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MARTINS NETO, Irando Alves. Adaptacdo, criacdo e juventude: didlogos entre praticas de
letramento escolar e ndo escolar. 2020. 295 f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina. 2020.

RESUMO

Embasado em uma perspectiva sociocultural de letramento (STREET, 2014; BARTON &
HAMILTON, 2000), este estudo de caso de orientacdo etnogréafica objetiva compreender de
que forma praticas de letramento desenvolvidas por estudantes do Ensino Médio de uma escola
publica em aulas de Lingua Portuguesa dialogam com préaticas de letramento que esses
estudantes desenvolvem em contexto ndo escolar. Os dados foram coletados/gerados mediante
utilizacdo dos seguintes instrumentos: observacdo de aulas, observacdo de interagdo dos
estudantes em redes sociais digitais, analise de material didatico, entrevistas informais e
questionarios. A pesquisa evidenciou dois modelos de letramento escolar. Os “letramentos de
adaptag@o” estdo vinculados ao proposito da escola de promover a mobilidade social mediante
a aquisicdo/adaptacdo dos/aos modelos escolares de leitura e escrita. J& os “letramentos de
criagdo” manifestam-se nos usos da leitura e da escrita que abrem possibilidade para que os
estudantes se posicionem enunciativa e identitariamente e produzam textos com indicios de
autoria. Fora da escola, constatou-se que os participantes optam por ler/escrever em suportes
digitais. Tais praticas, nesta tese nomeadas de “letramentos juvenis”, estdo ligadas aos
posicionamentos identitarios que os jovens estudantes assumem nas redes sociais digitais, aléem
de revelarem a (re)producdo de textos vinculados a discursos dominantes, como 0s que
estabelecem uma relacdo de causa e consequéncia entre escolarizacdo e mobilidade social. Ao
tracar um paralelo entre os letramentos escolares e 0s ndo escolares, os resultados apresentam
semelhancas e diferencas no que se refere principalmente a/ao: presenca de discursos
dominantes pautados por conceitos como superacdo, desempenho e meritocracia;
aceitacdo/silenciamento de posicionamentos de identidade dos jovens estudantes; utilizagéo de
variedade linguistica socialmente prestigiada/ndo prestigiada; criacdo/reproducdo de textos.
Como concluséo, argumenta-se a favor de uma escola que minimize as “divisas culturais” entre
0s saberes escolares e ndo escolares, e considere o desenvolvimento de “zonas culturais
hibridas”, ndo apenas reconhecendo a existéncia de diferentes letramentos, mas também
ensinando, criticamente, essas diferencas.

Palavras-chave: Adaptacdo. Criacdo. Juventude. Educacdo. Fronteira.



MARTINS NETO, Irando Alves. Adaptation, creation and youth: relationships between
school and non-school literacy practices. 2020. 295 p. Dissertation (Doctor’s Degree
Dissertation) — State University of Londrina, Londrina. 2020.

ABSTRACT

This ethnographic research, grounded on theories and studies on literacies (STREET, 2006;
2014; BARTON & HAMILTON, 2000), aimed at comprehending how literacy practices
developed in Portuguese lessons delivered to senior-year students of a public high school
dialogue with literacy practices in which such students participate outside school. In order to
achieve this goal, five different procedures were adopted for data collection/generation:
classroom observation, documental analysis, observation of students’ posts/messages on social
media platforms, “informal interviews” and questionnaires. The outcomes showed two main
types of literacy practices in the Portuguese lessons observed: “adaptive literacy” and “creative
literacy”. The former is thus called because it implies that students will achieve social mobility
as long as they adapt their written language into the models of reading and writing taught in
school. The latter is thus called because it provides students with opportunities to manifest
identity’s positions as well as produce texts containing “signs of authorship”. Outside school,
the participants produced “youthful literacies” by reading and writing mainly on social media
platforms. On the one hand, such literacies are associated with the participants’ identities, since
they expressed feelings, social roles, interests, sexualities, etc. On the other hand, youthful
literacies lack signs of authorship and, in addition to that, usually reproduce dominant
discourses such as the cause-effect relationship between schooling and social mobility. By
comparing literacy practices inside and outside school, the data analysis revealed similarities
and differences concerning the presence of dominant discourses, such as overcoming,
achievement and meritocracy; the acceptance/silencing of students’ identities; use of
standard/non-standard Portuguese; creation/reproduction of texts. The research conclusions
advocate better working conditions for Portuguese teachers so that they can minimize the
“cultural borders” between school knowledge and everyday knowledge, and consider the
development of “cultural hybrid zones” by not only recognizing the existence of different
literacies but also by teaching such differences, critically.

Keywords: Adaptation. Creation. Youth. Education. Boundary.
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1. Tematica, problematica e aspectos metodoldgicos da pesquisa

O professor disserta sobre ponto dificil do programa.
Um aluno dorme,

Cansado das canseiras desta vida.

O professor vai sacudi-lo?

Vai repreendé-lo? Nao.

O professor baixa a voz,

Com medo de acorda-lo.

(Carlos Drummond de Andrade)

A epigrafe que abre este capitulo, poema de Carlos Drummond de Andrade, narra um
acontecimento que ¢ rotineiro em sala de aula nos dias atuais: um estudante que dorme (ou faz
outra coisa que nao prestar a atengdo no docente) enquanto seu professor explica determinado
conteudo. A partir deste fato, o texto apresenta questdes importantes (e também rotineiras) que
fazem parte da sala de aula da escola publica brasileira. O poema sugere que, em um primeiro
momento, poderia passar pela cabega do professor sacudir ou repreender seu aluno. No entanto,
compreendendo seu cansago em razao “das canseiras desta vida”, decide baixar a voz para nao
o acordar. Observa-se que a atitude tomada pelo docente ¢ resultado de um processo de
“reflexdo-na-a¢do”, um saber (ou conhecimento técnico) do profissional docente direcionado a
resolugdio de problemas que surgem durante a acdo (atividade docente) (SCHON, 2000). Ou,
nos termos de Tardif (2014), trata-se de acao tomada com base nos “saberes experienciais” do
docente, entendidos como saberes construidos na pratica educativa cotidiana e por ela
validados, sem perder o vinculo estreito, contudo, com outros saberes que perpassam a
formacao docente.

Tivesse repreendido ou sacudido o aluno, ¢ muito provavel que o teria feito muito mais
por se sentir desrespeitado do que por receio de o estudante ndo estar acompanhando aquele
conteudo especifico. Em outros termos, o acordaria para garantir sua autoridade. Mas ndo: como
em mais uma das situacdes cotidianas em sala de aula em que o professor precisa tomar decisdes
imediatas, o docente do poema, com base em seu conhecimento pratico — ou “teoria da agao”
(SCHON, 2000) -, utiliza-se da mesma autoridade que sua posi¢do social lhe confere para
determinar que o sono do estudante ¢, naquele momento, mais importante que o contetido
ensinado.

Por sua vez, o educando, sabendo da autoridade de seu mestre e reconhecendo a
possibilidade de repreensdo, ndo se intimida e dorme. Contudo, ele ndo apenas dorme: ele
resiste a aula, ao conteudo que lhe dizem ser “ponto dificil [e importante] do programa”, mas

que provavelmente nao tem relagdo nenhuma com as canseiras que a vida lhe da.
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Constata-se que o poema estabelece uma relagdo entre a escola e outros aspectos da vida
social do educando, relacdo essa debatida por autores como Erickon (1987), Street (2014),
Geraldi (2015) e Tinoco (2008).

Ao debater questdes relativas ao fracasso e ao sucesso escolar, Erickson (1987), com
base em uma teoria da resisténcia, analisa duas teses que explicam o fracasso escolar de
estudantes de classe trabalhadora nos Estados Unidos da América: uma baseada no que o autor
chama de “processo de comunicagdo” e outra no que nomeia “mercado de trabalho
constatado™!.

A tese baseada no “processo de comunicacdo” ¢ apresentada por meio do conceito de
comunidade de fala, da Sociolinguistica. Erickson (1987) sintetiza pesquisas que relacionam a
falha de comunicagdo entre professor e seus estudantes com as diferencas linguistico-culturais
dos sujeitos. O autor observa que em vez de pensar em adaptagdes com intuito de reduzir esse
choque cultural, a escola tende a identifica-la como desmotivacao ou deficiéncia do aluno.

A tese baseada no “mercado de trabalho constatado”, sugerida por Ogbu (1978), explica
que a principal razao para o baixo rendimento de estudantes pertencentes a grupos minoritarios
nos Estados Unidos da América € que esses estudantes (assim como seus pais € seus pares)
estdo convencidos de que o sucesso escolar ndo vai ajuda-los a quebrar o ciclo de pobreza, que
eles atribuem ao racismo impregnado na sociedade estadunidense.

Erickson (1987) analisa que ambas as explicacdes, quando lidas ao pé da letra, sdo
limitadas, sobretudo por se mostrarem culturalmente deterministas. Além disso, o autor
acrescenta que ha casos em que a diferenca linguistica entre professor e seus alunos nao impede
0 sucesso escolar, assim como ha casos em que estudantes pertencentes a grupos minoritarios
tém alto desempenho na escola. Apesar disso, Erickson (1987) sintetiza que, se relativizadas,
as duas explicagdes sao ndo somente validas como também complementares.

No entanto, Erickson (1987) propde que o fracasso (ou sucesso) escolar seja visto para
além dessas duas explicagdes, lembrando que falar em aprendizagem escolar ¢ falar em
aprender o que ¢ deliberadamente ensinado pela escola, e que, “quando se diz que um aluno
nao esta aprendendo, o que se quer dizer ¢ que ele nao esta aprendendo o que a escola quer que

ele aprenda” (ERICKSON, 1987, p. 343-344, traducdo livre). Ainda segundo o autor, de um

! No original em inglés, “communication process explanation” e “perceived labor market explanation”,
respectivamente.

2 When we say they are “not learning” what we mean is that they are not learning what school authorities,
teachers, and administrators intend for them to learn.
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lado, aprender o que ¢ deliberadamente ensinado pode ser visto como uma forma de aceitagao,
ao passo que ndo aprender pode ser visto como uma forma de resisténcia politica.

Erickson (1987) acrescenta que a aceitagdo de um exercicio de autoridade (aceitar
aprender um conteudo determinado pela escola, por exemplo) envolve confianga de que esse
exercicio serd benigno, no sentido de o aluno precisar reconhecer as boas intengdes do professor
em relacdo ao que ¢ ensinado. Isso significa, para o autor, que o aprendiz quer saber se sua
identidade sera mantida de maneira positiva em relagdo a identidade do docente e se seus
interesses serao considerados pelo cumprimento do exercicio de autoridade.

Em outros termos, Erickson (1987) defende uma “pedagogia culturalmente sensivel
que possa criar e manter confianga e legitimidade entre o professor e seus alunos, ao propor
respeito, por parte da instituicdo escolar, aos saberes construidos pelos estudantes em outras
instancias sociais. Como exemplo, o autor enfatiza as diferengas linguisticas entre a fala de
professores e de alunos, defendendo aceitacdo da diferenca, por parte da escola, em vez de
confronto entre os modelos de fala.

Especificamente a respeito do ensino de leitura e escrita em instituigdes escolares, Street
(2014, p. 203) defende que “(...) sdo as escolas que precisam se ajustar. Se assim fizerem e
forem capazes de partir do letramento familiar, em vez de nega-lo ou deprecia-lo, isso entdo
(...) as levara a melhorar o desempenho na escola e na sociedade em geral”. O autor se alinha,
portanto, a perspectiva da pedagogia culturalmente sensivel proposta por Erickson (1987),
argumentando ser papel da escola contemplar os conhecimentos prévios dos estudantes no que
se refere a leitura e a escrita. Observa-se, todavia, que tanto Erickson (1987) como Street (2014)
defendem o respeito a praticas de linguagem (modelos de fala, escrita e leitura) prévios dos
educandos, mas parecem utilizar isso apenas como pretexto para ensinar os modelos de
linguagem propostos pela escola. Enquanto Erickson defende respeitar a diferenca cultural em
relacdo a fala dos educandos, Street argumenta pela contemplagdo de letramentos familiares
como um ponto de partida para melhorar o desempenho escolar dos alunos. Ainda que os
autores reconhegam como praticas verdadeiramente culturais modelos de linguagens outros que
ndo os ensinados na escola, ¢ preciso pontuar que eles nao defendem, necessariamente, que
praticas orais e de letramento familiares merecam ser sistematicamente estudados na escola.

No contexto brasileiro, especificamente a respeito do ensino de portugués como lingua

materna, Geraldi (2015, p. 10, grifos do autor) considera que:

3 No original, em inglés, “culturally responsive pedagog)y”.
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a escola ¢ um lugar de aprendizagem e o ensino a ela se subordina, por isso
este ndo pode definir suas sequéncias, fixar um curriculo (um caminho) e
determinar desde sua organizagdo o que ¢ quando algo deve ser aprendido.
Quem esta aprendendo € um sujeito falante, produtor de compreensdes, com
ritmos, interesses ¢ historia.

A partir desse e de outros pressupostos, o autor defende “a aula como acontecimento”,
explicando que “tomar a aula como acontecimento ¢ eleger o fluxo do movimento como
inspiracao, rejeitando a permanéncia do mesmo e a fixidez mérbida do passado” (GERALDI,
2015, p. 100). Geraldi (2015) advoga por uma escola em que a heranga cultural passe de apenas
um conjunto de disciplinas cientificas para um conjunto de conhecimentos e de saberes. Em
termos praticos, sugere uma inversao da apropriacdo da heranga cultural: em vez de ao
estudante ser disponibilizado determinado contetido pronto e invariavel, caberia a escola partir
de questdes diretamente ligadas aos estudantes, ou seja, dos acontecimentos cotidianos que
permeiam suas vidas. Desse modo, em vez de responder a perguntas prontas consultando a
heranga cultural, na “aula como acontecimento”, os estudantes elaborariam questionamentos (a
partir de acontecimentos cotidianos) e buscariam respostas na heranga cultural. “Enfim, trata-
se de pensar o ensino ndo como aprendizagem do conhecido, mas como producdo de
conhecimentos, que resultam, de modo geral, de novas articulagdes entre conhecimentos
disponiveis” (GERALDI, 2015, p. 97-98).

Ainda no contexto brasileiro, pesquisadores como Kleiman (2000) e Tinoco (2008)
apontam como um possivel modelo didatico os “projetos de letramento”, que “(...) focalizam a
leitura e a escrita a partir de uma ancoragem que permite vislumbrar os usos sociais da escrita
na escola e fora dela, bem como o papel sociopolitico da esfera escolar junto a outras
institui¢cdes sociais” (TINOCO, 2008, p. 175). Kleiman (2000, p. 238) descreve projetos de

letramento como:

(...) um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos
alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto €, a leitura de textos que,
de fato, circulam na sociedade e a produgdo de textos que serdo lidos, em um
trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade.

Verifica-se que o ponto de partida ¢ “um interesse real na vida dos alunos”, pois esse
modelo didatico preocupa-se com problemas de interesse da comunidade escolar e de seu
entorno, sendo o ensino de leitura e escrita um meio para atingir um fim social, ou seja, parte-
se da pratica social para o conteudo, um movimento semelhante ao proposto por Geraldi (2015),

anteriormente apresentado. Nos dois casos — na “aula como acontecimento” e nos “projetos de
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letramento” -, argumenta-se que o conhecimento escolar sirva como um meio para
compreender/questionar/transformar o entorno social de determinada comunidade escolar.

Portanto, verifica-se que, assim como o poema que serve de epigrafe para este capitulo,
autores como Erickon (1987), Street (2014), Geraldi (2015), Tinoco (2008) e Kleiman (2000)
estabelecem relacdes entre a escola e outros aspectos da vida social dos alunos.

Além de concordar com os autores anteriormente citados, considera-se importante
salientar que as varias esferas da atividade humana ndo podem ser totalmente desvinculadas
uma da outra, pois pertencem a uma mesma estrutura social ampla, de modo que a escola, por
exemplo, mesmo em seu modelo mais tradicional, apresenta certas relagdes com outros aspectos
da vida social dos estudantes. Alids, propostas como “levar a comunidade a escola” ou “levar a
escola a comunidade” sdo aqui criticadas, pois compreende-se que a escola faz, também, parte
da comunidade, ndo estando dela isolada, ou, nas palavras de Falsarella (2018, p. 631), “(...) a
escola ndo existe em um vacuo social”. De modo similar, determinadas comunidades pertencem
a uma estrutura social mais ampla marcada por caracteristicas proprias, como grafocentrismo e
transitoriedade, por exemplo.

Seguindo essa linha de raciocinio e com base em perspectivas socioculturais acerca do
letramento (STREET, 2014; BARTON & HAMILTON, 2000), a questdo norteadora desta
pesquisa ¢é: de que modo a disciplina Lingua Portuguesa tem relacdo com as praticas de leitura
e escrita dos estudantes fora do ambito escolar? Ou seja: busca-se compreender de que modo o
ensino de lingua portuguesa dialoga com as praticas de letramento ndo escolar dos estudantes,
isto €, com seus interesses de leitura e escrita (modelos de linguagem, tematicas e propositos
de leitura e escrita).

Entende-se como letramento os usos sociais de leitura e escrita realizados em todo e
qualquer contexto, por todo e qualquer usuario da lingua. Ao participar de determinada
atividade que envolve o uso da leitura e da escrita, considera-se que o sujeito participa de um
evento de letramento, que estd sempre situado em um contexto social mais amplo (praticas de
letramento). Isso quer dizer que ndo existe apenas um modelo de escrita, apesar de ser somente
um geralmente reconhecido como valido (verdadeiro e certo).

Ao debater sobre pesquisas que se dedicam ao letramento na educagao, Street (2014, p.
143) sugere que esse tipo de estudo parta de “(...) uma perspectiva mais culturalmente sensivel
e politicamente consciente”. Para Pardoe (2000, p. 151, tradugdo livre; grifos no original), uma
pedagogia com uma visao do déficit, que considera as praticas de leitura e escrita dos estudantes

como inadequadas, faz do ensino-aprendizagem “(...) um trabalho de substituir o repertorio de
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praticas de letramento dos estudantes em vez de refind-lo e acrescentar a tais praticas™. A
autora acrescenta que “isso acontece mesmo quando tais praticas sdo claramente centrais para
o senso de identidade bem como para o funcionamento bem-sucedido de tais praticas em outros
contextos™ (PARDOE, 2000, p. 151, traducdo livre).

Barton e Hamilton (2000) afirmam que a vida contemporanea pode ser analisada em
esferas de atividades, tais como familia, escola, trabalho. De acordo com os autores, “um ponto
de partida util ¢ examinar as diferentes praticas de letramento nesses dominios para, entdo,
comparar, por exemplo, praticas de letramento em contexto familiar e escolar ou escolar e
laboral”® (BARTON; HAMILTON, 2000, p. 11, traducdo livre). Seguindo a mesma linha de
raciocinio, Street (2014) argumenta que pesquisas na interface entre letramento e educacao nao
deveriam enfatizar a escola de maneira isolada, mas buscar a conceitualizacao do letramento na
comunidade. Trata-se, pois, de reconhecer as praticas de leitura e escrita nao escolares como
conhecimento valido, de levé-las para o campo académico, colocando-as em evidéncia em vez
de silencia-las.

Como lembram Sousa Santos e Menezes (2010, p. 15), “toda experiéncia social produz
e reproduz conhecimento”, ou seja, ha uma diversidade de conhecimentos no mundo que nao
faz parte da epistemologia dominante, mas que precisa ser validada, a qual os autores
denominam “epistemologias do Sul”, uma referéncia, em parte, aos paises do Sul geografico
colonizados por europeus, mas que, com poucas excegdes, como Australia e Nova Zelandia,
ndo alcangaram niveis de desenvolvimento econdmico semelhantes aos dos paises do
hemisfério norte. Nas palavras dos proprios autores, “o Sul aqui ¢ concebido metaforicamente
como um campo de desafios epistémicos, que procuram reparar os danos e impactos
historicamente causados pelo capitalismo e sua relagdo colonial com o mundo” (SOUSA
SANTOS & MENEZES, 2010, p. 19).

Com base na discussao até aqui apresentada, o objetivo geral desta pesquisa é:
compreender de que forma praticas de letramento na disciplina Lingua Portuguesa em uma
terceira série do Ensino Médio em escola publica dialogam com praticas de letramento nao
escolar dos estudantes da mesma terceira série. Para alcanga-lo, foram delineados dois objetivos

especificos, quais sejam: examinar praticas de letramento escolar na disciplina Lingua

4(...) it makes teaching and learning an issue of replacing the students’ existing repertoire of literacy practices
rather than refining and adding to these.

3 And it does so even when the students’ existing practices are clearly central to their sense of identity, and to their
successful functioning in other contexts.

6 It is a useful starting-point to examine the distinct practices in these domains, and then to compare, for example,
home and school, or school and work-place.
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Portuguesa em uma terceira série do Ensino Médio em escola publica por meio do uso que
professor e seus estudantes fazem dos textos escritos estudados; e investigar praticas de
letramento, em situacdes extraescolares, de estudantes de uma terceira série do Ensino Médio
em escola publica.

E importante pontuar que, ao compreender praticas de letramento “ndo escolar”, o
objetivo ndo ¢ analisar tais praticas a partir de o que elas “ndo” sdo, tomando como referéncia
a escola. Nao se trata, portanto, de examinar o “ndo escolar” do ponto de visto escolar ou tendo
como base o escolar. Tal expressao foi utilizada no objetivo geral por nao ser possivel saber,
antes da obten¢ao e andlise de dados, que tipos de letramentos os jovens participantes produzem
fora da escola. Tais praticas foram nomeadas, a partir das andlises, de “letramentos juvenis”.
Além disso, ao se dispor a compreender relagdes entre saberes escolares e ndo escolares, o
pesquisador explicita o seu olhar para a escola. Isso porque, mesmo em contexto extraescolar,
investiga praticas de letramento de que estudantes de determinada escola e sala de aula
participam, relacionando-as com as suas praticas de letramento na disciplina Lingua
Portuguesa. Esse olhar para o contexto escolar ¢ coerente com a linha de pesquisa
(Ensino/aprendizagem e formagao do professor de lingua portuguesa e de outras linguagens) e

com a area de concentragdo (Linguagem e Educacdo) as quais esta pesquisa esta vinculada.

1.1 Procedimentos metodologicos

Simao Bacamarte, personagem de Machado de Assis em “O Alienista”, reflete se, de
fato, os presos da Casa Verde eram doidos e haviam sido por ele curados ou se o que lhe pareceu
cura ndo fora mais do que a descoberta do perfeito desequilibrio do cérebro. E assim que, em
vez de assumir o equivoco e invalidar seu conceito de loucura, o alienista desvela “a mais nova
verdade” de sua terceira teoria, concluindo que ha sentimentos humanos no estado latente. E
exatamente sobre esse tipo de verdade que, de uma perspectiva mais tedrica e filosofica e menos
literaria, nos dizem Sousa Santos (2010b) e Foucault (1996) em Um discurso sobre as ciéncias
e A ordem do discurso, respectivamente.

Sousa Santos (2010b) argumenta que ha um paradigma cientifico que vem dominando,
desde o século XVI, a forma de representar a realidade. Trata-se da “ciéncia moderna”, em que
predomina um discurso da nova racionalidade cientifica. E dominante tanto no sentido de que
¢ modelo de ciéncia mais adotado como por considerar-se verdade inica e absoluta, negando o
conhecimento pratico e valorizando tdo somente o conhecimento utilitario e funcional, que ¢

pautado em leis metodologica e rigorosamente quantitativas. Além disso, o paradigma
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dominante, ainda segundo o autor, dedica-se, quase que exclusivamente, & dominagdo e a
alteracdo do mundo, preocupando-se muito pouco em compreendé-lo. Ou seja: ndo se busca
responder “o que ¢ a realidade”, mas “como ela funciona” e “como pode ser alterada para fins
utilitarios”.

O discurso tido como verdadeiro, de acordo com Foucault (1996), esta estritamente
relacionado com a voz institucionalizada, isto ¢, com o lugar de onde se fala. Segundo o
filosofo, ha, na nossa sociedade, procedimentos de exclusdo, como: interdicdo (ndo se pode
falar qualquer coisa; a circunstancia delimita o que se pode falar; e nem todos podem falar sobre
determinado assunto); separacao/rejeicao (classificagdes dicotomicas como bem e mal, certo e
errado); vontade de verdade (desejo de ter direito ao discurso verdadeiro, institucional).
Interdicdo, separagao/rejeicao e vontade de verdade, como se vé, sdo procedimentos de controle
que se completam. Sao os donos da verdade, entdo, aqueles que falam de um lugar privilegiado,
podendo eles tomar decisdes pelas pessoas, assim como o fez Bacamarte, que lotou a Casa
Verde mesmo sem o consentimento da maioria dos moradores de Itaguai.

Sousa Santos (2010b) chama a atencdo para o fato de que o paradigma cientifico
dominante, por ndo se preocupar tanto em compreender a realidade, mas compreender a
alteracdo (controlada) que se faz no mundo pela ciéncia, ¢ de cunho impositivo, ampliando as
relacdes de poder entre ciéncia e senso comum. Para Foucault (1996, p. 18), na nossa sociedade,
a “(...) vontade de verdade assim apoiada sobre um suporte ¢ uma distribuicdo institucional
tende a exercer sobre os outros discursos (...) uma espécie de pressao e como que um poder de
coergdo”. E por essa razdo que os cidaddos de Itaguai ndo tém o sucesso esperado em suas
revoltas contra Bacamarte, ficando a populacdo a mercé dos experimentos do médico, que,
inclusive, no fim das contas, é considerado o tunico louco da cidade.

Sousa Santos (2010b) e Foucault (1996) concordam que ha a necessidade de
fundamentos metodologicos mais flexiveis € menos estruturalistas quando o que se pretende
estudar ¢ de carater social, subjetivo. Para Sousa Santos (2010b), o paradigma dominante, isto
¢, as ciéncias da natureza, estd em crise por condi¢des sociais e tedricas. Em relagdo as
condigdes tedricas, o autor afirma que “o aprofundamento do conhecimento permitiu ver a
fragilidade dos pilares em que se funda” (SOUSA SANTOS, 2010b, p. 41), quer dizer, de forma
dialética, o conhecimento adquirido fez o sujeito conhecer que hd muito o que aprender.
Ademais, a interferéncia do sujeito no objeto observado leva a resultados aproximados (ndo
exatos), tornando as leis probabilisticas e dificultando a dicotomia entre sujeito e objeto. O rigor
da matematica passa a ser, ainda, questionado pelos proprios cientistas, agora com influéncias

de pensamentos filosoficos que os fazem refletir criticamente sobre conceitos até entdo
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inquestionaveis (SOUSA SANTOS, 2010b). Nota-se, assim, certa dificuldade de separar, de
maneira absoluta, as ciéncias naturais das sociais.

Nesse sentido, o autor compreende que estd em transicdo um novo paradigma, o
paradigma emergente, que ¢ apresentado como um “conhecimento prudente para uma vida
decente” (SOUSA SANTOS, 2010b, p. 60), ou seja, tem carater cientifico-social. Trata-se de
um paradigma que nao dicotomiza o conhecimento e que reivindica um estatuto metodologico
e epistemologico, buscando, assim, uma nova ordem cientifica. O paradigma emergente preza
pela compreensdao do mundo em vez de sua manipulagdo (o que justifica ndo apenas a escolha

3

do verbo “compreender” no objetivo geral desta pesquisa, mas também a abordagem
etnografica a que ela recorre). Talvez as principais caracteristicas desse paradigma emergente
sejam: a nao fragmentagao dos conhecimentos em disciplinas, mas em temas (como propoe este
trabalho); centralidade no conhecimento sobre as condi¢des de possibilidade; relativamente
imetodico, pois conta com pluralidade metodoldgica; ndo seguimento de um estilo
unidimensional; maior personalizagdo do trabalho cientifico, por ter composicao
transdisciplinar (esta pesquisa, por exemplo, recorre a diferentes disciplinas, como Linguistica
Aplicada, Educacao, Filosofia, Sociologia); contemplagdo do mundo em vez de seu controle.
Além disso, o paradigma emergente vé o conhecimento como autoconhecimento, uma vez que
considera inseparaveis o ato de conhecimento e o produto de conhecimento (sujeito do objeto).
Ademais, o conhecimento cientifico tende a se tornar um saber pratico, de modo que o senso
comum nao ¢ negado (o que justifica o estudo, nesta pesquisa, de letramentos ndo
institucionalizados, como aqueles produzidos por estudantes fora do contexto escolar).

Embora Foucault (1996) ndo critique, explicitamente, o carater quantitativo e
estruturalista das ciéncias naturais, defende que “¢€ preciso aceitar introduzir a causalidade como
categoria na producao dos acontecimentos. Ai também se faz sentir a auséncia de uma teoria
que permita pensar as relagdes do acaso e do pensamento” (FOUCAULT, 1996, p. 59). Dessa
forma, Foucault (1996), ao propor um estudo sobre analise de discurso, assume uma postura
metodoldgica critica, ao mesmo tempo em que defende regularidades discursivas por meio das
quais torna-se possivel chegar a conclusdes mais exatas.

Dessa forma, o discurso cientifico, por ser institucionalizado, ¢ muitas vezes visto como

inquestionavel, ou seja, tido como verdadeiro’. Por essa razdo, ele pretende governar o ‘outro’.

7 Apesar dessa “vontade de verdade” do discurso cientifico (e ndo apenas dele) e de seu poder institucional, parece
haver, no Brasil contemporineo (e também em outros contextos geograficos), um crescente movimento que o
enfrenta. Levantamento feito pela Wellcome Global Monitor 2018, por exemplo, aponta que 35% da populagdo
brasileira desconfia da ciéncia. Disponivel em: <https://wellcome.ac.uk/reports/wellcome-global-monitor/2018>.
Acesso: 09 nov. 2019.
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Diz e desdiz. Afirma e nega. Valida e invalida. Testa, acerta e, quando ndo acerta, ndo erra, pois
era hipotese, era teste. Acontece que o discurso dominante (e ndo somente o cientifico, mas o
politico, o juridico, o publicitario, o académico etc.), justamente por ser institucionalizado, isto
¢, monopolizado e, muitas vezes, elitizado, fala de um lugar privilegiado e, por isso, enxerga a
realidade a partir de um ponto de vista especifico, com certos interesses. Nesse sentido, todo
discurso, inclusive o cientifico, ¢ passivel de questionamento.

Infere-se, com a comparagdo que Sousa Santos (2010b) faz entre paradigma dominante
e paradigma emergente, que, diferentemente do primeiro, no Ultimo, ndo ¢ a ciéncia que
transforma o mundo, mas a compreensdo do mundo pela ciéncia que propicia que o sujeito, por
si s6 e com outros, se transforme, isto ¢, que torne o mundo compreendido uma pratica
cotidiana. Como o cientista interfere, inevitavelmente, no “objeto”, sujeito e objeto se
transformam mutuamente.

A academia, por ter discurso institucionalizado, pode dar voz aos participantes da
pesquisa, tornando seus discursos, formas de participar e de enunciar no mundo aceitos como
verdadeiros e além do senso comum. Para tanto, € essencial que a pesquisa se comprometa “(...)
a questoes de transformacao social, de ética e de identidade dos agentes envolvidos”, uma das
contribui¢cdes mais significativas dentro da LA contemporanea (MILLER, 2013, p. 100). Caso
contrario, igualmente como acontece em Itaguai, as lutas por transformagdes ndo passardo de
uma Revolta das Canjicas.

Por esta pesquisa tratar de questdes humanas e sociais, mais especificamente aquelas
ligadas ao uso da linguagem, concorda-se com Moita Lopes (1994) que seja inadequado utilizar
os mesmos procedimentos das Ciéncias Naturais. Isso porque “(...) a investigagdo nas Ciéncias
Sociais tem que dar conta da pluralidade de vozes em a¢do no mundo social e considerar que
1sso envolve questdes relativas a poder, ideologia, histéria e subjetividade” (MOITA LOPES,
1994, p. 331). Em outras palavras, trata-se de uma abordagem interpretativista de pesquisa, que
defende que a realidade ¢ passivel de (multiplas) interpretacdes e, portanto, ndo passivel de
padronizagdes, como nas Ciéncias Naturais (MOITA LOPES, 1994).

De maneira mais precisa, trata-se de uma pesquisa qualitativa que se caracteriza como
um estudo de caso de orientagdo etnografica e os dados aqui apresentados foram coletados de

trés formas®: i) observacdo de aulas de lingua portuguesa em uma terceira série do Ensino

8 A coleta de dados também contou com observacdo face a face dos estudantes em 10 intervalos escolares. No
entanto, os dados coletados em tais ocasides nao sdo apresentados na tese porque, em geral, mencionam professores
ndo participantes da pesquisa bem como aspectos intimos da vida dos participantes que poderiam causar-lhes
prejuizos emocionais, se expostos. Ademais, os dados sobre letramento coletados em tais observagdes ndo se
distanciam dos dados coletados ou gerados por meio dos demais instrumentos.
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Médio em escola publica; ii) analise documental de material didatico utilizado nas aulas
observadas; e iii) observagdo online em redes sociais digitais dos estudantes participantes da
pesquisa. Além disso, foram gerados dados a partir da aplicacdo de dois questionarios aos
estudantes’.

Em primeiro lugar, com o intuito principal de “examinar praticas de letramento escolar
na disciplina Lingua Portuguesa em uma terceira série do Ensino Médio”, o pesquisador
recorreu a observacao-participante. Segundo André (2012, p. 28), “a observagao ¢ chamada de
participante porque parte do principio de que o pesquisador tem sempre um grau de interacao
com a situacdo estudada”. Foram observadas 74 aulas de Lingua Portuguesa em uma terceira
série do Ensino Médio em escola publica entre os dias 19 de fevereiro e 28 de setembro de
2018. Foram enfatizadas atividades sobre leitura e escrita bem como o tratamento didatico dado
a elas (textos contemplados, tematicas dos textos, tarefas de interpretacao, respostas dos alunos,
posicionamento do docente, propostas de leitura e escrita etc.). As aulas foram registradas em
diarios de campo e, 31 delas, gravadas em dudio e posteriormente transcritas.

Ao iniciar as observagdes de aulas, constatou-se que, quase em sua totalidade, os
materiais didaticos utilizados foram enviados pela Secretaria de Educag¢ao do Estado de Sao
Paulo. Periodicamente, a Diretoria de Ensino verificava se um desses materiais, os Cadernos,
estava sendo utilizado pelo docente. Nesse sentido, considerou-se importante realizar analise
documental de tal material, de modo a examinar as propostas de leitura e escrita nele presentes
e contempladas em sala de aula durante o periodo de observagdo. Para Liidke e André (1986,
p- 38), a analise documental “pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja completando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema”.

Além disso, o pesquisador fez parte de redes sociais digitais dos educandos. Com base
em Berkowitz (1982) e em Wellman (1988), Kozinets (2014, p. 52) resume que “a andlise de
redes sociais ¢ um método analitico que focaliza as estruturas e os padrdes de relacionamento
entre atores sociais em uma rede”. No Facebook e no WhatsApp'’, o pesquisador acompanhou
as publicagdes dos adolescentes, o que contribuiu tanto para investigar praticas de letramento
dos jovens em contextos extraescolares como para ampliar a compreensdo das praticas de

letramento escolar.

% Modelos dos questionarios apresentados no fim deste trabalho, apéndices A ¢ B.
10 Facebook e WhatsApp sio plataformas digitais provedoras de redes sociais de comunicagdo. Tais midias digitais
propiciam diferentes formas de interagao entre participantes de determinada rede social.
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No Facebook, foram acompanhadas as publicacdes presentes na linha do tempo'! dos
adolescentes. No WhatsApp, foram observadas publicacdes feitas em dois grupos'? de que
estudantes da sala participavam e no status’>. Foram elencadas 2.730 publica¢des no Facebook,
595 textos em status do WhatsApp e 4.856 mensagens'* em dois grupos do WhatsApp até 30 de
setembro de 2018. Os dados adquiridos no Facebook e no status de WhatsApp foram registrados
manualmente por meio de captura de tela. As conversas dos grupos de WhatsApp foram
exportadas, no fim da coleta de dados, para o e-mail do pesquisador em formato (.txt).

Kozinets (2014, p. 11) indaga: “poderiamos oferecer uma compreensdo etnografica do
universo social de jovens e adolescentes sem mencionar e estudar a posse € as conversas por
telefones celulares, troca de mensagens de texto (SMS) e websites de redes sociais?” Antes
disso, no entanto, o autor ja afirma que “(...) cientistas sociais ao redor do mundo estdo
constatando que para compreender a sociedade, ¢ preciso seguir as atividades sociais e
interacdes das pessoas na internet e por meio de outros meios de comunica¢do mediados pela
tecnologia” (KOZINETS, 2014, p. 9).

Em relacao aos instrumentos de geracdo de dados, foram aplicados dois questionarios:
um de carater socioecondmico e cultural e outro sobre praticas de leitura e escrita. Com a ajuda
deles, foi possivel conhecer aspectos relacionados ao entorno social e cultural dos participantes
bem como identificar que tipos de leitura e escrita os estudantes produzem, o que levou o
pesquisador a optar por analisar letramentos em esfera digital.

E importante mencionar, ainda, que o contato diario com os participantes da pesquisa,
de fevereiro a setembro de 2018, presencialmente ou a distancia, criou uma aproximacao entre
pesquisador e pesquisados que ampliou as possibilidades de coleta de dados. Mediante
observagao-participante (de aulas e redes sociais digitais) e aplicacdo de questionarios, foram

realizadas entrevistas informais sem planejamento.

1A linha do tempo é uma segdo da conta do usuério do Facebook onde os “amigos” que fazem parte da rede de
tal usuério podem visualizar sua histéria de vida, de maneira cronologica, a partir das publicacdes mais recentes
(inclusive fotos) registradas na plataforma. O perfil do usudrio abre sua linha do tempo, podendo haver
informagdes como data de aniversario, estado civil, cidade onde mora, escolaridade etc.

12 Além de possibilitar interacdo entre dois participantes, o WhatsApp conta com a possibilidade de criagdo de
grupos. O criador de um grupo, chamado de administrador, insere e remove pessoas de sua lista de contatos.

13 Outro recurso do WhatsApp é o status, onde os usuarios podem publicar mensagens, imagens ¢ videos que
ficardo disponiveis pelo periodo de 24 horas. E possivel interagir com tais status. O usuario apenas pode visualizar
determinado sfatus se tanto ele como o usuario que publicou o texto tiverem o contato um do outro registrado em
seu smartphone.

14 Como sera visto no decorrer da tese, ¢ comum que os participantes da pesquisa enviem seus textos de maneira
fragmentada nos grupos de WhatsApp. Para fins quantitativos, foram contabilizados cada fragmento, exceto em
casos em que determinado fragmento era apenas um sinal de pontuagdo que completava o fragmento da mensagem
anterior.
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Durante as aulas, por exemplo, surgiam duvidas sobre escolhas e procedimentos do
docente, de modo que o pesquisador elaborava perguntas para esclarecer duvidas. Por exemplo:
apos o professor comentar com o pesquisador, durante determinada aula, que lecionava em uma
faculdade privada em Presidente Epitacio, foi indagado quantas aulas ele lecionava na
instituicdo. Nessas entrevistas informais, quase nunca as respostas se limitavam as perguntas.
No caso relatado, por exemplo, o docente respondeu que lecionava 12 aulas em tal institui¢ao,
acrescentando que é uma grana a mais, mas que pensa em abandonar as aulas la (Diéario de
campo, Aluisio Azevedo'’, 21 de fevereiro de 2018). Ademais, comentou que, na escola onde
a pesquisa estava sendo realizada, ele lecionava 21 aulas, além de outras 16 em uma cidade em
Mato Grosso do Sul. A partir dessa conversa, foi possivel saber, por exemplo, que o docente
lecionava 49 aulas semanais no primeiro semestre de 2018.

As entrevistas informais também ocorreram com os estudantes. Ao perceber que alguns
deles vestiam camisetas que nao o uniforme obrigatorio, por exemplo, o pesquisador questionou
o estudante Henry James por que sua entrada na escola ndo era barrada e descobriu que se
tratava de camisetas de anos anteriores, confeccionadas a partir de ideias dos préoprios
estudantes da sala. Observou-se que as mensagens trazidas em tais camisetas apresentavam um
discurso de superagdo (“¢é preciso acreditar que nada ¢ impossivel... o céu € o limite e somos
imbativeis”, por exemplo) convergente com muitas publicacdes nas redes sociais digitais dos
jovens participantes da pesquisa.

Ademais, a partir de algumas respostas geradas por questionarios, surgiram duvidas que
o pesquisador também eliminou por meio de entrevistas informais. Por exemplo, ao ser
questionada a respeito das praticas de leitura realizadas no trabalho, na op¢ao “outros”, Marina
Colasanti inseriu “licdo de casa” (pergunta 25 do questionario II). Entdo, posteriormente, o
pesquisador indagou a participante se era realmente aquela a resposta e ela respondeu que
trabalha como baba e que geralmente realiza as tarefas da escola no trabalho.

Embora com menos frequéncia, nas redes sociais digitais, o pesquisador também
realizou algumas entrevistas informais. Um exemplo ¢ a interagdo a partir de um status de
WhatsApp publicado pela participante Adélia Prado, conforme pode ser observado na
Fotografia 1, posteriormente.

Ao publicar uma foto de um livro, o pesquisador infere que a participante esteja lendo
tal material e inicia uma conversa. A partir do titulo (“correr ou morrer”) e da legenda (emoyji

que representa sono), em tom de brincadeira, o pesquisador responde ao status com “correr,

15 A fim de manter sigilo da identidade dos participantes da pesquisa, com exce¢do do nome da turma (3A), os
nomes proprios foram substituidos por nomes de escritores ou personagens literarios.
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morrer ou dormir” e aproveita a resposta da participante para realizar uma curta “entrevista

informal” com questdes relativas a letramento.

Fotografia 1 - Entrevista informal pelo bate-papo do WhatsApp.

Correr, morrer ou dormir
W

KKKK to mais para dormi
E RU™ =3

CORRER ouv M\)\\\'\
Kkkkkkkkk »

. e
E ruim assim? o7

Olha comecei a ler agora

 — N&o gostei muito

Talvez melhore depois
) PM W/

Ou ndo... »
Se eu ndo gostar do livro

P PR SR R

gl ©® 0

Fonte: WhatsApp, Adélia Prado e pesquisador (2018).

Todavia, essas entrevistas informais quase sempre iniciavam de maneira invertida, de
modo que professor e estudantes entrevistavam informalmente o pesquisador. Docente e
educandos faziam perguntas pessoais (como foi o fim de semana, quais seriam os planos para
as férias, lugar de residéncia e de origem, estado civil, orientacdo sexual), profissionais
(experiéncias de trabalho, instituicdes onde cursou graduacdo e mestrado, salario) e sobre a
pesquisa (o que os dados tém revelado, quais seriam novas fases de coleta de dados). Tais
questdes contribuiram ndo somente para o pesquisador reconhecer interesses dos participantes
como também para, na mesma “entrevista”, elaborar perguntas sobre o mesmo tema e, de modo
contextualizado, divergir para temas que interessassem a pesquisa.

Para André (2012, p. 28), “as entrevistas tém a finalidade de aprofundar as questdes ¢
esclarecer os problemas observados”. Ainda segundo a autora, a etnografia “(...) faz uso de um
plano de trabalho aberto e flexivel, em que os focos da investigacdo vao sendo constantemente
revistos, as técnicas de coleta, reavaliadas, os instrumentos, reformulados e os fundamentos
teoricos, repensados” (ANDRE, 2012, p. 30).

Todavia, a maioria das entrevistas informais levava a questdes bastante intimas da vida
dos participantes, principalmente no que se refere aos alunos. Nesse sentido, foram utilizados

apenas os dados que estivessem diretamente relacionados as praticas de leitura e escrita, dentro
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e fora da sala de aula. Por exemplo, falas dos jovens, advindas de tais entrevistas, que
abordassem assuntos relacionados as suas intimidades (como sexualidades e ilegalidades) ou
criticas a professores especificos ndo foram utilizadas. Entrevistas informais entre professor e
pesquisador que ocorreram fora da sala de aula (enquanto aguardavam a liberagao da sala para
entrarem, quase sempre conversam) também foram excluidas, assim como aquelas que
poderiam abrir espago para intepretagdes que causariam prejuizos emocionais ou psicologicos
ao docente. Em algumas dessas entrevistas informais, ¢ importante mencionar, o professor
sugeria que o pesquisador incluisse o conteudo da conversa na pesquisa.

Apresentados os objetivos e descritos os instrumentos de coleta e de geracao de dados,
0 quadro abaixo sintetiza o caminho tragado pelo pesquisador para atingir os objetivos da

pesquisa:

Quadro 1 - Sintese metodoldgica da pesquisa.
Questiao problema: de que modo as praticas de letramento escolar na disciplina Lingua Portuguesa
tém relagdo com as praticas de leitura e escrita dos estudantes em contextos extraescolares?
Objetivo geral: Compreender de que forma praticas de letramento na disciplina Lingua Portuguesa
em uma terceira série do Ensino Médio em escola publica dialogam com praticas de letramento nao
escolar dos estudantes da mesma terceira série.
Questdes problemas: como ocorre o tratamento didatico dos textos contemplados em Lingua
Portuguesa? Quais os suportes de leitura e de escrita? Que sentidos as praticas de letramento tém para
professor e estudantes? Que tipos de letramentos sdo produzidos?
Objetivo especifico 1: examinar praticas de letramento escolar na disciplina Lingua Portuguesa em
uma terceira série do Ensino Médio em escola publica por meio do uso que professor e seus estudantes
fazem dos textos escritos estudados.
Categoria/indicadores: identificar atividades de leitura e escrita levadas para sala de aula. Examinar
o material de trabalho, a abordagem do professor ¢ a resposta dos alunos as aulas. Verificar o
posicionamento do professor em relagdo as atividades de leitura e escrita propostas.
Fonte: aulas de lingua portuguesa em uma terceira série do Ensino Médio (textos escritos
contemplados, material didatico utilizado, resposta dos educandos em relagdo as atividades, falas do
professor no que se refere ao ensino de leitura e escrita na escola).
Instrumento/procedimentos de analise: observacao-participante; analise documental e entrevistas
informais.
Questio problema: de quais eventos de letramento os estudantes participam fora da escola? O que
eles leem e escrevem? Quais os suportes de leitura que utilizam? Que assuntos interessam aos
adolescentes? Sobre o que eles leem e escrevem (ou deixam de ler e escrever) no dia a dia? Que tipos
de letramentos produzem?
Objetivo especifico 2: investigar praticas de letramento, em situagdes extraescolares, de estudantes
de uma terceira série do Ensino Médio em escola publica.
Categoria/indicadores: desvelar as fungdes da cultura escrita no dia a dia dos adolescentes.
Evidenciar os sentidos do letramento ndo escolar para os estudantes. Identificar tematicas presentes
nos textos lidos e escritos pelos adolescentes em contexto extraescolar.
Fonte: Respostas, comportamentos e atitudes (ndo) linguisticas dos estudantes.
Instrumento/procedimentos de analise: observacao-participante em suportes digitais (Facebook e
WhatsApp), entrevistas informais e questionarios.

Fonte: o proprio autor (2020).
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Como mencionado, esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso etnografico.
Segundo André (2012, p. 19-20), por ser a etnografia uma “(...) tentativa de descricdo da
cultura”, o etnografo encontra-se ““(...) diante de diferentes formas de interpretacao da vida,
formas de compreensao do senso comum, significados variados atribuidos pelos participantes
as suas experiéncias e vivéncias e tenta mostrar esses significados multiplos ao leitor”.
Especificamente em relagdo a pesquisas sobre letramentos, Street (2014) aponta a necessidade
de estudos na area adotarem uma concepcao mais etnograficamente fundamentada.

André (2012, p. 31) explana que “para ser reconhecido como um estudo de caso
etnografico ¢ preciso, antes de tudo, que preencha os requisitos da etnografia” (utilizagdo de
técnicas tradicionalmente associadas a etnografia — observagdo-participante, entrevista
intensiva e analise de documentos; interagdo constante entre pesquisador e objeto; énfase no
processo; e trabalho de campo). E preciso, “(...) adicionalmente, que seja um sistema bem
delimitado, isto ¢, uma unidade com limites bem definidos, tal como uma pessoa, um programa,
uma institui¢do ou um grupo social” (ANDRE, 2012, p. 31)'°. No caso desta pesquisa, uma
turma de terceira série do Ensino Médio em uma escola publica do estado de Sao Paulo.

E por essa razdo que se optou por um envolvimento, em contexto bem delimitado, dentro
e fora da sala de aula, sobretudo por meio de observacdo-participante e aplicacdo de
questionarios.

Além disso, o pesquisador analisou dados digitalmente adquiridos, como forma de
ampliar o envolvimento com os participantes. Sobre o tema, Kozinets (2014) apresenta a
netnografia “pura” como aquela em que a coleta e a geracdo de dados ¢ realizada
exclusivamente por meio de interagdes on-line ou de outras interagdes relacionadas a
Comunica¢ao Mediada por Computador (CMC) ou Tecnologia da Informacao e Comunicagao
(TIC). Por outro lado, o autor apresenta a etnografia “pura” como aquela em que os dados sao
gerados ou coletados exclusivamente mediante interacdes face a face. Kozinets (2014) expde a
possibilidade de mesclar as duas abordagens, a depender dos objetivos do pesquisador, de modo
a amplificar a compreensdo de significados de determinado grupo. Kozinets (2014, p. 65)
pontua, para tanto, uma diferenca entre “pesquisas de comunidades online” e “pesquisas online
em comunidades”, explicando que, no segundo caso, que compreende a presente pesquisa,

“esses estudos examinam algum fendmeno social geral cuja existéncia social vai muito além da

16 André (2012) defende que, em geral, as pesquisas brasileiras feitas em contexto escolar e que se descrevem
como etnografias sdo “de tipo etnografico”, pois ndo contemplam uma das principais caracteristicas da etnografia,
o tempo extenso de pesquisa de campo. Para a autora, as particularidades do contexto escolar permitem que se
fagam estudos validos com base na etnografia, mas tais estudos devem ser considerados como de “tipo
etnografico”.
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internet e das interagdes online, ainda que essas interagdes possam desempenhar um papel
importante com a afiliagdo ao grupo”. Nesse sentido, nesta pesquisa, a ‘“netnografia”
desempenha um papel auxiliar, com vistas a ter uma visao mais abrangente dos usos de leitura

e escrita que os participantes fazem em suas vidas em geral, dentro e fora do contexto digital.

1.2 Método de analise de dados e fundamentos teorico-filosoficos

Como defendido anteriormente, pesquisas de abordagem qualitativa, como ¢ o caso da
etnografia, buscam compreender (e ndo padronizar) determinada realidade e, nessa tentativa, o
pesquisador faz suas interpretagdes sem se isentar totalmente de suas crengas e valores (SOUSA
SANTOS, 2010b; MOITA LOPES, 1994).

Nesse sentido, Sousa Santos (2010b) e Foucault (1996) defendem fundamentos
metodoldgicos mais flexiveis e menos estruturalistas quando o que se pretende estudar ¢ de
carater social, subjetivo. Para além disso, Sousa Santos (2010b) identifica o surgimento de
pesquisas cientifico-sociais com uma pluralidade metodoldgica, em razao de sua composicao
transdisciplinar, que permitem um tratamento de dados relativamente imetodico.

Em se tratando especificamente da abordagem etnogréfica, retomando palestra de
Erickson, de 1993, André (2012) aponta quatro tendéncias: i) explicitacio maxima das
evidéncias ou pontos de apoio das interpretagdes; ii) microetnografia (utilizagao de videos como
fonte primaria, com analise verbal e ndo verbal); ii1) estimulo da participacao ativa do sujeito
pesquisado, envolvendo-o na pesquisa; e iv) utilizagdo de arquivos interativos (divulgados por
redes de microcomputadores) na troca de informagdes. A presente pesquisa tem como suporte
a primeira tendéncia, “(...) mostrando em que pressupostos ¢ em que dados se baseou o
etnografo para fazer as suas interpretagdes” (ANDRE, 2012, p. 118). Para tanto, o relatorio de
pesquisa interpreta os textos (orais e escritos) produzidos (e compartilhados) pelos participantes
da pesquisa ou por eles utilizados, bem como descreve o espago escolar, sem deixar de
evidenciar o ponto de vista do pesquisador, que, no caso, compreende que todos e quaisquer
letramentos sdo praticas sociais e culturais e, portanto, um nao deve ser considerado superior
ou inferior a outros, mas diferentes.

Ademais, parafraseando Moita Lopes (1994), a pluralidade de vozes em a¢do no mundo
social envolve, inevitavelmente, questdes relativas a poder, ideologia, histdria e subjetividade.
Exatamente por considerar as praticas de letramento como usos sociais de leitura e escrita

associadas a contextos culturais especificos e constitutivas de identidade e de pessoalidade,
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Street (2006; 2014) incentiva uma maior atengao as relagdes de poder que permeiam as praticas
de letramento.

Barton e Hamilton (2000, p. 7, traducgdo livre) lembram que “(...) praticas de letramento
nao sao unidades observaveis de comportamento, uma vez que elas também envolvem valores,
atitudes, sentimentos e relagdes sociais”!’. Por sua vez, “eventos de letramento sdo episodios
observaveis que surgem de praticas e sdo por elas moldadas™'® (BARTON; HAMILTON, 2000,
p. 8, tradugao livre), sendo que “o texto ¢ parte crucial nos eventos de letramento e o estudo de
letramento ¢é parcialmente um estudo de textos e como eles sdo produzidos e utilizados”!”
(BARTON; HAMILTON, 2000, p. 9, traducdo do autor). Os autores afirmam, ainda, que
“muitos eventos de letramento sdo atividades repetidas e regulares e que eles podem ser um
ponto de partida 1til para a pesquisa na 4rea de letramento”?° (BARTON; HAMILTON, 2000,
p. 9, tradugado livre).

A presente pesquisa tem como unidade de analise textos (como um fragmento de uma
obra literaria) em situacdo de uso, ou seja, em um evento de letramento (fragmento de uma obra
literaria lida em voz alta pelo docente a seus estudantes, por exemplo) para, entdo, compreender,
de maneira situada, as praticas de letramento que estruturam usos da leitura e da escrita, levando
em conta as relagdes de poder que as permeiam. Assim, a andlise traz falas dos participantes da
pesquisa, respostas a questiondrios, bem como textos escritos publicados em redes sociais
digitais e em sala de aula. Além disso, incluem-se descri¢des registradas em didrio de campo
do pesquisador a partir de suas observagoes.

Maybin (2000) elogia a pesquisa que desvela a funcao e o significado do letramento
para os proprios participantes, dentro dos contextos sociais particulares dos quais leitura e
escrita derivam seu significado, antes de estabelecer padrdes mais amplos de significado em
um nivel mais abstrato. Ou seja: ndo se considera adequado enquadrar determinados usos de
leitura e escrita dentro de praticas de letramento (que sdo abstratas) sem antes compreender tais
usos, uma vez que “pesquisadores dos Novos Estudos de Letramento tentam suspender

julgamento sobre o que constitui letramento para as pessoas com quem estdo trabalhando até

17 However practices are not observable units of behavior since they also involve values, attitudes, feelings and
social relationships.

18 Events are observable episodes which arise from practices and are shaped by them.

19 Texts are crucial part of literacy events and the study of literacy is partially a study of texts and how they are
produced and used.

20 Many literacy events in life are regular, repeated activities, and these can often be a useful starting-point for
research into literacy.
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que eles possam compreender o que letramento significa para as proprias pessoas™! (MAYBIN,
2000, p. 199, tradugao livre).

A presente pesquisa embasa-se em fontes que compreendem o uso da leitura e da escrita
(e da linguagem em geral), atividades sociais, como um processo dialdégico de interagdo
permeado por relagdes de poder. Incluem-se, entre tais autores, Bakhtin (2011), Bakhtin
(Volochinov) (2009), Street (2006; 2014) e Geraldi (2015).

Desse modo, a analise pauta-se no que Street (2014) chama de “modelo ideoldgico de
letramento”, que exige que o pesquisador evite grandes generalizagdes e pressupostos
acalentados a respeito do letramento “em si mesmo”, mas que se concentre em praticas sociais
de leitura e escrita situadas, reconhecendo a natureza ideologica e cultural destas praticas
(STREET, 2014). O autor nega que existam praticas de letramento neutras, postulando o
“modelo ideoldgico” em referéncia e critica aos estudos que conceitualizam praticas de
letramento como tecnologias neutras, isoladas dos contextos sociais das quais elas ocorrem.

Esse modelo, o autor chama de “autonomo”.

Uma vez que todas as abordagens do letramento na pratica envolverdo um viés
desse tipo [ideoldgico], ¢ melhor para o estudo admitir e expor logo de inicio
o quadro ideoldgico particular empregado — assim ele pode ser examinado,
contestado e refinado segundo modos mais dificeis quando a ideologia
permanece oculta. Isso significa usar o termo “ideologico” ndo em seu
antiquado sentido marxista (e atual antimarxista) de “falsa consciéncia” e
dogma simploério, mas no sentido empregado por grupos “radicais” dentro da
antropologia, da sociolinguistica e dos estudos culturais contemporaneos, em
que a ideologia ¢ o lugar de tensdo entre autoridade e poder, de um lado, e
resisténcia e criatividade individual, do outro (STREET, 2014, p. 172-173).

Portanto, considera-se que as praticas de leitura e escrita sdo diversas e situadas, ou seja,
apresentam caracteristicas proprias, dependendo do grupo social que as utiliza. Por essa razdo,
as diversas praticas de letramento (assim como toda manifestagdo pela linguagem) sempre
envolvem questdes culturais, identitarias e de lutas pelo poder.

Ainda de acordo com Street (2006, p. 466), “(...) o testemunho de sociedades e épocas
diferentes demonstra que € enganoso pensar em uma coisa unica e compacta chamada
letramento”, ou seja, ha formas diferentes de fazer uso da leitura e da escrita, a depender do
contexto social. E justamente por ndo existir apenas um modelo de escrita que, para Street

(20006), as praticas de letramento sdo constitutivas da identidade e da pessoalidade.

2! In New Literacy Studies, researchers try to suspend judgment about what constitutes literacy for the people they
are working with, until they can understand what it means for the people themselves.
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Seguindo essa linha de raciocinio, Barton e Hamilton (1998) desenvolvem a nogdo de
“letramentos dominantes” em oposi¢ao a “letramentos vernaculares”, esses ultimos entendidos
como praticas de letramento nao reguladas por formalidades e procedimentos de instituicdes
sociais dominantes e cuja origem seja da vida cotidiana. Para os autores, letramentos
vernaculares sdo praticas hibridas que se baseiam em uma série de praticas de diferentes
dominios, ao passo que letramentos dominantes sdo usos sociais de leitura e escrita legitimados
por instituicdes como a escola. Apesar de esses termos serem utilizados nesta tese, assim como
De Grande (2015), entende-se que estabelecer uma polarizagao entre eles contradiz o proprio
conceito de letramento ideologico, pois anula a elasticidade dos letramentos, dando a eles um
carater estatico.

Sem negar a necessidade de a escola contemplar atividades de leitura e escrita de esferas
dominantes (a propria escola, inclusive, pertence a uma esfera dominante, pois tem voz
institucionalizada e tende a exercer poder sobre “outros’), esta pesquisa se compromete em
validar praticas de letramento vernacular. Trata-se de um comprometimento politico que tem
como intuito reconhecer saberes inferiorizados, como propde Sousa Santos (2010a; 2010b). No
caso desta pesquisa, trata-se principalmente do reconhecimento de saberes linguisticos.
Considera-se que esse posicionamento seja importante, pois € senso comum a nogdo de que
existe apenas uma forma de escrever, aquela aprendida em sala de aula. Apesar dos avancos
académicos em relacdo a estudos sobre variedades faladas, principalmente por meio da
Sociolinguistica, a escrita ¢, muitas vezes, ainda tratada como singular, como se o carater
dinamico e plural da linguagem valesse apenas para oralidade. Esse tipo de posicionamento,
criticado por autores como Corréa (2001) e Komesu e Tenani (2009), contribui para a
sustentacao de preconceitos linguisticos.

Nesse sentido, considera-se importante validar vozes do Sul, como propdem Sousa
Santos e Menezes (2010). A metafora do Sul geografico, apontada pelos autores e apresentada
anteriormente neste capitulo, ¢ um alerta para o fato de que o colonialismo subsiste, de maneira
estrutural, no pensamento contemporaneo. Na atualidade, h4d uma distin¢do, segundo os autores,
de saberes considerados validos (verdadeiros, certos) e invalidos (falsos, errados), resultando
em um pensamento eurocéntrico que inferioriza a diferenga, os “saberes do Sul”, conservando,
de certa forma, uma estrutura colonial. A metafora de Sousa Santos e Menezes (2010) propde
que ha uma epistemologia dominante na contemporaneidade, mas que € preciso aprender que o
Sul (saberes ndo dominantes) existe. Para além disso, os autores propdem que € preciso validar
essas vozes. Dessa forma, ouvir o Sul ¢ ouvir saberes que sdo historica e estruturalmente

marginalizados.
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Ao argumentar que os Novos Estudos de Letramento surgiram como uma critica politica
ao pensamento pods-colonial, Hernandez-Zamora (2019) pontua dois modelos de pesquisas
recorrentes nessa area, considerando o contexto da América Latina: um que se limita a
documentar e a descrever, muitas vezes minuciosamente, praticas cotidianas de letramento sem
considerar as relagcdes de poder nelas presentes; e outro que adota uma perspectiva decolonial
que questiona praticas de letramento considerando as rela¢des de poder nelas implicadas. Para
o0 autor, ndo bastaria “celebrar todos os modelos de letramento”, mas ¢ preciso reconhecer que
uns modelos sdo considerados superiores a outros. Isso significar reconhecer que uma
participagdo ativa na sociedade esta relacionada a aquisi¢do de certos modelos de letramento
ao mesmo tempo em que se questiona a relagdo entre linguagem, classe social e educagdo.
Nesse sentido, ndo basta reconhecer os saberes do Sul (a riqueza e sofisticagdao de letramentos
vernaculares, por exemplo), mas compreendé-los criticamente em um contexto de relagdes de
poder em que esses saberes sdo, geralmente, inferiorizados e, portanto, limitados no que se
refere a participagdo politica e econdmica em uma sociedade que tende a excluir pela diferenga
cultural.

Por se tratar precisamente de estudantes da terceira série do Ensino Médio, este estudo
também busca respaldo em estudos sobre juventudes, mais especificamente naqueles que
consideram o jovem como sujeito social (PAIS, 2009; DAYRELL, 2003; 2007). Nos dizeres
de Dayrell (2003, p. 42), “a juventude constitui um momento determinado, mas ndo se reduz a
uma passagem; ela assume uma importancia em si mesma”. Portanto, a juventude nao se resume
a um projeto de futuro, um vir a ser. Jovens nao sao sujeitos em preparagao para a sociedade,
pois dela ja participam, dela fazem parte, a sua maneira.

Como pode ser visto, trata-se de uma pesquisa multidisciplinar que contempla estudos
de diferentes areas: Linguistica, Educa¢do, Sociologia, Filosofia etc. Tais estudos t€ém alguns
pontos em comum, como o reconhecimento das individualidades dos sujeitos e das relagdes de
poder que permeiam as interagdes sociais, bem como um posicionamento politico que defende
que determinadas praticas culturais ndo sdo superiores ou inferiores a outras. Levando esses
fatores em conta, dois outros conceitos importantes sdo considerados na compreensao dos
letramentos analisados: identidades e poder. Ambos os conceitos sdao, neste trabalho,
compreendidos em relacdo a linguagem.

A noc¢ao de identidades ¢ vista como um conjunto de caracteristicas individuais dos
sujeitos que nao se desliga de caracteristicas sociais amplas, ou seja, trata-se de caracteristicas
interindividuais. Isso porque as diferentes identidades (formas de ser e agir no mundo) sao

constantemente construidas e reconstruidas na interacdo entre sujeitos. E por essa razdo que se
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compreendem as identidades em relacdo com a linguagem, como propdem Kleiman (1998),
Moita Lopes (1998) e outros autores. Na interacdo verbal com o “outro”, os sujeitos constroem
sentidos a respeito de quem sao (e estdo sendo). Os textos escritos e compartilhados pelos
participantes da pesquisa, por exemplo, apresentam posicdes identitarias diversas relacionadas
a sexualidades, géneros, juventude, papéis sociais (funcionario, estudante) etc.

A nocao de poder ndo ¢ compreendida de forma estatica, mas oscilatoria, de modo que
ndo se considera que determinada pessoa ou institui¢do tem, permanentemente e para si, 0
poder. Pessoas e instituigdes exercem certo poder sobre o outro, mas esse exercicio estd em
permanente movimento, ja que onde ha poder ha resisténcia (STREET, 2014; MARQUES,
2012), e onde ha resisténcia ha possibilidade de minimiza¢do, maximizag¢do ou “tomada” de
poder. Compreende-se poder em relagao com a linguagem, pois se considera que seja por meio
do discurso que ele ¢ exercido. O fato de ser o signo linguistico plurivalente (as pessoas e
instituicdes atribuem diferentes sentidos ao mundo, as pessoas € as coisas) ndo evita que
diferentes pessoas, grupos sociais e instituicdes queiram dar ao signo linguistico um carater
monovalente, como explica Bakhtin/Volochinov (2009). Portanto, ha, na interacao verbal, um
recorrente desejo de convencer o “outro” de que determinado sentido € o unico verdadeiro, o
que pode gerar ndo apenas negociagdes de sentido, mas também uma tentativa do exercicio de
poder sobre o “outro”, pelo convencimento ou pelo autoritarismo.

Em relagdo a andlise linguistica dos enunciados, busca-se suporte na Semantica
Argumentativa, que compreende a linguagem como (...) “forma de acdo sobre o mundo
dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologia, caracterizando-se, portanto, pela
argumentatividade” (KOCH, 2000, p.17, grifos no original). Tal referencial contribui na
compreensdo das posi¢des enunciativas dos sujeitos da pesquisa, ou seja, como eles se colocam
em seus espacos de interagdo, como eles se veem e, em ultima instancia, os sentidos que eles
atribuem aos letramentos que produzem. De acordo com Koch (2000), por ser o sujeito dotado
de razdo e vontade, ele constantemente forma juizos de valor (avaliando, julgando, criticando).
Além disso, a autora defende o discurso como a¢do dotada de intencionalidade, de modo que o
sujeito “(...) tenta influir sobre o comportamento do outro ou fazer com que compartilhe
determinadas de suas opinides” (KOCH, 2000, p. 19), ou seja, a argumentatividade esté inscrita
no nivel fundamental da lingua, sendo o objetivo da Semantica Argumentativa chegar a
macrossintaxe do discurso (KOCH, 2000).

Para a analise linguistica dos enunciados coletados e gerados na pesquisa, enfatizam-se
duas modalidades do discurso presentes nos dados analisados: epistémica (relacionada ao valor

de verdade, certeza e opinido de determinado enunciado) e deontica (relacionada ao teor de
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obrigatoriedade ou necessidade de determinado enunciado). Os modalizadores epistémicos
assinalam o comprometimento/engajamento do escrevente/falante no que se refere ao seu
enunciado, evidenciando o grau de certeza em relagdo aos fatos enunciados (KOCH, 2015). Sao
exemplos de modalizadores epistémicos: “evidentemente”, “nao ha como negar que”,
“certamente”, “obviamente”. Por sua vez, “os modalizadores de carater dedntico indicam o grau
de imperatividade/facultatividade atribuido ao contetido proposicional” (KOCH, 2015, p. 134).
Sao exemplos de modalizadores dednticos: “¢ preciso”, “€ necessario”, “deve-se”.

Sao analisados aspectos como a escolha, pelos participantes da pesquisa, de certos
operadores argumentativos, verbos, adjetivos, advérbios e substantivos, bem como a utilizacao
de determinados tempos verbais e de grau comparativo. Isso porque, de acordo com Koch
(2000, p. 86-87), “(...) o locutor manifesta suas intengdes e suas atitudes perante os enunciados
que produz através de sucessivos atos ilocuciondrios de modalizacao, que se atualizam por meio
dos diversos modos de lexicalizag¢do que a lingua oferece (operadores modais)”.

As falas do professor e dos alunos coletadas em sala de aula sdo apresentadas tanto em
forma de transcricdo como em forma de anotagdes feitas em diario de campo. Os textos
publicados pelos estudantes no Facebook sao apresentados por meio de captura de tela, e as
mensagens enviadas pelos jovens participantes da pesquisa em grupo de WhatsApp sao
transcritas em formato (.txt), com omissdo das imagens. As respostas aos questionarios siao
transcritas conforme escritas pelos alunos. As fontes dos dados, quando ndo descritas no corpo
do texto, sdo mencionadas considerando a seguinte ordem: instrumento de coleta/geracao de
dados ou ferramenta de registro (Facebook, WhatsApp, Diario de campo, Transcri¢ao de aula,

Questionario); autor dos dados (Nome do Professor, Nome do Estudante, anotagdes do

pesquisador); e data (ano ou dia, més e ano). Observem-se os exemplos abaixo:

(A) Fonte: Facebook, Emily Dickinson, 2018.
(B) Fonte: Transcricao de aula, Aluisio Azevedo, 17 de agosto de 2018.

(C) Fonte: Diario de campo, anotacdes do pesquisador, 19 de fevereiro de 2018.

Em (A), tratar-se-ia de texto publicado pela participante Emily Dickinson em sua linha
do tempo no Facebook. Em (B), tratar-se-ia de fala do professor Aluisio Azevedo adquirida por
meio de gravag¢do de aula. Em (C), tratar-se-ia de anotagdes feitas pelo pesquisador em seu
diario de campo durante a coleta de dados.

No caso de transcrigao, utiliza-se, em geral, as convengdes da escrita padrdo, incluindo-

se as convengdes descritas no quadro posterior:
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Quadro 2 - Convengao das transcrigoes.

Convencio Significado Exemplo
... — reticéncias sem | Pausa curta ou longa Pessoal, olha a descrigdo... Henry James, olha a
colchetes descricdo que vai fazer dele agora.
[...] — reticéncias | Omissdo de trecho da fala | Ai vocés vao fazer as questdes e as respostas em
entre colchetes folha separada [...]. Posso comecar?
[comentario] — | Explicagdo, comentario ou | Pessoal, durante a viagem deles [aguarda um
texto entre | descrigdo de elaboragdo do | momento em razdo da conversa dos alunos]
colchetes pesquisador durante a viagem
MAIUSCULAS - | Enfase na entonagdo do | Claro, eu nio me esforcei muito para fazer
palavras com todas | participante da pesquisa OUTRAS faculdades, eu fiz a que eu queira fazer.
as letras maitsculas

Fonte: o proprio pesquisador (2020).

1.3 Da relacio entre pesquisador e participantes da pesquisa

Ao ministrar uma oficina na Semana de Educacao do Instituto Federal de Sao Paulo, em
2017, o pesquisador foi convidado por uma das ouvintes a fazer uma fala a professores da rede
estadual de ensino de Sao Paulo. O convite veio de uma das supervisoras da Diretoria de Ensino
da Regido de Santo Anasticio e dependeria de aprovagdo de projeto pela Secretaria de
Educagdo. Pesquisador e supervisora mantiveram contato por e-mail. Na ocasido da escolha da
escola pelo pesquisador, foi feito contato com tal supervisora, pedindo autorizacao para realizar
a pesquisa em uma escola publica estadual em Presidente Epitacio. Informado de que a
instituicdo aqui denominada Escola Estadual Cecilia Meireles era a mais periférica, o
pesquisador a escolheu, uma vez que as teorias que embasam este estudo, de perspectiva
sociocultural e critica, interessam-se pelas marginalidades e pelas vulnerabilidades, no sentido
de ouvir e fazer serem ouvidas as “vozes do Sul” (SOUSA SANTOS & MENEZES, 2010).

ApOs consentir, a supervisora entrou em contato com a diretora que atua na escola onde
o estudo foi realizado, que também autorizou a pesquisa. Em janeiro de 2018, o pesquisador
explanou os objetivos do trabalho a diretora, que explicou que a atribui¢do ainda aconteceria,
mas que, provavelmente, um mesmo professor de Lingua Portuguesa escolheria todas as turmas
de terceira série. Finalizada a atribui¢ao, a diretora conversou com o professor Aluisio Azevedo,
que aceitou participar do trabalho.

O primeiro contato do pesquisador com o docente ocorreu em 31 de janeiro de 2018,
quando foram explicados os objetivos da pesquisa e, apoOs aceite de participagdo, foi assinado

termo de compromisso?2.

22 Modelo de termo de compromisso disponivel no Apéndice C. Apos participagio no primeiro Seminério de
Dissertacdes e Teses em Andamento (Sedata) e de reunides com a orientadora, os objetivos da pesquisa e
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Embora sua participagdo tenha sido voluntaria, ¢ importante observar que a autorizagao
pela supervisora de ensino pode ter feito com que Aluisio Azevedo ndo hesitasse em aceitar o
convite. E provavel que a direcdo tenha informado o docente que o pesquisador havia feito
contato primeiramente com a supervisao.

Aluisio Azevedo havia escolhido, na atribui¢do de aula, todas as trés turmas de terceira
série do Ensino Médio da escola. Quando indagado em que turma a pesquisa poderia ser
realizada, o docente disse que em qualquer uma delas. Desse modo, o pesquisador fez a sele¢ao
com base nos horarios e dias da semana em que as aulas ocorreriam, de modo que as demais
atividades do curso de doutorado ndo ficassem comprometidas.

Ficou acordado entre pesquisador e docente que a observagdo de aula se iniciaria apos
o periodo de Carnaval, pois, até 14, esperava-se que poucos estudantes fossem a escola. Desse
modo, em 19 de fevereiro de 2018, ocorreu a primeira observacao, depois de o pesquisador
conversar com os estudantes, explicar a pesquisa e entregar os termos de compromisso a serem

assinados por eles e pelos responsaveis®>.

1.3.1 Da relacio entre professor e pesquisador

Durante a observagdo de aulas, o professor participante da pesquisa foi, aos poucos,
mostrando mais confianga em relagdo ao pesquisador, o que propiciou uma coleta de dados
além da observacao, gerando conversas espontaneas € o estabelecimento de confiancga. Por
exemplo: Aluisio Azevedo e o pesquisador conversavam, nas aulas ou um pouco antes de entrar
na sala, sobre a vida pessoal, como o bairro de residéncia, atividades realizadas em fins de
semana, viagens, familia e trajetéria de vida. Ademais, o professor cogitou, algumas vezes,
fazer churrasco em sua casa e convidar o pesquisador. Em uma ocasido, Aluisio Azevedo
mencionou, por exemplo, que sua filha compde e canta musica, mostrando uma apresentagcao
feita por ela.

Aos poucos, foi-se construindo, portanto, uma relacao além de observador-observado.
Ainda que fatos a respeito da vida intima do professor, adquiridos por meio dessas conversas
espontaneas (ou entrevistas informais), ndo tenham sido analisados na tese, essa proximidade
também propiciou comentarios do docente diretamente relacionados as suas condi¢cdes de

trabalho e a sua relagdo com o alunado. A titulo de exemplo, cotidianamente, o professor

instrumentos de coleta e geracdo de dados foram delimitados. Além disso, a partir da analise de dados, o titulo do
trabalho foi reelaborado.
23 Modelo de termo de compromisso disponivel no Apéndice D.
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criticava o material didatico que era obrigado a seguir, por imposi¢ao da Diretoria de Ensino,
mostrando resisténcia em relagdo a ele, ao dizer, por exemplo, que /a apostila] ndo tem uma
sequéncia boa (Diario de campo, Aluisio Azevedo, 21 de margo de 2018).

Além disso, o docente solicitou, em alguns momentos, que o pesquisador incluisse em
seu relatorio de pesquisa alguns aspectos dessas condi¢des de trabalho. Em conversa informal
durante observagao de aula, por exemplo, o professor reclama: o maximo que eles [alunos] vdo
fazer é pegar o caderno de quem respondeu, copiar e trazer pro professor vistar. Isso é rotina.
Pode colocar no seu trabalho se quiser. (Diario de campo, Aluisio Azevedo, 23 de fevereiro de
2018). De maneira similar, ao afirmar que o saldrio que recebe do Governo de Sao Paulo ¢
quase a metade do salario que recebe do Governo de Mato Grosso do Sul, o docente sugere: se
quiser colocar isso ai [na tese] também (Diario de campo, Aluisio Azevedo, 19 de setembro de
2018). Nos dois momentos, nota-se que o docente modaliza o seu pedido por meio da
condicional “se” e do verbo “querer” (“se vocé quiser”), deixando a critério do pesquisador
contemplar tais aspectos em seu relatério ou ndo. Todavia, o tom de denuncia revela que se
trata de um desejo do docente que tais condi¢des de trabalho sejam relatadas, reivindicando
resolucdes a esses problemas.

A fim de ilustrar, cronologicamente, como as relagdes entre professor e pesquisador
foram se tornando mais proxima, acrescentam-se trés situacdes em que Aluisio Azevedo solicita
a participagdo do pesquisador em sala de aula. A primeira situagao relatada aconteceu em 19 de

fevereiro de 2018:

Aluisio Azevedo: Tem uma musica do Renato Russo também que fala sobre o tempo, né? Da pra fazer
uma intertextualidade, né?

Pesquisador: Qual é mesmo? Eh... “Tempo perdido”, ndo é?

Aluisio Azevedo [pesquisando no celular]: Acho que é. E isso mesmo [...]. Se vocé quiser trazer uma
atividade pra eles também, se quiser trazer alguma coisa...

Na ocasiao do didlogo apresentado acima, o professor trabalhava com a letra de musica
“Paciéncia”, de Lenine, em razdo de uma “sequéncia didatica” enviada pela Secretaria de
Educagdo do Estado de Sdo Paulo. Em determinado momento da aula, ao se aproximar do
pesquisador, Aluisio Azevedo faz um timido “convite” a ele, de modo que a frase nem mesmo
¢ concluida com uma oracao principal exigida pela oragdo subordinada (“se quiser trazer
alguma coisa...”). Sem finalizar a frase, o docente faz o pesquisador preenché-la com “eu
autorizo a aplicacdo” (“se quiser trazer alguma coisa, eu autorizo a aplicacdo”). Nota-se, ainda,

3

que a repetida condicdo de participagao do pesquisador nas aulas (“se vocé€ quiser...”; “se

r

quiser”) ¢ atribuida apenas ao proprio pesquisador, pois o professor, que ¢ “dono” de sua aula
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e precisaria autorizar a interven¢do de terceiros, ndo apenas relativiza essa relacdo de poder
como a inverte: cabe ao pesquisador escolher se quer auxiliar o docente em suas aulas ou ndo.

Com o decorrer da pesquisa, no contato frequente entre professor e pesquisador, o
docente se sentiu mais a vontade para “convidar” o pesquisador para a sua aula, como pode ser

visto a partir das anotacdes do pesquisador em seu diario de campo:

Professor registra algumas frases no quadro e alunos devem identificar as figuras de linguagem.
Quando termina, deixa o pesquisador a vontade para incluir exercicios sobre figuras de linguagem (“‘se
quiser, pode colocar alguns exemplos na lousa também”). Enquanto os estudantes resolvem a tarefa,
pesquisador elabora trés frases e as acrescenta na lousa, quais sejam: i) meninos da 3* A curtem usar
Nike; iii) Henry James quer organizar um churrasco de carne na escola; e iii) Henry James escondeu
a mochila do Luis de Camdes no pé da carteira da Georgiana Darcy. Depois de um tempo, faco a
corregdo também a pedido do professor (Diario de campo, anota¢des do pesquisador, 14 de maio de
2018).

Embora Aluisio Azevedo ainda deixe a decisdo para o pesquisador (“se quiser”), dessa
vez, ele finaliza a frase (“pode colocar alguns exemplos na lousa também”). Desse modo, nao
se trata mais apenas de uma condigdo, apresentada pela conjungdo “se”, do pesquisador, mas
também de uma possibilidade, evidenciada a partir do verbo “poder”, dada pelo docente, que
tem esse poder. Ademais, diferentemente do primeiro exemplo, em que o tempo da participagao
era indefinido (“se quiser trazer uma atividade pra eles também, se quiser trazer alguma
coisa...””), no segundo, o “convite” de participagdo € praticamente imediato, na mesma aula, de
modo que o pesquisador se sentiu na obrigagao de participar, para ndo gerar desconforto. Dessa
maneira, o verbo “poder”, utilizado pelo professor, tomou sentido de “dever”, como se Aluisio
Azevedo dissesse “coloque alguns exemplos na lousa também”. Nesse caso, a “possibilidade”
dada ao pesquisador teve sentido de “obriga¢dao”, de modo que o verbo “poder” resultou em
uma “modalizacdo deontica” (KOCH, 2000) com teor de obrigatoriedade.

Por fim, apresenta-se um exemplo em que o docente, certo de que pode contar com a

ajuda do pesquisador, parece conferir aquele o status de professor-auxiliar, como seu parceiro:

[...] quem terminar a andlise da letra, o professor Irando pode ajudar a vistar também... vocés podem
mostrar pra ele e ele vai anotar o numero... eu também vou anotar o numero, ta? (Transcri¢ao de aula,
Aluisio Azevedo, 29 de agosto de 2018).

Ainda que haja certa modaliza¢do da “ordem” dada por meio do verbo “poder” (“pode

ajudar”; “podem mostrar”), Aluisio Azevedo coloca o pesquisador em um impasse, pois nao €

possivel negar a ajuda sem constranger o professor e coloca-lo em situacdo embaracosa. Mais
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adiante, ao dizer “ele vai anotar o nimero”, o docente expressa certeza de que o pesquisador
realizara o trabalho proposto, deixando pouco espago para rejeicao do “convite”.

Como pode ser evidenciado, de 19 de fevereiro a 28 de setembro de 2018, durante
observacdo de aulas, professor e pesquisador desenvolveram, aos poucos, uma relagdo que

gerou certa proximidade, confianga e parceria entre eles.

1.3.2 Da relacio entre estudantes e pesquisador

Como mencionado anteriormente, a entrada do pesquisador na escola parceira do estudo
ocorreu em 19 de fevereiro de 2018, o primeiro contato entre pesquisador e estudantes. De 14
até o fim da geracdo de dados, 28 de setembro de 2018 em sala de aula e 30 de setembro de
2018 em redes sociais digitais, evidenciam-se mudancas no que concerne a relagao estudantes-
pesquisador. De inicio, a presenca do pesquisador causou bastante curiosidade e resisténcia nos
alunos, que perguntavam e desconfiavam.

Nos quatro primeiros dias de observacao, o pesquisador sentou-se isoladamente em
carteira perto de uma das paredes, em posi¢do que lhe permitia ver o professor e todos os
estudantes.

Em 28 de fevereiro de 2018, no entanto, o pesquisador aproveitou a situagao em que ele
ndo tinha o material didatico utilizado pelo professor e pediu a Lya Luft para acompanhar a
aula ao lado dela. Lya Luft e o pesquisador trocaram algumas palavras nesse dia. A estudante
informou, por exemplo, que iniciaria um curso técnico em auxiliar de veterinario com duragao
de sete meses e que a mae estava desempregada ha dois anos. Assim, o pesquisador notou que
o contato individual com os estudantes poderia contribuir para a coleta de dados. Portanto, a
partir de entdo, o pesquisador revezava entre uma perspectiva global, da sala como um todo, e
uma perspectiva individual, com um estudante ou um pequeno grupos deles.

Todavia, houve momentos em que os estudantes desconfiavam do pesquisador,
tratando-o como intruso. A situagdo relatada no item 1.3.1 deste capitulo, em que o pesquisador,
a convite do professor, escreveu algumas frases na lousa a fim de que os estudantes
identificassem a figura de linguagem utilizada em cada enunciado, provocou a reagdao que se

expde abaixo:

Estudantes querem saber “o que tanto” o pesquisador “escreve no caderno” (diario de campo). Lya
Luft, Italo Calvino e Henry James indagam se coloco tudo o que vejo. Em aula anterior, Gertrude
perguntara se eu anotava o comportamento deles. No fim da aula de hoje, Lya Luft pegou meu caderno,
que estava fechado, e pediu para ver minha letra. Peguei o caderno de volta e respondi que eu havia
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escrito na lousa, era so olhar no quadro. Ainda assim, aluna abriu meu caderno. Eu disse que ndo podia
ver o que estava escrito ali, ja que havia informagdes pessoais. (Diario de campo, anotagdes do
pesquisador, 14 de margo de 2018).

Uma vez que as frases elaboradas pelo pesquisador diziam respeito a situagdes ocorridas
em sala de aula, ficou evidente a eles que o pesquisador observava nao somente o conteudo
abordado, mas também diversos aspectos da sala de aula. Cientes disso, os estudantes
preocuparam-se em saber até que ponto suas liberdades e comportamentos estariam
comprometidos ou ndo. Nota-se, na atitude de Lya Luft, que ja havia narrado algumas situagdes
de sua vida pessoal ao pesquisador, que, em 14 de margo de 2018, com quase um més de
observagao, ainda falta confianca dos estudantes no pesquisador.

Além dessa desconfianga, foi possivel notar que muitos alunos ndo haviam
compreendido o papel do pesquisador e os objetivos da pesquisa, embora tenha havido
explanagdo no primeiro dia de observacao. Alguns estudantes, por exemplo, durante conversas
individuais, perguntavam se o pesquisador realizava curso de graduacao, se ja lecionava etc.
Por conta disso, em 21 de margo de 2018, o pesquisador reapresentou os objetivos da pesquisa
aos estudantes, esclarecendo duvidas. Aproveitou para solicitar participacdo em possiveis
grupos de WhatsApp dos quais participavam (o que ocorreu em 23 de margo, quando o
pesquisador foi adicionado a dois grupos e a outras redes sociais - nesse momento, alguns
educandos ja haviam adicionado o pesquisador como amigo no Facebook). Dessa conversa com

os estudantes sobre a pesquisa, surgiu a seguinte situagao:

Henry James: O professor, tem gente aqui na sala querendo saber se o senhor é casado ou namora.
Pesquisador [em tom de brincadeira]: Tem ld também no meu Face meu estado, se alguém quiser me
adicionar...

Henry James: O professor, mas vocé namora?

Pesquisador: Ndo, eu sou solteiro. Gragas a Deus.

Ao mesmo tempo em que hd determinada liberdade dos estudantes em relagdo ao
pesquisador, nota-se certo distanciamento por meio do pronome de tratamento “senhor”. O
participante Henry James, sem saber como sua pergunta invasiva sera recebida pelo
interlocutor, utiliza-se de tal termo para indicar respeito. Observa-se que o pronome ¢ trocado
por “voc€” assim que o pesquisador, mesmo sem dar a resposta requerida, mantém a quebra de
seriedade iniciada pelo estudante ao utilizar tom de brincadeira e desafia-lo a buscar a resposta
em plataforma digital que era meio de coleta de dados para a pesquisa. Mesmo que tenha havido

substitui¢ao do termo, verifica-se que o chamamento ainda ¢ formado por “professor”.
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E interessante mencionar que o pesquisador foi chamado tanto de “professor” como de
“Irando”, seu primeiro nome, durante a pesquisa. De inicio, a maioria chamava-o de
“professor”, sendo que muitos passaram a chama-lo de “Irando” depois de certo tempo, como

se v€ no relato posterior, de 31 de agosto de 2018:

O pesquisador entra em sala de aula e, antes de se sentar, Ariano Suassuna o chama. Sentavam-se
Ariano Suassuna, Marina Colasanti e Macabéa juntos.

Ariano Suassuna: Irando, chega ai.

[pesquisador vai em dire¢do a estudante; Ariano Suassuna puxa uma cadeira]

Ariano Suassuna: Senta ai.

Pesquisador [em tom de brincadeira]: Ixi, pelo jeito o assunto é sério.

Ariano Suassuna [revezando olhar entre pesquisador e amigas]: E que a gente vai prestar o vestibular
e tamo com umas duvidas. Fala ai.

Macabéa: Ah, fala vocé primeiro.

Ariano Suassuna: Entdo, é que eu tenho trés opgoes: nutri¢do, fisioterapia e direito... ai ndo sei o que
eu presto... qual tem melhor mercado de trabalho... direito eu ia fazer aqui mesmo... nutri¢do e
fisioterapia em Prudente.

Verifica-se que ndo ¢ apenas o fato de Ariano Suassuna chamar o pesquisador pelo nome
que indica relativizag@o de relagdo de poder, mas também o uso de linguagem bastante informal
como “chega ai” e “senta ai”. O participante mostra-se muito a vontade em dialogar com o
pesquisador, sem receio de expor questdes de sua vida pessoal, diferentemente de Macabéa,
que prefere que o amigo fale primeiro. Além disso, constata-se que “chega ai” e “senta ai” sao
termos similares a “fala ai”, expressado utilizada por Ariano Suassuna em didlogo com Macab¢éa,
que ¢ sua amiga de classe e com quem tem certa intimidade.

Para finalizar, as capturas de tela apresentadas na Fotografia 2, na proxima pagina,
apontam curiosidade e confianca dos estudantes em relacao ao pesquisador.

A imagem a esquerda, publicada por Lygia Fagundes Teles em seu status de WhatsApp,
representa uma espécie de inversdo de papéis sociais em que o pesquisador passa a ser objeto
de estudo pela participante que, como se v€, também pode ser observadora. Assim como na
“entrevista invertida”, mencionada descricdo metodologica, nota-se, em forma de observagao,
a estudante como pesquisadora. Mais uma vez, seu objetivo ¢ compreender quem ¢ o
pesquisador e quais as suas reais inten¢des ali. Para tanto, vale perguntar, observar ou até tentar
ler o caderno de notas do pesquisador.

Verifica-se que, além da observacdo (representada pela imagem do pesquisador), a
estudante toma notas (representadas pela legenda), afirmando que, para o pesquisador, a sala ¢
chata ou entediante. No entanto, diferentemente do didrio de campo do pesquisador, que os

estudantes ndo podem ler, o status publicado por Lygia Fagundes Teles pode ser visto por todos
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os seus contatos (ndo bloqueados) no WhatsApp, inclusive pelo proprio pesquisador. Nesse
sentido, compreende-se que a legenda da foto pode ter tido a intengdo de tirar do pesquisador,

numa potencial interagdo com o status, sua real avaliagdo da sala de aula.

Fotografia 2 - Interacdo entre pesquisador e estudantes.

Professor bom dia
Desculpa te incomoda essa
hora mais vse ja esta no
grupo faz um bom tempo
O que vse tem a dizer com
os pareddes que o povo faz
Sé me responde uma
coisa, sou eu que mando
todos faltar ? Algum
momento eu fiz ameaga
para o pessoal da sala ?
Cara eu ndo t6 aguentando
maisisso...® & @ Ta
todos contra mim agr a Prof
MUBB disse que sou eu que
16 fazendo isso com a sala
Eu faltei hj pq a [l vai
viajar cedo , mais ndo deu
~ certo um neadcio da

Sacode salaem @&

Fonte: WhatsApp, Lygia Fagundes Teles e Emily Dickinson (2018).

A captura de tela a direita, parte de uma conversa entre Emily Dickinson e o
pesquisador, traz um pedido de socorro da estudante, que compreende que a voz do pesquisador
terd mais veracidade que a sua em um possivel didlogo com a direcdo. Além disso, a estudante
acredita que o pesquisador ird ajuda-la, pois confia nele. E importante pontuar que a ideia de
entrar em contato com o pesquisador para ser socorrida mostra que os estudantes provavelmente
ndo se esqueceram, durante a coleta de dados, que o pesquisador era membro do grupo de
WhatsApp 3 A. Considerando esse fato, infere-se que eles possivelmente policiavam, as vezes,

as mensagens que enviavam no grupo.
1.4 Apresentacio dos capitulos
Além desta apresentacdo geral da pesquisa, este trabalho conta com outras quatro

se¢oes, dedicadas a descricao dos dados. Trata-se de capitulos tedrico-analiticos organizados

por temas, de modo que ndo ha segdes exclusivas para discussdo teodrica. Os temas foram
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escolhidos com base em sua recorréncia, a partir dos dados coletados e gerados, sem perder de
vista os objetivos da pesquisa.

O segundo capitulo, intitulado “As relagdes (de poder) entre os envolvidos na pesquisa
e seus espacgos de (inter)agdo”, contextualiza os participantes da pesquisa de uma perspectiva
socioeconOmica e cultural, bem como revela relagdes de poder entre o professor, seus alunos e
o sistema educacional como um todo. Além disso, o texto analisa mecanismos de resisténcia e
negociagao do docente e dos educandos frente as condigdes que lhe sdo impostas.

“Letramentos de adaptagdo e de criagao”, terceira se¢do, dedica-se a um dos objetivos
especificos do trabalho, a saber: examinar praticas de letramento escolar na disciplina Lingua
Portuguesa em uma terceira série do Ensino Médio em escola publica por meio do uso que
professor e seus estudantes fazem dos textos escritos estudados. O capitulo enfatiza os
procedimentos e estratégias de ensino de leitura e escrita contemplados na disciplina, a fim de
compreender os sentidos que os letramentos produzidos fazem para o professor e seus
educandos.

Na quarta se¢do deste trabalho, intitulada “Letramentos juvenis, redes sociais digitais e
identidades”, analisam-se dados que abarcam outro objetivo especifico: investigar praticas de
letramento dos estudantes em situacdes extraescolares. A énfase analitica recai sobre as fungdes
comunicativas, os modelos de linguagem e dois temas recorrentemente presentes nos textos
lidos, escritos e compartilhados pelos jovens participantes da pesquisa em um grupo de
WhatsApp e em suas linhas do tempo no Facebook.

Por fim, na quinta secao, estabelece-se um paralelo entre os resultados apresentados nos
segundo, terceiro e quarto capitulos, com intuito de chegar ao objetivo geral do trabalho:
compreender de que forma praticas de letramento na disciplina Lingua Portuguesa em uma
terceira série do Ensino Médio em escola publica dialogam com praticas de letramento nao
escolar dos estudantes da mesma terceira série. Além disso, a secdo parte dos dados analisados
nos capitulos anteriores para refletir sobre possibilidades de ensino de leitura e escrita na escola

em contextos semelhantes ao da pesquisa.
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2. As relacdes (de poder) entre os envolvidos na pesquisa e seus espacos de (inter)aciao

Com o chopinho e o suco de laranja, veio a famosa
fritada de camarado, que, para surpresa do
restaurante inteiro, interessado no desenrolar dos
acontecimentos, ndo foi recusada pela senhorita.
Ao contrario, papou-a, e bem. A silenciosa
manducacdo atestava, ainda uma vez, no mundo, a
vitoria do mais forte.

(Carlos Drummond de Andrade)

O climax da cronica “No restaurante”, de Carlos Drummond de Andrade, abre este
capitulo porque ambos, a cronica ¢ a se¢do, enfatizam a tematica da relacdo de poder entre
sujeitos cujas posigoes sociais sdo hierarquicamente marcadas: na cronica, a for¢a do pai que
tenta convencer a filha pequena do que ¢ melhor para ela; na pesquisa, a forca do professor que
tenta convencer seus estudantes do que ¢ melhor para eles. Nos dois casos, quem estd em nivel
hierarquico mais baixo®* (filha e estudantes) resiste, gerando negociagio entre os participantes
da interagao.

Nesta pesquisa, compreende-se poder sempre em relacdo a linguagem, pois “[...] o
discurso ¢ o lugar em o que o poder ¢ exercido” (MARQUES, 2012, p. 279). A linguagem ¢
vista, neste trabalho, de uma perspectiva sociocultural e, portanto, historica e embebida de
ideologia. Entende-se, como Bakhtin/Volochinov (2009), que os signos sao plurivalentes, e que
os sentidos atribuidos a cada um deles sdo a partir de interesses sociais. O fildsofo russo pontua
que, muitas vezes, tais interesses tendem a dar aos signos linguisticos um teor monovalente,
tentando reduzir as possibilidades de sentidos e atribuir ao mundo, as coisas € as pessoas um
carater homogéneo. Como as pessoas experienciam a vida de maneiras diferentes e, portanto,
os sentidos de determinado signo sdo sempre multiplos, a utilizacdo da linguagem propicia
constantes lutas e negociacdes de sentidos ou, nas palavras de Foucault (1996), “vontades de
verdade”. E por meio da linguagem que essa “vontade de verdade” é materializada, de modo
que se tenta convencer o “outro” do que ¢ o mundo, de como ele funciona e de como ele
deve/pode ser vivido. Portanto, ao usar a linguagem, hd uma tentativa de exercer poder sobre o

outro.

24 Apesar de apresentar professor e aluno em linha vertical hierarquica, de forma generalizada, compreende-se que
as relagdes de poder (ndo somente) entre tais papéis sociais oscilam. Na realidade de algumas escolas de periferia
urbana, por exemplo, hd casos amplamente conhecidos de estudantes que ameagam, & mao armada, seus
professores. Além disso, projetos como o “Escola sem Partido” tendem a tornar o professor refém de alunos com
posicionamentos (politicos) diferentes dos seus.
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No caso dos participantes desta pesquisa, trata-se de sujeitos situados em uma
instituicdo, na escola. Assim sendo, ¢ preciso considerar ndo apenas as “vontades de verdade”
do professor e de seus alunos (suas tentativas de exercer poder sobre o outro), mas também a
forga que a institui¢ao escolar pode exercer por meio de seu discurso “autorizado”. Para
Foucault (1996, p. 18), “(...) essa vontade de verdade assim apoiada sobre um suporte ¢ uma
distribuicdo institucional tende a exercer sobre os outros discursos (...) uma espécie de pressao
e como que um poder de coer¢ao”.

Nesse sentido, as negociacdes de sentidos e, portanto, a linguagem, estd em um plano
ideologico, compreendendo, assim como Street (2014, p. 173), que “[...] a ideologia ¢ o lugar
de tensdo entre autoridade e poder, de um lado, e resisténcia e criatividade individual, do outro”.
Se, como pontua Bakhtin/Volochinov (2009), todo signo € ideologico, a linguagem se constitui
nas relacdes de poder, isto €, na tentativa de exercer poder sobre o outro. Dessa forma, defende-
se que poder ndo estd relacionado somente ao poder institucional (embora esse geralmente seja
mais fortemente marcado e identificado que aquele), mas a qualquer ato de linguagem (por
exemplo: ao cumprimentar um desconhecido, tenta-se convencé-lo de que o cumprimento €
sincero, educado, e convencé-lo a interagir). Por essa razdo, ndo se defende a existéncia de
detentores de poder, mas do exercicio de poder, em qualquer instancia social, por meio da
linguagem.

Além disso, concorda-se com Marques (2012, p. 279) quando afirma que “(...) onde ha
poder, emergem formas de resisténcias”. Sao justamente essas resisténcias que tornam possiveis
relagdes de poder menos assimétricas mesmo quando os papeis sociais sdo fortemente
marcados, como nos casos do pai e da filha, na cronica de Andrade, e do professor e seus alunos,
nesta pesquisa. Entende-se resisténcia em oposi¢do a aceitagdo de uma “vontade de verdade”,
ou seja, como uma rejeicao. Nesse sentido, resisténcia € vista ndo apenas como um ato de
contestacdo explicita e de reivindicagdo pontual de mudanga, mas também como uma recusa
daquilo que ¢ imposto, mesmo que pelo siléncio. Dessa forma, concorda-se com Erickson
(1987, p. 344, traducao livre) quando afirma que “aprender o que ¢ deliberadamente ensinado
pode ser visto como uma forma de aceitagdo politica. Nao aprender pode ser visto como uma
forma de resisténcia politica™?.

Diferentemente do conflito entre o pai e a filha da cronica de Andrade, as relagdes de
poder que ocorrem entre professor e seus estudantes, na situa¢do pesquisada, sdo estruturadas

por um contexto social mais amplo que insere a turma observada como pertencente a rede

2 Learning what is deliberately taught can be seen as a form of political assent. Not learning can be seen as a
form of political resistance.
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estadual de ensino do estado de Sao Paulo. Portanto, as negociagdes entre professor e alunos
fazem parte de situagdes institucionalmente impostas: um curriculo que diz o que e como o
docente deve ensinar e, consequentemente, o que € como os alunos devem aprender.

As relacdes (de poder) entre os participantes da pesquisa sao descritas considerando
seus lugares de fala, amplos e situados. Assim, sdo apresentados dados relativos a escola
enquanto institui¢do organizada por instancias governamentais, mas também relativos a sala de
aula observada em seu contexto especifico. Além disso, o capitulo conta com informacdes da

cidade, do bairro e de caracteristicas culturais e socioecondmicas dos participantes da pesquisa.

2.1 Os espacos da pesquisa: da cidade a sala de aula

A pesquisa de campo aqui relatada foi desenvolvida em parceria com a Escola Estadual
Cecilia Meireles, situada no Jardim Real II, no municipio de Presidente Epitacio, estado de Sao
Paulo, e pertencente a Diretoria de Ensino da Regido de Santo Anastécio.

A regido de Presidente Epitacio conta com penitencidrias e presidios de grande porte,
como as penitencidrias de Caiud e Presidente Venceslau, a 16 e 37 quilometros de distancia,
respectivamente, e o presidio de seguranga maxima de Presidente Bernardes, a 75 quilometros
de distancia.

Banhada pelo Rio Parana e na divisa com Mato Grosso do Sul, a cidade de Presidente
Epitacio recebe o titulo de Estancia Turistica desde 1990 e ganhou o prémio, por meio de
concurso organizado pela Rede Globo em 2014, do pdr do sol mais bonito do Brasil.

Se, por um lado, as belezas naturais da cidade atraem turistas no verdo, movimentando
sua economia, por outro, o titulo que lhe conferem impossibilita a abertura de muitas industrias
e fabricas, reduzindo as chances de geragdo de empregos. Assim, os 44.006 habitantes® se
sustentam principalmente por renda oriunda do trabalho no comércio.

Segundo registros no Censo 2010%’, a média do salario mensal dos epitacianos ¢ de 2,4
saldrios minimos, mas a incidéncia de pobreza ¢ de 31,31%, o que denuncia a grande
desigualdade social no municipio. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2015, “considerando domicilios com rendimentos mensais de até¢ meio
saldrio minimo por pessoa, [Epitacio] tinha 33,6% da populagdo nessas condi¢des”.

Silva e Menegat (2015), ao realizarem pesquisa com foco no trabalho e na vida de

mulheres catadoras em Presidente Epitacio, denunciam que, de 33 entrevistadas, 04 admitem

26 Estimativa do IBGE para 2018: https://cidades.ibge.gov.br
27 http://cens02010.ibge.gov.br/
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ser a Associagdo de Reciclagem de Presidente Epitacio o seu primeiro emprego. Ainda que 26
dessas mulheres tenham exercido trabalho remunerado antes da Associacdo, elas
desenvolveram atividades relacionadas ao cuidado de criangas e de pessoas idosas ou
trabalharam como domésticas ou diaristas. Todas as 33 mulheres entrevistadas admitiram, “em
carater de unanimidade, a auséncia de qualquer plano de previdéncia social, ou ainda, carteira
assinada, tanto em relag@o aos trabalhos anteriores quanto o atual, da Associa¢cdo” (SILVA &
MENEGAT, 2015, p. 269).

Em relacdao as oportunidades de ensino superior, Presidente Epitacio conta com uma
faculdade privada, que oferta 5 cursos de graduacdo (Administracdo, Ciéncias Contébeis,
Direito, Educacdo Fisica e Pedagogia), e, em 2011, o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) iniciou suas atividades na cidade e atualmente oferta,
gratuitamente, 3 cursos superiores (Ciéncia da Computagdo, Engenharia Elétrica e Pedagogia).
Ha previsao de que o IFSP oferte Licenciatura em Letras a partir do segundo semestre de 2020.
Em razdo das poucas oportunidades, ¢ comum que os moradores de Presidente Epitacio viajem
diariamente para Presidente Prudente, que fica a aproximadamente 90 quilometros de distancia,
para realizacao de curso superior. La, ha duas institui¢des publicas (Faculdades de Tecnologias
do Estado de Sao Paulo - FATEC - e Universidade Estadual Paulista — UNESP). A FATEC
oferta 5 cursos superiores (Agronegdcio, Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, Eventos,
Gestao Empresarial e Producdo Agropecudria). A UNESP conta com 12 cursos (Arquitetura e
Urbanismo, Ciéncia da Computacdo, Educacdo Fisica, Engenharia Ambiental, Engenharia
Cartografica e Agrimensura, Estatistica, Fisica, Fisioterapia, Geografia, Matematica, Pedagogia
e Quimica). Presidente Prudente conta, ainda, com trés faculdades/universidades privadas. A
Universidade Estadual do Oeste Paulista (UNOESTE) oferta 68 cursos de graduagdo em
diversas areas (Agrarias, Bioldgicas, Artes, Engenharia, Administragdo, Humanas, Exatas etc.).
A Faculdade de Presidente Prudente (FAPEPE) conta com 10 cursos, sendo 2 deles da area da
licenciatura (Educagdo Fisica e Pedagogia). A Todelo Prudente Centro Universitario oferta 20
cursos presenciais de diversas areas (Direito, Administragdo, Engenharia etc.).

No que se refere ao Jardim Real II, trata-se de area periférica, afastada do centro da
cidade. As ruas ao redor da quadra onde a escola se localiza e uma rua de acesso ao bairro sdao
as Unicas pavimentadas com pedra sextavada de concreto, as demais sao de terra. A iluminacao
¢ precaria e hd inimeros terrenos baldios na vizinhanga. A Fotografia 3, na pagina a seguir,
mostra uma das ruas da quadra de tras da escola.

A escola conta com 11 salas de aula, 01 laboratorio de informaética, 01 quadra

poliesportiva e 01 biblioteca. Muitas salas de aula, assim como o laboratdrio, tém grades de
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ferro nas portas e nas janelas. O laboratério, que também serve como depdsito de livros
didaticos, conta com aproximadamente 35 computadores em funcionamento. O espaco
geralmente estd sendo ocupado, havendo grande concorréncia entre os docentes no
agendamento. A quadra coberta encontra-se com seu piso bastante desgastado e aspero, de
modo que muitas das linhas que demarcam os espagos de cada esporte ndo podem mais ser
vistas. Além disso, ndo ha suportes para tabelas e cestas de basquete. Por fim, a biblioteca conta
com 5.120 titulos e seu horario de funcionamento ¢ didrio, nos periodos da manha e da tarde.
No entanto, na maioria das vezes em que o pesquisador estava na escola para observagao, a
biblioteca encontrava-se fechada. S3ao responsaveis pelo espago uma professora e uma

professora readaptada’®.

Fotografia 3 - Rua da escola participante da pesquisa.
// T

7 Fonte: arqv pessol do peqisador (2018) N

Atendendo a segunda etapa do Ensino Fundamental e o Ensino Médio nos periodos
matutino e vespertino, a escola teve 570 matriculados em 2018. Sao 07 funcionarios e entre 30
e 35 professores que atuam no colégio.

Em um hall que d4 acesso a secretaria e as salas de coordenagdo, direcdo e dos
professores, ha uma biblia aberta, em cima de uma pequena mesa de vidro que lembra um altar.
No mesmo hall, durante o primeiro semestre letivo, dividiram espaco com a mesa sagrada

apostilas e livros didaticos empilhados.

28 0 Artigo 1° da Resolugdo SE 18, de 10/4/2017, garante que o servidor integrante do Quadro do Magistério possa
ser readaptado caso se verifique alteracdo, por modificacdo do estado de saude fisica e/ou mental, em sua
capacidade de trabalho.
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Ha poucos cartazes espalhados pelos espagos da escola. Os que 14 foram observados,
em 2018, dizem respeito a prevencdo da dengue e a curso de pds-graduagdo na area de
Educagao, além de um mural feito pelo Programa Escola da Familia.

Durante o periodo de geracao e coleta de dados, a institui¢ao promoveu duas atividades
extraclasses, uma de prevencao ao uso de drogas e um concurso de voz.

O primeiro evento contou com a presenca da Pastoral da Sobriedade, vinculada a igreja
catolica da cidade. Inicialmente anunciado como palestra sobre prevengao ao uso de drogas, o
evento se desenvolveu com a realizacao de dinamicas, teatralizagdes, canto de hinos religiosos,
solicitagdo de palmas para Jesus e convites para frequentar a igreja. Assim, o tema foi
divergindo de prevengio ao uso de drogas para disciplina, ora¢io e louvor a Deus. E importante
notar que, durante uma oragdo, muitos estudantes conversavam e, por essa razao, o pregador
exigiu respeito, explicando que em um momento de oracdo nao pode haver conversa,
finalizando que quem ndo quisesse prestar a atencdo ndo era obrigado, mas que precisaria
respeitar quem quisesse.

O segundo evento, “A mais bela voz estudantil”, ¢ parte de um evento maior que
selecionou a mais bela voz estudantil de Presidente Epitacio. Organizado em duas categorias
de idade, poderiam participar do concurso estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino
Meédio de qualquer escola, publica ou privada, de Presidente Epitacio. Nesta etapa local, apenas
duas estudantes da escola se candidataram, sendo uma delas participante da pesquisa.

Além dessas duas atividades, os estudantes das terceiras séries do Ensino Médio
participaram de uma Feira de Profissdes organizada por uma instituicdo privada de ensino
superior, localizada na cidade de Dracena, estado de Sdo Paulo. Cabe mencionar que alguns
alunos registraram os momentos e divulgaram-no por status do WhatsApp, sempre de maneira
positiva, revelando que gostaram do evento.

Os estudantes da escola organizaram, por meio do Grémio Estudantil, trés eventos
extraclasses: 1) jogos interclasses; ii) batalha de rap; e iii) trotes. O pesquisador ndo pdde
observar as duas primeiras atividades, apenas alguns trotes, em razdo da participacdo em
atividades complementares do doutorado.

O trote estudantil ¢ evento organizado por estudantes das terceiras séries do Ensino
Médio. Embora seja iniciativa dos proprios educandos, quem participa recebe um ponto em
determinada disciplina escolar. Dias antes de sua realizagdo, ¢ decidido o tema. Durante o
periodo dedicado a pesquisa de campo, ocorreram quatro trotes com as seguintes tematicas:

“troca de sexo”, “infancia”, “profissdo” e “funk™. Nos trotes, os estudantes se caracterizam
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conforme tematica e se retinem no patio da escola, onde ouvem musicas relacionadas ou nao ao

tema.

Fotografia 4 - Escola participante da pesquisa.

oal do pes

‘ Fot: aui ess uisador (2018

No que se refere a sala de aula observada, trata-se da tnica da escola com ar-
condicionado. Em razao dessa facilidade extra, as turmas que 14 estudam sao escolhidas no
inicio do ano letivo, segundo o professor participante da pesquisa, de acordo com o
comportamento e as notas dos estudantes, o que sugere que a turma observada se destaque em
relagdo as demais. O espago conta com um quadro grande, cadeiras e carteiras limpas e em boas
condig¢des e lampadas em perfeito funcionamento. Ha uma grande caixa de ferro azul, afixada
na parede ao fundo, que guardava um televisor até quando o aparelho foi furtado. Durante o
periodo de observagdo, de fevereiro a setembro de 2018, as paredes estiveram livres de cartazes
ou trabalho dos estudantes. Periodicamente, afixava-se informativo de semana de provas ou
demais avaliagdes externas.

A 3% série A contou com 31 matriculados.
2.2 Sobre os participantes da pesquisa: o professor

Em 2018, todas as aulas de Lingua Portuguesa das terceiras séries do Ensino Médio da
Escola Cecilia Meireles foram escolhidas pelo mesmo professor, aqui denominado Aluisio
Azevedo. Assim, no fim de janeiro, depois de ja ter anuéncia da supervisora de ensino ¢ da
diretora, o pesquisador fez o convite pessoalmente ao professor, que aceitou participar da

pesquisa.
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No ano da pesquisa de campo, Aluisio Azevedo tinha 39 anos de idade e 10 anos de
experiéncia docente. Era casado com uma professora, com quem tem uma filha adulta que nao
reside mais com o casal. O professor tem dois cargos publicos, um de 19 aulas no estado de Sao
Paulo (em 2018, no entanto, teve 21 aulas atribuidas) e outro de 16 aulas no estado de Mato
Grosso do Sul. Nos dois cargos, o docente soma renda de aproximadamente quatro mil reais
pelas 37 aulas, sendo que o salario no estado de Sao Paulo (R$ 1.500,00 para 21 aulas
lecionadas) ¢ muito mais baixo que em Mato Grosso do Sul (R$ 2.500,00 para 16 aulas). Além
disso, Aluisio Azevedo lecionou 12 aulas na aqui denominada Faculdade Manuel Bandeira, na
disciplina Produgdo de textos, durante o primeiro semestre. Assim, o participante da pesquisa
lecionou o total de 49 aulas semanais até julho de 2018. No segundo semestre, reduziu para 02
as aulas na faculdade, lecionando o total de 39 aulas entre julho e dezembro de 2018.

Aluisio Azevedo obteve titulo de graduacdo em Letras (Portugués e Inglés) pela
Universidade Estacio de Sa em 2008 e titulo de especialista em Docéncia do Ensino Médio,
Técnico e Superior pela Faculdade do Litoral Paranaense em 2013. Durante as observagdes de
aula, em entrevistas informais com o pesquisador, o professor manifestou interesse em

continuar estudando:

Aluisio Azevedo: Eh, também preciso fazer um mestrado, continuar estudando. Caso contrario, vou
continuar na mesma.

Pesquisador: Quando abrir la na UEL, eu te aviso. Tem na Unesp de Prudente também, que é mais
perto. La geralmente abre em maio pra ingresso no ano seguinte.

Aluisio Azevedo: O duro é o tempo, né? Tempo pra estudar, pra fazer o curso. Preciso me organizar.

O didlogo anteriormente apresentado, ocorrido em 09 de margo de 2018, no laboratorio
de informatica, revela a crenga do professor de que a educacgdo ¢ meio de ascensdo social e de
que ¢ sua a responsabilidade por ndo dar continuidade nos estudos.

O advérbio “também”, em “também preciso fazer um mestrado, continuar estudando”,
indica uma comparagao que o professor faz de si proprio com o pesquisador. Assim como o
pesquisador, Aluisio Azevedo precisa continuar estudando por meio de ingresso em curso de
pos-graduacdo. A expressdo “caso contrario” indica o que acontecera com o professor se ele
ndo ingressar em curso de poOs-graduacdo: continuara “na mesma [situacdo em que se
encontra]”. Portanto, fica implicita a mensagem de que o contrario ¢ também verdadeiro: se der
continuidade aos estudos e ingressar em um curso de poés-graduacdo, Aluisio Azevedo nao
continuard “na mesma [situagdo em que se encontra]”’, mas alcancard uma situacao melhor que
a atual. Nesse sentido, verifica-se que Aluisio Azevedo vé na educagdo formal chances de

ascensao social. Além disso, como o professor compara a sua situagao com a do pesquisador
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(por meio do advérbio “também”), infere-se que, para o docente, o pesquisador se encontra em
situacdo diferente (no caso, melhor) da sua.

Apesar da quantidade de aulas que Aluisio Azevedo precisa lecionar, ¢ importante
pontuar que ele atribui a si mesmo a responsabilidade por nao dar continuidade nos estudos e,
assim, “continuar na mesma”, como se tivesse o dever de esforcar-se mais. Isso pode ser visto
por meio do emprego do verbo “precisar”, que denota ideia de necessidade ou mesmo de dever.
Observa-se que a conjugacao ¢ feia em primeira pessoa do singular (“preciso”), de modo que
tal necessidade ¢ imposta ao proprio docente.

Apo6s comentario do pesquisador sobre possibilidades de cursos de pos-graduagdo em
duas universidades, o docente afirma que “o duro ¢ tempo [...] pra estudar, pra fazer o curso”.
Nesse momento, parece haver uma relativizacdo da responsabilidade que Aluisio Azevedo
atribui a si mesmo. No entanto, em seguida, ele finaliza: “preciso me organizar”. Mais uma vez,
o professor se responsabiliza pela ndo continuidade nos estudos, utilizando, novamente, a
primeira pessoa do singular e o verbo “precisar”. Utiliza-se, portanto, uma “modaliza¢ao
dedntica” (KOCH, 2000), no plano da obrigatoriedade, do dever.

Aluisio Azevedo compreende que o curso de mestrado € um meio para que ele melhore
as condi¢cdes de trabalho em que se encontra. No entanto, a falta de tempo — resultado do
acumulo de aulas necessario para o seu sustento - dificulta que o docente se prepare para um
processo de selecdo em pos-graduagdo stricto sensu e que realize os estudos exigidos. Desse
modo, nota-se uma grande contradi¢cdo: € preciso trabalhar mais (ministrar mais aulas) para ter
melhores condi¢des de vida, mas, trabalhando mais, ndo ha como estudar para alcangar
melhores condigdes de trabalho, que refletem nas condigdes de vida, obviamente.

Nesse contexto, observa-se a dificuldade em romper com o dilema imposto por sua
condig¢do de professor da educagdo publica, recebendo do governo baixa remuneracgao, o que o
“obrigaria” a ter uma carga horaria excessiva para obter renda melhor, a0 mesmo tempo em que
minimizaria suas chances de investir em sua carreira profissional. Dessa forma, Aluisio
Azevedo acaba se contentando, muitas vezes, com a situagdo, segundo ele “razoavel”, em que

se encontra:

Que nem eu ja falei pra vocés aqui: eu na escola também... eu ndo fui um bom aluno. Eu reprovei [aluno
Luis de Camoes olha assustado], eu num sabia nada de matemdtica. Gostava de ler, gostava de historia,
gostava de literatura, mas eu ndo era um bom aluno [...]. Fiz Letras [...]. Pra Letras, pra ser professor,
vai ter concurso agora no Mato Grosso [do Sul]. Em termos salariais também... nos fomos criados
owvindo que o professor ganha mal, e ganha mal mesmo, depende onde trabalha, mas é um
[incompreensivel] de vida, é razoavel, né? Eu acho que no Mato Grosso [do Sul] mesmo, pra vocé



55

trabalhar dois dias por semana, vai dar de salario uns 2.600 mais ou menos (Transcri¢ao de aula,
Aluisio Azevedo, 03 de setembro de 2018).

No trecho acima destacado, o professor inicia dizendo que ndo foi um bom aluno na
escola. O advérbio “também”, em “eu na escola também [...] ndo fui um bom aluno”, indica
uma comparacdo que o docente faz de sua propria atuagdo como estudante com a atuacdo de
seus educandos. Nesse sentido, € como se dissesse: “assim como vocés, eu ndo fui um bom
aluno”. Em seguida, Aluisio Azevedo parece argumentar quanto a razao pela qual nao foi um
“bom aluno”: ele “reprovou”, porque “nao sabia nada de matemadtica”. Posteriormente, o
professor menciona fatos de sua vida estudantil que contradizem, em partes, a ideia até entdo
defendida: ele “gostava de ler, gostava de historia, gostava de literatura”. Apesar de apresentar
seus interesses por diferentes disciplinas escolares, o professor afirma, imediatamente em
seguida: “mas eu nao era um bom aluno”. O operador argumentativo “mas” produz um efeito
de relativizar o que foi dito anteriormente. Como aponta Koch (2000, p. 158), “a estratégia do
“mas” ¢ a de frustrar uma expectativa que se criou no destinatario”. Assim, a énfase recai sobre
o enunciado que vem depois da conjungdo adversativa.

Finalmente, o docente acrescenta o ponto chave de sua fala: “fiz Letras”. Ainda que
Aluisio Azevedo ndo tenha sido um “bom aluno”, ele ingressou no curso superior, tornou-se
professor e passou a receber um salario “razoavel”. E interessante notar que o docente nio nega
que sua profissdao seja mal remunerada. Todavia, ele utiliza o operador argumentativo “mas”
para relativizar tal afirmagdo e defender que se trata de um salario “razoavel”, certamente
levando em conta a conjuntura econdomica da populacdo nacional. Como exemplo, Aluisio
Azevedo cita sua propria realidade, mencionando o saldrio pago a professores no Mato Grosso
do Sul.

Verifica-se que Aluisio Azevedo vai construindo o argumento de que nao ¢ necessario
ser um “bom aluno” para conseguir uma posi¢do “razoavel”, como a sua, no mercado de
trabalho. Cabe mencionar que, na ocasido da fala proferida, o docente orientava seus educandos
a dar continuidade aos estudos ou a prestar concursos publicos.

Esse discurso de que ndo € preciso ser um bom aluno para conseguir uma vida melhor
¢ recorrente na fala de Aluisio Azevedo, na tentativa de convencer seus educandos a ndo
desistirem de procurar uma boa/razoavel posi¢do no mercado de trabalho. Por exemplo, o
sintagma “ndo precisa ser o nerd” ou “ndo € ser o nerd” foi proferido pelo docente cinco vezes

durante o periodo de observagao:
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Os concursos publicos ai... é para idade de vocés mesmo. Vocés tém que focar um pouquinho. Ndo
precisa ser muito. Ndo precisa ser o nerd da sala. Pra qué? Pra ter uma vida melhor... comer bem...
(Transcrigdo de aula, Aluisio Azevedo, 21 de margo de 2018).

Aluisio Azevedo argumenta que os seus alunos, que talvez ndo sejam “nerds” (no
sentido de nao serem extremamente estudiosos), t€m chances de ser aprovados em concursos
publicos. De acordo com o docente, basta “focar um pouquinho. Nao precisa ser muito”. O uso
do termo “pouquinho” e do sintagma “ndo precisa ser muito” (que desencadeia a ideia “pode
ser pouco”) enfatizam o argumento de que “nao precisa ser o nerd” para ser aprovado em um
concurso publico (ou em provas para ingresso no curso superior, nos casos em que o docente
utiliza 0 mesmo sintagma se referindo a vestibulares ¢ ao ENEM) e, consequentemente “ter
uma vida melhor... comer bem...”

Além disso, ao utilizar o termo “pouquinho”, Aluisio Azevedo parece tentar convencer
seus estudantes de que eles ndo precisam fazer tanto esfor¢o para que sejam aprovados em
CONCUrsos € provas para ingresso no curso superior, como uma forma de incentivo para que
sigam seu conselho. As ideias de que ndo € necessario ser “nerd” e de que basta se dedicar um
“pouquinho” talvez tenham relagdo com as duas profissdes que o docente mais recomenda a
seus estudantes: professor e agente da policia federal.

Aluisio Azevedo utiliza as proprias experiéncias de trabalho e de escolarizagdo para

exemplificar aos alunos possibilidades de uma vida melhor por meio dos estudos:

Na idade de vocés, eu queria saber de outras coisas. Eu trabalhei muito no sol pra ganhar pouco, mas
eu vi que aquilo la ndo ia ser pra mim. Eu ndo ia dar conta de ganhar aquela mixaria e trabalhando
que nem um condenado. Fui tentar fazer uma faculdade e me esforcei pra ver se conseguia alguma
coisa um pouco melhor. Claro, eu ndo me esforcei muito para fazer OUTRAS faculdades, eu fiz a que
eu queira fazer. Pelo menos, na minha posi¢do, eu sou efetivo aqui, eu sou efetivo no Mato Grosso [do
Sul], eu dou aula na faculdade. Eu sai da vida infeliz que eu tava, brag¢al. (Transcri¢ao de aula, Aluisio
Azevedo, 21 de marco de 2018).

Observa-se que o docente se apresenta como um caso de ruptura socioecondmica e/ou
de ascensdo social por meio da escolarizagdo: antes do curso superior, trabalhava como um
condenado no sol para ganhar uma mixaria; depois do curso superior, saiu da “vida infeliz” que
tinha, como trabalhador bracal. E interessante notar que a fala do docente constroi sentido de
que a profissao atual de Aluisio Azevedo propiciou a ele felicidade. O verbo “sair”, em “eu sai
da vida infeliz que eu tava”, desencadeia a interpretacdo “eu entrei na vida feliz em que eu
estou” ou “eu entrei na vida em que estou, que ndo ¢ infeliz”.

Aluisio Azevedo afirma que sua posi¢do no mercado de trabalho poderia ser melhor,

pois foi em busca de algo apenas “um pouco melhor”. No entanto, o que ele enfatiza ¢ a sua
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ascensao social, de trabalhador bragal a professor. A expressao “pelo menos”, em “pelo menos,
na minha posicao, eu sou efetivo aqui, eu sou efetivo no Mato Grosso [do Sul], eu dou aula na
faculdade”, evidencia essa énfase na ascensdo social. Por um lado, tal expressao indica certa
inferioridade da profissdo docente, pois “outras faculdades” possibilitariam melhores
colocagdes no mercado de trabalho. Por outro lado, a expressdo “pelo menos” desencadeia a
seguinte interpretacdo: “apesar de eu ser professor, tenho dois cargos publicos e leciono em
uma faculdade”. Para Koch (2004), operadores argumentativos como “até”, “mesmo”, “até
mesmo”, “ao0 menos”, “no minimo” e “pelo menos” apresentam uma escola argumentativa. No
caso da fala de Aluisio Azevedo, a expressao “pelo menos” gera um efeito de inferiorizagdo do
trabalho docente. E como se dissesse: sou professor, mas, pelo menos, sou efetivo e leciono em
faculdade. Nessa escala, tanto o professor efetivo como o professor universitario estariam
abaixo de outros profissionais (como médico e juiz, por exemplo), mas estaria acima de outros
(professor ndo efetivo, trabalhador bracal). Ou seja: apesar de a fala de Aluisio Azevedo gerar
um efeito de inferiorizagdo do trabalho docente, ela enfatiza a ascensdo social do participante
da pesquisa, que tem dois cargos publicos e leciona em uma faculdade.

E interessante observar que Aluisio Azevedo atribui o fato de ele ndo ter uma posigio
mais socialmente privilegiada no mercado de trabalho ndo apenas a sua escolha pessoal (“eu
fiz a [faculdade] que queria”), mas também a insuficiéncia de seu esfor¢o (“me esforcei pra ver
se conseguia alguma coisa um pouco melhor”, no entanto, “eu ndo me esforcei muito para fazer
OUTRAS faculdades™). Os advérbios “pouco” e “muito” se opdem e marcam o ponto de vista
do professor a respeito de seu lugar no mercado de trabalho: ele conseguiu “alguma coisa um
pouco melhor”, porque ndo se esforgou muito para conseguir alguma coisa muito melhor. A
palavra “OUTRAS”, em letras maitsculas, representa a énfase do professor ao se referir a
cursos de graduagdo em que se pode ingressar com mais esfor¢o individual. Nesse sentido, a
expressao “um pouco melhor” coincide com o operador argumentativo “pelo menos”,
apresentando uma hierarquia que marca a sua posi¢ao no mercado de trabalho como um “pouco
melhor” que a de trabalhador “bracal”, mas ndo tdo boa como “outras”.

Observa-se que sua fala esta estritamente relacionada as orientagdes que dé a seus
alunos, dizendo que basta se esfor¢ar um pouco para conseguir uma vida melhor (“ndo precisa
ser o nerd”). Aluisio Azevedo parece ver no presente de seus estudantes o seu proprio passado
como também parece ver no futuro de seus estudantes o seu proprio presente, ou seja, a
possibilidade de ascensdo social por meio da educagdo formal.

Constata-se que o professor ascendeu socialmente e reconhece que poderia estar em

condi¢cdo de trabalho “infeliz”, caso ndo tivesse realizado curso de graduacdo em Letras.
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Portanto, h4d uma oscilacdo entre satisfagdo e insatisfacdo com sua carreira profissional. Quando
retoma o passado, identifica-se como modelo que pode ser seguido por alguns de seus
estudantes, mas quando analisa o presente considera que a luta precisa continuar (por meio da

educagao formal, de um curso de mestrado).

2.3 Sobre os participantes da pesquisa: os estudantes

A sala de aula observada tinha 31estudantes, sendo 14 meninos e 17 meninas. Vinte e
oito dos 31 assinaram termo de compromisso e participaram da pesquisa, 13 meninos e 15
meninas. Dos trés que ndo assinaram, um foi transferido para a escola onde a pesquisa se
realizou apenas no segundo semestre de 2018 e, por isso, ndo foi convidado. Uma delas alegou
que sua mae ndo quis assinar o termo. Outra, ao ser solicitada que respondesse ao segundo
questionario, disse ndo querer mais participar da pesquisa. No que se refere a idade, até o fim
de 2018, 01 participante tinha 16 anos, 01 tinha 18 anos e 26 participantes tinham 17 anos.

A maioria dos participantes mora nas proximidades da escola, uma vez que um dos
critérios para efetuagdao da matricula na rede estadual de ensino de Sao Paulo ¢ a distancia entre
a residéncia dos estudantes e determinada institui¢do de ensino. Ou seja: muitos moram no
proprio bairro Jardim Real I1.

Onze dos participantes afirmam morar em rua ndo pavimentada e 17 deles consideram
que a iluminacao do bairro onde residem ndo ¢ boa. Ainda assim, quando indagados se tém
“alguma dificuldade para chegar a escola (distancia, condigdes climaticas etc.)”, 15 estudantes
ndo relatam problemas (pergunta 23 do questionario I). Outros 04 participantes, embora

afirmem nio ter dificuldade, acrescentam alguns problemas:

(A) As ruas até chegar aqui sdo péssimas, mas de resto ndo tenho dificuldade (Questionario I, Marina
Colasanti, 2018).

(B) Nao, apenas quando chove e a rua alaga (Questionario I, Lya Luft, 2018).

(C) Nao quando chove vou de carro (Questionario I, Luis de Camoes, 2018).

(D) Ndo, exceto quando chove (Questionario I, Anne Frank, 2018).

Observa-se que as quatro respostas acima minimizam as dificuldades. Embora a
estudante Marina Colasanti caracterize as ruas como péssimas, ela inclui o operador
argumentativo “mas” em seguida, relativizando o problema apresentado. E importante notar

que a pergunta do questionario (“vocé tem alguma dificuldade para chegar a escola (distancia,
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condicdes climaticas etc.)? Explique”) sugere que a resposta seja iniciada com “sim” ou “nao”,
a depender da opinido que se tem. No entanto, Marina Colasanti inverte a ordem da resposta, o
que suaviza ainda mais as condi¢des das “péssimas ruas”.

Ao apresentar os “encadeamentos de enunciados por conexao” como “um importante
mecanismo de progressao textual”, Koch (2015, p. 94) argumenta que “(...) quando do emprego
de uma adversativa, o locutor pde em agdo a ‘estratégia do suspense’, protelando o momento
de deixar claro a qual dos argumentos ele adere”, ou seja, a €énfase do sentido recai sobre o que
vem depois do operador argumentativo. Uma constru¢do como “em geral, ndo tenho
dificuldades, mas as ruas até chegar aqui sdo péssimas” intensificaria o problema de mobilidade
urbana em vez de suaviza-lo.

As estudantes Lya Luft e Anne Frank iniciam a resposta com “nao” e, no entanto,
apresentam as dificuldades em seguida. Todavia, tais dificuldades sdo suavizadas por meio dos
termos “apenas” e “exceto”. O participante Luis de Camdes, que também inicia com uma
negativa, apresenta uma solucao ao problema da chuva (mobilidade urbana), uma vez que vai
a escola de carro nessa condicao climatica.

Apenas 09 participantes respondem, de forma direta, que tém alguma dificuldade para
chegar a escola. Deles, 03 justificam suas respostas pela falta de pavimentagao, outros 03 pela
distancia e 03 por razdes climaticas (chuva, frio, tempo seco). Nenhum atribui o problema a
iluminagdo precaria. E importante pontuar que “distdncia” e “condi¢des climaticas” sio
exemplos de dificuldades dados pela propria pergunta do questionario. Cabe informar, ainda,
que o problema da chuva pode estar mais relacionado, na verdade, com a falta de pavimentagdo
das ruas. Constatou-se grande nimero de auséncia nas aulas observadas mesmo quando nao
estava chovendo, mas havia chovido na noite anterior.

No que se refere a seguranga, 20 participantes alegam que seu bairro € seguro e 08 deles
dizem “ndo” ou “mais ou menos” (pergunta 7 do questionario I). Dos 20 que afirmam ser o

bairro seguro, 08 sugerem que a seguranca ¢ relativa:

(A) Sim, ele tem um baixo nivel de ocorréncia (Questionario I, William Shakespeare, 2018).
(B) Sim, porque é raro ver casos de roubos etc. (Questionario I, Italo Calvino, 2018).

(C) Sim, pois ndo tem muita criminalidade (Questionario I, Emma Bovary, 2018).

(D) Sim, porque nunca houve furto na minha casa (Questionario I, Lya Luft, 2018).

(E) Sim, por ter sempre uma viatura por perto (Questionario I, Luis de Camoes, 2018).
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(F) Sim. Porque sempre tem algumas rondas civis por aqui (Questionario I, Lygia Fagundes Teles,
2018).

(G) Sim, conheco toda a vizinhan¢a (Questionario I, Macabéa, 2018).

(H) Sim, pois tem muitos noias que cuidam de la (Questionario I, Raquel de Queiroz, 2018).

Os participantes William Shakespeare, Italo Calvino, Emma Bovary e Lya Luft indicam

bE 1Y EE 1Y

que hé “ocorréncias”, “casos de roubo”, “criminalidade” e “furto”, muito embora os sintagmas
“baixo nivel”, “raro”, “ndo tem muita” ¢ “nunca houve [...] na minha casa” retirem a forca de
tais expressoes.

Os estudantes Luis de Camoes e Lygia Fagundes Telles se sentem seguros no bairro em
razdo da presenca frequente de policiamento, apesar de ser o alto indice de criminalidade um
dos critérios para um policiamento mais frequente em determinada area da cidade.

As jovens Macabéa e Raquel de Queiroz sentem-se protegidas no bairro pelos
moradores e/ou pela relagdo que se tem com eles. Macabéa, porque conhece todos os moradores
proximos. Raquel de Queiroz, pois os “noias” cuidam do bairro. Entende-se “noia” como sujeito
que esta sob efeito de determinada droga, geralmente crack.

Duas estudantes, ao responderem se consideram seu bairro seguro, indagaram o
pesquisador se poderiam responder que o bairro “é seguro porque conhe[cem] os parga”, isto €,
trata-se de uma seguranga relativa?’. No entanto, no questionario, responderam que sim, ndo
acontece nada € que sim, porque nunca houve furto na minha casa. Observe-se o dialogo

abaixo:

Lya Luft: Aqui posso colocar que é seguro porque conhego os par¢a?
Pesquisador: Pode.
Lya Luft: Eu ndo vou responder isso, ndo. Ndo vou contar essa historia.

O dialogo acima, comparado com a resposta no questionario, mostra que alguns
participantes nao quiseram registrar algumas questdes relativas as condi¢des sociais,
econdmicas e culturais a que pertencem. A estudante Lya Luft faz questdo de relatar ao
pesquisador aspectos relativos a (in)seguranca de seu bairro, mas opta por “ndo contar essa

histéria” de maneira formal, registrando-a em um instrumento de pesquisa académico. O trecho

2% Na ocasido da entrega do Questionario I, o pesquisador conversou com o professor sobre a possibilidade de
entrega do instrumento aos estudantes em algum momento da aula. Como a turma realizava uma atividade de
pesquisa no laboratorio, o docente sugeriu que o questiondrio fosse entregue conforme os educandos fossem
terminando a atividade. Desse modo, a maioria deles respondeu as perguntas durante a aula. Isso tornou possivel
que os participantes tirassem duvidas com o pesquisador.
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abaixo, retirado das anotagdes do didrio de campo do pesquisador, comprova essa atitude mais

uma veEz:

Na questdo sobre trabalho, Marina Colasanti pergunta se “babd conta”. Digo que sim e ela responde
as questoes. Lya Luft faz o mesmo questionamento. No entanto, diz que ndo vai responder sobre trabalho
(no questionario, afirma que é cuidadora de duas criangas, mas se recusa a responder as demais
perguntas sobre atividade laboral). Henry James opta por ndo responder (atualmente ndo trabalha,
mas ja trabalhou) porque, segundo ele, esta com preguica de responder as demais perguntas sobre
trabalho. Ainda sobre atividade laboral, ao responder que trabalha em supermercado, José de Alencar
olha para propria resposta, lé em voz alta e diz, com expressdo de felicidade: “olha que orgulho”
(Diario de campo, anotagdes do pesquisador, 11 de maio de 2018).

Nota-se que Henry James e Lya Luft negam-se a responder sobre trabalho, alegando
“preguica” ou “nao querer contar essa historia”. Contudo, ¢ importante pontuar que, nos dois
casos, trata-se de empregos informais e, em geral, desvalorizados socialmente. Lya Luft tem
experiéncia como babd, e Henry James vendia sorvete nas ruas. A pergunta de Marina Colasanti
(“baba conta?”) ajuda o pesquisador a inferir que o desinteresse por responder a tais perguntas
tem mais relagdo com a desvalorizacao social que se poderia ter a partir de tais respostas do que
por “preguica” de respondé-las, ou seja, trata-se “mecanismos de preservagdo de face”, pois,
“com o proposito de se resguardar de possiveis opinides indesejadas, [0 sujeito] adota
procedimentos de carater linguistico que auxiliam na constru¢do e manutencdo de imagem
positivamente ratificada pela sociedade” (LUNARDELLI, 2017, p. 11). Nos casos relatados,
trata-se de historias que ndo tém prestigio social e que, portanto, ndo tém razdo de ser postas
em evidéncia para quem quer que seja, principalmente para um estrangeiro: um pesquisador
que, provavelmente imaginam os participantes®’, ndo compartilha da mesma realidade
socioecondmica deles. E um intruso. Em outras palavras, ¢ provavel que eles interpretem o
pesquisador, “estrangeiro” a seu contexto, como alguém que ocupa uma posi¢do superior a
deles e a dos professores de suas relagdes.

Enquanto Lya Luft e Henry James negam-se a responder as perguntas sobre trabalho,
Marina Colasanti sente-se a vontade com a situacao e José de Alencar demostra orgulho em
trabalhar em supermercado, onde recebe 500 reais mensais para se dedicar 30 horas semanais.

Quando indagados se trabalham atualmente ou se j& trabalharam, 04 pessoas nao
responderam a pergunta ¢ 10 responderam negativamente (pergunta 12 do questionario I).
Quatorze dos participantes alegam ja ter trabalhado. Deles, 07 afirmam trabalhar atualmente,

sendo que a renda advinda do trabalho atual ¢ em média R$ 460,83. As fun¢des laborais foram

30 Os estudantes sdo “amigos” do pesquisador em redes sociais digitais, de modo que acompanham as publicagdes
dele, como fotos de viagens no Brasil e no exterior.
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assim mencionadas: panfleteiro, bab4, no férum, empacotador, mercado, office boy, entregador
de roupas.

Cabe mencionar que um dos 10 estudantes que afirmam nunca ter trabalhado ¢ Henry
James, que alegou ja ter vendido sorvete, mas que estaria com preguica de responder as
questdes. E importante pontuar, ainda, que Macabéa comegou a trabalhar de forma auténoma
como maquiadora apos a aplica¢do do questionario. Em seu perfil no Facebook e em status do
WhatsApp, a adolescente passou a divulgar o seu trabalho. Luis de Camdes, que trabalha em
um mercado, também passou a divulgar, pelo status de WhatsApp e pelo Facebook, trabalho
auténomo com assisténcia técnica na manuten¢do de computadores.

Dos 14 estudantes que afirmaram ter experiéncia de trabalho, 13 consideram que ha
vantagens em trabalhar na adolescéncia, mencionando os seguintes pontos positivos:
possibilidade de comprar as proprias coisas, aquisicao de experiéncia e do proprio dinheiro,
desenvolvimento, responsabilidade e valor no proprio dinheiro (pergunta 18 do questionario I).
Apenas Luis Fernando Verissimo afirma ndo haver vantagem em trabalhar na adolescéncia,
pois preferia esta fazendo cursos e investindo em minha vida (Questionario I, Luis Fernando
Verissimo, 2018).

Em relacdo aos pontos negativos quando se trabalha na adolescéncia, 05 dos 14
estudantes responderam nao haver (pergunta 19 do questionario I). Todos os 09 que afirmaram
haver pontos negativos apontaram prejuizo escolar como desvantagem, principalmente falta de
tempo para se dedicar as tarefas, mas também diminui¢do de ritmo escolar e falta de
concentracao.

No que tange a educagdo complementar, 08 dos 28 participantes faziam um ou dois
cursos paralelos ao Ensino Médio, quais sejam: Técnico em Administracdo, Preparatorio para
o ENEM, Edificacdes, Basico em Rotinas Administrativas, Auxiliar Veterinario: bovinos e
equinos, Eletrotécnica, Jovem Aprendiz (Cenaic®!), Agricultura. Nenhum deles trabalhava no
momento (pergunta 24 do questionario I).

Quando indagados a respeito da renda familiar mensal, apenas 15 dos 28 estudantes
responderam (pergunta 10 do questionario I). Considerando as respostas desses 15 sujeitos, a
média de renda familiar por pessoa ¢ de R$ 527,38. As cinco maiores rendas por pessoa
relatadas foram R$ 1.375,00, R$ 824,00, R$ 800,00, R$ 666,67 ¢ R$ 600,00, ao passo que as
cinco menores foram R$ 0,00, R$ 250,00, R$ 267,00, R$ 333,00 e R$ 375,00.

31 Dado obtido por meio de questiondrio. A silga CENAIC provavelmente se refere a Centro Nacional Integrado
de Cursos.
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2.4 Relacgao entre professor e estudantes em um contexto de resisténcia

O titulo deste subitem obriga a apresentar um texto com énfase na relagdo professor-
estudantes. Contudo, os dados gerados e coletados diariamente de meados de fevereiro a final
de setembro de 2018 permitem que tal relagdo seja contextualizada em ambito mais amplo, com
outras informagdes a respeito do espago escolar.

A convivéncia com os estudantes participantes da pesquisa por mais de sete meses
mostrou muita resisténcia deles em relacdo a escola. Observou-se, ainda, que o docente
participante, em contrapartida, criava mecanismos de negociagdes e de contrarresisténcia.

Apesar de a énfase deste item recair sobre as resisténcias dos alunos, foram observadas
situagdes escolares em que os estudantes participaram de maneira engajada e criativa das
atividades propostas, como sera visto no capitulo posterior. Todavia, tratam-se de casos
isolados, diferentemente das situagdes de resisténcia, que foram evidenciadas cotidianamente,
na sala de aula e em redes sociais digitais.

Compreender as razodes pelas quais os estudantes resistem, com tanta recorréncia, as
atividades escolares ndo ¢ interesse deste trabalho. No entanto, os dados aqui apresentados, em
conjunto com aqueles analisados no capitulo posterior, fornecem pistas de praticas de
letramento que podem propiciar o engajamento dos estudantes em aulas de lingua portuguesa.

Nao ha davida de que a concretizagdo mais 0bvia de resisténcia dos estudantes a escola
¢ o chamado “paredao”, uma falta coletiva combinada por determinada turma escolar. Na turma
observada, o pareddao geralmente era combinado pelo grupo de WhatsApp 3 A, como

exemplificado abaixo:

[3/25/18, 10:00:20 PM] Emily Dickinson: Alguém vai amanhd na escola ?
[3/25/18, 10:00:28 PM] Raquel de Queiroz: Eu ndo kk

[3/25/18, 10:00:35 PM] Igndcio de Loyola Branddo: Eu ndo kk

[3/25/18, 10:00:57 PM] Emily Dickinson: ¥&

[3/25/18, 10:01:10 PM] Adélia Prado: Nn

[3/25/18, 10:02:11 PM] Lobo Neves: To suavi

As 22h00 do dia 25 de margo, Emily Dickinson pergunta se alguém vai & aula do dia 26
de margo, que se inicia as 07h00. Isso demonstra que as faltas coletivas sdo “organizadas”,
muitas vezes, aleatoriamente, sem um motivo aparente que justifique tal decisdo. Os pareddes
eram mais comuns as segundas e sextas-feiras, dias que sucedem ou precedem fins de semana.
Como pode ser visto a partir das gargalhadas (“kk”) e do emoji que representa “lagrimas de

alegria”, os estudantes tratam do assunto com naturalidade.
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Muito frequentemente, a falta coletiva era, no entanto, e, “justificada” e, inclusive,

“subentendida”.

[8/6/18, 6:08:36 AM] Lya Luft: GNT,ngn vai nio neh®

[8/6/18, 6:08:59 AM] Henry James: Acho que ndo kkj

[8/6/18, 6:09:06 AM] Emily Dickinson: Amem oo~

[8/6/18, 6:09:48 AM] Lya Luft: B

[8/6/18, 6:10:10 AM] Lya Luft: T6 com remorso pq torci pravamanhecer chovendo
[8/6/18, 6:10:24 AM] Lya Luft: pra amanhecer’

[8/6/18, 6:10:38 AM] Emily Dickinson:

[8/6/18, 6:28:03 AM] Adélia Prado: Alguém vai ir ?

[8/6/18, 6:30:45 AM] Emily Dickinson: Ndo %

[8/6/18, 6:52:39 AM] José de Alencar: Nao

[8/6/18, 7:15:24 AM] Luis de Camées: Fui na escola e ndo tinha ninguém da nossa sala
[8/6/18, 9:14:14 AM] Emily Dickinson:

[8/6/18, 9:14:41 AM] Emily Dickinson: Claro com chuva ninguém vai rsrs
[8/6/18, 11:11:48 AM] Lya Luft: Foi de barco ou nadando?

Minutos antes do inicio das aulas, as 06h08, Lya Luft confirma se alguém vai a escola,
ja& imaginando que ninguém ird (conforme sugere a expressdao “neh”), uma vez que esta
chovendo, como ela torcia (“t0 com remorso pq torci pra amanhecer chovendo”). Quando Luis
de Camdes diz que foi a escola e ndo havia ninguém da sala, Emily Dickinson ¢ sarcastica ao
enviar emojis que representam aplausos, completando que ¢ claro que “com chuva ninguém
vai”. No mesmo tom, Lya Luft pergunta se Luis de Camoes “foi de barco ou nadando”. Esse
tom de sarcasmo evidencia a obviedade da falta coletiva. Trata-se, portanto, de uma situacao
em que o “pareddo” “deveria” ser subentendido pelos educandos.

A chuva era realmente um grande motivo para os estudantes faltarem. E importante
salientar que a maioria das ruas do bairro onde a escola fica localizada ndo ¢ pavimentada, como
visto no item 2.3 deste capitulo, o que dificulta a mobilidade urbana.

Durante o periodo de observagao, 29 aulas de Lingua Portuguesa foram boicotadas pelos
estudantes, sendo 07 em margo, 02 em abril, 05 em maio, 02 em junho, 11 em agosto e 02 em
setembro. Cabe mencionar que as aulas observadas ocorriam as segundas, quartas e sextas-
feiras. Portanto, o pesquisador contabilizou as aulas boicotadas em tais dias da semana. As 29
aulas de Lingua Portuguesa em que houve falta coletiva ocorreram em 16 dias. Como os
estudantes tinham 05 aulas por dia, eles perderam pelo menos 80 aulas se todas as disciplinas

forem levadas em conta, sem contar os pareddes que aconteceram as tercas e quintas-feiras.
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A resisténcia a escola também era evidente ao realizarem os trabalhos extraclasses. Era
cotidiano os estudantes perguntaram entre si se havia trabalho a ser feito pouco tempo antes do

horario da entrega:

[3/25/18, 10:53:45 PM] Henry James: Tem algum trabalho para amanha ?

[3/25/18, 10:55:36 PM] Georgiana Darcy: Quem nao entregou a apostila de geografia tem até amanha
pra entregar

[3/25/18, 10:59:25 PM] Lobo Neves: Que fez a apostila manda no pv ai pfv

Constata-se que Henry James ndo precisa de muito tempo para realizar os trabalhos,
visto que apenas as 22h53 pergunta se hd alguma tarefa a ser entregue no dia seguinte. A partir
da resposta de Georgiana Darcy, Lobo Neves pede que alguém lhe envie a tarefa em mensagem
privada (“manda no pv ai pfv”’), para que possa copiar. Ou seja: ele também ainda nao havia
realizado a tarefa a ser entregue no dia seguinte. Muitas vezes, em vez de participar das
atividades na disciplina Lingua Portuguesa, os estudantes passavam o tempo da aula copiando
do colega trabalhos de outras disciplinas a serem entregues no mesmo dia, em aula posterior a
observada.

Mesmo quando se tratava de prova, de maneira geral, os alunos se programavam pouco

tempo antes, como exemplificado abaixo:

[4/2/18, 9:27:36 PM] Raquel de Queiroz: Tem prova amanhd?
[4/2/18, 9:28:11 PM] José de Alencar: Tem

[4/2/18, 9:28:38 PM] Raquel de Queiroz: Do que?

[4/2/18, 9:28:45 PM] José de Alencar: Quimica

[4/2/18, 9:29:14 PM] Raquel de Queiroz: Af

As 21:27, Raquel de Queiroz quer saber se ha prova no dia seguinte. Tendo a informagio
de que havera avaliacdo de Quimica, reclama (“Af”). E importante lembrar que os estudantes
da sala observada tinham outras fungdes sociais, sendo que alguns exerciam atividade laboral,
como ¢ o caso de Marina Colasanti, que trabalha como babd e relatou realizar as tarefas da
escola no trabalho. Raquel de Queiroz, por ser mae, dedica tempo a seu filho.

Além disso, nota-se que muitos estudantes ndo tomavam notas do que era para ser
realizado extraclasse, de modo que utilizavam o grupo de WhatsApp para perguntar o que
deveria ser feito. Outras vezes, os educandos ndo tinham informacgdes sobre tarefas escolares
por terem faltado a ultima aula de determinada disciplina. Desse modo, perguntas sobre a
existéncia ou ndo de tarefa escolar eram rotineiras no grupo, propiciando a interagao entre os

participantes.
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Durante as aulas, relatos e comportamentos demonstrando resisténcia a escola também

eram comuns, como pode ser visto a seguir:

Em conversa paralela com Nastacia Filippovna, Emma Bovary comenta: “todo dia eu acordo cedo e
penso em desistir da escola”. O pesquisador se aproxima e indaga o motivo. Ela responde, apontando
para o caderno: “por tudo isso aqui, principalmente Matematica”. (Diario de campo, anotacdes do
pesquisador, 11 de abril de 2018).

A lamentacdo de Emma Bovary a Nastacia Filippovna ¢ espontanea, pois se trata de
uma conversa entre amigas, e revela uma rejeicdo didria a escola (“todo dia [...] penso em
desistir da escola”). Quando o pesquisador pergunta o motivo, a estudante inicia com uma
resposta generalizada (“por tudo isso aqui”), permitindo inferir que hd muitos motivos para
recusar a escola. O termo “principalmente” indica que matematica ¢ a principal razao de ela
querer desistir da escola, mas também indica que ndo ¢ a Unica causa. Como a estudante aponta
para o caderno ao enunciar tal justificativa, infere-se que “tudo isso aqui” se refira as atividades
escolares de algumas (ou todas) as disciplinas.

Além disso, em publicagdes no Facebook e no status do WhatsApp, muitos estudantes

mostravam insatisfagdo em ir a escola, como pode ser visualizado na Fotografia 5:

Fotografia 5 - Insatisfacdo em ir a escola.

September 7 - &

IF Obscuro &)
September 7 - &

IF Obscuro
@ifobscuro

Nem toda dor no coragdo
A materia mais dificil do ensino médio é signiﬂca infarto

apresenga As vezes é s6 vocé descobrindo
que nao pode mais faltar aula pq
chegou no limite de faltas

10:36 PM - 07 set 18

)
Reply @ Write a comment... 2 @Y

@pagdesencantada

Fonte: WhatsApp, Emily Dickinson; Facebook, Adélia Prado (2018).

A captura de tela a esquerda, compartilhada®? de uma pagina®® do Facebook e publicada

por Emily Dickinson em seu status de WhatsApp, revela a dificuldade da estudante em

32 No Facebook, & possivel compartilhar textos publicados em perfis pessoais, fanpages ou grupos.
33O Facebook, entendido pelo pesquisador como um site relacionamento, permite a formagio de varios tipos de
redes sociais, dentre eles, a padgina ou fanpage, que retine pessoas com interesses em comum.



67

frequentar a escola. Apesar de o Ensino Médio contar com varias disciplinas (doze, na
instituicdo observada), de acordo com o texto, nenhuma delas ¢ tao dificil quanto a presenca
escolar, esta ultima também classificada como uma disciplina pela publicacao, o que contribui
ao carater de humor do texto, pois o leitor espera encontrar a mengao a uma disciplina escolar
depois de “a materia mais dificil do ensino médio ¢”. Nota-se que a utiliza¢do do verbo “ser”
atribui ao enunciado uma ideia de descricdo, expressando o conhecimento do enunciador em
relagdo ao assunto tratado, como se dissesse “eu sei que a matéria mais dificil do ensino médio
¢ a presenga”. Nesse sentido, o carater argumentativo do texto ocorre por meio de uma
modalizagdo “epistémica” (KOCH, 2000), situado no plano do saber.

De maneira semelhante, a captura de tela a direita, também compartilhada de uma
pagina do Facebook e publicada por Adélia Prado em seu perfil no mesmo site, compara a
impossibilidade de faltar as aulas com a dor no coragao provocada por um infarto. O texto inicia
afirmando que “nem toda dor no coracdo ¢ infarto”. Apesar da obviedade da afirmacao inicial
- que pode levar o leitor a completar a frase com clichés como “pode ser amor” -, o tom de
humor esta na hipérbole que compara a dor de infarto a necessidade de frequentar a escola. A
escolha dos verbos “significar” e “ser” situa o texto no plano do saber.

E importante pontuar que as duas paginas de onde as estudantes compartilharam os
textos geralmente publicam mensagens de tom cOmico, que ¢ o caso dos exemplos
anteriormente apresentados. No entanto, as duas Unicas reagcdes que o compartilhamento de

Adélia recebeu* foram de “tristes”>>

em vez de “gargalhada”, sendo elas de duas participantes
da pesquisa, ou seja, colegas de classe da Adélia: Gertrude e Lygia Fagundes Teles. Essas
reacdes tristes apontam, mais uma vez, a intensa resisténcia dos educandos a escola.

Os dados apontam a rejei¢do como principal forma de resisténcia a escola, como os
pareddes e as manifestagoes negativas acerca da instituicdo escolar (em sala de aula e em redes
sociais digitais).

Mas tais resisténcias (pela recusa) tém limites: ndo se pode faltar sempre como ndo se
pode deixar de entregar todas as tarefas (a ndo ser no caso de uma desisténcia, reprovagao ou

evasdo escolar). Além disso, ndo ¢ permitido “ndo fazer nada” o tempo todo. E preciso ter um

minimo de presenga e de tarefas realizadas para poder ser aprovado. Assim, ha uma espécie de

34 Dado verificado na data em que a publicagdo foi analisada, 19 de novembro de 2018.

35 Uma das ferramentas de interagdo disponibilizadas no Facebook ¢ a “reagdo” a publicagdes por meio de emojis
(discutidos no capitulo 4), de modo que os participantes podem reagir as postagens de outros internautas,
demonstrando seus sentimentos. Até a data de finalizagao deste relatorio, 30 de novembro de 2019, eram seis as

reagdes possiveis: “curtir”, “amei”, “haha” (representando “gargalhada”), “uau” (representando “impressionado”),
“triste” e “grr” (representando “irritado’).
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acordo ndo verbal entre estudantes e professor, de modo que sdo gerados mecanismos de
negociacdo e de contrarresisténcia que fazem as relacdes de poder entre os participantes

oscilarem. Esses mecanismos sdo descritos a partir do proximo item.

2.4.1 A copia como forma de negociagio

Durante a pesquisa de campo, foi identificado que a copia era um procedimento
frequente no contexto estudado. Esse fato foi mencionado pelo proprio professor Aluisio
Azevedo com recorréncia, conforme sera visto neste item a partir de transcri¢des de suas falas.
A copia foi identificada como principal forma de negociacdo diante das resisténcias dos

estudantes a escola, e o professor tem ciéncia disso:

No outro terceiro ano eu passei um trabalho de literatura comparada que tem na apostila. Eu ndo
trabalho assim, mas eu falei pra eles... mas vocé é levado a isso... eu falei assim: vocés vdo copiar os
poemas, vocés vio copiar as questdes e viio me entregar. “E pra entregar?” - eles falam. E. Vocés vio
fazer uma capa e é trabalho bimestral, valendo nota. E eles ficam felizes. O objetivo deles é a nota. Eles
estdo cumprindo a obriga¢do [...]. Acabou o problema, segue o sistema (Transcricdo de aula, Aluisio
Azevedo, 26 de setembro de 2018).

Ao relatar um trabalho de copia realizado em outra turma de terceira série do Ensino
Médio, Aluisio Azevedo explica que ndo trabalha assim, mas que “¢ levado a isso”. Ao justificar
a razdo pela qual propds aos estudantes de outra turma uma tarefa de copia de poemas e de
questdes que estdo na apostila que todos os alunos tém, sugerindo que nao ¢ um trabalho que
ele faz com muita frequéncia, o docente deixa implicita a mensagem de que ndo considera a
copia escolar uma atividade relevante para alunos desse nivel escolar. Ele apresenta a copia
escolar como algo que ele nao gostaria de propor (“ndo trabalho assim’), mas que ¢ levado a
fazer em face das circunstancias (“mas vocé € levado a isso”).

E interessante observar que Aluisio Azevedo inicia seu relato utilizando o pretérito
perfeito (“passei” e “falei”), pois se trata de uma situacao especifica no passado. No entanto, ao
descrever a reagao dos estudantes diante de uma atividade de copia que vale nota, o professor
altera o tempo verbal, utilizando o presente (“eles falam”, “eles ficam felizes”, “o objetivo deles
¢ anota” e “eles estdo cumprindo a obrigac¢ao™). Verifica-se que o docente ndo fala mais apenas
da situacao especifica que comecou a relatar, mas generaliza a resposta dos alunos em geral
para todas as vezes que ele “¢ levado a” propor a copia. Na visdo do professor, os estudantes
consideram que fizeram a parte deles (“estdo cumprindo a obrigacdo™) e “ficam felizes”, pois

0 que eles querem ¢ nota. Alids, ao afirmar que “o objetivo [dos educandos] ¢ a nota”, o
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professor produz como efeito de sentido que o seu objetivo € outro. O enunciado “o objetivo
deles ¢ a nota” tem tom de critica, de modo que leva o interlocutor a inferir que o objetivo dos
alunos ndo deveria ser esse (a nota), mas outro. Uma interpretacdo possivel seria a
“aprendizagem”, como se o professor dissesse: “o objetivo deles € a nota, ndo a aprendizagem”.

O comentario que conclui o relato do professor (“acabou o problema, segue o sistema”)
¢ impactante. Entende-se “problema”, no enunciado do professor, como as resisténcias dos
educandos. “Acabou o problema” de os alunos ndo quererem fazer a tarefa. Sem rejeicao e
“felizes”, os estudantes realizam a copia que lhes garantird nota. E ¢ assim que “segue o sistema
[escolar]”, sem necessariamente garantir a aprendizagem que o professor deseja propiciar,
garantindo apenas a aprovagao por meio de nota.

No didlogo posterior, ocorrido em 23 de fevereiro de 2018, o professor ja relatara a copia

como negociacao:

Aluisio Azevedo: [...] vocé pode trazer seis folhas aqui, que eles ficam quietos copiando. Ai tem duas
questoezinhas ai basicas sobre o texto. Ai reclamam, sabe? Eles ja fizeram a parte deles. Eu acho que
é mecanico, é meio tradicional ai. ‘Eu ja fiz a li¢do, ja copiei. Tudo que o professor pediu pra copiar
eu copiei’.

Pesquisador: Nossa, interessante, resolver ndo ¢ um problema meu.

Aluisio Azevedo: Nao. Ai, ‘qual a temdtica do texto e qual a sua opinido sobre o tema?’ Ai acabou a
aula. Ai eles falam ‘ah, professor, eu ja copiei, ja ta aqui no caderno’. Eles tém essa mentalidade.

Aluisio Azevedo conta a dificuldade que encontra ao propor atividades que exijam o
exercicio do pensamento, como questoes “basicas sobre o texto”, identificagdo de tematica e
opinido sobre o tema de determinado material de leitura. De acordo com o docente, nessas
situagdes, os educandos “reclamam”, afirmando que “ja fizeram a parte deles” ao copiar. Na
opinido de Aluisio Azevedo, trata-se de uma pratica “mecanica” e “tradicional”, ou seja, faz
parte da cultura escolar e, portanto, os estudantes estdo condicionados a isso. Entende-se que
os estudantes evitam o exercicio do pensamento em atividades escolares porque, em geral,
recusam-se a aprender aquilo que a escola se propde a ensinar, isto ¢, trata-se de uma atitude de
resisténcia que gera uma negociagao entre os atores da sala de aula: a copia.

Na pratica, essa negociacao foi observada regularmente. Verifica-se, por exemplo, o

seguinte comentario do professor apds a leitura de uma cronica:

[...] O personagem que esta ai descrevendo ¢ um jovem, ¢ um adolescente que ta crescendo. Acho que
¢ mais ou menos na idade que vocés estdo assim, so que ele trabalha, na correria, trabalha o dia inteiro,
vai para escola a noite. Cés viram que ¢ algo da realidade, é algo do dia a dia. Entdo essa ¢ uma
caracteristica importante da créonica. E essa dai serd que te leva um pouco a pensar, a refletir, ou é um
humor? Essa ndo é um humor, essa é uma reflexdo da vida, as coisas da vida, as circunstancias da vida,
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a passagem da vida. Cé viu que durante a narrativa, ele vai crescendo, a mde solta a barra da calga.
Por qué? Porque ele cresceu. E tem uma comparagdo ai também... compara com esporte. E uma das
perguntas é sobre isso dai. Qual esporte que é? E o futebol. E depois tem algumas passagens também
que... que faz uma comparagdo, uma analogia ao futebol [...] (Transcricdo de aula, Aluisio Azevedo,
26 de fevereiro de 2018).

O comentario do docente ¢ feito apos a leitura da cronica “Recado para o bolsinho da
camisa”, de Lourengo Diaféria, disponivel no livro didatico Portugués: linguagens (CEREJA
& MAGALHAES, 2012). O texto foi lido em voz alta por uma estudante, a pedido do professor.
Verifica-se que ndo sao os alunos, mas o docente que realiza o trabalho de compreensao textual.
Sao explicitadas informacdes implicitas no texto, como o fato de a mae do personagem soltar a
barra da calca porque ele cresceu e de que hé, em alguns momentos, uma compara¢do com o
futebol. Além disso, sdo dadas algumas caracteristicas que fazem do texto lido uma croénica:
acontecimento cotidiano e cunho reflexivo.

E importante mencionar que o livro didatico inclui questdes a serem respondidas apés a
leitura da crdnica, dentre elas: “o assunto ¢ originario de situagdes circunstanciais comuns, ou
de situacdo especial?”’; “quais dos seguintes objetivos o cronista espera atingir com seu texto?”’;
“ao retratar as andancas da personagem pela cidade, o cronista emprega um vocabulario
relacionado ao campo semantico de um esporte [,] qual € esse esporte? Justifique”; (...) quais
sdo as principais caracteristicas da cronica?” (CEREJA & MAGALHAES, 2012, p. 44-45).

Constata-se que o professor fornece respostas que devem ser elaboradas pelos
educandos, reduzindo a tarefa escolar a copia, de modo que o estudante pouco precisa pensar
para fazer o que lhe foi solicitado. Nesse sentido, o professor evita que os alunos resistam a
tarefa proposta (ou evita que “reclamem”, para utilizar o verbo enunciado pelo proprio docente),
“resolvendo o problema” da reclamagdo antes mesmo que ele acontega e “seguindo o sistema”.

Mesmo quando se trata de atividade de pesquisa, constata-se que, de modo geral, a tarefa
se reduz a copia. Foram observadas trés propostas de pesquisa dentro do espago escolar®
durante a coleta de dados: duas no laboratorio de informatica e uma em sala de aula. Aqui serdo
relatadas duas dessas propostas.

A primeira delas ocorreu no laboratério de informadtica, resultando na seguinte

observagao feita pelo pesquisador:

3¢ Houve uma quarta atividade de pesquisa durante o periodo de coleta de dados. Trata-se de um trabalho sobre o
Modernismo cuja elaborago ocorreu sobretudo fora do espaco escolar. Alids, tal atividade rompe com a resisténcia
(pela rejeicdo) e consequente negociacao (pela copia) tdo frequentes no contexto observado. Trata-se de atividade
em que ha engajamento do professor e dos alunos (em vez de resisténcia e negociagao) e criagdo (em vez de copia).
Essa atividade € apresentada no capitulo posterior.



71

Ao iniciarem a pesquisa sobre adequagdo linguistica, a maioria dos estudantes abre o mesmo site, um
dos primeiros listados pelo Google. Outros nem abrem site nenhum, apenas copiam uma das defini¢oes
que aparecem na pagina de resultados de pesquisa (Diario de campo, anotag¢des do pesquisador, 09 de
margo de 2018).

Na ocasido acima descrita, os estudantes foram ao laboratorio de informatica realizar
uma pesquisa sobre adequacdo linguistica e algumas figuras de linguagem elencadas pelo
professor, contetido a ser abordado pelo material didatico. No entanto, o trabalho resultou em
uma aula de copia, com correcdo em aula posterior (alguns estudantes liam em voz alta, a pedido
do docente, os conceitos pesquisados). Na maioria dos casos, os educandos buscaram o caminho
mais facil, revelando resisténcia pelo trabalho de pesquisa solicitado pela escola.

A segunda proposta aconteceu em sala de aula e serviu como instrumento de avaliagao.
Aos estudantes foi solicitado completar informagdes em um “quadro sindptico” sobre o
Modernismo no Brasil, presente no material didatico, com os seguintes itens: escritor, principais
caracteristicas e principais obras. O quadro encontrava-se parcialmente preenchido para que, a
partir de uma ou mais informacgdes, os estudantes pudessem completa-lo. Para tanto, o material
solicita: “consulte com muita atencao o livro didatico e outras fontes indicadas pelo professor”
(SAO PAULO, 2014, p. 28). Assim, Aluisio Azevedo distribuiu livros didaticos a serem
utilizados para a realizacdo da pesquisa. Embora o trabalho devesse ser realizado
individualmente, a maioria dos estudantes se organizou, por conta propria, em duplas ou trios,
mas cada um registrando o seu trabalho, que valia nota.

Um ponto que chamou a atengdo do pesquisador foi que uma das duplas parecia perdida
com o material de pesquisa. Aluisio Azevedo também percebeu a situagdo, aproximando-se dos
estudantes e notando que procuravam pelas informacgdes exigidas em paginas aleatorias. Assim,
o docente mostrou o sumario do livro, explicando seu uso e fun¢ao, esclarecendo que deste
modo eles poderiam achar mais facilmente o que procuravam. Surpreendeu o pesquisador o
fato de os estudantes do ultimo ano escolar da educagdo basica desconhecerem a existéncia ¢
funcionalidade de um sumadrio. Também chamou a atengdo o seguinte posicionamento do

professor:

Eu vou falar uma coisa pra vocés: no Caderno do Professor, tem umas informagoes aqui, que eu to
vendo que tem gente copiando da... ou tirou foto ou baixou. As informagoes que estdo aqui ndo sdo as
mesmas do trabalho que eu t6 pedindo: uma biografia do autor, mais algumas obras, as
caracteristicas... qual a caracteristica dele escrever, qual é o estilo dele escrever. Se fizer igual aqui na

minha apostila... do professor, o trabalho ta errado. (Transcrigdo de aula, Aluisio Azevedo, 04 de abril
de 2018).
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No trecho anteriormente apresentado, o destaque em negrito mostra que o professor ¢
ciente de uma pratica comum dos estudantes nas diversas disciplinas: como as respostas das
atividades do material didatico adotado (de todas as disciplinas) podem ser encontradas on-/ine,
o docente avaliou que os alunos estavam acessando a internet pelo celular e copiando as
respostas do trabalho. Zangado, o professor enfatiza que fez alteragcdes na proposta inicial da
apostila. De qualquer forma, a pratica copista permanece, ja que os estudantes, ndo copiando
da internet, copiam do livro didatico.

O trecho apresentado revela que a copia nao € apenas uma atividade solicitada ao aluno
pelo professor, como forma de negociacdo. O proprio educando procura meios de realizar a
cOpia para ndo precisar resolver, por si so, as atividades propostas pela apostila, resistindo a
aprendizagem de um contetido imposto pela escola.

Nesse sentido, vale a pena relembrar a mensagem enviada pelo aluno Lobo Neves no
grupo de WhatsApp 3 A e ja apresentada no item anterior (cf. pagina 62), solicitando aos colegas
que lhe enviassem a resolucdo da atividade de Geografia para que pudesse copiar (“que fez a
apostila manda no pv ai pfv”).

A utilizacao do grupo para solicitar licdes e trabalhos prontos era recorrente, conforme

pode-se ver em outro exemplo, conversa que aconteceu em 01 de abril de 2018:

[4/1/18, 3:05:09 PM] Vinicius de Morais: Alguem manda foto de algumas paginas da apost de
historia

[4/1/18, 3:08:39 PM] Emily Dickinson: Manda alguém ai tbm preciso %

[4/1/18, 3:09:22 PM] Emma Bovary: Tem licdo dele?

[4/1/18, 3:10:17 PM] Vinicius de Morais: Ele vai pegar apostila

[4/1/18, 3:10:19 PM] Vinicius de Morais: Manda foto ai

[4/1/18, 3:10:32 PM] Emma Bovary: Até q pagina ele parou ?

[4/1/18, 3:11:03 PM] Vinicius de Morais: Nao sei

[4/1/18, 3:11:10 PM] Vinicius de Morais: Manda foto do que vc tem ai

[4/1/18, 3:12:04 PM] Emma Bovary: Ndo to em casa agr

Nos dois casos anteriormente mencionados, estudantes solicitam a colegas do grupo do
WhatsApp da sala atividades prontas para que possam copia-las. Nesse sentido, os alunos
apresentam aos docentes as tarefas solicitadas, mas alguns continuam resistindo, pois se
recusam a resolver, por si s6, e copiam do colega.

Ao estudarem letramento escolar em séries iniciais, Hall e Robinson (1994, p. 123,

tradugdo livre) defendem que “quando a crianca aprende a escrever por meio de copia (...), ela
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ndo estd aprendendo nada sobre autoria, e o professor ndo esta aprendendo nada sobre a
crianga™’.

Nos casos apresentados, a copia (seja ela partindo do proprio professor, como
mecanismo de negociacdo, seja partindo dos alunos) minimiza as possibilidades de o aluno
incluir a sua voz nas tarefas que escrevem. Na leitura de “Recado pro bolsinho da camisa”, por
exemplo, as respostas dos alunos ao questionario sobre a cronica sao grandemente influenciadas
pela interpretagdo que o proprio professor faz. Na pesquisa no laboratério de informatica sobre
figuras de linguagem, os estudantes, em sua maioria, coletam informagdes e exemplos prontos,
sem confrontar informag¢des nem apresentar defini¢des e exemplos elaborados por eles mesmos.

Para dar um ultimo exemplo, ¢ importante relatar o posicionamento de uma das

estudantes da sala de aula observada a respeito da copia:

[5/29/18, 10:14:24 PM] Adélia Prado: Alguém vai ir ?

[5/29/18, 10:18:01 PM] Anne Frank: Ndo

[5/29/18, 10:18:26 PM] Henry James: Eu vou

[5/29/18, 10:19:09 PM] Italo Calvino: @)

[5/29/18, 10:20:59 PM] Henry James:

[5/29/18, 10:41:25 PM] Emily Dickinson:

[5/29/18, 10:42:14 PM] Lygia Fagundes Teles: Vai ué vai servir pra nada mesmo, li¢do nois copia

depois

A conversa de WhatsApp transcrita anteriormente aconteceu em 29 de maio de 2018 ¢
inicia com Adélia Prado indagando se os colegas irdo a escola no dia seguinte. A resposta
positiva de Henry James e os comentarios a partir dela geram uma resposta complexa de Lygia
Fagundes Teles. Em tom de deboche, a estudante concorda que Henry James deva ir a escola,
mas que sua ida ndo terd serventia nenhuma, pois licdo pode ser copiada depois.

O texto de Lygia Fagundes Teles ¢ grave e denuncia uma escola que, a seu ver, ndo
propicia aprendizagem significativa, pois se reduz a copia. A estudante trata a pratica copista
como algo irrelevante, que pode ser realizado a qualquer tempo (“ligdo nois copia depois™). Ou
seja, para a aluna, o que se faz no tempo gasto na escola pode ser feito depois, em outro espago
e sem a mediacdao de um docente. Nesse sentido, a copia escolar ¢ uma forma de conformagao
e adequacdo, pois, mesmo sendo irrelevante, os alunos a realizam. Eles se adaptam a regra
gerada no contexto de resisténcia e, as vezes, parecem preferir seguir tal regra (a copia) a

exercitarem o pensamento necessario para fazer as tarefas propostas/impostas pela escola.

37 When child’s introduction to writing is copying, as in the following example, then nothing is being learned by
the child about authorship, and the teacher is learning virtually nothing about the child.
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A copia ¢ a logica do caminho mais facil, da economia de pensamento. Nao ¢ possivel
negar que se sabe copiar, mas ¢ possivel afirmar que ndo se sabe realizar uma operacao
matematica, que nao se sabe dissertar ou interpretar (mesmo que se saiba). Pensar exige mais
esfor¢o. Copiar nem tanto. Assim, copia-se o pensamento do “outro” do livro didatico, da
internet ou da resposta dada pelo professor.

Isso acaba gerando um exercicio de domesticacdo em que o tempo da aula ¢ preenchido
com tarefas mecanicas, ou seja, a aula torna-se um mero repasse de conhecimentos acumulados,
empacotados. Trata-se de um trabalho sem sentido educacional tanto para os alunos como para

o professor, como visto a partir de seus proprios posicionamentos.

2.4.2 Mecanismos de contrarresisténcia

Como visto no item anterior, o professor toma a copia, muitas vezes, como forma de
negociacdo em um contexto de resisténcia dos educandos ao conteudo escolar. Além disso,
foram observadas situagdes em que Aluisio Azevedo cria mecanismos de contrarresisténcia
para tentar convencer seus alunos a realizarem a tarefa proposta. Como anunciado no inicio
deste capitulo, entende-se resisténcia como rejei¢ao, recusa e oposicao a sentidos/”’vontades de
verdade” impostos. Na sala de aula observada, a resisténcia dos educandos a escola muitas
vezes levava o professor a ceder, propondo atividades que evitassem o exercicio do pensamento
dos alunos e enfatizassem um trabalho mecanico, a copia. Outras vezes, Aluisio Azevedo ia
contra as resisténcias dos estudantes, ou seja, criava mecanismos de contrarresisténcia. A
pesquisa identificou duas formas de contrarresisténcia: uma pela autoridade e outra pela
modalizagao.

Autoridade. O docente utiliza-se da autoridade de que sua profissao ¢ investida para
tentar obrigar e convencer os estudantes a realizarem as tarefas propostas, como demonstrado

nos dois exemplos abaixo:

(A) Pessoal, aula passada eu pedi pra vocés fazerem a apostila e vocés ficaram de conversinha. Hoje
eu vou vistar e vai valer nota para o terceiro bimestre (Transcricdo de aula, Aluisio Azevedo, 19 de
setembro de 2018).

(B) [...] sdo competéncias que serdo cobradas num ENEM, num vestibular, num concurso para vocé
ser um agente da policia federal... (Transcri¢do de aula, Aluisio Azevedo, 17 de agosto de 2018).

No enunciado (A), por meio do “visto”, assinatura comprovatoria de realizacao da

tarefa, o professor tenta obrigar os educandos a fazerem a atividade, colocando ordem na sala:
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ndo ficardo de “conversinha”, como na aula anterior. Constata-se que, nessa luta, professor e
estudantes revezam posi¢des de poder, como uma gangorra ou cabo de guerra. Se na aula
anterior eles ndo fizeram o que foi exigido, tendo maior controle da atividade social do que o
docente (resistindo as atividades pela rejei¢ao), na aula atual acontece o contrario: o controle ¢
do educador. E preciso lembrar que, de acordo com o professor, “o objetivo [dos alunos] ¢ a
nota” (cf. pagina 65). Sendo assim, verifica-se um tom de ameaga/chantagem na fala de Aluisio
Azevedo, que exerce poder sobre os estudantes: ou eles fazem a tarefa proposta ou correm o
risco de ndo terem nota suficiente no terceiro bimestre.

No enunciado (B), de maneira um pouco menos autoritiria, sem obrigar que os
estudantes realizem a tarefa, o docente orienta que o conteudo estudado ¢ contemplado em
provas seletivas para o trabalho ou para a continuidade nos estudos. Na ocasido, os alunos
resistiam a atividade proposta por Aluisio Azevedo. Desse modo, a fim de que os alunos fagam
o que se pede, o docente coloca a responsabilidade de um possivel fracasso ou sucesso escolar
neles, que precisam prestar atencdo e realizar as tarefas para que, com conhecimento dos
conteudos escolares, sejam aprovados em vestibulares, no ENEM ou em concursos publicos.

Ao ameacar os educandos com uma possivel reprovagdo, caso ndo tenham os “vistos”
necessarios, toma-se como alvo o objetivo mais imediato dos alunos. Esse autoritarismo ¢
minimizado quando o docente tenta convencer seus estudantes, em tom de orientagdo e
conselho, de que se dedicar as tarefas que ele propde ¢ essencial para o futuro deles. Observa-
se que tal minimizacao ¢ relativa e diz respeito ao contexto de producdo imediato. Ali, no
momento da aula, o conselho dado em relagdo ao futuro expressa o bem que o docente quer aos
educandos. Por outro lado, o “visto” tem tom de ameaca e de castigo, expressando, de certo
modo, o mal que o professor pode causar aos estudantes, reprovando-os. No entanto, em
contexto de producao mais amplo, considerando a realidade socioecondmica dos estudantes,
descrita no item 2.2 deste capitulo, pode-se inferir que a “orientagdo sobre o futuro” tenha mais
impacto nos alunos do que a ameaga do “visto”. Além de se acharem em situagdo de
vulnerabilidade social, a expectativa de um futuro melhor pode ser bastante limitada ao viver
em uma cidade em que ha grande incidéncia de pobreza, como mencionado no item 2.1 deste
capitulo.

Modalizacdo. O professor também utiliza advérbios e expressdes adverbiais que
indicam pouca quantidade, passando aos alunos a impressdo de que ha pouco a ser feito, como

pode ser visto nos seguintes exemplos:
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(A) E s6 essa aula; entio vocés vio sé responder até a 8, da 1 a 8 (Transcrigdo de aula, Aluisio Azevedo,
26 de fevereiro de 2018).

(B) Pessoal, alguém quer ler um pouco? Alguém se propée ou vocés fazem a leitura silenciosa ai do
capitulo? [aguarda aproximadamente trés segundos]. Entdo eu vou deixar vocés lerem ai até o 8. $6 o
8 56 (Transcrigdo de aula, Aluisio Azevedo, 19 de margo de 2018).

(C) Nos vamos ouvi-la e pensar um pouquinho na letra da musica (Transcrigdo de aula, Aluisio
Azevedo, 21 de marco de 2018).

(D) Pessoal, concentre-se um pouquinho ai nos versos pra vocés entenderem (Transcrigdo de aula,
Aluisio Azevedo, 04 de abril de 2018).

(E) Beleza, pessoal... entdo... sé falta ouvir O ultimo pau de arara, né? (Transcri¢ao de aula, Aluisio
Azevedo, 27 de agosto de 2018).

Constata-se que, por meio de escolha lexical que d4 a ideia de pouca quantidade, Aluisio
Azevedo persuade seus estudantes para que realizem a tarefa proposta. E muito frequente a
utilizacao das expressoes “sd” e “um pouco” bem como do grau diminutivo, o que pode servir
para evitar as resisténcias dos estudantes. Ou seja, o professor elabora, conscientemente ou nao,
uma estratégia de contrarresisténcia por meio de modalizacao.

Os advérbios e expressoes adverbiais “s6”, “um pouco” e “um pouquinho” sio
subjetivos, pois expressam a opinido do falante em relagao a quantidade de algo que, na opinido
de outro sujeito, pode ser diferente. Observa-se a diferenca de sentido entre os enunciados

proferidos pelo professor e os mesmos enunciados sem os advérbios destacados:

(A) E essa aula; entdo vocés vio responder até a 8, da 1 a 8.

(B) Pessoal, alguém quer ler? Alguém se propde ou vocés fazem a leitura silenciosa ai do capitulo?
Entdo eu vou deixar vocés lerem ai até 0 8. O 8.

(C) No6s vamos ouvi-la e pensar na letra da musica.
(D) Pessoal, concentre-se ai nos versos pra vocés entenderem.

(E) Beleza, pessoal... entdo... falta ouvir O ultimo pau de arara, né?

Observa-se o enunciado (E), por exemplo. Se em vez de “so falta ouvir O ultimo pau de
arara”, enuncia-se “falta ouvir O ultimo pau de arara”, hd menos subjetividade do falante e o
ouvinte tem mais chances de ndo entender que tal atividade seja de pouca quantidade ou, ainda,

(1Pl

tem mais chances de considera-la de grande quantidade, incluindo um anténimo de “s6”, como

“ainda”. Por exemplo: “ainda falta ouvir O ultimo pau de arara”.
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Imaginando-se uma escala vertical em que a ndo utilizagdo dos advérbios ou das
expressoes adverbiais marca 0 (“neutro”), os sintagmas “s6”, “um pouco” e “um pouquinho”
poderiam ser incluidos na posicao -1. Por sua vez, antonimos das expressoes utilizadas pelo
docente, como “ainda”, “muito” e “bastante”, marcariam a posi¢do 1. Como se trata de uma
questdo subjetiva, uma aula (cinquenta minutos) e oito questdes a serem respondidas, por
exemplo, podem ser consideradas de grande quantidade, opinido que os enunciados de Aluisio
Azevedo tentam evitar.

Quando a tarefa ¢ supostamente reduzida, a impressao que dé ¢ que o professor esta
abrindo mao de ensinar “tudo” o que desejava para que os estudantes facam “s6 um pouquinho”,
de modo que o educador passa aos educandos a impressao de que negociou, cedendo espago de
alguns degraus na relacao hierarquica de poder.

De acordo com Gee (2000, p. 191, tradugdo livre;, grifo no original), situacdes
(contextos) sdo raramente estaticas ou uniformes: “(...) elas sdo criadas, sustentadas,
negociadas, resistidas e transformadas, momento a momento, por meio de trabalho continuo.
E a natureza desse trabalho que deveria se tornar crucial para os Novos Estudos de
Letramento™.

O autor nomeia dois tipos de “trabalho”: “performativo” e “responsivo™. Para Gee
(2000, p. 191, tradugado livre), o trabalho performativo ¢ a tentativa de “(...) fazer outras pessoas
reconhecerem pessoas e coisas como tendo certos significados e valores dentro de certas
configuragdes ou relagdes”, ao passo que o trabalho responsivo diz respeito aos “(...) esforcos
de outras pessoas em aceitar ou rejeitar essas tentativas™,

Por um lado, o trabalho do professor em convencer seus estudantes a realizarem as
tarefas pode ser visto como performativo, de modo que o trabalho do educando, ao resistir, pode
ser visto como responsivo. Por outro lado, as estratégias de contrarresisténcia utilizadas pelo
docente sao um trabalho responsivo, no sentido de que rejeita um trabalho performativo dos

estudantes que ainda estéd para acontecer (as resisténcias). De maneira dialética, trata-se de uma

negociacao de sentidos em que professor e seus estudantes deixam transparecer questdes sobre

38 Situations (contexts) do not just exist. Situations are rarely static or uniform, they are actively created, sustained,
negotiated, resisted, and transformed moment-by-moment through ongoing work. It is the nature of this work that
should, I argue, become crucial to the New Literacy Studies.

3 No original em inglés, sdo utilizados os termos “enactive wor:
respectivamente, como “trabalho performativo” e “trabalho responsivo”.

4 We attempt to get other people to recognize people and things as having certain meanings and values within
certain configurations or relationships. Our attempts are what I mean by ‘enactive work’. Other people’s active
efforts to accept or reject our attempts — to see or fail to see things ‘our way’ — are what I mean by ‘recognition
work’.

th)

e “recognition work”, aqui traduzidos,
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0 que ¢ a escola (e, mais especificamente, a disciplina Lingua Portuguesa) bem como para

que(m) ela serve.

2.5 Da relacao do professor com o conteudo escolar

Neste subitem, analisa-se a relagao do professor participante da pesquisa com o principal
material didatico utilizado nas aulas observadas. Trata-se de material distribuido pela Secretaria
de Educacdo do estado de Sao Paulo (SEESP) a todas as escolas publicas da rede estadual, os
Cadernos, que contam tanto com uma versdo aos discentes (Caderno do Aluno) como ao
docente (Caderno do Professor). Os Cadernos, comumente chamados de apostilas na escola
observada, serdo analisados no capitulo posterior. Neste item, analisa-se a forma como Aluisio
Azevedo recebe a apostila, destacando falas que enuncia tanto aos estudantes como ao
pesquisador sobre os Cadernos.

A anélise mostra as relagdes de poder existentes entre professor e material, que ¢ de uso
obrigatorio, uma vez que ha supervisao esporadica da Diretoria Regional de Ensino, que envia
um Professor Coordenador do Nucleo Pedagogico de cada disciplina a escola para, dentre outras
atividades, verificar, nos Cadernos do Aluno, se o conteudo esta sendo contemplado em sala de
aula. Nesse jogo de poder, por um lado, o professor resiste a apostila (principalmente pela
critica, mas também pela subversdo); por outro, ele a aceita (pela adaptagdo e conformagao).

Por ser de uso obrigatério, a auséncia e a nao utilizacdo do material resultam em
indignacao e/ou justificativa, como pode ser visto nas seguintes falas, proferidas pelo docente

participante da pesquisa:

(A) A apostila ja chegou, mas primeiro vamos trabalhar com o material que a Secretaria mandou
(Transcrigdo de aula, Aluisio Azevedo, 19 de fevereiro de 2018).

(B) E a apostila nada até agora ainda, né? Ndo entregou ainda, né? (Transcrigdo de aula, Aluisio
Azevedo, 26 de fevereiro de 2018).

No enunciado (A), o professor dd duas informagdes aos estudantes: i) a apostila ja
chegou; e ii) primeiro trabalhardo com outro material que a Secretaria enviou. Tais informagdes
sdo ligadas pelo operador argumentativo “mas”, o que desencadeia a interpretagdo: a apostila
ja chegou, mas ndo a utilizaremos agora, pois primeiro vamos trabalhar outro material enviado
pela Secretaria. Observa-se que Aluisio Azevedo justifica a seus estudantes o fato de nao

trabalhar com os Cadernos. Por se tratar de material utilizado em todas as disciplinas escolares
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desde o inicio do segundo ciclo do Ensino Fundamental, ¢ importante mencionar que os
estudantes ja reconhecem a obrigatoriedade da utiliza¢ao dos Cadernos.

No enunciado (B), em tom de reclamagdo, o docente confirma com seus alunos se as
apostilas realmente ndo foram entregues a eles, mostrando descontentamento com esse fato. E
importante salientar, mais uma vez, que o material ¢ de uso obrigatorio e, por isso, ¢ conveniente
que o docente o inicie o quanto antes para poder contemplar as atividades nele propostas, cuja
realizagdo sera verificada pela Diretoria Regional de Ensino.

Cotidianamente, o professor reclamava do material didatico que era obrigado a seguir,
por imposi¢ao da Secretaria de Educacdo. Ao trabalhar com uma atividade de produgdo de
texto, por exemplo, o docente se aproxima do pesquisador e comenta: ndo sei por que [a
apostila] propoe isso [produgdo do género tirinha] [...]. Serda que é para [os estudantes] se
distrairem um pouco? [pergunta em tom de deboche] (Transcri¢ao de aula, Aluisio Azevedo,
07 de maio de 2018). Verifica-se que o docente est4 diante de uma atividade que ndo faz sentido
para ele, mas que precisa ensinar a seus alunos. Aluisio desconhece as razdes da proposta (“ndo
sei por que”) e parece entender que a atividade nao ¢ significativa para a formagdo dos
estudantes, tendo mais potencial de distragao.

Mesmo desaprovando o trabalho com a produg¢ao da tirinha, o professor o realizou. No
entanto, o docente questiona sua chefia a respeito de tal conteudo: o pessoal da Diretoria veio
olhar o Caderno [...]. Questionei a coordenadora sobre a produgdo da tirinha (Transcri¢ao de
aula, Aluisio Azevedo, 09 de maio de 2018).

E interessante verificar a forma de resisténcia do docente ao material: apesar de cumprir
a ordem que lhe ¢ imposta, ele critica a apostila (ao pesquisador e a coordenadora). Constata-
se que a critica que faz do material ao pesquisador tem tom de reclamagdo, insatisfacdo e
deboche. Ao relatar a critica que fez de uma atividade do material a coordenadora, no entanto,
Aluisio Azevedo utiliza o verbo “questionar”. Nesse sentido, se ao pesquisador ele diz que
desconhece as razdes da producdo da tirinha (deixando transparecer, pelo deboche, que ndo ha
razdes educacionais para tal atividade), para a coordenadora, ele parece exigir explicacdes a
respeito dessas razdes.

Por ser de uso obrigatdrio, a apostila estrutura a pratica docente ou, como pontua o
proprio professor ao pesquisador, eu falei pra coordenadora esses dias que ela estava aqui: o
ruim de seguir a apostila é que ndo da tempo de dar aula (Transcri¢do de aula, Aluisio
Azevedo, 19 de setembro de 2018). Em texto que discute materiais didaticos de diferentes tipos,

inclusive os Cadernos do Professor € do Aluno, Rojo (2013, p. 164) reforca:
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Entre outros resultados, os varios estudos tém apontado o papel estruturador e
cristalizador de curriculos desempenhado pelo livro didatico (doravante, LD)
¢ por outros materiais impressos de carater apostilado e certa homogeneizagéo
das praticas e propostas didaticas presentes nesses materiais (...).

Nota-se um posicionamento bastante pessimista do professor em relagdo ao material que
tem que usar. Ao demonstrar total insatisfagdo com o material (observa-se a utilizagdo do
adjetivo “ruim”), Aluisio Azevedo afirma que o que ele ministra a seus estudantes, ao utilizar
tal material, ndo ¢ uma aula. O professor parece recorrer a hipérbole para demonstrar a
coordenadora sua insatisfagdo em relagdo aos Cadernos. Constata-se, assim, frustragdo do
docente, que seria impossibilitado de exercer a principal fun¢do do professor: ministrar aulas.

Ainda que, do ponto de vista do letramento, o posicionamento de Aluisio Azevedo
precisaria ser relativizado, pois o evento em que utiliza a apostila tem caracteristicas de uma
aula, ¢ fato que uma das principais competéncias do docente ¢ dele isentada: a preparagdo de
aulas. Cabe aos elaboradores dos Cadernos escolher tematicas, selecionar textos, preparar
propostas e responder as perguntas que elaboram. Cabe ao professor seguir o passo a passo
estipulado pelos elaboradores.

E importante chamar atencio para o verbo “seguir”, escolhido pelo docente em “o ruim
de seguir a apostila”, pois revela certo assujeitamento a que Aluisio Azevedo ¢ submetido ao

ter que reproduzir o que lhe € apresentado, o que também pode ser visto no exemplo abaixo:

Vé se vocés fizeram certo ai, 6: “o vocativo é um termo desligado da estrutura de uma oragao. Ele vem
separado por virgula do resto do enunciado. Ha casos em que o vocativo aparece apos dois-pontos ou
acompanhado de ponto de exclamagdo. Sua funcdo ¢ mostrar a quem o enunciador se dirige”. Ta certo
o de vocés ai? (Transcrigdo de aula, Aluisio Azevedo, 21 de margo de 2018).

Trata-se da correcdo de um exercicio do Caderno que solicitava ao educando uma
definicdo de vocativo. O trecho entre aspas marca a leitura que o docente faz do Caderno do
Professor. Verifica-se que o trecho lido ¢ considerado o tnico correto (“vé€ se vocés fizeram

r9

certo ai” e “ta certo o de vocés ai?”’). Se as respostas dos educandos estdo de acordo com a
definicao dos elaboradores do material, elas estdo corretas. Caso contrario, estdo erradas. Desse
modo, nota-se que, assim como os estudantes, o docente também ¢ submetido a um sistema de
copia. Concorda-se com Geraldi (2015, p. 86-87) quando ele afirma que “(...) a relagdo do aluno
com o conhecimento ndo ¢ mais mediada pela transmissao do professor, mas sim pelo material

didatico posto na mao do aprendiz”.
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Apesar de reclamar do material e questiona-lo, de modo geral, o professor obedece ao
que lhe ¢ imposto. Talvez seja justamente essa a razdo de Aluisio Azevedo dar voz aos

Cadernos, sentindo que sua autonomia como docente lhe ¢ subtraida pelo sistema educacional:

(A) Nos vamos ter que retomar um pouquinho essa questdo de linguagem... verbal, coloquial,
denotativo, conotativo, adequagdo linguistica, que ¢ uma coisa que.... a apostila, quando vocés
receberem, vai comegar falando disso, né? (Transcrigdo de aula, Aluisio Azevedo, 21 de fevereiro de
2018).

(B) Todo bimestre vocés fazem aquela prova da AAP [Avalia¢do de Aprendizagem em Processo], né?
Eu venho aqui ensinar algumas coisas pra vocés... adequagdo linguistica, figuras de linguagem... o que
a apostila traz... ai vem a AAP e cada exercicio daqueles eles estdo vendo se vocés adquiriram aquela
competéncia (Transcri¢do de aula, Aluisio Azevedo, 17 de agosto de 2018).

(C) Pessoal, na apostila... vai explicar aqui pra vocés que que é... que que ¢ reformulagdo, parodia e
estilizacdo (Transcrigdo de aula, Aluisio Azevedo, 17 de setembro de 2018).

(D) Esse texto ¢ muito famoso. Vocés podem até encontra-lo no vestibular, em alguma prova por ai. A
gente podia até fazer uma relagdo com o romantismo, mas a apostila ta pedindo pra fazer assim, vamos
fazer assim (Transcrig¢do de aula, Aluisio Azevedo, 19 de setembro de 2018).

A partir dos verbos destacados em negrito, constata-se que a apostila ¢ vista como uma
entidade. E ela que fala, traz, explica e pede. O docente produz uma agio discursiva em que
fica claro que ele promove uma separacao entre o ensino dele, professor, e a instrugcdo da
apostila. Ele ndo adere a ela, ndo a adota verdadeiramente, mas se descola, se desprega,
promove uma completa cisdo. Nessa cisdo, o ensino do professor ¢ anulado em detrimento do
ensino do material que tem que utilizar.

Na ocasido do enunciado (A), os estudantes ainda nao haviam recebido os Cadernos.
No entanto, conhecendo o material, o professor sabe que a apostila “vai comecar falando” de
“linguagem verbal, coloquial” etc. Por essa razdo, o docente afirma que ele e seus alunos vao
“ter que retomar um pouquinho essa questao de linguagem”. A escolha da expressao “ter que”
indica uma modalizac¢ao dedntica (KOCH, 2000) de obrigatoriedade, revelando que o material
assume uma posi¢ao de autoridade, ou seja, o docente recebe o cumprimento da apostila como
uma ordem.

Ainda que, no enunciado (B), Aluisio Azevedo assuma seu papel de docente por meio
da utilizagdo de primeira pessoa do singular (“eu venho aqui ensinar algumas coisas pra
voces”), o sintagma “algumas coisas” (diferente de “muitas coisas”) passa a impressao de que
ele ensina pouco na disciplina Lingua Portuguesa, ou seja, o papel de professor ¢ simplificado.

Ademais, depois de exemplificar o que seriam ‘“algumas coisas” (adequagdo linguistica e



82

figuras de linguagem), o docente resume, em forma de aposto, que se trata dos contetdos
contemplados pela apostila (“o que a apostila traz”).

No enunciado (C), o docente anuncia que a apostila “vai explicar” aos educandos o que
¢ reformulagdo, parddia e reformulagdo. Verifica-se, portanto, que cabe ao material, além de
propor textos, atividades e conceitos, “explicar” o conteido, a¢do que seria esperada do
professor.

No exemplo (D), Aluisio Azevedo relata o apice da autoridade a ele imposta pelo
material, quando afirma que poderiam, estudantes e ele, ir além do que ¢ proposto pela apostila,
mas que seguira, rigorosamente, o que lhes foi solicitado (“a gente podia até fazer uma relacao
com o romantismo, mas a apostila t4 pedindo pra fazer assim, vamos fazer assim”). Desse
modo, o docente deixa de contemplar conteudo que considera vidvel (“a gente até podia fazer
uma relagdo com o romantismo”) e importante aos educandos (“vocé€s podem até encontra-lo

199
1

no vestibular, em alguma prova por ai”’). Como aponta Geraldi (2015, p. 87) sobre o ensino de
lingua materna no Brasil, “quem instrui ¢ o material didatico. Ao professor compete distribuir
o tempo, distribuir as pessoas, e verificar se houve ‘fixacdo’ do conteudo”. Nesse sentido, o
professor tem a sua liberdade retirada.

Todavia, além da resisténcia pela reclamacao e pelo questionamento, observou-se uma
resisténcia pela subversdo. Ainda que o docente geralmente realize as tarefas tais como sio
indicadas pelo material, verificou-se que ele também as altera, bem como deixa de fazer certas
tarefas e inclui outras nao previstas pela apostila.

No item anterior, por exemplo, foi relatada uma situagdo em que o professor chama a
atengdo dos alunos por copiarem da internet um trabalho solicitado (cf. pagina 69). Lembra-se
que, na ocasido, o professor explica aos educandos que “as informacdes que estdo aqui [nas
respostas do Caderno do Professor, encontradas pelos discentes on-/ine] ndo sao as mesmas do
trabalho” que ele solicita, pois Aluisio Azevedo fez alteragdes que considerou necessarias.

Em outro momento, ao avaliar uma proposta do material que solicitava a produgdo de
uma antologia de poemas, contos e cronicas sobre o Modernismo, o professor se aproxima do
pesquisador e diz: a apostila traz essa atividade aqui... que que vocé acha... tem alguma ideia?
(Transcrigao de aula, Aluisio Azevedo, 16 de maio de 2018).

Ao perguntar ao pesquisador se ele “tem alguma ideia” para a proposta, o professor
deixa implicito que considera que a atividade precisa ser alterada para o contexto de sua sala de
aula. Pede a sugestao do pesquisador (ou a sua “ideia”), porque considera que a “ideia” (ou
ordem) da apostila pode ser melhor adaptada para a sua turma. Apesar disso, Aluisio nao critica

a proposta, parecendo considera-la parcialmente valida. Na ocasido relatada, em vez de solicitar
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a produgdo escrita de uma antologia de poemas, contos e cronicas, como orientado pela apostila,
o professor acaba alterando a atividade e optando por um trabalho focado na leitura e na
producdo oral. Para tanto, o professor pediu que os estudantes lessem, recitassem e
dramatizassem textos do Modernismo e sobre escritores da ¢época em trés géneros:
autobiografia, declamacdo e dramatizagao.

Embora Aluisio siga, em geral, a apostila (pois € obrigado a cumprir seu conteudo), ele
apresenta resisténcia a ela (sobretudo pela critica, mas também pela subversao). Por outro lado,
observou-se uma situacao que evidencia certa aceitacdo do docente em relacao a utilizagao do

material, conforme exemplificado abaixo:

Tem reunido, ndo sei pra qué... eu falo ‘NAO é pra usar a apostila’. Prepara uma aula, faz uma
atividade. Ndo. E mesma coisa de falar assim o: ‘vocé vai la, vocé usa a apostila’. Melhor falar pra
usar, né? Quem sabe ndo usa (Transcri¢ao de aula, Aluisio Azevedo, 07 de maio de 2018).

Na fala apresentada, o docente, irritado, desabafa com seus estudantes pelo fato de, em
aula anterior, com sua auséncia, o professor substituto ter dado sequéncia no conteudo da
apostila. Como se vé, para Aluisio Azevedo, o substituto deveria ter aplicado outra atividade
(“prepara uma aula, faz uma atividade”). Verifica-se que o docente v€ sua autoridade
descumprida, pois a sua decisdo de o professor substituto ndo utilizar a apostila, deliberada em
reunido, ¢ desrespeitada. Assim, Aluisio Azevedo sugere que as reunides sdo inuteis (“tem
reunido, ndo sei pra qué...”). Constata-se que o docente vé como exclusivamente seu o direito
a0 uso do material (“NAO ¢é pra usar a apostila™).

Na ocasido relatada, ao solicitar que os estudantes realizassem determinada tarefa,
Aluisio Azevedo soube que o substituto ja havia requerido. Mesmo assim, ignorou esse fato e
solicitou a mesma tarefa, que, inclusive, muitos estudantes ndo haviam feito na aula anterior,
descumprindo as exigéncias do substituto. Curiosamente, trata-se da atividade de produgao da
tirinha que o docente criticou veemente (reclamando e debochando dela ao pesquisador, bem
como questionando sua fun¢do educativa a coordenadora). Ou seja: apesar de ele discordar da
atividade proposta pelo material e de ela ja ter sido solicitada por um substituto, ele ndo abre
mao realiza-la.

Como, em geral, Aluisio Azevedo ¢ impossibilitado de preparar suas proprias aulas,
devendo aplicar as preparadas pelos elaboradores dos Cadernos, parece haver a geragao de certa
dependéncia da apostila. Assim, ha uma contradi¢do no que se refere a relacdo do docente com

os Cadernos: por um lado, ha descontentamento com o material que ¢ obrigado a utilizar; por
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outro, ha facilidade em ter as aulas prontas e ndo precisar preparar todas as 39 ou 49 aulas
semanais.

Nesse sentido, ¢ como se a utilizacdo do material fosse um mal necessario: “o ruim de
seguir a apostila € que nao da tempo de dar aula”, mas ela reduz o trabalho docente, pois ndo ¢
preciso preparar as proprias aulas. Ou seja: as condi¢des de trabalho do professor participante
da pesquisa, que lecionou entre 39 e 49 aulas semanais em 2018, conforme relatado no item 2.2
deste capitulo, por vezes reduzem as possibilidades de resistir (pela subversdo) ao material que
¢ obrigado a utilizar (alterando todas as propostas das quais o docente discorda, por exemplo)

e geram aceitacao por parte do professor.

2.6 Adendo

O desfecho da crénica, cujo climax serve como epigrafe deste capitulo, surpreende o
leitor. Depois de comer, contra sua vontade, a por¢do de camarado pedida pelo pai, a filha, talvez
sem fome nenhuma, anuncia que agora ¢ vez da lasanha, prato que ela queria desde o inicio,
mas que foi censurado pelo adulto. Certo de que o desejo pela lasanha seria abandonado apos
comer “uns camardes tdo geniais”, o pai promete que pedird, posteriormente, o prato desejado.
Nessa negociagao, a filha, hierarquicamente mais fraca, consegue o que quer, mas, para tanto,
precisa se submeter a algo que ndo quer. Por sua vez, o pai, hierarquicamente mais forte,
também atinge seu objetivo (comer camarao), mas, no fim das contas, precisa se submeter a
algo que ndo queria (comer lasanha).

A relacdo de poder entre os participantes da pesquisa ¢ bastante similar. Professor e seus
estudantes ganham e perdem em suas negociagdes. Ou seja: muito embora o papel social do
educador seja hierarquicamente mais forte que o dos estudantes, ele precisa se submeter as
resisténcias dos educandos, reduzindo as atividades escolares a copia, por exemplo. Além disso,
assim como pai, que tenta driblar a filha, prometendo lasanha depois do camardo, o professor
cria mecanismos de contrarresisténcia, oferecendo, por exemplo, recompensas aos educandos:
a aprovacao por meio do “visto” e a perspectiva de um futuro profissional, por meio do ensino
de contetido contemplado em concursos publicos e provas para ingresso no curso superior.

Ainda que haja resisténcia, contrarresisténcia e negociagdo cotidianas entre sujeitos
com diferentes posi¢des sociais (cujo exercicio de poder sobre o outro oscila), eles tém muito
em comum. Assim como os estudantes, que sao ameacados e aconselhados a aprender o que
muitas vezes nao querem, o docente ¢ muitas vezes obrigado a ensinar aquilo que nao deseja,

os conteudos que a Secretaria da Educagdo envia para a rede escolar. Enquanto o educando ¢
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“ameacado” com o “visto” do docente, o educador ¢ “ameagado” com o “visto”” da Professora
Coordenadora do Nucleo Pedagogico, que, como apontado por ele e demostrado no item 2.5
deste capitulo, vai a escola verificar se o material didatico esta sendo seguido.

Enquanto os estudantes resistem a escola pela rejei¢ao, o professor resiste ao material
tanto pela critica como pela subversdo. Ademais, o professor e os alunos se adaptam e se
conformam a uma atividade de copia que nao sdo significativas para eles. Apesar de a copia ser
vista como uma tarefa que pode ser feita de qualquer lugar, sem a mediacao de um professor,
os estudantes se submetem a ela (e até optam por ela) como forma de resisténcia a outras
atividades propostas pela escola. Por sua vez, Aluisio Azevedo, apesar de discordar com
frequéncia do material adotado pela institui¢do onde atua, encontra-se em condi¢des de trabalho
que o levam a aplicar as atividades propostas tal como aparecem nos Cadernos, ou seja, tende
a reproduzir aquilo que os elaboradores do material didatico que ¢ obrigado a utilizar
produziram.

Nesse sentido, ha um apagamento dos conhecimentos dos educandos, mas ha também,
por parte da institui¢ao escolar, um apagamento dos conhecimentos do professor, que sao
silenciados em detrimento de aulas que chegam prontas a escola para que Aluisio Azevedo as
reproduza. Por essa razdo, defende-se que, no contexto estudado, tanto os saberes dos
estudantes como os saberes do docente sdo “sulistas”, no sentido proposto por Sousa Santos e
Menezes (2010). Trata-se de conhecimentos em geral invalidados pela institui¢do escolar, que,
de maneira autoritdria, tenta contemplar determinados contetidos escolares. Como onde ha
exercicio de poder e autoridade ha resisténcia e/ou aceitagao, verifica-se que professor e alunos
resistem e se adaptam a um mesmo fator: um sistema educacional que decide o que e como os
alunos devem aprender e, consequentemente, o que € como o professor deve ensinar.

Como sera visto no proximo capitulo, o processo de aceitagao do professor ao que lhe ¢
imposto tende a gerar resisténcia dos educandos as atividades de leitura e escrita. Por sua vez,
o processo de resisténcia (pela subversdo) do professor ao que lhe ¢ imposto tende a gerar

engajamento e criatividade dos alunos nas atividades de leitura e produgdo textual.
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3. Letramentos de adaptacio e de criacio

Aqui em casa pousou uma esperanca. Ndo a cldssica, que tantas vezes
verifica-se ser ilusoria, embora mesmo assim nos sustente sempre. Mas a
outra, bem concreta e verde. o inseto (...).

(Clarice Lispector)

Na cronica cujas linhas iniciais abrem este capitulo, o sentimento de esperanga -
traduzido em metafora pelo inseto que recebe, popularmente, o mesmo significante - tem
caracteristicas e significados diversos: secreto, perdido, hesitante, cego, lento, desejavel, fragil,
delicado, efémero, imperceptivel, ilusorio. Mas, acima de tudo, trata-se de uma esperanca, ou
seja, um sentimento otimista de que algo desejado vai ser realizado.

Nas aulas de lingua portuguesa observadas, também pousava uma esperanga, mas era a
classica, que, ilusoria ou ndo, parecia sustentar o trabalho do professor Aluisio Azevedo. As
vezes, ainda que de maneira efémera e quase imperceptivel, a esperancga se traduzia nos proprios
alunos participando de eventos de letramento escolar significativos para eles e para o docente
de lingua portuguesa.

Por meio das atividades de leitura e escrita levadas para a escola, Aluisio Azevedo
esperava tanto aulas mais significativas para ele e seus estudantes como a promoc¢do de um
futuro melhor para seu alunado. Esses dois aspectos revelam praticas de letramento escolar que
direcionam a dois principais fatores na formacdo do professor e dos alunos participantes da
pesquisa: adaptagdo e criacdo, que sdo também os dois temas pelos quais este capitulo foi
organizado. Além disso, os temas que permeiam este capitulo (adaptagdo e criacao) relacionam-
se diretamente com as estruturas de relagdes de poder descritas no capitulo anterior. O
letramento de adaptacdo tem ligacdo com a aceitagao do que ¢ imposto pela institui¢ao escolar,
ao passo que o letramento de criagdo esta associado com a resisténcia ao que ¢ imposto.

Como anunciado no primeiro capitulo deste trabalho, os temas foram escolhidos com
base em sua recorréncia, avaliada a partir dos dados coletados. Por exemplo: a esperanca que o
professor tem de um futuro melhor para os estudantes - que desencadeou o tema “adaptacdo” -
apareceu em 25 das 74 aulas observadas. Por sua vez, a esperanga por aulas mais significativas
para o docente e seus alunos - que desencadeou o tema “criagdo” - foi evidenciada em 24 do
total de aulas.

Este capitulo se desenvolve a partir de analises de: material didatico, tarefas de leitura e
escrita propostas, falas do professor a respeito do papel do letramento escolar e respostas dos

alunos a atividades propostas. Todos esses textos (escritos e falados) sdo analisados enquanto
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pertencentes a um contexto imediato, a aula como evento de letramento, bem como a um

contexto amplo, a institui¢do escolar inserida em uma sociedade excludente.

3.1 Letramentos de adaptacio

Dois pontos sdo defendidos neste item: i) no contexto estudado, a proposta curricular
que chega as aulas de lingua portuguesa promete aos educandos desenvolvimento
socioecondmico desde que se ‘“adaptem” ao que lhes ¢ proposto; e ii) enxergando na
escolarizagdo esperanc¢a de uma vida melhor para seus estudantes, o professor confirma (apesar
de relativizar) tal discurso da “adaptacao”.

Para desenvolver as teses defendidas no paragrafo anterior, analisam-se: o principal
material didatico utilizado em sala de aula, inclusive parte do curriculo do qual ele faz parte,

falas do professor a respeito do papel do letramento escolar e duas tarefas de leitura.

3.1.1 Letramento e ensino no Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo

Como visto no item 2.5 do capitulo anterior, o professor ¢ obrigado, pela Diretoria de
Ensino responsavel pela Escola Cecilia Meireles, a seguir materiais didaticos. Tais materiais
sdo distribuidos pela Secretaria de Educacdo, sendo os principais deles os Cadernos do
Professor e do Aluno.

Os Cadernos fazem parte do Programa Sao Paulo Faz Escola, implementado em 2008
pelo governo paulista, cujo objetivo principal € unificar o curriculo escolar para todas as escolas
estaduais. Ainda em 2008, o programa criou a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo,
contando com uma série de orientagdes tedricas para o docente bem como com os conteudos a
serem contemplados a cada ano escolar, do sexto ano do Ensino Fundamental a terceira série
do Ensino Médio, com o intuito de garantir uma base comum de conhecimentos, habilidades e
competéncias a todos os educandos da rede.

Também em 2008, foram enviados as escolas estaduais materiais didaticos a serem
utilizados em sala de aula. Esses materiais foram reformulados a partir de sugestdes dos
professores e, em 2009, redistribuidos como Caderno do Aluno e Caderno do Professor.

Em 2010, a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, elaborada em 2008, tornou-se
Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo, e os Cadernos, que foram novamente editados em

2011 e em 2014, continuaram sendo distribuidos as escolas com base no documento:
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O Curriculo se completa com um conjunto de documentos dirigidos especialmente aos professores e
aos alunos: os Cadernos do Professor e do Aluno, organizados por disciplina/série (ano)/bimestre.
Neles, sdo apresentadas Situagoes de Aprendizagem para orientar o trabalho do professor no ensino
dos conteudos disciplinares especificos e a aprendizagem dos alunos. Esses conteudos, habilidades e
competéncias sdo organizados por série/ano e acompanhados de orientagoes para a gestdo da
aprendizagem em sala de aula e para a avaliagdo e a recuperacdo. Oferecem também sugestoes de
métodos e estratégias de trabalho para as aulas, experimentagoes, projetos coletivos, atividades
extraclasse e estudos interdisciplinares (SAO PAULO, 2011, p. 10).

O verbo “completar”, em “o curriculo se completa com um conjunto de documentos
dirigidos especialmente aos professores e aos alunos”, ¢ utilizado porque, de fato, os Cadernos
contemplam exatamente os mesmos conteudos, habilidades e competéncias propostos pelo
curriculo em cada ano/série escolar, ou seja, trata-se da parte pratica do curriculo. Nesse sentido,
os Cadernos tendem a facilitar o trabalho docente em relagdo a preparacao de aulas, ao mesmo
tempo em que reduz suas possibilidades de criacdo e producao, propondo ao professor que sua
atividade seja praticamente uma reproducdo daquilo que ¢ elaborado por terceiros, 0s
especialistas.

Ao afirmar que os Cadernos “oferecem também sugestoes de métodos e estratégias de
trabalho”, o termo “sugestdes” relativiza o tom de obrigatoriedade que, na pratica da escola
observada, ¢ levado mais a sério, pois ha fiscaliza¢do pela Diretoria Regional de Ensino, como
visto no item 2.5 do capitulo anterior. Todavia, nota-se que tal relativizacao diz respeito a
“métodos e estratégias de trabalho para as aulas, experimentagdes, projetos coletivos, atividades
extraclasses e estudos interdisciplinares”, mas ndo se refere aos contetidos contemplados. Alids,
no caso dos contetidos, afirma-se que “sdo apresentadas Situagoes de Aprendizagem para
orientar o trabalho do professor no ensino dos conteudos disciplinares especificos e a
aprendizagem dos alunos”. O verbo “orientar” mostra que tais Situa¢oes de Aprendizagem
(unidades tematicas) sdo elaboradas para “indicar a direcdo” do trabalho docente em relagdo ao
conteudo escolar. Desse modo, a utilizagdo dos Cadernos nao apenas facilita e reduz o trabalho
docente, mas também “garante” que os contetidos, habilidades e competéncias propostos pelo
curriculo sejam realmente ensinados ou, no minimo, apresentados aos alunos.

O Programa Sdo Paulo Faz Escola organiza as disciplinas por area de conhecimento.
O Curriculo Oficial da 4area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, por exemplo,
contempla as disciplinas Arte, Educagdo Fisica, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e
Espanhol) e Lingua Portuguesa.

A parte dedicada a Lingua Portuguesa inclui diversos termos pertencentes aos estudos
da linguagem, como “lingua”, “literatura”, “texto”, “género”, “leitura”, “escrita”, “oralidade”,

“linguagem” e “letramento”, os dois ultimos brevemente discutidos nesta se¢ao.
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Parafraseando os Pardmetros Curriculares Nacionais, o documento define o uso da
linguagem como a capacidade humana de articular significados coletivos em sistemas
arbitrarios de representacdo, que sdo compartilhados e que variam de acordo com as
necessidades e experiéncias da vida em sociedade, acrescentando que a principal razdo de
qualquer ato de linguagem é a producdo de sentido (SAO PAULO, 2011, p. 27).

Observa-se uma concep¢do de linguagem de perspectiva sociocultural. O adjetivo
“coletivos”, por exemplo, atribui a linguagem um carater social. Vistos de maneira “coletiva”,

(3

os sentidos sdo construgdes sociais, pois sao constituidos ndo por “um” falante, mas na
coletividade, na interagdo com o “outro”. Além disso, o sintagma “que variam” desencadeia os
adjetivos “variante” e “varidvel”, atribuindo a linguagem um carater de flexibilidade que ¢
orientado pelas necessidades e experiéncias de cada grupo social. Nesse sentido, verifica-se
uma concepcao de linguagem que considera a construgdo de sentidos uma atividade interacional
(“capacidade humana de articular significados coletivos”) de negociagdo (“a principal razdo de
qualquer ato de linguagem ¢ a producdo de sentidos™), atividade essa utilizada de maneira
intencional e situada (“variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em
sociedade”).

Além disso, ao compreender o texto em “sentido semidtico”, o curriculo argumenta que

ele seja o centro da aula de Lingua Portuguesa, adicionando:

A atividade de Lingua Portuguesa deve evitar que o aluno se sinta um estrangeiro ao se utilizar de sua
propria lingua: é necessdrio saber lidar com os textos nas diversas situacées de interagdo social. E essa
habilidade de interagir linguisticamente por meio de textos, nas situagoes de produ¢do e recepgdo em
que circulam socialmente, que permite a constru¢do de sentidos. Desse modo, desenvolve-se a
competéncia discursiva e promove-se o letramento (SAO PAULO, 2011, p. 32; grifo no original).

O trecho acima perpassa e relaciona dois campos principais: linguagem e educagao.

Em relagdo a linguagem, defende-se, de maneira geral, que a habilidade de lidar com os
textos nas diversas situagcdes de interacdo social permite a construcdo de sentidos e,
consequentemente, desenvolve-se a competéncia discursiva e promove-se o letramento. Isso
pode ser evidenciado por meio do operador argumentativo “desse modo”.

Observa-se que o termo “letramento” aparece destacado em negrito, o que torna possivel
inferir que a “promocdo do letramento” seja elemento central do pardgrafo. Além disso, a
estrutura “é... que”, em “€ essa habilidade de interagir linguisticamente por meio de textos [...]
que permite a constru¢do de sentidos”, faz valer a ideia de que a Unica forma de construir
sentidos ¢ interagindo linguisticamente por meio de textos. Nesse sentido, busca-se negar outras

alternativas de promog¢ao do letramento para defender que isso s6 ¢ possivel quando ha



90

construcdo de sentidos, ou seja, quando h4 interagdo linguistica por meio de textos nas situagdes
de recepcdo e producdo em que circulam socialmente. Por meio da estrutura “é... que” e do
operador argumentativo “desse modo”, tenta-se convencer o leitor (sendo leitores potenciais
professores de Lingua Portuguesa do estado de Sao Paulo) de como a promogao do letramento
ocorre. Trata-se de uma “modalizagdo epistémica” (KOCH, 2000), isto ¢, esta situada no plano
do saber do autor, como se dissesse “eu sei que € assim que se promove o letramento”.

Apresentando tal noc¢ao de letramento como verdadeira, o documento utiliza-se de tal
ideia como argumento para uma tese: “a atividade de Lingua Portuguesa deve evitar que o aluno
se sinta um estrangeiro ao se utilizar de sua propria lingua: ¢ necessario saber lidar com os
textos nas diversas situagdes de interacdo social”. Verificam-se modalizadores que remetem a
necessidade e a obrigatoriedade. O verbo “dever” indica uma obrigagdao da escola. Assim, a
afirmagao “é necessario saber lidar com textos nas diversas situacdes de interagcdo social”
desencadeia a tese, implicita, “¢ necessario que a escola ensine o aluno a saber lidar com os
textos nas diversas situacdes de interacdo social”. Os sintagmas “deve” e “é necessario”
expressam uma “modaliza¢ao dedntica” (KOCH, 2000), de carater imperativo.

Em outras palavras, apresenta-se um ponto de vista acerca de letramento - em um tom
mais conceitual - como argumento para defender como a disciplina Lingua Portuguesa “deve”
promové-lo — em um tom mais imperativo.

Constata-se que o termo “letramento” ¢ mencionado cinco vezes pelo curriculo
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, sendo trés delas na parte dedicada a disciplina Lingua
Portuguesa e duas na dedicada a disciplina Lingua Estrangeira Moderna.

O trecho anteriormente destacado ¢ a primeira mencdo ao termo na parte de Lingua

Portuguesa. A segunda afirma o seguinte:

O nivel de letramento é determinado pela variedade de géneros textuais com os quais a crianga ou o
adulto conseguem interagir. Todos os textos surgem na sociedade pertencendo a diferentes categorias
ou géneros textuais que relacionam os enunciadores com atividades sociais especificas. Ndo se trata de
pensarmos em uma lista de caracteristicas que compoem um modelo segundo o qual devemos produzir
0 nosso texto, mas de compreender como esse texto funciona em sociedade e de que forma ele deve ser
produzido e utilizado a fim de atingir o objetivo desejado (SAO PAULO, 2011, p. 33).

O trecho inicia com um posicionamento no plano da descri¢do/conceitualizacdo do
letramento. A primeira oragao desencadeia uma relagdo de causa e consequéncia: “quanto mais
géneros textuais o sujeito conseguir compreender/produzir, maior serd seu nivel de letramento”

ou ““se 0 sujeito conseguir interagir com uma grande variedade de géneros textuais, seu nivel de
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letramento serd alto” ou, ainda, “se o sujeito ndo conseguir interagir com uma grande variedade
de géneros textuais, terd um baixo nivel de letramento”.

O fragmento continua no plano da conceitualizagdo, explicando como os textos “surgem
na sociedade”. O termo “todos” generaliza o que se defende, negando a existéncia de textos que
ndo pertencam a ‘“categorias ou géneros textuais” e invalidando outros pontos de vista.

Em seguida, parece haver um direcionamento para as praticas de ensino, evidenciado
pelos sintagmas “pensarmos em listas de caracteristicas” e “compreender como esse texto
funciona”. Ao afirmar que “ndo se trata de pensarmos em uma lista de caracteristicas que
compdem um modelo segundo o qual devemos produzir o nosso texto”, o documento parece
sugerir como os géneros textuais ndo devem ser ensinados na escola, com o intuito de se
precaver contra um modelo de ensino de géneros que priorize a estrutura sem atentar ao aspecto
discursivo e social. Descreve, em seguida, como o ensino deve/pode acontecer: “[trata-se] de
compreender como esse texto funciona em sociedade e de que forma ele deve ser produzido e
utilizado a fim de atingir o objetivo desejado”. O verbo “dever”, em “de que forma ele deve ser
produzido”, defende uma tnica maneira de produzir e utilizar géneros textuais, ditando como a
escola deve e ndo deve desenvolver o “nivel de letramento” dos educandos.

Mais uma vez, o plano epistémico constroi argumentos para uma tese que defende como
“deve” ser o ensino de lingua portuguesa (modalizacdo deontica). No caso do paragrafo
analisado, ao argumentar que o ensino de géneros ndo se limita a suas caracteristicas
sistematicas (“lista de caracteristicas”), contemplando também as funcionalidades (“como esse
texto funciona”) e intencionalidades de certo texto (“a fim de atingir o objetivo desejado”), cabe
a escola aumentar o “nivel de letramento” dos educandos ao ensina-los a compreender, produzir
e utilizar uma variedade de géneros textuais.

Por fim, a altima men¢ao do termo na parte dedicada a Lingua Portuguesa se limita a
declarar a importancia do letramento como justificativa do estudo da lingua vista como um

processo interacional.

A proposta de estudar a lingua considerada como uma atividade social, como um espacgo de interagdo
entre pessoas, num determinado contexto de comunicagdo, implica a compreensdo da enuncia¢do como
eixo central de todo o sistema linguistico e a importdncia do letramento, em fungdo das relagoes que
cada sujeito mantém em seu meio (SAO PAULO, 2011, p. 33).

No trecho acima, o estudo da “lingua considerada como atividade social” ¢ apontado
como uma “proposta”, apresentando tom mais sugestivo do que impositivo, diferentemente dos

demais casos analisados. Tal proposta implica, segundo o documento, ndo somente “a
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compreensdo da enunciacdo como eixo central de todo o sistema linguistico”, mas também “‘a
importancia do letramento”, ou seja, a importdncia de ‘“conseguir interagir” com uma
“variedade de géneros textuais”.

E importante pontuar que o curriculo ndo define o termo “letramento”, deixando de
esclarecer em que perspectiva teodrica se fundamenta. Ainda que o documento compreenda a
linguagem como processo dialdgico e sociocultural de interagdo, citando autores como Bakhtin
(2003) e Fairclough (2001), nao ha referéncias especificas que esclaregam o que ¢ letramento.
Assim, o professor sO recebe as orientacdes sem poder consultar a fonte para compreender
melhor os conceitos. Além disso, ndo sdo mencionados os tipos de esfera da atividade humana
que serdo contemplados ao se escolher uma variedade de géneros discursivos (apenas de esferas
dominantes?) a partir da qual se pretende aumentar o “nivel” de letramento dos estudantes
paulistas.

Em termos praticos, a fim de incluir seus pressupostos tedricos no cotidiano escolar bem
como de “(...) garantir a todos uma base comum de conhecimentos e de competéncias para que
[suas] escolas funcionem de fato como uma rede” (SAO PAULO, 2011, p. 09), o Programa
Sdo Paulo Faz Escola distribui materiais didaticos aos principais atores da sala de aula,

docentes e discentes: os Cadernos do Professor e do Aluno.

3.1.2 Letramento e os Cadernos do Professor e do Aluno

Os Cadernos sao organizados por tarefas que contemplam os mesmos conteudos,
habilidades e competéncias orientados a cada ano escolar pelo Curriculo Oficial do Estado de
Sao Paulo.

Do sexto ano do Ensino Fundamental a terceira série do Ensino Médio, cada estudante
recebe dois Cadernos do Aluno por ano*', um para cada semestre, para cada disciplina escolar.
Do mesmo modo, cada docente recebe dois Cadernos do Professor por ano/série escolar em
que leciona. Além das tarefas propostas no material do estudante, o Caderno do Professor inclui
orientagdes ao docente a respeito dos objetivos das tarefas, das habilidades e competéncias
abordadas em cada unidade bem como sugestoes de atividades extras, de recuperagao e de

avaliacoes.

41 Até 2013, eram distribuidos quatro Cadernos, por disciplina, a cada estudante. A partir da edi¢do de 2014, os
materiais bimestrais foram condensados e passaram a ser organizados por semestre.
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Também conhecidos como apostilas, os Cadernos organizam-se em Situacoes de
Aprendizagem, unidades temdticas que abordam determinado contetido a ser estudado em uma
sequéncia de aulas.

Os dois volumes destinados as aulas de Lingua Portuguesa na terceira série do Ensino
Meédio integralizam 16 Situagoes de Aprendizagem, sendo 08 em cada um deles. Os temas das
unidades sdo diversos, estando um deles relacionado com o plano de vida apods a educagdo
basica. A segunda unidade do primeiro volume, por exemplo, anuncia que “esta Situacdo de
Aprendizagem propde uma reflexio sobre o futuro” (SAO PAULO, 2014, p. 13), ao passo que
o titulo da oitava Situag¢do de Aprendizagem ¢ “Momento de escrita: a relagdo de acesso ao
ensino superior” (SAO PAULO, 2014, p. 77). O segundo volume do material dedicado a
terceira série do Ensino Médio também contempla a tematica do plano de vida. Na primeira
unidade, por exemplo, afirma-se que “nesta Situa¢do de Aprendizagem, vocé estudara uma
proposta de reda¢do de um grande vestibular nacional. Além disso, discutird o Enem e pontos
de vista sobre o mercado de trabalho” (SAO PAULO, 2014, p. 5). As quinta e oitava Situacées
de Aprendizagem levam, respectivamente, os seguintes titulos: “Planejando a felicidade” (SAO
PAULO, 2014, p. 40) e “Planejando o vestibular” (SAO PAULO, 2014, p. 58).

O material organiza as Situagoes de Aprendizagem em topicos, como: “discussdo oral”,
“licdo de casa”, “leitura e andlise de textos”, “aprendendo a aprender”, “para saber mais”,
“pesquisa em grupo”. Outros itens aparecem dentro de tais topicos, em forma de subitens, como
“uma proposta de redagdo” e “estudo da lingua”, que aparecem uma vez cada, dentro do item
“ligao de casa”. Algumas tarefas sdo contempladas de maneira independente, fora de tais
blocos, inclusive propostas de leitura e escrita.

Neste capitulo, sdo enfatizadas tarefas que se preocupem com o ensino de leitura e
escrita, mas também sao consideradas atividades que incluam o texto escrito como meio para
se ensinar atividade que nao a leitura e a escrita.

Em primeiro lugar, verifica-se que os pressupostos sobre linguagem defendidos no
documento maior, o Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo, sdo, em geral, negligenciados
nas atividades propostas pelos Cadernos bem como nos textos selecionados.

Chama-se atencdo, por exemplo, para os “textos” elaborados especialmente para o
Programa Sdo Paulo Faz Escola, que foram produzidos por alguns dos proprios elaboradores
do material. Observa-se, na tarefa seguinte (Fotografia 6), retirada do volume 1 do Caderno do
Aluno, que nao se trata de um material de leitura auténtico. O suposto bilhete foi, obviamente,

produzido para fins didaticos.
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Fotografia 6 - Adaptaco a norma-padrio da lingua.

S BT T ———— et S e o i e E——

Fonte: volume 1 do Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2014, p. 7).

De acordo com Bakhtin (2011, p. 262, grifos no original), os géneros do discurso sao
“tipos relativamente estaveis de enunciados”. No caso acima, notam-se caracteristicas
particulares do género bilhete, conforme identificado pela propria apostila (“um dos bilhetes

que Zeca escreveu dizia o seguinte”). Todavia, como o texto ndo circulou de fato no contexto
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em que o material simula (em uma lanchonete, um gerente deixa uma mensagem para o chefe),
a funcdo social do “bilhete” (deixar uma mensagem curta para alguém) inexiste. Nesse caso,
finge-se contextualizar o ensino da lingua por meio de textos, que sdo, na verdade,
“pseudotextos”. Desse modo, 1é-se um “bilhete” nao para dialogar com uma mensagem, ou
observar o seu funcionamento em uso real, mas apenas para um fim didatico artificial.

No enunciado da questdo (“leia o texto a seguir e reflita sobre a situacdo apresentada”),
o termo ‘“‘situacdo” parece se referir ao contexto de produgdo do “bilhete” (“Zeca comecou a
trabalhar como gerente de uma lanchonete. Ele entra as 14h e fica até fechar. Deixa um bilhete
explicando os principais acontecimentos para o patrdo, Seu Raimundo, que abre a lanchonete
no dia seguinte bem cedo’). Todavia, por ndo ser verdadeiramente um texto, nao € possivel que
o leitor interaja com o material de leitura de maneira significativa, e tal “situacdo” parece nao
ter aquele sentido proposto pelo curriculo, que afirma compreender “(...) a enunciagdo como
eixo central de todo o sistema linguistico”, como visto no item anterior. Afinal, quem ¢ Zeca,
exatamente? Em que lanchonete ele trabalha? Para que outros fins, além de escrever um bilhete
para o patrdo, o gerente precisa saber “escrever bem” para desempenhar suas fungdes? O grau
de intimidade entre Zeca e seu chefe permite uma mensagem mais informal? Qual a
probabilidade de um patrdo que procura um gerente de lanchonete que “escreva bem” ndo o
submeter a um teste antes de contrata-lo, confiando apenas em sua palavra (“acontece que Zeca,
na entrevista de selecdo para o emprego, disse que escrevia bem e de forma clara”)? Sem
condig¢des de responder a essas questoes, o estudo do “texto” ¢ limitado ao estudo da ortografia
de maneira artificial e descontextualizada.

No trecho “acontece que Zeca, na entrevista de selecdo para o emprego, disse que
escrevia bem e de forma clara. No entanto, t€m ocorrido alguns problemas”, o operador
argumentativo “no entanto” leva o leitor a encontrar antdonimos para os termos “bem” e “clara”,
inferindo que Zeca escreve mal e de forma confusa. Ao ler o “bilhete”, o leitor se depara
principalmente com “desvios” ortograficos, de modo que o material declara que “escrever bem”
e “de forma clara” ¢ utilizar a grafia padrdo, pelo menos no “contexto” de um bilhete escrito
por um funcionario a seu patrao. Nesse sentido, sugere também outro “desvio”, esse de ordem
pragmatica, j& que Zeca, o escrevente, ndo estaria respeitando as regras pragmaticas da
interacao.

Em segundo lugar, o artificialismo produz efeito de exagero na forma como a nio
utilizacao da linguagem “esperada” para o “contexto” ocorre, como pode ser visto a partir dos
sintagmas “clientdes”, “prima” e “chefia, tu ¢ da hora, veio!”, por exemplo. Nota-se que o

material estabelece uma relacdo equivocada (e preconceituosa) entre aquisi¢do de linguagem
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escrita padrao e capacidade cognitiva, como se quem ndo soubesse escrever “adequadamente”
(do ponto de vista ortografico da norma linguistica dominante) fosse cognitivamente inferior e
incapaz de discernir qualquer tipo de conhecimento organizado pela escrita, inclusive questdes
basicas relacionadas a forma de tratamento em uma relagdo hierarquica patrao-empregado
(“chefia, tu é da hora, veio!”). E como se a falta de dominio da norma linguistica dominante
significasse a falta de dominio de regras interacionais.

Além disso, na situagdo criada pelo material, afirma-se que “outras vezes [0 patrdo]
entende, mas se sente ofendido com a forma pouco cuidadosa como o bilhete ¢ escrito”. O
operador argumentativo “mas” indica que o processo interacional (propiciado pela
compreensdo do bilhete), tdo defendido no curriculo, tem menos valor do que o uso “bom” e
“claro” da lingua escrita. Ou seja: “escrever bem” nao significa, necessariamente, conseguir
interagir por meio da escrita. Observa-se que a mensagem do bilhete ¢ bastante clara: Zeca
realizou uma reunido na qual orientou os funciondrios da lanchonete a respeito do atendimento.
No entanto, ainda que o gerente tenha compreendido o bilhete, ele “ficou muito bravo”.
Portanto, a escrita ndo padrao ¢ vista pelo chefe de Zeca (e pelo material) como inadequada ao
“contexto” apresentado, mesmo que a compreensao tenha ocorrido. Além disso, nao “escrever
bem” ¢ visto como uma falta de cuidado do escritor (“forma pouco cuidadosa como o bilhete é
escrito”) e, por isso, pode ser ofensivo (pelo menos em situagdo de trabalho), como se colocasse
o dominio da variedade padrao (e das regras de interacdo) no plano da moral e dos bons
costumes.

E interessante notar que essa suposta inadequacdo ndo é discutida pelo material. Os
estudantes nao refletem, por exemplo, por que Zeca teria que se adequar aos padrdes do chefe,
e ndo o contrario. Ou seja: a atividade proposta reproduz e aceita o status quo sem ao menos
propor uma visdo critica acerca das relagdes de poder estabelecidas por meio da linguagem,
ainda que o que se defende ensinar seja a linguagem “em uso”.

Observa-se, ainda, uso de um tipo de escrita muito presente em contextos informais da
esfera digital, como “blz”, “ekipe", “naum” e “entaum”, mas que sdo incomuns em esferas nao
digitais. “Naum” e “entaum”, por exemplo, sdo mais facilmente digitados nos teclados dos
smartphones do que “nao” e “entdo”, que exigem que o internauta pressione por mais tempo o
caractere “a” e deslize cuidadosamente o dedo até “a”. Na escrita realizada no papel, no entanto,
¢ fato que ¢ mais facil escrever “ndo” e “entdo” do que “naum” e “entaum”. Sem discutir a
possibilidade de escrever tais termos em outros contextos, a apostila refor¢ca o preconceito ao
enfatizar o estereotipo do mau usudrio da lingua, desconsiderando justamente o uso situado e

perfeitamente valido em contexto digital.
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Alids, com o grande acesso as tecnologias de comunicagdo digital, parece haver mais
chances de que um gerente de lanchonete escreva a seu chefe por uma plataforma como o
WhatsApp do que deixe um bilhete de papel, que s6 podera ser lido no dia seguinte. E possivel,
inclusive, que em vez de escrever tal mensagem, o gerente envie ao chefe uma mensagem de
voz explicando o contetido da reunido extraordinaria.

O estudo do “bilhete” ndo ocorre para que o aluno, em contato com tal “género”,
compreenda sua mensagem, interagindo com o autor, mas para encontrar “erros’ e corrigi-los.
O conteudo proposto pela apostila (estudo da ortografia) talvez o seja porque se imagina que os
estudantes da terceira série do Ensino Médio apresentem os mesmos “problemas” que Zeca, o
gerente da lanchonete. Nesse sentido, a pergunta final da tarefa (“que problemas apresenta a
escrita de Zeca?”’) ndo parece ser, necessariamente, uma reflexao sobre tais “problemas”, mas
um exercicio cujo objetivo ¢ treinar a ortografia por meio da corregdo da escrita de Zeca (“‘erros”
potenciais dos alunos). Desse modo, equipara-se, indiretamente, a escrita de Zeca (“ofensiva”,
“pouco cuidadosa” e que ndo serve para uma profissdo como gerente de uma lanchonete) a dos
alunos.

Por fim, trata-se de uma tarefa que parte de uma escrita vernacular ndo para
compreendé-la como possivel e vidvel em alguns contextos (digital informal, por exemplo),
mas para negé-la e corrigi-la, fazendo o mesmo, indiretamente, com a linguagem do educando.
Trata-se de um tratamento didatico similar aquele de exercicios que solicitavam corrigir a fala
do personagem Chico Bento, refor¢ando a discriminacao do falar caipira. Mesmo assim, quando
o professor 1€, em voz alta, a primeira pergunta do item ‘“discussdo oral” (vale retomar: “no
lugar de Seu Raimundo, o que vocé faria?”), a estudante Lya Luft afirma, rindo, que demitiria
ele [Zeca, o funcionario], e a aluna Gertrude, também rindo, diz que mandaria ele de volta para
escola.

E possivel que as estudantes tenham respondido como tal levando em conta o discurso
da escola, representado pela imaginada aprovagdo do docente a sua resposta. Nota-se que as
respostas das educandas sdo coerentes com o posicionamento do material, em tarefa presente
na unidade posterior do Caderno, conforme pode ver visto na Fotografia 7.

Observa-se que Dina, assim como a estudante Lya Luft, demitiria a funcionaria por nao
escrever um bilhete de acordo com as normas ortograficas vigentes. E importante notar que, de
acordo com a apostila, o uso da norma-padrao pode “salvar” o emprego de Marialva. Dito isso,
a mensagem implicita ¢ a que o dominio da variedade “culta” da modalidade escrita salvara os

estudantes, futuros trabalhados, do desemprego.
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Fotografia 7 - Adaptacao ortografica e desenvolvimento socioeconomico.

Leia o bilhete que Marialva escreveu para sua chefe, no banco em que trabalha:

Dina,

Se alguém perguntar por mim, diz que fui almosar. Cazo eu demore, é por que eu rezol-
¥l PIE\‘\.I[ EI-‘L]LI.'{]L' C]iL‘nTLﬂ 0 L. {\llllillil. lcn'llll’.l? ;‘\quc]c l]l.lL_' onte me I_TFU\_'U_IOI.I. cu éstava
ocupada ¢ porico nio pode falar com ele.

H:.]Irl.h.

Marialva

Se Dina vir esse bilhete, ela ird demitir Marialva. Assim, salve-lhe o empreg
4
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Fonte: volume 1 do Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2014, p. 20).

Cabe informar que a Situagdo de Aprendizagem em que a atividade se encontra “(...)
propde uma reflexao sobre o futuro” (SAO PAULO, 2014, p. 13). Além disso, o Caderno conta
com uma carta ao aluno, resumindo o conteudo a ser estudado e finalizando com a seguinte
mensagem: “desejamos, assim, que vocé aperfeicoe seus conhecimentos e sinta-se preparado
para enfrentar os desafios que se apresentarem tanto na vida pessoal como profissional” (SAO
PAULO, 2014, p. 3). Desse modo, entende-se que o contetido estudado nas duas atividades
apresentadas anteriormente enfatiza os desafios enfrentados na vida profissional, mais
especificamente a “boa” escrita em ambiente de trabalho.

Dessa forma, a apostila relaciona dominio da norma-padrdo ao desenvolvimento
socioecondmico dos educandos. E como se declarasse “escreva de acordo com a norma-padrio
se quiser se manter no mercado de trabalho (como bancério(a) ou gerente de uma lanchonete,
por exemplo). Todavia, essa espécie de ameaca escolar (aprenda o contetido que a escola lhe
ensina se quiser ter emprego ou qualquer tipo de sucesso profissional) ¢ inconsistente quando
se considera que muitos dos estudantes da sala de aula observada trabalhavam durante a
pesquisa de campo ou ja haviam trabalhado em algum momento da vida, conforme item 2.3 do
capitulo anterior.

Tal uso de linguagem ndo padrao (ou informal) em contextos “inadequados” ¢ bastante
presente no material. Em vez de analisar os diversos usos da escrita em “contextos proprios”, o
material utiliza-se de usos vernaculares ou informais para explicar como eles sdo errados em
contextos formais (geralmente em ambiente de trabalho), isto ¢, a linguagem nao padrao (e a
informal) é sempre vista de forma negativa. A atividade que abre a Situacdo de Aprendizagem
1, por exemplo, parte do provérbio “quem diz o que quer ouve o que nao quer” para discutir

outros ditados e propor as seguintes questoes: qualquer coisa pode ser dita a qualquer pessoa?
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Expliquem. Interessa o modo como nos dirigimos aos outros? Por qué? No local de trabalho,
pode acontecer o “quem diz o que quer ouve o que ndo quer’? Como? Que relagdes vocés
consideram existir entre o ambiente profissional e a linguagem? Apenas o bom uso da gramatica
garante a eficiéncia das relacdes entre trabalho e linguagem? Por que ha necessidade de adequar
o uso da lingua aos diversos grupos sociais? (SAO PAULO, 2014, p. 5-6).

As perguntas vao construindo uma imagem de trabalhador adaptado. Ao questionar se,
no local de trabalho, pode acontecer o “quem diz o que quer ouve o que ndo quer”, a utilizagao
do verbo “poder” coloca a situagao descrita no plano da possibilidade. Desse modo, ha um
encaminhamento para que o aluno responda a questdo positivamente (“sim, no local de trabalho,
pode acontecer o ‘quem dizer o que quer ouve o que ndo quer’”), sem que questione a
necessidade de se dizer o que se pensa no ambiente do trabalho, apesar dos problemas que
podem surgir a partir disso. O provérbio utilizado na questao ndo apenas mostra a consequéncia
de se falar o que quer, mas também sugere que, as vezes, ¢ melhor silenciar para ndo causar
problemas a si proprio. Ao relacionar o mundo do trabalho com a linguagem, as perguntas
também encaminham para a adaptacdo. Ao indagar “por que hé necessidade de adequar o uso
da lingua aos diversos grupos sociais”, afirma-se que, ha, sim, necessidade de adequacao, e isso
ndo pode ser questionado. Assim, ao aluno cabe justificar a afirmacdo feita pelo material.

Verifica-se uma visao liberal e adaptativa de letramento: domesticar o inculto para servir
ou funcionar melhor nas relagdes capitalistas. Nega-se, implicitamente, a escrita que se espera
que o estudante tem e sugere-se que ele se adapte, sem questionar, a uma escrita dominante 1til
para funcionar e manter a hierarquia da sociedade.

Ao analisar o sentido atribuido a “adequado” na expressdo “fazer uso adequado da

escrita e dos materiais escritos”, Signorini (2004, p. 96) argumenta:

Esse modo de -equacionar o problema propriamente politico da
heterogeneidade das formas hierarquizadas nos usos da lingua ¢ tributario de
um projeto emancipatério, herdado do Iluminismo, de universalizagdo do
saber (esclarecer o ignorante) e articulado aos principios do liberalismo
democratico (formar o cidaddo esclarecido e participativo), através do modelo
da escola republicana, isto ¢, leiga e voltada para a construcao do que ¢ comum
e compartilhado na fala/escrita dos cidadaos (aquisicdo dos padroes de
prestigio), em detrimento das heterogeneidades constitutivas da lingua falada
pelo conjunto dos falantes da lingua nacional.

Soares (2003), ao discutir as dimensdes sociais do letramento, descreve duas
perspectivas: uma “progressista” (ou “liberal”) e outra radical (ou “revolucionaria™).

Considerada pela autora uma vertente “fraca” do letramento, a perspectiva progressista ou
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liberal ¢ definida “(...) em termos de habilidades necessarias para que o individuo funcione
adequadamente em um contexto social” (SOARES, 2003, p. 72, grifo no original). E essa a
dimensao presente nas atividades anteriormente apresentadas.

Além disso, Duarte e Serra (2015) criticam o conceito de “adequagdo” linguistica,
justificando que “(...) qualquer falante, com ou sem escolaridade, sabe se comportar de acordo
com o contexto embora ndo possa mudar de gramatica, o que ndo o torna ‘inadequado’”
(DUARTE & SERRA, 2015, p. 44). Para as autoras, o discurso da “adequacao linguistica” (que
utiliza declaragdes como: assim como nao se vai a praia de terno e a uma reunido de roupa de
banho, deve-se adequar a linguagem ao contexto) ndo faz sentido porque todo falante sabe se
comportar de acordo com a situagdo. O que esta em jogo, quando se fala em “adequacdo”, ndo
¢ o saber se adequar, mas ter conhecimento dos manuais de gramatica.

Em trabalho que analisa e compara letras de raps brasileiros e lusitanos, Duarte e Serra
(2015) evidenciam que, apesar de se tratar de género discursivo com linguagem informal, as
letras lusitanas apresentam pouca diferenca em relagdo aos manuais gramaticais portugueses.
As letras brasileiras, por sua vez, apresentam bastante diferenca em relagdo aos manuais
gramaticais brasileiros*?. Isso se deve, segundo Duarte e Serra (2015, p. 50) porque “a gramatica
escrita do Brasil tem mais semelhancas com a gramatica dos portugueses do que com a
gramatica dos brasileiros (...). Dai associarmos a gramdtica da escola a formalidade.
Naturalmente ela ¢ formal porque ndo ¢ natural para nds”. Uma das ilustragdes trazidas pelas
pesquisadoras ¢ a utilizacao de cliticos que fazem parte da oralidade do europeu. Nesse sentido,
as pesquisadoras exemplificam que uma crianga portuguesa compreenderia frases como
“peguem-no”, incompreensivel para uma brasileira, que compreenderia “peguem ele”, forma
mais utilizada na fala no Brasil.

A partir dos resultados apresentados por Duarte e Serra (2015), pode-se inferir nao
apenas um apego de manuais gramaticais brasileiros a tradicao e sua consequente resisténcia a
outras formas de escrita, mas também um apego a modelos gramaticais do pais colonizador e,
consequentemente, uma rejei¢ao a formas brasileiras nao tradicionais de falar e escrever. Essa
mesma resisténcia e esse apego orientam, muitas vezes, o ensino de lingua materna no Brasil,
que evita a gramatica levada pelo aluno para escola e concentra-se em uma sé gramatica: a
normativa. Se, em tempos coloniais, a lingua portuguesa foi imposta, numa tentativa de banir
as linguas indigenas, atualmente, ha ainda uma espécie de colonizac¢do (ou neocoloniza¢ao), no

sentido de que o ponto de vista europeu € (mais) correto (que o brasileiro). Nesse sentido,

42 As autoras defendem a existéncia de dois tipos de gramatica: a gramética, no singular, que todo falante de uma
lingua tem, e as gramaticas, no plural, que sdo os manuais gramaticais.
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enfatizar o ensino da norma-padrdo de maneira acritica, como propde o material aqui analisado,
¢ promover uma adaptagdo ndo apenas ao mercado de trabalho, mas também a um modelo
dominante e colonizador, promovendo, consequentemente, a manutengdo do status quo € o
silenciamento da diversidade linguistica dos educandos.

Ainda em relagdo a sele¢c@o dos textos pelo material, cabe mencionar que a maioria deles
¢ retirada de veiculo de comunicag@o, havendo poucos casos, nos Cadernos da terceira série do
Ensino Médio, de textos elaborados especialmente para o Programa Sdao Paulo Faz Escola,
como os dois bilhetes anteriormente apresentados.

Em entrevista com um dos elaboradores do material para geragdo de dados a sua
pesquisa de mestrado, Martins Neto (2015) indaga a respeito dos critérios para selecdo dos
textos. O entrevistado mostra-se frustrado, afirmando que, inicialmente, o grupo selecionou
textos literdrios classicos e contemporaneos de qualidade bem como materiais de jornais e
revistas da contemporaneidade. O elaborador explica a Martins Neto (2015, p. 47) que, no

entanto, os textos foram barrados por dois problemas:

Um de autorizacdo de uso dos textos que ainda ndo eram de dominio publico
(“se eu quero trabalhar com Cecilia Meireles, com Manuel Bandeira (...), por
exemplo, eu tenho muita dificuldade de conseguir a liberagao do texto, porque
seus herdeiros ndo permitem”) e outro de custo dos textos autorizados (“e,
quando permitem, ¢ ai ¢ o segundo problema, o valor ¢ altissimo de um texto
que a gente quer utilizar”). O entrevistado explica: “na primeira versdo desse
material, nos tinhamos muito texto literario de peso, principalmente pro 6.°
ano, que a gente trabalha muito o texto narrativo”.

O entrevistado acrescenta que o valor de direitos autorais era triplicado quando se
descobria que a intencdo de compra era de 6rgao publico. Desse modo, conforme o elaborador
do material, muita coisa foi eliminada e, assim, foi necessario criar “coisas e textos” ao longo
do processo que ndo estavam programados, como os textos elaborados especialmente para o
Programa Sdo Paulo Faz Escola (MARTINS NETO, 2015).

Em relagdo aos “textos auténticos”, a recorréncia ¢ grande. Os dois volumes analisados,
por exemplo, integralizam 16 topicos de “leitura e andlise de texto”, os quais contemplam o
total de 18 textos. Deles, “apenas” os dois bilhetes anteriormente apresentados sao elaborados
especialmente para o Programa Sdo Paulo Faz Escola, e 16 sdo retirados de veiculos de
circulagdo nacional, todos com indicagao de autoria e fonte.

No entanto, verifica-se que, em geral, a didatizagdo de tais textos, mesmo daqueles
auténticos, descaracteriza-os como tais, uma vez que sua unidade tematica e as

intencionalidades do escritor dao lugar a aprendizagem de conceitos da area da linguagem. Em
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outras palavras, tais textos sdo, em geral, utilizados somente como pretexto para o ensino de
contetdo que ignora ou coloca em segundo plano a interagdo prevista nas condigdes de
producao do texto.

Observa-se que as tarefas presentes no topico “leitura e analise de textos” utilizam os
textos para quatro finalidades principais: i) compreender caracteristicas de determinado
movimento literdrio; ii) estudar caracteristicas de determinado género textual; iii) ampliar
repertorio sobre determinado tema para produgao textual sobre o assunto; e iv) compreender o
texto propriamente dito.

No contexto do ensino de lingua portuguesa no Brasil, considera-se que todas essas
finalidades sejam importantes. Além disso, concorda-se que o estudo dos contetidos em tal
disciplina aconteca por meio de textos, materializacao de toda e qualquer comunicagdo humana.
No entanto, ao utilizar o texto somente ou principalmente como pretexto para ensino
metalinguistico, rompe-se a no¢ao de linguagem dialogica defendida pelo proprio curriculo,

como pode ser visto na tarefa abaixo:

Fotografia 8 - Poema de Carlos Drummond de Andrade.

2. Neste poema de Carlos Drummond de Andrade (1902-1987), identifique as caracteristicas de
modernidade que estudamos ¢ depois responda 20 que se pede:

A paixio medida

O pocta

Declina de toda responsabilidade .||
Na marcha do mundo capiralisa !
E com suas palavras, intuighes, simbolos

¢ OUIrAS ACmas

Promete ajudar

A destrui-lo

Como uma pedreira, uma floresta,

Um verme.

ANDRATE, Caras Dnammond de. Tre A pitivdo sedid. Siu Palo: Campanbia das Leveas (com Rueare langamenia],
Cardor Dmmmond de Andrade £ Grafie Drummenc: cheepeowwwcadosdrommeonsd_comi b,

Fonte: volume 1 do Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2014, p. 27).

Na tarefa de leitura apresentada acima, retirada do volume 1 do Caderno do Aluno,
verifica-se que o ponto de partida para o estudo do poema selecionado é o movimento literario
em que a obra ¢ produzida, o Modernismo (“neste poema de Carlos Drummond (1902-1987),
identifique as caracteristicas de modernidade que estudamos™). Nesse sentido, esquece-se, por
exemplo, da leitura por frui¢do, talvez a principal razdo pela qual as pessoas leem textos

literarios fora da escola. Além disso, evita-se uma interpretacdo mais livre do texto, moldando
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o exercicio de andlise por meio das principais caracteristicas do Modernismo, e reduzindo uma
relacdo do texto com as experiéncias do leitor.
Feita essa interpretagdo orientada pelo movimento literario, o material propde um estudo

aparentemente menos preocupado com o Modernismo e mais com a mensagem do texto em si:

Fotografia 9 - Interpretacdo de poema de Carlos Drummond de Andrade.

a) Assinale V (verdadeira) ou F (falsa) para cada uma das seguintes afirmagoes:

{ ) oeulirico posiciona-se contratiamente ao mundo instituido, propondo-se a destrui-lo,
como se esse mundo fosse uma pedreira, uma Horesta ou um verme.

{ ) oeulirico deseja as palavras, intuicées, simbolos e outras armas do mundo capitalista.
() opoema revela uma amarga visio de desencanto com o mundo atual.

() oeulirico revela, em seu poema, certa simpatia com os ideais do capitalismo.

o

)

Fonte: volume 1 do Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2014, p. 27).

Ainda assim, nota-se que o estudante deve compreender o poema de acordo com uma
interpretagdo prévia do Caderno, que elenca, com base na leitura dos elaboradores do material,
consideragdes verdadeiras e falsas acerca da obra (“assinale V (verdadeira) ou F (falsa) para
cada uma das seguintes afirmagdes”). Desse modo, cabe aos estudantes apenas responder o que
lhes ¢ perguntado por meio de questdo que ja traz afirmagdes (verdadeiras ou falsas). A
interpretagdo do estudante €, assim, a interpretacao dos elaboradores do material, de modo que
se tenta tornar o signo linguistico, que ¢ plurivalente (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009),
monovalente, pois apenas um significado, aquele orientado pela critica literaria e, portanto,
dominante, ¢ possibilitado aos estudantes. Compreende-se que esse modelo de ensino de leitura
¢ estruturado por avaliagdes externas, principalmente por provas para ingresso no curso
superior.

Trata-se de uma caracteristica bastante presente em materiais dirigidos a escola. Ao
avaliar diversas cole¢des de livros didaticos inscritas no PNLD/2002, Brandao ¢ Martins (2003,
p. 263) concluem que embora as propostas geralmente promovam a intertextualidade e
mobilizem a diversidade cultural, elas “(...) ndo deixam que o aluno se beneficie disso
integralmente ao exigirem, quase sempre, que ele produza, em sua leitura, um sentido ja
previsto pelos autores do contetdo didatico”.

Para finalizar a tarefa de “leitura e andlise de textos” anteriormente apresentada,
pergunta-se: “por que podemos dizer que esse poema de Drummond ¢ um bom exemplo da

modernidade literaria?” (SAO PAULO, 2014, p. 28). Ou seja: volta-se a discutir questdes
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relativas ao Modernismo, claramente a énfase da atividade. Nota-se que a pergunta traz uma
afirmacdo (“esse poema de Drummond ¢ um bom exemplo da modernidade literaria”), cabendo
aos alunos justificarem essa afirmagdo, ou seja, ndo ha espago para interpretagdes muito
diferentes, pois todos os estudantes precisam partir do pressuposto de que o poema &, sim, “um
bom exemplo de modernidade literaria”.

Nao ¢ preciso afirmar que ndo se critica partir de determinado poema de Carlos
Drummond de Andrade para compreender questdes relativas ao Modernismo. Pelo contrario,
acata-se um estudo ndo apenas do texto, mas também sobre ¢ a partir dele. E salutar que o
material evite o estudo isolado de caracteristicas de determinado movimento literario e que
tente estudar o texto em sentido mais amplo, avaliando suas condi¢des de produgdo. No entanto,
utilizar textos predominantemente como pretexto para o ensino de conceitos € movimentos
literarios ¢ desconsiderar o carater dialogico da linguagem. E ferir um dos principios da
natureza do enunciado, o de “conclusibilidade” ou “inteireza acabada do enunciado”, cujo
critério mais importante € a “(...) possibilidade de responder a ele, em termos mais precisos e
amplos, de ocupar em relagdo a ele uma posicao responsiva” (BAKHTIN, 2011, p. 280). Nesse
caso, a responsividade ¢ apenas de natureza escolar, pois a interagao do aluno com o texto esta
menos relacionada a fruicdo literaria e mais a aprendizagem de conceitos escolares.

E importante pontuar que a tarefa de leitura apresentada leva o aluno a realizar
interpretacdes similares aquelas cobradas em provas de acesso ao ensino superior (um tema
que, inclusive, ¢ recorrente no material). Desse modo, em vez de apresentar o texto literario
como uma obra aberta, direciona-se a uma interpretagdo Unica, aquela cobrada por avaliagdes
de acesso ao ensino superior. Como o proprio material explica, “os vestibulares e outros exames
ddo muita importancia a competéncia de ler e compreender o que se lé e, nesse processo de
compreensdo, conseguir relacionar os conhecimentos de linguagem e literatura” (SAO
PAULOQO, 2014, p. 57). De acordo com Fidelis (2008, p. 95-96), “¢ o Exame de selecdo para
ingresso em institui¢des de ensino superior — Vestibular — que, de fora deste ambiente escolar,
diz o que se deve ler e constitui o seu canone, legitimando-o pelo proprio processo de escolha
(...)”.

Além disso, os estudantes nao sdo incentivados a elaborarem perguntas, mas apenas
responder aos questionarios e reflexdes feitos pelo proprio material. Ademais, constata-se que
o ensino da leitura em si tem pouco valor. E como se ler para compreender o que se 1&, e nada
mais (o que, por si sO, prevé aprendizagem sobre o que se 1€), ndo fosse uma atividade
importante em disciplina de lingua materna. O importante parece ser apenas ler para aprender

conceitos, deixando a interacdo com o texto, tal como prevista pelo autor no contexto de
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produgdo, em segundo plano. Para Fidelis (2008), o livro didatico mantém-se fortemente
apegado a uma perspectiva do estudo historico da literatura, revelando o carater didatico do
discurso do material, “(...) que compartimentaliza o estudo em periodos e estilos de época
(FIDELIS, 2008, p. 58). Para a autora, “a leitura ¢ também parte desse estudo, mas ndo esta no
centro das questoes, pois o sentido apreendido através da leitura dos textos estd marcado pela
relacdo com a tradi¢do cultural que lhe da forma” (FIDELIS, 2008, p. 58).

Verifica-se, portanto, que as tarefas propostas pelos Cadernos aqui analisadas revelam
um letramento da adaptagdo. De maneira implicita, promete-se aos educandos desenvolvimento
socioecondmico desde que se adaptem linguisticamente (tanto do ponto de vista ortografico e
gramatical como do ponto de vista da interpretagdo textual). Para entrar no mercado de trabalho
(como gerente de uma lanchonete ou bancario(a), por exemplo) ou ingressar em curso superior
(por meio do Enem ou outros vestibulares), sugere-se uma adaptacao (sem questionamento)
linguistica.

E importante reconhecer que a escola é uma institui¢do regulamentada por principios,
valores e metas, de modo que os textos nela contemplados sdao orientados por tais principios,
valores e metas. Alias, uma das finalidades do Ensino Médio no Brasil, conforme estabelece a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), no inciso II do Artigo 35° secao IV, é:
“a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacio ou
aperfeicoamento posteriores” (BRASIL, 2018, p. 24, grifos do autor). Desse modo, as
praticas de letramento escolar encontram-se nesse design social. Assim sendo, todos os textos
levados para escola, isto ¢, situados na aula como um evento de letramento, servirdo, de certa
forma, como pretexto para atingir objetivos educacionais.

Todavia, € preciso reconhecer também que utilizar textos somente ou prioritariamente
como pretexto para ensinar ortografia, caracteristicas de determinado género discursivo ou
tracos de certo movimento literdrio ndo apenas descaracteriza os principios dialdgicos,
defendidos pelo curriculo, que constituem o texto como também enfatiza uma educacao técnica
e nao necessariamente a formacao de leitores e produtores de seus proprios textos.

Do ponto de visto histdrico, essa proposta parece fazer sentido, pois a educagao no Brasil
sempre serviu a interesses de outros que ndo dos proprios educandos. Se, em tempos passados,
o ensino tinha como principal finalidade a difusdo do cristianismo, atualmente, uma de suas
finalidades ¢ a preparagao para o mercado de trabalho. Embora haja, hoje, uma democratizagao
do ensino basico no Brasil (pelo menos em termos quantitativos), essa democratizacao nao €

pautada pelas necessidades sociais daqueles (filhos de pais de classe trabalhadora) que agora
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desfrutam a “oportunidade” educacional outrora inexistente, mas por interesses de grupos
economicamente dominantes ligados a uma légica capitalista que define o tipo de educacao que

deve ser “garantido” (imposto?) a todos: formar para servir e se adaptar ao mercado de trabalho.

3.1.3 Evento de letramento: leitura de passagem da obra Vidas Secas

O livro Vidas Secas, de Graciliano Ramos, foi trabalhado pelo professor no segundo
semestre de 2018. A partir de sua leitura, foram solicitadas duas tarefas aos estudantes: 1)
individualmente ou em duplas, ap6s leitura em voz alta pelo professor de um trecho da obra,
eles responderiam a uma série de questdes retiradas de um livro didatico; e ii) divididos em
grupos, os estudantes leriam capitulos especificos da obra e, posteriormente, gravariam uma
apresentacao, em formato de video.

Neste subitem, analisa-se apenas a leitura em voz alta feita pelo professor para que os
alunos respondessem a uma série de questdes (aula realizada em 28 de setembro de 2018). A
atividade de leitura em grupo (aula realizada em 10 de setembro de 2018) ¢ analisada no item
3.2.1 deste capitulo, quando outros aspectos da leitura em voz alta feita pelo professor e
analisada neste item também serdo retomados.

Em 28 de setembro, uma sexta-feira, dia dedicado a recuperagdo® com vistas a
promogao das habilidades de “identificar informagdes implicitas no texto” e “identificar marcas
linguisticas em variados géneros”, conforme orientagdo da Secretaria de Educacdo, Aluisio
Azevedo utilizou uma atividade do livro didatico Portugués. linguagens, de Cereja e Magalhaes
(2012), que conta com um fragmento de Vidas Secas.

O quadro abaixo reproduz parte da aula, enfatizando o momento da leitura do fragmento
da obra. As linhas em branco marcam os comentarios do docente em relagdao ao texto; as em

cinza, por sua vez, demarcam a leitura em voz alta realizada por Aluisio Azevedo.

Quadro 3 - Leitura em voz alta do livro Vidas Secas.
Abram ai na pagina 135... psiu... pessoal, durante a viagem deles [aguarda um momento em
razao da conversa dos alunos] durante a viagem deles tem um momento que eles acham uma
fazenda abandonada e eles param ali pra dormir ou [incompreensivel]. Entdo essa passagem
aqui tem um pouquinho disso dai, desse momento que eles param durante a viagem. Vamos
5 acompanhar a leitura? Vamos acompanhar a leitura, vai... eu vou ler pra vocés, espero que
vocés acompanhem e prestem atengdo que vai ficar mais facil pra responder depois. Primeiro

43 No segundo semestre, a partir dos resultados da Avaliagdo de Aprendizagem em Processo (AAP), enviada pela
Secretaria de Educacéo e de aplicag@o obrigatdria, identificou-se que os educandos da sala observada apresentavam
dificuldade em duas “competéncias” leitoras. Assim, o professor foi orientado a trabalhar com tais competéncias,
0 que aconteceu as sextas-feiras.
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eu vou ler com vocés. Al vocés vao fazer as questdes e as respostas em folha separada [...].
Posso comecar?

10
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Fabiano ia satisfeito. Sim senhor; arrumara-se. Chegara naquele estado, com a familia
morrendo de fome, comento raizes. Caira no fim do patio, debaixo de um juazeiro, depois
tomara conta da casa deserta.

Psiu. E o momento que eles chegam nessa fazenda abandonada, né?

Ele, a mulher € os filhos tinham-se habituado a camarinha escura.

Que que ¢ camarinha? Um quarto escuro, né? Eles ja tinham se habituado a isso.

Pareciam ratos — ¢ a lembranga dos sofrimentos passados esmorecera. Pisou com firmeza no
chéo gretado.

Rachado, né?

Puxou a faca de ponta, esgravatou as unhas sujas. Tirou do aid

que ¢ uma bolsinha que se leva, que carrega, né?

Tirou do ai6 um pedago de fumo, picou-o, fez um cigarro com palha de milho, acendeu-o ao
binga

que ¢ o isqueiro.

pos-se a fumar regalado.

Imagina a cena, entdo. Uma leitura dessa, a hora que forem lendo, fiquem imaginando a cena,
0 que que ta acontecendo, imaginando o personagem ai. Tem um travessdo ai, vem uma fala
dele falando com ele mesmo... psiu... dele falando com ele mesmo, diz assim:

- Fabiano, vocé ¢ um homem, exclamou em voz alta. Conteve-se, notou que os meninos
estavam perto, com certeza iam admirar-se ouvindo-o falar so. E, pensando bem, ele ndo era
homem: era apenas um cabra ocupado em guardar coisas dos outros.

Uma descrigdo do personagem agora, né? Pessoal, olha a descri¢do... Henry James, olha a
descricdo que vai fazer dele agora. Lya Luft, guarda isso dai agora. Vamos terminar a leitura,
depois vocé [incompreensivel]. Como que ele era...

Vermelho, queimado, tinha os olhos azuis, a barba e os cabelos ruivos; mas como vivia em
terra alheia, cuidava de animais alheios, descobria-se, encolhia-se na presenga dos brancos e
julgava-se cabra.

Que que ¢ encolher na presenga dos brancos? Sera que ele se sentia rebaixado, se sentia por
baixo, tinha vergonha? Que que ¢ esse ‘julgava-se cabra’? Que que sera isso nesse contexto
serd, né? Vou deixar pra vocés, ta?

Olhou em torno, com receio de que, fora os meninos, alguém tivesse percebido a frase
imprudente.

Que ele falou 1a em cima que ele era homem, né?

Corrigiu-a, murmurando: voc€ ¢ um bicho, Fabiano.

Ele disse pra ele.

Isto para ele era motivo de orgulho. Sim senhor, um bicho, capaz de vencer dificuldades.
Chegara naquela situacdo medonha — e ali estava, forte, até gordo, fumando o seu cigarro de
palha. Era. Apossara-se da casa porque nao tinha onde cair morto, passara uns dias mastigando
raiz de imbu e semente de mucund. Viera a trovoada.

Mudou o tempo agora, né?

E, com ela, o fazendeiro, que o expulsara.

Entdo veio a trovoada, fechou o tempo, pode ser que venha chuva, e nisso chegou, entdo, o
fazendeiro, o dono da terra onde ele estava. Que que o Fabiano fez?

Fabiano fizera-se desentendido e oferecera os seus préstimos, resmungando, co¢ando os
cotovelos, sorrindo aflito. O jeito que tinha era ficar. E o patrio aceitara-o, entregara-lhe as
marcas de ferro. Agora Fabiano era vaqueiro, € ninguém o tiraria dali. Aparecera como um
bicho, entocara-se como um bicho, mas criara raizes, estava plantando. Olhou os quipas,

sdo plantas da regido, né?

os mandacarus e os xiquexiques. Era mais forte que tudo isso, era como as catingueiras e as
baraunas. Ele, Sinha Vitoria, os dois filhos e a cachorra Baleia estavam agarrados a terra.
Chape-chape. As alpercatas batiam no chao rachado.

Uma espécie de chinelo, né? Batiam no chao rachado.
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O corpo do vaqueiro derreava-se, as pernas faziam dois arcos, os bragos moviam-se
desengongados. Parecia um macaco.

Pessoal, olha como a narrativa é cheia de descri¢do, né? O texto... ele é predominantemente
65 | narrativo, mas as descrigdes ai sdo riquissimas.

Entristeceu. Considerar-se plantado em terra alheia! Engano. A sina dele era correr o mundo,
andar para cima e para baixo, a toa, como judeu errante, um vagabundo empurrado pela seca.
Achava-se ali de passagem, era hospede. Sim senhor, hospede que demorava demais, tomava
amizade a casa, ao curral, ao chiqueiro das cabras, ao juazeiro que os tinha abrigado uma noite.

70

Pessoal, vocés veem como o livro € rico, né? Apenas uma pagina dessa, uma descri¢do bem

bacana, uma descri¢ao que... formidavel. Pessoal, a primeira parte do trabalho, que vocés vao

fazer em folha separada, pode ser em duplas, sdo as questdes que estdo ai na pagina 136.
Fonte: Transcri¢do de aula, Aluisio Azevedo, 28 de setembro de 2018.

Em primeiro lugar, destaca-se o fato de o professor precisar chamar a atengdo dos
estudantes a todo momento (por exemplo: “vamos acompanhar a leitura? Vamos acompanhar
a leitura, vai”; “tem um travessao ai, vem uma fala dele falando com ele mesmo... psiu... dele
falando com ele mesmo”’; “pessoal, olha a descricdo... Henry James, olha a descricdao que vai
fazer dele agora. Lya Luft, guarda isso dai agora”). Isso indica, claramente, um mecanismo de
resisténcia dos estudantes, que revelam ndo manter relacao de afinidade com a leitura da obra
literaria.

Observa-se que, ja antes de iniciar a leitura do fragmento, o docente esclarece que o
objetivo da leitura em voz alta por ele proprio ¢ facilitar a resolu¢do das questdes que os
estudantes precisardo responder com base no trecho apresentado (“eu vou ler pra vocés, espero
que vocé€s acompanhem e prestem atencdo que vai ficar mais facil pra responder depois” —
linhas 5 e 6). O termo “que”, em “que vai ficar mais facil”, tem sentido de “porque”, ou seja,
serve como justificativa para “acompanharem e prestarem atengdo”. A partir dessa fala, pode-
se inferir a seguinte relacdo de causa e consequéncia: “se voc€s acompanharem a minha leitura
e prestarem atencio, conseguirdo responder as questdes facilmente”. E interessante notar, ainda,
a troca da preposi¢do “pra” por “com”, em “eu vou ler pra vocés” (linha 5) e “eu vou ler com
voces” (linha 7), sugerindo maior envolvimento dos estudantes na atividade de leitura, quando
a Unica voz que se ouve durante a atividade é a do professor, cuja abordagem de mediagao
consiste na facilitagdo da compreensao do fragmento.

Ainda que os comentarios do professor sobre o texto sejam permeados por interrogacdes
aos estudantes (ex.: “que que ¢ camarinha?”- linha 14; “que que ¢ encolher na presenca dos
brancos?” - linha 36; “que que o Fabiano fez?” - linha 51), em geral, ¢ o proprio docente que
da as respostas a suas proprias perguntas, sem que os estudantes reflitam sobre elas. E

importante levar em consideragdo que a falta de afinidade dos estudantes com a leitura proposta
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pode contribuir para que o professor, acostumado a ndo obter respostas a suas perguntas,
responda a suas proprias indagacdes.

De maneira geral, os comentarios acontecem por meio de explicacdo de vocabulario
(“camarinha” — linha 14; “gretado” — linha 17; “ai6” — linha 19; “binga” — linha 22; e
“alpercatas” — linha 61), mas também se estende para explica¢des sobre metaforas (“que que €
encolher na presenga dos brancos” — linhas 36 e 37), coesdo referencial por anafora (“que ele
falou 14 em cima que ele era homem” — linha 41) e sobre contextualizacdo do espaco (“¢ o
momento que eles chegam nessa fazenda abandonada” — linha 12), do discurso (“tem um
travessdo ai, vem a fala dele falando pra ele mesmo” — linhas 25 e 26) e do ambiente (“mudou
o tempo agora” — linha 48).

Assim que finaliza a leitura do trecho, o docente retoma o seu objetivo principal: a
realiza¢do do trabalho (“pessoal, a primeira parte do trabalho, que vocés vao fazer em folha
separada, pode ser em duplas, sdo as questdes que estdo ai na pagina 136” — linhas 72 e 72).
Observa-se que a principal razao da leitura € a resolugdo de um questionario elaborado por livro
didatico, ainda que os comentarios que o professor elabora durante a leitura revelem a sua
preocupacdo com a compreensao do texto por parte dos estudantes, bem como com a
experiéncia que o texto lido pode propiciar quando o leitor consegue visualizar seus aspectos
descritivos.

Ademais, a leitura ¢ finalizada sem que os educandos sejam convidados a opinar sobre
o que foi lido. Talvez isso se deva, em parte, pelo comportamento dos estudantes durante a
leitura, que conversam com 0s amigos, apresentando-se resistentes a proposta do professor.
Assim, Aluisio Azevedo realiza a leitura, faz comentérios e responde as proprias questdes. Os
estudantes ouvem (sendo que muitos parecem nao prestar atencdo), € a interpretagdo que fazem
se limita a responder a uma série de questdes, cujas respostas em geral ja foram dadas pelos
comentarios do docente. Ou seja: o trabalho ¢, de certa forma, uma atividade de copia, pois as
perguntas ja foram respondidas. Aos que seguiram a orientagdo feita pelo professor antes de
iniciar a leitura (“espero que vocés acompanhem e prestem aten¢ao que vai ficar mais facil pra
responder depois”), basta copiar. Como visto no capitulo anterior, a copia ¢ apresentada pelo
proprio docente como uma forma de negociacao diante da resisténcia dos estudantes as tarefas
que exigem o exercicio do pensamento. Dessa forma, em situagdes em que os estudantes nao
encontram uma relacdo de afinidade com o contetido proposto, o professor considera que €
levado a propor atividade de copia. No caso da leitura do fragmento de Vidas Secas, Aluisio

Azevedo parece utilizar-se da estratégia do comentario como uma forma de relativizar o
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procedimento de copia, fazendo com que estudantes tenham acesso a uma interpretacao
possivel da obra.

Desse modo, o discurso do professor se apresenta como dominante em dois sentidos:
em turnos, pois ¢ o uUnico que fala sobre o texto, e em credibilidade, pois apresenta os
significados “certos” aos estudantes. Assim, a tarefa realizada a partir do texto de Graciliano
Ramos revela um letramento “autoritdrio”, no sentido de que a leitura e a escrita realizadas
pelos educandos originam-se do “direito de dizer” do docente (e do livro didatico). E o professor
que realiza o dialogo com a obra, fazendo um trabalho de interpretacdo que poderia ser feito
pelos discentes e fechando o debate para outras interpretacdes. Assim, a leitura valida é aquela
realizada pela autoridade docente, e os educandos acabam se adaptando a ela (pela copia).

No que tange a escrita, os estudantes precisam produzir respostas a perguntas elaboradas
por livro didatico, ou seja, eles se limitam a responder, apenas, € ndo a questionarem. Além
disso, o professor orienta que as respostas a tais perguntas sejam respondidas com base em seus
comentarios, atribuindo ao educando um papel proximo ao de escriba. Observa-se, mais uma
vez, a “copia” como resultado de uma negociacao entre professor e alunos. Nesse caso, no
entanto, o professor cria estratégias para que os educandos estabelecam uma relagdo entre o
texto lido, os comentarios por ele realizados e as perguntas do livro didatico. Apesar de se tratar
de um “letramento autoritario”, em que a interpreta¢do que o docente faz ¢ a inica considerada
valida, ¢ importante considerar que, sem os comentarios do professor, os estudantes
dificilmente se proporiam, no contexto do evento de letramento analisado, a realizar suas
proprias interpretacdes acerca do texto, visto que ndo demonstram relacao de afinidade com a
atividade proposta, o que pode ser evidenciado pelas interrupgdes que o professor faz ao chamar
a atenc¢do dos discentes.

Além de “autoritario”, verifica-se um “letramento utilitario”, no sentido de que as
tarefas de leitura e de escrita realizadas pelos estudantes servem tanto para uma utilidade mais
imediata (realizar tarefa que servird como avaliacdo) como para uma utilidade menos imediata
(apreensdo de conteudo contemplado em provas para ingresso no curso superior € concursos
publicos, avaliagdes vistas pela escola como importantes para o desenvolvimento
socioecondmico do alunado).

Em relacdo a avaliagdes externas, € preciso retomar um comentario feito pelo professor
em aula anterior: esse livro aqui... cadé a menina? Ela fez a prova ali no Instituto Federal e
caiu a historia desse livro... vestibular cai... ENEM cai, concurso publico cai. Por isso que nos
vamos estudar... por isso que nos vamos trabalhar com esse livro... (Transcrigdo de aula,

Aluisio Azevedo, 27 de agosto de 2018). Aluisio Azevedo refere-se a obra Vidas Secas. O
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operador argumentativo “por isso” aponta a razdo pela qual o livro é trabalhado (“vestibular
cai... ENEM cai... concurso publico cai...”).

Assim, observa-se que o “letramento autoritario” coincide com o “letramento utilitario”,
pois € justamente a perspectiva dominante (o ponto de vista académico em relagdo a obra Vidas
Secas, por exemplo) que sera considerado valido em provas para ingresso no curso superior e
concursos publicos. Desse modo, convém ao aluno se adaptar, concordando com a intepretacao
realizada pelo professor e pelo material didatico para que possam ser aprovados em tais
certames, que podem contribuir para o desenvolvimento socioeconomico dos estudantes.

Importa lembrar que “letramento” ¢ definido como usos sociais da leitura e da escrita.
Dessa forma, cabe salientar que a escola, instancia orientada por metas que, dentre outras, visam
a preparagao para o mercado de trabalho, faz usos da cultura escrita embasados por essas metas.
O que pode ser visto, a partir do evento de letramento neste item analisado, € que a énfase na
preparacgdo para o mercado de trabalho resulta em um letramento de adaptacao.

E importante pontuar que nio somente os estudantes, mas também o professor sdo reféns
de um sistema educacional cujo ensino se baseia em avaliagdes externas seletivas ligadas ao
mercado de trabalho. Ou seja: o evento de letramento analisado neste item (como todos os usos
sociais da leitura e da escrita) esta situado em um contexto social mais amplo. Nesse sentido, ¢
como se se ensinasse a ler e a escrever para excluir quem ndo aprendeu a ler a e escrever
suficientemente/eficientemente, pois, ao propiciar uma educacdo “igual” para todos (basta
lembrar um dos objetivos do Programa Sdao Paulo Faz Escola, descrito no item 3.1.1 deste
capitulo: garantir uma base comum de conhecimentos, habilidades e competéncias a todos os
educandos da rede), o poder publico se isenta do problema do desemprego e responsabiliza o

proprio cidaddo por seu “fracasso”.

3.1.4 Evento de letramento: leitura em voz alta do livro Caco

Caco, livro de Gilberto Mattje (2014), conta a historia de um adolescente que passa por
varios problemas (sofre e comete bullying, usa drogas liticas e ilicitas, por exemplo), mas que
consegue superar todos eles**. A leitura foi proposta pelo docente com o intuito de desenvolver

nos educandos o gosto pela leitura, como pode ser visto no fragmento destacado a seguir:

4 Durante a leitura deste item, sdo apresentados trechos do livro, permitindo que o leitor tenha uma visdo geral da
narrativa. Além disso, no quinto capitulo, retoma-se o contetido do texto, apresentando uma sintese dos principais
problemas sofridos (e superados) por Caco.
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Ler ndo ¢ chato, mas talvez quando se obriga a ler, uma leitura forcada, ‘0, vocé tem que ler isso daqui
que eu vou cobrar na prova’, vocé vé aquilo como uma tarefa, como um trabalho, mas ler é prazeroso.
Por isso, a primeira leitura que nos vamos fazer vai ser de um livio apenas por frui¢cdo, apenas por
prazer... eu sei que tem gente aqui que ainda ndo teve a experiéncia de ler um livro, né? Eu sei que
tem... entdo depois desse primeiro livro, que nos vamos ler rapido, nos vamos passar para um livro de
literatura... vai ser Vidas Secas, que vai falar do Nordeste, dos problemas do retirante, das dificuldades
que eles enfrentavam la... imagina aquela seca do sertdo, mas é seca, pessoal, de quem esta morrendo
mesmo [incompreensivel] vocé vai fazer o qué? Vai ficar com a sua familia ai, com seus filhos, e vai
morrer também. Vocé tem que sair andando pelo mundo afora. Olha que louco que é. Imagina, imagina
vocé viver uma experiéncia dessa. E ¢ assim... E foi realmente assim. E ai com toda essa dificuldade
ainda vem um monte de preconceito junto, né? Todo mundo sabe... imagina um nordestino quando
chega numa cidade grande... hoje ainda com tanta... com tanta orienta¢do o pessoal ainda tem
preconceito [aula interrompida] (Transcrigao de aula, Aluisio Azevedo, 28 de fevereiro de 2018).

Ao tentar convencer seus estudantes de que ler pode ser uma atividade prazerosa,
Aluisio Azevedo reconhece que a leitura obrigatéria exigida pela escola e cobrada em
avaliacdes, uma leitura sem um fim em si mesmo, mas como pretexto para realizacdo de uma
tarefa, pode ser chata. Embora o docente inicie sua fala afirmando que “ler ndo ¢ chato”, ele
continua com um operador argumentativo (“mas”) que relativiza o que foi dito anteriormente
(“ler ndo ¢ chato”), desencadeando a interpretagao “ler pode ser chato”. Segundo o professor,
1sso acontece, talvez, quando a escola obriga o aluno a ler um texto que sera cobrado em uma
avaliacdo, exatamente o que faz com a leitura de trecho da obra Vidas Secas, como visto no
item anterior. Imediatamente depois de afirmar que ler “pode” ser chato (observa-se que o termo
“talvez” também coloca a afirmacdo do professor no plano da possibilidade, como se dissesse:

“talvez seja chato ler, mas ¢ provavel que ndo seja”), Aluisio Azevedo declara: “mas ler ¢

O~

prazeroso”. Verifica-se que a leitura vista de maneira positiva (“ler ndo ¢ chato” e “ler
prazeroso”) esta no plano da certeza, o que pode ser inferido a partir da escolha do verbo “ser”,

2

indicando defini¢ao: “ler ¢..”, “ler ndo ¢...”. Trata-se, portanto, de uma ‘“modalizagdo
epistémica” (KOCH, 2000), situada no plano do saber. Por sua vez, a leitura vista de maneira
negativa (“mas talvez quando se obriga a ler” e “vocé vé aquilo como uma tarefa”) estd no
plano da possibilidade (“talvez’) ou da opinido (“vocé vé [...] como uma tarefa”).

Nesse sentido, o professor propde uma leitura apenas por frui¢ao. O conectivo “por isso”
indica sentido de conclusao em relagdo a oracao anterior (“ler ¢ prazeroso”), de modo que o
docente sugere que o livro a ser lido serd uma atividade prazerosa, sem a obrigacao de realiza¢ao
de tarefa posterior. No contexto estudado, observa-se que, no ultimo ano da educagdo basica, o
professor de lingua materna ainda precisa se preocupar com o desenvolvimento do gosto pela
leitura.

Além disso, ao afirmar que depois vao “passar para um livro de literatura”, infere-se que

Aluisio Azevedo ndo considera a primeira leitura que fardo como uma obra literaria. Observa-
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se que o considerado ndo literario ¢ destinado a fruicdo, ao passo que o literario (ou a “boa”
literatura) ndo pode ser “apenas” lido por prazer, mas deve ser estudado, contextualizado e
compreendido pela perspectiva de determinada escola literaria, ou seja, sua interpretacao €
orientada por um discurso académico, dominante. E a interpretagio cobrada em provas para
ingresso no curso superior. O titulo do livro que lerdo por frui¢do ndo ¢ citado pelo docente,
diferentemente do livro considerado literario, que conta, inclusive, com uma rapida apreciagao
por parte de Aluisio Azevedo (ainda que seja lido apenas em setembro). E importante notar,
ainda, que a leitura “prazerosa” parece que sera uma atividade curta (“que nés vamos ler
rapido”), enquanto Vidas Secas, a ser lido apenas no segundo semestre, ¢ mais valorizada pelo
docente, que ja adianta a tematica da obra e descreve sua impressdo em relagdo a ela. Nesse
sentido, parece haver uma divisdo entre o que pode ser prazeroso para os educandos (livro
Caco) e o que ¢ prazeroso para o docente (livro Vidas Secas), ou seja, Aluisio Azevedo abre
espaco para algo que ¢ de interesse dos estudantes (mas talvez ndo de seu proprio interesse) a
fim de atingir um objetivo escolar: desenvolver nos educandos o gosto pela leitura.

Em relagao ao tempo dedicado a cada texto, para Vidas Secas foram disponibilizados
trés momentos (leitura em voz alta em grupos, leitura de um fragmento pelo professor e
apresentacgdo dos videos gravados), e a leitura de Caco foi realizada na integra em sala de aula,
em seis encontros, entre 05 de margo e 25 de abril de 2018.

Em geral, a leitura de Caco foi realizada em voz alta pelo docente, ainda que todos os
estudantes tivessem um exemplar. Depois de ler dois ou trés capitulos, o professor geralmente
pedia que um estudante lesse um capitulo para a sala. Trés capitulos foram lidos individual e
silenciosamente pelos educandos.

Nos dois quadros seguintes, transcreve-se parte da aula em que se iniciou a leitura do
livro. Nas linhas em branco estao falas do docente e, em alguns casos, respostas dos estudantes.

Nas linhas em cinza estdo os trechos da narrativa que foram lidos.

Quadro 4 - Leitura em voz alta do capitulo de apresentagdo do livro Caco.
Nos vamos ler esse livro que € o Caco. E depois noés vamos ler Vidas Secas [incompreensivel].
Hoje, n6s ndo vamos usar a apostila, ta bom? [interrompe e faz chamada], [incompreensivel].
Pessoal, por que que ele chama Caco sera?
[resposta de aluno incompreensivel em razdo da conversa].
5 Estudante: Quebrou alguma coisa?
Professor: Pessoal... psiu... vamos parar com conversinha ai. Ela falou que ele quebrou alguma
coisa, ai colocaram o apelido dele de Caco?
Estudante: Eu acho que ele ¢ drogado.
Professor: Ha?
10 | Estudante: Eu acho que ele ¢ drogado.
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Professor: Sera que ele ¢ drogado? Pessoal, entdo 6, vocés viram a capa do livro ai, né? E uma
leiturinha da hora, como se diz. Eu vou comegar a leitura, depois, se der certo, eu gostaria que
vocés lessem. Pessoal, ¢ uma aula... tipo assim... ¢ uma aula de leitura, mas tem que sentar,
concentrar e ler sendo, se ficar conversando, ndo vai ser aula de leitura. Hoje eu vou ler um
capitulo ou dois. E talvez depois se alguém... se propor a ler, pode ler um pouco também.
Vamos lendo assim... Vamos comegar pela apresentagdo ai, entdo? Vamos ver porque ele
chama Caco... logo vai falar porque que o apelido dele é Caco... tem uma mensagem aqui, né?

“A vida s6 pode ser compreendida olhando-se para tras, mas s6 pode ser vivida olhando-se para
frente”. Soren Kierkegaard. Caco ¢ um bom menino!

Caco... CACO ¢ um bom menino, né, Raquel de Queiroz?

Como a maioria das criangas, nasceu em uma familia comum. E filho do segundo casamento
do pai, que ja tinha uma filha. O pai sempre foi batalhador, embora ausente € com algumas
atitudes incompreensiveis. Cedo, Caco descobre-se obeso. Inerte, deixa-se conduzir
alienadamente e essa sua atitude de subestimacdo faz com que se torne objeto de bullying. Sofre
muito! O computador passa a ser seu parceiro de todas as horas. Ali descobre os jogos e, quando
ndo esta jogando em casa, da um jeito de ir até ao cyber. Foi 14 que conheceu uma turminha da
pesada. Descoberto, é terminantemente proibido de chegar perto de um computador. Sem saida,
Caco troca de compulsdo. Agora sdo os exercicios fisicos. Caco entusiasma-se ao ver que ganha
massa muscular. Fica forte. Desinibe-se.

Professor: Que que ¢ desinibir-se?

Estudante: Sei 4.

Professor: Ha? Que que ¢ uma pessoa inibida? Com vergonha, muito timida. Desinibido seria...
ele foi perdendo a vergonha... porque ele era obeso, vivia no computador. Depois vai pra
academia, fica forte, para de ser timido, para de ter vergonha, ta?

Nao é mais vitima de bullying. Agora é ele quem o comete. E € atroz! Tem uma galera preferida:

Pra ele fazer, né? O bullying.

os homossexuais. Mas uma peca lhe seria pregada por sua irma querida. E agora? Perdido,
Caco bebe. E bebe muito! Na escola, vai de mal a pior. Parece sentir-se sozinho e sem
referéncias. Como tem dificuldade em acreditar ser querido, coloca a prova todas as pessoas
que o amam, ndo lhes correspondendo e sacaneando-as. Sem perceber, sabota a si mesmo e,
por isso, passa por maus bocados. Como isso vai acabar?

r

Ai é uma sinopse, ¢ um resuminho do que vai acontecer com esse cara ai. Ele tem as
dificuldades dele na escola, [incompreensivel] por causa do corpo. Depois ele sofre bullying,
depois ele pratica bullying contra homossexuais. Pessoal, ¢ aquela rotina de escola, e vocés
sdo inteligentes e sabem como &, né? Num é um livro chato... ‘ah vai dar li¢do de moral’. E um
livro bacana. Vocés sabem... quem é... diferente, um pouco diferente de... homossexual, de
peso, sempre tem uma piadinha, sempre tem uma coisinha ou outra, né? Entdo isso que vai
acontecer com ele naquela rotina de escola.

Fonte: Transcrig@o de aula, 05 de margo de 2018.

Constata-se que o professor nao valoriza tanto Caco, comparado com a obra Vidas

Secas. Ainda que ele atribua, no comentario que precede a leitura da ficcdo, uma qualidade a

obra (“¢ uma leiturinha da hora” — linhas 11 e 12), trata-se da perspectiva que o docente imagina

que o estudante tem a respeito de tal texto, pois a propria giria “da hora” ndo pertence a

variedade linguistica do docente, mas dos estudantes, o que pode ser inferido com a utilizacao

do aposto posposto a expressdo (“como se diz” — linha 12). Isso porque, como visto

anteriormente, trata-se de uma leitura por fruicdo, que foi selecionada com base no
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conhecimento que Aluisio Azevedo tem de seus estudantes. Caco, considera o docente, sera do
gosto dos estudantes.

Ainda no comentario que antecede o inicio da leitura, chama-se a atengdo para como
Aluisio Azevedo relativiza a relacdo de poder intrinseca entre ele e seus discentes, deixando
que eles decidam se querem ajuda-lo na leitura (“se der certo, eu gostaria que vocés lessem” —
linhas 12 e 13; “hoje eu vou ler um capitulo ou dois. E talvez depois se alguém... se propor a
ler, pode ler um pouco também” — linhas 14 e 15). Nota-se que a condi¢ao, evidenciada pela
repetida conjuncao “se”, ¢ do estudante. Ademais, dado ja apresentado no item 2.4.2 do capitulo
anterior, verifica-se também que, pela linguagem, o docente cria mecanismos de
contrarresisténcia para convencer seus educandos de que ndo hd muito o que fazer ou de que a
tarefa a ser realizada ¢ facil, e faz isso por meio de itens lexicais que indicam pouca quantidade
(“um pouco”, nesse caso) e pelo uso de diminutivo (“leiturinha”).

Além disso, observa-se que Aluisio Azevedo precisa chamar atencdo de uma das
estudantes, que conversa durante a atividade (“Caco... CACO ¢ um menino bom, né, Raquel de
Queiroz?” — linha 20). No entanto, como sera visto, trata-se do tnico momento em que a
interrupcao € necessaria, pois os estudantes ficam em siléncio e, em geral, apresentam relagao
de afinidade pela narrativa, diferentemente do que acontece durante a leitura do fragmento de
Vidas Secas, como retratado no item anterior. Nesse sentido, o objetivo imediato do professor,
convencer seus estudantes de que ler ndo ¢ chato, foi aparentemente alcancado, ainda que nao
se possa garantir que seu objetivo maior, implicito na fala de Aluisio Azevedo, de desenvolver
nos educandos o gosto pela leitura tenha sido conquistado®.

Em seguida, o docente interrompe a leitura para explicar o significado do verbo
“desinibir-se”. Como visto, tais interrupgdes para explicar o texto foram bastante recorrentes
durante a leitura do fragmento de Vidas Secas. Por sua vez, em Caco, essa estratégia acontece
com muito menos frequéncia, uma vez que a linguagem ¢ de facil entendimento.

Ao finalizar a leitura da apresenta¢do, o docente resume o que leu, tentando relacionar
a vida do personagem Caco com o cotidiano escolar dos estudantes (“pessoal, ¢ aquela rotina
de escola, e vocés sao inteligentes e sabem como €, né?” — linhas 44 e 45) para, entdo, ler os

dois primeiros capitulos da ficcdo. Esse paralelo entre Caco e os estudantes acontece com

45 Importa relatar brevemente uma situagdo observada e que envolve um estudante de outra sala, portanto, ndo
participante da pesquisa: enquanto aguardavam a professora de Matematica finalizar a sua aula na turma
participante da pesquisa, Aluisio Azevedo e o pesquisador conversavam do lado de fora da sala quando um
estudante de outra terceira série do Ensino Médio passou e, sem parar, levantou a médo que segurava o livro Dom
Quixote de La Mancha, dizendo ao professor que depois de Caco, sua tnica leitura da vida, pegou um livro na
biblioteca para ler.
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bastante frequéncia durante a leitura, parecendo justificar a escolha que o docente faz do titulo

quando o seu objetivo ¢ mostrar que ler ¢ prazeroso.

Observa-se, a seguir, a continuacao da leitura em voz alta:

Quadro 5 - Leitura em voz alta de dois capitulos do livro Caco.
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As vezes nao me entendo! Sou de boa e bravo. Sou alegre e triste. Sou animado e murrinha.
Sou afetuoso ¢ malvado. Num dia estou de um jeito, no outro, s6 por Deus... As vezes quero
muito alguma coisa, depois, ja ndo quero mais! Para certas coisas, tremo na base, ja para outras,
sou o cara.

E um pouco mais ou menos igual todo mundo, né?

E dai? A turma toda ¢ assim! Também ndo suporto mais ouvir que ¢ assim mesmo, que ¢ fase,
que eu preciso me acalmar. E quem disse que eu quero me acalmar? Sempre fui assim. Desde
que me lembro por gente. Tenho de rir s6 de pensar. Sabe o porqué do meu apelido? Porque,
quando pequeno, eu derrubava tudo e vivia caindo, me machucando. Entdo meu pai comegou
a dizer que, onde eu chegava, as pessoas podiam se preparar para ajuntar os cacos. — Aten¢ao,
pessoal! Tem uma bolinha rolando por ai. Cuidado!

O pai dele também era bem maldoso, né?

Ja, ja teremos alguma coisa fazendo-se em pedagos: cacos, cacos...

O pai dele falando com ele. Olha ele olhando no espelho 14. O espelho ta quebrado, né? Meio
gordinho mesmo, né?

E todos riam. Mas eu nao achava legal. Ficava muito bolado! Sabe, no fundo eu ficava
esperando meus pais me protegerem. Minha mae s6 me olhava com aquele olhar de reprovagao.
Mesmo quando eu a procurava pedindo ajuda, era sempre o mesmo olhar. Punha-me em seu
colo como se fosse um peso. E acho que era! Definitivamente eu ndo conseguia fazer nada que
a agradasse. Mas era estranho, porque ela nao brigava. Eu nunca sabia o que ela estava
pensando, embora soubesse que nunca conseguia deixa-la feliz. Meu pai era um cara
trabalhador pra caramba. Nunca deixou faltar nada em casa. Mas tem uma coisa nele que
sempre me incomodou muito: ele cagcoava demais do meu jeito destrambelhado e fazia questao
de me notar no meio de estranhos. — Nao acredito! Ninguém derrubou nenhum copo hoje? —
Quem sera que sujou a camisa hoje?

O pai dele falando dele... pra ele, né?

Em casa ele simplesmente me ignorava; mas quando havia outras pessoas, eu era seu objeto de
gozacao. E, pior, os outros se juntavam aquela tortura psicologica. Cara, como era ruim aquela
sensagdo. Creio que eu era a decepcdo do meu pai. Quer saber? Vou confessar! Algumas vezes
quebrava ou derrubava as coisas de proposito. Entdo virou uma bola de neve, quanto mais eu
era zoado mais quebrava as coisas. O apelido foi pegando, pegando, até que eu mesmo comecei
a me chamar de Caco. Caco! Comecei a achar simpatico e, afinal, eu ndo precisava mais me
cuidar. Assumidamente podia quebrar as coisas, ja que eu era o Caco. Mas nao tem nada a ver
com o meu nome! Meu melhor amigo, o Canico, era muito magro e baixinho. Era um menino
que morava perto de casa. O cara mais maluco que ja conheci. Ele parecia imune a qualquer
sentimento. Sempre com a mesma cara, ndo expressava paixao, raiva, alegria, nada! A sensagao
que eu tinha quando conversava com ele era a de estar falando sozinho. Mesmo assim eu me
identificava com ele. Eramos os dois execrados da turma.

Zoados, né? Isolados... dois malvistos.

As vezes, penso que com ele era até pior. Mas depois falo dele... O fato de eu ser gordinho, isso
sim, sempre me incomodou muito. Mas muito mesmo. Nao! Vocé nao entendeu: muuuiiito! As
roupas nao servem; numa parada, vocé € o ultimo, aquele de quem todo mundo faz chacota. Se
for jogar qualquer coisa, vocé é descartado. Ser gordinho é a maior barra. Todo mundo fica
reparando! Queria sumir com isso! Até em dar fim na vida eu pensei! Ah! Ta bom. Todo mundo
ja pensou. Nada de mais. Mas que ser gordinho ¢ muito ruim, é. E as pessoas pensam que ¢
porque a gente come muito. Vocé ndo sabe o quanto me esforcava, ralava, e nada. E também
comia bastante! Bem, parece até que s6 havia coisas ruins na minha vida, mas ndo € bem assim;
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havia coisa boa, também. Vou repetir: meus pais faziam de tudo para que nada faltasse. O que
a gente queria, podia até demorar um pouco, no entanto eles davam um jeito e a gente sempre
tinha o que queria. Também havia uma grande amiga, a Nati, minha irma, com quem podia
contar sempre. Foi ela quem cuidou de mim quando crianga. Ficdvamos horas conversando
bobeira, rindo. Nao ¢ que falassemos de n6s mesmos, mas sempre tinhamos assunto. Amava
fazer cocegas nela. E quantas vezes fingi estar doente so para ela me cuidar. V€ se pode! Mas
eu também cuidava dela. Especialmente quando ela estava com colicas, entdo me oferecia para
fazer as tarefas dela. — Nati, pode deixar! Pode descansar que dou uma geral aqui. Era legal que
ela aceitava, porque me sentia cuidando dela, e percebia que minha irma ficava feliz com
aqueles cuidados, embora nunca me pedisse para lhe fazer alguma coisa.

Vamos ler o segundo. Estdo entendendo a historia por enquanto?
Estudante: Sim.

Desde que me lembro, acordar sempre foi terrivel, ainda mais quando se sabe que vai ser ruim.
Vai ser mais um dia daqueles! Calgar os té€nis ja exigia um contorcionismo que me deixava
ofegante. Na verdade era a primeira tortura. Depois, todos me achavam lento. — Ligeiro, Caco,
acha que o banheiro ¢ s6 seu? — Vamos, gordo! Pensa que tem o dia inteiro? Esta era, muitas
vezes, minha sauda¢@o matinal. E era s6 o comego. Chegar a escola era outra batalha. Ja estava
suado e exausto. la direto para o fundo da sala de aula. Ah! Mas havia certas carteiras, e passar
por elas era outro desafio. Era comum justificar meu apelido, porque derrubava os materiais
dos colegas e muitas vezes fui xingado por isso. — Ei, olha ai, 6! — Cara desastrado, vé por onde
anda! Bem, estou sendo educado, porque na maioria das vezes era: caralho, puta que pariu, e
1SS0 era muito ruim.

Deve ser isso que ta ai, né? [Comentario ao dizer “caralho” e “puta que pariu”, termos
censurados no livro, onde se 1&: “c... p...”]

Sentava na minha carteira e de 1a tentava nao sair por nada. S6 quando n2o tinha outro jeito;
entdo, comegava tudo novamente. Também ndo conversava com ninguém. Aquele ndo era meu
mundo! Alids, que mundo? 0, meu! E com as meninas? Cara, que dificuldade! Sentia-me o
ultimo da fila e sem chances.

Num pegava ninguém, né?

Eu nunca ia conseguir ter alguém. Sentia-me feio, desajeitado, com vergonha de mim mesmo.
A sensagdo de constrangimento era companhia constante. Acho que por causa disso vivia num
mau humor permanente. Nada mais parecia interessante. As aulas de Educacéo Fisica eram o
maior terror, o que era aquilo? Imagine so, eu era a piada! — Corre, Caco! E todos riam. — Anda
como homem, Caco! — até as meninas cagoavam.

Tava ferrado esse cara, né? Esse ta enrolado, hein?

Dentro de mim um né apertava o peito. Juro que queria chorar. Ai, sim, eu seria mais zoado.
Vez ou outra ndo havia jeito, tinha de jogar handebol, voleibol ou futebol de saldo. Entdo,
virava saco de pancada. A alegria da turma era me derrubar ou me dar bolada. Um dia me
puseram para jogar no gol e até sangrei, tantas boladas levei. Aquele dia foi sinistro! Quando
fui ao banheiro me lavar, a tortura continuou. Jogaram-me agua, afundaram minha cabega na
pia e ndo me deixaram urinar. Cagoaram: - E ai, Caco? Vai fazer xixi sentado? Gordo,
mulherzinha! Eu ndo tinha saida. Aquilo ndo terminava nunca. Foram minutos que demoraram
uma eternidade. Naquele dia, quando cheguei em casa, minha mae me olhou e perguntou: - Ué!
O que é que foi? E bom! Assim, quem sabe, vocé vira homem!

Eh, até em casa é complicado, né?

Caramba, aquilo acabava comigo. A vontade que eu tinha era de bater, gritar, chutar, morrer,
sei la. Fui para o fundo de casa e fiz tudo isso em pensamento. Falei sozinho, gesticulei, dei
socos e pontapés ao vento, imaginando estar pegando os caras. Em relagao a minha mae, eu so6
pensava: vocé€ ainda vai ver! Espere que vocé vai ver! E ir a aula no outro dia? Sabe o que €
isso? Encarar tudo novamente? Porque ndo para, nunca para! Ninguém da a minima. Eu ja
chegava com medo, € o pior era que tudo acontecia de novo.

Sera que muita gente passa por isso, pessoal? Passa, né? Com certeza isso € a rotina de muitas
pessoas, td? Sempre que a gente for fazer uma piadinha, uma brincadeira, ¢ sempre bom a gente
pensar duas vezes. Num € so6 vocé que faz, né? E a pessoa que sofre aquilo € que vai se sentindo
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e vai ficando humilhada, seja qual for a piada, a brincadeira. Uma zoagao, pessoal, ndo ¢ o
bullying, né? Tem coisa que faz parte da vida da gente, mas quando uma pessoa so fica ali
sendo vitima, ai que ¢ chato, né? Uma piada, uma brincadeira, isso ai também nao é bullying,
mas a gente tem que tomar cuidado. As vezes nos nio percebemos o que que ta acontecendo.
S6 quem sofre que ta...

Nessas horas eu s6 tinha o amigo Canigo, embora eu ndo tocasse nesse assunto com ele. O
canico ficava em casa o dia todo. Faltava muito as aulas, porém ninguém dava bronca nele por
isso. Na casa dele a gente fumava. Fumava muito. Eu chegava a ficar tonto. Aquilo me aliviava.
Era como se eu tivesse desabafado, embora pouco se falasse. Nao havia assunto. A gente
fumava e aquilo parecia fazer bem para ele e para mim. Os pais do Cani¢co eram malfalados.
Eram meio sinistros mesmo. Quando estavam em casa, dormiam o tempo todo. Depois sumiam
uns dias. Mas sempre voltavam. A casa era muito suja. Dava a impressdo de que ninguém a
limpava. Um dia, minha mée apareceu 1a me procurando. Eu estava podre de cheiro de cigarro.
Quando escutei a voz dela, tremi na base. O Canigo encarou como se¢ nada estivesse
acontecendo e mentiu na cara dura que eu nao estava. Nao colou. Minha mae fingiu que foi
embora, mas ficou me esperando. Quando sai de 14, ela me pegou. Chegando em casa, bateu-
me com uma vassoura. Apanhei muito! E ndo chorei. Ah! Ela ndo falou uma unica palavra,
apenas me bateu. E bateu muito. Nesse dia pensei, sinceramente, em dar fim a minha vida. De
raiva. De revolta. Meu pai, alheio a tudo, permaneceu como sempre, sentando no sofa. Era
como se ele ndo escutasse e ndo visse nada. Falava o estritamente necessario. Quando saia desse
estagio letargico, era para dar bronca ou reclamar da vida. Nunca se envolvia com nada.
Também nao contava nada. Eu jamais soube nada de meu pai. Eu o chamava, no siléncio dos
meus botoes, de estatua. Na rua, com os de fora de casa, ele era falante, contador de piadas,
parecia ser o cara mais legal do mundo. Porém comigo nunca brincou, ndo me ensinou a andar
de bicicleta, odiava meu videogame. O fato de ele ser tao inerte era o que mais me incomodava,
preferia vé-lo bravo, pelo menos sabia o que estava pensando. Minha irma, a Nati, entrou no
quarto onde eu estava, deitou do meu lado, me abragou e chorou baixinho comigo. Néo
trocamos uma palavra, entretanto haviamos nos entendido. Depois de algum tempo, ndo sei
quanto, acordei com ela se levantando. Esse ¢ um momento de que nunca vou me esquecer na
vida! Ela foi muito legal comigo sem ter dito uma unica palavra!
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Da pra ler mais um capitulo, né, pessoal? Que que vocés acham?

Estudante: Da.

Estudante: Vai.

Estudante: Pode continuar.

Professor: Vou ler mais um, depois a historia vai ficando legal, vocés... pessoal, todo mundo
aqui ja leu um livro sozinho? Sera?

Estudante: Ja.

Estudante: J4.

Estudante: Nao.

Estudante: Ja li dois.

Professor: Pessoal, ler ¢ isso aqui. E prazeroso ler. Vocé se envolve na historia, tem umas
tramas. E igual assistir um filme.

Estudante: Professor, eu num gosto de ler ndo, gosto de escutar.

Professor: Vocés sdo folgados, hein! Tem um escritor, cara, ele chama Sidney Shelton.
Estudante: Melhor, melhor escritor, professor.

Professor: Ha?

Estudante: Melhor escritor.

Professor: Os livros dele sdo... muito legal. Umas tramas assim, uma narrativa.

Estudante: o Tosco também ¢ legal.

Professor: O Tosco, né? A gente pode ler o Tosco também. Vamos ler o trés ai, vai. Na proxima
aula vocés que vao ler, td? Capitulo 3, pagina 19.

Fonte: Transcri¢dao de aula, Aluisio Azevedo ¢ estudantes, 05 de margo de 2018.
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Verifica-se que o professor ndo precisa interromper a leitura com muita frequéncia para
explicar palavras, como faz em Vidas Secas. Muito embora alguns termos (“imune” e
“letargico”, por exemplo — linhas 35 e 122) provavelmente ndo sejam compreendidos pela
maioria dos estudantes, em geral, o livro contempla palavras de facil entendimento. E nitido
que o docente faz ou deixa de fazer tais interrupcdes com base no conhecimento que tem de
seus estudantes, pois ¢ capaz de reconhecer quando os educandos estdo entendendo e quando
nao estdo. Conclui-se que o docente realiza tais pausas explicativas com base em seus “saberes
experienciais” (TARDIF, 2014), ou sua “teoria da a¢io” (SCHON, 2000). Tal conhecimento
pratico (da série escolar em que leciona e dos alunos especificos de tal série) faz com que o
professor reconheca as dificuldades dos educandos.

A partir dos comentarios de Aluisio Azevedo - todos eles perguntas retoricas com a
expressao adverbial “né?” (como em “€¢ um pouco mais ou menos igual todo mundo, né?” —
linha 5), utilizada porque o docente espera que seus estudantes concordem com elas -, observa-
se uma tentativa de aproximar os leitores da historia de Caco.

Uma dessas tentativas ocorre por meio de uso de linguagem informal proprio do falar
dos adolescentes (“num pegava ninguém” e “tava ferrado esse cara” — linhas 76 e 82). “Pegar
alguém”, no sentido de ser capaz de conquistar alguém para uma relagdo amorosa, e “estar
ferrado” sdo expressoes informais que o docente sabe que fazem parte do repertorio linguistico
dos estudantes. E interessante pontuar que, durante a leitura do fragmento de Vidas Secas, o
professor ndo utiliza girias em seus comentarios. Alids, ao finalizar o fragmento da obra de
Ramos, o professor elogia a narrativa e uma das palavras que utiliza para tal ¢ “formidavel” (cf.
linha 72, Quadro 3), provavelmente ndo compreendida pelos estudantes.

Outra tentativa de aproximagdo ¢ mediante um paralelo que o docente traga entre a
histéria lida e a experiéncia de vida dos educandos (¢ um pouco mais ou menos igual todo
mundo” e “serd que muita gente passa por isso, pessoal? Passa, né?” — linhas 5 e 99). Alias,
talvez seja exatamente essa aproximacgdo entre livro e estudantes (explicitada pelo professor)
que faz com que os alunos se envolvam pela histdria (ouvem, em siléncio, a leitura da narrativa),
levando o docente a atingir seu objetivo de mostrar que ler € prazeroso.

Ainda em relacdo aos comentarios de Aluisio Azevedo, outro dado importante € que,
embora o professor explique, ao finalizar a leitura da apresentacdo, que Caco ndo servira de
ligio de moral (“num ¢é um livro chato... “ah vai dar ligio de moral’. E um livro bacana” — cf.
linha 45, Quadro 4), durante a leitura do segundo capitulo, o docente orienta os estudantes, com
base nos sofrimentos do jovem protagonista, a tomarem cuidado e evitarem bullying. Aluisio

Azevedo traz o sofrimento do protagonista da fic¢ao para a vida real, afirmando que se trata de
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uma realidade vivida por muitas pessoas (sera que muita gente passa por isso? Passa, né? Com
certeza isso ¢ a rotina de muitas pessoas, td? —linhas 99 e 100). Primeiramente, Aluisio Azevedo
pergunta aos alunos se muita gente passa por isso para, entdao, ele mesmo responder, em uma
pergunta retorica, que passa. A expressdao ‘“né”, embora em forma de questdo, solicita ao
interlocutor, nesse caso, concordancia. Em seguida, o sintagma “com certeza” refor¢a o valor
de “verdade” que o professor atribui a sua afirmagao, e a expressao “ta” tem sentido de “tudo
bem”, como se o docente dissesse: “eu sei que € assim, tudo bem?”. Portanto, trata-se de
enunciados no plano do saber, isto ¢, de uma “modalizacao epistémica” (KOCK, 2000). A partir
de tal posicionamento, preocupado com a formacdo moral do alunado, Aluisio Azevedo
aconselha seus estudantes a tomarem cuidado com bullying, explicando que brincadeiras e
piadas podem acontecer, desde que se tome precaucao para que nao cause sofrimento a alguém.
Tais conselhos s6 tém razdo de ser porque o professor reconhece a possibilidade de existirem
casos de bullying entre os alunos (ja que, “com certeza isso € rotina de muitas pessoas”).

De acordo com o professor, “uma piada, uma brincadeira, isso ai também ndo ¢ bullying,
mas a gente tem que tomar cuidado” — linhas 104 ¢ 105. Por meio do operador argumentativo
“mas”, o professor relativiza a ideia de que uma “piada nao ¢ bullying”, como se dissesse “uma
piada que ndo parece ser bullying pode ser”. O verbo “ter”, em “tem que tomar cuidado”, indica
necessidade ou obrigagdo, desencadeando a seguinte interpretagdo: “uma piada que ndo parece
ser bullying pode ser. Portanto, ¢ necessario/deve-se tomar cuidado”. Observa-se, nesse caso,
uma “modalizacao dedntica” (KOCH, 2000) que sugere um tom imperativo: ndo cometam
bullying.

Embora a proposta do professor, com a leitura de Caco, seja propiciar deleite, a fim de
mostrar aos educandos como o ato de ler pode ser prazeroso, esses momentos de conselhos
tornam a leitura um tanto quanto utilitaria, de modo que ela serve também como li¢ao de moral.
Preocupado em orientar seus educandos a respeitarem o “outro”, ha uma tentativa clara de
mostrar aos educandos como eles podem (e devem) superar seus possiveis “erros” (o bullying).

Assim como os Cadernos, que trazem exemplos de linguagem ndo padrdo e informal
para aponta-la como inadequada, conforme visto no item 3.1.2 deste capitulo, Caco traz
exemplos de atitudes “erradas” que sdo relacionadas com a realidade dos educandos,
aconselhando-os a como ndo se comportar.

A proposito, o proprio editor do livro, em prefacio, admite a fun¢do educativa do texto,
ao qualifica-lo como “belo material paradidatico™, resultado do desafio que o autor teve em

“continuar e aprofundar temas especificos e atuais da adolescéncia, numa abordagem, agora,
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enriquecida pelo feedback que teve dos proprios leitores [de Tosco, livro anterior de mesma
autoria], sejam estes estudantes, professores ou familiares”.

E importante pontuar que ndo se pretende criticar o fato de debater questdes como o
bullying na escola. Pelo contrario, compreende-se a importancia do tema e concorda-se com a
possibilidade de problematizé-lo de maneira critica e reflexiva em aulas de lingua portuguesa,
inclusive por meio de atividade de leitura. O que estd em discussdo, neste capitulo, ¢ a
compreensao de praticas de letramento em lingua portuguesa, € os dados revelam como diversas
atividades de leitura e escrita observadas abordam o tema da adaptagdo, seja ela linguistica
(como visto em itens anteriores deste capitulo), seja moral (como acontece na leitura do livro
Caco). Esse carater moral coincide com o discurso do material didatico, que, como visto no
item 3.1.2 deste capitulo, sugere que os educandos optem pelo siléncio (e nao pelo
questionamento) ao fazer inferir que, no local de trabalho, “quem diz o que quer ouve o que

nao quer’.

3.1.5 Letramento e mercado de trabalho

Autores como Gnerre (1991), Marcuschi (2001) e Street (2014) reconhecem (e criticam)
a supervalorizacdo atribuida a modalidade escrita da lingua em relacdo a fala, geralmente
inferiorizada socialmente. Neste trabalho, observou-se que essa supervalorizacdo ocorre
quando se promete aos educandos, implicitamente, desenvolvimento socioecondmico desde
que adquiram técnicas da escrita padrdao. Por exemplo, o fato de determinadas tarefas dos
Cadernos indicarem que ndo escrever de acordo com a norma-padrao pode gerar demissao de
um gerente de uma lanchonete ou de uma bancaria, conforme discutido no item 3.1.2 deste
capitulo, deixa claro que, de acordo com a perspectiva escolar, o letramento dominante tem o
poder de “salvar” empregos.

Nas falas do professor, evidenciou-se com frequéncia a importancia de se aprender os
contetdos propostos em lingua portuguesa para conseguir formagao profissional por meio de

aprovacao em provas para ingresso no curso superior € concursos publicos. Por exemplo:

(A) Vocés estdao prestes a fazer o vestibular, vocés podem perder uma questdo, perder uma prova,
perder muita coisa na vida por ndo ter um conhecimento assim de... basico mesmo, né? (Transcrigdo de
aula, Aluisio Azevedo, 21 de fevereiro de 2018).

(B) Ela fez a prova ali no Instituto Federal e caiu a historia desse livro... vestibular cai... ENEM cai,
concurso publico cai. Por isso que nos vamos estudar (Transcricdo de aula, Aluisio Azevedo, 27 de
agosto de 2018).
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(C) Pessoal, se vocés também ndo tiverem a fim... é so falar... o interesse é de vocés... eu ndo vou prestar
o ENEM ndo, quem vai prestar é vocés (Transcri¢do de aula, Aluisio Azevedo, 31 de agosto de 2018).

(D) Esse texto é muito famoso. Vocés podem até encontra-lo no vestibular, em alguma prova por ai
(Transcrig¢ao de aula, Aluisio Azevedo, 19 de setembro de 2018).

Nos exemplos anteriores, notam-se dois tons: de um lado, Aluisio Azevedo usa tom de
encorajamento para estimular seus educandos a se interessarem por determinado contetido
escolar possivelmente cobrado em avaliagdes seletivas para o “sucesso profissional”, como nos
enunciados (B) e (D). De outro lado, como nos exemplos (A) e (C), o professor usa tom de
adverténcia para pressionar seus estudantes a se interessarem por certo conteudo, que podera
ser contemplado em tais certames.

No enunciado (A), o docente nao apenas relaciona o conteudo escolar com avaliagdes
externas, mas também associa as avaliagdes externas com as oportunidades de vida que o
conhecimento escolar pode propiciar. Como sera visto mais adiante neste item, essas relacdes
sdao comuns na fala de Aluisio Azevedo. No enunciado analisado, o professor chama a atencao
dos alunos para que se dediquem mais ao conteudo que ele ensina. Aluisio Azevedo elenca o
que os estudantes “podem perder” se ndo adquirirem o “conhecimento basico” que ele esta lhes
ensinando. A ordem em que o docente elenca essas possiveis perdas desencadeia uma ideia de
causa e consequéncia: por nao ter um “conhecimento basico” (contemplado na disciplina
Lingua Portuguesa), os alunos podem perder: 1) “uma questao”, ii) “uma prova” e iii) “muita
coisa na vida”. Perder uma questdo no vestibular pode ocasionar a perda de todo o vestibular
(em caso de reprova no certame por uma questao, por exemplo), ao passo que perder uma prova
(vestibular, concurso etc.) pode ocasionar perda de “muita coisa na vida”. Infere-se que “muita
coisa na vida” se refira a conquistas profissionais, uma vez que provas para ingresso no ensino
superior selecionam candidatos a cursos cuja énfase ¢ a formagao profissional.

No enunciado (C), sem conseguir a aten¢cdo dos estudantes durante a explicacdo de
determinado contetido, Aluisio Azevedo faz um jogo com os pronomes de primeira e segunda
pessoa do singular, de modo que se coloca do lado aposto ao dos estudantes ao mesmo tempo
em que propde, em tom também de adverténcia, que se unam a um objetivo comum.

Em “se vocés também ndo estiverem a fim [de estudar]”, o docente sugere que ele esta
a fim [de ensinar], pois o termo “também” indica que pelo menos uma parte estd a fim. Ou seja,
o docente estd a fim [de ensinar], mas ¢ possivel que os educandos ndo estejam a fim [de
aprender o conteudo proposto], pois ndo estdo prestando atengcdo. Em “eu ndo vou prestar o

ENEM nao, quem vai prestar ¢ vocés”, acontece o mesmo movimento de separacdo entre
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professor, de um lado, e alunos, do outro. Como quem prestard o ENEM sao os alunos, em “o
interesse € de vocés”, o professor argumenta para levar a conclusdo de que “o interesse nao ¢
meu” - muito embora ele talvez seja a unica parte “a fim” de se dedicar ao contetido proposto.
Nesse sentido, ¢ como se o professor explicasse o seguinte: eu estou a fim [de ensinar o
conteudo], mas ¢ possivel que vocé€s ndo estejam a fim [de aprender o contetido proposto].
Como voceés que prestardo o ENEM [eu ja tenho uma profissdo e ndo preciso mais passar por
1ss0], o interesse € de vocés. Se realmente nao estiverem a fim [de aprender o contetido proposto
e, consequentemente, conseguir aprovagao no ENEM], ¢ s6 falar [que eu desisto de ensinar esse
conteudo importante para o futuro de vocés]. No entanto, se vocés estiverem a fim [de aprender
o contetdo proposto e, assim, ter mais chances no ENEM], ¢ s6 falar [e comegar a prestar
atencao, que eu continuo ensinando esse conteudo importante para o futuro de vocés].

Na ocasido em que o enunciado (B) foi proferido, Aluisio Azevedo salientava a
importancia do livro Vidas Secas em avalia¢des externas. O professor usa a experiéncia da aluna
Gertrude como exemplo para comprovar que a obra foi contemplada por uma avaliagdo de
relevancia (“ela fez a prova ali no Instituto Federal e caiu a historia desse livro”). A partir de
tal dado, o professor generaliza o fato e explica que o livro é cobrado em vestibulares, ENEM
e concursos publicos. Em “por isso noés vamos estudar [o livro]”, o operador argumentativo
“por iss0” torna possivel concluir que Vidas Secas ¢ estudado porque ¢ conteudo de avaliagdes
externas ligadas a profissdo. Ou seja: trata-se de um contetido escolar importante para o sucesso
na vida apds o Ensino Médio.

Na ocasiao do enunciado (D), professor e alunos trabalhavam com o poema “Satélite”,
de Manuel Bandeira. Antes de realizar a leitura, Aluisio Azevedo comenta que o texto ¢ muito
famoso e que pode ser encontrado em vestibulares ou outras provas. A preposi¢cdo “até”, em
“vocés podem até encontra-lo no vestibular”, intensifica o adjetivo “famoso”, como se dissesse:
“esse texto ¢ tdo famoso que vocé€s podem até encontrd-lo no vestibular”. Nesse sentido, o
professor valoriza ndo somente o poema de Bandeira como também avaliagdes externas como
aqueles para ingresso no curso superior, que selecionam obras “famosas”.

De maneira implicita, promete-se aos educandos desenvolvimento socioecondomico, por
meio de ingresso em curso de graduagdo ou em servigo publico, desde aprendam o contetido
proposto na disciplina Lingua Portuguesa. Na fala reproduzida a seguir, proferida pelo docente

em uma das aulas observadas, tal promessa aparece de maneira mais explicita:

Quadro 6 - Trecho de aula sobre habilidades e competéncias de leitura.
| | Aluisio Azevedo: Pessoal, eu vou falar uma coisa importante pra vocés... a escola existe
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Jane Austen: Pra estudar

Aluisio Azevedo: Eh, pelo menos assim... a concepgdo de escola.... quanto que o governo gasta
com escola? Pensa bem... um prédio inteiro... no Brasil inteiro... no estado de Sdo Paulo
5 inteiro... quantos desses ndo tem? Quantos professores ndo tem na sala de aula? Cada livro
didatico que vocés veem jogado ai custa em média 80, 100 reais... entdo ¢ uma fortuna... mas
por que € que o0 governo gasta tanto dinheiro assim?

Jane Austen: Desnecessario, né? Porque ninguém merece vir pra escola.

Aluisio Azevedo: Quantos bilhdes o governo nio gasta?

10 | José de Alencar: Falta passeio.

Aluisio Azevedo: T4 investindo pouco, né?

José de Alencar: Esse ano ndo saimo da escola nenhuma vez, pra conhecer nada.

Aluisio Azevedo: Desde que vocés comegaram estudar 14... que o governo ta gastando com
vocés ai 0... ja gastou milhares e milhares de reais ai... é pra instrumentalizar vocés... € pra que
15 | vocés desenvolvam competéncias e habilidades... a escola ¢ centrada em competéncias e
habilidades... a competéncia pode ser para o que for... pra interagir na sociedade... uma
competéncia pra ler um texto... competéncia pra resolver um problema... pra resolver uma
equacdo de primeiro grau... por isso existe escola, existe milhdes investidos ai... eu vou chegar
onde que quero ta... s td... dando uma volta primeiro... ai... nesse terceiro ano nds trabalhamos
20 | com competéncias e habilidades... por exemplo, localizar uma figura de linguagem em um
texto... isso ¢ uma habilidade... sempre entdo com o verbo no infinitivo... verbo no infinitivo ¢
0 qué? Andar, fazer, pensar, calcular, falar, ler, escrever... sdo verbos no infinitivo... ¢ as
competéncias ¢ habilidades sdo essas dai... pra depois vocés estarem 14 na sociedade... vocés
vao ser competentes ou incompetentes? Se vocés vao ser competentes ou incompetentes vai
25 | depender das competéncias que vocés adquiriram aqui... pelo menos teoricamente... essas
competéncias que nds estamos ensinando para vocés... ler, somar, calcular... sio competéncias
que serdo cobradas num ENEM, num vestibular, num concurso para voc€ ser um agente da
policia federal... € assim que funciona...

Fonte: Transcrig@o de aula, Aluisio Azevedo, Jane Austen e José de Alencar, 17 de agosto de 2018.

Na aula em que Aluisio Azevedo proferiu a fala aqui reproduzida, o professor explicava
aos educandos que eles trabalhariam a questdo da “competéncia” de “inferir informacdes
implicitas em um texto”. Isso porque a Avaliagdao de Aprendizagem em Processo (AAP), prova
enviada pela Secretaria de Educagdao do Estado de Sao Paulo e aplicada bimestralmente,
identificou que os estudantes da sala observada apresentavam dificuldades em tal competéncia.
Como foi orientado a trabalhar com “inferéncia”, o docente reservou duas das cinco aulas
semanais, a partir de 17 de agosto de 2018, para isso.

Entao, para explicar aos estudantes a razao pela qual praticariam inferéncia por meio da
leitura de textos, o professor inicia perguntando aos alunos o papel da escola (“a escola existe”;
“por que € que o governo gasta tanto dinheiro assim?” — linhas 1 e 7). Respondendo a sua
propria pergunta, Aluisio Azevedo afirma que o papel da escola ¢ instrumentalizar os educandos
e desenvolver neles competéncias e habilidades (“¢ pra instrumentalizar vocés... € pra que voces
desenvolvam competéncias e habilidades” — linhas 14 e 15). O termo “pra” tem sentido de “a
fim de”, “com intuito de”, ou seja, “a escola existe com intuito de instrumentalizar os educandos

e com intuito de fazer com que eles desenvolvam determinadas competéncias e habilidades”.
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Observa-se que o contexto educacional em que o professor estd inserido leva-o a
construir uma concepc¢ao instrumental e reduzida a respeito da escola, cujo papel seria
“instrumentalizar” os estudantes bem como desenvolver neles “habilidades” e “competéncias”
necessarias para a vida em geral e, mais especificamente, para insercao no mercado de trabalho
(“s3o competéncias que serdo cobradas num ENEM, num vestibular, num concurso para vocé
ser um agente da policia federal” — linhas 26 a 28). Trata-se de um “letramento utilitario”, que
sO precisa ser adquirido porque terd uma serventia pontual e pratica.

Ademais, ¢ intrigante o fato de o estudante ser tratado como sujeito ndo pertencente ao
“mundo real”. Nota-se que o advérbio “la”, em “pra depois vocés estarem 14 na sociedade”
(linhas 24 e 25), indica que o “aqui”, lugar ao qual o educando pertence, nao ¢ sociedade. Ou
seja: a escola € um estagio para a vida (adulta) em sociedade, e o que se vive antes e durante a
escolarizagdo ¢ algo que nao ¢ considerado sociedade. A ideia de futuro (“pra depois vocés
estarem”; “vocés vao ser competentes ou incompetentes” — linha 23) também coloca os
educandos em um “mundo paralelo”, como se o periodo de escolarizacdo basica fosse anterior

a vida em sociedade “propriamente dita”.

Essa concepgdo estd muito presente na escola: em nome do “vir a ser” do
aluno, traduzido no diploma e nos possiveis projetos de futuro, tende-se a
negar o presente vivido do jovem como espago valido de formagdo, assim
como as questdes existenciais que eles expdem, bem mais amplas do que
apenas o futuro (DAYRELL, 2003, p. 41).

Ainda de acordo com Dayrell (2003, p. 42), “a juventude constitui um momento
determinado, mas ndo se reduz a uma passagem; ela assume uma importancia em si mesma’; o
autor acrescenta: “todo esse processo ¢ influenciado pelo meio social concreto no qual se
desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona” (DAYRELL, 2003, p. 42).

E preciso destacar, ainda, a condigdo estabelecida pelo docente ao dizer que “se vocés
vao ser competentes ou incompetentes, vai depender das competéncias que vocés adquiriram
aqui” (linhas 24 e 25). O sintagma “se vocé€s vao ser competentes ou incompetentes’ coloca os
estudantes no plano do “vir a ser”, pois eles ndo sdo nem uma coisa (“competentes”) nem outra
(“incompetentes”). Eles ndo sdo, no presente, pois apenas “serdo”, no futuro. O que tais alunos
“serdao” (“competentes ou incompetentes”) dependerd, segundo o docente, do conhecimento
adquirido na escola. E como se a Ginica maneira de ser competente fosse por meio da
escolarizagdo. De certa forma, essa fala categoriza os estudantes como incompetentes, ja que
ainda ndo finalizaram a educag¢ao basica, isto €, ainda ndo aprenderam “tudo” o que precisariam

aprender para ser competentes.
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E notério sublinhar que o termo “competente” precisa de um complemento para
significar, pois quem € competente ¢ competente em algo, ja que ¢ impossivel ser competente
em tudo. Ainda que o professor ndo especifique tipos/areas de conhecimento, as
“competéncias” as quais Aluisio Azevedo se refere estdo principalmente relacionadas com o
mundo do trabalho, pois, nas palavras do préprio docente, “sdo competéncias que serao
cobradas num ENEM, num vestibular, num concurso para vocé ser um agente da policia
federal”. Nesse sentido, ser competente significaria ter as habilidades necessarias para o
mercado de trabalho ou para continuidade aos estudos, posicionamento que dialoga com a LDB,
que determina uma formacao voltada para flexibilidade dos educandos a novas condi¢des de
ocupac¢ao ou aperfeigoamento posteriores.

Como mencionado no item 2.3 do capitulo anterior, durante a gera¢ao de dados, 14 dos
28 estudantes participantes da pesquisa trabalhavam ou ja haviam trabalhado, de modo que,
mesmo sem ter finalizado o Ensino Médio, ja eram “competentes” em determinada atividade
laboral. E o caso da estudante Marina Colasanti, por exemplo, que afirmou ter trabalhado como
baba. No entanto, essa competéncia ¢ questionada pelo discurso do docente, que, na tentativa
de encorajar seus estudantes a buscarem uma vida melhor, desvaloriza, implicita e
acidentalmente, mao de obra desprovida de competéncias adquiridas na escola.

Além disso, ¢ preciso destacar o caso de Luis de Camdes que, além de ser funcionario
de um supermercado, trabalha como autonomo com formatacdo de computadores. Ao ser
indagado pelo pesquisador sobre o conhecimento adquirido para trabalho autonomo, o aluno
respondeu que realizou um curso de informatica de 70 horas, mas que aprendeu muito sozinho,
avaliando que aprendeu mais por conta propria do que por meio do curso.

Compreende-se que as posicdes privilegiadas socialmente exigem maior nivel de
escolaridade e, consequentemente, usos da escrita mais proximos da norma-padrao, como € o
caso de profissdbes como a de professor, juiz e médico. No entanto, ¢ preciso evitar
generalizagdes, pois, conforme aponta Street (2014, p. 34-35): “os governos tendem a culpar as
vitimas em momentos de desemprego elevado, e o ‘analfabetismo’ ¢ um modo conveniente de
desviar o debate da falta de empregos para a suposta inadequacdo das proprias pessoas ao
trabalho”.

Basta lembrar o posicionamento do atual Presidente do Brasil, Jair Bolsonaro, que ao

ser questionado sobre os protestos a favor da Educagio do dia 15 de maio de 2019*¢, além de

4 Fonte: Jornal Globo News. Disponivel em: <http:/gl.globo.com/globo-news/estudio-i/videos/t/todos-os-
videos/v/bolsonaro-recebe-homenagem-no-texas-e-fala-sobre-protestos-no-brasil-idiotas-uteis/7617529/>.
Acesso: 18 jun. 2019.



127

chamar os manifestantes de “imbecis”, “idiotas tteis” e “massa de manobra”, afirmou que a
maioria deles ndo sabe a formula da 4gua nem o resultado da operagao 7x8: “ndo sabem nada”.

Afirmou também:

[...] A Educagdo também ta deixando muito a desejar no Brasil. Cé pega as provas do Pisa, eu peguei
agora... de trés em trés anos, de 2000 pra ca, cada vez mais ladeira abaixo. A garotada, com 15 anos
de idade, na nona série, 70% ndo sabe a regra de trés simples. Qual o futuro dessas pessoas? Fala que
tdo desempregados 14 milhées... sim, parte deles ndo tem qualquer qualificacdo... por qué? Esse
cuidado ndo teve nas administragoes do PT ao longo de 13 anos.

Verifica-se que Bolsonaro utiliza-se de resultados de uma avaliagdo externa para
justificar parcela do desemprego no Brasil. Além de passar a impressio de que o
desenvolvimento socioecondmico pessoal depende necessariamente de conhecimentos
escolares, o presidente atribui a falta desses conhecimentos ao fracasso escolar, tida como
responsabilidade do proprio estudante (que nada sabe, como disse na entrevista apresentada),
dos professores (que doutrinam os estudantes em vez de ensinar contetdos técnicos*’) e de
governos anteriores (particularmente os do Partido dos Trabalhados*). Assim, o atual
presidente, em vez de pensar em propostas para melhorar a educacao e reduzir o desemprego,
isenta-se da responsabilidade de enfrentar os problemas do pais que se propds a governar.

Considera-se importante que o professor de lingua portuguesa ajude seus educandos a
evidenciarem as possibilidades de transformagdo social por meio da linguagem (escrita).
Considera-se importante, ainda, que se promova em sala de aula, por meio de textos, uma
reflexado critica, observando que o fato de “dominar” variadas praticas de letramento de esfera
dominante nem sempre significa garantir um lugar especifico na sociedade.

Street (2014, p. 44) define como “letramento autobnomo” o modelo que “pressupde uma
unica dire¢do em que o desenvolvimento do letramento pode ser tracado e associa-o a
‘progresso’, ‘civilizacao’, liberdade individual e mobilidade social”. Para o autor, por negar
questdes histdricas e sociais que envolvem os processos de leitura e escrita, compreendendo a
atividade de ler e escrever somente como técnicas neutras, o0 modelo autonomo “(...) isola o

letramento como habilidade independente e entdo alega ser capaz de estudar suas

47 Trata-se de um discurso corrente nas falas de Jair Bolsonaro, cujos aliados tentam coagir e censurar professores,
propondo projetos como Escola Sem Partido e incentivando, por meio de redes sociais digitais, a filmagem de
aulas para posterior denuncia.

8 Qutra recorréncia na fala de Jair Bolsonaro ¢ a critica ao Partido dos Trabalhadores (PT). Cabe pontuar que o
Pisa avalia estudantes da Educag@o Basica, que, na maioria dos casos, ndo sdo responsabilidade direta do governo
federal, mas do estadual. Alias, os Institutos Federais (com mais de 600 campi inaugurados durante o governo do
PT) sao as instituigdes publicas que mais tém se destacado, em ambito nacional, nas avalia¢des do Pisa.



128

consequéncias. Essas consequéncias sdo classicamente representadas em termos de
‘decolagem’ econdmica ou em termos de habilidades cognitivas” (STREET, 2014, p. 44).

Nesse sentido, ao fazer afirmag¢des como as de Aluisio Azevedo, apresentadas
anteriormente, a escola tende a responsabilizar o estudante pela nao “decolagem econdmica”,
uma vez que a instituicdo escolar estd fazendo a parte dela ao ensinar as “competéncias”
necessarias para mobilidade social.

Compreende-se que, em geral, avaliagdes seletivas como concursos publicos e
vestibulares contemplam textos e tipo de linguagem pertencentes a modelos e praticas
dominantes de letramento (interpretagdo de literatura candnica e producdo de texto
argumentativo em norma-padrao da lingua, por exemplo). Compreende-se, ainda, que ¢ dificil
escapar da estrutura socialmente excludente que ¢ a todos imposta na realidade brasileira (e nao
apenas nela). As avaliagdes externas tdo mencionadas pelo docente ai estdo e ndo ha como
negar.

Mesmo assim, considera-se importante relativizar o “poder” do letramento escolar, pois
ele, por si sO, nao pode “salvar” os estudantes das situacdes socioeconOmicas em que se
encontram. Desse modo, uma supervalorizacdo do letramento escolar pode atribuir aos
educandos uma responsabilidade que nao ¢ apenas deles, responsabilizando-os por possiveis
“fracassos”.

Ao declarar a existéncia de uma decomposi¢ao social no mundo de hoje, segunda década
do século 21 (ascensdo da narcopolitica, feminicidios, deslocamentos ¢ migragdes forcadas,
desconfianga na politica e no estado, corrup¢do desenfreada, fracasso da educa¢ao como via de
mobilidade social, destrui¢do ambiental, concentragdo brutal de riqueza etc.), sobretudo em
paises da América Latina, Hernandez-Zamora (2019) afirma ser compreensivel, dada a urgéncia
de sobreviver a falta de esperanca desses tempos, que grande parte do trabalho de promocgao
cultural seja abordada a partir de uma engenhosidade bem-intencionada que fetichiza o livro e
a leitura, atribuindo-lhes uma suposta superioridade moral e cultural. Apesar de compreender
tal supervalorizacao da cultura escrita em um contexto social amplo, este autor afirma que uma
formacdo educacional nesses moldes resulta, na melhor das hipdteses, na produgdo de pessoas
pobres, mas capazes de ler. Desse modo, o autor defende um projeto cultural e educacional que
ndo se limite a “(...) oferecer espacos de conforto emocional imediato a uma populagdo cujas

vidas sdo fundamentalmente dominadas por violéncia criminosa e estatal, medo e exclusdo
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econdmica, politica, educacional e cultural”*’ (HERNADEZ-ZAMORA, 2019, p. 3, traducgdo
livre).

Ao atribuir um carater autbnomo ao letramento, tal posicionamento deixa de
problematizar, com os educandos, questdes como: as “competéncias” e linguagens exigidas em
tais selecdes sdo congruentes com as “‘competéncias’ e linguagens utilizadas nas profissdes para
as quais elas selecionam? Para desempenhar suas fung¢des, um agente da policia federal, para
usar exemplo do proprio professor, precisa dos conhecimentos exigidos na prova de acesso ao
servico? Todos os que adquirirem as “competéncias’” contempladas em Lingua Portuguesa terao
as mesmas oportunidades? Por que € esse o tipo de linguagem exigido em provas para ingresso
no curso superior e concursos publicos (e, portanto, contemplado pela escola)?

Sobre a ultima pergunta, concorda-se com Shohamy (2004, p. 74, tradugdo livre)
quando defende que “testes sao frequentemente adotados ndo para avaliar conhecimento, mas
para defini-lo e para forcar candidatos a dominarem o conhecimento que aqueles que

introduzem os testes acreditam ser importante”>°

, afirmando também que os interesses culturais
de grupos minoritarios nao sao validados nesses testes (SHOHAMY, 2004).

Na verdade, de maneira bastante discreta, a fala de Aluisio Azevedo reproduzida
anteriormente relativiza, ainda que sem debater nem enfatizar, o poder que o proprio docente
atribui a escola. S0 dois 0s momentos em que isso ocorre. Em ““se vocés vao ser competentes
ou incompetentes, vai depender das competéncias que vocés adquiriram aqui... pelo menos
teoricamente...” (linhas 24 e 25), a expressao “pelo menos teoricamente” coloca em duvida a
figura da escola enquanto tinica possibilidade de tornar o sujeito competente. A expressao deixa
implicita a ideia de que, “na pratica”, esse poder da institui¢do escolar pode nao ser verdadeiro.
No contexto analisado, “teoria” pode ser entendida como “discurso escolar” ou “discurso
politico”, e “pratica” pode significar “no mercado de trabalho propriamente dito”. Nao ¢ a toa
que, ao explicar o papel da escola, afirmando, mais adiante, que € instrumentalizar os alunos e
desenvolver neles habilidades e competéncias, Aluisio Azevedo diz: “eh, pelo menos assim... a
concepgdo de escola...” (linha 3). O termo “concepcao” atribui a sua explicagdo um carater
tedrico, € a expressao “pelo menos” deixa claro que tal “concepcao” pode ndo passar de uma

teoria que nao se confirma na pratica. Nesse sentido, diferentemente dos Cadernos, que tendem

a considerar o letramento escolar como suficiente para o desenvolvimento socioecondmico,

% Desde hace afios, hemos sostenido que un verdadero proyecto cultural y educativo no puede limitarse a ofiecer
espacios de confort emocional inmediato a una poblacion cuyas vidas estan fundamentalmente dominadas por las
violencias criminal y estatal, el miedo, y la exclusion economica, politica, educativa y cultural.

50 Thus, tests are often introduced not in order to access knowledge on their own terms, but rather to define it and
to force tests takers to master the knowledge that those who introduce the tests believe is important.
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Aluisio Azevedo relativiza tal ideia, parecendo considerar o letramento escolar como eficiente,
mas nao suficiente, para a mobilidade social.

Por fim, € possivel inferir que tal concepgao de escola apresentada por Aluisio Azevedo
tem relagdo com a sua propria histéria de vida e de letramento. Como visto no item 2.2 do
capitulo anterior, o docente ascendeu socialmente por meio da educacdo formal, saindo
“daquela vida infeliz que levava”, de “bragal”. Para ascender ainda mais, o docente aponta
como uUnico caminho a continuidade nos estudos, por meio de ingresso em curso de pos-
graduacao stricto sensu.

Além disso, viu-se, também no item 2.2 do capitulo anterior, que Aluisio Azevedo
atribui apenas a si mesmo a responsabilidade por sua ascensdo social. Segundo o docente, ele
ascendeu socialmente (tornando-se professor) gragas a seu esforco € ndo conseguiu posi¢ao
mais privilegiada socialmente porque nao se “esforcou muito”. Ademais, apesar de lecionar 49
aulas semanais no primeiro semestre, Aluisio considera que ¢ responsabilidade dele se
organizar e arrumar tempo para dar continuidade nos estudos. Ou seja, com base em sua propria
experiéncia, o professor tende a considerar o acesso a educagao superior (tida como responsavel

pela mobilidade social) resultado sobretudo de esforco individual.

3.2 Letramentos de cria¢ao

Na narrativa de Lispector que abre este capitulo, a esperanga (ndo somente o inseto, mas
também o sentimento otimista) quer tomar outros rumos, apesar de sua inseguranca: “esta agora
procurando outro caminho, olhe, coitada, como ela hesita”. Nas aulas de lingua portuguesa
observadas, o professor apresenta bastante resisténcia ao material que ¢ obrigado a seguir, como
visto no item 2.5 do capitulo anterior. Sdo justamente essas resisténcias que tendem a romper
com o letramento de adaptacao, utilitario, e fazem as aulas tomarem outro rumo, o da criagao,
tanto do professor como de seus estudantes.

A constante rejei¢do do professor Aluisio Azevedo em relacdo aos Cadernos revela o
descontentamento do docente com o material que ¢ obrigado a seguir. Tal descontentamento
gera resisténcia do professor, que ¢ materializada tanto pela critica (reclamacao e
questionamento) em relagdo ao material como pela subversao, elaboracdo de aulas diferentes
daquelas propostas pela apostila (utilizagdo de outro material ou modificacdo de tarefa
elaborada pelos Cadernos).

Neste item, sdo brevemente retomados dois eventos de letramento analisados no item

3.1.3 deste capitulo: leitura do livro Caco e leitura da obra Vidas Secas. Além disso, sera
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descrita a solicitacdo de um trabalho a partir de Vidas Secas. Por fim, sera analisado e enfatizado
um evento de letramento escolar sobre o0 Modernismo.

Leitura do livro Caco. No item 3.1.4 deste capitulo, analisou-se um evento de letramento
a partir da ficcdo Caco. Apesar de o evento analisado apresentar caracteristicas de um
letramento utilitario (Ié-se uma narrativa para ensinar algo — aspectos morais, no caso), notam-
se, a0 mesmo tempo, tentativas do docente de romper com o letramento utilitario institucional
e socialmente imposto.

Em primeiro lugar, ao realizar a leitura de Caco, Aluisio Azevedo nao utiliza os
Cadernos, material que € obrigado a seguir pela Diretoria de Ensino e que preza pelo letramento
utilitario (aprender a ler e escrever de acordo com a norma-padrao para garantir um lugar no
mercado de trabalho e para ser aprovado em exames para ingresso no curso superior).

Além disso, apesar de o professor fazer, durante a leitura da narrativa, comentarios
pontuais de aspectos morais (e de o proprio livro, que ¢ paradidatico, parecer ter essa funcao),
¢ importante retomar o objetivo principal do professor com a leitura de Caco: provar que ler ¢
prazeroso, que nado € “chato”. Ou seja, trata-se de uma atividade cujo objetivo ¢ a fruicao, o que
¢ coerente com uma leitura de ficgao.

E importante salientar também que a leitura da narrativa aconteceu em seis encontros.
Em um contexto (situado e amplo) em que os usos da escrita sdo vistos de maneira utilitaria
(nas aulas observadas, pelo governo estadual de Sao Paulo e por avaliagdes excludentes como
vestibulares), disponibilizar um espago para leitura de uma fic¢ao “apenas para o prazer”, na
integra, em voz alta, pode ser visto como uma ruptura. De acordo com o proprio professor
Aluisio Azevedo, como visto no item 3.1.5 deste capitulo, a escola serve para desenvolver nos
alunos habilidades e competéncias que utilizardo fora da escola. No entanto, com a leitura do
livro Caco, ele rompe, parcialmente, com essa fungao do letramento escolar.

Outro ponto a se destacar € que o enredo tem relagdo com a realidade dos alunos e, como
visto anteriormente, o docente estabelece e explicita paralelos entre o protagonista e seus
estudantes.

Ademais, a resposta dos educandos a leitura € positiva. O siléncio e a atencao que, em
geral, ddo ao texto comprovam que gostam da narrativa, de modo que o docente parece atingir
um de seus objetivos, que ¢ apresentar a leitura como prazer. Ha, nesse caso, engajamento dos
estudantes, que mostram uma relagdo de afinidade com a leitura que o professor faz em voz
alta.

Leitura do livro Vidas Secas. Como visto no item 3.1.3 deste capitulo, a leitura de Vidas

Secas aconteceu em momentos diferentes nas aulas observadas. Em primeiro lugar, o docente



132

solicitou aos educandos que realizassem, em grupos, a leitura de determinados capitulos da
narrativa para que resumissem, em forma de video, tais capitulos. Em segundo lugar, o
professor realizou leitura em voz alta de trecho da obra, evento de letramento analisado no item
3.1.3 deste capitulo e brevemente retomado neste item, mais adiante.

Em 10 de setembro de 2018, o professor anunciou aos educandos uma atividade com
Vidas Secas. Divididos em grupos, os estudantes leriam capitulos especificos da narrativa para
realiza¢do de um trabalho avaliativo. Nas palavras do docente: vocés vao ver o ponto principal
do capitulo, que que acontece no capitulo e resumir na filmagem de vocés (Transcrigdo de aula,
Aluisio Azevedo, 10 de setembro de 2018). Nota-se que aos estudantes ndo foi proposta a leitura
da obra na integra, pois, de acordo com Aluisio Azevedo, ¢ interessante que cada capitulo é
uma historia, ta? Depois da apresentagdo [incompreensivel] do trabalho, nos vamos conhecer
o livro todo, todos os capitulos, mas cada capitulo tem um comego, um meio e um fim
(Transcrigdo de aula, Aluisio Azevedo, 10 de setembro de 2018).

Nota-se preocupagao, por parte do docente, com a compreensdo que o estudante tera da
narrativa como um todo (“depois da apresentacao [incompreensivel] do trabalho, n6s vamos
conhecer o livro todo, todos os capitulos”). Embora cada grupo leia apenas uma série de
capitulos, o professor explica que cada sessdo ¢ um todo significativo e, portanto, pode ser
compreensivel individualmente (“cada capitulo € uma historia, t4?”). O termo “mas”, em “mas
cada capitulo tem um comeco, meio e um fim”, desencadeia a interpretacdo “vocés nao lerdo a
obra toda, mas cada capitulo ¢ um todo significativo”, justificando tanto a possibilidade de
realizag¢do do trabalho como a possibilidade de compreensao da obra como um todo, depois da
apresentacao de todos os grupos.

Nesse sentido, um dos objetivos do professor com a atividade pode ser evidenciado: ler
para conhecer a obra como um todo. Ainda em 10 de setembro, apos explicagdo do trabalho e
organizagao dos grupos, Aluisio Azevedo entregou copias de Vidas Secas (material emprestado
de outra escola, pois a institui¢cao participante da pesquisa ndo contava com muitos exemplares
do livro) e pediu para que os grupos realizassem a leitura dos respectivos capitulos durante a
aula, em qualquer espaco da escola. Portanto, o professor disponibiliza sua aula para leitura
literaria, rompendo com o letramento utilitario que predomina nas aulas observadas e que outras
instancias sociais exigem (mercado de trabalho e provas para ingresso no curso superior, por
exemplo).

Além disso, o professor apresenta um segundo objetivo: ler para realizar uma tarefa (um
video que resuma, em forma de encenagdo, os capitulos lidos pelos grupos). Embora a

apresentacao dos trabalhos ndo tenha sido observada pelo pesquisador, que finalizou a pesquisa
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de campo anteriormente, nota-se um trabalho que propicia o envolvimento com uma
multimodalidade textual: oralidade, escrita, som, imagem, video etc. Além disso, o trabalho
permite que os educandos fagam suas proprias interpretacdes acerca da obra.

Como visto no item 3.1.3 deste capitulo, ao trabalhar com as habilidades de “identificar
informagdes implicitas no texto” e “identificar marcas linguisticas em variados géneros”,
conforme orientacdo da Secretaria de Educacdo do estado de Sdo Paulo, Aluisio Azevedo
utilizou trecho da obra Vidas Secas. Na ocasido, o professor leu em voz alta para a sala. Durante
sua leitura, Aluisio fazia pausas e comentarios aos educandos. Alguns desses comentarios
dizem respeito a descricdo da narrativa, como em “pessoal, olha como a narrativa ¢ cheia de
descrigdo, né? O texto... ele ¢ predominantemente narrativo, mas as descricdes ai sdo
riquissimas” (linhas 64 e 65, Quadro 3). Em uma das considera¢des que faz a respeito da
descricdo da obra, o professor diz: “imagina a cena, entdo. Uma leitura dessa, a hora que forem
lendo, fiquem imaginando a cena, o que que td acontecendo, imaginando o personagem ai”
(linhas 24 e 25, Quadro 3). Observa-se que Aluisio Azevedo ensina a seus estudantes um
procedimento de leitura que contribui para a constru¢ao de sentido do texto. Ao imaginar a
cena, o leitor cria imagens mentais a partir ndo somente das descricdes apresentadas pelo
narrador como também de seus conhecimentos de mundo. Segundo diversos autores (SOLE,
1998; GIROTTO & SOUZA, 2010; KOPKE FILHO, 2002), essa estratégia contribui para a
compreensio textual. E importante destacar a preocupagdo do docente no sentido de assegurar
que seus alunos compreendam o texto que estdo lendo. Além disso, mais uma vez, destaca-se o

tempo que o professor disponibiliza em sua aula para ler com/para seus educandos.

3.2.1 Evento de letramento: apresentacio de trabalhos sobre o Modernismo

Uma das propostas do volume 1 do Caderno ¢ um projeto em que os estudantes se
colocam na posi¢do de uma equipe editorial que precisa langar uma antologia de poemas, contos
e cronicas com o titulo “a linguagem da modernidade na literatura em lingua portuguesa”.

A apostila apresenta uma defini¢ao de “antologia”, retirada do Dicionario Houaiss da
lingua portuguesa, e orienta: “procurem dar a esse trabalho o formato de um livro” (SAO
PAULO, 2014, p. 30), apresentando as partes que devem compor o trabalho. Depois da “capa”
e da “introdu¢do” e antes da “parte final” (com breve biografia dos escritores) e da “conclusdo”
(contendo uma resenha critica dos textos), o material solicita a presenca do “corpo” do trabalho,

que deve integralizar dez textos, produzidos entre 1910 e 1950, dos seguintes escritores:
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Fernando Pessoa, Mario de Andrade, Manuel Bandeira, Carlos Drummond de Andrade e
Cecilia Meireles.

Em 16 de maio de 2018, o professor se aproximou do pesquisador mostrando, na
apostila, a tarefa proposta. Aluisio Azevedo queria sugestao de como realizar a atividade. Entao,
o pesquisador sugeriu um trabalho que incluisse as trés terceiras séries (cada uma responsavel
por um ou mais autores do Modernismo) e que as antologias organizadas em formato de livro
fossem langadas em um sarau na escola (organizado pelos estudantes das terceiras séries), com
outras apresentacdes sobre o tema. Depois de um momento de siléncio e reflexdo, o docente
indagou: sera que da certo? (Diédrio de campo, Aluisio Azevedo, 16 de maio de 2018). A
pergunta deixa implicito o posicionamento do professor: “sei que pode dar errado, mas nao sei
se pode dar certo”. O pesquisador respondeu que poderiam tentar planejar juntos. Aluisio
Azevedo ficou em siléncio novamente, mostrando-se cético em relagdo a proposta. Entdo, o
pesquisador sugeriu que, em vez do livro, poderiam fazer apenas o sarau, com apresentagdes
em que os alunos interpretassem contos, cronicas € poemas da época. O professor fez expressao
facial mais positiva, parecendo querer concordar. Sem dizer nada, afastou-se do pesquisador e
retomou o conteudo do dia com os estudantes. Minutos depois, voltou ao pesquisador, dizendo
que achava melhor os alunos apresentarem o trabalho apenas para a propria sala de aula.
Pedindo a opinido do pesquisador, o professor sugeriu que cada grupo poderia falar de um autor
e incluir, além de declamagao e teatro, uma biografia. Acrescentou que um dos alunos poderia
se caracterizar como o autor € contar sua historia de vida, em uma espécie de autobiografia oral.
O pesquisador disse gostar da ideia apresentada por Aluisio Azevedo.

Aluisio Azevedo expressa ansiedade: serd que dd certo? Acho que pode ser legal. As
vezes eles nos surpreendem (Diéario de campo, Aluisio Azevedo, 16 de maio de 2018). Mais
uma vez, nota-se duvida do docente em relagdo ao sucesso da atividade a ser proposta (“sera
que da certo?”) e, assim como a esperanca da cronica de Lispector, por um momento ele hesita
ao ver que a aula pode tomar um rumo diferente. Observa-se que a frequente resisténcia dos
estudantes as atividades que lhes sdo propostas, como relatado no item 2.5 do capitulo anterior,
leva o professor a inseguranga. Em seguida, ao afirmar que o trabalho “pode ser legal”, o
professor mostra-se mais confiante. O sintagma ““as vezes” indica que, em geral, os estudantes
ndo surpreendem o professor. No entanto, o professor vé, nesse momento, uma possibilidade
de os alunos o surpreenderem. H4 esperanca!

Ainda ansioso e inseguro, o professor mudou o olhar para os estudantes, parecendo
querer apresentar a proposta, € perguntou ao pesquisador o que sera que eles achariam sobre

encenar. O pesquisador concordou que poderiam resistir inicialmente, mas acrescentou que, no
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fim das contas, podia ser que se dedicassem. Sem falar mais nada, Aluisio Azevedo seguiu em
direcdo a sua mesa e finalmente propds a atividade para a sala.

O trabalho ficou assim organizado pelo docente: divididos em cinco grupos, cada qual
responsavel por apresentar um(a) escritor(a) - Carlos Drummond de Andrade, Cecilia Meireles,
Clarice Lispector, Fernando Pessoa e Manuel Bandeira —, os estudantes deveriam realizar trés
atividades: 1) caracterizacdo do(a) autor(a); ii) declamacdo de um texto do(a) referido(a)
autor(a); e ii1) teatralizagdo de um texto do(a) referido(a) autor(a).

Com o anuncio da proposta pelo professor, a maioria dos estudantes reagiu em siléncio.
Rindo, alguns educandos fizeram comentarios como “quero s6 ver” e “eita”. Alguns estudantes
pediram para que o teatro fosse substituido por uma gravac¢ao em video. O professor concordou.

Em 18 de maio de 2018, o professor retomou o assunto do trabalho e organizou os
grupos. Além disso, disponibilizou a aula para que os estudantes pesquisassem textos a serem
utilizados no trabalho. Como poderiam ficar em qualquer espaco da escola para realizagdo da
tarefa, muitos alunos procuraram livros na biblioteca, que estava aberta nesse dia. No entanto,
mesmo em posse de textos, apenas um grupo, o responsavel pela apresentacao da Clarice
Lispector, dedicou todo o tempo da aula planejando o trabalho. Os demais grupos apenas
conversaram entre os colegas, ou iniciaram a sele¢do dos textos, mas se interromperam em certo
momento. Mais uma vez, verifica-se que o docente abre espaco para leitura em sua aula, apesar
das orientacdes governamentais enfatizarem um letramento utilitario e voltado para a atuacao
no mercado de trabalho.

A apresentacdo das atividades aconteceu em trés encontros: 04, 06 e 13 de junho de
2018: Clarice Lispector na primeira aula, Cecilia Meireles e Manuel Bandeira na segunda, e
Carlos Drummond de Andrade e Fernando Pessoa na terceira.

Descrevem-se, a seguir, duas das atividades apresentadas: 1) caracterizagao de Fernando
Pessoa e seus heteronimos e i) dramatizagao de texto de Carlos Drummond de Andrade.

O estudante que se caracterizou como Fernando Pessoa fez sua apresentacao sentado a
mesa do docente. Fazia parte de sua indumentaria um chapéu, um par de o6culos, uma gravata
borboleta e um puldver sobre as costas e com as mangas cruzadas em frente a seu peitoral. O
estudante também usou um bigode feito a lapis.

Com texto parcialmente decorado e apoio de texto escrito em papel, o aluno inicia: sou
Fernando, nasci em 1888 em Lisboa. Sou muito conhecido ndo so pela minha poesia, mas
também pela criagdo de meus amigos, parte de mim, meus heteronimos.: Alberto Caeiro,

Ricardo Reis, Alvaro Campos.
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O estudante retira os dculos, deposita-os sobre a mesa e, modificando o tom da voz,
continua: sou Alberto Caeiro, nasci em 1889 e sou o mestre dos heteronimos. Pra mim, ndo ha
muito mistério na vida. A vida apenas tem de ser vivida.

Tirando a gravata borboleta e, mais uma vez, alterando o tom da voz, o estudante segue:
primeiramente, muito prazer! Sou Ricardo Reis. Nasci em Portugal, na cidade de Porto, em
1887. E, diferente do meu amigo Alvaro, sempre pensei que devo viver a vida ao extremo,
porque o unico medo que eu tenho da vida é a morte.

Depois de tirar o puldver e sem deixar de mudar o tom da voz, finaliza: eu sou Alvaro
de Campos, nasci em 1929 e me formei em Engenharia Naval. Vivi intensamente, mas de nada
isso valeu. Eu nunca vou ser nada. Mas, apesar disso, eu tenho em mim todos os sonhos do
mundo. Por isso, sou tdo depressivo.

Em relacdo a dramatizagao a partir de texto de Carlos Drummond de Andrade, o grupo
responsavel optou por gravacdo em video. O texto escolhido foi “Poema do jornal”, parte da
antologia Alguma poesia: O fato ainda ndo acabou de acontecer/ e ja a mao nervosa do repOrter/
o transforma em noticia./ O marido estd matando a mulher./ A mulher ensanguentada grita./
Ladrdes arrombam o cofre./ A policia dissolve o meeting./ A pena escreve./ Vem da sala de
linotipos a doce musica mecanica (ANDRADE, 2013, p. 41).

O video se inicia com a vinheta de plantdo de noticias da Rede Globo de televisdo. A
imagem que segue ¢ a de um dos estudantes, representando um apresentador de telejornal,
sentado a uma mesa com o [laptop aberto. Com uma parede cinza ondulada de fundo
(provavelmente um container), o apresentador usa roupa social. Uma voz de fundo narra: o fato
ainda ndo acabou de acontecer e ja a mdo nervosa do reporter o transforma em noticia. Em
seguida, o apresentador inicia: old, bom dia! O homem esta matando seu amigo, o amigo
ensanguentado grita. Ladroes arrombam o cofre. A pena escreve. A policia descreve um
meeting. Vem da sala de linotipos a doce miisica mecdnica. E com vocé Italo Calvino® . Entdo,
troca-se a imagem para o reporter, que usa roupa social e um microfone, na cena do crime. Com
apoio de texto escrito em papel que segura, o repérter diz: opa! Bom dia, Lima Barreto! Bom
dia, todo povo que me assiste! O assassinato aconteceu na cidade de Presidente Epitacio, no
bairro do Jardim Real. Um homem encapuzado supostamente assassinou o seu amigo com
varios golpes de faca pelo seu corpo. O assassino continua foragido. Fique com as imagens do
acontecimento agora. Mostra-se, entdo, a cena do crime, em que um estudante, representando

0 assassino encapuzado, corre atrds de outro estudante, que representa o assassinado. Depois de

31 Os nomes foram substituidos pelos pseuddnimos utilizados na pesquisa.
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simular facadas, o assassino deixa a arma do crime no chdo e foge. A mesma vinheta de abertura
fecha o video, que tem duragao de um minuto e dezenove segundos.

Nos dois casos relatados, identificam-se leituras pessoalizadas em que os leitores
atribuem sentidos e vivéncias aos textos lidos. Sao criadores de seus trabalhos e apresentam
neles “indicios de autoria” (POSSENTI, 2002; 2013).

Possenti (2002) argumenta que a autoria se constitui tanto de singularidade como de
tomada de posicdo do enunciador. De acordo com o estudioso, a singularidade (ou
subjetividade) ¢ condicdo minima para a autoria, sendo o estilo parte constitutiva de tal
singularidade. Contemplando o carater dialégico da linguagem, Possenti (2002) defende que
um dos indicios de autoria em um texto ¢ a atribuicdo de voz (dar voz explicitamente a outros
ou incorporar ao texto discursos correntes, por exemplo). Nesse sentido, a0 mesmo tempo em
que determinado discurso ¢ atravessado pelo discurso do outro, ha uma singularidade do autor
(identificada no “como” o texto € construido). Além da atribuicdo de voz, para Possenti (2002),
em boa medida, autores se constituem como tais por marcarem sua posi¢do em relacdo ao que
dizem e em relagdo a seus interlocutores.

Sobre o tema, o estudioso resume:

ha indicios de autoria quando diversos recursos da lingua sdo agenciados mais
ou menos pessoalmente - o que poderia dar a entender que se trata de um saber
pessoal posto a funcionar segundo um critério de gosto. Mas,
simultaneamente, o apelo a tais recursos so6 produz efeitos de autoria quando
agenciados a partir de condicionamentos historicos, pois s6 entdo fazem
sentido (POSSENTI, 2002, p. 121).

A partir de tal discussdo, Possenti (2002) argumenta que textos escolares podem ter
indicios de autoria. “Mas isso nao significa que alunos sejam autores (alunos,
metonimicamente, recobrem toda a gama dos que escrevem sem serem autores segundo a
concepgdo tradicional, isto €, sem obra que possa ser avaliada como uma “unidade” etc.)”
(POSSENTI, 2013, p. 242).

No caso da caracterizagdo de Fernando Pessoa, por exemplo, constata-se adaptagao e
mescla de textos informativos que resultam em uma autobiografia oral. Sabe-se que o grupo
precisou interpretar quais informagdes seriam mais relevantes, bem como organiza-las
juntamente com o uso de uma linguagem nao verbal cheia de significados. Observa-se uma
variedade de fontes de informagao para a construcao do relato, ou seja, ha atribuicao de “outras
vozes” (POSSENTI, 2002). No caso da parte dedicada a Alvaro de Campos, por exemplo,

inicia-se com dados biograficos, como data de nascimento e formag¢do académica (“nasci em
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1929 e me formei em Engenharia Naval”) e, em seguida, menciona-se parte do poema
“Tabacaria” (“mas, apesar disso, eu tenho em mim todos os sonhos do mundo”). Para finalizar,
insere-se uma interpretagcao pessoal do grupo a respeito de sintomas depressivos do heterénimo
(“por isso sou tao depressivo’’), marcando uma “posicao de enunciador” (POSSENTI, 2002).

Outros aspectos que se destacam na apresentacdo sdo a alteracdo do tom de voz e a
mudan¢a de indumentaria. Nos dois casos, verifica-se a criatividade do grupo, que precisa
imaginar, a partir das leituras realizadas, os tons de voz de Fernando Pessoa e de seus
heterdnimos bem como o tipo de roupa que vestiam. A forma como o texto ¢ construido
corresponde as seguintes colocagdes de Possenti (2002, p. 117, grifos no original): “afirmei
anteriormente que um dos indicios de autoria ¢ dar voz aos outros. Mas também disse que um
texto bom € uma questao de como... Podemos juntar as duas coisas: pode ser uma questao de
como dar voz aos outros”.

Além disso, observa-se uma linguagem provavelmente mais informal do que a
encontrada nos textos pesquisados. O uso da forma reduzida “pra” em lugar da preposicao
“para”, na representagdao de Alberto Caeiro (“pra mim, ndo ha muito mistério na vida”), faria
mais sentido em uma autobiografia oral informal (modelo apresentado em sala de aula) do que
em uma biografia escrita (provavel modelo de texto lido durante pesquisa para o trabalho).

No que se refere ao video, observa-se uma relagdo do poema com a realidade dos
educandos, uma vez que a historia do texto original ¢ recontextualizada, acontecendo na cidade
e no bairro onde os estudantes moram (Presidente Epitacio, Jardim Real). Ao relatar o problema
da criminalidade presente no bairro, os educandos dao “voz ao outro” (POSSENT]I, 2002), pois
trazem a tona uma realidade vivida por outros alunos e moradores no mesmo bairro. Além disso,
os discentes marcam o “posicionamento de enunciador” (POSSENTI, 2002) ao reivindicarem,
implicitamente, um lugar para o seu bairro dentro da instituicdo escolar. De maneira espontanea,
os estudantes do grupo tracam um paralelo entre literatura candnica (texto de Carlos Drummond
de Andrade) e a realidade do bairro, ou seja, conseguem entender a relacao da arte com a vida
social (CANDIDO, 2006).

O conteudo pesquisado pelos educandos, a pedido do professor de lingua portuguesa
(portanto, letramento escolar), ¢ transposto para acontecimentos do cotidiano deles. Essa
relacdo entre educagdo escolar e outros aspectos da vida social ¢ importante para que os
estudantes sintam que suas vozes sdo ouvidas em um espaco em que o contedo imposto
costuma apagar as individualidades em detrimento de uma formacao utilitaria e adaptativa para

o mercado de trabalho.
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E interessante notar também que o grupo opta por encenar um telejornal, mesmo que o
poema indique que a noticia esteja sendo produzida para um jornal impresso (além das frases
“apenaescreve” e “vem da sala de linotipos a doce musica mecanica”, lembra-se que o primeiro
canal televisivo no Brasil foi fundado apenas em 1950, quando Carlos Drummond de Andrade
ja contava 48 anos). E possivel inferir que o grupo optou por uma noticia televisionada por
terem mais familiaridade com esse tipo de texto. Em questionario sobre praticas de leitura e
escrita aplicado durante a pesquisa, cinco dos seis participantes do grupo afirmaram que nao
leem jornal impresso e apenas um diz que l€ jornais, mas o faz raramente (pergunta 2,
Questiondrio II). Ademais, ao serem indagados acerca de como tomam conhecimento dos
acontecimentos do pais, apenas um estudante do grupo afirmou ler jornais ou revistas impressas
para tanto (esse mesmo aluno, todavia, afirmou que nao lia jornais em pergunta anterior) € um
responde que 1€ jornais ou revistas digitais. Por outro lado, cinco dos seis participantes do grupo
assinalaram que assistem a televisdo aberta para saber dos acontecimentos do pais (pergunta
20, Questionario II).

E importante notar que os estudantes produziram o género discursivo sem apoio do
docente, mas a partir de seus conhecimentos textuais acerca da noticia televisiva. As vinhetas
(no inicio e no fim do video), a organizacdo dos cenarios (estudio, local do acontecimento), as
chamadas e as saudagdes completam as caracteristicas do género; a indumentaria e os
acessorios utilizados pelos atores enriquecem o texto.

As diferencas entre apresentador e repérter também revelam o conhecimento que os
estudantes tém acerca do género discursivo. O apresentador encontra-se sério, sentado, sem
microfone e, embora tenha um computador que apoia a sua fala, tenta, o tempo todo, manter o
olhar na direcdo da camera, olhando de soslaio para a tela. Atuando em pé, por sua vez, o
reporter utiliza microfone e ¢ mais informal, inclusive em sua linguagem (“opa”). Além disso,
utiliza o apoio do texto escrito em papel a maior parte do tempo.

O conhecimento empirico que os estudantes apresentam sobre noticia televisiva faz
questionar a énfase no ensino de caracteristicas de géneros discursivos, muito presente nos
Cadernos. Aliés, a propria proposta do trabalho anteriormente relatado conta, como se viu, com
uma defini¢do de antologia e uma sistematizagao das partes do “livro” a ser organizado pelos
educandos, ainda que se trate de condi¢des de producdo imagindrias em que “cada grupo
funcionard como uma equipe editorial em uma pequena empresa que, apds pesquisas de
mercado, decidiu contribuir para a divulgagdo da literatura em lingua portuguesa langando uma

antologia” (SAO PAULO, 2014, p. 30).
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Defende-se que o contato frequente com textos de diversos campos da atividade humana
seja a maneira mais eficiente de apresentar variados géneros aos alunos (estudando-os,
indiretamente), o que fica claro na apresentacao do grupo sobre Carlos Drummond de Andrade.
Alias, o trabalho sobre Modernismo proposto pelo professor e aqui descrito propiciou o contato
dos alunos com diferentes géneros discursivos (romance, poemas, cronicas, biografias etc.).

Sobre a resposta dos participantes da pesquisa em relagao as apresentagdes, comparando
com as demais atividades desenvolvidas na disciplina Lingua Portuguesa, o trabalho do
Modernismo destacou-se, pois obteve resposta positiva tanto de Aluisio Azevedo como de seus
educandos.

Da parte dos educandos, além da qualidade dos trabalhos, houve aten¢do e entusiasmo
ao assistir as apresentacdes dos colegas. Durante a teatralizagdo ou mostra do video, os
estudantes se divertiam com as dramatizacoes, rindo e comentando as encenagdes. No fim de
cada apresentagdo, a audiéncia aplaudia os colegas, mostrando satisfagdo. Além disso, a
estudante que se caracterizou de Cecilia Meireles publicou, em seu status do WhatsApp, uma
foto de sua apresentacao. Trata-se de uma publicagdo em rede social digital contemplando um
evento de letramento escolar: apresentagao de trabalho em aula de lingua portuguesa. Nesse
caso, a escola foi levada, de maneira positiva, para fora de seus muros.

Da parte do docente, embora ele tenha criticado dois grupos pela falta de dedicagao,
notou-se bastante satisfagdo. Antes das apresentacdes do dia 13 de junho, por exemplo, Aluisio
Azevedo perguntou ao pesquisador o que ele achava de convidar a Professora Coordenadora
do Nucleo Pedagogico responsavel pela disciplina Lingua Portuguesa, que visitava a escola na
ocasido, para assistir as apresentagdes. A coordenadora de lingua inglesa também estava na
escola e também se juntou a aula.

Vendo que o pesquisador registrava as apresentacdes em video>?, a coordenadora de
lingua portuguesa, satisfeita com a atuag¢ao dos estudantes, perguntou se ele poderia enviar-lhe
o material para publicar na pagina do Facebook da escola. Ou seja: verificou-se uma proposta
de usos de leitura e escrita significativa tanto para o docente como para seus estudantes.

Além disso, para selecionar os textos apresentados (biografia, declamagdo e
dramatizagdo), os alunos provavelmente precisaram ler varios textos do(a) autor(a) estudado(a).
Em alguns casos, como visto na caracterizagdo de Fernando Pessoa, foi necessario resumir
ideias, identificar pontos importantes e adaptar os textos lidos para o propdsito da atividade. No

caso da noticia televisiva, foi ainda necessario ler e entender o programa utilizado para edigdo

52 Alguns alunos solicitaram que o professor e o pesquisador gravassem as apresentacdes para eles, o que também
revela interesse e relagdo de afinidade pela atividade.
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do video. Ou seja: a producdo dos textos apresentados (orais de orientagdo escrita) exigiu uma
interacdo significativa com a leitura.

O casamento de textos literarios com a produgdo de textos orais parece ter grande
potencial para o desenvolvimento do letramento exigido pela escola. O uso de tecnologias
digitais também.

Compreende-se que a tarefa proposta pelo professor propiciou o desenvolvimento de
varias praticas de leitura e escrita e poder-se-ia elaborar um ambicioso “projeto de letramento”
(KLEIMAN, 2000) a partir de tal atividade. Além disso, houve cria¢ao tanto do professor (que
reelaborou uma tarefa proposta pelo material didatico) como dos estudantes, que
ressignificaram textos ja existentes (poemas, biografias etc.) em um processo de autoria que
resultou em textos inéditos.

Salienta-se que foi a subversdo ao que ¢ imposto pela Secretaria de Educagao do Estado
de Sao Paulo (contetido pronto a ser reproduzido pelo professor) que propiciou um processo de
criacdo tanto de Aluisio Azevedo (que deixou de “copiar” aulas feitas pelos elaboradores do
material que € obrigado a utilizar) como dos alunos (que deixaram de copiar as respostas da
internet, do livro didatico ou dos comentarios do professor, além de inserir em suas produgdes
tanto opinides e interpretagdes proprias como a realidade do bairro em que vivem). Por um
momento, as resisténcias, contrarresisténcias e negociagdes sairam de cena e deram espago para
0 engajamento entre os atores da sala de aula.

Para Hernandez-Zamora (2019), em sociedades ex-coloniais (ou neocoloniais), como ¢
o caso dos paises da América Latina, cabe a pesquisadores e educadores de linguas se
perguntarem nao somente ““(...) que tipo de perspectivas tedricas e pedagdgicas sdo necessarias
para apoiar os setores majoritarios em seu progresso socioeducativo e na construcdo de sua
propria voz”, mas também “(...) que tipo de interven¢ao ¢ mediagdo os ajudaria a reinventar
suas raizes culturais, sua sabedoria nativa, seu potencial como aprendizes, pessoas pensantes €
criativas e pessoas capazes de imaginar e decidir seu proprio futuro”. (HERNANDEZ-
ZAMORA, 2019, p. 20).

Compreende-se que Aluisio Azevedo, a partir da tarefa proposta por ele e descrita neste
subitem, abre caminho para esse tipo de trabalho educacional defendido por Herndndez-Zamora
(2019), no sentido de que propicia a constru¢do da voz de seus alunos (elaboragdo de textos
com aspectos ligados as suas vidas fora do espaco escolar e as suas interpretacdes textuais e de
mundo), que se apresentam como seres pensantes € criativos.

Além disso, verifica-se que a atividade proposta ndo deixa de contemplar o objetivo da

escola de preparar para a continuidade nos estudos, pois os alunos interagiram com diversos
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textos de literatura canonica cobrados em provas para ingresso no curso superior. No entanto,
cabe aos estudantes decidirem se utilizardo ou ndo tal conhecimento para a tentativa de
aprovacao em tais certames. Dessa forma, Aluisio Azevedo também abre caminho para a
formacao de estudantes capazes de imaginar e decidir seu proprio futuro.

Por fim, constata-se que foi o saber de Aluisio Azevedo — “sulista”, pois subalternizado
pela propria instituigdo escolar, que atribui ao docente um papel de reprodutor de
conhecimentos produzidos por outros sujeitos (elaboradores do material didatico que ¢ obrigado

a utilizar) — que propiciou uma proposta educacional relevante do ponto de vista do letramento.
3.3 Adendo

Neste capitulo, descreveram-se os significados das praticas de letramento escolar no
contexto pesquisado, uma sala de aula de terceira série do Ensino Médio em uma escola ptblica
de bairro periférico de Presidente Epitacio, interior de Sao Paulo. Isso foi feito a partir de uma
perspectiva sociocultural de letramento (STREET, 2014), que ndo dissocia os usos da leitura e
da escrita dos contextos mais amplos em que eles ocorrem.

Como praticas de letramento ndo sdo unidades observaveis (BARTON & HAMILTON,
2000), precisou-se analisar eventos de letramento, que sdo constituidos por texto(s) escrito(s)

ou com marcas da escrita. Observa-se o esquema abaixo e a explica¢do que segue:

Iustracéio 1 - Esquema de compreensdo de praticas de letramento.

1) Texto

2) Evento de
letramento

3) Pratica de

‘ letramento

Fonte: o proprio autor (2020).

1) Texto. Um exemplo do que se entende por texto € o fragmento de Vidas Secas lido
em sala de aula, apresentado no item 3.1.3 deste capitulo. Outro exemplo sdo os comentarios

do professor a respeito do trecho lido. Para dar um exemplo de texto produzido pelos alunos,



143

destaca-se a reportagem gravada em video a partir de “Poema do jornal”, de Carlos Drummond
de Andrade.

Nota-se que os comentarios do professor e a reportagem foram ponto de partida para
analise, ou seja, ndo se partiu da aula (evento de letramento) para compreender o texto, mas do
texto (unidade de andlise) para compreendé-lo no contexto da sala de aula observada.

2) Evento de letramento. Em uma aula, entendida como evento de letramento, os
sujeitos fazem usos particulares e situados de textos, como no caso da leitura de trecho do livro
Vidas Secas. Tal evento de letramento constituiu-se basicamente de dois modelos de textos que
se intercalaram: o trecho da narrativa e os comentarios do professor. No contexto situado em
que tal evento ocorre, os alunos participam como ouvintes € como copistas (ao responderam a
uma série de questdes sobre Vidas Secas cujas respostas foram orientadas pelos comentarios do
docente). Por sua vez, Aluisio Azevedo participa como autoridade, ja que a sua interpretagao,
de professor, ¢ a unica valida. Como visto no item 2.4.1 do capitulo anterior, no contexto
pesquisado, esse movimento de copia que o aluno faz do conhecimento disponivel em outra
instancia (internet, material didatico e professor) tem relagdo com um mecanismo de
negociagao do professor, resultado de resisténcias dos alunos a atividades propostas pela escola.
Além disso, reconheceu-se que o evento de letramento aqui retomado ¢ cunho pedagodgico, ja
que se trata de uma aula. Dessa forma, uma das metas do professor era contemplar um texto
“famoso”, que “cai em vestibular”. No contexto estudado, verificou-se que o professor enfatiza
a importancia do letramento escolar para o desenvolvimento socioecondmico, apresentando aos
alunos, muitas vezes, a educagdo formal como uma quase garantia de mobilidade social.

A reportagem também foi compreendida dentro da aula como evento de letramento. Tal
aula constituiu-se por declamagdes, dramatizagdes e autobiografias sobre o Modernismo. Por
acontecer em um espago escolar, o evento contemplou metas educacionais do professor, sendo
a mais evidente delas a interagdao dos alunos com a literatura canonica. Observou-se uma aula
em que houve didlogo entre a proposta do professor e a afinidade dos alunos. Como o evento
foi centrado na producdo de texto dos educandos, verificaram-se marcas da realidade deles,
como a mengao ao bairro e a utilizacao de seus proprios nomes na condi¢ao de apresentador e
reporter. Além disso, no contexto pesquisado, compreendeu-se tal aula como uma ruptura, por
parte do docente, com o que lhe ¢ imposto pela institui¢do escolar, criando sua propria aula e
tendo controle dela.

3) Pratica de letramento. O uso de textos em sala de aula tem significados amplos que
s0 podem ser entendidos levando em conta fatores além da relagao escritor-leitor (e da relacao

professor-aluno em interacdo com a cultura escrita). No caso da leitura de trecho do livro Vidas
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Secas, por exemplo, a pratica copista enquanto negociacao revela uma resisténcia do aluno as
atividades propostas ndo necessariamente pelo professor, pois ele € obrigado a seguir o material
didatico enviado a escola. Trata-se, portanto, de uma resisténcia a algo imposto pela Secretaria
de Educagao que, por meio do Programa Sao Paulo Faz Escola, intenciona propiciar uma base
de conhecimentos comum a todos os alunos da rede estadual paulista, propondo as mesmas
aulas a todas as escolas do estado, apesar de suas individualidades. Além disso, a relacdo que o
professor faz entre desenvolvimento socioecondmico e aquisicdo de letramento escolar esta
pautada em um sistema de avaliagdo que ndo apenas exclui aqueles que menos se apropriaram
do conhecimento escolar, mas também define o que deve ser ensinado na escola.

No caso da aula com apresentacdes sobre o0 Modernismo, verificou-se que o conteudo
contemplado (o Modernismo) ¢ aquele indicado pelo material didatico, organizado pela
Secretaria de Educagao do estado de Sao Paulo, além de ser exigido em avaliagdes de acesso
ao ensino superior. Desse modo, observa-se a contemplagdo de um conteudo “util” ao aluno,
mas que ndo ¢ abordado de maneira “utilitaria” (centrado em habilidades e competéncias que
instrumentalizardo os educandos no futuro). Assim, os estudantes fazem o que quiserem (e se
quiserem fazer algo) com a aprendizagem advinda das leituras e producdes textuais sobre o
Modernismo. Além disso, o desenvolvimento da atividade propiciou um movimento nas
relacdes de poder, de modo que o docente se apresenta ndo somente com mais forga (podendo
decidir o que faz em sua aula), mas também com mais saber (convencendo a mesma
coordenadora que supervisiona se Aluisio Azevedo estd seguindo os Cadernos de que ele tem
criatividade e conhecimentos necessarios para preparar e ministrar suas proprias aulas). E por
isso que se concorda com Sousa Santos (2010a, p. 53) quando argumenta pela urgéncia de “(...)
aprender com o Sul usando uma epistemologia do Sul”, compreendendo que, nesse caso, a voz

do professor ¢ sulista por ser silenciada, em geral, pelo material didatico.

A ilustragdo e as exemplificacdes anteriormente apresentadas orientaram a compreensao
das atividades de leitura e escrita observadas na disciplina Lingua Portuguesa. O ponto de
partida foi sempre o texto (disponibilizado na apostila, selecionado pelo professor ou produzido
pelos educandos), compreendido por meio do uso e sentido que os participantes fizeram dele
(tratamento didatico, resposta dos educandos, posicionamento do professor a respeito do
material e da disciplina Lingua Portuguesa etc.) nas condi¢des sociais, economicas e culturais
em que esses participantes se encontravam (professor com até 49 aulas semanais e sujeito a
seguir material didatico com o qual muitas vezes discorda; alunos pobres, muitos ja

trabalhadores, e quase sempre resistentes ao modelo de escola que lhes ¢ imposto).
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Por um lado, constatou-se uma visdo predominantemente autdbnoma do letramento por
parte da escola, que passa aos educandos a mensagem de que as praticas de letramento
dominante sdo responsaveis, por si sO, pela prometida mobilidade social. Sendo assim, ha uma
tentativa de responsabilizar os estudantes pela conquista de uma vida melhor. Nesse sentido, ¢
a voz institucionalizada do professor (e do material didatico) que tem valor nas atividades de
leitura desenvolvidas em sala de aula (e, mais tarde, nos concursos e provas para ingresso no
curso superior), cabendo ao aluno, em geral, realizar atividades de coOpia, seja da interpretagdo
feita pelo professor em seus comentdrios seja dos registros e pesquisas que devem fazer.
Constata-se uma espécie de “pedagogia da conformacgdo”, em que se promete superagiao
socioecondmica ao estudante por meio de adaptacdo ao letramento dominante (e, em alguns
casos, adaptacao a questdoes morais).

Por outro lado, confirmou-se a oposicao defendida por Street (2014, p. 173) ao
apresentar a ideologia como “(...) um lugar de tensdo entre autoridade e poder, de um lado, e
resisténcia e criatividade individual, do outro”. Ao resistir a autoridade e ao poder impostos
pela Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo (subvertendo a ldgica a que ¢ submetido),
Aluisio Azevedo rompe com o sistema de reproducao e cria sua propria proposta educacional.
Ao fazer isso, provoca engajamento de seus alunos com textos literarios, propiciando uma
experiéncia relevante para eles.

As duas perspectivas de letramento escolar observadas no contexto analisado apontam
que, mesmo quando estudadas de maneira situada, as praticas de letramento nao sdo estaveis,
isto ¢, em um mesmo contexto de uso da escrita (uma sala de aula de escola publica especifica,
com professor e alunos especificos, em um tempo especifico), hd espaco para mais de uma
pratica de letramento.

Caracterizar tais usos da escrita somente como “de adaptacao” € cair no mesmo erro de
caracteriza-los apenas como ‘“de criagdo”. Mesmo a predominancia de uma (adaptativa) em
comparagdo com a outra (criativa) precisa ser relativizada, pois uma s6 existe em relacao a
outra. Ou seja: a pratica de letramento de criagdo ¢ uma atitude responsiva a de adaptacdo, ao
passo que a pratica de letramento de adaptacdo ¢ resultado de um quase impedimento de
realiza¢do de praticas de letramento de criagdao, em razao das condigdes de trabalho a que o

professor ¢ inserido (utilizagdo obrigatdria de determinado material e carga horéria excessiva).
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4. Letramentos juvenis, redes sociais digitais e identidades

Eu canto porque o instante existe
e a minha vida esta completa.
Ndo sou alegre nem sou triste:
sou poeta.

Irmdo das coisas fugidias,

ndo sinto gozo nem tormento.
Atravesso noites e dias

no vento.

Se desmorono ou se edifico,

se permanego ou me desfaco,

— ndo sei, ndo sei. Ndo sei se fico
ou passo.

Sei que canto. E a cangdo é tudo.
Tem sangue eterno a asa ritmada.
E um dia sei que estarei mudo:
— mais nada.

(Cecilia Meireles)

No poema “Motivo”, de Cecilia Meireles, o eu lirico, ao dizer quem nao ¢ (“nao sou
alegre nem sou triste”’; “ndo sinto gozo nem tormento”), afirma uma de suas identidades (“sou
poeta”). Nota-se que sua posi¢do de “ser” (poeta) ¢ marcada pelo “estar”. Isso porque o eu lirico
vive o presente, o “instante”, o que “estd sendo”. Ao sugerir que nada ¢ (além de poeta), mas
esta (ao cantar), o eu poético revela, ao mesmo tempo, o que ele é: sujeito que vive e canta o
momento. Além disso, vive sabendo de suas incertezas (“nao sei se fico ou passo”), mas apega-
se a certeza de ser poeta (“sei que canto”), apesar de saber, também, que o instante acaba (“e
um dia sei que estarei mudo”). Mesmo que a poesia nunca morra (“tem sangue eterno a asa
ritmada’), o poeta padece (deixa de estar sendo) quando a vida acaba (ou vice-versa, pois sem
cang¢do nao ha vida para o poeta). Em um jogo de antiteses, o eu lirico mostra-se incerto (ndo
sabe o que faz, se ¢ que faz algo) e incompleto (nada sente) a0 mesmo tempo em que se afirma
como certo (“sei que canto”) e completo (“‘e a minha vida estd completa”; “e a cangdo ¢ tudo”).
A completude estd, assim, na certeza de que estd sendo poeta enquanto o instante existe. Canta,
logo existe. Verifica-se que o poeta se constitui enquanto tal pela linguagem (cantando) e essa
constitui¢do ndo se configura de maneira permanente, fixa, imutavel. E a linguagem que o
permite expressar quem ¢ (poeta), o que sente (ou deixa de sentir) e seus interesses (cantar,
viver o presente).

E em uma perspectiva similar que se defende o conceito de identidade, tema que

perpassa este capitulo: as identidades sociais dos sujeitos sdo (e estdo sendo continuamente)
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formadas pela linguagem, isto ¢, na interagdo verbal com outros sujeitos. Além disso, ¢ pela
linguagem que determinado sujeito expressa suas identidades.

Como apontado algumas vezes no decorrer desta tese, compreende-se a linguagem a
partir de uma visao bakhtiniana, que defende que ela forma o sujeito social a0 mesmo tempo
em que o sujeito social a forma, dialeticamente. Nesse sentido, linguagem e sujeito, embora nao
sejam a mesma coisa, se (con)fundem, assim como acontece no poema de Meireles.

Se, de acordo com os pressupostos bakhtinianos (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009;
BAKHTIN, 2011), a linguagem ¢ polifonica e carregada de ideologia, ¢ também o sujeito
polifénico e ideoldgico. Ou seja: ele se constitui das diversas vozes sociais que perpassam suas
interagdes com o “outro”, formando posi¢des acerca da sociedade (e de si mesmo nessa
sociedade) e enunciando (ou silenciando) tais posi¢cdes, de maneira implicita ou explicita.
Portanto, argumenta-se que a linguagem nao ¢ apenas meio de expressar determinadas
identidades, mas também parte constitutiva e formadora dessas identidades (e vice-versa). Ao
dizer, somos e dizemos quem somos. Nesse sentido, a identidade ¢ tanto individual quanto
social ou, nas palavras de Kleiman (1998, p. 280), trata-se de um “(...) conjunto de elementos
dindmicos e maultiplos da realidade subjetiva e da realidade social, que sdo construidos na
interagdo”.

A concepgdo de identidade embasada em estudos linguisticos ¢ defendida por autores
como Moita Lopes (1998), Kleiman (1998) e Rajagopalan (1998). E interessante a discussio
de Moita Lopes (1998), por exemplo, que parte do conceito de “alteridade” para argumentar
como as identidades do sujeito tém relagdo direta com o carater valorativo, por ele imaginado,
na intera¢do com seu interlocutor. A expectativa do falante (escrevente) em relacdo a avaliacao
do ouvinte (leitor) €, de certa forma, como ele se vé (ou deseja ser visto). O sujeito molda e
compoe sua identidade com base no outro. Ele €, assim, parte do outro (MOITA LOPES, 1998).

Determinada pessoa afirma-se “homem”, “mulher”, “bissexual”, “professor”, “aluno”,
“negro”, “branco” etc. com base no sentido socialmente construido acerca de “homem”,
“mulher”, “bissexual”, “professor”, “aluno”, “negro”, “branco”. Apesar de os sentidos serem
histérica e socialmente construidos, eles sao também compartilhados individualmente em meio
a lutas e negociagdes entre diferentes grupos culturais. O signo “mae”, por exemplo, pode ser
entendido de varias maneiras. Embora o significado de tal signo enquanto “pessoa ou animal
do sexo feminino que gera uma vida em seu utero” seja dificilmente questionado, notam-se
cada vez mais frequentes nogdes como “mae ¢ quem cuida”, o que ndo apenas atribui a quem
adota um filho ou filha o papel de mae como também tenta negar tal posi¢ao as maes biologicas

que abandonam seus filhos, por exemplo. Por outro lado, apesar de haver maes que abandonam,
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maltratam e vendem seus filhos, expressdes como “amor de mae” e “coragdo de mae” mostram
como sentidos positivos acerca do signo “mae” prevalecem.

As praticas de letramento ndo escolar dos participantes da pesquisa, como pode ser visto
no decorrer deste capitulo, revelam, explicita ou implicitamente, varias posi¢oes identitarias
dos escreventes. Muitas dessas posicdes estdo estritamente relacionadas a juventude, como
“reversibilidade” e “reinvencdo do espago” (DAYRELL, 2007). Isso explica a razdo pela qual
nomeia-se, nesta tese, de “letramentos juvenis” aquelas praticas de leitura e escrita realizadas
pelos participantes da pesquisa fora do espaco escolar. E importante esclarecer que nio se
compreende a juventude como uma mera fase de vida. Jovens sdo sujeitos sociais com diversos
papéis sociais, anseios e interesses, muito embora tendam a ser resumidos, muitas vezes, a um
“vir a ser” (DAYRELL, 2003). Os “letramentos de adaptagdo”, por exemplo, descritos no
capitulo anterior, tendem a negar as varias posi¢des identitarias dos estudantes, considerando-
os uma futura mao de obra para o mercado de trabalho.

Apesar de o letramento, tal como entendido nesta tese, ser constituido de fatores de
identidade e pessoalidade (STREET, 2006), a questao da identidade nao foi contemplada, de
maneira explicita, no projeto que orientou esta pesquisa. Foi a partir dos dados gerados e
coletados, principalmente daqueles referentes as praticas de letramento dos participantes em
contexto extraescolar, que a explicitagdo do tema se tornou relevante, uma vez que se verificou
a variedade de posi¢des identitdrias manifestadas em textos lidos, escritos e compartilhados
pelos jovens participantes da pesquisa.

Nesse sentido, admite-se que pesquisar, em uma perspectiva etnografica, praticas de
letramento de um(a) jovem ¢ desafiador, uma vez que sdo diversos os grupos sociais dos quais
ele/ela participa (assim como sdo diversas as suas identidades sociais). Quando o objetivo ¢
examinar, concomitantemente, praticas de letramento de 28 jovens, o desafio beira a
impossibilidade quando se trata de um s6 pesquisador. Por essa razdo, necessitou-se delimitar
a coleta/geracdo de dados (e os desejos do pesquisador) para lidar com a inviabilidade de
acompanbhar atividades cotidianas de 28 sujeitos.

Por considerar que redes sociais digitais pudessem ser frequentemente utilizadas pelos
participantes da pesquisa, desde o inicio da coleta/geracao de dados, o pesquisador ja se atentou
a elas. A aplica¢do de um questionario sobre praticas de leitura e escrita ndo apenas confirmou
a hipotese do pesquisador, como também demostrou que as redes sociais digitais eram a
principal fonte de leitura e de escrita dos jovens em ambiente ndo escolar.

Ao serem indagados com que frequéncia leem, por exemplo, 15 participantes

assinalaram que leem diariamente, 2 afirmaram ler semanalmente, 10 disseram que raramente
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leem e 1 assinalou “eu ndo leio”, Gltima alternativa disponivel (pergunta 1 do questionario II).
Todavia, dos 10 participantes que raramente leem, 9 afirmaram que leem em suportes digitais
entre 1 e 15 horas por dia (pergunta 18 do questionario II). Outro dado importante ¢ que o tinico
participante que disse nao ler informou que 1€ em média 12 horas didrias em suportes digitais.
Similarmente, os dois participantes que afirmaram ler semanalmente admitiram que realizam
leitura digital diariamente.

Certamente, o que ¢ considerado leitura por esses participantes da pesquisa estd
relacionado com as préaticas leitoras legitimadas por instdncias como a escola e a igreja.
Portanto, o letramento vernacular € visto, pelos proprios atores, como atividade de lazer, sem
carater intelectualizado e, portanto, ndo pertencente necessariamente a cultura escrita. Cabe
lembrar que a representacao de leitura construida pela cultura escolar sempre foi a da leitura de
textos literarios de autores consagrados e os cientifico-académicos. Apenas nos ultimos anos
foram introduzidos textos jornalisticos, historia em quadrinhos, letras de musica etc.

De todos os 13 participantes que negaram, inicialmente, ler diariamente, 12 alegaram
ler todos os dias em suportes digitais. Variando entre 1 e 15 horas, a média de tempo que esses
12 participantes passavam, durante aplicagdo do questionario, lendo na tela por dia ¢ de 5,4
horas, embora tenham afirmado, em questdo anterior, que leem “semanalmente” ou
“raramente”.

Cabe mencionar que, embora 15 participantes tenham relatado que leem diariamente, 4
deles, na ocasido do preenchimento do questionario, perguntaram ao pesquisador de que leitura
se tratava e se deveriam considerar apenas leitura de livros ou qualquer atividade leitora®®. Essa
davida surge justamente porque desconfiam da legitimidade de suas praticas de letramento,
deduzindo, talvez com o apoio implicito da escola, que apenas praticas de letramento
dominante, aquelas ditas responsaveis pelo desenvolvimento socioecondmico, por exemplo,
sdo consideradas cultura escrita.

Duvidar que os textos que leem fazem parte da producao de cultura (escrita), como € o
caso da maioria dos participantes da pesquisa, ¢ compreender que suas praticas (nesse caso, de
leitura e escrita) podem nao ser vistas pelo pesquisador como vélidas. Nesse contexto, os
participantes entendem que podem ser considerados pelo pesquisador como nao leitores, porque
pertencem a grupos que, em geral, ndo leem o que ¢ considerado culto.

Quando indagados acerca da média em que leem em suportes digitais, as respostas

variaram entre 0 € 17 horas. Apenas um participante completou a lacuna com “0” como resposta

53 Embora a orientagdo do pesquisador tenha sido para que os participantes respondessem ao questionario em casa,
muitos responderam (ou iniciaram) em sala de aula.
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ao numero de horas que 1€ diariamente em suportes digitais. No entanto, ele afirma, em questoes
posteriores, que 1€ ou escreve em redes sociais digitais em quatro outras perguntas sobre o tema.
Nesse sentido, trés interpretagdes sao possiveis: 1) o participante dedica-se menos de uma hora
diaria a leitura digital e, portanto, afirma ler em média zero hora nesse tipo de suporte; i1) 0 uso
que ele faz das redes sociais digitais ndo ¢ didrio; ou iii) ele invalida sua pratica de letramento
em suportes digitais como atividade de leitura.

O tempo médio diario do grupo dedicado a leitura em suportes digitais ¢ de 6 horas e 25
minutos, havendo grande variagao entre os participantes (entre 0 e 17 horas). Enquanto 11 dos
28 participantes liam, na ocasido da aplicacdo do questionario, em suportes digitais entre 0 e 3
horas diarias, 06 passavam 4 ou 5 horas na frente da tela. Sdo 05 os participantes que declararam
dedicar entre 8 e 9 horas a leitura digital; outros 06 gastavam entre 12 e 17 horas lendo na tela,

conforme o grafico abaixo:

Griéfico 1 — Tempo dedicado a leitura digital.
12

10

0 I

0 - 3 horas 4 - 5 horas 8 - 9 horas 12 -17 horas

~

[\

Fonte: o proprio autor (2020).

E impressionante notar que 11 participantes passavam mais tempo lendo em suportes
digitais (entre 8 e 17 horas) do que na escola (5 horas e 20 minutos). Se for levado em conta
que os participantes frequentavam a escola cinco dias por semana e que liam em suportes
digitais os sete dias da semana, incluem-se os participantes que afirmaram ler 4 ou 5 horas

diarias na tela, ou seja, 16 dos 28 participantes da pesquisa liam mais em suportes digitais do
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que em atividades escolares que incluem leitura e escrita (considerando que fazem tais
atividades durante a totalidade de tempo que passam na escola, o que ndo acontece).

E importante pontuar que o tempo gasto lendo em suportes digitais ndo ¢ apresentado,
nesta pesquisa, em tom de critica, uma vez que se concebe letramento como uma pratica social.
Trata-se tdo somente da descricdo dos dados gerados, a partir dos quais, inclusive, foi possivel
realizar uma primeira delimitacdo das praticas de letramento em contexto extraescolar dos
participantes da pesquisa que seriam analisadas neste trabalho. Ou seja, enfatizam-se praticas
de letramento em esfera digital, especificamente aquelas realizadas em redes sociais digitais.

Como anunciado na introducdo desta tese, o pesquisador coletou os seguintes dados
provenientes de redes sociais digitais: 2.730 publica¢des no Facebook, 595 textos em status do
WhatsApp e 4.856 mensagens em dois grupos de WhatsApp. Em razao da grande quantidade de
textos, tornou-se necessario delimita-los para andlise. Para tanto, decidiu-se enfatizar dados que
representassem o maior numero possivel de participantes da pesquisa. Por exemplo: embora
tenham sido observados 595 status de WhatsApp, trata-se de publicagdes de apenas 10
participantes, sendo que 4 deles publicaram somente entre 1 e 4 status. Além disso, Caniu dos
dogao, grupo de WhatsApp que propiciou a observagao de 3.056 mensagens, contava com 16
membros (sem contar o pesquisador), mas apenas 7 eram participantes da pesquisa. A énfase,
portanto, recai sobre o grupo 3 4 e sobre publicacdes feitas pelos participantes em seus perfis
no Facebook. As 2730 publicacdes coletadas no Facebook foram consideradas para elencar os
modelos de linguagem (tipos de publicacdo e tipos de letramento), selecionar as duas tematicas
analisadas (114 textos sobre escola e 601 de teor de autoajuda), e classificar as fungdes
comunicativas presentes em tais textos (chegando a 6 fungdes mais recorrentes, integralizando
2482 publicacdes). Para descrever os modelos de linguagem, as tematicas e as fungdes
comunicativas, a tese analisa o total de 59 publicacdes realizadas no Facebook, em captura de
tela ou transcritas. Tanto os status do WhatsApp como as mensagens enviadas no grupo Caniu
dos Dogdo sao utilizados com menos frequéncia na tese e apenas como dados complementares
para reforcar consideragdes ja evidenciadas por meio das principais fontes de dados em relagao
as praticas de letramento dos jovens: o grupo de WhatsApp 3 A (formados pelos alunos da sala
observada) e as publicacdes feitas pelos participantes em seus perfis no Facebook.

O grupo 3 A contava, na ocasido da coleta de dados, com todos os participantes da
pesquisa, ou seja, trata-se de uma ferramenta que contempla praticas de letramento de todos os
pesquisados. Em relacao ao Facebook, 27 dos 28 participantes da pesquisa tinham conta ativa
no site durante a coleta de dados, sendo que 25 deles tinham algum tipo de publicagdo em sua

linha do tempo.
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4.1 Redes sociais digitais: definicio, metodologia e método de analise

A captura de tela abaixo, uma publicacao no Twitter do atual Presidente do Brasil, Jair

Bolsonaro, ¢ um exemplo da popularidade das redes sociais digitais na contemporaneidade.

Fotografia 10 - Popularidade das redes sociais digitais.

Jair M. Bolsonaro & L

@jairbolsonaro

Comunico a todos a indicacao do Professor
Abraham Weintraub ao cargo de Ministro da
Educacéo. Abraham é doutor, professor
universitario e possui ampla experiéncia em
gestdo e o conhecimento necessario para a
pasta. Aproveito para agradecer ao Prof.
Velez pelos servicos prestados.

) 79.4K 11:33 AM - Apr B, 2019 Li ]

) 19K people are talking about this >

Fonte: Twitter de Jair M. Bolsonaro (2019).

Plataforma em que os usudrios podem publicar, na maioria das linguas, textos com até
280 caracteres, o Twitter talvez seja, atualmente, o canal digital mais utilizado por figuras
publicas ao redor do mundo. Do atual Presidente dos Estados Unidos da América, Donald
Trump, ao atual chefe da igreja catdlica, Papa Francisco, diversos representantes usam a
plataforma para divulgar opinides e decisdes que influenciam a vida de milhares de pessoas ao
redor do mundo.

No Brasil, o Twitter tem sido utilizado por politicos para varios fins. Além de campanhas
eleitorais, a plataforma serve até como canal de divulgacdo de nota “oficial”, como no caso
apresentado anteriormente, em que o Presidente da Republica informa a demissdo de Ricardo
Velez do cargo de Ministro da Educacdo e anuncia, em primeira mao € na mesma “nota”, a
indicacdo de Abraham Weintraub para a pasta. Nao para por ai: os filhos do atual Presidente,
também com cargos politicos, aproveitam a conta no 7witter para ofender pessoas e criar
polémicas, como no caso em que Eduardo Bolsonaro pergunta qual o legado de Paulo Freire,
na tentativa de questionar a importancia do patrono da Educagao brasileira.

O uso do Twitter se estende a didlogo direto entre politicos especificos, com o objetivo,
obviamente, de dialogar também com a populagdo a respeito de determinado acontecimento no
pais, como se observa na Fotografia 11, na pagina posterior.

Coautora do processo de impeachment que tirou do poder executivo a primeira

presidente eleita no Brasil, Janaina Paschoal pediu respeito a uma deputada, mulher,
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supostamente ameagada de morte por um dos ministros de Bolsonaro. Como pode ser visto,
Paschoal “exigiu”, por meio de publicacdo em sua conta do Twitter, a demissdo do ministro

acusado.

Fotografia 11 - Utilizagao das redes sociais digitais para fins politicos.

& Janaina Paschoal &

@JanainaDoBrasil

Todo meu apoio a Deputada Federal Alé
Silva. E agora, Presidente? O Ministro do
Turismo fica? A Deputada Federal eleita
também estaria mentindo? Exijo a
demissao do Ministro! Nao tem que esperar
conclusao de inquérito nenhum!

Q 11.4K 1:58 PM - Apr 13, 2019 a8

3,491 people are talking about this >

Fonte: Twitter de Janaina Paschoal (2019).

Todavia, ndo ¢ apenas o Twitter que serve como uma plataforma de manifestagao de
cunho politico no Brasil. Considere-se, por exemplo, o texto a seguir, trecho de uma reportagem
publicada pela Revista Forum em 12 de abril de 2019: “indignado, o deputado federal Marcelo
Freixo (PSOL-RJ) divulgou um video em sua pagina no Facebook, detonando Jair Bolsonaro,
que definiu o assassinato brutal de um pai de familia com 80 tiros por soldados do Exército
como ‘incidente’>*”.

Além do Twitter e do Facebook, o Instagram e o WhatsApp sao plataformas provedoras
de redes sociais digitais cada vez mais utilizadas para divulgagao de textos ligados a politica.
Basta lembrar-se da eleicdo presidencial de 2018, quando uma onda de noticias falsas
(comumente conhecidas como fake News) foi divulgada principalmente por meio do WhatsApp
e perfis do Facebook.

Sao varias as esferas da atividade humana que contam com redes sociais digitais para
atingir seus propésitos comunicativos. Maia (2018)* pontua, por exemplo, que as redes sociais
digitais sdo o principal meio de luta por participacdo cidada por parte de moradores de favelas
cariocas.

Observa-se que as redes sociais digitais sdo importantes meios de (in)formagdo na

realidade brasileira e sdo cada vez mais utilizadas por grande parte da populacdo do pais,

3% Disponivel em: <https://www.revistaforum.com.br/freixo-responde-bolsonaro-por-chamar-80-tiros-de-

incidente-desumano-irresponsavel-e-covarde/>. Acesso: 16 mai. 2019.
35 Nesse € em outros trabalhos etnograficos sobre letramentos no Complexo do Alemio (RJ), Maia (2013; 2017)
opta pelo uso dos termos “favela” e “favelados”.
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inclusive para fins politicos. Em 2008, por exemplo, quando o Brasil contava com
aproximadamente 193 milhdes de habitantes, havia mais de 50 milhdes de usudrios da internet
no pais (KOZINETS, 2014). De acordo com “Digital in 2019°%”, relatério divulgado pelas
empresas “We are social” e “Hootsuite”, em janeiro de 2019, com o total de 211.6 milhdes de
habitantes, o Brasil tinha 149.1 milhdes de usuarios da internet, estando 140 milhdes deles
ativos em redes sociais digitais.

E o que sdo redes sociais digitais?

Para Kozinets (2014, p. 53, grifo no original), “um grupo de pessoas, conectadas por
determinadas relagdes sociais, tais como parentesco, amizade, trabalho conjunto, hobby
compartilhado ou interesse comum, ou intercambiando qualquer tipo de informagao, pode ser
considerado uma rede social”. Seguindo essa linha de raciocinio, mediadas por tecnologias
computacionais, as redes sociais digitais sdo comunidades cujos participantes podem interagir
entre si, com diferentes finalidades.

Nesse sentido, plataformas digitais como Twitter, Facebook, Instagram e WhatsApp nao
sdo redes sociais em si, mas provedores de redes socais. O site Facebook, por exemplo, permite
que o usuario crie uma rede social ao adicionar e aceitar solicitagdes de ‘“amizade”.
Determinado usuério tem, portanto, sua propria rede social, constituida por outros usuarios
(“amigos”), que também formam suas redes sociais. Ainda no Facebook, € possivel criar grupos
ou paginas com finalidades especificas. O grupo “Aluguel Imoveis Rio de Janeiro”, por
exemplo, ¢ composto por participantes com um objetivo em comum: alugar imoveis na cidade

do Rio de janeiro.

Uma rede social, portanto, ¢ um tipo de estrutura social que conecta pessoas,
instituicdes ou grupos, tendo, a nosso ver, a linguagem como o principal
mecanismo para essa conexdo. Redes sociais existiam e eventualmente
existem a parte da Internet, de modo que se torna necessario especificar que
aqui tratamos de uma espécie particular de redes sociais: aquelas que se
formam, se mantém e se propagam pela instrumentalidade das novas
Tecnologias de Informagao ¢ Comunicagdo, em especial, através da Internet
(BEZERRA & PIMENTEL, 2016, p. 734).

Em relagdo a andlise de redes sociais digitais de uma perspectiva “netnografica”,
Kozinets (2014, p. 52) explica que “(...) existem duas principais unidades: ‘nodos’ (atores
sociais) e ‘vinculos’ (as relagdes entre eles). Uma rede ¢ composta de um conjunto de atores

ligados por um conjunto de lagos relacionais”. O autor completa:

56 Disponivel em: <https://wearesocial.com/global-digital-report-2019>. Acesso: 16 mai. 2019.
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A analise de redes sociais ¢ estrutural. Sua unidade de analise € a relagdo, e o
que ela descobre de interessante nas relacdes sdo seus padroes. Existe,
portanto, consideravel sobreposi¢do com certos tipos de netnografia, que pode
ser focada na cultura e em seus padrdes de significados e relagdes
(KOZINETS, 2014, p. 53).

Kozinets (2014) apresenta duas abordagens descritivas que resultam das relagdes e
vinculos analisados: pessoal e integral.

Na abordagem pessoal, ou “centrada no ego”, escolhem-se determinadas pessoas (com
base em algum critério de amostragem) e, a partir dessas pessoas, gera-se uma lista de membros
de sua rede social pessoal: “por exemplo, em um questionario ou entrevista, as pessoas podem
ser indagadas sobre a quem elas fariam uma pergunta pessoal e a quem elas poderiam fazer
uma pergunta ligada a lazer ou hobby” (KOZINETS, 2014, p. 53).

Na abordagem integral, o autor explica que “(...) considera-se uma rede social inteira
com base em alguma defini¢cdo investigativa particular dos limites daquela rede”, acrescentando
que “a abordagem de rede integral também ajuda os pesquisadores a identificar as posi¢cdes
relativas que os membros ocupam dentro de uma rede, além de sugerir a participacdo em
subgrupos ou ‘panelinhas’ dentro do grupo” (KOZINETS, 2014, p. 54).

Tanto a analise pessoal como a integral se preocupam com vinculos (ou relagdes) entre
os participantes, sendo o nivel mais basico de vinculo aquele que ocorre entre dois atores, uma
diade. Exemplos de vinculos entre os participantes de uma rede sdo: “compartilhar uma
fotografia, compartilhar um link de um blog, intercambiar histérias, adicionarem-se como
amigos em um website de rede social, avisar um ao outro sobre um programa ou noticia
interessante, oferecendo criticas, e assim por diante” (KOZINETS, 2014, p. 55).

Os vinculos entre participantes de uma rede podem ser “fracos” ou “fortes”. “Um
vinculo fraco ¢ aquele que é esporadico ou irregular, e tem pouca ligagdo emocional. Um
exemplo seria o de pessoas que sdo visitantes do mesmo blog, mas que nunca se comunicaram
ou comentaram sobre os comentarios uma da outra” (KOZINETS, 2014, p. 55), ao passo que
um vinculo forte ¢ exatamente o contrdrio: ha contato frequente e afinidade, como em uma
amizade proxima. Ainda de acordo com Kozinets (2014, p. 55), “para compreender as relagdes
criadas por esses vinculos, a andlise de redes sociais focaliza nas propriedades do
relacionamento”.

Neste trabalho, utiliza-se a “abordagem integral” para andlise do grupo 3 A. Assim,
enfatizam-se os usos de leitura e escrita que os adolescentes fazem na rede integral (todos os

integrantes do grupo que participam da pesquisa — 28 dos 31 membros do grupo), descrevendo
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o modelo de linguagem, as relagdes entre os participantes bem como os sentidos que o grupo
faz aos membros.

Em relacdo ao Facebook, utiliza-se procedimento da netnografia (observagao-
participante), mas nao se trata de netnografia propriamente dita, pois a €nfase nao recai sobre
os vinculos; ndo se estuda uma comunidade, mas textos publicados pelos usuarios bem como a
relacdo e similaridade entre textos de diferentes participantes da pesquisa, que podem fazer
parte da mesma rede social digital ou nao. As participantes Anne Frank e Lya Luft, por exemplo,
nao sao amigas no Facebook, mas textos publicados por ambas serdao analisados. Adélia Prado
e Gertrude, por outro lado, sdo amigas no Facebook e, embora os textos de ambas as
participantes também sejam analisados, o vinculo delas por meio da rede social ndo ¢ levado
em conta.

A andlise considera tanto aspectos linguistico-funcionais como discursivos dos textos
coletados. Ao centrar a discussdo nos significados do letramento para os participantes da
pesquisa, analisam-se: i) as principais fun¢des comunicativas de tais textos; ii) os principais
estilos de linguagem (comportamento linguistico, escolha lexical, troca de turnos etc.) bem
como duas tematicas (escola e autoajuda) que permeiam tais textos.

Entende-se por “funcdo comunicativa” o proposito principal de determinado texto,
podendo ser de carater informativo, documentativo, pedagdgico etc. Fungdo comunicativa,
aqui, diz respeito a utilizagdo da linguagem para realizacdo de objetivos especificos, como
decidir o local de uma festa de formatura, criticar ou elogiar determinado professor e publicar
o proprio trabalho.

As fungdes comunicativas, os estilos de linguagem e as tematicas escolhidas estdo
diretamente relacionados com os interesses, 0s anseios, as crencgas, as sexualidades e os papeis
sociais dos participantes da pesquisa, ou seja, com as suas identidades. Ainda que se enfatizem
caracteristicas ligadas a juventude, ao papel social de estudante e a superagao, outros aspectos
identitarios sdo brevemente assinalados, reconhecendo a multiplicidade de identidades que
permeiam os textos (e as vidas) dos participantes da pesquisa.

Inicia-se, no item 4.2, com analise de conversas estabelecidas no grupo 3 4, examinando
sobretudo seus aspectos funcionais (fungdes comunicativas) e linguisticos (estilo,
multimodalidade etc.). Apesar de os textos publicados no grupo revelarem uma diversidade de
identidades, enfatizam-se questdes ligadas a escola, ja que ¢ tema principal das conversas, sem
deixar de pontuar questdes ligadas a juventude e a sexualidade, por exemplo. Posteriormente,
no item 4.3, analisam-se textos publicados no Facebook, investigando principalmente seus

aspectos funcionais (fun¢des comunicativas), linguisticos (estilo de linguagem, tipo de



157

letramento etc.) e tematica (escola e autoajuda, dois assuntos recorrentes nas publicagdes dos
participantes). Por fim, no item 4.4, elabora-se uma sintese sobre os dados discutidos no

capitulo.

4.2 Praticas de letramento no grupo 3 4

Embora seja denominado 3 4, o grupo de WhatsApp foi criado em 17 de maio de 2016,
quando os participantes da pesquisa provavelmente cursavam a primeira série do Ensino Médio.
A informacdo da data de criagdo do grupo foi disponibilizada ao pesquisador assim que foi a
ele adicionado. Ao ser indagada a respeito do objetivo do grupo, sua criadora, Adélia Prado,
nao soube responder, afirmando que ndo se lembrava de que ela o havia criado.

O pesquisador entrou no grupo as 12:28 de 23 de marco de 2018 e coletou dados até 30
de setembro de 2018, quando avisou o grupo que interacdes depois de tal data ndo seriam
utilizadas na pesquisa.

Para realizagdao da analise, foram identificadas, inicialmente, as razdes pelas quais os
jovens utilizavam o grupo durante o periodo de coleta de dados, ou seja, as fungdes
comunicativas do grupo. Em seguida, analisaram-se o0s principais comportamentos
(linguisticos), com énfase nas relagdes e no uso da linguagem, sobretudo a linguagem escrita.

Os resultados revelam relacdes marcadas por companheirismo, cumplicidade e
intimidade que resultam na utilizacdo de uma linguagem coloquial. Com isso, ¢ possivel
observar posi¢oes de identidades dos membros do grupo, que ndo sdo apenas estudantes, mas
também jovens, meninos € meninas com interesses € desejos diversos, pertencentes a uma
camada popular da sociedade brasileira. Tendo o espaco do grupo de WhatsApp 3 A sobretudo
para discutir aspectos relacionados a escola, os participantes da pesquisa apresentam uma nova

sala de aula, reinventada a partir de seus interesses e posi¢des identitarias.

4.2.1 Consideracdes a respeito das funcées do grupo 3 4

Para que os participantes criaram e utilizaram um grupo de WhatsApp com integrantes
da sala de aula? Essa foi a pergunta norteadora para a primeira etapa de analise do grupo 3 4:
as fun¢des comunicativas da rede social.

Ao analisar os sentidos de letramento a partir das mensagens trocadas no grupo, foi

possivel identificar trés grandes funcdes: 1) informativa; ii) deliberativa; e iii) pedagogica.
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Todas essas fungdes revelam cumplicidade e companheirismo entre os participantes, o que
torna possivel concluir que o grupo tem um “vinculo forte” (KOZINETS, 2014).

Funcao informativa. A funcdo informativa apresenta-se em quatro segmentos: 1)
informacao escolar; ii) informagdo pessoal; iii) informagao profissional; iv) e informagao
“paraescolar”.

Informagao escolar. O segmento da fungdo informativa mais recorrente foi o escolar.
Geralmente por meio de perguntas, os participantes do grupo interagiam para buscar
informacdes sobre: horario de aulas, contetido e data de aplicacao/entrega de provas/trabalhos,
atividades a acontecerem na escola no dia posterior, contato da escola ou de determinado
professor, recado da direcdo, coordenacdo ou de determinado professor, mensalidade da
formatura, indumentaria a ser utilizada para determinada atividade a acontecer na escola no dia

posterior etc., conforme ilustra a conversa abaixo, que ocorreu em 09 de abril de 2018:

[4/9/18, 8:45:29 PM] Anne Frank: Alguém sabe se a prova de fisica é amanha ou quinta?
[4/9/18, 8:45:40 PM] Raquel de Queiroz: Amanhad

[4/9/18, 8:46:19 PM] Emily Dickinson: Amanhd

[4/9/18, 8:46:21 PM] Emily Dickinson: Dia 10

[4/9/18, 8:46:32 PM] Anne Frank: Obrigadaaa

[4/9/18, 8:47:23 PM] Emily Dickinson: (O]
[4/9/18, 8:47:35 PM] Emily Dickinson: Alguém sabe o ge vai cair ?
[4/9/18, 8:47:39 PM] Emily Dickinson: Qual situagdo ?

Observa-se que a conversa se inicia as 20:45, o que indica que algumas horas, no
maximo, sdo necessarias para que as participantes se preparem para a avaliagdao, como discutido
no item 2.4 do segundo capitulo a respeito do engajamento dos estudantes as tarefas propostas.

A participante Anne Frank inicia a conversa pedindo informacdo sobre a data de uma
prova, e Emily Dickinson responde, pedindo também informagdo sobre a ‘“‘situacdo [de
aprendizagem|” que sera contemplada no teste do dia seguinte. Isso mostra que os participantes
sao familiarizados com os Cadernos, referindo-se a unidade tematica (“situacao”) pelo termo
utilizado na apostila. Além disso, a pergunta de Emily Dickinson sugere que o contetido escolar
se limite as propostas da apostila. Portanto, a prova deve contemplar determinada(s) unidade(s)
tematica(s). Como visto no item 2.5 do segundo capitulo, ha supervisao periddica que verifica
se os docentes estdo utilizando a apostila. O fato de os estudantes mostrarem-se acostumados
ao modelo de avaliacdo escolar talvez justifique o tempo que eles dedicam na preparagdo para

0s testes.
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Informagdo pessoal. O segmento pessoal da fun¢do informativa aconteceu com pouca
frequéncia. Chama-se de “pessoais” informacdes que dizem respeito exclusivamente a

determinado participante do grupo, como no caso abaixo:

[4/13/18, 2:23:57 PM] Lobo Noves: Vai ter que chamar

[4/13/18, 2:24:03 PM] Lobo Neves: O povo do 2 em

[4/13/18, 2:24:07 PM] Lobo Neves: To namorando

[4/13/18, 2:24:11 PM] Lobo Neves: Kkkkkkkkkkkkkkkikkk

[4/13/18, 2:24:19 PM] Vinicius de Morais: KKKKkkkkkkkkkkkk vdddd
[4/13/18, 2:32:50 PM] Lobo Noves: Kkkkkkk

[4/13/18, 2:45:31 PM] Emily Dickinson: 885000

A conversa aconteceu em 13 de abril de 2018, e os participantes discutiam sobre o lugar
onde fariam a festa de formatura. Entdo, Lobo Neves disse que teriam que chamar os alunos da
segunda série para a celebracdo, pois ele estava namorando (alguém da mesma escola que cursa
a segunda série do Ensino Médio). As informagdes de cunho pessoal apareciam como
"parénteses”, quando o grupo discutia algum assunto de temadtica diferente. Embora os
propositos iniciais estivessem relacionados a escola, em alguns momentos, como no relatado,
os adolescentes incluiam informacgdes proprias, atribuindo sentido de pessoalidade a uma
discussdo de carater escolar. No caso anteriormente relatado, observa-se que Lobo Neves faz
questdo de justificar a razdo pela qual estudantes de outra sala devem ser convidados para a
formatura: ele estd namorando. Constata-se que ele aproveita a ocasido para afirmar sua
identidade como jovem, que ja deixou para tras a fase infantil. Dessa forma, estabelece-se uma
relacdo entre uma atividade relacionada a escola (formatura) e a outro aspecto da vida social
(relacionamento amoroso).

Informagdo profissional. O segmento profissional da funcdo informativa também
apareceu com pouca frequéncia. Em geral, o profissional se confundia com o pessoal, como no

caso reproduzido abaixo:

[6/14/18, 8:28:47 PM] José de Alencar: Alguém tem uma camisa do Brasil ai entdo pra me emprestar
kkk?

[6/14/18, 8:29:34 PM] Luis de Camaoes: Pode ser do [mercado onde Luis de Camées trabalha] eu tenho
uma q eles deu pra usar na copa

[6/14/18, 8:30:50 PM] José de Alencar: Eh doido aki ¢ [mercado onde Jose de Alencar trabalha]
maluko inimigo numero 1 de vcs

[6/14/18, 8:31:02 PM] Luis de Camées: Kkkkkklkkklkkkik

[6/14/18, 8:31:18 PM] Luis de Camées: E mesmo vc trabalha no [mercado onde José de Alencar
trabalha]

[6/14/18, 8:31:41 PM] José de Alencar: Manda uma foto ai da peita

[6/14/18, 8:35:56 PM] Luis de Camées: imagem omitida

[6/14/18, 8:36:03 PM] Luis de Camées: imagem omitida



160

[6/14/18, 8:36:27 PM] José de Alencar: Ta escrito [mercado onde Luis de Camées trabalha] neh
[6/14/18, 8:36:38 PM] Luis de Camées: No brago

[6/14/18, 8:36:46 PM] Luis de Camées: Na manga

[6/14/18, 8:37:19 PM] José de Alencar: Vira ndo entdo

A pergunta inicial de Jos¢ de Alencar surgiu depois da informagdo, também divulgada
no grupo, de que a turma teria que vestir roupas com cores da bandeira do Brasil para uma
atividade esportiva e cultural envolvendo diferentes salas de aula. Observa-se, mais uma vez,
que uma discussao sobre uma atividade escolar leva os participantes a abordarem assunto nao
escolar, nesse caso, ligado as atividades laborais de Jos¢ de Alencar e Luis de Camdes.

Mesmo sem lembrar que José de Alencar trabalha em comércio concorrente, Luis de
Camdes menciona o fato de a camisa ser de mercado, ou seja, o participante da pesquisa
reconhece que isso pode ser visto como um problema. Ao mesmo tempo em que sabe que José
de Alencar, por vergonha, talvez se recusasse a vestir a camiseta oferecida pelo fato de ter nela
estampado o nome de um comércio, Luis de Camdes ndo v€ problema em mencionar no grupo
que ele trabalha em mercado. No fim das contas, Jos¢ de Alencar recusa o empréstimo nao por
se tratar de camisa com logo de mercado, mas por se tratar de empresa que concorre com a qual
trabalha, relembrando, em tom de brincadeira, que sdo principais inimigos um do outro, e
mostrando orgulho®’ por seu trabalho (“Eh doido aki é [mercado onde José de Alencar trabalha]
maluko inimigo niimero 1 de vcs”).

Verifica-se que o segmento profissional da fun¢do informativa geralmente mistura-se
claramente com o pessoal nas interacdes no grupo 3 4. No entanto, hd um caso especifico em

que o profissional aparece menos vinculado ao pessoal:

[7/19/18, 8:32:30 PM] Luis de Camées: <anexo: FOTO-2018-07-19-20-32-30.jpg>

[7/19/18, 8:34:55 PM] Luis de Camées: T6 formatando PCs ai se alguém quiser compartilhar a pessoa
q recomendou vai ganhar 10% do meu trabalho

[7/19/18, 8:36:43 PM] Lygia Fagundes Teles: Postando no status aqui

[7/19/18, 8:37:06 PM] Luis de Camées: Ae sim viw

Lé-se, na conversa acima, ocorrida em 19 de julho de 2018, a divulgacao do trabalho de
Luis de Camoes. O participante inicia uma discussao exclusivamente profissional, divulgando
seu trabalho. Todavia, a mensagem de Lygia Fagundes Teles torna a situagdo mais pessoal, uma
vez que ¢ mais provavel que ela tenha compartilhado a foto com intuito de ajudar o amigo do

que para ganhar 10% de desconto.

57 José de Alencar, ao responder questionario socioecondmico e cultural, revela sentimento de orgulho em relagdo
a seu trabalho (olha que orgulho), conforme apresentado no item 2.3 do segundo capitulo.
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Informagdo “paraescolar”. O segmento “paraescolar” da funcdo informativa também
¢ pouco recorrente. Ele é categorizado como “paraescolar” porque, ndo sendo exatamente

escolar, esta relacionado a escola.

[4/20/18, 7:19:21 PM] Emily Dickinson: Gente ! Pqgp o povo do [nome de uma escola] fez a Mesma
blusa que a Gnt OO

[4/20/18, 7:19:52 PM] Emily Dickinson: A Mesma coisa X
[4/20/18, 7:20:02 PM] Lobo Neves: S6 a manga

[4/20/18, 7:20:03 PM] Ignacio de Loyola Brandao: Afff

[4/20/18, 7:20:05 PM] Lobo Neves: Que muda

[4/20/18, 7:20:11 PM] Emily Dickinson: imagem omitida

[4/20/18, 7:20:23 PM] Emily Dickinson: Eh s6 a manga que ndo tem nada
[4/20/18, 7:20:28 PM] Emily Dickinson: Mais o resto é tudo igual afff
[4/20/18, 7:20:49 PM] Emily Dickinson: Até a gola @7

[4/20/18, 7:20:56 PM] Anne Frank: A manga deles e azul

[4/20/18, 7:21:16 PM] Emily Dickinson: Azul?

[4/20/18, 7:22:03 PM] Emily Dickinson: E preta !

O tdépico se inicia com a noticia que Emily Dickinson traz ao grupo, em tom de
descontentamento, de que alunos de outra escola confeccionaram camiseta parecida com a da
turma observada na pesquisa. As informacdes paraescolares, como pode ser observado no caso
acima apresentado, relacionam a escola algo que ndo pertence propriamente a ela.

Outro exemplo poderia ser o caso em que Lya Luft envia ao grupo, durante periodo de
recesso escolar, uma foto de professoras da escola participante da pesquisa reunidas em um
momento de lazer, imagem adquirida em rede social de uma das docentes. Apds comentarios e
reacoes dos colegas, Lya Luft completa que professores fora da escola podem ser bem ousados,
acrescentando: bateu uma sddzinha delas e de vcs, vou no médico, deve ser doenca kkk.

Por meio do grupo de WhatsApp, os integrantes relacionavam a escola o que nao
pertence propriamente a ela ou o que estd proximo a ela.

Observa-se que todos os segmentos da fungdo informativa revelam cumplicidade e
companheirismo entre os participantes, ou seja, mostram uma relagdo de proximidade e
confianga, um “vinculo forte” (KOZINETS, 2014). Na funcdo informativa escolar, por
exemplo, os integrantes do grupo contam ou esperam contar com os colegas para obter
informacdes sobre provas, trabalhos etc., ao passo que na funcdo informativa pessoal os
participantes apresentam intimidade como divulgar no grupo o fato de estar em um
relacionamento e solicitar que a namorada possa ser convidada para a formatura. Na fung¢ao
informativa profissional, determinado membro do grupo, por exemplo, conta com os seus

colegas na divulgacao de seu trabalho, e na fungdo informativa paraescolar a zombaria de
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professores somente acontece porque os colegas confiam uns nos outros e sabem que a atitude
ndo serd denunciada.

Funcao deliberativa. Trata-se da fun¢ao mais recorrente no grupo de WhatsApp. Os
participantes utilizam o grupo para consultar uns aos outros e, entdo, tomar decisoes. Sendo o
“pareddo” (falta coletiva organizada pelos estudantes) o assunto mais recorrente na fungao
deliberativa, outras questdes também apareceram: participagdo em atividades extraescolares
(desfile civico, por exemplo), indumentaria a ser vestida em evento escolar (trote, por exemplo),
espago para realizacdo de festa de formatura, confeccao de camiseta da sala etc. A seguir, um

exemplo da fungdo deliberativa:

[8/16/18, 8:35:48 PM] Henry James: Quem vai amanhd ?

[8/16/18, 8:36:13 PM] Italo Calvino: Toda sexta é feriado pow kkkik

[8/16/18, 8:36:21 PM] Henry James: Kkkk

[8/16/18, 9:23:50 PM] Emily Dickinson:

[8/16/18, 9:58:18 PM] Emily Dickinson: Tém alguma licdo para amanhd?

[8/17/18, 6:14:36 AM] Emily Dickinson: Eu no rsrs

[8/17/18, 6:28:24 AM] Italo Calvino: Eu vou mas vou fica na frente , se ndo tiver NGM eu volto

[8/17/18, 6:35:29 AM] Emily Dickinson:

Nota-se uma clara tentativa de exercer poder sobre o outro para beneficio proprio
(determinados participantes tentam convencer os colegas a ndo irem a escola para que ndo se
prejudiquem: “toda sexta ¢ feriado”), pois, conhecendo questdes escolares legais, sabem que ¢é
necessario um numero minimo de estudantes para que o dia seja considerado letivo.

Muito embora haja tomada de decisdo a partir de consulta aos participantes, ndo se trata,
na maioria das vezes, de um acordo do grupo. A partir da resposta de alguns integrantes, os
participantes tomam decisdes individuais ou em pequenos grupos, ainda que alguns deles
atribuam tal decisao, as vezes, ao grupo integral. No dia 19 de abril de 2018, por exemplo, Lobo
Neves indagou se os colegas iriam a escola no dia seguinte (E amanhd alguém vai). Um
participante disse que ndo iria e dois responderam que ainda ndo sabiam. Entdo, Vinicius de
Morais solicitou, as 13h58: se ves nao forem avisa ate a noite. Depois disso, cinco outros
integrantes do grupo afirmaram que faltariam. Indeciso, Vinicius de Morais disse: acho que
vou/To com mt falta em portugués e, minutos depois, afirmou que se ninguém fosse ele nao iria,
em resposta a pergunta de Lobo Neves: e ai alguém vai ou n. Entdo, trés outros participantes
afirmaram que ndo iriam, inclusive Emily Dickinson, que ainda ndo sabia se iria ou ndo no
inicio da conversa. Assim, Vinicius de Morais concordou em faltar, conforme pode ser

verificado no trecho posterior:
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[4/19/18, 10:45:39 PM] Lobo Neves: Ngm vai entdo e ja era
[4/19/18, 10:46:14 PM] Jorge Amado: Isso ae tbm nao vou
[4/19/18, 10:55:05 PM] Vinicius de Morais: Ok

[4/20/18, 9:23:47 AM] Emily Dickinson: Alguém foi hj

[4/20/18, 9:26:42 AM] Luis Fernando Verissimo: imagem omitida
[4/20/18, 9:29:32 AM] Emily Dickinson: So ?

[...]

[4/20/18, 10:48:00 AM] Vinicius de Morais: Toma no cu em
[4/20/18, 10:48:05 AM] Vinicius de Morais: Ve as msg cara
[4/20/18, 10:48:07 AM] Vinicius de Morais: Ngm ia ir

Contando Vinicius de Morais, 10 participantes confirmaram auséncia pelo grupo de
WhatsApp, ou seja aproximadamente 1/3 da sala de aula. No dia seguinte, durante horario
escolar, Emily Dickinson indagou se alguém havia ido a escola e foi respondida, por Luis
Fernando Verissimo, com uma foto da sala de aula com os alunos presentes. Irritado e
preocupado com o nimero de faltas em Lingua Portuguesa, Vinicius de Morais reclama que o
combinado foi de ninguém ir.

A decisdo tomada por Vinicius de Morais representa uma atitude frequente no grupo:
sem ouvir todos os integrantes do grupo, os participantes tomam decisdes individuais como se
fossem coletivas.

Quase sempre, a dificuldade em saber a opinido de todos os participantes ocorria
justamente porque a maioria nao respondia. No caso acima relatado, por exemplo, apenas onze
integrantes se posicionaram. Deles, dez disseram que ndo iriam a escola no dia seguinte € um
disse que ndo havia decidido. Aproximadamente 2/3 dos alunos ndo se posicionaram, de modo
que as decisOes tomadas nao foram baseadas na totalidade da sala de aula, mas na totalidade
dos que haviam respondido.

Algumas vezes, o problema da falta de resposta para deliberar algo estava relacionado

a falta de tempo disponibilizado para tanto, como no caso abaixo apresentado:

[3/26/18, 3:42:12 PM] Adélia Prado: Gente

[3/26/18, 3:42:18 PM] Adélia Prado: Vcs preferem

[3/26/18, 3:42:21 PM] Adélia Prado: As camiseta em gola C

[3/26/18, 3:42:28 PM] Adélia Prado: V*

[3/26/18, 3:42:33 PM] Adélia Prado: Ou normal ?

[3/26/18, 3:43:12 PM] Adélia Prado: Se ngm me responder vou pedir em gola *V*
[3/26/18, 3:43:19 PM] Igndcio de Loyola Branddo: C

[-]

[3/26/18, 3:44:34 PM] Lygia Fagundes Teles: V

[3/26/18, 3:44:35 PM] Luis de Camaoes: V

[3/26/18, 3:44:47 PM] Lygia Fagundes Teles: Pronto trés ja era
[3/26/18, 3:44:55 PM] Adélia Prado: KKK

[3/26/18, 3:45:00 PM] Lygia Fagundes Teles: Jkkkkk

[3/26/18, 3:45:07 PM] Adélia Prado: Ndo posso esperar mais ninguém



164

[3/26/18, 3:45:10 PM] Emma Bovary: Quando fika pronta ?

[3/26/18, 3:45:12 PM] Adélia Prado: Porque o rapaz da mix

[3/26/18, 3:45:14 PM] Luis de Camées: V é melhor memo

[3/26/18, 3:45:18 PM] Adélia Prado: Acabou de me mandar msg

[3/26/18, 3:45:33 PM] Adélia Prado: Perguntando se sera em V ou normal
[3/26/18, 3:46:02 PM] Lygia Fagundes Teles: V

[3/26/18, 3:46:06 PM] Lygia Fagundes Teles: Somos todos v

[3/26/18, 3:46:17 PM] Adélia Prado: KKKKKK ja mandei

Observa-se que Adélia Prado consultou seus colegas a respeito do modelo de camiseta
a ser confeccionado e, 39 segundos depois, pressionou o0s participantes para que se
posicionassem. Menos de dois minutos ap6s a pressdo, ela afirmou que ndo poderia aguardar
por mais tempo. A discussdo sobre o modelo da camisa gerou conflito entre os integrantes, pois
muitos discordaram do tipo de gola escolhido e ameagaram nao efetuar o pagamento.

O envio e recebimento de mensagens de texto em tempo real (e a agilidade com que se
obtém dados por meio das tecnologias digitais contemporaneas) parece criar nos integrantes do
grupo uma necessidade de urgéncia por informagéo (resposta). E preciso relembrar, ainda, que
os participantes da pesquisa passam grande parte do dia conectados. Adélia Prado, por exemplo,
afirmou ler em média 17 horas didrias em suporte digital, ou seja, ¢ muito provavel que a
participante visualize imediatamente as mensagens que recebe por meio de redes sociais
digitais.

O problema do pouco tempo para resposta foi identificado por Lobo Neves em outra

situagao:

[4/13/18, 2:07:15 PM] Emily Dickinson: Eai todos concordam ???
[4/13/18, 2:07:21 PM] Emily Dickinson: Kkk

[4/13/18, 2:07:28 PM] Emily Dickinson: Pq se ate a [nome da diretora] aprovou
[4/13/18, 2:07:29 PM] Lobo Neves: Calma

[4/13/18, 2:07:31 PM] Emily Dickinson:

[4/13/18, 2:07:44 PM] Lobo Neves: P ndo ser igual as camiseta
[4/13/18, 2:07:45 PM] Emily Dickinson: Aprovou nem tanto mais gostou
[4/13/18, 2:07:48 PM] Lobo Neves: .

[4/13/18, 2:07:49 PM] Emily Dickinson: Kkkkk

[4/13/18, 2:07:51 PM] Emily Dickinson: Sim

[4/13/18, 2:08:06 PM] Emily Dickinson: Na segunda feira na sala
[4/13/18, 2:08:08 PM] Lobo Neves: Entdo da uma segurada até 9 da noit
[4/13/18, 2:08:10 PM] Emily Dickinson: A gente conversa

[4/13/18, 2:08:14 PM] Emily Dickinson: Okay

Na ocasido da conversa acima, os integrantes foram consultados por Emily Dickinson,
as 14h02, a respeito do espaco onde realizariam a festa de formatura. Depois que dois

participantes disseram gostar do lugar sugerido pela participante, ela insistiu, cinco minutos
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apods consulta inicial, se todos concordavam. Entdo, Lobo Neves sugeriu que fosse dado um
tempo maior para que nao ocorresse como na escolha do modelo da camiseta.

Ainda que a participacao do grupo seja limitada no que se refere a funcao deliberativa,
nota-se cumplicidade e companheirismo, uma vez que os integrantes que iniciam determinado
debate, como a organizacdao de falta coletiva, contam, pelo menos, que os colegas nao os
denunciardo a gestdo escolar.

Funcio pedagogica. Foram identificados trés topicos classificados como de fungao
pedagdgica: 1) compartilhamento de material didatico (capa de trabalho com logo da escola, nas
normas da ABNT, compartilhada duas vezes, e pedido de foto de apostila resolvida para
efetuacdo de copia); ii) solicitacdo de determinado participante para que certo colega fizesse o
trabalho em seu lugar (situacdo que aconteceu duas vezes); e iii) reclamagdo sobre professora
de determinada disciplina.

Classificam-se os topicos acima mencionados como de fun¢do pedagdgica, porque
compreende-se que sdo assuntos diretamente relacionados com o processo de ensino-

aprendizagem. Observa-se o exemplo posterior:

[4/18/18, 9:42:53 PM] Lobo Neves: Alguém pode me defender amanhd ??

[4/18/18, 9:42:56 PM] Lobo Neves: Por fabor

[4/18/18, 9:43:05 PM] Vinicius de Morais: Opa

[4/18/18, 9:44:05 PM] José de Alencar: Vai moia pra nois tbm vinicius de morais
[4/18/18, 9:44.:09 PM] José de Alencar: Corre ndo viu

[4/18/18, 9:49:12 PM] Vinicius de Morais: Acho que nao vou amanha mano

[4/18/18, 9:49:34 PM] José de Alencar: Vish

[4/18/18, 9:49:43 PM] Lobo Neves: Mano alguém tem que ir se ndo vou luta sozinho
[4/18/18, 9:49:48 PM] Lobo Neves: Ndo vou ter for¢a véi

[4/18/18, 9:50:04 PM] Lobo Neves: Aquela muie vai solta o verbo e eu ja vou fala ai vai vira doidura
[4/18/18, 9:50:39 PM] José de Alencar: &S

[4/18/18, 9:55:08 PM] Jorge Amado: SO

[4/18/18, 9:55:30 PM] José de Alencar: Maior treta doido

[4/18/18, 10:02:50 PM] Jorge Amado: Kkk

[4/18/18, 10:03:08 PM] Lobo Neves: Pai pesou hj

[4/18/18, 10:03:42 PM] Jorge Amado: Oque aconteceu fey

[4/18/18, 10:04:12 PM] Lobo Neves: Professora falou que eu ndo ia servi nem p lixeiro

Lobo Neves iniciou a discussdo perguntando quem poderia defendé-lo no dia seguinte,
durante reunido de pais. O participante insistiu para que os colegas fossem ao evento, pois ndo
teria forcas para lutar sozinho. A mulher que “soltaria o verbo” ¢ uma professora, que parece
ter ofendido Lobo Neves. De acordo com o participante, a situagdo foi a seguinte: ao finalizar
e devolver uma prova que ele fazia, a professora julgou que Lobo Neves nao havia dedicado

tempo suficiente para resolver as questdes propostas. Enquanto dava tapinhas nas costas de
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Lobo Neves, a docente teria dito que ele ndo serviria “nem para lixeiro”. Apesar de se sentir
ofendido com a situacdo, considerando-se injusticado, Lobo Neves reconhece que pode ser visto
como errado na reunido pedagogica. Por isso, pede que seus amigos participem do evento para
que, juntos, tenham mais forca.

Como se vé, a funcdo pedagbdgica também revela cumplicidade e companheirismo,
principalmente porque os participantes podem confiar assuntos tdo delicados como criticas a
uma professora e copia de trabalho escolar. Trata-se, portanto, de uma rede social com
“vinculos fortes”.

Todas as fungdes comunicativas do grupo envolvem questdes relativas as identidades
dos participantes, que deixam transparecer, principalmente, como se identificam como
estudantes: alguns com mais e outros com menos relacao de afinidade pela proposta escolar,
por exemplo.

Concorda-se com Dayrell (2007, p. 1112) que “os jovens tendem a transformar os
espagos fisicos e sociais, pela producio de estruturas particulares de significados”. E
interessante constatar como os participantes fazem do grupo de WhatsApp 3 A (cujo nome €
uma referéncia a propria turma escolar) uma nova sala de aula: sem o envolvimento direto de
educadores ou gestores escolares, utilizam o espaco para criticar professores abertamente,
xingar uns aos outros, organizar faltas coletivas etc. Como visto no capitulo anterior, os
estudantes, em geral, apresentam-se resistentes as tarefas escolares na sala de aula fisica. No
entanto, fora dela, em rede social digital, trazem a escola para o debate, nem que seja para nega-

la, reinventando uma nova sala de aula.

4.2.2 Comportamento (linguistico) no grupo 3 4

Por meio da identificagdo das fungdes comunicativas do grupo em analise, no item
anterior conclui-se que os vinculos entre os participantes sdo fortes, pois revelam intimidade,
cumplicidade e companheirismo. E preciso considerar, ainda, conforme lembra Kozinets
(2014), que a multiplicidade ¢ uma das propriedades dos vinculos sociais. No caso dos membros
do grupo 3 A4, além do vinculo em tal rede social, os participantes moram na mesma cidade
(muitos deles no mesmo bairro) e estudam na mesma turma escolar, ou seja, t€ém contato diario.
Além disso, alguns deles frequentam as mesmas festas, praticam juntos 0 mesmo esporte, fazem
cursos paralelos ao Ensino Médio juntos, participam de outros grupos de WhatsApp, sdo amigos
no Facebook etc. Desse modo, ha um grande grau de proximidade entre os integrantes do grupo,

o que pode refletir na forma como utilizam a linguagem, por exemplo.
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Neste item, a discussdo centraliza-se em comportamentos evidenciados nas interagdes
no grupo de WhatsApp 3 A, sobretudo nas questdes linguisticas. Tais comportamentos foram
organizados em dois eixos: 1) discordancia em interacao; e ii) estilo de linguagem.

Discordancia em interaciao. Ainda que o grupo seja composto por sujeitos da mesma
faixa etaria, moradores do mesmo bairro ou cidade, estudantes da mesma escola e sala de aula
e com perfil socioecondmico proximo, sabe-se que se trata de pessoas com diferentes anseios,
vontades, entendimentos, géneros, sexualidades, etnias, ou seja, com diferentes identidades e
formas de ver o mundo.

Nesse sentido, ndo é de se estranhar que um grupo de 31 pessoas>® tenha tido
desentendimento em suas interagdes. No grupo de WhatsApp 3 A, as poucas discordancias
ocorreram em dois momentos de deliberagdo: escolha do modelo da camiseta e organizacao de
pareddes. Tais desentendimentos resultaram em: tentativa de dialogo, reivindicagdo de direito
(de voz), xingamentos, ameacas e saidas temporarias do grupo.

Tentativa de dialogo. Apds desentendimento, houve um caso em que determinado

participante tentou resolver a situagao por meio de didlogo, conforme se v€ posteriormente:

[3/26/18, 9:40:34 PM] Henry James: Oxi mais da pra fazer dos dois modelos
[3/26/18, 9:40:41 PM] Henry James: Cada um escolhe
[3/26/18, 9:40:43 PM] Henry James: O seu

Na ocasido, Henry James reclama do modelo de camisa escolhido. O integrante do grupo
quer que sua opinido seja respeitada e seu pedido atendido. Para tanto, ele ndo deixa de levar
em conta a opinido contraria a sua. Ou seja, hd uma tentativa de estabelecimento de didlogo (do
ponto de vista estrito de dialogo, no sentido de que as duas vozes sejam ouvidas, isto €, os dois
pedidos sejam atendidos - camiseta com gola V e camiseta com gola redonda). Para defender
seu ponto de vista, Henry James utiliza o verbo “dar” (“da pra fazer os dois modelos™), que
expressa sentido de possibilidade.

Reivindicagdo de direito (de voz). A reivindicagdo de direito (de voz) foi apresentada
por trés participantes, também na ocasido da escolha do modelo de camiseta, conforme

exemplo:

[3/26/18, 9:03:17 PM] José de Alencar: Quero reembolso em
[3/26/18, 9:03:20 PM] Lobo Neves: Se a minha vim com gola V
[3/26/18, 9:03:25 PM] Lobo Neves: Quero meu dinheiro

58 O niimero total de membros no grupo 3 A variou durante a coleta de dados, uma vez que alguns participantes
sairam do grupo e foram adicionados novamente, posteriormente.
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[3/26/18, 9:03:35 PM] José de Alencar: Nao pedi gola v nao

[3/26/18, 9:03:45 PM] José de Alencar: Pdc isso memo ai

[3/26/18, 9:04:57 PM] José de Alencar: Tinha que avisa se o pessoal queria gola v
[3/26/18, 9:05:08 PM] José de Alencar: Nao pedi pra todo mundo

[3/26/18, 9:05:30 PM] José de Alencar: Mancada isso ai viu

Os participantes Lobo Neves e José de Alencar reivindicam o dinheiro de volta caso a
camiseta ndo seja confeccionada como querem. O uso do verbo “querer”, em ‘“quero
reembolso” e “quero meu dinheiro” tem sentido de “exigir”, situando-se no plano da
obrigatoriedade. E como se os estudantes dissessem, no imperativo: “devolva meu dinheiro”.
Assim, eles mostram que reconhecem seus direitos e que ndo sao obrigados a pagar por algo
que ndo compraram (camiseta com gola “V”). Além disso, José¢ de Alencar reclama que a
deliberacao ocorreu sem consulta a todos os participantes (“tinha que avisa se o pessoal queria
gola v”), visto que Adélia Prado tomou a decisdo poucos minutos depois de enviar mensagem
consultiva ao grupo. Nota-se, no verbo “ter”, sentido de obrigatoriedade, ou seja, uso de
modalizacao deontica. Para José de Alencar, tal atitude foi erronea (“mancada”). Tanto Lobo
Neves como José de Alencar sentem-se desrespeitados por ndo terem tido a oportunidade de
expressar sua opiniao.

Incentivo a violéncia. Ainda na longa discussao sobre a escolha do modelo da camiseta,

houve dois momentos de incentivo a violéncia fisica, um deles reproduzido a seguir:

[3/26/18, 9:43:29 PM] Henry James: O cara da loja nem tava com pressa
[3/26/18, 9:43:29 PM] Lya Luft: 30? Vc prgntou pra tds?

[3/26/18, 9:43:40 PM] Henry James: E vc perguntou ?

[3/26/18, 9:43:58 PM] José de Alencar: Eh e vc pergunto

[3/26/18, 9:44:16 PM] Lya Luft: O papo era cntg?

[3/26/18, 9:44:31 PM] Lya Luft: Nado, por isso ndo sai fld bosta

[3/26/18, 9:44:45 PM] Jorge Amado: Uiii

[3/26/18, 9:44:45 PM] José de Alencar: Eh pra quem

[3/26/18, 9:44:47 PM] Jorge Amado: SSE)

[3/26/18, 9:44:51 PM] José de Alencar: Pro henry james

[3/26/18, 9:45:03 PM] Jorge Amado: Quebra ela [apelido de Henry James]
[3/26/18, 9:45:04 PM] José de Alencar: Que se ta falando lya luft
[3/26/18, 9:45:14 PM] Lya Luft: Pra quem prgnto

[3/26/18, 9:45:15 PM] Jorge Amado:

[3/26/18, 9:45:35 PM] Henry James: S

[3/26/18, 9:45:35 PM] José de Alencar: Oloko henry james

[3/26/18, 9:45:46 PM] Henry James: S

[3/26/18, 9:46:01 PM] Jorge Amado: E henry james t valendo nada memo

[3/26/18, 9:46:02 PM] Jorge Amado: Ein

[3/26/18, 9:46:18 PM] Henry James: Da nada ndo mano

[3/26/18, 9:46:25 PM] José de Alencar: Entdo a menina fazendo o que quer com vc
[3/26/18, 9:46:41 PM] José de Alencar: Se ela tive falando comigo ia fica assim ndo em
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Em discussdo travada entre os participantes Lya Luft, de um lado, e José¢ de Alencar e
Henry James, de outro, observa-se que Jorge Amado e José de Alencar incentivam Henry James
a resolver a situacdo com violéncia fisica (“quebra ela”; “se ela tive falando comigo ia fica
assim ndo em”).

E importante pontuar que tanto no caso anteriormente relatado como na outra situagao
de incentivo a violéncia, trata-se de meninos que incentivam outro menino do grupo a agir com
violéncia contra uma menina, ou seja, observam-se atitudes sexistas. Como pontua Roland
(2003), ¢ comum a identidade masculina hegemonica se afirmar pela forca fisica.

No trecho transcrito, por exemplo, nota-se que Jorge Amado e José de Alencar ndo
apenas incentivam Henry James a cometer violéncia contra Lya Luft, mas também
ridicularizam o colega, exigindo dele o seu “papel de macho” (“Oloko henry james”; “E henry
james t valendo nada memo”; “Entdo a menina fazendo o que quer com vc’). Na perspectiva
de José de Alencar e Jorge Amado, a mulher € vista como fragil em relacdo ao homem, e deve
respeitd-lo. Ao homem, cabe exigir “respeito”, entendido como sinénimo de submissdo. Caso
tal “respeito” nao se concretize, deve-se partir para a violéncia fisica. Observa-se que Henry
James, sem muita discussdo, envia o emoji de “banana” duas vezes, provavelmente em
referéncia a um pénis. Ou seja: constata-se uma necessidade de fazer transparecer, por parte
desses meninos, virilidade e masculinidade hegemonica.

Xingamentos. Sao trés os momentos em que o desentendimento resulta em xingamentos.
Um dos casos ja foi mencionado anteriormente, ao discutir a funcao deliberativa do grupo.
Como visto, Vinicius de Morais, indignado com o fato de alguns de seus colegas terem ido a
escola, enuncia: “toma no cu”. Mais adiante, ao exemplificar as saidas temporarias do grupo,
menciona-se outro caso de xingamento, quando Lobo Neves escreve: “toma no rabo”.

E interessante notar que, nos trés casos em que houve xingamentos, os integrantes do
grupo utilizaram termos que podem ser relacionados a sexo. Além de “cu” e “rabo”, em outro
momento, determinado participante chama o colega de “cuzao”. Tal atitude também foi
presenciada no grupo Caniu dos Dogdo, em que foram mencionadas, em tom de brincadeira,

29 ¢¢ 2 ¢ 29 ¢¢

expressoes como: “viado”, “baitola”, “cu rosa”, “chupa chapa”, “pescogo pelado”, “chupador
de bilas”, “cu de bébado”, “suco de fruta”, “bunda de pato”, “gordo viado”, “para de viadagem”,
sempre termos relacionados a sexo.

No caso dos exemplos de xingamentos retirados do grupo Caniu dos Dogado, ¢ evidente
a tentativa de questionar a sexualidade do colega. Para os enunciadores, duvidar da
heterossexualidade alheia parece ser uma forma de afirmar a propria heterossexualidade.

Portanto, a homossexualidade ¢ vista de maneira negativa pelos enunciadores.



170

Em relagdo aos xingamentos realizados no grupo 3 A, embora ndo tenham sido
direcionados apenas a meninos, também revelam um discurso que inferioriza a
homossexualidade. “Tomar no cu” ou “tomar no rabo”, por exemplo, sdo expressdes que
remetem ao sexo anal, pratica comum em uma relacdo homoeroética, como se sabe. Ao desejar
que o colega “tome no cu”, no contexto das conversas, deseja-lhe algo negativo.

Concorda-se com Moita Lopes (2003, p. 25) quando ele afirma que “aprendemos a ser
quem somos como mulheres, heterossexuais, negros, professores etc. nas praticas discursivas
em que agimos com outros e que tém, portanto, uma base sdcio-historica e cultural”.

Nesse sentido, as identidades de género e de sexualidade dos participantes se constituem
por meio de discursos preconceituosos, que consideram mulheres e homossexuais como seres
inferiores.

Saidas temporarias. Em relagdo as saidas temporarias, foram cinco os integrantes que
sairam, pelo menos uma vez, do grupo de WhatsApp da sala em razdo de desentendimento.
Durante o periodo de coleta de dados, todos eles foram, em algum momento, adicionados ao

grupo novamente.

[5728/18, 12:59:58 PM] Lobo Neves: Mano

[5/28/18, 1:00:02 PM] Lobo Neves: Esse povo e unido
[5/28/18, 1:00:05 PM] Lobo Neves: Nao é

[5728/18, 1:00:09 PM] Lobo Neves: Toma no rabo
[5/28/18, 1:00:13 PM] Lobo Neves: Fico 5 pessoas la
[5/28/18, 1:00:37 PM] Lobo Neves saiu

No caso acima ilustrado, Lobo Neves deixa o grupo porque alguns colegas
compareceram a escola em dia em que outros participantes, inclusive ele, tentaram organizar

uma falta coletiva. Como se vé, antes de deixar o grupo, Lobo Neves enuncia sua faria em

99,

relacdo aos colegas (“esse povo ndo ¢ unido”; “toma no rabo’). Como alerta Dayrell (2007, p.

1113):

Nessas diferentes expressdes da condi¢do juvenil, podemos constatar a
presenga de uma logica baseada na reversibilidade, expressa no constante
“vaivém” presente em todas as dimensdes da vida desses jovens. Vao e voltam
em diferentes formas de lazer, com diferentes turmas de amigos, o mesmo
acontecendo aos estilos musicais. Aderem a um grupo cultural hoje e amanha
podera ser outro, sem maiores rupturas. Na area afetiva, predomina a ideia do
“ficar”, quando tendem a ndo criar compromissos com as relagdes amorosas
além de um dia ou de uma semana. Também no trabalho podemos observar
esse movimento com uma mudanga constante dos empregos, o que é reforgado
pela propria precarizagdo do mercado de trabalho, que pouco oferece além de
bicos ou empregos temporarios.
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Pais (2009) chama a atencdo para essa crescente reversibilidade das trajetdrias para a
vida adulta, que o leva a propor o conceito de yoyogeneizagdo da condi¢do juvenil, uma
referéncia ao brinquedo de dois discos que desce e sobe até que o impulso iniciado pelo jogador
termine. Como se vé€, essa reversibilidade esta presente no grupo de WhatsApp analisado,
coincidindo com caracteristicas juvenis ja descritas na literatura sobre juventude (DAYRELL,
2007; PAIS, 2009).

Portanto, verifica-se que, em situagdes de desentendimento, os participantes do grupo
mostram-se bastante fechados para o dialogo pacifico (quando nao xingam ou ameagam, saem
do grupo). As diferencas sdo pouco aceitas e a violéncia (verbal e potencialmente fisica)
predomina em momentos de desentendimento. Nessa violéncia, prevalece um discurso e uma
atitude sexista.

Ao procurarem resolugdes para problemas de interacdo, os participantes evidenciam
algumas questdes relativas a identidade. Sentem-se pertencentes, por exemplo, a uma
democracia em que tém direitos de escolha e de voz. Alguns deixam transparecer
reversibilidade (cortam lacos ao sairem do grupo, mas retornam) e outros apresentam-se
machistas, vendo nas meninas fragilidade e inferioridade.

Estilo de linguagem. Os trechos de conversas realizados no grupo 3 A4 e apresentados
no decorrer da tese ja demostram uma escrita peculiar dos participantes da pesquisa, com
caracteristicas pertencentes a esfera digital, a linguagem informal (com a utilizagdo de girias) e
ao contexto juvenil estudado. Embora cada escrevente tenha seu estilo de escrita, ¢ possivel
identificar algumas caracteristicas comuns entre os participantes do grupo 3 4.

Sdo diversas as particularidades de linguagem observadas no grupo. Pontuacdo e
simbolos, por exemplo, mostram especificidades da escrita digital informal. E o caso do ponto
de interrogagdo, que as vezes deixa de ser utilizado em perguntas, sem comprometer a
comunicagdo entre os participantes. Outras vezes, tal pontuagdo ¢ enviada separada e
imediatamente apos o texto verbal, em uma segunda mensagem que completa a primeira,
identificando-a como pergunta. J4 o asterisco ¢ bastante utilizado para indicar corre¢do de
grafia. Apos erro que pudesse comprometer a comunicagao, determinados usuarios reescreviam
o termo de maneira correta, acrescentando o simbolo para indicar que se tratava de uma espécie
de errata. Apesar de serem variadas as caracteristicas de estilo de linguagem presentes no grupo
de WhatsApp 3 A, limita-se, aqui, a descrever particularidades relacionadas a: troca de turnos,
divergéncia tematica, vocabuldrio e exposicdo de emogdes, pois apresentam-se com

regularidade nas interagdes.
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Troca de turnos. Sabe-se que a comunicacdo escrita em suportes digitais difere
grandemente da escrita do papel (impressa ou feita a mao). Ferramentas de escrita colaborativa,
por exemplo, permitem que escreventes produzam e editem, ao mesmo tempo (ou nao) e de
lugares diferentes (ou ndao), o mesmo texto.

No caso do WhatsApp, as mensagens sao enviadas instantaneamente ao interlocutor, que
pode respondé-las imediatamente ou ndo. A velocidade com que tais mensagens chegam e sdo
respondidas faz com que as interagdes pela plataforma se assemelhem, de certa forma e dentro

de alguns limites, com conversas orais face a face. Nota-se o exemplo abaixo:

[4/1/18, 3:09:22 PM] Emma Bovary: Tem li¢do dele?

[4/1/18, 3:10:17 PM] Vinicius de Morais: Ele vai pegar apostila
[4/1/18, 3:10:19 PM] Vinicius de Morais: Manda foto ai

[4/1/18, 3:10:32 PM] Emma Bovary: Até q pagina ele parou ?

[4/1/18, 3:11:03 PM] Vinicius de Morais: Nao sei

[4/1/18, 3:11:10 PM] Vinicius de Morais: Manda foto do que vc tem ai
[4/1/18, 3:12:04 PM] Emma Bovary: Ndo to em casa agr

Constata-se que as respostas sdo imediatas. No exemplo anterior, todas elas sdo
digitadas e enviadas em menos de um minuto em relagdo a mensagem anterior.

No entanto, observa-se, posteriormente, que a troca de turnos entre os integrantes do
grupo 3 A pode ser bastante labirintica, diferente tanto da escrita linearmente organizada como
de conversas orais. Outros exemplos dessa ruptura da linearidade podem ser recuperados nos

exemplos utilizados no decorrer da tese. Aqui, retoma-se apenas um caso:

[4/13/18, 2:07:15 PM] Emily Dickinson: Eai todos concordam ???
[4/13/18, 2:07:21 PM] Emily Dickinson: Kkk

[4/13/18, 2:07:28 PM] Emily Dickinson: Pq se ate a [nome da diretora] aprovou
[4/13/18, 2:07:29 PM] Lobo Neves: Calma

[4/13/18, 2:07:31 PM] Emily Dickinson:

[4/13/18, 2:07:44 PM] Lobo Neves: P ndo ser igual as camiseta
[4/13/18, 2:07:45 PM] Emily Dickinson: Aprovou nem tanto mais gostou
[4/13/18, 2:07:48 PM] Lobo Neves: .

[4/13/18, 2:07:49 PM] Emily Dickinson: Kkkkk

[4/13/18, 2:07:51 PM] Emily Dickinson: Sim

[4/13/18, 2:08:06 PM] Emily Dickinson: Na segunda feira na sala
[4/13/18, 2:08:08 PM] Lobo Neves: Entdo da uma segurada até 9 da noit
[4/13/18, 2:08:10 PM] Emily Dickinson: A gente conversa

[4/13/18, 2:08:14 PM] Emily Dickinson: Okay

No trecho acima, constata-se uma caracteristica comum na escrita dos participantes ao
utilizarem o WhatsApp: frases fragmentadas. E comum que os integrantes fragmentem o texto,

optando por envia-lo em partes.
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No exemplo anterior, Emily Dickinson, depois de enviar fotos de um possivel lugar para
realizacdo da festa de formatura da turma, indaga se todos concordam, adicionando, em
mensagem posterior, letras que representam gargalhadas, a fim de relativizar a pressdao que a
participante faz a respeito da necessidade deliberativa. Para defender a escolha do lugar, a
participante afirma que até a diretora aprovou, corrigindo, em sua proxima mensagem, que a
diretora gostou. Observa-se que seu texto foi enviado em cinco mensagens, de modo que se
misturou com texto de Lobo Neves, que interagia com Emily Dickinson instantaneamente.

Nessa interacao, Lobo Neves pede calma a colega, para que ndo acontega como na
situagdo da escolha do modelo da camiseta, em que o tempo disponibilizado para consulta ndo
foi suficiente para que todos participassem da “vota¢do”. Assim, o integrante sugere que a sua
interlocutora aguarde até as 21 horas. Como o texto de Lobo Neves também ¢ fragmentado,
antes mesmo da sugestao do horario limite, Emily Dickinson diz que conversam na proéxima
segunda-feira.

E interessante notar também o tempo em que as mensagens chegam ao grupo. Retoma-

se, abaixo, um trecho da conversa apresentada anteriormente:

[4/13/18, 2:08:06 PM] Emily Dickinson: Na segunda feira na sala
[4/13/18, 2:08:08 PM] Lobo Neves: Entdo da uma segurada até 9 da noit
[4/13/18, 2:08:10 PM] Emily Dickinson: A gente conversa

Verifica-se que as duas ultimas mensagens chegam a seu destino apenas dois segundos
ap6s a mensagem anterior. Considerando o tempo necessario para digitagdo bem como o tempo
necessario para que a mensagem chegue ao grupo (geralmente em fragdes de segundo, a
depender de fatores externos como a qualidade da rede de acesso ou do aparelho), conclui-se
que Lobo Neves produzia seu enunciado ao mesmo tempo em que Emily Dickinson escrevia
que conversariam segunda-feira.

Trata-se de uma particularidade de plataformas digitais de bate-papo, que permitem que
enunciados sejam produzidos ao mesmo tempo por mais de um participante. No caso do
WhatsApp, € possivel saber que ha outro membro digitando, ou seja, existe a possibilidade, por
parte de determinado participante, de esperar o interlocutor terminar de digitar para produzir
sua réplica. Todavia, ¢ comum, no grupo analisado, que essa espera seja rejeitada, gerando
textos fragmentados e uma troca de turnos labirintica (o que ndo impede a compreensdo dos

integrantes).
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Divergéncia tematica. Similarmente a troca de turnos, a escolha das teméaticas abordadas
também ocorreu, algumas vezes, de maneira labirintica, conforme se verifica na conversa a

seguir:

[3/27/18, 8:42:09 PM] José de Alencar: Nao da pra pegar numero diferente nao
[3/27/18, 8:42:19 PM] José de Alencar: Vem a remega

[3/27/18, 8:42:25 PM] José de Alencar: Toda com o memo numero
[3/27/18, 8:42:27 PM] Jorge Amado: Vixi pega gg

[3/27/18, 8:42:32 PM] Jorge Amado: Thm

[3/27/18, 8:42:36 PM] Jorge Amado: Fika

[3/27/18, 8:42:41 PM] José de Alencar: Sai fora kkk

[3/27/18, 8:42:42 PM] Jorge Amado: Gangsta

[3/27/18, 8:42:58 PM] José de Alencar: Nao vird nao

[3727/18, 8:42:59 PM] José de Alencar: Kkk

[3727/18, 8:44:03 PM] José de Alencar: Hoo doido

[3/27/18, 8:44:15 PM] Jorge Amado: Bem gangsta black

[3/27/18, 8:44:18 PM] Jorge Amado: Bora

[3727/18, 8:44:24 PM] José de Alencar: Ta na onde cusao
[3/27/18, 8:44:44 PM] Jorge Amado: F1 na praca

[3/27/18, 8:45:03 PM] José de Alencar: Tem quantos ai dividindo
[3/27/18, 8:45:32 PM] Jorge Amado: Ngm tio

[3/27/18, 8:45:38 PM] Jorge Amado: Carreira solo

[3/27/18, 8:45:41 PM] Jorge Amado: Kkkk

[3/27/18, 8:45:50 PM] José de Alencar: Aguenta uma ponta ai pra mim
[3727/18, 8:45:59 PM] José de Alencar: T6 encostando kk
[3/27/18, 8:46:08 PM] Jorge Amado: Dmr 5o cola

[3/27/18, 8:46:18 PM] Jorge Amado: % ¥

[3/27/18, 8:46:18 PM] José de Alencar: Calma ae cusao

[3/27/18, 8:46:38 PM] Jorge Amado: To no aguarde

[3/27/18, 8:46:46 PM] José de Alencar: Dmr

Durante discussdo sobre escolha de modelo de camiseta, o participante Jorge Amado
desvia a ateng@o de José de Alencar, que muda de assunto, perguntando onde o amigo esta (“Ta
na onde cusao”). O novo tema se mantém por um tempo. Jorge Amado responde, possivelmente
em tom de brincadeira, que estd fumando maconha em uma praga (“F1 na praca”). José de
Alencar pede que o amigo divida o cigarro com ele.

Esse tipo de desvio foi comum no grupo. A divergéncia tematica ocorria quando dois
membros iniciavam um didlogo paralelo, propiciando uma pausa no assunto anterior, que era
retomado posteriormente.

Essa divergéncia tematica e troca de turnos labirinticas rejeitam linearidade e preferem
uma ordem alternada, assemelhando-se bastante ao perfil juvenil defendido por autores como
Pais (2009) e Dayrell (2007), para os quais uma caracteristica central da juventude

contemporanea ¢ a reversibilidade, a “geracdo 10i0”.
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A divergéncia tematica interrompe (mas ndo rompe) o assunto anteriormente tratado, o
que ocasiona um vaivém de determinado topico. A troca de turnos labirintica € bastante similar,
pois hd uma interrupc¢ao (mas ndo rompimento) de determinada mensagem, que € enviada aos
poucos, fazendo com que o conteudo de tal mensagem, misturada a outras, tenha pausas e
retomadas em fragdes de segundos.

Verifica-se que essa caracteristica labirintica ndo ¢ um complicador, pois ndo causa
erros de comunicagdo ou falta de entendimento entre os membros do grupo analisado. E
importante pontuar que os participantes da pesquisa, por lerem e escreverem com frequéncia
em suportes digitais, provavelmente estdo habituados a falta de linearidade dos textos
encontrados na internet, geralmente com muitos hipertextos.

Vocabulario. Sabe-se que uma das caracteristicas do bate papo em suporte digital (caso
do grupo de WhatsApp analisado) ¢ a agilidade, caracteristica essa que abarca varias instancias
da sociedade contemporanea, em que se ¢ cobrado, no trabalho e na escola, por exemplo, a
cumprir uma quantidade exacerbada de metas e conteidos o mais rapido possivel. Sabe-se,
também, como registram estudos acerca da variagdo historica, que os falantes de uma lingua
tendem a transformar o léxico, de maneira a facilitar a comunica¢do. Dentre outras
caracteristicas da escrita em ambiente digital, Komesu e Tenani (2009) pontuam que a pratica
de abreviagdo é um dos tragos que podem ser observados na ortografia desse texto. E
interessante notar que as autoras optam pelo termo “ortografia” em vez de “grafia”, deixando
explicito que se trata de uma variedade escrita. Alias, ao discutir o conceito de “internetés”,
Komesu e Tenani (2009, p. 627-628) defendem que “trata-se de uma (ou algumas)
possibilidade(s) da lingua, considerando-se os propodsitos de comunica¢do dos sujeitos na
linguagem” e que “(...) ndo se trata da lingua portuguesa escrita na internet ou de sua
degeneracao, mediante ‘interferéncia da fala na escrita’” (KOMESU & TENANI, 2009, p. 627,
grifo no original).

No grupo 3 4, era bastante comum o uso de abreviacdes, a maioria delas bastante
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recorrente em situagdes comunicativas desse tipo, como “vc”, “td” e “pra”. Apesar de ser senso
comum afirmar que a escrita informal digital ¢ “fonetizada”, como lembram Komesu e Tenani
(2009), ¢ possivel contestar tal afirmagdo. Embora o termo “pra”, por exemplo, seja bastante
comum na oralidade, escreve-se “td”, mas nao se fala /tede/; fala-se /tudu/. De maneira similar,
escreve-se “vc”, mas nao se fala /vece/; fala-se /voce/, /ce/, /oce/ etc.

No grupo 3 4, era comum, também, a abreviagao de termos que fazem parte da variedade

linguistica dos participantes, como exemplificado na pagina posterior:
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(A) [3/27/18, 8:46:08 PM] Jorge Amado: Dmr s6 cola

(B) [4/10/18, 7:08:26 PM] Ruth Rocha: Nem eu vou quinta tmj

No enunciado (A), o participante Jorge Amado usa “dmr” como abreviacdo de
“demord”. O verbo demorar, conjugado na terceira pessoa do singular e no pretérito perfeito
(“demorou”), pronunciado como “demord”, significa, no contexto acima, “combinado”. Jorge
Amado e José de Alencar, aparentemente em tom de brincadeira, combinavam de se encontrar
em uma praga para dividir um cigarro de maconha. A resposta de Jorge Amado (“Dmr s6 cola”)
segue a mensagem de José de Alencar, que disse estar indo a praga (“to encostando”).

No enunciado (B), Ruth Rocha usa “tmj”, abreviagdo de “tamo junto”, expressao
comum entre jovens para mostrar apoio. No caso especifico, Ruth Rocha afirma que, assim
como outros colegas, ndo iria a escola na proxima quinta-feira. Cabe notar que a abreviacao
“tmj” pode ser encontrada com recorréncia em textos publicados em redes sociais digitais, ndo
sendo criada pela participante.

Os dois exemplos acima mostram que o estilo de escrita utilizado no grupo 3 4 ndo tem
relacdo apenas com a agilidade que cerca a sociedade contemporanea e com a tendéncia
historica de facilitagdo da linguagem, mas também com a identidade dos jovens participantes

da pesquisa. Para Street (2006, p. 470):

A ideia de que as praticas de letramento sdo constitutivas de identidade
fornece-nos uma base diferente — e eu argumentaria: mais construtiva — para
compreender e comparar as praticas de letramento em diferentes culturas,
alternativa a énfase corrente numa simples dicotomia letramento/iletramento,
em necessidades educacionais como inevitavelmente endémicas ao letramento
¢ no tipo de letramento associado com uma pequena subcultura académica,
com énfase no texto ensaistico e na identidade tipica a ele associada.

Assim, o modelo de escrita apresentado pelos membros do grupo faz parte de uma
cultura escrita. Em tal modelo, observam-se questoes relativas a identidade dos jovens, que
escolhem itens lexicais (girias) que mostram seu lugar de fala e garantem sua aceitagdo social
pelos integrantes do grupo, por exemplo. Nao apenas € escrita, como ¢ lingua portuguesa. Trata-
se de uma das variedades escritas em lingua portuguesa. Negar tais textos como escrita ¢ tomar
como base a existéncia de apenas uma variedade (dita padrao) da lingua escrita.

A seguir, acrescenta-se um glossario elaborado a partir das interacdes dos participantes,
com intuito de descrever o estilo de linguagem, do ponto de vista lexical, por eles utilizado no

grupo 3 A.
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Quadro 7 - Glossério a partir do grupo 3 4.

Palavra ou expressio

Significado no grupo

Add

Termo em inglés que significa “adicionar”, bastante utilizado em redes
sociais digitais.

Agr Abreviagdo de “agora”.

Apost Abreviacao de “apostila”.

Aq Abreviacdo de “aqui”.

Bagui O que existe ou pode existir; coisa.

Blz Abreviagdo de “beleza”; tudo bem.

Bora Combinado; fechado.

Brabo Irado; feroz.

Cmg Abreviacdo de “comigo”.

Cntg Abreviacdo de “contigo”.

Dps Abreviacao de “depois”.

Dmr Abreviagdo de “demor6”’; va em frente; combinado.

Dnv Abreviagdo de “de novo”.

Dsclp Abreviacdo de “desculpa”.

Eh Verbo “ser” conjugado na terceira pessoa do singular, presente do
indicativo.

Fala um par Reclamar bastante.

Fdp Abreviacdo de “filho da puta”.

Fdm Abreviacdo de “filho(a) da mae”.

Fey Chamamento sinénimo de “mano” ou “cara”.

Fi Chamamento sinénimo de “mano”, “cara” ou “fey”.

Fica pampa Pedido para que o interlocutor acalme os nervos; fique calmo.

Fika Permanecer.

Filé Muito bom; muito legal.

Fld Abreviagdo de “falando”.

Flo Abreviagdo de “falou”.

Fmz Abreviacdo de “firmeza”; entendi; obrigado; tudo bem.

Ft Abreviacdo de “foto”.

Fz Abreviagdo de “fazer”.

Fzd/Fznd Abreviagdo de “fazendo”.

F1 Abreviacao de “fumando um” [cigarro de maconha].

Gangsta Membro de uma organizacdo criminosa; maloqueiro; algo interessante,
legal.

Gnt Abreviacao de “gente”.

Hahaha Representago sonora de gargalhada.

Hj Abreviacdo de “hoje”.

Kkk Representagdo sonora de gargalhada.

Loka Pessoa com alteragdo patologica das capacidades mentais.

MDS Abreviacdo de “meu Deus”.

Memo De contetido idéntico a algo.

Miga Uma pessoa com quem se tem intimidade, provavelmente sem relacdo
sexual ou parentesco.

Mik Abreviacao de “moleque”, termo com sentido positivo ou negativo.

Mnw Abreviacao de “mano” ou “manow”.

Mo Muito (advérbio de intensidade).

Moia Dar-se mal; ferrar-se.

Msg Abreviacdo de “mensagem”.

Msm Abreviagdo de “mesmo”.

Mt Abreviagdo de “muito” ou “muita”.

Mto Abreviacdo de “muito”.
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Muie Ser humano feminino.

Mulhe Ser humano feminino.

Neh Forma contraida de “ndo €”.

Ngm Abreviacdo de “ninguém”.

Nn Abreviagdo de “nao”.

Nois Primeira pessoa do plural (pronome pessoal do caso reto).

Obg Abreviacdo de “obrigado” ou “obrigada”.

Obgd Abreviacdo de “obrigado” ou “obrigada”.

Oloko Expressao provocativa para incentivar uma briga; sinénimo de “vai deixar
te zoarem mesmo?”.

OMG Abreviacdo de “Oh my God”.

P Abreviacdo de “para” (preposi¢ao).

Paga de louca Enfrentar; desafiar.

Pareddo Falta coletiva organizada pelos proprios alunos.

Pdc Abreviacao de “pode cré”; concordo; entendi.

Peita Camiseta.

Pfv Abreviacdo de “por favor”.

Poha Interjeicdo que indica algo muito bom ou muito ruim.

Ponta Parte final de um cigarro de maconha.

Pow Interjeicdo que indica insatisfagdo.

Pq Abreviacdo de “porque”, “por que”, “porqué” e “por qué”.

Pqgp Abreviacdo de “puta que pariu”.

Prgntou Abreviacao de “perguntou”.

Psé Abreviacao de “pois €”.

Puts Interjeicdo que indica surpresa, indignacdo ou insatisfacao.

Pv Abreviacdo de “privado”.

Q Abreviacdo de “que” ou “qué”.

Rs Abreviagdo de “risos”.

Sla Abreviagdo de “sei 1a”’; ndo sei; ndo fago ideia.

Slk Abreviacdo de “se € loko”; interjeicdo de surpresa ou insatisfacdo.

Solta o verbo Falar tudo o que tem vontade; criticar.

Spa Abreviacdo de “se pa”; se eu resolver/decidir.

Sqn Abreviacao de “s6 que nao”, expressdo utilizada para informar que o que
foi dito anteriormente ndo ¢ verdadeiro.

Ss Abreviagdo de “sim”.

Suavi Tranquilo; tudo bem; ndo (recusa de convite).

Tb Abreviagdo de “também”.

Tbm Abreviagdo de “também”.

Td Abreviagdo de “tudo”.

Tds Abreviacdo de “todos” ou “todas”.

Tiro Verbo “tirar” na terceira pessoa do singular, pretérito perfeito; desprezou;
Zoou.

Tlgd Abreviacao de “ta ligado?”’; entendeu?.

Tmj Abreviacdo de “tamo junto”; estou de acordo; pode contar comigo.

T6 nem vendo Nao quero nem saber; ndo estou nem ai.

Top Muito legal.

Treta Confusdo.

Truta Cara, mano.

Vc/vse Abreviacdo de “vocé”.

Vvdd Abreviagdo de “verdade”.

Vei Cara; mano; fey; truta.

Vira Vale a pena.

Viw Abreviacdo de “valew”; obrigado ou obrigada.
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Vixi/Vesh Interjeicdes que indicam surpresa ou insatisfagao.
Zika Implicar; achar ruim; criticar; reclamar.
Zuera Brincadeira; estou brincando.

Fonte: o proprio autor a partir de mensagens trocadas no grupo 3 4 pelos participantes da pesquisa (2020).

E preciso considerar que as expressdes do quadro acima foram extraidas de um contexto
especifico. Portanto, o estilo de linguagem utilizado ndo pode ser atribuido exclusivamente as
individualidades dos participantes.

29 ¢

Ao defender que os géneros do discurso se constituem de “contetido tematico”, “estilo

de linguagem” e “constru¢ao composicional”, Bakhtin (2011, p. 265) explica:

Todo estilo estd indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de
enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. Todo enunciado [...] € individual
e por isso pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto
¢, pode ter estilo individual. Entretanto, nem todos os géneros sdo igualmente
propicios a tal reflexo da individualidade do falante na linguagem do
enunciado, ou seja, ao estilo individual.

Nesse sentido, Bakhtin (2011) define o “estilo geral” (ou “estilo da lingua™), de um lado,
como o estilo “relativamente estavel” constitutivo de cada género especifico, que depende tanto
da especificidade do campo da atividade humana como dos fendmenos linguisticos validados
em situacao real de uso, ou seja, reconhecidos pelos falantes como parte de uma lingua nacional.
De outro lado, o autor define o “estilo individual” como caracteristicas nao “exigidas” por
determinado género do discurso, mas que seja subjetivo, individual (considerando que, para o
autor, toda enunciacdo estd no plano da “interindividualidade” e da “intersubjetividade”). Uma
vez que todo e qualquer género escrito ¢ formado por signos linguisticos, compreende-se que a
escolha lexical do escritor também tenha marcas estilisticas.

As expressoOes apresentadas no quadro anterior sao marcadas tanto por um estilo geral
como por um estilo individual.

Como no grupo 3 4 as interagdes entre os participantes eram geralmente orientadas por
conversas descontraidas. Independentemente do género®® em questio (recado, discussdo
deliberativa, desabafo, divulgacao de servico, pedido de favor etc.), a informalidade (resultado

da intimidade entre os membros, que também eram colegas de turma escolar) orienta tanto o

5 Entende-se um “bate-papo” de WhatsApp como género discursivo e a plataforma como um suporte para tal tipo
de enunciado. No entanto, assim como em diversos outros géneros pertencentes a esfera digital, pode haver uma
diversidade de “géneros” em um bate-papo. As diversas conversas que os integrantes do grupo estabelecem tém
finalidades diferentes, como dar um recado, pedir um favor ou fazer uma reclamagao.
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estilo geral como o estilo individual, no que se refere a escolha lexical, que constituem as
mensagens.

Em relacao ao estilo geral, além da informalidade, o suporte digital também contribuiu
na escolha lexical. Assim, constata-se grande recorréncia de abreviagdo, caracteristica comum
em comunicacdo informal em suporte digital, que, exigindo agilidade, traduz a velocidade da
vida contemporanea. Desse modo, utilizam-se formas como “cmg”, “cntg”, “dps”, “msg” e
“ps€” em vez de “comigo”, “contigo”, “depois”, “mensagem” e “pois €”. Tais abreviagdes sao
consideradas como estilo geral porque sdo comumente utilizadas na internet, diferentemente de
“apost”, abreviagdo de “apostila”, por exemplo, que ¢ uma abreviacdo inovadora elaborada por
um dos membros do grupo e pode ser considerada de estilo individual.

E importante pontuar que se trata de escrita aprendida sem a intervengdo da escola, ou
seja, a escrita especifica e que marca interacdes em ambientes digitais € aprendida na pratica,
no proprio contato com a escrita em tais situagdes. Em outras palavras, os internautas mostram
que a escrita pode ser aprendida de maneira informal e que ¢ um equivoco atribuir
exclusivamente a escola a aprendizagem do codigo escrito, como também ¢ um mito considerar
escrita apenas aquele modelo aprendido em ambiente escolar. O que a escola tradicionalmente
ensina ¢ uma variedade prestigiada de convengdes de escrita, o que ndo significa que outras
variedades e possiveis convengdes, criadas e aprendidas sem a sua intervencao, ndo sejam parte
da cultura escrita.

Ainda em relagdo ao estilo geral, observam-se, além da abreviacdo, outras formas de
escrita informal pertencentes ao universo digital, como os termos “eh”, “neh” e “kkk”.

[IF44)

“Eh” e “neh” podem ser sindnimos de “€” e “né”, respectivamente. Nos dois casos,
observa-se que a letra “h” ¢ utilizada para indicar vogal acentuada, fendmeno j& evidenciado
por Komesu e Tenani (2009). E preciso levar em considerago, ainda, que é mais 4gil digitar,
nos teclados de smartphones, “eh” e “neh” do que “€” e “né”, pois a insercao de vogal acentuada
requer do escrevente o tempo de pressionar a vogal desejada por aproximadamente um segundo
e deslizar o dedo, cuidadosamente, até o acento necessario.

No que se refere a expressao “kkk”, verifica-se nao apenas a representacdo dos sons
produzidos em uma risada, mas também ao nome que ¢ dado a letra “k”. O mesmo acontece
com a abreviacdo de “gente” (“gnt”), em que ha omissdo da vogal “e” apds “g” e “t”, pois o
préprio nome das consoantes remete aos sons /3e/ e /t’e/ e, consequentemente, a formagao da
palavra “gente”. Concorda-se com Komesu e Tenani (2009, p. 630) que, em casos como esse,
“estdo em jogo, portanto, quer uma concepcao da relacdo fala e escrita, quer o transito do

escrevente pelo sistema de escrita alfabético e pelas convengdes ortograficas em uso para o
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Portugués”. Assim, observa-se a impossibilidade de opor letramento, de um lado, e oralidade,
do outro, isto ¢, oralidade e letramento ndo sdo totalmente separaveis. As autoras salientam que
o principio que orienta a escrita de palavras como as anteriormente descritas (“kkk” e “gnt™)
nao ¢ de ordem fonética, pois ndo se baseia exclusivamente na fala, caracterizando-se por um
dominio sobre o sistema de escrita utilizado em determinadas atividades verbais, ou seja, um
dominio de praticas letradas ndo necessariamente circunscritas ao ambiente da internet
(KOMESU & TENANTI, 2009).

Em relacdo ao estilo individual, identificam-se expressoes ligadas as identidades dos
participantes. Em primeiro lugar, constatam-se termos relacionados ao universo juvenil, como
“bora”, “dmr”, “fey”, “tmj”, “tiro” e “tlgd”. O vinculo forte entre os participantes faz com que
as relagdes de poder sejam simétricas, resultando em uma comunicac¢ao mais espontanea. Sendo
assim, eles ficam a vontade para mostrarem quem sao. E fazem isso, por exemplo, mediante a
utilizagdo de girias comumente utilizadas entre jovens da contemporaneidade (como as
exemplificadas anteriormente neste paragrafo), no intuito de afirmar a que grupo pertencem e
de alcancar aceitacao de seus pares. Em segundo lugar, observam-se expressoes associadas a
identidades de géneros. A utilizacao de “gangsta” com sentido de “legal”, por exemplo, indica
que a criminalidade pode ser positiva para eles. Na periferia, o “gangsta” (transgressor) €,
muitas vezes, admirado por seus parceiros. Ndo ¢ apenas “legal” ser “gangsta”, mas pode
representar também, no contexto de periferia, masculinidade heterossexual. O “gangsta” anda

~ .\

armado e nao tem medo de ninguém, nem da policia; ¢ o “valentdo”, o infrator. Chama-se a
atencao também para os termos “memo”, em vez de “mesmo” e “muié¢” e “mulhe”, em vez de
“mulher”, os trés enunciados por meninos. E muito provavel que os participantes conhecam a
grafia padrao de cada item lexical e, mesmo assim, ndo a utilizem. Em grupos sociais cujos
membros necessitam, a todo custo, comprovar sua heterossexualidade, falar de acordo com a
norma dominante pode ser visto como um sinal de homossexualidade. Mendes e Oushiro
(2012), por exemplo, apontam que homens gays sdo socialmente avaliados como mais
cuidadosos na pronuncia das palavras, além de cometerem menos “erros”, falarem mais
“direitinho”.

A partir dos exemplos de estilo geral e individual apresentados, observa-se que a escrita
no grupo de WhatsApp analisado estd ligada ndo somente a questdes predominantemente
linguisticas (omissdo de vogal, por exemplo), mas também a questdes predominantemente
ideoldgicas (“tmj” e “gangsta”, por exemplo), que revelam posi¢des das identidades (como

aquelas relacionadas a juventude e ao género) dos participantes da pesquisa.
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Exposicdo de emogoes. Sabe-se que a andlise de textos escritos ¢ ponto de partida para
compreender as praticas de letramento (escolar e juvenil) compreendidas neste estudo. Ao
buscar contemplar um dos objetivos especificos da pesquisa (investigar praticas de letramento,
em situacoes extraescolares, de estudantes de uma terceira série do Ensino Médio em escola
publica), no entanto, observou-se que os participantes preferem ler e escrever em suportes
digitais e dedicam grande parte do tempo a sites de midias sociais, que contam com
multimodalidade textual, como o uso de pictogramas/ideogramas, tdo comuns no grupo 3 A.
Sendo assim, ainda que as analises enfatizem o texto escrito, considera-se importante apresentar
uma breve descri¢do do uso de emojis no grupo de WhatsApp analisado.

A utilizagdo de emojis pelos participantes da pesquisa dialoga tanto com as fungdes
comunicativas, descritas no item 4.2.1 deste capitulo, como com o comportamento (linguistico)
dos membros de 3 4, analisado neste item. Isso porque confirma-se, mais uma vez, o vinculo
forte da rede por meio da linguagem, uma vez que os emojis, em geral utilizados com a
finalidade de expressar emogoes, intensificam a proximidade entre os integrantes do grupo.

Paiva (2016) explica que a palavra japonesa “emoji” foi cunhada em 1928, e ¢ composta
por “e”, que significa “gravura”, e “moji”, que significa “letra” ou “caractere”. Ainda de acordo
com a autora, a origem dos emojis na internet data de 1997, chegando aos smartphones em
2013. Exemplos de emojis podem ser vistos na fotografia abaixo, elaborada a partir de emojis
disponiveis na versao 12.2 do iOS, sistema operacional do iPhone, telefone movel da empresa

Apple.

Fotografia 12 - Exemplos de emojis.
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E importante pontuar que os pictogramas/ideogramas podem variar dependendo do
sistema operacional utilizado. Sendo assim, ¢ possivel que determinado emoji enviado por meio

de sistema Android, por exemplo, seja visto de maneira diferente em aparelho cujo sistema
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operacional seja i0S. Nas conversas de WhatsApp expostas ao longo da tese, por exemplo, os
emojis ndo sao preenchidos com cores, como no original no grupo 3 4.

Na fotografia anterior, € possivel observar que os emojis ndo se limitam a representagao
de emogdes, incluindo, além de sentimentos diversos (alegria, tristeza, alivio, desespero etc.),
simbolos ligados a animais e natureza, comida e bebida, viagem e lugares, objetos cotidianos,
esportes, nacionalidades etc. Com fungdo primdria de expressar emog¢des na comunicacao
digital, os emojis funcionam como pictogramas e ideogramas também ligados a identificacao
do ato de fala prevalente na troca comunicativa (OLIVEIRA, CUNHA & AVELAR, 2018).

Embora os emojis utilizados na comunicagao digital sejam uma espécie de “linguagem
universal”, Paiva (2016) pontua a existéncia de variagdes culturais e contextuais dos
pictogramas/ideogramas. O emoji “maos juntas”, por exemplo, significa “por favor” ou
“obrigado(a)” na cultura japonesa, mas em outras culturas pode significar gesto de oragao,
aparecendo como sinénimos de enunciados como “se Deus quiser”, “gracas a Deus” ou
“amém”. Menos comumente, ¢ considerado o sinal estadunidense de high-five, cumprimento
comum principalmente nos Estados Unidos da América®®. Além disso, de acordo com Paiva
(2016, p. 385), “dentro de uma mesma cultura, assim como as palavras, os significados dos
emojis podem ter variagdes de significado sutis, dependendo do contexto”.

A utiliza¢do de emojis na comunicacdo digital tem se mostrado tdo frequente que o
dicionario Oxford denominou o simbolo & (rosto com lagrimas de alegria) como a palavra do
ano no Reino Unido em 2015.

Em razao de tal recorréncia, autores brasileiros como Paiva (2016), Avelar (2018) e
Oliveira, Cunha e Avelar (2018) tém se preocupado em compreender o uso dos emojis para
além da expressao de emogdes. Oliveira, Cunha e Avelar (2018), por exemplo, apresentam o
uso de emojis como indicadores de for¢a ilocucionaria das trocas comunicativas das quais
fazem parte, ao passo que Paiva (2016) descreve fungdes sintaticas e discursivas dos
pictogramas em uso.

No grupo 3 4, sdo diversas as fungdes dos emojis, como substituir palavras e modalizar
pedidos de favores, sendo que o uso dos pictogramas/ideogramas pelos participantes durante a

coleta de dados geralmente serviu para expressar emogdes, principalmente gargalhada,
representada pelo “rosto com lagrimas de alegria” (). A Fotografia 15, apresentada na pagina

a seguir, exemplifica o uso de emojis no grupo.

60 As definigdes dos emojis aqui trazidos sdo retiradas do site Emojipedia. Disponivel em:
<https://emojipedia.org/>. Acesso: 27 mai. 2019.
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Fotografia 13 - Os sentidos dos emojis no grupo 3 A.
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Fonte: Conversa no grupo de WhatsApp 3 A (2018).

Na conversa em questdo, os integrantes do grupo deliberavam a participacdo em um
desfile civico em comemorag¢do ao aniversario da cidade. Como pode ser visto, a participacao
na atividade extraescolar acrescentaria um ponto na média de cada disciplina, o que incentivou
alguns educandos a irem ao evento.

A primeira utilizacao de emojis na conversa ¢ feita pela participante Ruth Rocha, que
mostra sua satisfagdo em razdo da oportunidade de “ganhar ponto na média”. Depois de seu

9961

texto escrito, a escrevente acrescenta dois emojis de “sorriso maroto”®" e um emoji de “maos de

aplausos”.

6! “Sorriso maroto” ¢ uma tradugdo feita pelo pesquisador da nomenclatura inglesa “smirking face”, apresentada
pelo Emojipedia. Entende-se “maroto” como sindénimo de “travesso”.
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Conforme defini¢do retirada do site Emojipedia, “sorriso maroto” ¢ representado por
um rosto amarelo com uma expressdo facial astuta, presuncosa, travessa ou sugestiva. Ele
apresenta um meio sorriso, sobrancelhas levantadas e olhos direcionados para o lado. E
frequentemente usado para transmitir flertes ou insinuagdes sexuais, ao passo que as “maos de
aplausos” representam um ato de aprovag¢ao ou comemoragao.

Observa-se que Ruth Rocha utiliza tais emojis com fungdo de pontuagdo, como forma
de acrescentar emocgao ao texto escrito que os precede. Paiva (2016, p. 383) afirma que uma das
fungdes dos emojis ¢ ““(...) complementar os sinais de pontuagdo tradicionais que também sao
usados, de forma limitada, para indicar emogdes. O mais tradicional € o ponto de exclamagao,
mas outros sinais também podem indicar emogdes”.

Ainda em relagdo a conversa anterior, o emoji como pontuacao ¢ utilizado mais uma vez
por Ruth Rocha depois de “Tbem vou”, as 16:08, e por Adélia Prado apos “Acho q na segunda
ne”, as 16:40.

A segunda utilizacdo de emoji na conversa ¢ feita por Emily Dickinson em resposta a
confirmacao de presenca no desfile por Jane Austen. Na ocasido, Emily Dickinson envia trés
emojis: dois coragdes vermelhos, que expressam amor, e uma face com olhos de coragdo, que,
de acordo com Emojipedia, muitas vezes transmite sentimentos entusiastas de amor, paixao e
adoragdo; por exemplo: eu amo/estou apaixonado por essa pessoa/coisa. Trata-se, portanto, da
utilizagdo de emojis para substituir palavras. Emily Dickinson expressa emocdo pela
participagdo de Jane Austen no evento, como se dissesse “eu adoro a ideia de que vocé vai ao
desfile civico”.

Paiva (2016), ao exemplificar as func¢des discursivas dos emojis, constata que uma delas
¢ a substituicdo de palavras. No caso da conversa aqui exposta, outro exemplo em que ha
substitui¢do de palavras por emoji ¢ a mensagem de José de Alencar, as 16:35, composta por
trés emojis de “rosto com lagrimas de alegria”, como resposta a mensagem de voz enviada por
Lobo Neves, que diz, em ritmo cantado e com voz propositadamente aguda, “vou desfilar”.

Portanto, a utiliza¢do de emojis para expressar emogao revela a intimidade entre os
integrantes. A proximidade faz com que os participantes do grupo consigam interagir com
bastante espontaneidade, ou seja, com pouco monitoramento da linguagem (verbal e ndo verbal)
e dos assuntos tratados. Isso faz com que haja grande expressdo de posi¢des identitarias dos
membros do grupo.

No caso da conversa anteriormente apresentada, os participantes relevam um pouco do
que ¢, para eles, ser estudante. E evidente que nio ha vontade em participar do desfile civico.

Os membros que confirmam participagdo o fazem tdo somente pela atribui¢cdo de ponto na
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média. Ao indagar quem participaria do evento, Emily Dickinson anuncia que a atividade valera
ponto, como forma de convencer seus colegas a comparecerem a comemoragao. Tanto Jane
Austen como Ruth Rocha incluem gargalhadas apds responderem positivamente: Jane Austen
com “kkkkk”, e Ruth Rocha com um emoji de “rosto com lagrimas de alegria”. Isso indica que
¢ engragado o fato de irem ao evento, o que s6 acontece por conta do ponto na média. Esse fato
fica mais claro quando se considera que Ruth Rocha, em sua primeira mensagem, usa emojis
de “sorriso maroto” e “maos de aplausos” tanto para mostrar a “traquinice” de quem s6 vai ao
evento para ganhar nota como para, a0 mesmo tempo, comemorar a motivacdo dada pela gestao
escolar.

E interessante notar que a participante Emily Dickinson trata com amor (representado
por “coragdes vermelhos” e “rostos com olhos de coragdo”) quem confirma presenga no evento,
mas nao deixa de compreender quem nao confirma participagdo, ja que envia trés emojis de
“rosto com lagrimas de alegria” quando José¢ de Alencar diz que ndo vai (“T6 de boa kk™).
Emily Dickinson compreende José de Alencar porque ela provavelmente também nao gostaria
de ir ao desfile, mas decide ir para ganhar ponto na média.

Observa-se, portanto, que o estilo de linguagem utilizado no grupo levanta aspectos
relativos as identidades estudantis (dentre outras). A troca de turnos labirintica e a divergéncia
de assunto, por exemplo, revelam caracteristicas de uma juventude que se mantém em um
vaivém continuo, ao passo que a utilizagdo frequente de abreviagdes coincide com a velocidade
com que a sociedade contemporanea se movimenta: as informagdes (como as mensagens do
grupo de WhatsApp) precisam chegar o mais rapido possivel para que sejam lidas também o
mais rapido possivel. Em geral, os usudrios utilizam itens lexicais comumente enunciados por
pessoas jovens, marcando sua identidade como pertencente a uma “juventude descolada” e
certificando-se de sua aceitacao no grupo. Além disso, os meninos, particularmente, tendem a
se comunicar de modo que sua masculinidade heterossexual seja mantida. Em relagdo a
linguagem nao verbal, constata-se que o uso de emojis contribui para que os participantes
intensifiquem suas identidades expressas pela escrita, como a identidade estudantil. Ao
expressarem emocoes a respeito de fatores relativos a escola, os participantes intensificam o

que ¢&, para eles, ser estudante.

4.3 Praticas de letramento no Facebook
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Criado em 2004 por Mark Zuckerberg e parceiros, o Facebook passa por atualizacao
periodica. Atualmente®?, o site permite que seus usuarios participem de quatro tipos possiveis
de redes sociais. Além da criacao de um perfil a partir de onde podem adicionar pessoas (ou
serem adicionados) para formacao de uma rede de “amigos”, os usudrios podem: criar e
participar de grupos (abertos ou fechados) com propdsito delimitado (grupos de venda e
compra, debate politico, atividade esportiva etc.); criar e participar de eventos; e criar, curtir e
seguir fanpages. A participacao ou criagao de grupos, eventos ou fanpages nao ¢ possivel sem
a criacao de um perfil pessoal.

Ao criar uma conta no Facebook, o usuario automaticamente cria um perfil. A partir
dele, forma uma rede de “amigos”, que podem interagir com os textos publicados em sua linha
do tempo (os textos publicados sdo organizados cronologicamente, sendo priorizados os mais
atuais).

Neste trabalho, a énfase recai sobre textos divulgados pelos participantes da pesquisa
em sua linha do tempo, ou seja, ndo sdo analisados os grupos, eventos ou fanpages dos quais
os pesquisados participam. Também nao serd analisada a rede de amigos dos participantes
(vinculo), centrando-se tdo somente em textos divulgados pelos participantes durante a coleta
de dados.

A divulgagdo de textos na linha do tempo no Facebook pode ocorrer de duas maneiras,
aqui denominadas “elaboragdo propria” e “compartilhamento”. Observe-se a captura de tela

abaixo:

Fotografia 14 - Passo a passo para elaboragdo de publicagdo no Facebook.

facebook Q o

& No que vocé esta pensando?

B Ao vivo Foto Q@ Check-in

Fonte: Facebook do pesquisador (2020).

A captura de tela apresentada acima, feita a partir de um smartphone em 03 de junho de
2019, mostra o primeiro passo para se realizar uma publicagdo de elaboragao propria.
Ao clicar no campo “no que vocé estd pensando?”, a pergunta desaparece € o usuario

pode digitar um texto, adicionar uma foto ou video, marcar amigos, fazer check-in (divulgando

02 Tevantamento realizado em 30 de novembro de 2019.
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onde estd no momento), inserir sentimento ou atividade que estad sendo realizada, fazer uma
transmissdo ao vivo em video, criar um GIF (Graphics Interchange Format), assistir a videos
com “amigos” em tempo real ou pedir recomendagoes.

Uma publicagdo pode conter mais de uma das opgdes acima, conforme ilustrado abaixo:

Fotografia 15 - Exemplo de publicacdo no Facebook.
or Criar publicag... Compartilhar
& _ Irando Alves Martins Neto esta =

Sentindo-se satisfeito com
Johannes Gritsch em Veneza.

& Amigos (9) ~ || + Album ~

Bienal da arte 2019.

# Editar _ # Ao vivo

Adicionar a sua
publicagé@o

Fonte: Facebook do pesquisador (2020).

O exemplo anterior mostra uma publicagdo em elaboragdo. Como se v€, o usuario
(proprio pesquisador) adiciona uma foto, acompanhada de uma legenda (“Bienal da arte 2019”).
Além disso, acrescenta um sentimento (“satisfeito”), marca um amigo (“Johannes Gritsch”) e
faz check-in (“Veneza”). Caso a publicacdo tivesse sido compartilhada, ela seria disponibilizada
no “feed de noticias” dos “amigos” do pesquisador e ficaria registrada na linha do tempo do
usuario.

Outra forma de divulgar texto ¢ por meio de compartilhamento de publicagdo realizada
por outra pessoa. Nesse caso, o usuario compartilha determinado texto de um “amigo”, de uma
fanpage ou mesmo de outro site que ndo o Facebook. Ao compartilhar determinado texto, o
internauta pode inserir uma legenda (texto escrito, hiperlink, emoji etc.).

Na captura de tela apresentada na Fotografia 16, observa-se uma reportagem publicada
pelo jornal britanico “The Guardian” e compartilhada pelo pesquisador em sua linha do tempo
no Facebook, com acréscimo de uma legenda (“Depois de desmentir Mourao e Paulo Guedes,
dia de desmentir o proprio filho™).

Assim que o usudrio publica um texto (original ou compartilhado) em sua linha do

tempo, tal texto ¢ disponibilizado no feed de noticias dos amigos do internauta. Desse modo,
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seus amigos interagem, podendo reagir a publicagdo com um dos seis emojis disponiveis: curtir,

amar, triste, gargalhada, surpreso ou irritado, além da possibilidade de fazer comentérios, que

3

podem ser respondidos tanto pelo usudrio que publicou o texto como por seus amigos. E

possivel, ainda, que a publicacao seja compartilhada pelos amigos do usuario.

Fotografia 16 - Exemplo de publica¢do compartilhada.
. Irando Alves Martins Neto
12 de outubro de 2018 - &

Depois de desmentir Mour&o e Paulo
Guedes, dia de desmentir o proprio filho.

THEGUARDIAN.COM

Brazil's far-right presidential candidate
denies ties to Steve Bannon

@D 4 2 comentarios

o Curtir (J Comentar &> Compartilhar

Fonte: Facebook do pesquisador (2018).

Considera-se, aqui, uma publicacdo (também conhecida como posf) um género
discursivo, ou seja, um tipo relativamente estavel de enunciado (BAKHTIN, 2011). Um post®
¢ um texto divulgado em suporte digital que tem como destinatario uma rede de amigos. O post
¢ sempre um texto inacabado, pois as interacdes a partir dele trazem novos significados. A
propria reacdo com emoji a determinada publicagcdo pode alterar seus sentidos. O emoji que
representa gargalhada, por exemplo, ¢ uma reacdo que pode significar tanto concordancia
(quando o escrevente também considera o texto engragado) como sarcasmo e afronta (quando
o escrevente considera o texto sério, como uma dentincia de racismo, por exemplo). E um
género inacabado, também, porque a rede de amigos do escrevente pode comentd-lo, e os
comentarios podem ser respondidos. Nesse sentido, trata-se de um género que pode ser
constituido de autoria multipla. Outra caracteristica da publicagdo ¢ a multimodalidade textual.
Um mesmo texto pode ser constituido por imagem, som, video, hiperlink e escrita. Nesse
sentido, o género publicagdo pode ser formado por textos que sdo, por si s0, géneros em outros

contextos, como fotos e videos.

63 O termo ¢ tdo comum no Brasil que se criou também o verbo “postar”.



190

Nesta tese, analisam-se os textos publicados pelos participantes da pesquisa no
Facebook considerando suas fungdes comunicativas (item 4.3.1), os modelos de linguagem

(item 4.3.2) e as tematicas (item 4.3.3).

4.3.1 Funcoes comunicativas em publicacdes no Facebook

Diferentemente do grupo de WhatsApp 3 A - que apresenta, desde o seu nome, o
principal objetivo da rede social: discutir assuntos relacionados a escola e, mais
especificamente, a sala de aula dos integrantes do grupo — os textos divulgados pelos
participantes da pesquisa no Facebook contam com uma grande variedade de propositos.

Considerando nao somente a variedade de fun¢des comunicativas, mas também a grande
quantidade de textos publicados pelos participantes da pesquisa no Facebook, o pesquisador
centralizou a analise nas fungdes mais recorrentes. Para tanto, antes de analisa-las, realizou uma
primeira leitura das 2730 publicac¢des, identificando cada uma das fungdes em tais textos.
Percebeu-se, no entanto, que avaliar apenas textos com fungdes comunicativas mais recorrentes
ndo representaria um grande numero de participantes, pois a quantidade de publicagdes por
aluno varia entre 01 e 557. Assim, além de elencar as fungdes comunicativas dos textos
coletados, foi somado, posteriormente, o nimero de participantes cujos textos tinham a mesma
funcdo comunicativa. Com isso, 248 dos 2730 textos foram excluidos desta primeira analise,
ou seja, 2482 publicagdes foram levadas em conta na andlise da fungdo comunicativa dos textos.
Todos os 25 participantes da pesquisa com algum tipo de publicagdo no Facebook tiveram pelo
menos um texto comtemplado na analise das fun¢des comunicativas elencadas.

Foram identificadas seis principais func¢des, descritas posteriormente por ordem de
recorréncia por numero de participante: 1) documentacao; ii) fruigcdo; iii) humor; iv) motivagao;
v) publicidade; e vi) conscientizagao e critica social.

Em alguns casos, as fungdes aqui descritas se (con)fundem. Muitos registros
documentativos, por exemplo, tém caracteristicas da funcdo motivacional, ao passo que um
texto aqui classificado como de fungdo humoristica também pode ser uma critica social.
Todavia, para fins de quantificacdo e analise, tais textos foram direcionados a uma ou outra
categoria, como exemplificado com a Fotografia 17, na pagina posterior.

A publicagdo posteriormente apresentada, compartilhada por Ruth Rocha, foi
considerada como de humor. Sabe-se que o enunciado #EleNao foi langcado como uma forma
de protesto ao candidato a presidéncia da Republica Jair Bolsonaro, na eleicdo de 2018. Na

foto, Jair Bolsonaro, sorrindo, veste uma camiseta com a mensagem #EuNao, o que pode levar
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o leitor a crer que se trata de uma autocritica ou de sarcasmo, quando, na verdade, trata-se de
uma montagem para fim humoristico, pois o entdo candidato a presidéncia nunca vestiu
camiseta com tal mensagem. No caso abaixo ilustrado, pode ser encontrado um posicionamento
politico, uma vez se trata de uma situacdo em que o proprio presidenciavel se rejeitaria.
Todavia, o enunciado, em primeira pessoa do singular, que acompanha a foto (“quando nem eu
me suporto mais”’) minimiza a critica feita ao candidato e faz o leitor pensar em ocasides em
que nem ele, o leitor, se suporta. As reagdes com o emoji que representa gargalhada confirmam
a predominancia do humor na publicagdo. Portanto, o texto pode ter sido compartilhado por

Ruth Rocha simplesmente porque o considerou engracado.

Fotografia 17 - Funcdes comunicativas das publicagdes.

.30 de setembro de 2018 +
. 30 de setembro de 2018 - &

quando nem eu me suporto mais

Os 4 1 compartilhamento

™ Curtir (J Comentar &> Compartilhar

Fonte: Facebook, Ruth Rocha (2018).

Em casos como o anteriormente relatado, os textos foram classificados em uma das seis
funcdes comunicativas aqui elencadas, levando-se em conta a fung¢do predominante.

Documentagdo. Contemplada por 22 dos 25 participantes com algum tipo de publica¢do
no Facebook, entende-se por documentacao o registro de vida pessoal que os participantes da
pesquisa fizeram por meio de fotos publicadas em suas linhas do tempo, formando um album
digital disponivel a sua rede de amigos. Foram identificadas 235 fotos, todas elas imagens de
pessoas (geralmente apenas do proprio usudrio, mas também com amigos, namorado, familiares
etc.), como exemplificado posteriormente, na Fotografia 18.

Diferentemente da foto revelada e documentada em um livro que pode ser contemplado
em casa por uma visita, por exemplo, a documentacao digital em redes sociais como o Facebook

pode ser vista de qualquer lugar e tempo, desde que haja acesso a internet. Em vez de
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comentarios orais em relacdo as fotos vistas - como acontece quando a um amigo ¢ mostrado
um album impresso ou uma foto em porta-retrato — no Facebook, os amigos podem reagir com
emojis que representam sentimentos e/ou com comentarios escritos. Podem, ainda, ver

determinada foto e, estando “invisivel” a seu interlocutor, ndo se manifestar em relagao a ela.

Fotografia 18 - Func¢do de documentacao.

. 3 de junho de 2018 - &8

"Longe de toda negatividade"®, @ &

©0% 56 25 comentarios

Fonte: Facebook, Lya Luft (2018).

A foto acima apresentada, publicada por Lya Luft, acompanha uma legenda com texto
escrito entre aspas (uma possivel referéncia a musica “Hidroponica”, do grupo Forfun) e trés
emojis: bola de futebol, que representa a atividade que ela esta realizando no momento da foto;
coragao vermelho, que representa o amor da escrevente pelo esporte praticado; e folhas levadas
pelo vento, que podem representar mudanca. Para a participante, a pratica do futebol, esporte
que ama, provavelmente significa fuga de “toda negatividade” que permeia sua vida, como o
fato de viver apenas com a mae, que esta desempregada ha dois anos, como mencionado no
item 1.3.2 do primeiro capitulo. A negatividade existe. O advérbio “longe” pode evocar o
oposto “perto” (de toda negatividade) quando se esta em outras atividades sociais que ndo a
pratica de futebol. Ou seja: a documentagdo ndo somente registra momentos que poderdo ser
relembrados, mas também revela questdes relacionadas a vida, aos interesses e as identidades
dos jovens. No caso acima ilustrado, por exemplo, Lya Luft mostra-se positiva e confiante em
relagdo aos problemas da vida, encontrando no esporte uma maneira de seguir adiante. Além
disso, ao declarar seu amor por futebol, a participante “desafia” o status quo, quando se leva
em consideracdo que a atividade seja considerada esporte de “homem” pela turma observada (e

pela sociedade brasileira em geral). Em um dos trotes escolares de que os estudantes



193

participaram na escola, o tema foi “troca de sexo”. Na ocasido, a maioria das meninas, que
deveriam se vestir como meninos, optou por usar shorts e camisas de time de futebol, como se
fosse “esporte de homem”. Vale lembrar que a pratica do esporte foi oficialmente proibida no
Brasil pelo governo Getulio Vargas. Na ocasido do trote, Lya Luft, bissexual assumida, ndo
quis se caracterizar como homem, embora tenha se caracterizado nos demais trotes com
tematicas diferentes.

Uma caracteristica comum entre os participantes no que se refere a documentagao ¢ a
utilizacdo de mensagens de autoajuda ou de teor religioso nas legendas das fotos. Dos 22
participantes que publicaram fotos pessoais em sua linha do tempo, 13 incluiram legendas desse
tipo pelo menos uma vez, integralizando o total de 68 legendas de teor religioso ou de autoajuda.
Nos exemplos posteriormente apresentados, o texto escrito entre colchetes substitui os emojis

utilizados pelos participantes:

(A) Os sonhos de Deus sao maiores do que os meus, por isso vale a pena acreditar [maos juntas; coracao;
folhas levadas pelo vento] (Facebook, Anne Frank, 27 de fevereiro de 2018).

(B) A vida me ensinou que chorar alivia, mas sorrir torna tudo mais bonito [coragdo vermelho]
(Facebook, Emma Bovary, 11 de junho de 2018).

(C) Pedras no meu caminho? Guardo todas, um dia vou construir um castelo... [soco, folhas levadas pelo
vento, sol] (Facebook, José de Alencar, 20 de abril de 2018).

(D) Se cheguei até aqui € porque continuei lutando mesmo quando a vida me atirava pedras (Facebook,
Lima Barreto, 22 de maio de 2018).

Embora as quatro legendas anteriores tenham sido publicadas pelos participantes sem
uso de aspas ou referéncias, elas ndo sdo de elaboracao prépria. No enunciado (A), utiliza-se
trecho da musica “Os sonhos de Deus”, do grupo cristdo “Preto no Branco”. O uso de
comparativo (“maiores do que”) indica que hd dois sonhos diferentes: “os meus” e os “de
Deus”. A mensagem incentiva o leitor a seguir em frente mesmo que nao esteja alcangando
seus sonhos, pois a vontade de Deus ¢ a que importa, ou seja, mesmo que a vida ndo esteja de
acordo com o desejado, vale a pena acreditar, uma vez que a realidade vivida ¢ um plano divino;
portanto, maior, melhor e mais certo. Para evitar sentimento de frustagdao, negam-se os proprios
sonhos ¢ aceita-se a realidade posta como plano divino. A mensagem escrita, a participante
adiciona emojis que representam sua fé em Deus (maos juntas), seu amor por ele (coragdo) e
seu desejo de mudanga (folhas levadas pelo vento), intensificando a ideia central da mensagem

de que tem sonhos, mas de que eles sdo guiados por uma vontade divina.
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O enunciado (B) esta disponivel no site “Frases para Face” e ndo conta com
identificacdio de autoria®*. A mensagem estimula o leitor a tentar ser feliz apesar das
adversidades, sugerindo que a atitude positiva tem poder de tornar a vida melhor. O texto
apresenta duas ideias principais: “chorar alivia” e “sorrir torna tudo mais bonito”. A partir da
antitese (chorar — sorrir), tais ideias apresentariam um dilema ao leitor se ndo fosse o operador
argumentativo “mas”, que enfatiza o fato de que “sorrir torna tudo mais bonito”, como se
sugerisse ao leitor: sempre sorria, apesar dos problemas que possa ter. Alids, a legenda
acompanha uma foto da participante Emma Bovary sorrindo.

J4 o enunciado (C) conta com um texto atribuido a Fernando Pessoa por varios sites®’.
Similar ao cliché “se a vida te der um limao, faga uma limonada”, a mensagem encoraja o leitor
a utilizar os problemas da vida a seu favor. As “pedras” representam ‘“‘coisas negativas”,
“problemas”, mas também principal material utilizado na constru¢do de um “castelo”, que
representa “coisas positivas”, “sucesso”. O acréscimo do emoji “soco” indica luta, forca para
seguir em frente, ao passo que o emoji “folhas levadas pelo vento” indica mudanga. Nesse
sentido, ¢ como se o jovem Jos¢ de Alencar estivesse na fase de encontrar pedras no caminho.
Apesar disso, a foto que acompanha a legenda traz o participante sorridente, pois diz encontrar
nos problemas (“pedras”) a solucdo (“constru¢do de um castelo”).

66 . .
0% indica forga,

Por fim, o enunciado (D), também disponivel no site “Frases para Face
coragem e superagdo do escrevente, que sobrevive apesar das dificuldades da vida. O operador
argumentativo “porque” aponta que o participante poderia ndo ter chegado até¢ onde chegou.
Isso s6 foi possivel gracas a sua determinacao e forca (“continuei lutando”) diante das
dificuldades encontradas (“mesmo quando a vida me atirava pedras™).

Observa-se que as quatro legendas sdo de cunho motivacional, caracteristica comum
ndo somente nas legendas de fotos postadas pelos participantes como também em textos por
eles compartilhados, como sera visto na “funcdo motivacional” mais adiante neste item. Os
enunciados também revelam questdes relacionadas as identidades dos escreventes, como a fé
em Deus e a “for¢a” para seguir em frente, pelo menos no discurso. A participante Anne Frank,

por exemplo, responsavel pela legenda (A), cotidianamente publicava, durante a coleta de

dados, textos religiosos com mengao a Deus e Jesus Cristo. Além disso, na pergunta 16 do

% Disponivel em: <https://www.frasesparaface.com.br/frases-sorriso/>. Acesso: 13 jun. 2019.
% Dois dos varios sites que atribuem a frase a Fernando Pessoa, apesar de ndo ser de sua autoria: <caminho-guardo-

todas-um-dia-vou-construir-um-castelo-ref-vf-028.html> e
<https://www.pinterest.com/pin/240872280047377370 http://scangraphic.pt/frases/138-pedras-no->. Acesso: 13
jun. 2019.

%  Disponivel em: <https://www.frasesparaface.com.br/se-cheguei-ate-aqui-e-porque-continuei-lutando/>.

Acesso: 13 jun. 2019.
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Questionario II, pontuou que realiza a leitura da Biblia diariamente. A participante identifica-
se como cristd e evangélica.

Frui¢do. Foram 18 os participantes da pesquisa que publicaram “textos de frui¢ao”,
totalizando 294 posts a esse respeito. Classificam-se como de frui¢do, nesta tese, publicagdes
como poemas, musicas ou letras de musica, trecho de séries ou filmes, comentarios sobre atores,
atrizes, cantores e bandas etc.

As duas publicagdes apresentadas abaixo foram compartilhadas de fanpages do
Facebook. O post a esquerda, compartilhado por Raquel de Queiroz da pagina “Sertanejo
Apaixonado”, tem como parte constitutiva um video em que duas duplas sertanejas cantam a
musica “Deixa a gente quieto”. Além disso, a publicacdo conta com uma legenda formada
principalmente de texto escrito (trecho da musica cantada), mas também por emojis (que
indicam amor pela musica do video). O post a direita, compartilhado por Nastacia Filippovna
da pagina “An die Liebe”, ¢ constituido por um poema de amor e uma legenda com hashtags

relacionadas a pagina, a tematica e ao género da publicacao.

Fotografia 19 - Func¢ao de fruicao.

’9 de abril de 2018 - &

28 de junho de 2018 - &

612,35,., Sertanejo Apaixonado @y An die Liebe

28 de junho de 2018 - 9 de abril de 2018 - &
"Fazer o qué, se até as nossas brigas #AndieLiebe #amoreoutrassortes
sdo perfeitas?" /7 & <3 <3 #poesia

Amar acalma

quando o mar & faria

e fura o vento da alma
para enché-la de ternura.

- An die Liebe

6,6M visualizagdes

QD7 1 compartilhamento

o Curtir (O Comentar ~> Compartilhar

Fonte: Facebook, Raquel de Queiroz e Nastacia Filippovna (2018).

Em ambos os casos, os textos serviram como deleite as participantes. Raquel de Queiroz,
ao ouvir a musica, e Nastacia Filippovna, ao ler o poema, interagiram com palavras sobre o
amor. Na cangdo, um relacionamento amoroso que querem destruir (“quer saber? Que se dane
esse povo todo. Nosso amor ndo precisa de plateia”). No poema, o poder impressionante do
amor. Nos dois casos, uma tematica que geralmente invade o cotidiano dos jovens, cuja fase de

vida € propensa a iniciar relacionamentos amorosos.
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Humor. Foram 16 os participantes que divulgaram textos de fung¢do humoristica,
integralizando o total de 1255 publicacdes, a fungdo comunicativa com maior niimero de posts.
Trata-se de textos cuja comicidade, na maioria das vezes, ¢ resultado de uma situagdo tragica
com a qual o participante parece se identificar (ou apenas compartilha por considerar a

publicagdo engragada), como pode ser observado no exemplo abaixo:

Fotografia 20 — Fun¢do de humor.

. Hf 2018 - =&

. 3 de agosto de 2018 - &
minha paciéncia € igual
a minha beleza nao
tenho

0?2
oy Curtir (D Comentar &> Compartilhar

Fonte: Facebook, Adélia Prado (2018).

Como pode ser visto no post anterior, compartilhado pela participante Adélia Prado, o
humor estd no fato de a internauta considerar-se desprovida ndo somente de paciéncia, mas
também de beleza fisica. E 6bvio que, dependendo do ponto de vista, as informagdes
apresentadas podem ser avaliadas como tragicas ou tristes. No entanto, a maneira como o
enunciado ¢ construido torna-o comico. O elaborador da publicacdo original inicia o texto com
uma comparag¢ao: “minha paciéncia ¢ igual a minha beleza”. Como o pronome “minha” indica
posse, infere-se que o elaborador “tem” tanto paciéncia como beleza. Espera-se que a beleza do
enunciador seja adjetivada a seguir para que a comparacdo dela com a paciéncia seja
esclarecida. No entanto, ao explicar que ndo tem beleza e, portanto, ndo tem paciéncia, o
elaborador quebra a expectativa do leitor, gerando humor. Ou seja: o enunciador satiriza sua
propria falta de beleza e de paciéncia, assim como o faz a participante que compartilha o texto.

E interessante notar como as publicagdes de humor parecem servir, em geral, para
retratar “defeitos” e dificuldades dos proprios produtores dos textos (e, possivelmente, dos
proprios participantes da pesquisa que compartilham tais textos). Muitas dessas dificuldades,
inclusive, se referem a vida escolar, como sera visto no item 4.3.3 deste capitulo.

Todavia, importa questionar até que ponto esse tipo de publicacao reflete as dificuldades
dos jovens e até que ponto tais textos sdo compartilhados pelo simples fato de serem

engracados, na opinido deles. Observe-se o seguinte compartilhamento:
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Fotografia 21 - Humor e satira.

g Otariano

Me tornei o que eu mais temia: a dona
de casa cansada e solteira que vive
com dor nas costas e 9 horasjata

com sono
0% 2
o Curtir (J Comentar /> Compartilhar

Fonte: Facebook, Emma Bovary (2018).

Embora ndo seja possivel responder, nesta tese, ao questionamento levantado no
paragrafo anterior, a publicagdo acima, compartilhada por Emma Bovary da pagina “Otariano”,
revela uma incoeréncia em relacao ao lugar de fala: a idade da jovem ndo corresponde a queixa
feita na publicacdo. Ainda que Emma Bovary possa ser solteira, realizar as tarefas domésticas
de sua casa, sentir-se cansada e com dor nas costas e estar com sono as 21 horas, ela mora com
seus pais e nao trabalha. O texto compartilhado, no entanto, sugere uma mulher financeiramente
independente que mora sozinha.

As vérias publicacdes humoristicas que satirizam as proprias dificuldades podem ser
resultado (ou ndo) de um modismo digital. De qualquer forma, ¢ preciso considerar que toda e
qualquer linguagem enunciada ndo somente ajuda a compreender determinado sujeito e
sociedade, mas também contribui na constru¢ao desse sujeito e dessa sociedade, ou seja, a
linguagem ¢ um dos meios pelos quais as pessoas se tornam quem sdo e se transformam. Nesse
sentido, compreende-se, assim como Street (2006) e Moita Lopes (2013), que as praticas de
letramento contribuem para a formagdo de identidades. Ou seja: mesmo que algumas das
situagdes compartilhadas pelos participantes ndo reflitam necessariamente quem sdo, elas
influenciam na construcdo do que eles estdo se tornando ao lerem e escreverem tal contetido.

Motivagdo. Quatorze participantes da pesquisa divulgaram textos com fung¢do
motivacional, gerando um total de 533 posts desse tipo. Nao foram incluidas nessa soma as 68
mensagens motivacionais encontradas em legendas de fotos e discutidas na funcdo de
documentacdo. Foram classificados como motivacionais textos religiosos, de autoajuda e de
cunho moral, sendo os dois primeiros mais recorrentes. Observam-se os dois exemplos

apresentados na Fotografia 22:
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Fotografia 22 - Funcdo de motivacao.

R ESTOU SEMPRE ALEGRE.
28 de setembro de 2018 - G

@FrasesCoringa

Se estiver nos planos de Deus, vai

acontecer. Nao interessa o que as
pessoas dizem, o que o mundo N G
pense. Se Deus for agir, ninguém

impede. ESSA £ A MELHOR MANEIRA
DE RESOLVER 0S
PROBLEMAS DA VIDA.

Frases Coringa esta com Victor Gliérrah.

QD% e

Fonte: Facebook, Anne Frank e Jorge Amado (2018).

A imagem a esquerda, compartilhada pela participante Anne Frank, tem teor religioso e
apresenta Deus como uma entidade superior e infalivel. A mensagem defende que os
acontecimentos do mundo sdo previamente determinados pelo sobrenatural, de modo que
qualquer a¢do humana ¢ invalida perante as vontades de Deus. De um lado, as condicionais “se
estiver nos planos de Deus, vai acontecer” e “se Deus for agir, ninguém impede” dao esperanga
ao leitor crente, pois ele vé as dificuldades em alcangar seus objetivos como barreiras frageis
quando comparadas a grandeza de Deus. Por outro lado, exatamente por se tratar de
condicionais, levam o leitor crente a um conformismo, pois fica subentendido que “se ndo
estiver nos planos de Deus, ndo vai acontecer” e “se Deus ndo for agir, alguém pode impedir”.
Nesse caso, cabe aceitar o que (ndo) se tem, ja que, como lembra a propria Anne Frank em uma
legenda que acompanha uma foto publicada no Facebook (como visto anteriormente neste item,
na fung¢do documentativa): “os sonhos de Deus sdao maiores do que os meus”. Todas as
mensagens religiosas compartilhadas pelos participantes fazem referéncia a Deus, Jesus ou a
alguma passagem biblica, isto ¢, representam uma religido cristd, dominante no Brasil.

A imagem a direita, compartilhada por Jorge Amado da pagina “Frases Coringa”, sugere
que o leitor se sinta sempre alegre, independentemente dos problemas pelos quais passa. Ainda
que a mensagem possa ter a intencdo de incentivar o leitor a resolver alegremente os seus
problemas, parece haver também um incentivo para que o leitor se sinta alegre mesmo diante
de problemas nao resolvidos, isto ¢, que a alegria se sobressaia em relacdo ao problema. O uso
do comparativo (“a melhor maneira”) indica que hé outras maneiras (de resolver os problemas),

mas que elas nao sao tao boas quanto estar alegre. E interessante notar o uso da primeira pessoa
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(“estou sempre alegre”) em vez de imperativo (“esteja sempre alegre”), fazendo da necessidade
de estar sempre alegre uma realidade ja em curso (ou talvez somente em discurso). E, em
seguida, a declaragdo categorica: “essa ¢ a melhor maneira de resolver os problemas da vida”.
No entanto, a afirmacdo soa pouco convincente, pois ndo esclarece como ficar alegre pode
resolver os problemas.

Publicidade. O total de 76 textos relacionados a publicidade foram divulgados por 11
participantes durante a coleta de dados. Os posts publicitarios serviram como: divulgacao do
proprio trabalho, divulgacao de trabalho de colega de classe, divulgacao de pequenas empresas
da cidade Presidente Epitacio para concorrer a prémios e divulgagdo de propaganda eleitoral.

O texto apresentado abaixo, na Fotografia 23, foi publicado por Luis de Camdes para

divulgar o seu proprio trabalho com formatagao de computador:

Fotografia 23 - Fun¢éo de publicidade.

. 19 de julho de 2018 - &

Ae pessoal to formatando PC s6 chamar
no pv

Enderego Rua Casa de esquina

o Curtir () Comentar

Fonte: Facebook, Luis de Camdes (2018).

Como pode ser visto, o post ¢ constituido por linguagem verbal e ndo verbal. O texto
principal conta com imagens de computadores e texto escrito que informa os valores do servigo
bem como dados para contato, ou seja, caracteriza-se como um anuncio. Por se tratar de anincio
de servico, o texto estabelece certa distdncia entre escritor e leitores (amigos virtuais). A
legenda ¢ constituida exclusivamente por texto escrito e, em linguagem informal, confirma que
o servigo ¢ realizado pelo proprio escrevente (“to formatando PC”), além de divulgar outra
forma de contato, o bate-papo do Messenger (‘s chamar no pv”). Nesse caso, o texto estabelece
proximidade entre escritor e leitores. E interessante notar que ndo ha separacio entre trabalho
e informalidade (linguistica). Trata-se de texto similar as publicidades observadas na linha do
tempo de Macabéa, que publicou 12 textos publicitarios para divulgar seu trabalho com

maquiagem.
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De maneira geral, os textos publicitarios divulgados pelos participantes sempre tinham
a inteng¢do de beneficio proprio: adquirir novos clientes ao divulgar o proprio trabalho,
intensificar o lago de amizade ao publicitar o trabalho do colega de classe, concorrer a prémios
ao anunciar produtos ou servicos de pequenas empresas € ajudar um parente politico ao
propagandear candidato que ele apoia.

Conscientizagdo e critica social. Foram 10 os participantes que publicaram textos
ligados a conscientizagdo ou critica social, resultando em 89 posts desse tipo. As publicacdes
incluiram diversos assuntos: politica, defesa de minorias (publicagdes exclusivas de Gertrude:
uma sobre homofobia e uma sobre racismo), greve dos caminhoneiros, defesa da classe docente
(publicagdes exclusivas de Ruth Rocha), comportamento cidadio em Presidente Epitécio,
conscientizagao sobre ansiedade, depressao e fibromialgia etc.

A captura de tela apresentada abaixo ¢ de um texto compartilhado por Luis Fernando

Verissimo uma semana antes da elei¢ao presidencial de 2018:

Fotografia 24 - Funcdo de conscientizac¢do e critica social.

_ shared a post.

5 AM - &2

NUNCA Fol TAO FACIL
DECIDIR

POLICIA lAIIHAﬂ

Fonte: Facebook, Luis Fernando Verissimo (2018).

A imagem mostra os dois candidatos com mais intengdo de votos para o cargo de
Presidente da Repiiblica. A esquerda, Jair Bolsonaro, oficial militar aposentado e parlamentar
no estado do Rio de Janeiro por vinte e sete anos. A direita, Fernando Haddad, professor, ex-
ministro da Educacdo e prefeito da cidade de Sao Paulo por quatro anos. O texto escrito
argumenta a facilidade de decidir o voto, pois, de um lado, esta a policia (uma referéncia a
profissdo de Jair Bolsonaro) e, do outro, estd o ladrdo (uma referéncia ao partido ao qual
Fernando Haddad ¢ afiliado, partido esse duramente criticado, sobretudo pela grande midia, em

razao de envolvimento com corrupgao).
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Verifica-se que a argumentagao utilizada para defender um candidato e atacar o outro ¢
bastante parcial. A qualificacdo dada a Jair Bolsonaro (“policia”) baseia-se na profissdo em que
o candidato exerceu até se aposentar (oficial do Exército), ainda que nao seja exatamente a
mesma carreira. Baseia-se também no discurso do proprio candidato, que tende a apoiar que
“bandido bom ¢ bandido morto” e que a policia tem o direito de matar (como o “pacote
anticrime” apresentado por seu ministro da justica, Sérgio Moro). Todavia, ndo se baseia em
acusacgoOes de corrupcdo ligadas ao candidato, o que poderia colocéd-lo do outro lado, como
ladrao. Por sua vez, a desqualificacdo dada a Fernando Haddad baseia-se nas acusacoes feitas
ao candidato e principalmente a politicos de seu partido, mas ndo se baseia em sua propria
profissdo, professor. Cabe mencionar que Luis Fernando Verissimo sonha em ser policial e
durante a pesquisa de campo prestou um concurso para a area, ou seja, a forma como ele vé os
candidatos ¢ também resultado de suas vontades, de sua identidade e de como ele compreende
que ¢ ser policial.

Constata-se, ainda, que Luis Fernando Verissimo ndo acrescenta legenda ao
compartilhar o texto, caracteristica bastante comum nos textos sobre conscientizacao e critica
social compartilhados pelos participantes. Ou seja, utiliza-se da critica que outra pessoa fez e,

concordando com ela, a reproduz a sua rede de amigos.

4.3.2 Modelos de linguagem em publicacées no Facebook

Neste item, sdo analisados os modelos de linguagem utilizados pelos participantes da
pesquisa em suas publica¢des no Facebook. Em primeiro lugar, sdo apresentados os tipos de
publicagdo realizados (texto compartilhado, texto comentado e elaboracdo propria) com base
nos modelos possibilitados pela plataforma. Em seguida, sdo examinados os tipos de letramento
que compoem os textos publicados, levando em conta os conceitos de “letramento dominante”
(STREET, 2014; BARTON & HAMILTON, 2000) ¢ “letramento vernacular” (BARTON &
HAMILTON, 2000).

Tipos de publicagdo. Como visto no item 4.3 deste capitulo, sdo duas as formas que o
usudrio tem de divulgar uma publicacao em sua linha do tempo: produzindo o seu proprio post
ou compartilhando um post elaborado por um terceiro. O compartilhamento de post foi
realizado de duas maneiras pelos participantes do grupo, aqui denominadas de “texto
compartilhado” e “texto comentado”. Além disso, foram publicados textos de “elaboragdao

propria”.
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Texto compartilhado. Das 2730 publicacdes feitas pelos participantes da pesquisa em
suas linhas do tempo no Facebook, 2418 sdo compartilhamentos, ou seja, 88,57%. Observa-se

um desses compartilhamentos abaixo:

Fotografia 25 - Texto compartilhado.

. e setembro de 2018 - &

Jovens Cristdos
9 de setembro de 2018 - &

O periodo que vocé

menos entende,
é o periodo que Deus
mais trabalha!

Fonte: Facebook, Emma Bovary (2018).

Trata-se de texto compartilhado, sem acréscimo de legenda, por Emma Bovary da
fanpage “Jovens Cristdos”. Os compartilhamentos feitos pelos participantes sdo quase que
exclusivamente procedentes do Facebook, tanto de fanpages como da linha do tempo de outro
usudario. Dos 2418 textos compartilhados, apenas 06 sdao originarios de outra plataforma, sendo
05 do Youtube (04 compartilhados por Anne Frank, e 01 por Lygia Fagundes Teles) e 01 do R7
Noticias (publicado por Nastacia Filippovna). Assim, observa-se que a rede de leitura dos
participantes usuarios do Facebook se constitui por textos que circulam na prépria plataforma.

Além disso, nota-se, no exemplo acima, outra caracteristica comum aos textos
compartilhados pelos participantes: a ndo insercao de legendas. Isso mostra que eles concordam
com o conteudo do texto compartilhado. No caso acima exemplificado, entdo, Emma Bovary
acredita (e provavelmente quer que a sua rede de amigos acredite) que as fases mais
incompreensiveis da vida de uma pessoa sdo as mais orientadas por Deus, ou seja, que as
dificuldades e sofrimentos fazem parte de um plano divino e predeterminado e, portanto, devem
ser aceitos. O fato de a maioria dos compartilhamentos ndo contar com acréscimo de legenda
mostra, ainda, que ndo ha autoria por parte dos jovens, mas uma réplica exata daquilo que foi
compartilhado. Nesse caso, os participantes da pesquisa sao leitores, pois realizaram a leitura
antes de compartilhar o texto, mas nao sdo necessariamente escreventes, uma vez que nao

participaram do processo de producdo do texto, apenas o divulgaram. Todavia, é preciso
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considerar que o inacabamento desse tipo de enunciado faz com que cada compartilhamento
possa se tornar um texto novo. Embora ndo haja uma coautoria no momento em que o usuario
compartilha um texto de outra pessoa sem incluir legenda, ¢ possivel que as reacdes e
comentarios ao post compartilhado desencadeiem uma discussao.

Texto comentado. Em relagdo aos textos compartilhados com acréscimo de legenda,
observam-se legendas curtas, muitas vezes constituidas exclusivamente por emojis. As capturas
de tela apresentadas na Fotografia 26, na proxima pagina, ilustram esse tipo de publicacao.

Como pode ser visto, as publicagdes contam com acréscimo de texto curto, caracteristica
de publicacdes em plataformas como o Facebook e condizente com uma sociedade
contemporanea que esta com pressa e sem tempo a perder (e que estd politicamente polarizada,
como no caso do Brasil, e, portanto, “impedida” de se posicionar). Em ambos os casos, as
internautas acrescentam emocao aos posts. Na imagem a esquerda, publicada pela participante
Lya Luft, a utilizacdo de “kkkk” indica que a internauta considera a publicacdo original
engracada em vez de tragica ou triste, por exemplo. Na imagem a direita, ao utilizar o emoji
“rosto com olhos de coracdo”, Mariana Colasanti mostra o quanto gostou do video, expressando
algo como “estou apaixonada por esse video” ou “eu amo Lana Del Rey”. Em ambos os casos,
as publicagdes sao “textos comentados”, pois constituem-se de uma mensagem original (uma
conversa de bate-papo e um video com legenda) e de uma mensagem secundaria (as legendas
das participantes da pesquisa). Observa-se que os textos acrescentados ndo alteram as
intencionalidades das publicagdes originais, somente as intensificam ao enfatizar uma de suas

caracteristicas: engragada e apaixonante, respectivamente.

Fotografia 26 - Texto comentado.

‘31 de maio de 2018 - & . 29/del iargo e 2018 -
Aaaah &
Kkkk@)
MU Musicalizar )
SICA®
Help tumblr ) 5 de margo de 2018 - &
28 de maio de 2017 - © O exato momento em que Lana

percebe que esta eternizada na
.. Continuar lendo

Daqui uns 10 minutos eu falo que te 5’
amo

Agora ndo da

Porque eu t6 brava

03 1 comentario

1,9M visualizacdes

@ Curtir (O Comentar & Compartilhar gg 3

Fonte: Facebook, Lya Luft e Marina Colasanti (2018).
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Ao divulgar um texto que leram, acrescentando seus sentimentos em relagdo a ele, os
participantes da pesquisa revelam seus gostos, interesses, posicionamento politico, crencas, isto
¢, questdes relacionadas as suas identidades.

O “texto comentado”, ou seja, a insercao de legenda a publica¢do original, tem teor
quase que exclusivamente de concordancia. Acrescentam-se emocdes, geralmente por meio de
emojis, ou pequenos textos como “¢ isso”, “acho que escorreu uma lagrima aqui” e “chega
arrepia” para concordar e intensificar o conteudo compartilhado.

Apenas nas publica¢des da participante Gertrude foram observadas algumas excecdes
em relacdo a esse modelo de “texto comentado”. A participante divulgou 428 posts em sua linha

do tempo durante o periodo de coleta de dados. Deles, 416 foram compartilhamentos, um deles

exemplificado abaixo:

Fotografia 27 - Expansdo de ideia.

. 27 de setembro de 2018 - €

Tudo pra tirar o foco do rombo que ele
vai deixar quando sair

7 Frank Porto
25 de setembro de 2018 + €&

Rapa o ano deu uma
piorada to violenta que
nos esquecemos ate de
odiar o Temer

© Mirella Resende

o Curtir (J Comentar A Compartilhar

Fonte: Facebook, Gertrude (2018).

Trata-se de texto publicado por Gertrude em 27 de setembro de 2018, poucos dias antes
do primeiro turno da elei¢do presidencial. O elaborador da publicagdo original apresenta seis
ideias: 1) 0 ano de 2018 piorou violentamente; ii) os brasileiros, em geral, pararam de criticar
(“odiar”) o entdo presidente do Brasil Michel Temer; iii) o fato de Michel Temer ter deixado
de ser odiado ¢ surpreendente (surpresa essa evidenciada pela preposicdo “até”); iv) tal fato ¢
surpreendente porque Michel Temer ¢ um presidente muito ruim para a populagdo brasileira;
v) o fato surpreendente de a populac@o deixar de criticar o governo se justifica pela quantidade
de outros problemas que tomam conta do pais; e vi) € preciso voltar a criticar o presidente (o
que justifica a publicacdo).

Nota-se que Gertrude ndo apenas concorda com a publicagdo original como também

acrescenta a ela uma explicagdo. Para a escrevente, a “piorada tdo violenta” nada mais ¢ do que
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uma tentativa de tirar de foco o “rombo” que Michel Temer estaria fazendo no Brasil. Nesse
sentido, a publicagdo da participante, assim como recomenda implicitamente a publicacdo
original, redireciona a énfase para o governo Temer. Cabe mencionar que Gertrude ¢
responsavel por 21 das 89 publicagdes relacionadas a conscientizacao e critica social levantadas
durante a coleta de dados. No caso da publicacdo analisada, verifica-se que a participante se
posiciona politicamente, deixando indicios de seus interesses politicos, de sua identidade.
Além de ampliar os sentidos do texto original, como verificado anteriormente, foram
constatadas 04 publicacdes em que Gertrude discorda ou questiona o contetido compartilhado,

como pode ser visto abaixo:

Fotografia 28 - Discordancia em compartilhamento.

.26 de julho de 2018 - &

E se eu ndo tiver dinheiro?

(% Lugares Que Eu Gostaria
“=* Delr

26 dejulhode2018 - O - O

VIAJE!

DINHEIRO SE RECUPERA. O TEMPO, N ;

VIAJE!
Fonte: Facebook, Gertrude (2018).

A publicagdo original incentiva o leitor a investir em viagens, justificando que tempo
ndo se recupera, diferentemente de dinheiro, ou seja, é necessario ter dinheiro para viajar.
Embora Gertrude pare¢a concordar com a justificativa do anuncio (dinheiro se recupera; tempo,
ndo), ela questiona a publicacado, pois so € possivel recuperar algo que se tinha antes. Gertrude
vé-se impossibilitada de agir de acordo com o imperativo do antincio, mas compartilha o texto
em sua linha do tempo. Desse modo, o post da participante tem um sentido diferente daquele
publicado na fanpage “Lugares Que Eu Gostaria De Ir”.

O compartilhamento de Gertrude teve duas reagdes com emoji “curtir” e dois
comentarios até a data em que o pesquisador realizou a captura de tela. O primeiro comentario
¢ de um amigo da rede da participante da pesquisa e diz: “e se eu tiver s6 10 reais?”. O segundo
comentario ¢ uma resposta de Gertrude ao primeiro: “compra um copo de 500 ml de acai senta

e chora”. O autor do primeiro comentario reagiu ao segundo com o emoji “rosto triste”.
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Verifica-se, portanto, que o post de Gertrude apresenta um sentimento de insatisfacao
provocado pela impossibilidade de viajar por razdes financeiras. Constata-se, ainda, que o texto
da participante contempla um aspecto de sua vida pessoal: a falta de dinheiro para viajar. Nesse
caso especifico, Gertrude assume posi¢do de sujeito do discurso, pois ¢ capaz de flagrar a
inconsisténcia da publicagdo original, considerando a sua realidade econdmica, como a de
tantos outros.

Todavia, na maioria dos casos, os compartilhamentos de Gertrude se assemelham aos
dos demais participantes: sem legenda ou com um enunciado curto, geralmente um ou dois
emojis, para indicar emocdes e intensificar o que ja foi dito na publicagdo original. E esse o
estilo predominante nos 2418 textos compartilhados pelos participantes.

Elaboragdo propria. As publicagdes de elaboragdo propria, aquelas em que os usuarios
produzem todo o post, somam 312 do total de publica¢des coletadas na pesquisa, representando
11,43%. Como visto anteriormente, 235 dos posts de elaboracdo propria documentam fotos
pessoais dos participantes. Em geral, essas fotos sdo publicadas com uma legenda curta: um
emoji ou uma mensagem motivacional retirada de sites, por exemplo. Do total de fotos pessoais
publicadas, no entanto, 23 sdo felicitagdes a um amigo, namorado ou membro da familia:
mensagens de dia das maes, dia dos pais, dia dos namorados, casamento e aniversario. Nesses
casos, trata-se de mensagens mais pessoais, com escrita provavelmente elaborada pelos
proprios participantes da pesquisa (textos ndo copiados da internet), como pode ser visto nas

capturas de tela abaixo:

Fotografia 29 - Felicitacdes.

sta com-

16 de agosto de 2018 - &2

00 abigasa, caraa o bus & NN

e

3 de setembro de 2018 - &

Quanta honra poder participar dessa data téo
especial! Que todos os sonhos que
compartilham se tornem realidade, e que esta
nova vida seja repleta de amor, paz e alegria. @
#felizporvocés

#vemcasorio

. —esté com-

31 de maio de 2018 - &

meu grande amigo camarada tudo de
bom na sua vida que Deus te abengoe e vocé
consiga realizar todos seus sonhos.e sempre
vou estar te apoiando ,te admiro muito e Jamais

47

vou te deixar na mdo..tamo junto truta

minha linda ndo sei nem oq te falaaar, enfim
chegou seu diaa 17 aninhos de pura lerdeza

( brincadeirinha @ ) Te deseejoo tdo de boom
que o mundo ha de proporcionar pq vc merece,
que vocé continue sendo essa pessoa incrivel
que vocé, amiga, alegre, estressadaaa, obgd
por todos os conselhos ( que no caso nado segui
nenhum ) Que Deus te abengoe muitoo @ Que

seu dia seja repleto de felicidades & Estou
aqui para oq vc precisaaar Te amo amigaa
apesar da nossa amizade ter pouco tempo tu ja
tem um lugarzinho no meu coracdo «&

> (UNICA FOTINHA NOSSA QUE EU
TENHO )

Fonte: Facebook, William Shakespeare, Lobo Neves ¢ Adélia Prado (2018).
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Por serem publicadas para toda a rede de amigos, essas felicitagdes sdo também
homenagens. Junto & mensagem superior a esquerda, o participante William Shakespeare
publica uma foto do momento em que ele ¢ convidado por um casal de amigos para ser padrinho
de casamento. O post, entdo, além de felicitar os amigos pelo matrimonio (“que todos os sonhos
que compartilham se tornem realidade, e que estd nova vida seja repleta de amor, paz e alegria”),
agradece pelo convite (“quanta honra participar dessa data tdo especial”). Ja o post inferior a
esquerda, publicado por Lobo Neves, € o post a direta, publicado por Adélia Prado, parabenizam
amigos por mais um ano de vida. No caso de Adélia Prado, trata-se, inclusive, do aniversario
de uma colega de classe, também participante da pesquisa, Macabéa.

Formados por votos de felicitacdes (“que todos os sonhos que compartilham se tornem
realidade”; “tudo de bom na sua vida” e “que seu dia seja repleto de felicidades”, por exemplo),
0s textos apresentam caracteristicas da situagdo comunicativa em questdo. Ainda que de
elaboracdo propria, observa-se que os textos sdo formados de enunciados pré-construidos, da
“mesmice” de que fala Possenti (2002) quando discute “indicios de autoria”, argumentando que
uma das “regras” da autoria é evitar a mesmice. E facilmente notavel a semelhanca entre as
publicacdes de Lobo Neves e Adélia Prado. Ambos os escreventes desejam a seus amigos “tudo
de bom”, ben¢do de Deus e apoio incondicional. Além disso, ao demonstrar afeto e apoio ao
amigo, Lobo Neves escreve: “te admiro muito e Jamais vou te deixar na mao...tamo junto truta”.
Adélia Prado demonstra afeto e apoio a sua amiga da seguinte maneira: “Estou aqui para oq vc
precisaaar Te amo amiga”. Apesar da mesmice, as felicitagdes também revelam aspectos da
identidade dos participantes, como a crenca em Deus tanto por Lobo Neves (“que Deus te
abencoe”) como por Adélia Prado (“que Deus te abencoe muito™).

Tipos de letramentos. Analisam-se os tipos de letramentos que integram os textos dos
participantes com base em dois conceitos apresentados pelos Novos Estudos de Letramento:
letramentos dominantes (STREET, 2014; BARTON & HAMILTON, 1998, 2000) e
letramentos vernaculares (BARTON & HAMILTON, 1998, 2000). Para tanto, sdo apresentados
exemplos de publicacdes com base nas duas ideias, mostrando como elas s@o pertinentes, mas
também relativas.

Compreende-se que, nao diferente da oralidade, a escrita apresenta mais de uma forma
de manifestagdo, ou seja, ndo ha somente um tipo de letramento valido (embora apenas um
deles costume ser validado socialmente).

Assim como Street (2014), Barton ¢ Hamilton (1998, 2000) e Pardoe (2000), concorda-
se que ha praticas de letramento dominante e praticas de letramento vernacular. Denominam-

se dominantes as praticas de letramento institucionalizadas e padronizadas como a religiosa,
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juridica, politica e académica. Sdo os usos de leitura e escrita constituidos por linguagem
“padrao” e orientados por um discurso autoritario, ou seja, que tende a ser visto como
verdadeiro por ser enunciado por alguém (geralmente em nome de uma instituicdo) que tem
“direito” de falar o que fala (FOUCAULT, 1996). Praticas de letramento vernacular geralmente
se opdem as dominantes e, exatamente por essa razdo, costumam ser marginalizadas e
estigmatizadas, sobretudo quando ndo sdo constituidas de norma-padrao. De acordo com Barton
e Hamilton (1998), letramentos vernaculares tém origem no dia a dia e sdo praticas hibridas,
constituidas de uma gama de praticas de diferentes dominios. Para os autores, embora praticas
de letramento vernacular ndo sejam reguladas por procedimentos de instituigdes sociais
dominantes, elas estdo sujeitas a pressdes sociais da familia e de outros grupos sociais e sao
reguladas por eles (BARTON & HAMILTON, 1998).

Em geral, o campo ou esfera de atividade humana em que determinados usos de leitura
e escrita ocorrem demarca o tipo de letramento (dominante ou vernacular) em que tais usos se
situam. Na realiza¢cdo de uma missa, por exemplo, as leituras, aclamagdes, proclamacgdes, hinos,
homilia, oracdes, béngaos, oferendas e eucaristia sdo rigorosamente orientados pela Biblia,
escrita formal e institucionalizada. Mesmo os recados a comunidade, que geralmente ocorrem
ao final da celebracdo, pertencem a um letramento dominante. Tais recados podem ser
constituidos de linguagem informal e as vezes ndo-padrdo, mas a igreja tem autoridade para
valida-los; eles sdo orais, mas o conteido deles (antiincio de decisdes tomadas a respeito de
renda arrecadada, por exemplo) ¢ relacionado ao discurso religioso cristdo (que tem como
orientagdo a Biblia) pelo fato de acontecer dentro da institui¢dao. A figura do padre (e de seus
auxiliares que sobem ao pulpito) representa a “verdade”, ao passo que cabe a audiéncia seguir
o que ¢ pregado (tanto que, em um evento de letramento como a missa, aos fiéis ndo ¢ dado
espago para participagao ativa e contestacao).

No entanto, os dados da pesquisa revelam que, em contextos mais flexiveis, como o
Facebook, ha usos de leitura e escrita entre os dois tipos de letramento, ou seja, as relagdes de
poder que permeiam praticas de letramento em tais contextos ndo sdo estaticas, mas elasticas.

Nesse sentido, concorda-se com De Grande (2015, p. 48):

Apesar de salientar um aspecto importante das praticas de letramento em
nossa sociedade - as relagdes de poder entre diferentes letramentos -, a
dicotomizacdo entre letramento dominante e letramento vernacular torna os
conceitos muito estaticos. Além disso, parece simplificador concebé-los como
dominante ou vernacular somente pelo fato de o contexto ser ou ndo
institucional — sem considerar as relagcdes construidas entre os sujeitos e
grupos sociais situadamente.
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Ainda que ndo pertengam a um espaco fisico, as inumeras redes sociais digitais
geralmente fazem parte de um campo da atividade humana especifico. Plataformas como o
Moodle, por exemplo, propiciam a formagdao de redes sociais ligadas a educagdo e
predominantemente ao letramento dominante (uma espécie de sala de aula digital). No
Facebook, com a possibilidade de criacdo de paginas e grupos, sdo diversas as esferas sociais
que podem ser contempladas na plataforma (politica, académica, publicitaria, jornalistica etc.),
criando a possibilidade de geracdo de redes sociais com uso de letramento predominantemente
dominante ou vernacular. No que se refere a perfis pessoais no site, a tendéncia € de que os usos
da leitura e escrita constituam um letramento vernacular, uma vez que, em geral, ndo ha uma
voz institucionalizada que relacione o usuario a uma instituicao de poder e autoridade.

Letramento vernacular. No caso dos perfis analisados, observa-se a predominancia de
letramentos vernaculares, o que pode ser inferido a partir das capturas de telas apresentadas no
decorrer da tese. H4, por exemplo, apenas um compartilhamento de texto jornalistico. As
publicagdes de fruicdo sdo, em geral, pertencentes a uma cultura marginalizada, ndo aclamada
pela critica artistica e literaria dominante (académica). Mesmo os textos sobre conscientizacao
social (com tematicas como depressdo e ansiedade) sdo compartilhados de perfis pessoais ou
paginas sem vinculo com institui¢des autorizadas para tratar do assunto, como seria o caso do
Ministério da Saude. Além disso, os textos com fun¢do de humor, por exemplo, que somam o
total de 1255 dos 2730 textos publicados pelos participantes da pesquisa, sdo constituidos por
uma linguagem nao padrao e também compartilhados de paginas e pessoas comuns, como pode
ser verificado nas Fotografias 17 e 20. Em ambos os casos, verificam-se publicacdes
compartilhadas de pessoas sem vinculo institucional evidente e texto escrito que ndo segue as
normas estabelecidas por gramaticas tradicionais: letras iniciais minUsculas e auséncia de
pontuagdo (“quando nem eu me suporto mais”’; “minha paciéncia ¢ igual a minha beleza nao
tenho”). Portanto, trata-se de escrita ndo institucionalizada e, desse modo, geralmente nao
reconhecida como pertencente a cultura escrita por instancias formais como a escola. Cabe
lembrar que os proprios participantes, em geral, ndo reconhecem tais textos como praticas de
leitura e escrita, conforme apresentado no primeiro item deste capitulo. Observa-se, na
Fotografia 30, na pagina posterior, mais um exemplo de letramento vernacular.

Publicado por uma pessoa sem vinculo institucional aparente, o texto foi compartilhado
pela pagina “Citaram” e, dessa pagina, pela participante Lya Luft em sua linha do tempo, ou
seja, nao ha uma voz institucionalizada. O contetido da publicagdo relata uma experiéncia
pessoal que pode acontecer com outras pessoas. Trata-se de linguagem informal, com uso de

29, <6

abreviacdes bastante presentes em comunicagdes digitais (“vc”; “ta”). O estilo textual € bastante
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peculiar. A escrevente relata situagdes de conversas orais em que seu interlocutor a considera
muito timida e recomenda que fale mais. Embora o enunciado entre aspas esteja na segunda
pessoa do singular, ndo se trata de uma ocasiao especifica, mas de circunstancias frequentes em
que pessoas a ignoram, interrompem ou nao se importam com o que ela fala. A linha em branco
deixada entre o enunciado entre aspas e o restante da publica¢c@o ¢ uma estrutura textual comum
em publicag¢des no Facebook (inclusive presente em outros posts dos participantes) para marcar
as pessoas do discurso sem a necessidade de incluir explicacdes com verbos de elocugdao. Ou
seja: tal estrutura textual faz com que o texto fique mais curto, caracteristica de publicagcdes
desse tipo. Além disso, a descri¢do do que acontece quando a escrevente fala ¢ feita em forma
de lista para intensificar o trdgico e, consequentemente, o comico, pois mostra que ndo ha
apenas um motivo que a faz desistir de falar mais, mas véarios. Tal lista ndo se preocupa com a
utilizacdo de paralelismos ou elementos coesivos, distanciando-se de um estilo pautado na

norma-padrao.

Fotografia 30 - Letramento vernacular.
. 21 de margo de 2018 - &

{ Citaram
20 de margo de 2018 -

. (@geohoseok

"vc é tdo timida, devia falar mais"
*tento falar*

- ignorada

- interrompida

- pessoas falando por cima

- ninguém ta ligando

- ninguém liga

1:31 PM-18 mar 18

O3

Fonte: Facebook, Lya Luft (2018).

A predominancia de textos vernaculares revela um fato interessante: os participantes da
pesquisa tendem a rejeitar praticas de letramento dominantes (institucionalizadas) e, ao rejeita-
las, publicando com mais frequéncia usos geralmente marginalizados da escrita, tendem a tornar
o vernacular dominante (pelo menos dentro das proprias redes). Em outras palavras, os textos
que “dominam” (no sentido de terem mais espago) nas redes sociais analisadas sao aqueles ndo
institucionalizados. S3o os letramentos vernaculares que, em geral, tém mais aceitabilidade
pelos participantes da pesquisa. Abrindo menos espago para textos de esferas dominantes, os

adolescentes ndo somente valorizam o letramento vernacular, como também relativizam o
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poder e a validade do dominante, que ndo ¢ tdo benquisto. Nesse sentido, compreende-se
necessario relativizar a distingdo entre dominante e vernacular nos dados analisados. O proprio
fato de nao haver, muitas vezes, questionamento critico do que se 1€ na tela e aceitar como
verdadeiro qualquer conteudo veiculado digitalmente (como noticias falsas para difamar a
imagem de determinado politico) revela uma sociedade que tende a legitimar discursos nao
associados a institui¢des tradicionais, vendo a propria internet como uma instituicdo de
autoridade. O conceito de digital influencer®” resume essa particularidade da
contemporaneidade®®. Nesse contexto, a piada “se t4 na internet é verdade” parece ganhar valor
de verdade.

Letramento dominante. Como visto no decorrer da tese, o uso que os participantes da
pesquisa fazem do Facebook € bastante informal, ja que se trata de um perfil pessoal vinculado
a uma rede de “amigos”. Somando-se isso ao fato de que as publicagdes dos participantes da
pesquisa ndo sao diretamente associadas a determinada instituicdo de prestigio, parece natural
que seus textos pertencam a praticas de letramento vernacular. No entanto, constata-se também
a presenca de letramento religioso, como pode ser visto no decorrer desta tese. Trata-se de casos
especificos em que trechos biblicos sao compartilhados por determinados participantes, como
pode ser visto na Fotografia 31, na pagina posterior.

Ainda que o texto posteriormente apresentado, compartilhado pela participante Emma
Bovary, traga uma mensagem em um pedaco de papel qualquer, trata-se de citagdo direta de
uma versao biblica, pois o trecho esta entre aspas e conta com referéncia. Considera-se o texto
de letramento predominantemente dominante, porque tanto a escrita como o discurso sao
institucionalizados. Constata-se que o trecho apresenta um discurso sobretudo religioso, mas
também da superacdo, tematica comum nos textos publicados pelos participantes da pesquisa
no Facebook, como ja visto na discussao sobre a fungcdo motivacional. Nesse caso, supera-se
determinado medo pela fé em Deus, uma espécie de superacao pacificada e divina. Nao se trata
apenas do discurso da fé, mas da superagdo e da aceitacdo: aceita-se o medo e confia-se no

senhor, que tudo provera.

8 Em tradugdo livre e literal para o portugués, o “influenciador digital” é uma pessoa que tem poder sobre
determinado grupo de pessoas. Por meio de suas redes sociais, o digital influencer tem um grande numero de
“seguidores”, que se apropriam de discursos e estilos de vida daquele que seguem, como se fosse uma religido.

68 Apesar do tom e do exemplo dado, ndo se questiona, aqui, a legitimidade de praticas de letramento ndo
associadas a institui¢des tradicionais. Alids, o posicionamento do pesquisador ¢ exatamente o contrario. Além
disso, letramentos vernaculares em redes sociais digitais também sdo utilizados como forma de resisténcia e luta
contra injusti¢as sociais (sobre o tema, ver Maia, 2018). Assim, o exemplo dado ¢ o tom de critica servem para
ilustrar o poder das redes sociais em validar tudo o que ¢é nelas publicado, o que apresenta um lado positivo e um
negativo na formagdo de uma sociedade mais informada, participativa e critica.
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Fotografia 31 - Letramento dominante.

- Intimidade 75
' gdesetembro de 2018 - &

004
Fonte: Facebook, Emma Bovary (2018).

Entre vernacular e dominante. Nao ¢ preciso dizer que a lingua se transforma, e o que
¢ considerado “errado” ou “inadequado” hoje por determinados grupos sociais pode ser
considerado “padrao” amanha pelos mesmos grupos. No que se refere a modalidade escrita da
lingua, essa modificacdo ¢ mais lenta por sofrer resisténcia, principalmente em instituigdes mais
conservadoras, como a igreja. Todavia, campos mais flexiveis, como o jornalismo, tendem a
validar usos vernaculares da escrita mais rapidamente.

Nas publicagdes dos participantes da pesquisa no Facebook, verifica-se a presenca de
uma pratica que transita entre o vernacular ¢ o dominante. Alguns desses textos ja foram
apresentados no decorrer da tese, como criticas a politicos compartilhadas de pessoas sem
“autoridade” institucional e com linguagem diferente daquela que se espera em uma critica
politica publicada em forma de um artigo académico, por exemplo. Na Fotografia 24, o
argumento utilizado para defender o candidato Jair Bolsonaro e criticar o seu adversario
Fernando Haddad ndo exige comprova¢do de que um ¢é policial e o outro ¢ ladrdo,
diferentemente de um texto publicado em um jornal, por exemplo. De maneira similar, na
Fotografia 27, observa-se que o fato de que Michel Temer estaria fazendo um “rombo” no Brasil
ndo ¢ comprovado por Gertrude, o que seria inaceitdvel em um texto argumentativo publicado
pela grande midia ou em forma de artigo académico. Em outras palavras, nos dois casos, 0s
textos sao formados por um discurso politico (de esfera dominante) e por uma linguagem
vernacular. Publicagcdes com teor motivacional, mencionadas anteriormente neste capitulo,
também revelam um letramento hibrido. O discurso de superacdo e meritocracia defendido pela

grande midia e por politicos em geral ¢ desvelado em mensagens de autoajuda (“pedras no meu
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caminho? Guardo todas, um dia vou construir um castelo...”, por exemplo) retiradas de sites de
divulgacdo de “frases” e “pensamentos”.

O discurso religioso cristdo (dominante) recebe versdes em linguagem informal e estilo
vernacular, sendo bastante presente nas publicagdes dos participantes da pesquisa, como pode
ser observado na Fotografia 22, em que a participante Anne Frank compartilha uma mensagem
de discurso religioso divulgada pela pagina “1Kilo Frases”, que ndo ¢ uma institui¢do social de

prestigio. Outro exemplo ¢ ilustrado abaixo:

Fotografia 32 - Letramento vernacular e dominante.

. 24 de margo de
Jovens Cristdos
6 de margo de 2018 - &

S6 os Raiz vdo lembrar desta musica

v

3@

A historia se iniciou em 1977

fx

13,9M visualizactes

Fonte: Facebook, Italo Calvino (2018).

A publicagdo original foi elaborada pela pagina “Jovens Cristdos” e ¢ formada por um
video e uma legenda. O video ¢ um registro da banda “Ao Cubo” (formada em 2003) cantando
ao vivo a musica “1980” (langada em 2004), cuja letra ¢ apresentada também em modalidade
escrita no rodapé do video. A legenda da publicacdo conta com texto escrito e um emoji. O
texto escrito indica que ndo se trata de uma musica nova, mas antiga. O termo “raiz” faz uma
referéncia a oposicao “Raiz x Nutella”. Nas redes sociais digitais, “raiz” significa original,
antigo, verdadeiro. Nutella, uma referéncia a uma marca de creme de aveld, ¢ algo gourmet,
uma “frescura”. Por exemplo, uma crianca raiz seria aquela que brinca descalca e sobe em
arvores, ao passo que uma crian¢a Nutella seria aquela que joga videogame e pratica esporte
em clubes. O emoji representa o amor do escrevente (pagina “Jovens Cristdos”) pela musica
“raiz” que publicou.

A publicagdo foi compartilhada por Italo Calvino e ¢ um rap que conta a historia de um
casal heterossexual que se conheceu em 1977 e, dois anos depois, se casou, mas foi atropelado
por um automoével em Sao Paulo. Vista como sem salvagdo pela equipe médica, a mulher ficou

internada por trés meses, quando teve alta hospitalar mesmo em situagdo gravissima. Trés
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meses depois da alta, volta ao hospital e descobre-se gravida. Com risco de morrer e/ou perder
o filho, a mulher sobreviveu e se tornou mae de uma crianga saudavel em 1980. A crianga
cresceu e, em sua adolescéncia, com a auséncia do pai (eu lirico), comegou a usar drogas, mas
logo tudo ficou bem. A musica aponta esses acontecimentos como milagres de Deus.

Sabe-se que o rap ¢ estilo musical socialmente marginalizado no Brasil, pois ¢
relacionado a periferia urbana, que representa, em um imaginario social comum, uso de drogas,
violéncia e criminalidade. Sendo assim, o rap ndo ¢ uma manifesta¢dao artistica da cultura
dominante. A propria linguagem de tal estilo musical ¢ geralmente marcada por gramatica
propositadamente ndo-padrdo, como o apagamento do plural, por exemplo, e uso de uma
variedade linguistica pertencente a grupos de periferias urbanas como uma forma de buscar
afirmag¢dao de sua cultura. Além disso, ¢ comum musicas de rap tratarem de tematicas
relacionadas a periferia, como as formas de sobrevivéncia em meio a grandes injustigas sociais.

No caso da musica compartilhada, verifica-se a tematica da superagcdo, comum nesse
género musical. Constata-se, ainda, um teor religioso, o que também ¢ frequente no rap
brasileiro. E justamente em razdo da letra da musica analisada ser embebida de discurso
religioso cristdo que faz compreender o fato de ter sido publicada por uma pagina cujo nome ¢
“Jovens Cristaos”. Observa-se o trecho abaixo, fragmentos de transcri¢do da musica cantada no

video:

[-]
E o doutor dizia que ndo tinha mais jeito
Disse pra mae daquela moga pra doar as suas roupas
Que a probabilidade de vida era bem pouca
E a mde da paciente que estava quase louca, afoita
Pra que Deus curasse logo a sua moga
E como uma louga quebrada, la estava
Recém casada, desenganada, impossivel de ser restaurada
No leito sem jeito pra profissionais da medicina
Mas um milagre estava para acontecer em sua vida
Pode um milagre enfim (enfim), acontecer
Quando vocé acreditar (acreditar), acreditar
E s6 vocé crer
[-]

E o0 médico pediu pra ela optar: crianga ou o tratamento
Porque eram muito fortes os exames e medicamentos
E disse mais. que se a crianga nascesse
Teria problemas mentais, fisicos e se ndo morresse
E que no dia do parto ela também poderia chegar a morrer
Mentira!

Um milagre estava pra acontecer em sua vida
Pode um milagre enfim (enfim), acontecer
Quando vocé acreditar (acreditar), acreditar
E s6 vocé crer
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[--]

Nasce a crianga com saude e forte estava
Ninguém acreditava, o médico até chorava
Pois ele acompanhou aquela mulher que teve fé
Que bateu o pé e acreditou no Deus do céu que a honrou

Ficou muito rebelde em meio sua adolescéncia
Comegou a usar drogas por mas influéncias
Mas num certo dia por um sonho sua vida ia mudar
Pois Deus estava prestes a por seu plano em pratica
Até que enfim, o dia chegou estava tudo preparado
E no sonho Deus dizia que estava muito preocupado
Pedia pra eu pedir perddo por todos meus pecados
E eu sentia tudo aquilo como se fosse acordado
Fiquei arrepiado, acordei desesperado
Encontrei o esperado, me coloquei ajoelhado
Aceitei a Jesus como Senhor e fui tocado
Pelo Espirito Santo que por Deus foi enviado
A partir daquele dia tenho andado com o Cristo
Pois reconheco que minha vida é um milagre desde o inicio
E 56 vocé crer, vocé crer
Pode um milagre enfim (enfim) acontecer
Quando vocé acreditar (acreditar), acreditar
E s6 vocé crer, vocé crer, vocé crer, vocé crer

Trata-se claramente de uma histéria de superacao conquistada pela crenca em Deus. O
refrao, destacado em negrito, resume a ideia geral da musica, que defende a existéncia de um
milagre (superacao de situagcdes muito dificeis na vida) conquistado por meio da fé. Tal fé ¢
apresentada como suprema e imbativel. Mesmo o discurso médico, cuja cientificidade o torna
autoritario e, portanto, dominante, ¢ invalidado perante o poder da crenca em Deus, capaz de
operar milagres “no leito sem jeito pra profissionais da medicina”. Assim, o parecer do médico
¢ descrito como um engano.

Observa-se uma ideia de superagdo passiva e confortavel, pois indica que ¢ suficiente
acreditar, ter fé, para que um milagre aconteca. Isso ¢ evidenciado a partir do advérbio “s¢”
(equivalente a “basta”), em “¢ s6 vocé crer”. Por outro lado, cabe a Deus pdr o “seu plano em
pratica”, ou seja, superior a fé em Deus ¢ o proprio Deus, e a superacao depende ndo somente
da fé, mas da vontade daquele em quem se confia. E importante destacar que a crenga a que a
cangdo se refere ¢ a cristd, o que pode ser confirmando a partir da mencdo a Deus, Jesus e
Espirito Santo. Trata-se, portanto, de um discurso dominante no Brasil, ja que 86,8% dos

brasileiros se declararam cristdos em 2010,

% Fonte: <https://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/o-ibge-e-a-religiao-cristaos-sao-86-8-do-brasil-catolicos-caem-
para-64-6-evangelicos-ja-sao-22-2/>. Acesso: 30 set. 2019.
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Constata-se que a musica nao retrata, necessariamente, um contexto de periferia urbana,
mas dificuldades possiveis de acontecerem em diversos contextos. Nao muito comum ao rap,
ha uma minimiza¢ao do sofrimento humano, que pode ser solucionado (e foi, na cangao
analisada) tdo somente pela fé crista (“pode um milagre acontecer [...] quando vocé acreditar
[...] € s0 vocé crer”). Ao estudar a “linguagem cancional do rap”, Segreto (2015, p. 67) afirma
que, nesse estilo musical, “(...) a conjuncdo dificilmente é plena, tendo em vista a
predominancia do teor disjuntivo na maioria das obras. A alegria geralmente dura pouco”. No
caso da cancdo analisada, verifica-se o contrario: apesar do sofrimento (acidente de carro,
gravidez de risco e envolvimento com drogas), todos os problemas sdo resolvidos e sugere-se
um final feliz.

E curioso, ainda, verificar que a linguagem verbal presente na cangdo ¢ um tanto
diferente daquela geralmente utilizada em raps. Ha certo monitoramento da linguagem, como
em “‘as suas roupas” e “eram muito fortes os exames e medicamentos”, em que a utilizagdo da
concordancia em numero segue rigorosamente a norma-padrdo. A letra destoa de outras
musicas de rap, como o refrao da cangao “Eu sou 1577, do grupo Racionais MC'’s, por exemplo,
aqui transcrito em forma de prosa: “hoje eu sou ladrdo, Artigo 157, as cachorra me ama, os
playboy se derrete. Hoje eu sou ladrdo, Artigo 157, a policia bola um plano, sou her6i dos
pivete”. No caso da musica “1980”, ainda que haja excegdes como nos sintagmas “pros manos”
e “zuera até umas hora”, parece haver certa “higienizacdo” da linguagem, talvez para que a
musica seja mais aceita pelo publico alvo (cristao) e mais distanciada da periferia (comumente
vista como criminosa). A utilizacao frequente de “estava” em vez “tava” e a escolha de “moca”
em vez de “mina” reforcam essa possivel “higieniza¢do”. Trata-se, portanto, de um rap que
apresenta a imagem do bom mocinho, que segue regras ndo apenas cristds, mas também
relacionadas a linguagem (norma-padrio e formas lexicais educadas). E um estilo de rap
diferente daquele revolucionario, geralmente produzido por sujeitos marginalizados da periferia

urbana, que carrega uma mensagem politica critica.

4.3.3 Escola e autoajuda no Facebook

As analises apresentadas nesta tese até o0 momento confirmam algo que ndo ¢ novidade:
ler e escrever vao além de decodificar e codificar cddigos linguisticos. Ao diferenciar os
conceitos de “individuo” (biologico natural) e “individualidade” (sempre interindividual, pois

associada ao mundo social), Bakhtin/Volochinov (2009, p. 60) defende:
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Se o contetido do psiquismo individual ¢ tdo social quanto a ideologia, por
outro lado, as manifestagdes ideoldgicas sdo tdo individuais (no sentido
ideologico deste termo) quanto psiquicas. Todo produto da ideologia leva
consigo o selo da individualidade do seu ou dos seus criadores, mas este
proprio selo é tdo social quanto todas as outras particularidades e signos
distintivos das manifesta¢des ideoldgicas. Assim, todo signo, inclusive o da
individualidade, ¢ social.

Em outras palavras, apesar de existir uma compreensado individual de certa enunciagao,
a construcao de sentidos ¢ sempre social, historica e ideologica. Desse modo, a compreensao
que determinado sujeito tem do mundo depende do tipo de interacao de que ele participa. Além
disso, ¢ mediante a interagdo com o “outro” que as pessoas se constituem, se formam e se
transformam. A constitui¢ao do sujeito ¢ resultado dos sentidos que ele atribui aos signos, ou
seja, da forma como ele vé o mundo e se vé nesse mundo. A “escola”, por exemplo, pode ser
vista de diferentes maneiras por aqueles que nela estudam e trabalham ou por aqueles que nao
tiveram a oportunidade de dela participar. Cada pessoa atribui um sentido individualizado, mas
também social, a escola (fonte de renda, instituicdo de ensino técnico ou de humanizagao,
espago de aprendizagem e socializacdo, preparagdo para uma vida melhor, oportunidade de se
alimentar, espago de prazer, desprazer etc.).

Na interagdo com o “outro”, ha uma tentativa do falante/escrevente em convencer o
ouvinte/leitor de que sua visdo de mundo ¢ verdadeira, ou seja, por serem plurivalentes, os
sentidos interindividuais atribuidos aos signos geram uma disputa pela “verdade”. Para
Bakhtin/Volochinov (2009, p. 47), “o signo se torna a arena onde se desenvolve a luta de
classes. Essa plurivaléncia social do signo ideologico ¢ um trago da maior importancia. Na
verdade, ¢ este entrecruzamento dos indices de valor que torna o signo vivo e movel, capaz de
evoluir”.

Movimentos de grupos minoritarios sdo um grande exemplo da dinamicidade de
sentidos dos signos. O feminismo, ao lutar por igualdade de géneros, defende um conceito de
mulher diferente daquele sexista e religioso cristdo que, muitas vezes, a considera submissa ao
homem.

Especificamente em relagdo ao letramento, Street (2006, p. 460) argumenta:

Quando frequentamos um curso ou uma escola, ou nos envolvemos num novo
quadro institucional de praticas de letramento, por meio do trabalho, do
ativismo politico, dos relacionamentos pessoais, etc., estamos fazendo mais
do que simplesmente decodificar um manuscrito, produzir ensaios ou escrever
com boa letra: estamos assumindo — ou recusando — as identidades associadas
a essas praticas.
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Por essa razdo, considera-se importante enfatizar, neste subitem, posi¢des identitarias
que permeiam os textos lidos e escritos pelos jovens participantes da pesquisa. Desse modo,
para além da andlise das fungdes comunicativas e dos estilos de linguagem examinados
anteriormente, sao analisados dois temas que permeiam, de maneira explicita, as praticas de
leitura e escrita dos jovens em redes sociais digitais, quais sejam: escola e autoajuda. Os dois
temas enfatizados foram escolhidos com base em sua recorréncia. O tema “escola” aparece em
114 publicagdes no Facebook, além de ser assunto central em grupo de WhatsApp que leva o
nome da sala pesquisada: 3 4. O tema ‘“autoajuda” estd presente em 601 publicagdes no
Facebook.

Escola. Nao ¢ preciso dizer que os jovens participantes da pesquisa desempenham mais
de um papel social: sdo estudantes, mas sdo também filhos, netos, amigos, namorados,
funcionarios etc. Nesse sentido, apesar de muitas vezes terem seu presente anulado por
instituicdes como a familia e a escola (DAYRELL, 2007), esses jovens participam de diversas
atividades sociais; ha vida além da escola. No caso dos participantes da pesquisa, ndo ¢ apenas
a vida que vai além da escola, mas a propria instituicao escolar perpassa seus muros e ¢ debatida
pelos jovens em outros contextos sociais. O status do WhatsApp, como pode ser visto na
Fotografia 5, no segundo capitulo, ¢ exemplo disso. O tema se estende ao grupo de WhatsApp
3 A, analisado anteriormente. Examinando as praticas de tal grupo, chegou-se a conclusao de
que os integrantes, ao interagirem entre si no bate-papo, inventam um novo espago escolar. Nas
publicacdes no Facebook foram observados 114 textos diretamente relacionados a escola.

Esse fato ¢ interessante porque, embora a maioria dos participantes mostre resisténcia
em relacdo a escola (como visto principalmente no segundo capitulo, mas ndo apenas nele), a
institui¢do faz parte da agenda deles fora do ambiente escolar. Rejeitam a escola de diversas
maneiras: combinam faltas coletivas, copiam a tarefa do colega ou de site, deixam de fazer
trabalhos escolares e de estudar para avaliagdes etc. No entanto, quando estdo fisicamente fora
da escola, debatem-na, ainda que seja para critica-la. Este subitem tem como objetivo principal
analisar os sentidos atribuidos pelos participantes a escola a partir de textos publicados por eles
no Facebook.

O conteudo dos textos sobre a escola publicados pelos participantes no Facebook tinha
como intuito: criticar/valorizar a escola; criticar/valorizar professores; descrever o proprio
comportamento na escola; e, sobretudo, manifestar resisténcia a escola.

Sao apenas 07 as publicagdes que criticam ou valorizam a escola em geral. Destacam-
se dois exemplos na figura abaixo, um para cada caso, ambos relacionados aos saberes

aprendidos (ou ndo) na instituicao.
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Fotografia 33 - Critica e valorizacdo a/da escola.

shared a post. ’-haredapost.
September 20 at 11:20 PM - @ March 4 - &

" Desiludindo S/A 7y
March2 - @

Ta ai a resposta

‘ Thais
Por que a Hello Kitty' nao @thaisetal

tem boca? Vcs na escola: "Ain, mas pra que
Aexpii eu tenho que estudar biologia?
Y 0 que isso vai mudar na minha
e vida?"

Vcs adultos: "Nao vou tomar

] vacina pq da autismo" "Febre

NA ESCOLA EU APRENDI A~ amarela é uma invengdo da indus-
RUEELHTELFACI IS b tria farmacéutica" "Vamos matar

O DIABO E POR ISSO PERDEU ! .
ABOCA 0S macacos ai acaba o problema

Este € alguém )
August 3 - @

2HOURS A

nn

Fonte: Facebook, Emma Bovary e Gertrude (2018).

Constata-se que ambas as publicacdes tratam de conhecimentos aprendidos na escola.
A esquerda, observa-se um texto, compartilhado pela participante Emma Bovary, constituido
de trés partes: uma pergunta (“por que a Hello Kitty ndo tem boca?”’) e duas resolugdes do caso
(“a explicacdo ¢ bem simples: ela ndo tem emogdo especifica. Ela sente o que vocé estiver
sentindo. Nao ¢ bonitinho?”’; ¢ “na escola eu aprendi que ela fez pacto com o diabo e por isso
perdeu a boca”). Ao iniciar com uma indagacao, a publicagdo desafia o leitor a decifrar o caso,
isto €, demostra que a solu¢ao do problema exige certo conhecimento. Tanto a primeira como
a segunda resposta contam ndo apenas com a informacao exigida pela pergunta como também
com comentario(s) do elaborador do texto. No primeiro caso, considera-se de carater
informativo o trecho “ela ndo tem emogao especifica. Ela sente o que vocé estiver sentindo”,
ao passo que “a explicagdo ¢ bem simples” e “ndo ¢ bonitinho?” sao entendidos como
comentarios. No segundo caso, “ela fez pacto com o diabo e por isso perdeu a boca” tem
informagdo necessaria para responder a pergunta feita, e “na escola eu aprendi que” ¢
considerado comentério. Verifica-se que tais comentarios demonstram a opinido do elaborador
da publicacdo. O adjetivo “simples”, em “a resposta € simples”, mostra que, para o escrevente,
nao se trata de um assunto complexo, mas facil. Além disso, o enunciador ndo revela a fonte de
tal conhecimento, assumindo a informac¢ao como sua. Ja o adjetivo “bonitinho” aponta para a
beleza do significado da boneca sem boca. O comentario da segunda resposta, por sua vez,

coloca a responsabilidade de tal conhecimento na instituicdo escolar, que difundiu tal
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informagdo. Trata-se de uma explicacdo que pode causar horror e antipatia a boneca, opondo-
se ao carater “bonitinho” da outra explicagao.

A publicagdo sugere que a primeira resposta seja verdadeira (tanto que o enunciador
assume o conhecimento como seu) e a segunda falsa (por isso comenta, em tom de sarcasmo,
que foi a escola que o ensinou assim). Nesse sentido, “que”, em “na escola eu aprendi que”,
pode ser entendido como “errado”, ou seja, “na escola eu aprendi errado”. Portanto, trata-se de
um texto que satiriza uma informag¢ao que, embora ndo pertenga a uma disciplina escolar
especifica, foi adquirida na escola. Nao se sabe, exatamente, se tal informagao partiu de um
colega ou de determinado professor, mas, de qualquer forma, o post atribui o equivoco a
instituicdo escolar. Como o texto tem fun¢do humoristica, nota-se o intuito de ridicularizar a
escola, vista como espaco de divulgagao de senso comum e de conhecimentos invalidos. Desse
modo, o conhecimento encontrado na internet (primeira resposta da publicagdo) e, mais
especificamente, no Facebook, apresenta-se com mais valor que o conhecimento escolar.
Apesar do exemplo escolhido, trata-se do inico caso observado em que determinado conteudo
aprendido na escola ¢ questionado.

Na captura de tela a direita, publicacdao da participante Gertrude, verifica-se o oposto:
valida-se o conhecimento escolar e ridiculariza-se o senso comum, deixando claro a
importancia da escola (mais especificamente da disciplina Biologia) para a vida cotidiana. Os
trechos entre aspas representam falas ou ideias recorrentes, do ponto de vista do elaborador do
texto. Verifica-se que a publicagdo faz uma separacdo entre duas fases da vida (a juvenil,
durante periodo de escolarizagdo) e a adulta (apdés a vida escolar). Nessa cisdo, 0
posicionamento do aluno, ao questionar a aparente falta de relacdo entre determinado conteudo
de uma disciplina e outros aspectos da vida social, ¢ criticado. E também criticado o
posicionamento do adulto que rejeitou, na fase de escolarizagdo, o conhecimento escolar, e
segue ideias isentas de veracidade cientifica e teorias da conspiragdo. Nesse sentido, sugere-se
que cabe ao aluno aceitar o que a escola lhe propde mesmo que ele nao veja sentido social em
tal proposta.

No que se refere a figura do professor, foram observadas 16 publicagdes, 10 em tom de
critica e 06 em tom de valorizagdo. As capturas de tela da Fotografia 34, na pagina posterior,
representam esses posicionamentos dos educandos em relagdo a categoria docente.

A captura de tela a esquerda, compartilhada pelo participante Ignacio de Loyola
Brandao, ilustra uma critica ao professorado. Observa-se uma simulagdo de uma situacao em
sala de aula, mais especificamente a aplicagcdo/realizagdo de uma prova. A publicagdo passa a

impressao de que a ocasido relatada ¢ frequente, j4 que ndo hd advérbios ou expressdes
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adverbias indicando situag@o especifica. E uma situacao de prova qualquer (“na prova”) e nao
especifica (“na prova ontem” ou “na prova de Matematica”, por exemplo). O leitor imagina
que, depois de entregar uma avaliagdo a seus discentes, o docente informa que esta a disposi¢ao

(13 ,7

para quaisquer duvidas que os alunos tiverem. A fala do estudante (“a”) ndo representa

exatamente a fala do termo “a”, mas o fato de que qualquer que seja a davida a ser tirada, o
professor respondera a seus alunos grosseiramente. Trata-se de uma estrutura comum em textos
publicados no Facebook, inclusive pelos participantes da pesquisa (a Fotografia 36 apresenta
outro exemplo desse tipo). Nota-se que a resposta do professor ¢ apresentada em letras
maiutsculas, indicando rispidez e autoritarismo semelhantes a outras publicagdes feitas pelos
educandos, por exemplo: “Prof no face “meu maior mérito € o aprendizado dos alunos” Na sala
de aula “vc aprendendo ou nao o dinheiro t4 na minha conta final do més””. As letras maiusculas
também podem representar a voz alta do professor. Ainda que se trate de um didlogo entre
determinado aluno (“eu”) e o professor, a suposta resposta do docente tem toda a sala como
interlocutora, o que pode ser inferido pelo uso de segunda pessoa do plural (“ves”) em “isso
vcs g tem q saber”, por exemplo. Em geral, as criticas ao professorado sdo generalizadas, com

excecdo de uma delas, em que ha referéncia a professora de determinada disciplina, que ¢

chamada de “demonia”.

Fotografia 34 - (Des)valorizacao do professor.

»ﬁ- Escola da Depressdo ) shared a post.
= March10-Q June17 - Q

Sempre

g‘ Escola da Depressdo ‘ June 11 - ! -

@escoladepress1 . )
gy (@escoiadepress A alienagao ta demais cara

*na prova*

professor: qualquer duvida é sé
chamar

eu:a

orofessor: NAO SEI 150 ves Q TEM [RSIS P ROFE 550R ES

Q SABER, VCS DEVERIAM TER EogAl‘)jOl?ésS
ESTUDADO!! NAO VOU TIRAR )

DUVIDAS! E SO VC E SUA PROVA

Fonte: Facebook, Ignacio de Loyola Branddo e Ruth Rocha (2018).

A captura de tela a direita, compartilhada pela participante Ruth Rocha, valoriza a
profissdo docente e se assemelha com enunciados como “professor, desejo a vc o melhor
salario” e “essa profissdo deveria ser a mais valorizada”, presentes em publicacdes

compartilhadas pelos participantes da pesquisa. Ao comparar o professor a um jogador
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(provavelmente de futebol), faz-se referéncia ao baixo salario do professorado, uma vez que ¢
comum jogadores de futebol receberem rendas mensais miliondarias. Nesse sentido, ndo se trata
apenas de um texto que valoriza o professor (chamando-o de herdi), mas de uma critica a
desvalorizacao dessa classe trabalhadora. Essa critica s6 ¢ feita, obviamente, porque ¢ de
conhecimento da sociedade em geral que o professor ¢ mal pago e ndo tem boas condi¢des de
trabalho. Além disso, o texto escrito estd enquadrado em uma foto que foi provavelmente tirada
em um protesto, o que remete as inimeras manifestacdes de greve organizadas por professores,
que historicamente precisam lutar por melhores condigdes de trabalho.

Portanto, ainda que haja reclamacao da atuacdo docente, hd também o reconhecimento
de que se trata de uma profissdo importante e que deveria ser devidamente valorizada,
reconhecida. Parece haver uma visao paternalista do professor, que ¢ considerado grosseiro e
opressor, mas ¢ também her6i. E como o pai que limita as atitudes de seus filhos, alegando que
¢ para o proprio bem deles.

Apesar de os exemplos anteriores revelarem aspectos interessantes a respeito dos
sentidos atribuidos a escola por participantes da pesquisa, eles representam 23 dos 109 textos
sobre o tema. A maior parte das publicagdes sobre a escola observadas no Facebook nao ¢
enderecada diretamente a instituicao ou a professores, mas aos proprios alunos. Sdo 14 os textos
associados a atitude escolar e 75 que expressam resisténcia em frequentar a escola. As capturas

de tela da fotografia abaixo ilustram dois casos relacionados a atitude escolar.

Fotografia 35 - Atitude escolar.

O - @ - o
March 20 - a8

June 12 - &2
Coisas Sem Nocgéo

! Universitario ndo é gente
November 19, 2017 - @

June12 - Q&

@ Coisas Sem Nogdo &

Quem nunca segurou o
riso na diretoria nao
sabe o0 que é desespero
kkkkkkk

Ce Acredita?
@ceacredltabr

Tem umas provas gue nao da nem
vontade de coloca meu nome pro
professor n saber que fui que fiz
aquelas vergonha ali

Fonte: Facebook, Emily Dickinson e Nastacia Filippovna (2018).

Ao retratar situagdes escolares, os textos ilustram atitudes e comportamentos do

produtor do texto enquanto aluno em dois casos: uma adverténcia aplicada pela direcdo e uma

realizagio avaliativa. A esquerda, no compartilhamento feito pela participante Emily
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Dickinson, tem-se o aluno desesperado por ter que segurar o riso quando ¢ advertido e nao
piorar a sua situagdo com a dire¢do. O leitor tende a imaginar que o educando foi convocado a
diretoria porque transgrediu uma lei escolar, ou seja, ¢ “infrator”. Ao ser advertido de sua
“transgressao” pela autoridade maxima da instituicdo, o desobediente quer rir, mas se desespera
porque reconhece que a puni¢do pode ser agravada. Muito embora o enunciado esteja em
terceira pessoa, trata-se de um evento que provavelmente ja aconteceu com o proprio elaborador
do texto (e com quem compartilhou a publicagao).

A estrutura “quem nunca... ndo sabe” argumenta que nao ha situacdo que melhor
descreva o que € “desespero” do que segurar o riso na diretoria. Portanto, se tal situagdo nunca
aconteceu com o leitor, ele ndo sabe o significado do termo. Em todas as 14 publicagdes
referentes a atitude escolar, ¢ provavel que o evento relatado tenha sido vivenciado pelo
participante que compartilhou o texto ou por algum colega de classe. Nota-se, nessas
publicagdes, um carater de humor cujo efeito ¢ melhor efetivado se a situag¢@o for familiar ao
leitor. Alids, 07 desses 14 posts estdo em primeira pessoa do singular, como ¢ o caso da
publicacao a direita, compartilhada por Nastacia Filippovna, em que o enunciador tem tanta
vergonha de seu desempenho na prova que quer omitir seu nome da avaliagdo. Nessa situagao,
o estudante assume a culpa de seu fracasso escolar. Ele tem vergonha por ndo estar preparado
para a avalia¢do (porque ndo se dedicou suficientemente, por exemplo). A énfase na atitude
(transgressora) do estudante (e ndo no perfil da escola ou nos conteudos por ela contemplados)
atribui a ele o erro (descumprimento de lei e fracasso em avaliagdo, por exemplo).

Em relagdo as publicagdes que expressam a resisténcia em frequentar a escola, constata-
se também uma énfase no papel de estudante, principalmente pelo uso da primeira pessoa do
singular. Todas as 75 publicagdes desse tipo sdo direcionadas a atitudes dos alunos, sendo que
50 delas estao em primeira pessoa, como nos exemplos da Fotografia 36, na pagina posterior.

Na captura de tela a esquerda, compartilhamento feito pela participante Adélia Prado,
tem-se um aluno que busca em um vinculo social ndo pertencente a escola (relacionamento
amoroso) um incentivo para nio faltar mais. O enunciado apresenta duas situacdes opostas:
apaixonar-se por alguém, algo considerado interessante; e frequentar a escola, algo considerado
desinteressante. Busca-se em um elemento ndo escolar uma razao para frequentar as aulas,
porque, aparentemente, ndo ¢ possivel encontrar um motivo diretamente ligado a escola que
seja suficientemente interessante para ser assiduo.

Assim, opta-se pelo termo “daquela” em vez de “da minha”, estabelecendo uma
distancia ndo apenas fisica, ocasionada pelas faltas frequentes, mas também emocional, quase

uma nega¢do de pertencimento a tal espaco. Além disso, ao afirmar, implicitamente, que a
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escola ¢ desinteressante, afirma-se, também implicitamente, que o contetdo nela contemplado
ndo ¢ significativo. Desse modo, preocupa-se pouco com o que se deixa de aprender ao nao
frequentar as aulas e importa-se muito, e tdo somente, com a possibilidade de reprovacao por
falta. Se, por um lado, tal despreocupacao com o “contetido perdido” pode revelar certa
indiferenca aos saberes escolares, por outro lado, o estudante, mesmo sem achar nenhum
elemento escolar capaz de incentiva-lo a frequentar a escola, ndo questiona os contetdos
contemplados pela instituicdo e assume, em primeira pessoa do singular, a culpa por nado manter
uma relacao de afinidade pela escola, o que, futuramente, pode se tornar a culpa assumida por
seu fracasso escolar e por sua posi¢do no mercado de trabalho. A escolha do verbo “precisar”,
em “preciso me apaixonar”, ¢ uma “modalizacdo dedntica” (KOCH, 2000), indicando

necessidade por parte do enunciador.

Fotografia 36 - Resisténcia a escola.

_hared apost.
_hared a post. August 25 - &
September 11 at 12:05 PM - @ S 5 LGS P

N
& August 256 - @
Andressa Anele Qs ESSE BIMESTRE NAO
* September 9.at 10:43 PM + @ FALTO MAIS
Preciso me apaixonar
, AMIGO: A
por alguém daquela
escola ou eu vou CONCORDO, ACHO
MESMO QUE
reprovar por falta DEVERIAMOS FALTAR

Fonte: Facebook, Adélia Prado e Lygia Fagundes Teles (2018).

Na captura de tela a direita, compartilhamento feito pela participante Lygia Fagundes
Teles, o texto apresenta um relato que parece se repetir todo inicio de bimestre: o aluno que
promete a si mesmo ser assiduo, mas acaba faltando por qualquer razao. O termo “a” representa
uma razado minima, indicando que qualquer situagdo ¢ motivo para faltar e abandonar a
promessa de assiduidade feita no inicio de determinado bimestre. Novamente, a primeira pessoa
do singular enfatiza o aluno que ndo mantém relacdo de afinidade com a institui¢ao escolar e
ndo uma escola desinteressante.

Verifica-se, entdo, que as 89 publicagdes relacionadas ao comportamento e a resisténcia
em frequentar a escola enfatizam o papel social do estudante, suas identidades estudantis. As
caracteristicas dadas a tal papel revelam alunos que, de certa forma e dentro de alguns limites,

reinventam o espago escolar: eles fogem da escola que lhes é proposta quando tém de estar

dentro dela, mas, do lado de fora, debatem-na. Na virtualidade, o direito de dizer, por meio da
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escrita, ¢ dos estudantes, e suas falas atribuidas a escola ndo sdo contestadas por professores,
diretores ou funciondrios. Eles dizem o que querem e s6 o fazem porque sabem que seus textos
serdo aceitos como verdadeiros, por meio de curtidas e comentarios a favor deles. Busca-se, em
uma zona de conforto, concordancia e validacao do discurso sobre a escola. Além disso, na
virtualidade, os discentes enunciam as razdes pelas quais frequentam a escola, que sdo
diferentes daquelas propostas pela instituigdo: “transgressores”, os alunos utilizam o espago
escolar para criar vinculos de amizade e amorosidade, por exemplo.

Todavia, por ndo (re)agirem conforme o propdsito da instituicdo escolar, os discentes
ndo questionam, mas reproduzem os sentidos de um discurso dominante sobre escola, pois
assumem a culpa por ndo estabelecerem uma relacdo de afinidade com a escola e por suas
atitudes no espaco escolar, revelando um entendimento que sao eles que tém que se “adaptar”
a escola, e ndo o contrario.

Além disso, a partir de linguagem escrita vernacular, as publica¢des sobre a escola no
Facebook carregam um discurso predominantemente dominante, vinculado ao modelo de
letramento autonomo, o mesmo que considera a educagao formal a grande responsavel pelo
desenvolvimento socioecondmico da nagdo, conforme pode ser visto nas capturas de tela

fotografia abaixo.

Fotografia 37 - Escola e desenvolvimento socioeconémico.

v T
July 5+ July 26 - @

Pgqqagq ? Espero mesmo gue meu

_ﬁ Escola da Depresséo i sofrimento de frutos
= July5-&

& Todo dia um anarco
diferente fazendo coro
com a reagdo

ﬁ Escola da Depresséo July21-

@escoladepressi

maria capitolina
queria pular essa parte de estudar da @anitrindace

minha vida e partir logo pra parte que vencer na vida na base dos

fico rico estudos foi a pior presepada q
a sociedade capitalista
conseguiu inventar

Fonte: Facebook, Raquel de Queiroz e Gertrude (2018).

Ainda que a publicacdo a esquerda, compartilhada por Raquel de Queiroz, enfatize a
falta de afinidade do aluno pela escola, ela discute (talvez de maneira sarcéstica) a ideia de que
os estudos garantem desenvolvimento econdmico. Depois da escolarizagdo (a parte ruim) vem

a recompensa (a parte boa).
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De maneira ainda mais explicita, o texto a direita, compartilhamento de Gertrude,
corrobora a mesma tese. O sintagma “a pior presepada” sugere que “vencer na vida na base dos
estudos” € apenas uma das “presepadas” inventadas pela sociedade capitalista. Sugere também
que mais de uma dessas invengdes ¢ ruim, pois utiliza-se superlativo (“a pior”). Além disso, o
verbo “conseguir”, em “conseguiu inventar”, sugere que tal inven¢ao (“vencer na vida na base
dos estudos”) ndo foi facil, tamanha presepada que €. Nota-se a diferenga entre “vencer na vida
na base dos estudos foi a pior presepada que a sociedade capitalista conseguiu inventar” e
“vencer na vida na base dos estudos foi a pior presepada que a sociedade capitalista inventou”.
No grupo dessas invengdes ruins, “vencer na vida na base dos estudos” ¢ a pior delas.

Apesar disso, o texto afirma que € possivel alcangar o sucesso (“vencer na vida’) por
meio da escolarizagdo. No entanto, a legenda incluida pela participante (“espero que meu
sofrimento de frutos™) relativiza a relagdo entre escolarizacao e sucesso profissional. Infere-se
que “sofrimento”, no contexto da legenda, seja sinonimo de “escolariza¢dao”, e que o termo
“frutos” se refira a “sucesso profissional”. Apesar do empenho (‘“sofrimento”) relatado pela
participante, observa-se que seu sucesso profissional ndo depende apenas de seu esforco
individual (por meio dos estudos), mas de outros aspectos, ndo mencionados por ela, o que situa
seu sucesso no plano da esperancga (“espero”).

E interessante constatar que a maioria das publicacdes com fungdo humoristica,
inclusive os posts sobre a escola, apresenta, ao mesmo tempo, humor e desgraga. Esses
compartilhamentos tendem a enfatizar os proprios “defeitos” do elaborador do texto (e,
possivelmente, do participante da pesquisa que o compartilha), em uma espécie de
tragicomédia, como nos enunciados: “Os professores acham que se me mudarem de lugar eu
paro de conversar... queridos, eu falo até sozinho”; “eu vou pras aulas movido pela for¢a do
0dio” e “sera q alguém percebe se eu leva a cama pra escola”. Satirizam o tragico e riem da
propria desgraca, revelando um cansaco extremo. Sem desvincular-se cultura do espetaculo
(aqui representada pelo consumo de curtidas, visualizagdes e comentarios que alimentam uma
“vida virtual ativa” do internauta), constata-se um exibicionismo do proprio sofrimento
humano. Capitalizam a insatisfacdo para exibir, tornar espetaculo.

O filoésofo sul-coreano Byung-Chul Han (2017) descreve a sociedade contemporanea
como “sociedade do desempenho”. Para o autor, a psicandlise freudiana ndo da mais conta de
compreender a atualidade. O pensador examina que a teoria de Freud faz sentido para uma
“sociedade disciplinar”, o que ndo ¢ a realidade contemporanea. Han (2017) pontua que a
sociedade disciplinar ¢ explicada pela negatividade: os desejos (id) sdo reprimidos pela

avaliagdo social (superego), que se torna também avaliagdo do proprio sujeito que deseja.
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Assim, os desejos reprimidos (negados) podem gerar traumas, isto ¢, a doencga ¢ causada pelo
“ndo”, pela negatividade. De acordo com o fildsofo coreano, a sociedade contemporanea, ao
contrario, distingue-se pelo excesso de positividade, havendo uma liberdade ilusdria e
coercitiva em que o sujeito acha que tudo pode. Portanto, Han (2017) estabelece uma oposicao
entre a “negatividade do dever” (caracteristica da moderna “sociedade disciplinar”, obediente)
e a “positividade do poder” (caracteristica da contemporanea “sociedade do desempenho”,
eficiente). O teodrico exemplifica sua tese com o slogan da campanha presidencial do
estadunidense Barack Obama, “yes, we can”, que sintetiza o carater de autorrealizagao
(podemos alcangar o que quisermos) e de liberdade (podemos ser o que quisermos). No
entendimento de Han (2017), a imposic¢ao da sociedade disciplinar era causada por elementos
externos (‘tu deves”), ao passo que a imposi¢do da sociedade do desempenho ¢ interior (“nds
podemos”), promovendo uma falsa liberdade ao sujeito, que ¢ responsavel por sua realizacao
pessoal e profissional e pela superagdo constante (promove uma autoexploragdo). Nesse
sentido, a sociedade do desempenho nao para. Tem “vida ativa”, nos termos de Han (2017), e
esta sempre em busca da superagdo e da felicidade. Para o fildsofo, ¢ justamente essa falsa
liberdade e desempenho constante que leva o sujeito ao esgotamento (burnout, depressao,

morte). Nas palavras do proprio autor:

A coacdo de desempenho forga-o a produzir cada vez mais. Assim, jamais
alcanca um ponto de repouso da gratificacdo. Vive constantemente num
sentimento de caréncia e de culpa. E visto que, em ultima instancia, estd
concorrendo consigo mesmo, procura superar a si mesmo até sucumbir. Sofre
um colapso psiquico, que se chama de burnout (esgotamento). O sujeito de
desempenho se realiza na morte. Realizar-se e autodestruir-se, aqui,
coincidem (HAN, 2017, p. 85-86).

Nas publicagdes dos participantes da pesquisa, observa-se uma espécie de “vida virtual
ativa”, mediada sobretudo pela linguagem escrita, que ¢ mantida ndo somente pelo desempenho
do internauta que publica seus textos diariamente, mas também pela audiéncia que assiste ao
espetaculo e dele participa. Sobrevive na rede, isto ¢, mantém uma vida virtual ativa, aquele
que tem aceitacao de sua rede social digital, recebendo dela uma resposta positiva: quanto mais
visualizagdes, curtidas e comentarios, melhor. Para sobreviver, vale tudo, inclusive fazer do
sofrimento um espetaculo, inclusive debater a escola, rindo dela. Assim, reinventa-se um espago
escolar, fetichizando o cansago causado pela escola.

Autoajuda. A presenca de textos com carater de autoajuda nas publicacdes do

Facebook dos participantes da pesquisa ja foi brevemente discutida neste capitulo,
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especificamente ao tratar das funcdes documentativas e motivacionais (item 4.3.1) bem como
do tipo de letramento (item 4.3.2). O tema perpassa as publica¢des de 18 dos 25 participantes
com algum tipo de publicagdo no Facebook durante o periodo de coleta de dados, totalizando
601 textos desse teor. Por essa razao, optou-se por ampliar a discussdo sobre o tema, dedicando
um espaco deste capitulo apenas para ele. Tal discussdo situa a autoajuda na
constitui¢do/representagdo de um sujeito voltado a: progresso individual, superacio,
desempenho e adaptagao/conformagao.

Self-help, publicado em 1859 por Samuel Smiles, ¢ tido como o livro classico desse
género (LEITE, 2019; TURMINA & SHIROMA, 2014; CASTELLANO, 2015). Trata-se de
“(...) um manual que buscava ensinar a classe operdria como adaptar-se ao mundo
organizacional em formag¢ao daquela época e com isso alcangar o sucesso individual” (LEITE,
2019, p. 918).

A relagdo entre mundo do trabalho e a literatura de autoajuda ndo ¢ excegdo do cléassico
supracitado. Turmina e Shimora (2014), Castellano (2015) e Silva e Stafuzza (2013) apresentam
estudos que estabelecem tal relacdo ainda nos dias atuais. Para Silva e Stafuzza (2013, p. 726),
“a autoajuda (...) utiliza-se de mecanismos disciplinares, que estabelecem praticas identitarias,
com o objetivo de adequar, adaptar os individuos as exigéncias do mercado”. Turmina e
Shimora (2014) estudam o discurso de autoajuda relacionado-o ao mercado de trabalho em trés
momentos: na sua origem, no século XIX, considerando os impactos da revolugdo industrial;
na primeira metade do século XX, com influéncia do fordismo; e entre o fim do século XX e
inicio do século XXI. As autoras identificam “(...) os tragos caracteristicos do trabalhador
demandado pelo capitalismo nesses periodos historicos e as estratégias de divulgacdo e
construcdo de tais caracteristicas por meio dos discursos de autoajuda” (TURMINA &
SHIMORA, 2014, p. 166). Verifica-se, assim, uma relagdo estreita entre autoajuda e
adaptagao/adequagdo, no que se refere ao mercado de trabalho.

Além disso, estudos apontam a relacdo da autoajuda com progresso individual (SILVA
& STAFUZZA, 2013; TURMINA & SHIROMA, 2014; CASTELLANO, 2015), desempenho
e superacao (CASTELLANO, 2015), tornando possivel uma aproximagdo entre autoajuda e o
conceito de “sociedade do desempenho” (HAN, 2017), apresentado anteriormente.

A “sociedade do desempenho”, descrita por Han (2017), ¢ caracterizada por um sujeito
contemporaneo com excesso de positividade, pois tem a ilusdo de que tudo pode, o que o leva
a um desempenho constante em busca de superagéo e felicidade. E também nesse sentido que

Castellano (2015, p. 176), ao estudar caracteristicas de livros de autoajuda, explana:
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Acomodar-se em um emprego, seja ele qual for, ¢ uma atitude sempre
denunciada como um erro crucial. A mudanca, nesse sentido, é vista como boa
em si mesma; ¢ preciso estar sempre em busca de desafios e crescimento,
cenario identificado por autores como Sennett (2007) e Ehrenberg (1991), que
destacam a inseguranga do mercado de trabalho contempordneo como
incentivo a perene vigilancia em rela¢do ao proprio desempenho, uma fonte
constante de ansiedade.

A “sociedade do desempenho” de Han sugere, ainda, um sujeito da superacgdo, ja que
tudo estd a seu alcance. Alids, o seu desempenho exacerbado ¢ guiado justamente por essa
no¢ao de que tudo ¢ possivel superar, como bem resume o slogan de campanha de Barack
Obama (“yes, we can”). No que se refere a livros de autoajuda, Castellano (2015, p. 168-169,
grifo no original) revela que publicacdes desse género enfatizam a figura do vencedor, do herdi:
“todo ethos formado pela literatura de autoajuda (...) assim como a maior parte das biografias
e cinebiografias narram trajetorias de sujeitos que prosperam”. A figura do fracassado ¢ evitada,
porque a “sociedade do desempenho” se movimenta pela positividade. Ela rejeita o “ndo”, a
negatividade.

Ao ser convencido de que a superagdo ¢ possivel com desempenho, o sujeito
contemporaneo acredita no mesmo progresso individual que ¢ vendido pela literatura de
autoajuda. Se, como afirma Han (2017), o sujeito do desempenho se autoexplora e se
autodestroi, pois tem uma liberdade coercitiva, a autoajuda contribui na legitimagao dessa ideia,
uma vez que vende o “fracasso” exclusivamente como uma inadequagio pessoal € ndo como
resultado de um contexto social especifico (CASTELLANO, 2015). Para Turmina e Shimora
(2014, p. 165), a autoajuda “reforca a ideia de progresso individual ao mesmo tempo em que
populariza e naturaliza a no¢do de mudanca, adaptacdo, competi¢ao e mobilidade social como
responsabilidades individuais”. Seguindo a mesma linha de raciocinio, Silva e Stafuzza (2013,
p. 720) argumentam: ““a autoajuda foca-se no individuo e no principio de que cada pessoa tem
dento de si um poder que pode ser empregado na solugdo de todos os problemas, mesmo que
tais problemas se originem em fatores sociais”.

Verifica-se que os tracos da autoajuda aqui levantados coincidem com o sujeito
contemporaneo, do desempenho. Observa-se que suas caracteristicas (da autoajuda e do sujeito)
representam a ideia neoliberal que relaciona autonomia e liberdade individual a
responsabilidade social. O sujeito contemporaneo, livre para fazer o que quiser, teria a liberdade
de chegar onde quiser. Subjacente a isso, estd a no¢do de meritocracia. Se todos podem chegar
onde querem, ¢ mérito do sujeito conseguir (ou nao) alcancar os seus objetivos. Entende-se

meritocracia como um modelo de pensamento que postula que a posicao social de determinado
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individuo ¢ resultado exclusivo de seu merecimento, o que pode ser probleméatico quando, em
um pais desigual como o Brasil, as pessoas nao tém, na pratica, as mesmas oportunidades. Béhar
(2019) associa meritocracia as logicas vigentes nas relagdes de trabalho, caracterizadas por
individualizagdo, realizag¢ao pessoal, demonstracao de capacidade pessoal e competitividade, o
que direcionaria, segundo o autor, ao confronto por resultados individuais. De acordo com
Béhar (2019), no campo do trabalho, esse pensamento geraria tanto um sequestro da
subjetividade dos trabalhadores como os levaria a aceitar “(...) de bom grado ou a partir de
pressdes corporativas e sociais as condigdes impostas e, mais que isso, [atuar] orientados e
balizados por elas, refor¢ando-as”.

Ao definir livros de autoajuda, Castellano (2015, p. 170) afirma que eles t€ém como
objetivo principal aconselhar o leitor em suas praticas do dia a dia, em suas relagdes
intrapessoais e interpessoais: “(...) fornecem dicas, manuais, reflexdes que pretendem auxiliar
os individuos a tomarem decisdes e a pautarem seu comportamento, com o propdsito de garantir
um aprimoramento emocional, profissional, espiritual, intelectual, financeiro”.

Apesar de Castellano (2015) e dos demais estudiosos sobre o tema aqui mencionados
descreverem e analisarem autoajuda presente em livros, entende-se que as publicagdes do
Facebook analisadas neste item tém o mesmo teor. Nao sdo livros, mas textos curtos, que podem
ser lidos rapidamente, o que converge ndo somente com o género discursivo “post’, mas
também com o sujeito contemporaneo, que nao tem tempo a perder.

A analise ¢ categorizada a partir da relacao, anteriormente estabelecida, entre autoajuda
e sociedade do desempenho, desencadeando os seguintes subtemas: “positividade e falsa
liberdade”, “esfor¢o individual”, “superacdo”, “desempenho” e “adaptagdo”. Apesar da
separagdo, os subtemas se relacionam.

Positividade e falsa liberdade. Conforme apresentado, ao propor o conceito de
“sociedade do desempenho”, Han (2017) argumenta que o sujeito contemporaneo se constitui
por um excesso de positividade e por uma liberdade coercitiva que o levam a autoexploragao e
a autodestruicdo. Nas publicagdes dos participantes da pesquisa no Facebook, essas
caracteristicas sao evidenciadas, como pode ser visto nos enunciados abaixo, publicados como

legendas de foto:

(A) E seja leve, seja livre, seja feliz (Facebook, Ruth Rocha, 2018).

(B) Quando a tristeza bater na sua porta, abra um belo sorriso e diga: desculpa, mas hoje a felicidade
chegou primeiro (Facebook, Raquel de Queiroz, 2018).
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No enunciado (A), o verbo “ser” ¢ utilizado trés vezes na forma imperativa (“seja”),
sugerindo ao leitor o que ele deve ser: “leve”, “livre” e “feliz”. O paralelismo apresenta ideia
de repeticao, ideia de continuidade: ndo se deve parar de ser. Além disso, ndo se utiliza a
conjuncao aditiva “e” antes de “seja feliz”, optando por virgula e, consequentemente, indicando
que o leitor pode “ser” ainda mais do que leve, livre e feliz. Como em uma das propagandas da
boneca Barbie, o texto deixa implicita a mensagem de que tudo € possivel e de que “vocé pode
ser o que quiser’””. Nota-se que os adjetivos enfatizam caracteristicas positivas, rejeitando,
implicitamente, os seus opostos, como se dissesse: ndo seja pesado, preso nem triste. Por estar
na forma imperativa, trata-se de uma modalizagdo dedntica (KOCH, 2000) que indica
necessidade ou obrigatoriedade.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, o enunciado (B) evita a negatividade e enfatiza
a positividade. A mensagem sugere que o leitor bloqueie a tristeza, proibindo-a de entrar em
casa, que ¢ uma metafora para “vocé€”. Mais uma vez, observa-se a modaliza¢ao dedntica por
meio do modo imperativo (“abra” e “diga”). Assim, o texto sugere que ¢ necessario seguir feliz
mesmo diante de um problema, o que revela um excesso de positividade (felicidade eterna) e
necessidade de desempenho (ser sempre feliz e sempre lutar contra a tristeza). A mensagem faz
lembrar de textos como “O poder do sorriso”, de José Roberto Marques, que, dentre outras
sugestdes, elenca “10 dicas para praticar a terapia do riso’!””.

E importante relatar que tanto a legenda publicada por Ruth Rocha como a publicada
por Raquel de Queiroz ndo foram elaboradas pelas proprias participantes, podendo ser

74 & “Frases

encontradas em sites como “Frases para Insta”’?, “Frases para status™’?, “Pensador
Top””. Tanto no enunciado (A) como no (B), observa-se que o excesso de positividade e a
falsa liberdade (pode-se tudo e € sempre possivel ser feliz) esta muito presente nas mensagens
de autoajuda publicadas pelos jovens participantes da pesquisa, como em “espalhe amor. Seja
simpatico. Seja gentil. Abrace pessoas. Ja tem muita maldade no mundo. Entdo se vocé puder

ser amor, seja”.

0 No original, em inglés: “you can be anything”. O video da campanha, intitulada “Imagine the possibilities”, esta
disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=11vnsqbnAkk>. Acesso: 09 out. 2019.

"1 Disponivel em: <https://www.jrmcoaching.com.br/blog/o-poder-do-sorriso/>. Acesso: 09 out. 2019.

72 Disponivel em: <https://www.frasesparainsta.com.br/legendas-fotos-sozinha>. Acesso: 09 out. 2019.

73 Disponivel em: <https:/fraseparastatus.com.br/frases-para-legenda-de-foto-sozinha/>. Acesso 09 out. 2019.

74 Disponivel em: <https://www.pensador.com/frase/MTIzZNDMOMA/>. Acesso: 09 out. 2019.

75> Disponivel em: <https://www.frasestop.com/quando-a-tristeza-bater-na-sua-porta-abra-um-belo/>. Acesso: 09
out. 2019.
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Esforgo individual. O texto abaixo, publicado pela participante Ana Maria Machado
como legenda de uma foto pessoal, sintetiza a ideia de esfor¢o individual presente nas

mensagens de autoajuda:

Toda conquista comega com a decisdo de tentar (Facebook, Ana Maria Machado, 2018).

Os termos “conquista”, “decis@o” e “tentar” resumem a ideologia da autoajuda, que
garante sucesso pessoal e profissional desde que haja tomada de decisdo, perseveranca e
tentativa (desempenho) por parte do sujeito. O pronome “toda”, oposto de “nenhuma”,
generaliza a ideia de que s0 se alcancga determinada conquista por meio de tentativa, isto €, do
esforco individual. A legenda, copiada de algum site’®, se assemelha com os seguintes
conselhos, publicados por Augusto Cury no livro Nunca desista de seus sonhos: “desistir ¢ uma
palavra que tem que ser eliminada do dicionéario de quem sonha e deseja conquistar. Nao se
esqueca de que vocé vai falhar 100% das vezes em que ndo tentar, vai perder 100% das vezes

77 - Assim

em que ndo procurar, vai estacionar 100% das vezes em que ndo ousar caminhar
como os conselhos de Augusto Cury, verifica-se que a legenda publicada pela participante Ana
Maria Machado enfatiza o esfor¢o individual (evidenciado pelo verbo “tentar”), deixando de
mencionar questoes sociais que possam interferir, reduzir ou mesmo impossibilitar o sucesso
(evidenciado pelos termos “conquista” e “conquistar’). Trata-se de um posicionamento comum
nos textos de autoajuda publicados pelos participantes da pesquisa, como em “ndo desista por
falta de sombra” e “seja como a lua. Procure brilhar, mesmo em meio as trevas”, que
reconhecem a existéncia de problemas externos (“sombra” e “trevas”), mas incentivam a
tentativa, o desempenho (“ndo desista” e “procure brilhar”).

Destaca-se, na Fotografia 38, uma publicacdo do participante Italo Calvino que, embora
ndo seja necessariamente um texto de autoajuda, revela caracteristicas desse género.

Em texto escrito pelo proprio participante, verifica-se um sujeito do desempenho que
enfatiza o esfor¢o individual e, se nao nega, pelo menos evita mencionar possiveis fatores
sociais que dificultariam o seu sucesso, o alcance de sua conquista. Apesar da utilizagdo de
sintagmas positivos (“fica de boa” e “uma condi¢do boa”), o texto deixa implicitas algumas
dificuldades do participante (ele ndo esta de boa e sua familia ndo tem uma condig¢do boa no

momento da publicacdao). Entende-se “estar de boa” como “estar sossegado, sem problemas”.

76 A mensagem pode ser encontrada em diversos sites, como em <https://www.frasesdobem.com.br/frase/98> ¢
<https://www.mensagenscomamor.com/mensagem/397516>, consultados em 09 de out. 2019.

77 Citagdo lida e retirada do site da livraria Saraiva, no campo “descri¢do” (grifos do autor). Disponivel em:
<https://www.saraiva.com.br/nunca-desista-de-seus-sonhos-8971091/p>. Acesso em: 09 out. 2019.
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No caso especifico do texto analisado, infere-se “estar sem problemas financeiros”, ja que o
trabalho se apresenta como elemento central para sua conquista. Verifica-se que o participante
expressa suas ideias em uma sequéncia cronologica: primeiro, quer estudar para depois
trabalhar (portanto, infere-se que Italo Calvino deseja um emprego que exija certo nivel de
escolaridade). Com um (bom) trabalho, o participante almeja “ficar de boa” financeiramente
para, enfim, poder ajudar a sua familia. Portanto, Italo Calvino compreende que sua situacao
financeira e a de sua familia precisam melhorar, vendo na educacao e no trabalho uma forma
de romper com o presente e fazer um “futuro” diferente. Observa-se, ainda, que o jovem quer
cumprir quase todas as etapas de sua meta (estudar, trabalhar e ficar de boa) em um futuro
proximo, provavelmente objetivando um trabalho para “ficar de boa” assim que possivel. Isso
porque a sua mengao ao “futuro” s6 ¢ feita quando se refere a etapa final de sua meta: ajudar

sua familia (“pra no futuro dar uma condi¢do boa pra minha familia”).

Fotografia 38 - Autoajuda e esforco individual.

. February 28 - &

Minha meta é estudar, trabalhar fica de
boa , pra no futuro dar uma condicao boa

pra minha familia @

O0% 47

Fonte: Facebook, Italo Calvino, 2018.

Além disso, verifica-se a escolha pelo substantivo “meta”, muito comum em textos de
autoajuda, como em Paulo Coelho’®, que inicia um de seus textos afirmando que “a vida é como
uma grande corrida de bicicleta — cuja meta ¢ cumprir a Lenda Pessoal”. Constata-se que Italo
Calvino caracteriza a “meta” por meio de pronome possessivo (“minha”), atribuindo apenas a
si proprio a possibilidade de mobilidade social, por meio de uma estrutura social posta e
naturalizada: cabe ao individuo estudar para conseguir um bom emprego. O texto de Italo
Calvino carrega o discurso da persisténcia, em oposicdo ao da desisténcia, coerente com a
literatura de autoajuda. Nao ¢ a toa que Paulo Coelho finaliza o texto anteriormente citado

assim: “¢ s6 ndo desistir”. Trata-se de discurso muito presente também nos textos

78 Lido e retirado do site G1, disponivel em: <http://gl.globo.com/platb/paulocoelho/2011/01/08/a-vida-e-como-
uma-grande-corrida-de-bicicleta/>. Acesso: 10 out. 2019.
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compartilhados’ pelos participantes da pesquisa, o que pode ser visto em mais um exemplo:
“ei, parabéns! Sim ¢ vocé mesmo, parabéns! Por ndo ter desistido ontem quando o desdnimo e
o medo te abracou, por ndo ter escutado aquelas vozes, por ter tido forcas para levantar, por ter
conseguido mesmo sem forgas! Parabéns!”.

Superagdo. A ideia de superacdo presente nas publicacdes coletadas refere-se tanto a
historias de superagdo como a certa autoafirmacao de for¢a. Em relagdo ao primeiro caso, trata-
se de textos que relatam fatos reais de pessoas que superaram obstaculos, como pode ser visto

na captura de tela abaixo:

Fotografia 39 - Autoajuda e superacao.

qshared a photo. -
February 21 -

BuzzFeed Brasil
February 21 - Q

Acredite nos seus sonhos <3

meu pai tem 56 anos e o sonho dele era

fazer Direito! hoje ele ta na 1* semana de
aula na faculdade e ta super feliz, recebi
essa foto agr e to morrendo de amores %'

Fonte: Facebook, Emily Dickinson (2018).

Na publicacdo original, uma internauta conta a historia de seu pai, cujo sonho de
ingressar em um curso superior se realizou aos 56 anos de idade. Apesar de o texto original ndo
ser necessariamente autoajuda, ele revela caracteristicas do género, descrevendo uma sociedade
da positividade, que acredita que tudo € possivel, basta querer/acreditar/se esforcar. De acordo
com Castellano (2015), os livros de autoajuda enfatizam experiéncias daqueles que prosperam.
O autor aponta que a maioria dos livros desse género cuja tematica € o sucesso contempla no
titulo o campo semantico ligado ao vencedor e ndo a sua antitese.

Verifica-se que a pagina BuzzFeed Brasil, de onde a participante Emily Dickinson
compartilhou o texto, acrescenta a legenda “acredite nos seus sonhos”, de modo a dar ao relato
original um teor de motivagdo, de autoajuda. O uso do imperativo (“acredite”), modalizagdo

dedntica (KOCH, 2000), transmite a ideia de necessidade/obrigatoriedade, sem deixar de impor

79 0 texto de Italo Calvino analisado € o tinico de elaboragdo propria no que se refere a tematica da autoajuda. Os
demais foram compartilhados.
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positividade e desempenho, pois o verbo “acreditar”, no contexto analisado, tem sentido de
“persistir”, “continuar”, “ndo desistir”, “fazer acontecer”.

Em relagdo a autoafirmacao, observam-se textos em que os participantes se apresentam
como fortes, guerreiros e determinados. Alguns desses casos podem ser recuperados na tese.
Por exemplo: “se cheguei até aqui ¢ porque continuei lutando mesmo quando a vida me atirava

pedras” e “pedras no meu caminho? Guardo todas, um dia vou construir um castelo”. Neste

item, centra-se a analise em uma legenda de foto publicada por José de Alencar:

Um brinde pra nds que correu atras que falou de menos e trampou de mais (Facebook, José de Alencar,
2018).

Trata-se de uma citagdo da musica “Um brinde pra nds”, do MC PP da VS, artista cujo
estilo ¢ uma mistura de funk com rap. Ao transpor um trecho da cangdo para uma legenda de
foto pessoal, Jos¢ de Alencar se refere a si proprio como alguém determinado, esforcado e
trabalhador, o que pode ser evidenciado em “correu atras” e “trampou de mais”. E justamente
por essas caracteristicas positivas que José de Alencar comemora e se parabeniza (“um brinde
pra nos”). Os sujeitos com bom desempenho devem celebrar. Além disso, oferece-se “um
brinde pra nos [...] que falou de menos”, o que remete ao ditado popular “quem muito fala
pouco faz”. Em outras palavras, fica implicita ndo somente a mensagem de que se deve falar
pouco, mas também que se deve fazer muito. Na literatura de autoajuda, o fracassado nao ¢
apenas aquele que ndo prospera, mas aquele que ndo persiste, aquele que desiste. Outras
legendas de fotos, como “um brinde pros guerreiros, z€ povinho eu lamento” (trecho de letra
de musica do MC Racionais) e “Deus da as batalhas mais dificeis a seus melhores soldados”,
coincidem com essa caracteristica de vencedor, esfor¢cado e até superior que muitos jovens
participantes da pesquisa atribuem a si mesmos.

Desempenho. O desempenho ¢ um dos eixos centrais da autoajuda, tanto que ndo foi
possivel deixa-lo de lado nas andlises que enfatizam “positividade e falsa liberdade”, “esforco
individual” e “superagdo”. Nos dois exemplos abaixo, pode-se observar essa caracteristica de

maneira mais obvia:

(A) Permita-se ir além (Facebook, Lya Luft, 2018).

(B) Nunca desista das coisas que fazem vocé sorrir (Facebook, Nastacia Filippovna, 2018).
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O enunciado (A) foi utilizado como legenda de uma foto pessoal publicada pela
participante Lya Luft. A mensagem pode ser uma referéncia a musica “Permita-se ir além, mas
permita-se voltar”, de Haikaiss. O modo imperativo do verbo remete a necessidade ou
obrigacao, de modo a aconselhar o leitor que € necessario ir além. Por ndo mencionar ponto de
chegada nem de partida (ir além de qué?), pode-se inferir que o enunciado se refira ao lugar
onde se esta, como se aconselhasse o leitor a se permitir ir além de onde se estd, do que se €.
Desse modo, a mensagem sugere um esfor¢co constante; € necessario ir sempre além. Textos
como “meu foco ¢ ser feliz a cada dia”, outra legenda de foto de um dos participantes da
pesquisa, apresentam o mesmo sentido de esfor¢o intermindvel. Sao publicagdes com a mesma
ideia difundida por livros de autoajuda com titulos como Permita-se ser feliz, de Rodrigo
Machado, que, de acordo com descrigao no site da livraria Saraiva, “reveste de licdes do dia a
dia que poderdao motivar e incitar os leitores a reaverem a maneira de encarar a vida e enfrentar
os obstaculos que sdo colocados no caminho em beneficio da nossa propria evolugdo pessoal,
profissional e, notadamente espiritual®®”.

O enunciado (B), também no modo imperativo, incentiva o leitor a seguir determinado
em busca de sua felicidade. Para tanto, utilizam-se o advérbio “nunca” e o verbo “desistir” para
proibir radicalmente o fendmeno da desisténcia, talvez o conselho mais recorrente na literatura
de autoajuda. Como desistir ¢ sindbnimo de fracassar, tal atitude ¢ absolutamente rejeitada, por
isso o advérbio “nunca”. Cabe informar que o texto pode ser encontrado em virios sites®!, de
modo que nao foi produzido pela participante.

Constata-se, nos dois casos apresentados anteriormente, que nao se objetiva ensinar a
ser feliz, mas a buscar, incansavelmente, a felicidade. Promete-se felicidade por meio do
desempenho sem limite, fazendo definitivamente verdadeira a ideia de que “quem acredita
sempre alcanga”.

Adaptagdo. Parece destoar da sociedade do desempenho a ideia de adaptacdo ou
conformag¢do. Destoa, mas ndo a contradiz, como pode ser visto nas andlises a respeito das
capturas de tela da Fotografia 40, na pagina posterior.

Na captura de tela a esquerda, tem-se um compartilhamento feito pela participante Anne
Frank. Na imagem, Ié-se “Deus tem um proposito até nos dias mais dificeis da sua vida”,
mensagem que expressa certa necessidade de adaptacdo, pois sugere que o interlocutor aceite e

se conforme com “os dias dificeis” de sua vida. E ndo apenas com eles: a preposi¢do “até”

8 Disponivel em: <https://www.saraiva.com.br/permita-se-ser-feliz-10512819/p>. Acesso: 10 out. 2019.
81 Disponivel, dentre outros, em: <https://www.mensagens10.com.br/mensagem/1282> e
<https://osegredo.com.br/nunca-desista-das-coisas-que-fazem-voce-sorrir/>. Acesso: 10 out. 2019.
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revela que Deus também tem propositos para os dias menos dificeis (ou faceis), de modo que
tudo pode ser explicado pelos planos dele. A imagem acompanha uma legenda inserida pelo
internauta de quem Anne Frank compartilhou a publicagdo. Tal legenda, no imperativo,
aconselha o leitor a ndo questionar Deus nos dias ruins, ou seja, prega conformismo. Além
disso, a legenda justifica seu conselho afirmando que o momento de dificuldade pode ser um
“livramento” de Deus, de modo que enfatiza a positividade (mesmo em uma situa¢do ruim),
principal caracteristica da “sociedade do desempenho” (HAN, 2017). Subjacentes a mensagem

29 <¢ 29 <¢

publicada estdao os conselhos “ndo desista”, “ndo desanime”, “continue acreditando”.

Fotografia 40 - Autoajuda e adaptacao.

I <2 red a post. ‘_ shared a post.

March 31 - & August 21 - &
4@ -
Jovens Cristaos Yy
E— g hugust 20+ @
March 31 - Q
N&o gquestione Deus nos dias ruins,

pois ele pode estar nos dano um
livramento; esta n... Continue Reading

Acalme o seu
coracao, Deus tem o
DEUS Tem ym melhor para a sua

PROPOS o pre vida.
NOS DIAS MRS

DIFICELIS pA

SUA uivA'-‘em‘« O

DONO DOS MEUS DIAS

Fonte: Facebook, Anne Frank e Ana Bovary (2018).

Na captura de tela a direita, tem-se uma publicacdo compartilhada pela participante
Emma Bovary da pagina “Jovens Cristaos”. O imperativo “acalme” também sugere necessidade
de se conformar, pois ¢ justificado por razdes predeterminadas, pelo destino. “Acalme”, nesse
caso, tem sentido oposto a “revolte-se”, ndo cabendo acdo ou reagdo do sujeito. Apesar de
sugerir necessidade de adaptacdo, a mensagem também sugere confianca de que tudo vai ficar
bem, pois “Deus tem o melhor para sua vida”, ou seja, ha a ideia de que ¢ possivel sair de tal
momento de dificuldade, ja que tudo ¢ possivel para a sociedade do esforgo, da positividade e

do desempenho.
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Apesar de os dois exemplos dados serem de teor religioso, a caracteristica de adaptagdo
ndo se limita a ele, contando com mensagens como “calma, logo passa, sempre passa, tudo
passa”, “a vida ¢ feita de ciclos. Algumas coisas precisam chegar ao fim para que coisas
melhores possam vir” e “quando algo que vocé goste acabar, lembre-se que as folhas do outono
ndo caem porque querem € sim porque ¢ chegada a hora”. Trata-se de mensagens que
relativizam tanto o esforco individual como questdes sociais especificas que poderiam dificultar
determinada situacdo. S3o mensagens que explicam possiveis problemas pessoais pelo destino,
com ou sem o comando de Deus. Aceita-se determinada situagdo como destino inevitavel, mas
também como algo positivo (“Deus tem o melhor para sua vida”, “para que coisas melhores
possam vir”). Nesse caso, o slogan de Obama, “yes, we can”, funcionaria nao no plano da acao
(possibilidade de atingir determinado objetivo pelo esfor¢o individual), mas no plano da crenga
(possibilidade de atingir determinado objetivo pela confianga). E a positividade pela
positividade, caracteristica da autoajuda que postula que o sujeito tudo pode superar.

Para finalizar, analisa-se uma publica¢do compartilhada pela participante Gertrude:

Fotografia 41 - Autoajuda, adaptagao e esforgo individual.

._shared apost. -

July14 - @
Pagina lixo que faz post
lixo pra vocé compartilhar

2.0
July 14 - @

. @sosparanoia

na minha cabega existe uma guerra
constante entre "se for pra ser, serd" e “se
vocé quer que algo aconteca, faca
acontecer”

Fonte: Facebook, Gertrude (2018).

Constata-se um dilema entre conformacgao (“se for pra ser, serd”) e esfor¢o individual
(“se voc€ quer que algo acontega, faca acontecer”). Utiliza-se condicional (“se”), recurso
linguistico que, nesse caso, indica ideia de causa e consequéncia. Na primeira situagdo, uma
consequéncia resultante do destino; na segunda, uma consequéncia conquistada pela agao
individual. Nos dois casos, ndo hd mencdo a questdes sociais especificas que poderiam
dificultar ou facilitar determinada conquista. O uso do imperativo (“faca acontecer”) nao
somente responsabiliza exclusivamente o sujeito por atingir seus objetivos (sucesso

profissional, por exemplo), mas também o responsabiliza por um possivel fracasso. Nao caberia
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ao sujeito apenas se esforcar, mas conseguir. Nao ha um talvez (aja para que possa acontecer).
Hé uma certeza (aja para que aconteca — “faca acontecer”).
A partir de escolhas lexicais e gramaticais que expressam generalizagdo (“nunca”,

29 ¢

“toda”), obrigatoriedade e necessidade (com imperativos como “faca”, “acalme”, “desista”),
condicdo (“se”) e busca pelo sucesso (“meta”, “sonhos’), as mensagens de autoajuda publicadas
pelos participantes da pesquisa no Facebook sugerem ao sujeito positividade, esforgo
individual, superagao, desempenho e adaptacgao.

Concorda-se com Castellano (2015, p. 177, grifo no original) quando afirma que a
autoajuda, embora ndo seja a Unica formadora da mentalidade contemporanea, “(...)
desempenha um papel fundamental na produgdo da subjetividade a partir da qual julgamos
nossa propria performance no mundo e avaliamos os sucessos e fracassos dos outros”. Todavia,
compreende-se que a autoajuda nao apenas influencia na constitui¢do das identidades do

sujeito, mas também revela tracos do sujeito contemporaneo, pois sujeito e linguagem se

formam e se transformam dialeticamente.

4.4 Adendo

O titulo do poema que abre este capitulo, “Motivo”, vai direto ao ponto, ja que o texto
inicia apresentando a principal razdo pela qual o eu lirico escreve (canta): “porque o instante
existe”. De maneira poética e metalinguistica, um dos assuntos que o texto de Cecilia Meireles
aborda ¢ o sentido que a producdo literaria faz para o eu lirico. Neste capitulo, foram
examinados justamente os sentidos que as praticas de leitura e escrita fazem para os jovens
participantes da pesquisa. Para tanto, com énfase nas posi¢des identitarias dos participantes,
foram analisadas as fungdes comunicativas dos textos lidos e escritos em seus perfis no
Facebook e em um grupo de WhatsApp do qual sdo integrantes. Além disso, foram descritos
aspectos linguisticos (mensagens e troca de turnos labirinticas, presen¢a de multimodalidade,
textos curtos, mescla de letramentos dominantes e vernaculares etc.) e tematicos (escola e
autoajuda).

O ponto de partida para analise foi sempre o texto (mensagem e post), inserido em certo
evento de letramento, isto €, uso particular e especifico de determinado texto (mensagem no
grupo de WhatsApp 3 A e publicagdo no Facebook de determinado participante da pesquisa).
Todavia, compreende-se que tais usos de leitura e escrita tém significados mais amplos (praticas
de letramento), pois estdo inseridos em uma sociedade especifica (do desempenho, da

velocidade, da adaptacao etc.). Um exemplo de texto € “Acalme seu coragdo, Deus tem o melhor
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para sua vida”. Nesse caso, observa-se um enunciado que sugere que ndo se deve desanimar,
mas acreditar em Deus. Trata-se de um conselho, um texto de autoajuda que recomenda: seja
sempre positivo(a). Ao compartilhar tal texto no Facebook, Emma Bovary ndo apenas revela
sua crenca em Deus como também da o mesmo conselho a sua rede de amigos. Constata-se que
esse discurso da adaptagdo (“acalme” tem sentido oposto a “revolte-se”) e da positividade (algo
bom vai acontecer — por realizagdo divina, nesse caso) sao duas das caracteristicas da sociedade
contemporanea.

A andlise revelou que os textos escritos e compartilhados pelos participantes da pesquisa
contemplam uma variedade de questdes que marcam suas identidades: escreveram sobre
trabalho, escola, relacionamento, gostos artisticos e esportivos, crengas, desejos, planos para o
futuro etc. Apesar das especificidades identitarias de cada um dos participantes, trata-se, ao
mesmo tempo, de sujeitos pertencentes a uma sociedade mais ampla, que se caracteriza pela
velocidade, pelo desempenho, pela adaptacgdo.

Enquanto jovens que sdo, os participantes da pesquisa vivem experiéncias marcadas por
uma reversibilidade caracteristica dessa fase da vida. Esse trago foi evidenciado nas interagoes
do grupo de WhatsApp analisado, que mostraram um vaivém comum (saem € voltam ao grupo),
além de uma troca de turnos e uma divergéncia tematica labirinticas. Ademais, trata-se de fase
de vida em que, em geral, os sujeitos iniciam relacionamentos amorosos, entram no mercado
de trabalho e planejam uma vida independente, aspectos presentes nos textos escritos e
compartilhados pelos participantes da pesquisa.

Enquanto estudantes jovens, reinventam um espaco escolar. Nas redes sociais digitais,
apresentam abertamente resisténcia a escola, deixando transparecer que ndo mantém uma
relacdo de afinidade com os conteudos contemplados na instituicdo escolar. Apesar disso, hé
uma énfase no papel do estudante (e ndo da escola), que ¢ apresentado pelos proprios
participantes da pesquisa como responsavel por nao manter uma relacao de afinidade com o
conteudo escolar: trata-se do aluno que, por exemplo, declara vergonha por fracassar em provas
e busca razdes para frequentar a escola (como apaixonar-se por alguém que estuda na mesma
institui¢ao). Linguisticamente, tal €énfase no papel do estudante pode ser evidenciada pelo uso
da primeira pessoa do singular (“preciso”, “espero”, “queria”, “falto”, “concordo”, “meu”,
“fui”). Desse modo, observa-se uma visdo dominante e tradicional de estudante pelos proprios
participantes da pesquisa. Nao ha questionamento em relagdo ao papel da institui¢do escolar. O
aluno que precisaria se adaptar a escola, e ndo o contrario.

Alias, o discurso dominante estd muito presente nos textos dos participantes, que se

assumem cristdos, sugerem que o acesso a educacdo garante o desenvolvimento
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socioecondmico e apresentam o esfor¢o individual como forma de alcangar o sucesso pessoal
e profissional, independentemente de fatores sociais especificos. Apesar de romperem com o
tradicionalismo do ponto de vista estrutural e ortografico da lingua (troca de turnos labirinticas,
omissao de vogais etc.), os textos analisados (sobretudo aqueles acerca dos temas “escola” e
“autoajuda”) apresentam um discurso proximo ao dominante na sociedade em que os estudantes
se inserem (responsabilidade individual pelo desenvolvimento socioecondmico, religiosidade e
adaptacgao se fazem presente).

Hé predominancia de textos curtos, o que coincide com uma sociedade que ¢ cobrada
por agilidade e produtividade, uma sociedade que ndo tem tempo a perder. Além disso, no
Facebook, verificou-se a predominancia de textos compartilhados de outra fonte, sendo uma
minoria de elaboragdo propria. Assim, mesmo que os participantes tenham compartilhado
muitos textos durante a coleta de dados, a maioria deles representa uma atividade de leitura dos
participantes (que leram a publicagdo antes de compartilha-la), mas ndo uma atividade de escrita
propriamente dita. Trata-se, ainda, de um movimento de adapta¢do ao que o outro escreve, ja
que a maioria dos compartilhamentos ndo conta com comentarios dos participantes (legenda)
e, quando h4, tais legendas tendem apenas a concordar com o que foi compartilhado, geralmente
intensificando, por meio de emojis, a ideia do texto compartilhado.

A partir das anélises, observam-se sujeitos que expressam, nas redes sociais digitais,
suas posi¢oes de identidade. Observa-se, ainda, que tais posi¢des dialogam com caracteristicas
juvenis (reversibilidade, reinvencao do espaco) e da sociedade contemporanea em geral
(velocidade, adaptagdao, desempenho). Verificam-se sujeitos contraditorios: resistem ao
contetdo escolar, mas geralmente ndo questionam os saberes contemplados pela institui¢ao;
enxergam na escolarizagdo uma forma de mobilidade social, mas driblam o contetido proposto
quando nao mantém uma relacdo de afinidade com ele; combinam faltas coletivas, mas
customizam camisetas em referéncia a sala de aula; defendem o esfor¢o individual, mas também
expressam conformismo e, na escola, geralmente ndo se esforcam para ter um “bom”
desempenho; apresentam situa¢des que causam sofrimento, mas riem delas; em geral, ndo
mantém uma relagdo de afinidade com o contetido escolar, mas ndo se veem violentados por
praticas pedagdgicas que tendem a anular suas identidades, sentindo-se eles proprios em falta,
culpados, desinteressados. Trata-se, portanto, de sujeitos complexos cujas posicdes de
identidades sdo ndo apenas identificadas em seus textos e compartilhamentos, mas também sao
(e estdo sendo) constituidas por eles (e também por outras interagdes verbais, em outros espacos

de socializagdo, como na escola).
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5. Letramentos escolares e juvenis

Numa manhd, ao despertar de sonhos inquietantes, Gregor Samsa deu por si na cama transformado
num gigantesco inseto. Estava deitado sobre o dorso, tdo duro que parecia revestido de metal, e, ao
levantar um pouco a cabega, divisou o arredondado ventre castanho dividido em duros segmentos
arqueados, sobre o qual a colcha dificilmente mantinha a posi¢do e estava a ponto de escorregar.
Comparadas com o resto do corpo, as inumeras pernas, que eram miseravelmente finas, agitavam-se
desesperadamente diante de seus olhos.

(Franz Kafka)

O elemento principal de A metamorfose, de Franz Kafka, ¢, como o proprio titulo indica,
a mudanga. O paragrafo que abre a novela (e também este capitulo) apresenta, de imediato, o
conflito da narrativa: a transformacdo de um ser humano em um inseto, acontecimento que
causa as demais mudangas dos ambientes, do tempo, das agdes e das personagens. O fato de
Gregor ter acordado na condi¢cdo de um inseto e, por isso, ndo poder mais cumprir suas
obrigacdes de trabalho nem sustentar a sua familia revela um valor de troca que nao se limita
ao contexto da obra nem ao mundo ficticio: o sujeito ¢ valorizado (ou ndo) a depender da
recompensa. Portanto, a partir do momento em que ndo tem mais nada a oferecer, Samsa ¢ aos
poucos rejeitado e visto como um peso por sua familia. O climax da narrativa intensifica essa
relacdo quando a irma do protagonista, amada e valorizada por ele, estabelece uma completa
cisdo entre o seu irmao e o inseto. Determina, entdo, que devem se livrar dele. Gregor ndo ¢
mais filho, ndo é mais irmao: nao ¢ mais membro da familia. Portanto, constata-se que a novela
estabelece uma relagdo entre trabalho e outros aspectos da vida social, sobretudo a familia,
descrevendo um contexto em que o desempregado nao pode ser filho.

Apesar de as atividades humanas pertenceram a variados campos sociais (esfera
familiar, religiosa, politica, académica etc.), elas se constituem de maneira interdependente, se
interligam. E por isso que tanto as praticas de letramento escolar como as praticas de letramento
juvenil revelam aspectos relacionados a outros campos, inclusive do trabalho. O letramento
escolar de adaptagdo, por exemplo, pauta-se na formacao explicita para o mercado de trabalho,
ao passo que a escrita de autoajuda no Facebook dos participantes carrega o discurso do
desempenho e do esfor¢o individual, por exemplo. Enquanto a escrita rapida e fragmentada no
grupo de WhatsApp analisado desvela caracteristicas da sociedade contemporanea como
velocidade e reversibilidade, o letramento escolar de criagdo possibilita que o alunado fale,
dentro dos muros escolares, de fatos que ocorrem fora deles, no seu bairro.

Assim, considerando que: 1) o sujeito social participa de diversos campos da atividade

humana (ligados a esfera escolar, por exemplo); ii) apesar de haver uma grande diversidade de
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campos da atividade humana dos quais determinado sujeito participa, tais atividades pertencem
ao mesmo contexto social amplo (sociedade predominantemente grafocéntrica, por exemplo);
1i1) diversos sdo os autores (TINOCO, 2008; ERICKSON, 1987; STREET, 2014; GERALDI,
2015; LEITE et al., 2015) que defendem a relagdo da escola com outras instancias da vida
social; esta pesquisa, preocupada com estudo de letramentos, apresenta como principal pergunta
norteadora: de que forma praticas de letramento escolar e ndo escolar dialogam?

Depois de examinar praticas de letramento escolar em disciplina de lingua portuguesa
em uma escola publica (principalmente no terceiro capitulo) e praticas de letramento juvenil
(no quarto capitulo), esta se¢@o responde ao principal questionamento da pesquisa. Para tanto,
faz-se uma sintese dos resultados apresentados nos capitulos anteriores, além de tragar um
paralelo entre tais resultados. A fim de evitar que o texto se torne cansativo, sdo apresentados
novos dados (que corroboram os resultados apresentados anteriormente) ou os mesmos dados
de maneira diferente (mescla de textos coletados na escola e nas redes sociais digitais, por

exemplo).

5.1 Aspectos linguisticos e estruturais em letramentos escolares e juvenis

Em relagdo a aspectos predominantemente estruturais e linguisticos®?, constata-se que
ha mais diferengas do que semelhancas quando se comparam as praticas de leitura e escrita em
aulas de lingua portuguesa e nas redes sociais digitais dos participantes da pesquisa.

A comecar pelo suporte, na escola, predomina o uso do quadro, do livro e do caderno.
Docente e discentes recebem da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo um material
impresso que devem utilizar durante o ano letivo. A sala de aula observada ¢ equipada com
lousa, giz e apagador. Aparelhos como projetor, caixa de som e radio existem, mas ndo ficam
disponibilizados na sala de aula, precisando ser retirados na coordenadoria, apos agendamento.
Embora a sala ja tenha contado com televisor, o aparelho foi roubado antes de o pesquisador
iniciar o trabalho de campo. A escassez de tomadas pela sala revela a estrutura de um prédio
que nao foi planejado para que os estudantes levem e usem seus proprios equipamentos
eletronicos na realizacdo de atividades escolares. Apesar de existir uma rede para conexao a
internet, o sinal € fraco e dificilmente ¢ possivel utilizé-la. Além disso, ha apenas um laboratério

de informatica, que precisa ser partilhado por todos os docentes de todas as disciplinas. Tal

82 Opta-se pelo termo “predominantemente” por compreender que a linguagem ¢é socialmente constituida. Como
visto no decorrer da tese, mesmo questdes como extensdo de um texto e troca de turnos podem manter relagdes
com fatores sociais.
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espaco foi utilizado por Aluisio Azevedo duas vezes durante o periodo de coleta de dados.
Ademais, em dois trabalhos extraclasses (um deles analisado no item 3.2 do terceiro capitulo),
o docente de lingua portuguesa permitiu/solicitou que os alunos utilizassem midias digitais.
Portanto, se comparada a interagdo com textos impressos ou escritos a mao, a interagdo com
textos digitais ¢ excecdo. Apesar do rdpido avango tecnologico, que apresenta diversas
alternativas de escrita digital, a escola mantém-se apegada a tradi¢do, e muito disso se deve a
falta de investimento do governo, tanto no que se refere a formagao inicial e continuada de
professores (FREITAS, 2010) como no que diz respeito a estrutura fisica do prédio escolar.

Por sua vez, os jovens participantes da pesquisa passam grande parte do dia lendo na
tela, sobretudo em redes sociais digitais: participam ativamente de grupos de WhatsApp, leem
e publicam no Facebook e no Instagram, por exemplo. Quando indagados quantos livros leram
em toda a vida, sem contar aqueles solicitados pela escola (pergunta 14 do questionario II),
apenas 6 dos 28 participantes responderam que leram mais de 10 livros, ao passo que 9 deles
alegaram ter lido entre 6 e 10 livros. Seis participantes disseram ter lido entre 3 e 5 livros em
toda a vida, enquanto 2 assinalaram ter lido dois livros. Foram 5 aqueles que responderam ter
lido apenas 1 livro em toda a vida, sem contar aqueles solicitados pela escola.

Além disso, os participantes da pesquisa responderam que se informam a respeito de
acontecimentos do pais ou de Presidente Epitacio principalmente por meio de redes sociais

digitais (questdes 20 e 21 do questiondrio II), como pode ser visto no grafico abaixo:

Grifico 2 — Suportes para obtengao de informagodes sobre o Brasil e Presidente Epitacio.

30

25
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15

10 I
Jornalou Jornal ou Redes Conversa TV aberta Canais Radios Sala de
revista revista sociais com pagos aula procuro
impressa digital digitais amigos ou saber

familiares

M Pais Presidente Epitacio

Fonte: o proprio autor a partir de dados obtidos por meio de questionario (2020).
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Dos 28 participantes, 24 alegaram que se informam sobre acontecimentos do pais por
meio de redes sociais digitais, quase trés vezes mais do que aqueles que assistem a canais
abertos de televisdo. No que se refere aos acontecimentos de Presidente Epitacio, as respostas
sao semelhantes: enquanto 25 participantes usam redes sociais digitais, apenas 5 assistem a
canais abertos. Ainda que busquem se informar acerca de acontecimentos no pais e na cidade
onde moram por meio de suporte digital, ¢ interessante notar que apenas 7 (para acontecimentos
nacionais) e 4 (para acontecimentos locais) deles recorrem a jornais ou revistas digitais.

Questoes ortograficas também merecem destaque pela diferenca entre o escolar e o
juvenil. Nos textos escritos e compartilhados pelos jovens pesquisados, observou-se utilizacao
de ortografia especifica de interacdo informal em suporte digital, como a frequente utilizagao
de abreviagdes, por exemplo: “dmr”, “vc” e “td”.

Ao sugerir que o mercado de trabalho exige profissionais que saibam utilizar a variedade
padrao escrita da lingua portuguesa, nas aulas observadas, foi dada énfase a ortografia padrao.
Quando outras variedades escritas apareciam, eram apresentadas como inadequadas, e os alunos
eram orientados a se adaptar a linguagem padrdo em contextos especificos, como no trabalho.
Apesar de este estudo nao discordar com o ensino da ortografia padrao na escola (e, inclusive,
considera-lo importante), critica-se o fato de a escola tratar variedades escritas utilizadas pelos
estudantes de maneira negativa, mostrando que elas existem, mas que devem ser evitadas. Alias,
o argumento generalizado de que situagdes de trabalho exigem o dominio de uma variedade
padrao da escrita pode ser contestado com uma publicacao de um dos participantes da pesquisa,
j& apresentada no item 4.3.1 do quarto capitulo, e reapresentada no Quadro 8, na proxima
pagina.

Em tal quadro, parafraseiam-se duas atividades presentes na apostila (ver Fotografias 6
e 7). Na atividade original, tem-se um “bilhete” que determinado funcionario escreveu a seu
patrdo. O bilhete apresenta varios desvios ortograficos quando se tem como referéncia uma
variedade padrdo da lingua, inclusive alguns comuns em comunicagdo digital coloquial, como
“blz”, “naum” e “keru”. Na parafrase do quadro a seguir, utiliza-se um antncio elaborado por
um dos participantes da pesquisa como forma de divulgar seu proprio trabalho com formatagao
de computadores. O anuncio de Luis de Camdes, portanto, ¢ um texto escrito com finalidade
laboral. A elaboragdo da parafrase ndo tem como objetivo justificar que o ensino da norma-
padrdo da lingua seja desnecessario, mas pontuar como a atividade original presente na apostila
pode soar ofensiva aos participantes que utilizam linguagem similar aquela apresentada no
bilhete que Zeca escreve a seu patrdo. Sintagmas como “tém ocorrido alguns problemas”,

“entendem, mas se sentem ofendidos”, “forma pouco cuidadosa”, “ficaram muito bravos” e
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“salve-lhe o emprego” apresentam agressividade e até preconceito para com o escrevente, que

¢ apresentado como rude e descuidado.

Quadro 8 - Norma-padrio da lingua portuguesa e mercado de trabalho.
Leia o texto abaixo e reflita sobre a situagdo apresentada:

Luis de Camdes comegou a trabalhar com formatagdo de computadores. Ele elabora antincios
para divulgar seu trabalho no Facebook. No entanto, tém ocorrido alguns problemas. Isso acontece
especialmente quando os amigos da rede de Luis de Camdes se deparam com determinado anuncio e,
simplesmente, ndo conseguem entender o que ele escreveu. Outras vezes, entendem, mas se sentem
ofendidos com a forma pouco cuidadosa como o antncio € escrito.

Um dos anuncios que Luis de Camdes escreveu dizia o seguinte:

. 19 de julho de 2018 - &%

Ae pessoal to formatando PC sé chamar
no pv

Sel R$40,00
Com Backup R$50,00

formatagdo Telefone de Contato/Whatsapp

Enderego Rua Casa de esquina

o> Curtir (O Comentar

Os amigos de rede de Luis de Camoes ficaram muito bravos quando leram o antincio, nem
conseguiram prestar atencgdo direito ao que ele propunha. No lugar dos amigos de Luis de Camdes, o

que vocé faria? Salve-lhe o emprego, reescrevendo o anincio conforme a norma-padrdo da lingua

portuguesa.

Fonte: o proprio autor a partir de publicagdo no Facebook de Luis de Camdes e de atividades presentes no
volume 1 da apostila (2020).

Além disso, a publicagdo de Luis de Camdes contesta a ideia generalizada de que ¢
preciso dominar a escrita padrdo para ter espaco no mercado de trabalho. As atividades sobre
ensino de ortografia, ao privilegiarem a norma-padrao, ndo consideram as possibilidades de uso
eficiente de letramentos vernaculares em atividade laboral. Na publica¢do de Luis de Camdes,

29 <

verifica-se que os itens lexicais “ae”, “to”, “PC” e “pv” fazem parte de uma linguagem coloquial
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99,

to”’) e pertencente ao universo digital (“PC”; “pv”). Ainda que se trate de um anuncio,
o servigo de Luis de Camdes ¢ divulgado a sua rede de amigos no Facebook, ou seja, as relagdes
de poder entre os participantes da interagdo sdo simétricas.

Nesse sentido, € pertinente retomar um questionamento feito na ocasido da analise da
tarefa que pedia para que os alunos corrigissem o bilhete de Zeca: o grau de intimidade entre
Zeca e seu chefe permite uma mensagem mais informal? Ou seja: apesar de a tarefa proposta
apresentar uma “situagdo” em ambiente de trabalho, ela ndo considera o contexto de produgdo
(até porque a “‘situacao” ¢ ficticia) e, ao ndo o considerar, generaliza que variedade escrita (a
padrao) deve ser utilizada em qualquer contexto laboral, o que ¢ um equivoco.

Comparando os dois tipos de linguagem no que se refere a questdes ortograficas,
observa-se uma postura mais tradicional da escola, que ndo apenas busca validar a norma-
padrao, mas também nega, implicitamente, outras variedades da escrita da lingua portuguesa.
Por sua vez, constata-se, nas redes sociais analisadas, que os jovens tendem a empregar
variedades vernaculares, utilizando uma ortografia relativamente nova e predominante no
universo digital.

Outra diferenca marcante diz respeito a modalidade textual. Tanto no grupo de
WhatsApp como nas publica¢des dos participantes no Facebook, observou-se que a escrita se
completa com emojis, videos, fotos, imagens, icones. Os emojis, por exemplo, sdo utilizados
principalmente como sinais de pontuacdo, expressao de emog¢ao ou substituicdo de palavras,
tendo frequente fungdo de intensificar o texto escrito. Na escola, uma atividade com tirinha
possibilitou um trabalho com imagens em conjunto com texto escrito. Isso também aconteceu
com o livro Caco, que conta com ilustragdes. O trabalho do modernismo, relatado no item 3.2
do terceiro capitulo, casou textos escritos com videos e dramatizagdes, resultando em uma
multimodalidade textual. No entanto, trata-se de exce¢des quando se compara com os demais
textos trabalhados em sala de aula, que se constituem exclusivamente de modalidade escrita
(bilhetes, cronicas, noticias de jornal, poemas, romances, artigos de opinido, texto informativo).
Nesse sentido, constata-se que, de modo geral, a escola ndo contempla a variagdo multimodal,
ao passo que os letramentos dos jovens participantes da pesquisa, em geral, ndo contemplam
textos exclusivamente escritos, ja que suas praticas de letramento giram em torno da tecnologia
digital, em especial as redes sociais digitais, onde a maioria dos textos se constitui de uma
multimodalidade textual.

Em relacao a extensdo dos textos, nas redes sociais digitais, os participantes optam por
ler e escrever textos curtos. Trata-se de uma caracteristica da sociedade contemporanea

(transitoria e frequentemente com pressa) comumente refletida em textos publicados em redes
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sociais digitais. No grupo de WhatsApp, foram observadas mensagens curtas e fragmentadas,
ao passo que, no Facebook, os maiores textos sdo cangdes e felicitagdes a um amigo. Alids, o
texto longo € muitas vezes visto como inadequado ao meio digital e, portanto, considerado
chato por internautas de redes sociais digitais em geral, sendo, inclusive, nomeado de “textao”.
“Vai ter textdo sim”, por exemplo, ¢ uma expressao frequentemente utilizada por internautas,
muitas vezes em tom de brincadeira, para se referir a uma publicacdo propria relativamente
longa. A expressao ¢ uma réplica a criticas e deboche de internautas sobre textos longos; afirma-
se que “vai ter textdo sim” como resposta a ideia de que nao deve ter texto longo em tais
plataformas digitais. E preciso lembrar, ainda, que o Twitter limita o nimero de caracteres por
publicagdo a 280 em diversos idiomas, como no portugués. Além disso, o Facebook mostra
apenas as primeiras linhas de determinada publicagdo, e o leitor precisa clicar em “ver mais”
para ter acesso ao texto completo (dependendo da extensao da publicagdo, € preciso clicar mais
de uma vez em ““ver mais”).

Nas aulas de lingua portuguesa observadas, a extensdo dos textos variou com
frequéncia. No decorrer da tese, foram citados textos relativamente curtos (bilhetes, poemas e
tirinhas) e longos (cronica e os livros Caco e Vidas Secas) em relacao ao letramento escolar.
Outros textos curtos (letras de musicas e questdes de provas para ingresso no curso superior) €
longos (reportagem e texto informativo) poderiam também ter sido mencionados.

Nesse contexto, verifica-se que, nas redes sociais digitais observadas, os jovens
participantes da pesquisa se limitam a ler e escrever textos curtos, que geralmente podem ser
lidos em segundos. Na escola, por sua vez, os estudantes tém a oportunidade de efetuarem tanto
leituras rapidas como outras que exigem mais tempo, o que implica, no segundo caso, mais
tempo de concentragdo e de envolvimento com um mesmo material de leitura, ou seja, uma
experiéncia (social, cognitiva e de prazer) diferente. No caso do livro Caco, por exemplo, a
leitura foi realizada em diferentes aulas.

Considerando algumas questdes predominantemente estruturais e linguisticas, como
suporte, ortografia, modalidade textual e extensdo dos textos, observa-se que o letramento
escolar tende a fixar-se a tradi¢ao, contemplando com pouca frequéncia modelos de textos como
0s que circulam no universo digital e que sdo constituidos pela multimodalidade textual, bem
como por um léxico e ortografia especificos. Por sua vez, o letramento juvenil tende a fixar-se
a velocidade (contemplando textos curtos e abreviacdes) e a uma multiplicidade de modalidades
textuais, recheada de cores, simbolos, icones, imagens e sons. Por um lado, essa diferenca entre
letramentos escolares e letramentos juvenis revela uma escola que leva pouco em conta outros

aspectos da vida social dos educandos, oferecendo nas aulas modelos de uma escrita apegada a
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tradi¢do. Por outro, ¢ justamente esse apego a tradicdo que permite que os estudantes tenham
experiéncias diferentes daquelas que tém fora da escola, como a leitura de textos mais longos e

pertencentes a uma variedade padrao da lingua portuguesa.

5.2 Copia e autoria em letramentos escolares e juvenis

Neste item, retomam-se discussdes sobre “copia escolar”, “criacdo”, “texto
compartilhado”, “texto comentado” e “elaboracdo propria”, apresentadas nos segundo, terceiro
e quarto capitulos, a fim de tracar um paralelo entre os letramentos escolares e os juvenis.

Copia escolar, texto compartilhado e texto comentado. No segundo capitulo,
apresentou-se a copia escolar como resultado de uma negociagdo entre professor e alunos. A
resisténcia dos estudantes a tarefas escolares levava Aluisio Azevedo a abrir mdo de

determinadas atividades mais complexas. Tal negociagao foi evidenciada pelo proprio docente,

conforme pode ser visto no segundo capitulo e também no enunciado a seguir:

Na hora de eu pedir pra vocés copiarem um texto comigo, eu acho que vocés copiam numa boa, mas na
hora de vocés mesmos produzirem, de VOCES fazerem, vocés ndo fazem (Transcri¢ao de aula, Aluisio
Azevedo, 29 de agosto de 2018).

No enunciado acima transcrito, exemplifica-se, mais uma vez, a frequente queixa do
professor em relagdo a atividade de copia. Dessa vez, ele mostra sua insatisfacdo a seus
educandos. Como apontado no segundo capitulo, de acordo com Aluisio Azevedo, os alunos
encontram na coépia uma situacao de conforto, pois ndo precisam praticar o exercicio do
pensamento para realiza¢do de uma tarefa solicitada pela escola. A copia ¢ uma tarefa mecanica,
uma facilitagdo do trabalho do aluno. No enunciado acima, Aluisio Azevedo coloca, de um
lado, a copia, e, de outro, a produgdo. Ao apresentar producao e copia de maneira oposta, o
docente sugere a seus educandos que a pratica copista ndo ¢ uma produgao do préprio aluno, o
que pode ser evidenciado tanto pelo termo “mesmo”, em “vocé€s mesmo produzirem”, como
pela énfase, marcada aqui por letras maitisculas, no termo “VOCES”, em “VOCES fazerem”.
Antes de chamar a atenc¢do de seus estudantes por nao realizarem determinada proposta escolar
(producao), o docente indica que ha casos (quando se trata de copia) em que os estudantes
fazem as atividades solicitadas sem reclamagdo (“numa boa”). Todavia, por meio do uso do
operador argumentativo “mas”, a énfase recai sobre a segunda ideia do enunciado (quando os

estudantes precisam produzir por conta propria, eles nao produzem).
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Como apresentado no segundo capitulo, a copia foi constatada de diferentes maneiras
nas aulas de lingua portuguesa analisadas: copia de conceitos da internet ou de livros didaticos,
copia de textos da apostila e reprodugdo de interpretacdes textuais feitas pelo docente e pela
apostila (interpretacdes essas geralmente cobradas em provas para ingresso no curso superior €
concursos publicos).

No quarto capitulo, ao analisar os tipos de publicacdo no Facebook dos participantes da
pesquisa, constatou-se a predominancia de publicagdes compartilhadas (com ou sem inser¢ao
de legenda). Dos 2730 posts coletados, 2418 (88,57%) sao compartilhamentos. De maneira
geral, esses textos ndo sao acompanhados de legendas (sdo “textos compartilhados”) e, mesmo
quando determinado participante insere legenda (“textos comentados”), trata-se, geralmente, de
mensagens curtas e/ou emojis que tém como funcao predominante intensificar e/ou concordar
com a publicagdo original. Portanto, nos dois casos (texto compartilhado e texto comentado),
pode-se dizer que se trata de cOpia, pois os participantes, em tais ocasides, reproduzem a mesma
ideia e 0 mesmo enunciado de outro internauta ou de uma pagina. Observa-se mais um exemplo

a seguir:

Fotografia 42 - Reproducao de ideia.

shared a post.
May 9 - &2

Pra senha mae que eu amo

» Frases Mc's
> May8-Q

Flaé forte. Flaé guerreira Ela minha me”

01 1 Share

Fonte: Facebook, Jorge Amado (2018).

Na semana do dia das maes, o participante Jorge Amado compartilha da pagina “Frases
Mc’s” uma mensagem que apresenta a figura materna como “forte” e “guerreira”. Além disso,
insere-se a ilustragdo de um coragao, remetendo ao amor que o enunciador tem a sua mae. Em
tom de homenagem a sua propria mae, o participante da pesquisa compartilha a publicagdo,
acrescentando uma legenda que confirma o sentimento j& expressado no post original com a

declaracao “mae que eu amo”.
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Tanto nas aulas de lingua portuguesa observadas como nas publicagdes no Facebook,
pode-se observar a predominancia da copia. Na escola, trata-se uma pratica resultante de uma
negociagao entre professor e estudantes, pratica essa estruturada por um sistema escolar que
tende a tirar a autonomia do professor em relagdo a escolha do contetido e a preparacao de sua
propria aula. No Facebook, trata-se de uma pratica espontdnea em que os participantes da
pesquisa compartilham textos de diferentes temas e com diferentes fungdes a sua rede de
amigos.

Autoria e elaborag¢do propria. Em oposicdo a copia escolar, identificaram-se praticas
de letramento escolar com uma tendéncia a cria¢do tanto do professor, que produz sua propria
aula, como do aluno, que apresenta indicios de autoria em seus textos. O trabalho do
Modernismo, por exemplo, relatado no item 3.2 do terceiro capitulo, mostra uma pratica de
letramento de destaque e promissora nao apenas no que se refere a autoria do professor e de
seus alunos, mas também no que diz respeito a ruptura com um ensino-aprendizagem de leitura
e escrita que enfatiza a formacdo de um sujeito adaptado, negando a pluralidade identitaria dos
atores da sala de aula.

Nas publicagdes dos participantes da pesquisa no Facebook, além dos “textos
compartilhados” e dos “textos comentados”, houve publicacdes de “elaboracdo propria”,
entendida como um post ndo compartilhado de outro elaborador. Das 2730 publicagdes
coletadas, 312 (11,43%) foram elaboradas pelos proprios participantes da pesquisa, ou seja, nao
compartilhadas de paginas ou de outro internauta. Desses 312 posts, 235 pertencem a fungdo
documentativa, isto €, trata-se de fotos pessoais dos participantes da pesquisa, que geralmente
acompanham uma legenda, sendo muitas dessas legendas copias de trecho de letras de musicas
ou mensagens de autoajuda disponiveis na internet. Outras 31 legendas sdo felicitagdes a um
amigo, namorado ou membro da familia, formando homenagens referentes a dia das maes, dia
dos namorados, aniversario etc. No caso das homenagens/felicitagdes, ainda que nao se trate de
textos copiados, observou-se auséncia de indicios de autoria, pois tais publicacdes sdo
constituidas de uma “mesmice” (POSSENTI, 2002). Verifica-se que, mesmo as publicagdes de
elaboragdo propria dos estudantes sdo, em geral, copiadas (sobretudo no caso das legendas de
foto) ou pré-construidas (como nas homenagens/felicitagdes).

Nesse sentido, a escola se destaca positivamente, pois, apesar de enfatizar praticas de
letramento que geram uma atividade de copia, também propde tarefas em que os estudantes tém

a oportunidade de produzir linguagem efetivamente.

5.3 Adaptacio em letramentos escolares e juvenis
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A adaptagdo foi um dos temas centrais do terceiro capitulo, que teve como objetivo
analisar as praticas de letramento escolar observadas em aulas de lingua portuguesa. Apesar de
haver atividades de letramento que propiciam a criagdo, a autoria ¢ a manifestacao das vozes
dos alunos, na maioria dos casos, as tarefas de leitura contempladas pela disciplina Lingua
Portuguesa contribuem para a formagao de sujeitos adaptados. Isso porque fica implicita, em
tais tarefas, a mensagem de que ¢ preciso se adaptar (a norma-padrao da lingua, a interpretagao
de textos orientada por uma visdo académica e, em alguns casos, a questdes morais) para que
se consiga ingressar no mercado de trabalho. Essa ideia aparece generalizada principalmente
na apostila, como visto no item 3.1.2 do terceiro capitulo. Todavia, trata-se de uma noc¢ao mais
ampla, defendida inclusive pela Lei de Diretrizes e Base da Educag¢do Nacional (BRASIL, p.
24, 2018), que determina que o educando do Ensino Médio deve aprender “(...) a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagao ou aperfeigoamento posteriores”.

Ao reapresentar, no item 5.1 deste capitulo, o tratamento que a apostila d4 ao ensino de
ortografia, retoma-se essa ideia de adaptagdo, porque pontua-se como a escrita vernacular
(variedade que os jovens participantes da pesquisa usam, predominantemente, nas redes sociais
digitais) ¢ considerada inadequada pelo material. A apostila sugere que héa outras formas de
escrita, mas faz isso mostrando como elas sdo inadequadas em contexto de trabalho e como a
variedade padrao, aquela ensinada pela escola, ¢ a unica adequada em tais contextos. Utilizando
expressoes como “salve-lhe o emprego”, a apostila deixa implicita a ideia de que a aquisi¢ao
ao modelo dominante de escrita ¢ condicao para garantir um espago no mercado de trabalho.

Em relacao a fala do professor Aluisio Azevedo, destacou-se, no item 3.1.5 do terceiro
capitulo, o fato de ele defender que as competéncias e habilidades ensinadas na escola definirdo
os alunos como competentes (caso adquiram tais habilidades e competéncias) ou incompetentes
(caso nao adquiram tais habilidades e competéncias). Essas habilidades e competéncias nao
dizem respeito somente a norma-padrao da lingua, pois incluem questoes ligadas a interpretagado
de texto, como “inferir informagdes implicitas”. Ainda que Aluisio Azevedo estabeleca, assim
como a apostila, uma relacdo direta entre conhecimento escolar e espago no mercado de
trabalho, expressoes modalizadoras como “pelo menos na teoria”, utilizadas pelo docente,
relativizam a ideia sugerida pela apostila de que o conhecimento escolar ¢ condigdo sine qua
non para garantir um espaco no mercado de trabalho, apresentando tais conhecimentos como
vantajosos ou eficientes para garantir um (bom) lugar no mercado de trabalho.

Observa-se que o discurso da adaptagdo (que promete emprego ao alunado, desde que
se adapte ao letramento escolar) ndo estd desvinculado do funcionamento de estruturas sociais

ou institucionais mais amplas, como o processo de selecdo para ingresso as universidades, tal
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como acontece no Brasil. As provas para ingresso no curso superior (além de certames para
cargos publicos), por exemplo, selecionam com base no conhecimento escolar que se tem (e,
por isso, com base no letramento escolar). Nota-se que os conhecimentos trabalhados nas aulas
observadas (norma-padrao da lingua, interpretacdo de texto de acordo com uma visao
académica, bem como o desenvolvimento de certas habilidades e competéncias de leitura e
escrita, como “inferir informagdes explicitas em um texto”) sdo aqueles cobrados em avaliagdes
externas como provas para ingresso no curso superior € concursos publicos. Nesse sentido, a
democratizagdo do ensino basico parece ser uma falsa promessa de oportunidade para todos,
assemelhando-se mais, na verdade, a um mecanismo de exclusdo, pois, mesmo que todos
dominassem todos os conteudos escolares ensinados na escola, nem todos teriam acesso a
determinado curso de graduacdo que quisessem realizar (a ampla concorréncia para cursos
como Medicina ¢ prova disso).

Nas publica¢des no Facebook dos participantes da pesquisa, o tema da adaptagdo
também foi recorrente, sobretudo no que se refere aos textos com tom de autoajuda. Em tais
textos, de carater religioso ou ndo, encontra-se a figura de um sujeito conformado com a
realidade, atribuindo ao destino os “dias ruins” em que se encontra. Tal conformismo ¢
justificado com uma positividade de que as dificuldades sdo temporarias, necessarias,
propositos ou livramentos de Deus, situagdes de aprendizagem ou ponto de partida para a
superacdo. Trata-se de um incentivo para que o sujeito siga em frente apesar das adversidades.
Problemas e dificuldades, nesse contexto, ndo desencadeiam incentivos a resolug¢ao (pelo
esforco individual) ou ao questionamento (de fatores sociais especificos). Ha um
aconselhamento para que o sujeito siga em frente passivamente, sem necessariamente reagir.
Trata-se de uma motivacdo a persisténcia (ja que o principal lema da autoajuda parece ser “nao
desista”) pacifica.

Além disso, os textos sobre escola coletados nas redes sociais dos participantes revelam
um perfil de estudante adaptado ao conteudo contemplado pela escola. Ainda que tendam a
reinventar um espago escolar nas redes sociais digitais, tais textos enfatizam a figura de um
estudante que ndo mantém uma relacdo de afinidade com os saberes escolares. Essa falta de
afinidade ndo ¢ tratada como responsabilidade da instituicao escolar, que deixaria de relacionar
seus conteudos a outros aspectos da vida social dos estudantes, por exemplo. Trata-se de uma
responsabilidade atribuida pelos alunos a si proprios, que teriam que buscar estratégias que
provocassem interesse em frequentar a escola: um deles chega a sugerir, em tom jocoso,
apaixonar-se por alguém que estude na institui¢ao. Alids, nas relacdes de poder na sala de aula,

viu-se que os educandos tendem a resistir as tarefas propostas, gerando uma negocia¢do com o
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professor Aluisio Azevedo que resulta em uma atividade de copia. Tal atividade copista revela
também uma adaptacdo por parte dos alunos, que se recusam a participar ativamente na
producdo de determinadas atividades, mas se conformam a realizd-la mecanicamente:
reproduzem textos, interpretagdes e ideias do “outro” (professor, internet e livro didatico).
Tanto no que se refere ao letramento escolar, como no que diz respeito ao letramento
juvenil, verificam-se, portanto, tragos de um sujeito que tende a adaptagdo. Nas atividades de
leitura e escrita em Lingua Portuguesa, constata-se uma €nfase na formacao de sujeitos que
estejam linguisticamente/culturalmente adaptados para servir ao mercado de trabalho (e para
dar continuidade aos estudos). Nas publicagdes nas redes sociais dos participantes da pesquisa,
observam-se também tracos de um sujeito que tende a adaptacdo, mas pela aceitacdo de
possiveis problemas e dificuldades (resultado de um destino inevitavel) e pela crenca de que se
trata de uma fase que logo passara. Ou, ainda, pela legitimagao da ideia historicamente
construida no Brasil de que ¢ o aluno que deve se adaptar a escola, ndo o contrario. Nesse tltimo
caso, parece que a escola ja assumiu para eles, em sua vivéncia historica, a representagdo de
uma instituicdo que € assim e pronto, ndo pode ser mudada. A visdo de escola construida no
imaginario dos sujeitos ¢, portanto, a de que ¢ impossivel vivencia-la ou transforma-la em algo

positivo e significativo no que se refere ao contetido proposto.

5.4 Meritocracia em letramentos escolares e juvenis

Imbricada a nocao de adaptacao evidenciada em praticas de letramento escolar esta a
meritocracia. Fica implicita a mensagem de que, adaptando-se ao que ¢ ensinado pela escola
(variedade linguistica padrdo, interpretacao alinhada ao que ¢ cobrado em avaliagdes externas
e outras “competéncias” e “habilidades” contempladas pela instituicdo), os alunos teriam
ferramentas suficientes/eficientes para a mobilidade social. Vale retomar, por exemplo, a
afirmacdo de Aluisio Azevedo de que “se vocés [alunos] vao ser competentes ou incompetentes
vai depender das competéncias que vocé€s adquiriram aqui [na escola]... pelo menos
teoricamente”. Além disso, ao descrever a propria mobilidade social (de trabalhador bragal a
professor), o docente produz enunciados cujos efeitos de sentido sdo de que sua ascensao
dependeu sobretudo de esforgo individual. E também por meio de seu esforgo individual que
Aluisio Azevedo vé a possibilidade de continuar ascendendo (ingressando em um curso de pos-
graduacao stricto sensu).

Nota-se, nas falas do professor, a importancia da educagao para mobilidade social, pois

foi por meio de curso de graduagdo que saiu de uma “vida infeliz” e ¢ por meio de curso de
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mestrado que v€ a possibilidade de ndo “continuar na mesma”. A partir de sua historia de vida,
apresentada pelo docente a seus alunos como um exemplo a ser seguido, Aluisio Azevedo
aconselha os seus educandos a aproveitarem as oportunidades (provas para ingresso no curso
superior € concursos publicos) para conquistarem uma qualidade de vida melhor. Todavia, nao
foi evidenciada, nem na fala do professor nem na apostila por ele utilizada, mencdo a aspectos
sociais especificos que dificultariam a mobilidade social.

Apresentam-se o vestibular ¢ o ENEM (tema central de algumas Situagoes de
Aprendizagem, inclusive) como ponto de partida para tal mobilidade. Apresentam-se, ainda,
“habilidades” e “competéncias” contempladas por provas para ingresso no curso superior €
concursos publicos bem como linguagem “adequada” para o mercado de trabalho. Deixa-se de
discutir, no entanto, aspectos sociais especificos, como o perfil daqueles que (ndo) ingressam
em universidade publica, bem como o tipo de letramento exigido em tais certames em relagao
ao tipo de letramento familiar dos alunos de escola publica. Dessa forma, caberia aos estudantes
se adaptarem e se conformarem ao conteudo proposto sem questionar as verdades estabelecidas
que os desfavorecem.

Nas publicagdes dos participantes da pesquisa no Facebook, foi evidenciada a énfase no
esfor¢co individual enquanto agdo que garante o sucesso. Em textos com teor de autoajuda,
verifica-se a tese de que determinada “conquista” pessoal acontece por meio de decisdo, meta
e tentativa. Cabe ao sujeito esforgar-se constantemente e “fazer acontecer”. Desistir ndo ¢
op¢ao. Além disso, em publicagdes cuja tematica ¢ a escola, evidenciou-se que, apesar de os
participantes da pesquisa criticarem a institui¢ao escolar (vendo-a como um sofrimento, a parte
ruim), eles reconhecem a escolarizagdo como principal forma de mobilidade social (a
recompensa). A escola seria o “mal” necessario. Nem as publicagdes de autoajuda nem os
compartilhamentos sobre a escola mencionam aspectos sociais especificos que dificultariam o
sucesso pessoal e a mobilidade social.

Portanto, tanto no que se refere ao letramento escolar como no que diz respeito ao
letramento juvenil, hd um silenciamento acerca de fatores sociais (etnia, por exemplo) que
dificultariam/facilitariam o desenvolvimento socioecondmico de determinado grupo social.
Como ha mencdo apenas as oportunidades dadas (democratizagdo do ensino bdasico, que
permitiria acesso ao mercado de trabalho e a continuidade aos estudos) e ao esfor¢o individual
(delineamento e execucdo de metas), as praticas de letramento escolar (de adaptagdo) e juvenil
materializam uma ideologia da meritocracia, como se as mesmas oportunidades fossem dadas

a todos. O “sucesso”, portanto, seria resultado do esfor¢o individual de cada um.
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5.5 Superacio em letramentos escolares e juvenis

No contexto da pesquisa, meritocracia relaciona-se diretamente com “superagdo”, um
tema muito frequente em textos de autoajuda publicados pelos jovens participantes da pesquisa
no Facebook, mas também presentes em praticas de letramento escolar.

No que se refere ao letramento escolar, a superagdo também esta relacionada ao esforgo
individual, que seria ponto de partida para mobilidade social. Como a escola argumenta
fornecer competéncias e habilidades suficientes/eficientes para o sujeito agir de maneira
competente na sociedade, caberia ao individuo esforcar-se para superar o presente (possiveis
dificuldades) e alcancar o futuro (ingressar em curso superior, conseguir um bom emprego).
Cabe retomar que Aluisio Azevedo, ao incentivar seus educandos a buscarem uma vida melhor,
relata sua propria historia de vida como uma historia de superacao. O professor vé seu passado
como uma vida infeliz superada gracas a seu esfor¢o individual, que lhe propiciou ascensdo
social.

Em relagcdo ao tema “superacao” no Facebook dos jovens participantes da pesquisa,
apresentam-se textos que relatam como determinada pessoa superou um problema ou realizou
um sonho, por exemplo. Mas também posts em que ha certa autoafirmacao de herdi, forte e
determinado. Nos dois casos, enfatiza-se o esforco individual (uma pessoa de 56 anos de idade
que, finalmente, consegue realizar o sonho de ingressar em um curso superior, por exemplo),
silenciando-se acerca de questdes sociais especificas (limitagdes que fizeram com que esse
sujeito de 56 anos ndo ingressasse na universidade quando mais jovem ou razdes sociais que
podem ter facilitado seu esperado sonho, por exemplo). E o caso de posts como “Meu progresso
¢ no sigilo, enquanto vocés criticam eu estou progredindo”. No entanto, a superacdo nao ¢
considerada apenas resultado do esfor¢o individual nas publicagdes coletadas. Por vezes, ela ¢
resultado do destino ou de um plano de Deus, ou seja, trata-se de uma superacao pacificada em
que cabe ao sujeito conformar-se com o presente e esperar (em Deus) por mudangas no futuro,
como no enunciado: “futuramente vocé entenderd porque Deus permitiu certas coisas em sua
vida”. Nesse caso, a ideia de superagdo esta relacionada a positividade, uma caracteristica do
sujeito contemporaneo que, adotando uma falsa nocao de liberdade, acredita que tudo ¢
possivel.

A seguir, estabelece-se um paralelo entre dois textos apresentados, para outros fins, no
decorrer da tese: a musica “1980” (analisada no quarto capitulo quanto ao tipo de letramento)

e o livro Caco, de Mattje (2014), (cujo tratamento didatico pelo docente foi analisado no
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terceiro capitulo). Os dois textos (um coletado no Facebook e outro lido em sala de aula)

assemelham-se no que se refere ao tema “superagao”.

Quadro 9 - Superagdo em letramentos escolares e juvenis.

“1980” Caco
Problemas O eu lirico, um homem, e sua esposa | Caco, protagonista da obra, sofre
sdo atropelados por um automovel em | bullying em casa e na escola por
Séo Paulo. Ela fica internada e quase | algumas razdes, dentre elas por estar
morre. acima do peso.
Problemas A esposa enfrenta uma gravidez de | O protagonista passa a cometer bullying
risco em que teria que escolher entre a | (contra homossexuais) bem como ter
propria vida ou a vida de seu filho, | vicios (em bebida alcoolica e maconha)
que poderia nascer deficiente. ou compulsdes (academia e jogos
online) a cada dia.
Problemas O filho do casal, criado na auséncia do | Caco engravida sua namorada, mas,
pai, envolve-se com drogas durante a | inicialmente, ndo assume a crianga.
adolescéncia.

Fonte: o proprio autor (2020).

Na musica “1980”, todos os problemas enfrentados pelos personagens sdo superados
por um milagre de Deus, o que explica o refrdo da cangdo, que diz: “pode um milagre enfim
acontecer [...] € s6 vocé crer”. Trata-se de uma superacgao pacifica, em que ao sujeito cabe crer

em Deus e esperar por milagres, como pode ser visto abaixo:

Mas num certo dia por um sonho sua vida ia mudar
Pois Deus estava prestes a por seu plano em pratica
Até que enfim, o dia chegou estava tudo preparado
E no sonho Deus dizia que estava muito preocupado
Pedia pra eu pedir perddo por todos meus pecados
E eu sentia tudo aquilo como se fosse acordado
Figquei arrepiado, acordei desesperado
Encontrei o esperado, me coloquei ajoelhado
Aceitei a Jesus como Senhor e fui tocado
Pelo Espirito Santo que por Deus foi enviado
A partir daquele dia tenho andado com o Cristo
Pois reconheco que minha vida é um milagre desde o inicio

O trecho destacado ¢ a ultima parte, em estrutura narrativa, da can¢do. O operador
argumentativo “mas”, primeira palavra do trecho apresentado, sugere que o problema anterior
(o fato de o filho do eu lirico narrador ser usudrio de drogas) seria resolvido, assim como os
demais haviam sido (atropelamento e gravidez de risco). Em seguida, a expressao “num certo
dia” lembra a marcacao temporal de contos de fada tradicionais, que muitas vezes sdo iniciados
com “era uma vez”, indicando tempo indeterminado e um passado longinquo. E nesse tempo

indeterminado (provavelmente durante a juventude de seu filho) que o narrador tem um



258

“sonho”, elemento decisivo para a mudanca radical e aparentemente eterna (“A partir daquele
dia tenho andado com o Cristo/Pois reconheco que minha vida ¢ um milagre desde o inicio”).
Apesar de todos os problemas mencionados na can¢do (atropelamento, gravidez de risco e
envolvimento com drogas) terem sido resolvidos pela crenga em Deus, ¢ somente a partir da
entrega (“me coloquei ajoelhado”, “aceitei a Jesus”, “tenho andado com Cristo™) e da aceitagao
as normas de Deus (reconhecimento do erro, arrependimento e pedido de perddo), que se
alcanca a paz eterna. Embora os planos divinos sejam considerados inquestionaveis, nao se
atribuem a Deus, por exemplo, os problemas sofridos, apenas as solugoes.

No livro Caco, por sua vez, todos os problemas enfrentados pelo protagonista sdo
superados pelas atitudes que ele toma, pela mudanga do proprio personagem. Abandona os
vicios e as compulsdes, arruma um emprego e assume seu filho gracas a tomadas de decisdes
individuais. A obra apresenta questdes sociais especificas, como a auséncia do pai na vida do
protagonista, mas ele supera tudo. Dividido em quarto partes, o tltimo capitulo faz um resumo

de todas as superacdes. Observa-se, abaixo, a primeira parte desse ultimo capitulo®:

Brincando com a minha filha no parquinho, sinto-me abengoado pela vida! Ainda moro com a Nati,
agora no belo apartamento novo. Sinto-me muito amado por ela e também a amo profundamente.
Depois de muita conversa, Ceci e eu decidimos cuidar juntos da Jéssica, dando-lhe mais do que apenas
condigoes de sobrevivéncia. Ja conseguimos falar de nos mesmos e fazer muitos planos para o futuro.
Um dia, quando dermos conta, ficaremos todos juntos (MATTIE, 2014, p. 123).

O fragmento acima mostra algumas das superagdes conquistadas por Caco. Em primeiro
lugar, ele assume a filha que havia abandonado. Para além disso, apresenta-se como um pai
participativo, pois o termo “juntos”, em “Ceci e eu decidimos cuidar juntos da Jéssica”, sugere
divisdo igual de tarefas. A expressdo “cuidar juntos” ¢ diferente, por exemplo, de “ajudar a
cuidar”, que traduz um posicionamento comum na sociedade patriarcal brasileira, em que o
homem que “ajuda” a mulher em casa ¢ considerado um bom marido, como se estivesse fazendo
um favor a mulher em relagdo as obrigacdes que seriam dela (de cuidar dos filhos, limpar a
casa, cozinhar etc.). Portanto, verifica-se, no caso de Caco, uma transformacao radical: um pai
que dé a filha, junto com a mae, “mais do que apenas condi¢des de sobrevivéncia”, um pai que,
ao brincar com a filha no parquinho, sente-se “abengoado pela vida”.

Em segundo lugar, Caco torna-se uma pessoa capaz estabelecer um didlogo acerca de
um relacionamento amoroso. Em “j& conseguimos falar de nds mesmos”, o verbo “conseguir”

indica esforg¢o e capacidade e, por isso, o efeito de sentido do enunciado ¢ diferente de “ja

8 No original, o trecho destacado é organizado em trés paragrafos.
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falamos de ndés mesmos”, uma construg@o possivel. A partir da utilizacdo do verbo “conseguir”,
Caco revela outra superacdo conquistada: diferentemente do adolescente que chegou a
abandonar a namorada gravida no passado, ele ¢ um sujeito capaz de dialogar e de se entender
com alguém. Ademais, Caco ainda tem sonhos, um deles apresentado no trecho anteriormente
transcrito: morar com sua Ceci e Jéssica (“um dia, quando dermos conta, ficaremos juntos”).

Além disso, Caco menciona sua relagdo com Nati, sua irma. Apesar de o livro descrever
a relagdo entre os dois, desde o primeiro capitulo, como boa, Caco causou alguns problemas a
irma (indo mal na escola e consumindo bebida alcdolica). O advérbio “ainda”, em “ainda moro
com a Nati”, sugere que a relacdo entre os dois continua boa, ou até melhor, ja que Caco nao
tem mais problemas a causar a sua irma. Além disso, o comentario “agora no belo apartamento
novo” mostra uma nova conquista de Nati, que, no decorrer do livro, ¢ apresentada como
alguém cujo desempenho gera uma vida melhor (arruma um bom emprego e sai da casa dos
pais, por exemplo), apesar das adversidades (pais irresponsaveis). Trata-se, portanto, de mais
uma historia de superagao pelo esforco individual.

Observa-se o fragmento abaixo, o tltimo paragrafo do livro:

Em face das minhas dores psiquicas, sinto as pessoas que me amam como referéncias. Elas sdo meu
foco e meu entusiasmo. Tenho em casa o que nunca encontrei na rua! Tenho nas pessoas o que nunca
encontrei nas minhas buscas autodestrutivas (MATTIE, 2014, p. 126).

Na citagdo acima, ultima parte do tltimo capitulo do livro, Caco compara seu presente
(pacifico) com seu passado (conturbado). A antitese “‘em casa — na rua” resume o ponto de vista
do protagonista: em casa, encontram-se amor, foco, entusiasmo e boas referéncias; na rua,
encontra-se apenas autodestruicao. Nesse sentido, constata-se um livro que propde uma revisao
de valores, aconselhando o jovem leitor a ndo buscar os valores da rua, apesar de, no inicio da
obra, descrever a casa onde Caco mora com seus pais como um ambiente de sofrimento e
rejeigao.

Observa-se uma grande semelhanca entre a musica “1980”, compartilhada por um dos
participantes da pesquisa em uma rede social digital, e o livro Caco, selecionado pelo professor
de lingua portuguesa e lido em sala de aula, no que se refere a superagao. Trata-se de textos que
enfatizam a positividade, aconselhando o leitor a seguir acreditando e tentando. Verifica-se um
discurso da possibilidade: tudo ¢ possivel para quem acredita ou se esfor¢a suficientemente.

Compreendendo que o discurso de autoajuda se pauta em “(...) um conjunto de valores

‘pretensamente’ universais e indispensaveis a nova gestdo do trabalho em tempos de

neoliberalismo, de modo que constréi um ideal de trabalhador”, Turmina e Shimora (2014, p.
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168) evidenciam que os principios de autoajuda perpassam os relatorios de educacio de Faure
etal. (1972) e Delors (1996), da UNESCO e, segundo as autoras, sdo principios “(...) difundidos
mundialmente para reformar a educagdo”. De acordo com as pesquisadoras, tais relatorios
levam o discurso de autoajuda para dentro da escola (influenciando curriculos, formagao de
professores, organizacdo e gestdo escolar), pois “(...) alimentam a ideologia da
instrumentalidade, da adaptagdo e do consenso” ao difundirem “(...) exemplos edificantes,
expressivos, modelos de sucesso, figuras notaveis que superaram as adversidades de modo que
conquistaram ascensao social e inser¢do no mercado de trabalho” (TURMINA & SHIMORA,
2014, p. 177).

Apesar de Caco ter sido escolhido por Aluisio Azevedo, ¢ preciso reconhecer a relagido
de afinidade que os estudantes mantiveram com o livro durante a leitura em sala de aula. O
livro apresenta ndo apenas situagdes que permeiam a vida dos jovens, mas também historias de
superacdo, tema de interesse dos participantes da pesquisa e que caracteriza a sociedade do
desempenho. Nesse sentido, a escolha feita pelo docente ¢ coerente com o seu objetivo de
mostrar que ler € prazeroso, de motivar seus alunos a leitura, como visto no item 3.1.4 do
terceiro capitulo.

Como se sabe, os participantes da pesquisa leram outro livro selecionado pelo professor:
Vidas Secas, de Graciliano Ramos. Trata-se de um texto que, assim como a musica “1980” e o
livro Caco, apresenta um grande problema (mas ndo s6 ele) a ser superado pelos personagens:
a fome. Em busca de sobrevivéncia, Fabiano e sua familia eram obrigados a se mudar em busca
de melhores condigdes de vida. A familia, constituida de pai, mae, dois filhos e uma cachorra,
queria superar a miséria. Fabiano e a esposa, Sinha Vitdria, inconformados com a vida que
levavam, sonhavam com um futuro melhor para seus filhos. Sinhd Vitdria também sonhava em
ter uma cama de lastro de couro. Vidas Secas, no entanto, diferencia-se dos dois textos
anteriormente mencionados. A historia finaliza com a familia ainda miserdvel e em busca de
um lugar onde pudessem ter uma vida decente. Além disso, no decorrer da narrativa, problemas
sociais especificos, como a desigualdade social e a explora¢do (na figura de latifundiarios
exploradores de trabalhadores miseraveis), e a seca do Nordeste sdo enfatizados. Apesar de a
familia nunca desistir (a obra finaliza com os adultos otimistas e, mais uma vez, em busca de
uma vida melhor), seus esfor¢os individuais ndo se mostram, durante a narrativa, como
suficientes para romper com a realidade que vivem, ja que had uma estrutura social mais ampla
que dificulta essa mudanga, estrutura essa reconhecida pela personagem Sinha Vitoria.

Nesse sentido, cabe pontuar a importancia do letramento escolar na formagdo dos

participantes da pesquisa. No que se refere a abordagem tematica, constata-se que o professor
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Aluisio Azevedo leva para escola tanto textos similares aqueles lidos pelos educandos fora do
espaco escolar, como Caco, quanto textos com abordagem literaria diferente. Considera-se que
esses dois modelos de textos, se estudados de uma perspectiva critica da linguagem (e ndo como
licdo de moral ou exclusivamente como preparagdo para provas para ingresso no ensino
superior/mercado de trabalho), tém grande potencial para que os estudantes problematizem
caracteristicas da sociedade a que pertencem, como desigualdade social, positividade,

desempenho, superacao etc.

5.6 Identidade e identidades em letramentos escolares e juvenis

O letramento escolar voltado a adaptacdo ignora que o sujeito ¢ constituido por diversas
identidades. Esse tipo de letramento, muito frequente nas aulas observadas, considera o aluno
apenas como tal, anulando outros papéis sociais e outras posi¢des identitarias. Ao sugerir que
¢ preciso se adaptar, sobretudo a norma-padrdo da lingua portuguesa, o letramento de adaptacao
nega variedades da lingua escrita utilizadas pelos alunos, que sdo constitutivas de suas
identidades familiares e comunitarias, descrevendo-as exclusivamente como inadequadas para
o mercado de trabalho. Assim, fortalece-se a ideia jamais ultrapassada da superioridade da
norma-padrao, utilizada em situagdes de prestigio social. Ao enfatizar apenas uma caracteristica
identitéria, a estudantil, o letramento de adaptacdo evidenciado nas aulas observadas considera
0 aluno em uma posi¢ao de “vir a ser”. Por ndo terem adquirido as competéncias escolares,
vistas como necessarias para serem competentes ou incompetentes na sociedade, ¢ como se os
estudantes estivessem no limbo; ndo sdo uma coisa (competentes) nem outra (incompetentes).
Sdo um plano para o futuro. Como a escola ¢ considerada uma preparacdo para a vida em
sociedade, o estudante ndo € visto necessariamente como um ser social, pertencente a sociedade.
Ele ¢ um ser social em elaboracao para a sociedade (sindbnimo, nesse contexto, de mercado de
trabalho). Além disso, a escola ¢ apresentada como um elemento promissor para a mobilidade
social, ja que os contetdos nela ensinados sdo solicitados em provas para ingresso no curso
superior e outras avaliagdes para ingresso no mercado de trabalho. Assim, ¢ como se uma (boa)
posi¢ao no mercado de trabalho justificasse o silenciamento das identidades (linguisticas) dos
educandos. Ao pedir que o aluno reescreva um “bilhete”, por exemplo, como visto no terceiro
capitulo, a apostila afirma que ele estaria salvando o emprego da pessoa que o escreveu
“inadequadamente”. Assim, o material didatico sugere que saber escrever um bilhete de acordo
com a norma-padrdo da lingua garante uma vaga de emprego, mas deixa de discutir as

limitagdes que o estudante teria no mercado de trabalho “dominando” tal género textual e ndo



262

“dominando” outros. Portanto, no letramento escolar de adaptagao, o aluno ¢ visto ndo somente
como um plano para o futuro, mas também como uma futura mao de obra. Nesse sentido, o
letramento de adaptacdo contribui na constitui¢do de uma identidade estudantil embebida de
discursos dominantes que defendem meritocracia e a existéncia de uma tunica identidade
linguistica.

Por sua vez, o letramento escolar voltado a criagdo tende a considerar outros aspectos
da vida social do educando. Ao produzirem textos em uma perspectiva de criagdao, os alunos
dizem quem sdao e de onde vém. Fazem suas proprias interpretagdes textuais, estabelecem
relacdes entre diferentes textos, incluem outras variedades que ndo a padrdo e falam de seus
bairros. Deixam de copiar para criar, apresentando em seus textos indicios de autoria, como
visto no item 3.2 do terceiro capitulo. Portanto, o letramento escolar de criagdo considera
diferentes identidades (no plural) dos educandos. E importante enfatizar que, no contexto
analisado, praticas de letramento de criacdo aconteceram quando o professor rompeu com as
propostas didaticas enviadas a escola pela Secretaria de Educagao.

Nos textos coletados nas redes sociais digitais analisadas, os participantes da pesquisa
deixam transparecer nao somente seus diversos papéis sociais (estudante, filho(a), neto(a), mae,
funcionario(a) etc.), mas também caracteristicas identitarias relacionadas a juventude, crencas,
interesses diversos (esportivos, artisticos), sexualidades etc. No entanto, essas posigdes
identitarias revelam-se, em geral, a partir de uma linguagem pré-elaborada, por meio do senso
comum e do cliché. Do ponto de vista linguistico, ndo se pode dizer que ha voz pessoal dos
participantes da pesquisa. H4 a expressao de uma diversidade de vozes e de identidades, mas
nao ha criagao.

Especificamente em relagdo ao modo como eles se veem como alunos, observou-se que,
embora resistam ao estudo do conteudo escolar, atribuem a si proprios a responsabilidade de
buscar uma relacao de afinidade com tais contetudos, isentando a escola do papel de tentar
ressignifica-los, aproximando-os de aspectos de suas vidas sociais. Além disso, a escolarizagdo
basica ¢ vista por eles como um mal necessario, pois propicia mobilidade social a0 mesmo
tempo em que é um espago de “sofrimento”. E preciso pontuar também que a escola tem um
papel importante na vida dos jovens participantes da pesquisa, ja que eles falam dela com
frequéncia, mesmo quando estdo em outros espagos. Ao mesmo tempo em que organizam faltas
coletivas, customizam camisetas que estampam o nivel escolar ao qual pertencem no
aumentativo (“terceirdo”), a turma (“3° A”) e o seu nome ou apelido, ou seja, estabelecem uma

relagcdo de afeto com a institui¢ao, mostrando que a escola ¢ importante para eles.
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Portanto, verifica-se que os textos publicados pelos jovens nas redes sociais digitais sao
carregados de posicdes identitarias (dentre elas a identidade estudantil). Por sua vez, o
letramento escolar tende a anular os diversos interesses do educando, deixando em evidéncia
(pelo menos nas praticas de letramento marcadas pela perspectiva de adaptacao) apenas uma
de suas identidades, a estudantil. O papel social de estudante ¢ apresentado (tanto nas redes
sociais digitais dos jovens como nas praticas de letramento escolar de adaptagdo) como uma
fase transitoria da vida. Nas aulas de lingua portuguesa, essa fase revela-se como uma
preparagdo para a atuagdo competente na sociedade. Nas redes sociais digitais, ela revela-se
como uma fase de sofrimento (apesar de riem de tal “sofrimento”) que os alunos gostariam de
pular para alcancar a recompensa, a mobilidade social. Tanto no letramento escolar de
adaptagao como no letramento juvenil, ha implicita a mensagem de que a escola fornece os
meios necessarios para um futuro melhor e de que cabe ao aluno se esforgar para alcancar a
recompensa, emprego e mobilidade social. Trata-se, portanto, de uma ideologia dominante em
que estdo marcadas as nogoes de progresso individual, meritocracia, desempenho e superagao.

Nesse contexto, destaca-se a pratica de letramento escolar de criagdo que, além de
contemplar outras identidades dos estudantes, propiciando que eles levem para escola outros
aspectos da vida social (acontecimentos do bairro, por exemplo), permite que os alunos
produzam textos com indicios de autoria, ou seja, que incluam, nas produgdes, suas proprias

vozes sociais.

5.7 Adendo I: letramentos escolares e juvenis

O resultado principal deste trabalho, cujo objetivo geral foi compreender de que forma
praticas de letramento escolar e ndo escolar dialogam, pode ser resumido na ilustragao da pagina
posterior.

No campo a esquerda, concentram-se as caracteristicas exclusivas do letramento
escolar, ao passo que no campo a direita estdo as caracteristicas exclusivas do letramento
juvenil. No centro, encontram-se as principais caracteristicas em comum entre as duas praticas
de letramento.

De maneira geral, verifica-se que hd mais semelhancas do que diferencas quando se
comparam as duas praticas analisadas. Tais semelhancas e diferencas sdo avaliadas, na parte
final desta tese, do ponto vista educacional, no sentido de refletir sobre como a compreensao
delas ¢ uma possivel contribui¢do para uma formacao leitora e escritora de estudantes em

contextos similares ao dos participantes da pesquisa. E preciso ter em mente, todavia, que,
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apesar de as escolas serem “(...) institui¢cdes histdricas e culturais que se assemelham na
arquitetura e na estrutura organizacional”, cada escola ¢, ao mesmo tempo, “(...) terreno
diferenciado, em que subgrupos sociais com diferentes interesses se definem mutuamente,
caracterizando sua cultura, dentro de determinado tempo, espago e local” (FALSARELLA,

2018, p. 623).

Ilustragao 2 — Sintese das caracteristicas dos letramentos escolares e juvenis.

variedade vernacular

adaptagdo

variedade padrao

suporte impresso meritocracia suporte digital

criacao copia multimodalidade textual

textos longos textos curtos

mobilidade social

tradicionalismo contemporaneidade

identidade singular identidades plurais

pensamento dominante troca de turnos

superagao labirintica

Fonte: o proprio autor (2020).

Em primeiro lugar, verificou-se que praticas de letramento escolar e de letramento
juvenil carregam um discurso da adaptagao em que caberia ao sujeito se conformar/se adaptar
a determinado modelo de linguagem, de escola, de trabalho e de vida. Em segundo lugar, tais
praticas de letramento carregam o discurso da meritocracia, de modo a sugerir que todos tém
as mesmas oportunidades e que cabe ao sujeito se esforcar para atingir seus objetivos. Nesse
sentido, a escola ¢ considerada como uma dessas oportunidades, ja que instrumentalizaria os
educandos com “habilidades” e “competéncias” suficientes/eficientes para a mobilidade social
e superacdo (financeira). Trata-se, portanto, de um modelo de pensamento dominante na
sociedade brasileira (e ndo apenas nela), de filiagdo neoliberal, que defende uma educagao
voltada ao mercado de trabalho. Além disso, praticas de letramento escolar e de letramento
juvenil apresentam uma cultura da cépia em que os jovens estudantes ndo propriamente sao

produtores, mas apenas reprodutores de textos e interpretagcdes prontos ou pré-elaborados.
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Outra caracteristica em comum diz respeito a extensdo dos textos lidos em sala de aula e
publicados pelos participantes da pesquisa nas redes sociais analisadas. No grupo de WhatsApp
3 A e no Facebook, verificaram-se, sem exce¢ao, textos relativamente curtos, o que coincide
com o carater transitorio e acelerado das atividades da sociedade contemporanea. Na sala de
aula, constatou-se a leitura de poemas, letras de musica, “bilhetes” etc., ou seja, textos também
relativamente curtos. No entanto, destaca-se que a escola também propicia experiéncias com
textos mais longos, como romances, cronicas e textos informativos, o que se considera
importante para a formagao do leitor/escritor. Por fim, assim como os textos em redes sociais
digitais revelam diferentes identidades (no plural) dos jovens, o letramento escolar de criagdo
da voz aos alunos para que se sintam a vontade para expressar suas diferentes posigcdes
identitarias, apesar de esse espago ser evitado, em geral, em razao de um curriculo imposto pela
Secretaria de Educagao do Estado de Sao Paulo e por diretrizes nacionais.

De maneira geral, o didlogo existente entre os letramentos escolares e juvenis
apresentados neste estudo diz respeito a um pensamento dominante na sociedade brasileira, que
prega adaptacdo, desempenho, meritocracia e superagdo por parte do sujeito. Apesar de tais
caracteristicas fazerem parte de um contexto social mais amplo (a relacdo escola-provas para
ingresso no curso superior € um bom exemplo disso) e, por isso, ndo poderem ser totalmente
ignoradas, considera-se negativo o fato de a escola geralmente legitimar o status quo em vez de
debaté-lo. Por outro lado, considera-se importante e positivo o fato de quando o professor
consegue romper com o modelo escolar proposto, propiciando uma perspectiva da criagao.
Nesse caso, os textos escolares coincidem com caracteristicas dos textos observados em redes
sociais digitais dos jovens participantes no que se refere as identidades, no plural. Dessa forma,
a escola constitui-se como uma instituicdo formada por seres humanos diferentes e especificos
e inserida em um contexto também especifico, apesar de sua relagdo com uma estrutura social
ampla, global.

Em relagdo as diferencgas, verifica-se uma escola que, apegada a tradi¢ao, reduz o ensino
de leitura e escrita a cultura impressa, evitando contemplar textos da esfera digital, tdo presentes
em varias instancias sociais da contemporaneidade (jornalismo, lazer, politica, educagao etc.).
Nesse sentido, ha pouca exploracao de multimodalidades textuais, a énfase € posta na escrita
propriamente dita. Além disso, a escola ensina a ler e a escrever tomando como base somente
uma variedade da lingua escrita, a padrdo. Quando outras variedades aparecem, elas sdo
apontadas como inadequadas para o contexto, mas nao ha propostas para estudar o uso de tais
variedades em seu contexto “adequado”. Fora da escola, por sua vez, os participantes da

pesquisa leem, escrevem e compartilham prioritariamente em suportes digitais, utilizando uma
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variedade ndo-padrdo da lingua escrita que revela tragos referentes a juventude, sexualidades,
papeis sociais etc. Essa linguagem ¢ constituida por uma multimodalidade textual e, por vezes,
por uma troca de turnos labirintica particular do género discursivo que utilizam.

Por um lado, a diferenca entre os tipos de letramento pode causar um efeito negativo e
de resisténcia nos alunos, principalmente quando héd um apagamento das identidades dos jovens
estudantes, como se tivessem apenas o papel de aluno e como se ser aluno fosse uma preparacao
para o futuro e, mais especificamente, para o mercado de trabalho. Alids, esse apagamento
legitima uma identidade estudantil hegemonica, contribuindo na representacao que os proprios
estudantes tém de si como tal (irresponsaveis, desinteressados). Além disso, ao silenciar as
identidades (linguisticas) dos estudantes, deixa-se de compreender, em sala de aula, modelos
de linguagem emergentes ¢ a riqueza linguistica do portugués.

Por outro lado, ¢ justamente a diferenga que pode causar um efeito positivo (e de
engajamento) na formacdo leitora e escritora dos alunos. Talvez seja apenas na escola que
muitos dos participantes da pesquisa tenham contato com a variedade padrdo da lingua, o que
¢ importante para que conhecam outras formas de ler e escrever e para que transitem em
diversos contextos e instdncias sociais e tenham acesso ao letramento dominante.
Provavelmente ¢ apenas na escola que muitos dos participantes da pesquisa tém a experiéncia
de ler textos mais longos, como cronicas e romances. Além disso, no contexto analisado, foi na
escola que se vislumbrou uma experiéncia em que os estudantes participaram de um letramento
de criagdo (cf. atividade sobre o Modernismo, item 3.2 do terceiro capitulo); percebe-se que na
escola os estudantes tém condicoes de se formar como autores de textos, indo além da
reproducdo e da copia. Alids, o letramento de criacdo, evidenciado nas praticas pedagdgicas
resistentes de Aluisio Azevedo, apesar de aparecer como um grande paréntese, aponta um
caminho possivel para um ensino de portugués como lingua materna que, sem violar nem
silenciar as identidades (linguisticas) dos estudantes, contempla literatura classica, textos

informativos e multimodalidade textual, gerando engajamento por parte dos educandos.

5.7.1 Adendo II: letramentos escolares e juvenis

Em A metamorfose, de Katka, o espaco onde o protagonista passa, pelo menos
fisicamente, praticamente toda a historia, ¢ fechado, mas ndo estatico: em seu quarto, os moveis
sao mudados de lugar ou de la retirados; as paredes tornam-se, aos poucos, encardidas pela
gosma que Gregor solta de seu corpo; o cheiro de comida velha, recusada pelo personagem,

pode ser imaginado pelo leitor; no inicio da narrativa, seu quarto ¢ um lugar onde todos querem
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entrar, para verificar o que ocorre com o protagonista, mas, posteriormente, ¢ o espago evitado
da casa. Por duas vezes, Gregodrio ousa ultrapassar o territorio do comodo, mas ¢ imediatamente
forgado a voltar a seu dormitorio. Nesse sentido, a porta fechada marca o limite entre o quarto
e o restante da casa, o isolamento do protagonista e a (falsa) liberdade de seus membros
familiares. O limite ¢ resultante da diferenca cultural; agora bicho, Gregor ndo pertence mais a
esfera familiar, ndo compartilha mais as mesmas relagdes, ndo podendo, por exemplo, sentar-
se a mesa com a sua familia.

Os resultados da pesquisa mostram que os letramentos investigados sdo geralmente
marcados, no que se refere especificamente as diferengas desveladas entre o escolar e o juvenil,
por um limite cultural em que se situam, de um lado, modelos de escrita predominantemente
dominante, e, de outro, modelos de escrita predominantemente vernacular.

Ao discutir a respeito de diferencgas culturais entre escola e alunado, Erickson (1987)
propde, inspirado em Barth (1966) e em estudos proprios anteriores, os termos “‘cultural
boundaries” e “cultural borders”, aqui traduzidos como “fronteiras culturais” e “divisas
culturais”.

As fronteiras culturais, segundo Erickon (1987), sdo a manifestagdo da presenca de
determinada diferenca cultural, ndo havendo diferenciagdo, no entanto, de direitos e obrigagdes
para as pessoas que agem em qualquer uma das formas culturais. Todavia, o autor esclarece
que, em situacdes de conflito entre grupos, direitos e obrigacdes sdo alocados de maneira
diferente, com base justamente nos saberes culturais que determinado sujeito (ou grupo) tem
em comparagdo com outra cultura, gerando “divisas culturais”. Ou seja: em situacdes
fronteirigas, os diferentes sujeitos (ou grupos) reconhecem e respeitam as diferengas culturais
entre si, ao passo que em situacdes de divisa os diferentes sujeitos (grupos) consideram
determinada cultura superior a outra.

A lingua portuguesa conta com pelo menos trés termos que poderiam ser versdes de
“boundary” e “border”: “fronteira”, “divisa” e “limite” (comumente utilizados para se referir a
demarcagdo geopolitica entre paises, estados e municipios, respectivamente). Opta-se pelo
termo “fronteira” como versao de “boundary”, porque, de acordo com Silva e Tourinho (2017,
p. 97), “a fronteira ndo ¢ apenas uma linha mapeada cartograficamente e descrita em seus
marcos geodésicos com a finalidade de separar duas ou mais unidades espaciais”, marcando os
limites de poder politico sobre determinado espaco (um pais, por exemplo), mas também se
refere as interacdes entre 0s povos que vivem nessas regides fronteirigas. Opta-se pelo termo

“divisa” como versao de “border” tanto pela forca de expressdo do termo (que se opde a
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“unido”) como pela referéncia a teoria da “grande divisa”®*

, criticada por autores como Street
(2014) e Hernandez-Zamora (2019) por estabelecer certa superioridade cultural de sociedades
letradas em relagdo a sociedades orais.

Podem-se tomar como exemplo de “divisa cultural” as praticas de letramento de
adaptacao, pois tendem a nao somente silenciar as identidades dos educandos, mas também a
nega-las, considerando-as inadequadas. O material didatico enviado pela Secretaria de
Educagao, por exemplo, assume que ha outros modelos de escrita além daquele ensinado pela
escola. No entanto, avalia tais modelos a partir da inadequagdo, mostrando em que contextos
nao devem ser utilizados. Verifica-se que, em praticas de letramento de adaptacdo, os
estudantes tendem a resistir as tarefas propostas pela escola.

As praticas de letramento de criagdo, por sua vez, podem ser tomadas como exemplo de
“fronteira cultural”. No caso do trabalho sobre o Modernismo, apresentado no item 3.2 do
terceiro capitulo, observa-se uma inter-relagcdo entre a cultura escolar (como a utilizagdo de
literatura cléssica) e a cultura do alunado (questdes sobre o bairro e uso de linguagem informal).
Verifica-se que, em praticas de letramento de criagdo, os estudantes tendem ndo apenas a se
engajar nas tarefas propostas pela escola, mas também a apresentar indicios de autoria em suas
produgdes textuais. Nesse sentido, argumenta-se a favor de praticas pedagogicas que
estabelecam um elo entre a cultura escolar e a cultura do alunado, isto ¢, que propiciem um
espaco em que as identidades (linguisticas) dos estudantes sejam enunciadas. Com base nisso,
descrevem-se, no proximo item, outras possibilidades de praticas educativas, a partir dos dados
coletados em sala de aula e em redes sociais digitais, com potencial de um trabalho que
estabeleca um didlogo entre saberes escolares e ndo escolares.

Por meio dos conceitos de “fronteira cultural” e “pedagogia culturalmente sensivel”,
Erickson (1987) defende uma escola que respeite a cultura do alunado, considerando seus
saberes familiares/comunitarios tdo validos como os escolares e, assim, criando nos alunos
confianga de que suas identidades serdo preservadas. Concorda-se, nesta tese, com o
posicionamento do autor, mas defende-se que ¢ possivel ampliar esses conceitos. E possivel
ndo apenas aceitar e respeitar a cultura (linguistica) do alunado, mas também trabalha-la em
sala de aula. Nas praticas de letramento de criacdo, produzidas por Aluisio Azevedo e seus
educandos, foi possivel evidenciar que os alunos estdo sedentos para falar de si mesmos, para
falar de seus bairros e para falar a sua propria linguagem. Na oportunidade que tiveram de

integrar seus interesses ao contetido proposto pela escola, eles os integraram. Nesse sentido, as

8 Em inglés, utiliza-se a expressdo “great divide” e, em espanhol, “gran division”.
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possibilidades de um estabelecimento de dialogo entre cultura escolar e cultura do alunado
(apresentadas no proximo item), propdem, para além de respeitar os saberes linguisticos dos
educandos ou utiliza-los como ponto de partida para o ensino de modelos de escrita e leitura
dominantes (ou seja, para além das “fronteiras culturais™), tornd-los aspectos centrais nas aulas

de lingua portuguesa. Propde-se, assim, um trabalho pautado em uma zona cultural hibrida.

5.7.2 Adendo III: letramentos escolares e juvenis

Os embates no PSL ganharam novos desdobramentos com insinuagoes sobre corrupgdo, ataques
pessoais e uso de robos. As redes sociais sdo o palco das manifestagoes. Deputados do partido recorrem
a tuites e lives - transmissoes ao vivo - para travar a batalha de versoes. Emojis de animais - figuras
usadas em aplicativos de troca de mensagens -, como galinha e porco, e termos como "viado" sdo
publicados pelos congressistas. O deputado Eduardo Bolsonaro fez uma live na noite de sabado (19)
para, segundo ele, esclarecer fatos. Ele acusa Joice Hasselmann (SP), destituida da lideranga do
governo no Congresso, de ter traido seu pai. Na briga do partido, ela se alinhou ao grupo de Luciano
Bivar (PE), presidente da sigla, que esta em disputa com Bolsonaro. Eduardo passou a defender a
hashtag #DeixeDeSeguirAPepa. Peppa Pig é uma personagem de animagdo infantil - uma porca filhote
e rosa.

O texto acima, publicado pelo jornal Folha de S. Paulo® em 21 de outubro de 2019,
talvez ndo seja facilmente compreensivel a um leitor totalmente desconectado de plataformas

digitais como Facebook e Twitter. No entanto, a usuarios de tais plataformas, expressdes como
2988

9 9987 <«

“redes sociais”, “tuites”®, “lives™®’ “emojis” e “hashtag”®®, utilizadas no texto, sdo familiares.

Embora a matéria publicada explique os termos “/ive” e “emoji”, considera que o leitor saiba o
que sejam “redes sociais”, “tuites” e “hashtag” no contexto da noticia, provavelmente porque,
no Brasil, aproximadamente 140 milhdes de habitantes tinham conta ativa em alguma rede
social digital em 2019. Os proprios jovens participantes da pesquisa revelam ser sujeitos ativos
em plataformas como Facebook € WhatsApp, como visto no capitulo anterior. Mesmo assim,
as praticas de letramento escolares observadas, e analisadas no terceiro capitulo, nao

contemplam os usos sociais de leitura e escrita veiculados em redes sociais e evitam um trabalho

de leitura e escrita em suporte digital em geral.

85 Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/10/eduardo-bolsonaro-destitui-vice-lideres-do-psl-
na-camara-dos-deputados.shtml>. Acesso: 24 out. 2019. No suporte original, o trecho estd organizado em
paragrafos.

8 Textos publicados no Twitter.

87 Transmissdes ao vivo disponiveis no Facebook e no Instagram.

8 Trata-se do simbolo que representa niimero cardinal (#). A utilizagdo do simbolo antes de determinada expressdo
transforma tal expressdo em um hiperlink, chamado de “topico” ou “assunto”, de modo que os internautas t€m
acesso as publicacdes com a hashtag em questdo, podendo, também, reproduzi-la em uma publicag¢do, o que
contribui para um maior alcance do assunto.
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Argumenta-se que um trabalho que contemple textos veiculados em redes sociais
digitais, além de abordar modelos de escrita emergentes, tem potencial para estabelecer uma
“fronteira cultural” no sentido proposto por Erickson (1987), ou seja, propiciar inter-relacdes
entre saberes escolares e nao escolares. No entanto, defende-se que ¢ possivel ir além da
fronteira, ndo se tratando, pois, de trabalhar com modelos de textos (potencialmente) lidos e
escritos pelos educandos fora da sala de aula apenas como um pretexto para que eles aprendam
modelos pertencentes a variedade padrao. Dito de outra forma, considera-se importante que se
trabalhe com modelos de escrita padrdo da lingua em sala de aula, mas sem deixar de incluir
outras variedades, de mostrar que outros modelos também sdo lingua portuguesa e merecem
ser, inclusive e igualmente, estudados e debatidos criticamente em sala de aula.

Nomeia-se, nesta tese, esse dialogo critico entre os saberes do alunado e os saberes
escolares® de zona cultural hibrida, com base no conceito bakhtiniano de “hibridizacdo”
textual e no conceito de “hibridismo”, de Bhabha (1998).

Bakhtin (1981, p. 63) define hibridizagdo como “(...) uma mistura de duas linguagens
dentro dos limites de um Unico enunciado; um encontro, dentro da arena de um anunciado, entre
duas consciéncias linguisticas diferentes, separadas uma da outra por uma época, por
diferenciacdo social ou outros fatores”°. De acordo com o autor, a hibridiza¢do explica, por
exemplo, a evolugdo histdrica das linguas, que se transformam exatamente porque ha certa
“mistura” de variedades linguisticas. Apesar do exemplo, o conceito bakhtiniano de
hibridiza¢ao nao se resume a mistura (e posterior alteracao) de formas lingisticas, ou seja, ndo
se resume a alteracdo do significante de determinados signos. Trata-se também das
ressignificagdes dos signos linguisticos, de um didlogo entre diferentes linguagens, diferentes
formas de compreender o mundo. Em seu nivel “intencional™!, a hibridizagio gera um novo
produto, uma recriacdo de determinada realidade, uma nova compreensao do mundo a partir de

compreensdes anteriores.

8 Entende-se como escolares aqueles saberes que sdo historicamente contemplados pela escola. Isso quer dizer
que os “saberes do alunado” sdo aqui apresentados como diferentes dos “escolares” porque, em geral, deixam de
ser contemplados por instituigdes de ensino. Nesse sentido, o conceito de zona cultural hibrida defende o fim dessa
cisdo. Ao trabalhar com uma perspectiva do hibridismo cultural, a escola valida as praticas culturais (de leitura e
escrita) produzidas pelos estudantes fora da sala de aula e, ao fazer isso, reconhece tais praticas como escolares. A
ideia central da proposta de zona cultural hibrida é, entdo, romper com a divisa, tornar a zona de fronteira mais
porosa e permeavel ao propor uma escola que seja tdo diversa quanto o seu publico.

% What is hybridization? It is a mixture of two social languages within the limits of a single utterance, an
encounter, within the arena of an utterance, between two different linguistic consciousnesses, separated from one
another by an epoch, by social differentiation or by some other factor.

%l Para Bakhtin (1981), ha duas formas de hibridizagdo: uma ndo intencional (inevitavel entre falantes de uma
lingua) e outra intencional (comum em textos artisticos).
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Dois pontos diferem a “fronteira cultural”, de Erickson (1987), da zona cultural hibrida
aqui apresentada. Em primeiro lugar, em vez de defender somente o respeito a cultura
(linguistica) do alunado, como propde o modelo de fronteira, o conceito de zona cultural hibrida
propde que a escola contemple aspectos ligados a cultura (linguistica) dos estudantes. Isso
porque ndo se objetiva apenas o engajamento do aluno em atividades escolares, mas também a
compreensdo de si mesmo e de sua propria linguagem. Nao se trata, pois, de “respeitar” os
modelos de escrita e leitura dos educandos como pretexto para a participacdo deles nas
atividades propostas em sala de aula. Em segundo lugar, adotando-se o conceito de zona cultural
hibrida, o estudo das praticas de letramento dos alunos ¢ feito de maneira critica. Os modelos
de letramento (potencialmente) produzidos pelos estudantes fora da sala de aula, como toda
manifestagdo da linguagem, podem ser compreendidos levando-se em consideragao o contexto
amplo de producdo. Assim, estuda-los de maneira critica ndo significa critica-los, mas
compreendé-los de forma aprofundada a partir de aspectos linguisticos, sociais, historicos e
ideologicos.

Os letramentos juvenis descritos nesta pesquisa mostraram que os textos lidos, escritos
e compartilhados pelos participantes da pesquisa carregam questdes sociais e identitarias.
Portanto, estudar tais textos em sala de aula ¢ uma possibilidade de os estudantes
compreenderem suas proprias identidades (linguisticas e culturais). Com base nesse argumento,
descrevem-se, a seguir, trés possibilidades de um trabalho centrado no desenvolvimento de uma
zona de hibridismo cultural em aula de lingua portuguesa.

Em primeiro lugar, modelos de textos como os utilizados pelos participantes no grupo
de WhatsApp 3 A, por exemplo, poderiam ser ponto de partida para compreender questdes
relacionadas a troca de turnos, divergéncia tematica, fungdes dos emojis (substituicdo de
palavras, pontuagdo, expressdo de emogio, modalizagdo etc.), girias e abreviagdes. E possivel,
por exemplo, que os alunos elaborem um pequeno dicionario com itens lexicais (como girias e
abreviacdes) encontrados em conversas de bate-papo das quais participam, compreendendo a
formagao de tais termos, ou que elaborem uma gramética com descricdes morfoldgicas e
sintdticas a partir de textos e termos veiculados em redes sociais digitais. Modelos de textos
como os compartilhados pelos participantes em suas linhas do tempo no Facebook, por
exemplo, poderiam ser ponto de partida para estudo do género discursivo “publicagdo”
(estrutura e funcionalidade) e os efeitos de sentido propiciados pela multimodalidade textual.
Nesse sentido, considera-se possivel relacionar o uso da linguagem com caracteristicas sociais

mais amplas, como transitoriedade, positividade e adaptagao.
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Em segundo lugar, ¢ possivel utilizar textos ndo necessariamente produzidos ou
compartilhados pelos educandos, mas com caracteristicas similares a modelos de textos por eles

produzidos. Observe-se, por exemplo, a fotografia abaixo:

Fotografia 43 - Utilizag¢@o de emojis em discussao politica.

Tweet < Tweet
@ Carlos Bolsonaro @ @ Joice Hasselmanq ]
v rlosk naro ‘ 1sselman
VeLvd.. Bk ww
19 | 16 I
626 Retweets 4.033 Curtidas 3 Retweets 164 Curtidas
O 5,070 4:22 PM - Oct 20, 2019 ©)

Fonte: Revista Forum (2019)°2.

Os textos da fotografia acima, formados sobretudo por emojis, apresentam teor politico.
A esquerda, tem-se uma publicagio extraida do Twitter de Carlos Bolsonaro, vereador na cidade
Rio de Janeiro. Os emojis utilizados sdo uma referéncia a deputada federal Joice Hasselmann.
Trata-se de imagens que substituem palavras hostis, uma reagdo a determinadas tomadas de
decisdo da deputada. Em contrapartida, a direita, tem-se uma publicacdo de Joice Hasselmann,
também no Twitter, com emojis que t€ém a mesma funcao da publicacdo do vereador: substituir
palavras hostis, uma provavel resposta a publicacdo de Carlos Bolsonaro.

Ambas as publicagdes tém potencial, por exemplo, para que os estudantes “infiram
informagdes explicitas em um texto”, uma das “competéncias” abordadas nas aulas observadas.
Verifica-se que os textos tematizam uma situagao politica especifica (crise no Partido Social
Liberal - PSL) e que s6 podem ser entendidos se o leitor estiver a par de tal crise. Além disso,
alguns animais servem como Xingamentos sexistas que sdo compreendidos apenas quando se
tem determinado conhecimento prévio. A imagem da “porca”, por exemplo, ¢ uma provavel
referéncia a aparéncia fisica da deputada, em razao de seu peso e sua cor. Em outros contextos,
em vez da imagem de uma porca, aliados da familia Bolsonaro, como Olavo de Carvalho,

fizeram possiveis referéncias a deputada, ainda em razdo da crise no PSL, com a utilizagdo do

2 Disponivel em: <https://revistaforum.com.br/politica/carlos-bolsonaro-e-joice-hasselmann-se-atacam-em-

codigos-no-twitter/>. Acesso: 05 nov. 2019 (Adaptado).
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nome “Peppa Pig”, uma personagem de desenho infantil. De maneira similar, as imagens de
veado, publicadas por Joice Hasselmann, sdo uma provavel referéncia a sexualidade de Carlos
Bolsonaro, com base em boatos de que ele poderia ser homossexual, o que revelaria
contradi¢oes a respeito de atitudes homofobicas do vereador e de sua familia. Dessa forma, para
que o leitor compreenda as publicagdes, ¢ preciso que as relacione a outros textos e a
conhecimentos prévios sobre os seus autores (Carlos Bolsonaro e Joice Hasselmann) e sobre o
cenario politico. Descontextualizados, os ideogramas utilizados tém seus sentidos reduzidos.
Argumenta-se, portanto, que € possivel um trabalho escolar que contemple textos veiculados
em redes sociais digitais como uma forma de incluir nas aulas de lingua portuguesa modelos de
linguagem utilizados pelos educandos (emojis, por exemplo), compreendendo-os criticamente
e em relacdo a outros textos.

Em terceiro lugar, defende-se a possibilidade de inverter a ordem “inadequado-
adequado” (ou “informal-formal”), geralmente contemplada pela escola. Em vez de solicitar
que o estudante reescreva um texto considerado pela escola como “inadequado”, como no caso
dos “bilhetes” que Zeca e Marialva escreveram (cf. terceiro capitulo), € possivel propor que o
educando transforme textos que apresentem formalidade linguistica em formatos de textos
comuns em redes sociais digitais. Dessa forma, o aluno tem acesso a dois modelos de escrita
sem a necessidade de rotular variedades ndo padrdes como inadequadas. Pelo contrario,
utilizando tal inversdo, a escola valida outros modelos de escrita da lingua portuguesa em vez
de contemplar apenas um, dominante. E possivel, por exemplo, transformar um texto
jornalistico ou um discurso politico em um tuite ou meme®?, trabalhando nio somente diferentes
variedades linguisticas como também sintese, humor, criatividade etc.

Nesse sentido, a proposta de zona cultural hibrida aqui defendida dialoga também com
o conceito de hibridismo apresentado por Bhabha (1998, p. 165): “o hibridismo ¢ uma
problemaética de representacao e de individualizagao colonial que reverte os efeitos da recusa
colonialista, de modo que outros saberes “negados” se infiltrem no discurso dominante e tornem
estranha a base de sua autoridade — suas regras de conhecimento”. O conceito de zona cultural

hibrida ¢, portanto, uma forma de resisténcia politica.

5.7.3 Adendo IV: letramentos escolares e juvenis

% Termo comumente utilizado em redes sociais digitais para se referir a imagens, textos, ideias etc. que “viralizam”
na rede. Em geral, o “meme” tem fun¢@o humoristica, servindo, muitas vezes, para ridicularizar figuras publicas
por suas ideias.
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Ao defender a possibilidade de um trabalho centrado no desenvolvimento de zonas
culturais hibridas, é preciso pontuar trés questdes.

Em primeiro lugar, ¢ importante ndo delegar a responsabilidade de um didlogo entre
cultura escolar e cultura do alunado a disciplina Lingua Portuguesa. E possivel que toda e
qualquer disciplina escolar opte por estabelecer essa ligacdo, a depender da abordagem
escolhida por cada professor. Nesta tese, enfatiza-se o ensino de lingua portuguesa por ser ele
campo de estudo do pesquisador.

Em segundo lugar, € preciso assumir que a no¢ao de zona cultural hibrida, ao privilegiar
as inter-relagdes entre diferentes praticas culturais, reconhece haver, ainda, diferengas culturais
entre os saberes escolares e os saberes do alunado. Nesse sentido, salienta-se a possibilidade de
ir além do elo, discutindo criticamente, em sala de aula, as razdes pelas quais tal elo acontece,
isto €, por que ha diferenga. Considera-se essencial reconhecer que os saberes do alunado sdo
tdo importantes quanto os saberes escolares, mas considera-se também importante debater por
que a escola objetiva que os educandos adquiram conhecimentos linguisticos além daqueles
que eles ja t€ém. Considera-se importante, por exemplo, debater as razdes pelas quais os saberes
linguisticos que os educandos constroem no dia a dia sdo apagados por avaliagdes que
selecionam para ingresso no mercado de trabalho ou para continuidade nos estudos com
ingresso na universidade. Concorda-se com Hernandez-Zamora (2019) quando afirma que os
Novos Estudos de Letramento (NEL), em sua origem, ndo foram um projeto meramente
académico, mas uma critica politica muito proxima do atual pensamento pos-
colonial/decolonial. O autor lembra que os NEL questionam “(...) as politicas e discursos que
negam ou inferiorizam as praticas culturais de grupos ndo dominantes na sociedade e, por sua
vez, reivindicam seus saberes, vozes, identidades e praticas”* (HERNANDEZ-ZAMORA,
2019, p. 1, traducdo livre).

Em terceiro lugar, argumenta-se que um trabalho que contemple tanto as fronteiras
culturais (como aqueles desenvolvidos por Aluisio Azevedo em praticas de letramento de
criagdo) como zonas culturais hibridas (como aqueles sugeridos pelo pesquisador no item
anterior) exige que o docente de lingua portuguesa tenha autonomia para preparar as suas
proprias aulas. Os resultados da pesquisa apontam como os saberes de Aluisio Azevedo tém

potencial ndo somente de romper com o letramento de adaptagdo, mas também de gerar o

% Se argumenta que en su origen los nel (...) estuvieron ligados a una critica politica muy cercana al actual
pensamiento poscolonial o decolonial, que cuestiona las politicas y discursos que niegan o inferiorizan las
prdcticas culturales de los grupos no dominantes en la sociedad y, a la vez, reivindican sus saberes, voces,
identidades y prdcticas.
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engajamento dos estudantes, reduzindo, portanto, a resisténcia dos alunos ao contetido escolar.
Todavia, no contexto da pesquisa, os saberes do docente costumam ser inferiorizados pela
Secretaria de Educacao em relacao aos saberes dos elaboradores do material didatico utilizado,
de modo que a voz do professor ¢ uma “voz do Sul” (SOUSA SANTOS & MENEZES, 2010).
Nesse sentido, argumenta-se a favor de praticas pedagogicas que facam ouvir (em vez de
silenciar) ndo somente as vozes dos alunos, mas também as do professor. Para tanto, sdo
necessarias melhores condigdes para o trabalho docente, como remuneracdo para preparagao
efetiva das proprias aulas. Em um contexto em que o docente ¢ levado a ministrar 49 aulas
semanais, em trés institui¢cdes diferentes e em duas unidades da federagdo, um trabalho que
preze pelo didlogo entre cultura escolar e cultura do alunado fica comprometido, e praticas de
letramento de criagdo, evidenciadas nas aulas de Aluisio Azevedo, tornam-se excecao quando
poderiam ser regra.

Essa ultima proposta desencadeia um questionamento que parece menos adequado ao
fim de uma tese e mais adequado ao inicio, mas ndo ¢ possivel deixar de enuncid-lo aqui: de
que modo interessa aos governos a efetiva concretizagdo de uma politica educacional em que
se estabeleca um trabalho pautado no dialogo entre diferentes culturas, propiciando que escola
e outros aspectos do dia a dia dos estudantes sejam relacionados e problematizados

criticamente?
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Apéndice A - Questionario I

Nome completo:

Data de nascimento: Estado civil:

1. Quantas pessoas moram com vocé€? Qual o lago familiar (pai, mae, irmao, irma, tio, avo

etc.)?

2. A casa onde vocé mora ¢€:
(a) propria

(b) alugada

(c) cedida

3. Em que bairro vocé mora?

4. Vocé gosta do bairro onde mora? Por qué?

5. Sua rua ¢ asfaltada?

6. A rua onde mora e as ruas proximas de sua casa sao bem iluminadas?

7. Vocé considera seu bairro seguro? Por qué?

8. Qual o nivel de escolaridade de seu pai?




9. Qual o nivel de escolaridade de sua mae?

10. Quanto soma a renda mensal das pessoas que moram com vocé?

11. Alguém que mora com vocé recebe algum auxilio de assisténcia do governo? Se sim,

qual(is)?

12. Voce desenvolve alguma atividade remunerada? Se ndo, ja trabalhou em algum momento

da vida?

Se vocé nunca trabalhou, passe para a questiao 20. Se vocé ja trabalhou, mas nao esta

trabalhando atualmente, passe para a questao 18.

13. Em que trabalha?

14. Qual a sua renda mensal?

15. Quantas horas por dia vocé trabalha?

16. Com que idade vocé comecgou a trabalhar?

17. Seu salario contribui para a vida economica de sua familia?




18. Em sua opinido, ha pontos positivos em trabalhar na adolescéncia? Quais?

19. Em sua opinido, h4 pontos negativos em trabalhar na adolescéncia? Quais?

20. Onde vocé frequentou o Ensino Fundamental?
(a) todo em escola publica

(b) maior parte em escola publica

(c) todo em escola particular, sem bolsa

(d) maior parte em escola particular, sem bolsa
(e) todo em escola particular, com bolsa

(f) maior parte em escola particular, com bolsa

21. Como ocorreu a escolha da escola Marina para o Ensino Médio?

22. Como vocé vai a escola?

23. Voce tem alguma dificuldade para chegar a escola (distancia, condi¢des climaticas etc.)?

Explique.

24. Vocé faz algum curso paralelo ao Ensino Médio? Se sim, qual(is)? Se ndo, gostaria de

fazer?




25. O que costuma fazer no tempo livre?

26. Vocé pratica algum esporte? Com que frequéncia?

27. Vocé utiliza redes sociais digitais (ex. Facebook, Instagram, WhatsApp, Tinder,

Messenger)? Quantas horas por dia, aproximadamente?

28. Para que costuma usar seu celular?

29. Usa computador? Como que frequéncia e para qué?

30. Descreva um dia tipico seu (desde que acorda até o momento em que vai dormir).




31. Enumere as disciplinas abaixo de acordo com sua preferéncia:
() Arte

( ) Biologia

() Educacao Fisica
( ) Filosofia

( ) Fisica

() Geografia

( ) Historia

() Inglés

() Matematica

() Portugués

() Quimica

() Sociologia

32. O que lhe leva a gostar mais das duas primeiras disciplinas escolhidas?

(1)

)

33. O que lhe leva a gostar menos/ndo gostar das duas ultimas disciplinas escolhidas?

(11)

(12)




Apéndice B — Questionario 11

Nome completo:

1) Eu leio [assinale apenas uma alternativa]
() diariamente.

() semanalmente.

() raramente.

() Eunao leio.

2) Eu leio jornais impressos [assinale apenas uma alternatival]
() diariamente.

() semanalmente.

() raramente.

() Eundo leio jornais impressos.

Caso leia jornais impressos, cite alguns titulos:

3) Eu leio jornais impressos [assinale uma ou mais alternativas]
( )em casa.

() naescola.

() no trabalho.

(' ) no consultério médico.

Outro:

() Eunao leio jornais impressos.

4) Ao ler jornais impressos, tenho interesse em [assinale uma ou mais alternativas]:
() politica.

() economia.

() cultura.

() esportes.

() entretenimento.

Outro:

() Eundo leio jornais impressos.

5) Sobre ter jornal impresso em casa, [assinale apenas uma alternativa]
() assinamos atualmente.

() ndo assinamos atualmente, mas ja assinamos no passado.

() nunca assinamos.

Caso ja tenham assinado jornal impresso, indique o titulo:

6) Eu leio revistas impressas [assinale apenas uma alternativa]
() diariamente.

() semanalmente.

() raramente.

() ndo leio revistas impressas.

7) Eu leio revistas impressas [assinale uma ou mais alternativas]
() em casa.
() naescola.



() no trabalho.
() no consultério médico.
Outro:

() Eunao leio revistas impressas.

8) Sobre ter revista impressa em casa, [assinale apenas uma alternativa]
( ) assinamos atualmente.

() ndo assinamos atualmente, mas ja assinamos no passado.

() nunca assinamos.

Caso ja tenham assinado, indique o titulo:

9) Leio livros impressos [assinale apenas uma alternativa]
( ) diariamente.

() semanalmente.

() raramente.

(' ) nao leio livros.

10) Quanto ao tipo de livros, prefiro [assinale uma ou mais alternativas]
() poesia.

(' ) historia em quadrinhos.

() ficgao.

() nao ficgao.

() religiosos.

() autoajuda.

Outro:

() Eunao leio livros.

11) Quanto ao ambiente, leio livros impressos [assinale uma ou mais alternativas]
() em casa.

() naescola.

() na biblioteca.

() no trabalho.

Outro:

() Eunao leio livros.

12) Em casa, tenho [assinale apenas uma alternativa]
()1 livro.

()2 livros.

( )entre 3 e 5 livros.

() entre 6 e 10 livros.

() mais de 10 livros.

() Eunio tenho livros em casa.

13) Em toda a minha vida, li [assinale apenas uma alternativa]
() 1 livro impresso.

() 2 livros impressos.

(' )entre 3 e 5 livros impressos.

() entre 6 e 10 livros impressos.

() mais de 10 livros impressos.

() Eununca li livros.



14) Sem contar os livros solicitados pela escola, li [assinale apenas uma alternativa]
() 1 livro impresso.

() 2 livros impressos.

( )entre 3 e 5 livros impressos.

() entre 6 e 10 livros impressos.

() mais de 10 livros impressos.

() Eununca li livros impressos por vontade propria.

15) Um livro de que gosto é:

16) O tultimo livro que li foi:

17) Em suportes digitais, eu geralmente acesso [assinale uma ou mais alternativas]
() redes sociais.

() jornais e revistas.

() livros.

() pesquisa.
() jogos.

() compras.
() videos.

Outro:

18) Por dia, eu leio em média horas em suportes digitais.

19) Eu prefiro ler [assinale apenas uma alternativa]
() material impresso.
() material digital.

20) Para saber dos acontecimentos do pais, eu [assinale uma ou mais alternativas]
() leio jornais ou revistas impressas.
() leio jornais ou revistas digitais.
() acesso redes sociais digitais (ex.: Facebook, WhatsApp).
() converso pessoalmente com amigos, familiares, vizinhos.
() assisto a televisao aberta.
() assisto a canais pagos.
() oucgo noticias em radios.
() discuto na sala de aula os acontecimentos do pais, juntamente com os professores.
() ndo procuro saber dos acontecimentos do pais.
21) Para saber dos acontecimentos de Presidente Epitacio, eu [assinale uma ou mais
alternativas]
) leio jornais ou revistas impressas.
) leio jornais ou revistas digitais.
) acesso redes sociais digitais (ex.: Facebook, WhatsApp).
) converso pessoalmente com amigos, familiares, vizinhos.
) assisto a televisao aberta.
) assisto a canais pagos.
) ouco noticias em radios.
) discuto em sala de aula os acontecimentos de Presidente Epitacio, juntamente com os
professores.
() ndo procuro saber dos acontecimentos de Presidente Epitacio.

(
(
(
(
(
(
(
(



22) Em casa, eu leio [assinale uma ou mais alternativas]
() contas de agua, luz, telefone etc.
( ) bilhetes e recados.
() cartas.

() receitas culindrias.
() manuais.

( ) aBiblia.

() mensagens em redes sociais digitais.
() para ajudar um familiar.

Outros:

( ) eunao leio em casa.

23) Em casa, eu escrevo [assinale uma ou mais alternativas]
() bilhetes ou recados.

() cartas.

() em redes sociais digitais.

() para ajudar um familiar.

Outros:

() eundo escrevo em casa.

24) No trabalho, eu leio [assinale uma ou mais alternativas]
() bilhetes ou recados.

() cartas.

() e-mails.

( ) manuais.

( ) cartazes.

() rétulos ou etiquetas.

() notas fiscais ou recibos.

() cheques.

( ) fichas, cadastros ou formularios.
() mensagens em redes sociais digitais.
Outros:

() eunao leio no trabalho.
() eunao trabalho.

25) No trabalho, eu escrevo [assinale uma ou mias alternativas]
() bilhetes ou recados.

( ) cartas.

() e-mails.

( ) cartazes.

() notas fiscais ou recibos.

() cheques.

() fichas, cadastros ou formularios.

() mensagens em redes sociais digitais.

Outros:

() eundo escrevo no trabalho.
() eunao trabalho.



Apéndice C - Termo de Compromisso

“Escola, realidade e anseios: relacdes entre o ensino de lingua portuguesa em uma

terceira série do Ensino Médio, praticas de letramento e transformacao social”

Prezado Senhor:

Gostariamos de convida-lo para participar da pesquisa “ESCOLA, REALIDADE E
ANSEIOS: RELACOES ENTRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM UMA
TERCEIRA SERIE DO ENSINO MEDIO, PRATICAS DE LETRAMENTO E
TRANSFORMACAO SOCIAL”, a ser realizada na X, localizada X, no municipio de
Presidente Epitacio e pertencente a Diretoria de Ensino de Santo Anasticio. O objetivo da
pesquisa € “compreender em que medida estdo inter-relacionados trés aspectos: 1) o ensino
de lingua portuguesa, em uma terceira série do Ensino Médio; 2) as praticas de letramento
(nao) escolar dos alunos; e 3) as praticas de letramento necessarias para a transformacao
social”. Sua participagcdo ¢ muito importante e ela se daria da seguinte forma: observacao de
aulas, entrevistas e questiondrios.

Esclarecemos que sua participagao ¢ totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer dnus ou
prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas informagdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade. As gravagdes ficardo em posse apenas do pesquisador
responsavel.

Esclarecemos, ainda, que voc€ nao pagara e nem sera remunerado por sua participagao.
Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serao ressarcidas,
quando devidas e decorrentes especificamente de sua participagao.

Os beneficios esperados sdo indiretos, de modo que a pesquisa busca contribuir para
novas maneiras de ver o ensino de leitura e escrita. Espera-se que nao haja danos ao participante.
No entanto, ¢ possivel que a presenca ou algum questionamento do pesquisador cause algum
desconforto ao senhor. Desse modo, caso o senhor faga quaisquer observagdes a esse respeito
ou caso o proprio pesquisador note certo desconforto do participante, o pesquisador perguntara
se o participante deseja continuar a atividade (entrevista, por exemplo), e se deseja que algum

dado seja excluido da pesquisa.



Caso vocé tenha diividas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar
(Irando Alves Martins Neto, residente a Rua X, Jardim Real, Presidente Epitacio, ou pelos
telefones X e X, ou, ainda, pelo e-mail X).

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue a voce.

Local, data.

Irando Alves Martins Neto
RG: X

, tendo sido

devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar

voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscopica):

Data:




Apéndice D - Termo de Compromisso

“Escola, realidade e anseios: relacdes entre o ensino de lingua portuguesa em uma
terceira série do Ensino Médio, praticas de letramento e transformacao social”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidar a crianga ou adolescente sob sua responsabilidade para
participar da pesquisa “ESCOLA, REALIDADE E ANSEIOS: RELACOES ENTRE O
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM UMA TERCEIRA SERIE DO ENSINO
MEDIO, PRATICAS DE LETRAMENTO E TRANSFORMACAO SOCIAL”, a ser
realizada na X, localizada X, no municipio de Presidente Epitacio e pertencente a Diretoria de
Ensino de Santo Anastacio. O objetivo da pesquisa ¢ “compreender em que medida estdo
inter-relacionados trés aspectos: 1) o ensino de lingua portuguesa, em uma terceira série
do Ensino Médio; 2) as praticas de letramento (nao) escolar dos alunos; e 3) as praticas
de letramento necessarias para a transformacio social”. A participacdo da crianga ou
adolescente ¢ muito importante e ela se daria da seguinte forma: entrevistas, questionarios,
grupos de discussio, participacido em redes sociais digitais, interacio em momentos de
intervalo.

Esclarecemos que a participagdo da crianga ou do adolescente ¢ totalmente voluntaria,
podendo o(a) senhor(a) solicitar a recusa ou desisténcia de participacdo da crianga ou do
adolescente a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a crianga ou
adolescente. Esclarecemos, também, que as informagdes da crianca ou do adolescente sob sua
responsabilidade serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o
mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade da crianga ou do
adolescente. As gravagdes € as possiveis filmagens ficardo em posse somente do pesquisador
responsavel. As aulas serdo gravadas em dudio e os grupos de discussdo, caso sejam
necessarios, em videos. As redes sociais incluem Facebook, Instagram e WhatsApp, inclusive
grupos organizados para assuntos da sala de aula. O contetido dos grupos sociais digitais sera
coletado por meio de captura de tela ou transcricdo de dudio. Todo o material (captura de tela,
gravacdo e filmagem) serd guardado pelo pesquisador e apenas ele e sua orientadora terdo
acesso. Os nomes ou imagens do participante nunca serdo divulgados. Em caso de imagem, o
pesquisador optara por descricdo em vez de divulgacdo da imagem do adolescente. Se, no
andamento, da pesquisa, o pesquisador considerar necessdria a participagdo em outras
atividades (como atividades laborais, religiosas e esportivas), serd enviado novo termo de
consentimento especifico, que devera ser assinado somente se o adolescente e o(a) senhor
concordarem.

Esclarecemos, ainda, que nem o(a) senhor(a) e nem a crianga ou adolescente sob sua
responsabilidade pagardo ou serdo remunerados(as) pela participagdo. Garantimos, no entanto,
que todas as despesas decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente da participacao.

Os beneficios esperados sao indiretos, de modo que a pesquisa busca contribuir para
novas maneiras de ver o ensino de leitura e escrita. Espera-se que nao haja danos ao participante.
No entanto, ¢ possivel que a presenca ou algum questionamento do pesquisador cause algum
desconforto. Desse modo, caso o(a) participante faca quaisquer observagdes a esse respeito ou
caso o proprio pesquisador note certo desconforto do(a) participante, o pesquisador perguntara
se o(a) participante deseja continuar a atividade (entrevista, por exemplo), e se deseja que algum
dado seja excluido da pesquisa.



Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da
Crianga e do Adolescente - ECA, Lei Federal n° 8069 de 13 de julho de 1990, sendo eles: a
vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar ¢ comunitaria. Garantimos também
que sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante,
vexatorio ou constrangedor.”

Caso o(a) senhor(a) tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos
contatar (Irando Alves Martins Neto, residente a Rua X. Também disponivel pelos telefones X
e X e pelo e-mail X).

Este termo deverd ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas
devidamente preenchida, assinada e entregue ao(a) senhor(a) .

Local, data.

Irando Alves Martins Neto
RG: X

, tendo sido
devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo com a participagao
voluntaria da crianga ou do adolescente sob minha responsabilidade na pesquisa descrita
acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscopica):
Data:

Caso o adolescente seja maior de 12 anos, devera constar o espago abaixo para assinatura do
menor.

Assentimento Livre e Esclarecido do Adolescente

, tendo sido
totalmente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar
voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscopica):
Data:




