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RESUMO

SOUZA, Denise Vitor de. LEITURA, SEMANTICA E A FIGURA DO SABIA NA
ESCOLA DO CAMPO. 2025. 94 paginas. Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado a banca examinadora como requisito parcial para obtencéo do Titulo de
Mestre em Lingua Portuguesa no Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) da Universidade Estadual de Londrina.

O presente trabalho discorre sobre a leitura autbnoma e efetiva, com alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental, do Colégio Estadual do Campo, sob o ponto de vista da
linguistica aplicada e da semantica discursiva. O trabalho pretende elaborar uma
pesquisa linguistica que visa a uma reflexdo sobre as condi¢gbes sociais do leitor
compreendido como um ser que nao é sozinho e que, quando |€, os aspectos sociais
mais abrangentes determinam essa leitura e tornam-se elementos essenciais para
desvendar na construcdo do significado, ou seja, da compreensao semantica. O
objetivo geral deste estudo € contribuir para a formagao do leitor como sujeito no
processo de leitura, proporcionando uma compreensao contextualizada, intertextual e
critica dos discursos sociais. De modo especifico, objetiva-se capacitar o aluno a
compreender de forma autbnoma as relagdes intertextuais, a partir das quais cada
texto cobra o seu sentido; e ensinar a gramatica como estratégia 16gico-conceitual
para construir sentido, ndo apenas como regras normativas. Para isso, pretende-se
analisar a figura do sabia como passaro que representa o Brasil e 0 homem do campo,
por meio de textos que abordam direta ou indiretamente tal figura, como o poema
“Cancao do exilio”, de Gongalves Dias e outros. Este trabalho incumbe-se de
compreender a proposta dialdégica de Mikhail Bakhtin no que diz respeito a linguistica
€ 0 uso dos conceitos de dialogismo e de intertextualidade para construir uma leitura
abrangente e autbnoma em relagdo a alunos do Colégio do Campo e explorar a leitura,
dando énfase a importancia sobre a leitura desde a infancia. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, desenvolvida a partir do método da pesquisa-acado, examinando de modo
planejado e sistematico determinadas situag¢des cotidianas de uma sociedade-alvo,
objetivando a resolugcdo de problemas de modo colaborativo, reflexivo e original,
garantindo praticas socioeducacionais mais justas e equitativas. Diversos autores
consagrados na esfera educacional baseiam os pressupostos desta pesquisa, como
Adélia Bezerra de Menezes Bolle (1988), Arnaldo Cortina (2000), José Luiz Fiorin
(1988, 1996, 2001, 2003, 2006), José Lemos Monteiro (2002), Marcos Bagno (2007,
2011), Mikhail Bakhtin (2003, 2006), Paulo Freire (1981), e outros.

Palavras-chave: Escola do Campo; Ensino Fundamental; Leitura; Semantica; Sabia.



ABSTRACT

SOUZA, Denise Vitor de. READING, SEMANTICS, AND THE FIGURE OF THE SABIA
IN RURAL SCHOOLS. 2025. 120 pages. Master's Thesis presented to the examining
board as a partial requirement for obtaining the Master's Degree in Portuguese
Language in the Professional Master's Program in Letters (PROFLETRAS) at the State
University of Londrina.

This study discusses autonomous and effective reading with 8th-grade students from
Colégio Estadual do Campo, from the perspective of applied linguistics and discursive
semantics. The research aims to develop a linguistic study that reflects on the social
conditions of the reader, understood as a being who is not alone and whose reading is
determined by broader social aspects, which become essential elements in
constructing meaning, that is, semantic comprehension. The general objective of this
study is to contribute to the formation of the reader as a subject in the reading process,
providing a contextualized, intertextual, and critical understanding of social discourses.
Specifically, it aims to enable students to autonomously understand intertextual
relationships, through which each text derives its meaning, and to teach grammar as
a logical-conceptual strategy for constructing meaning, rather than merely as a set of
normative rules. To achieve this, the study intends to analyze the figure of the sabia
as a bird that represents Brazil and rural life, through texts that directly or indirectly
address this symbol, such as the poem Cancéo do exilio by Gongalves Dias, among
others. This work undertakes to understand Mikhail Bakhtin’s dialogic proposal
regarding linguistics and the use of the concepts of dialogism and intertextuality to
foster a comprehensive and autonomous reading experience for students in rural
schools. It also seeks to explore reading, emphasizing its importance from early
childhood. This is a qualitative research study developed using the action research
method, which systematically and deliberately examines specific everyday situations
in a target society, aiming at problem-solving through collaborative, reflective, and
original approaches, ensuring fairer and more equitable socio-educational practices.
Several renowned authors in the educational field support the theoretical foundations
of this research, including Adélia Bezerra de Menezes Bolle (1988), Arnaldo Cortina
(2000), Joseé Luiz Fiorin (1988, 1996, 2001, 2003, 2006), José Lemos Monteiro (2002),
Marcos Bagno (2007, 2011), Mikhail Bakhtin (2003, 2006), Paulo Freire (1981, 1989),
among others.

Keywords: Rural School; Elementary Education; Reading; Semantics; Sabia.
(Thrush).
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1 INTRODUGAO

A leitura, em qualquer fase da vida, desempenha um papel
fundamental na formagéo do sujeito, do cidaddo. Quando bem desenvolvida, tanto no
ambito educacional quanto no familiar, contribui para o crescimento intelectual,
pessoal e social, visto que mobiliza, desde a mais tenra idade, um encontro com o
mundo que cerca o aluno por meio de histérias, lendas, contos de fadas, noticias e
tantos outros discursos representados pelas escritas e imagens.

E preciso desconstruir o estigma da leitura como um contetdo
engessado pelo sistema educacional, muitas vezes desconsiderando o potencial para
o prazer e a fruicdo. Prazer este que € um aspecto decisivo na formacéao do leitor. A
construcdo da cidadania e a emancipagado do sujeito sdo fatores indissociaveis a
leitura e construgao de sentidos de temas e assuntos inerentes ao cotidiano. No que
tange ao contexto das Escolas do Campo, é fundamental que a escola capacite os
sujeitos para a vida académica, social e tecnoldgica, inclusive no ambiente rural.

Na literatura e no cancioneiro popular brasileiro, ha uma vasta
referéncia a temas e figuras do campo, como € o caso do sabia, ave amplamente
conhecida e presente nesse contexto. Dessa forma, utilizar a figura do sabia como
eixo estruturante para aprimorar a leitura e a compreensao dos discursos sociais
sobre o campo configura-se como uma estratégia pedagdgica eficaz e
contextualizada. Esse enfoque permite aos alunos compreenderem como a
intertextualidade constréi sentidos e amplia o repertoério cultural e linguistico.

Assim, o presente estudo se propde a responder ao seguinte
problema de pesquisa: de que maneira a leitura de textos nos quais a figura do sabia
se faz recorrente, seja na literatura ou no cancioneiro popular, pode contribuir para o
desenvolvimento e aprimoramento das competéncias leitoras dos alunos do 8° ano do
Ensino Fundamental de uma Escola do Campo, possibilitando-lhes desvendar as
relagdes intertextuais na construcéo de sentido?

A fim de responder a essa questao, o objetivo geral deste estudo &
contribuir para a formacao do leitor, capacita-lo como sujeito no processo de leitura e
proporcionar uma compreensao contextualizada, intertextual e critica dos discursos
sociais. Os objetivos especificos sdo: capacitar o aluno a compreender de forma

autébnoma as relagdes intertextuais a partir das quais cada texto cobra o seu sentido;
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levar o aluno a entender a gramatica e as classes gramaticais ndo como terminologia
a servico da aplicagdo mecanica de regras normativas, mas, sobretudo, como
compreensao e apropriagcado de estratégias logico-conceituais de funcionamento da
lingua na construcdo do sentido; compreender o percurso de construgdo da
significagdo da figura do sabia como passaro que representa o Brasil na literatura
como forma de desvendar os mecanismos discursivos pertinentes a leitura..

O presente trabalho discorre sobre a leitura autbnoma e significativa
no Ensino Fundamental, sob a perspectiva da linguistica aplicada, mais
especificamente a partir do olhar da semantica discursiva, tendo como publico-alvo os
alunos do Colégio Estadual do Campo. Além disso, busca promover uma reflexao
sobre as condi¢des sociais que permeiam a formacéo do leitor, compreendido como
um sujeito inserido em um contexto historico e social que influencia sua experiéncia
com a leitura.

Do ponto de vista dos conteudos curriculares da Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental, a gramatica se apresenta como um elemento essencial de
discussdo. Nesse sentido, questiona-se: qual gramatica deve ser ensinada em sala
de aula e de que forma ela deve ser abordada? A descrigdo gramatical contemporanea
classifica a gramatica tradicional em quatro campos de abordagem: sintaxe,
morfologia, fonologia e semantica e, mais recentemente, a inclusao da pragmatica.
Dentro desse contexto, a organizagao das palavras em classes gramaticais deve ser
compreendida ndo como um sistema engessado, mas como uma ferramenta de
compreensao da estrutura e do funcionamento da lingua.

Especificamente, este estudo privilegia a seméantica discursiva como
enfoque central, investigando a relagéo entre temas e figuras na constru¢ao do sentido
textual e nas relagées intertextuais tecidas a partir dessas relagées. E preciso lembrar
que, aqui, o enfoque semantico esta presente em todo o percurso tragado por nossas
analises. O trabalho com as classes gramaticais nao se limita a abordagem sintatica
e morfologica, mas, estabelece como essencial olhar as classes de palavras além do
morfossintatico e compreender o devido lugar da seméantica nos estudos gramaticais.

Por fim, é importante reconhecer os impactos da pandemia da Covid-
19 sobre a conducgao deste estudo. O contexto pandémico alterou significativamente
o0 cronograma do programa este mestrado, exigindo adapta¢cdes metodoldgicas e
repensando possibilidades de aplicacéo pratica. Esse cenario desafiador evidenciou

a resiliéncia educacional e a necessidade continua de inovagao no ensino.
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Dessa forma, este estudo ndo apenas pretende contribuir para a compreensao tedrica
da leitura autbnoma e significativa nas Escolas do Campo, mas, também, reforca a
importancia de uma educagao flexivel, contextualizada e comprometida com a
inclusao e a qualidade.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Contribuir para a formagdo do leitor como sujeito no processo de
leitura, proporcionando uma compreensao contextualizada, intertextual e critica dos

discursos sociais.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Capacitar o aluno a compreender de forma autbnoma as relagdes

intertextuais a partir das quais cada texto cobra o seu sentido;

Levar o aluno a entender a gramatica e as classes gramaticais nao
como terminologia a servigco da aplicagcdo mecéanica de regras normativas, mas,
sobretudo, como compreensao e apropriagdo de estratégias I6gico-conceituais de

funcionamento da lingua na construgéo do sentido;

Compreender o percurso de construgcédo da significagao da figura do
sabia como passaro que representa o Brasil na literatura como forma de desvendar

0s mecanismos discursivos pertinentes a leitura.
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

As bases tedricas sobre as quais este trabalho é desenvolvido
compreendem a discussdo questdes essenciais: o conceito de gramatica e as
implicacbes desse conceito, a teoria da enunciagao e os fundamentos tedricos sobre
a leitura, e literatura brasileira.

Quando abordamos o ensino de gramatica, é fundamental esclarecer
0 que se entende por gramatica e, conforme cada perspectiva, o que significa saber
gramatica e o que caracteriza o que € gramatical. Esses conceitos podem ser
analisados de diferentes formas, conforme o ponto de vista tedrico assumido. Seréao
analisadas a seguir quatro maneiras por meio das quais o conceito de gramatica pode
aparecer com mais frequéncia quando se leva em conta a sala de aula.

O conceito de gramatica vem sendo construido por meio da histéria
desde o periodo Classico. Ha milénios os homens pensam em entender a linguagem
e o conceito de gramatica tornou-se uma categoria essencial erguida para auxiliar a
compreensao dos mecanismos da comunicagdo. A gramatica tradicional é essa
gramatica que se constitui pela tradicdo dos estudos linguisticos construidos em
principio, pela filosofia e, posteriormente, pela ciéncia linguistica para dar conta da
compreensao das estruturas da lingua e da linguagem. Os estudos contemporaneos,
por sua vez, efetuam uma reflexdo sobre os conceitos tradicionais e propdéem novos
caminhos para a gramatica.

Para uma compreensao mais abrangente do conceito de gramatica, é
possivel entender a gramatica como um conjunto de regras do ponto de vista de como
o falante as domina, tanto para produzir quanto para compreender textos, isto €,
pela gramatica internalizada; ou pelo ponto de vista de como se estruturam e
funcionam essas regras, ou seja, vistos pela gramatica descritiva; ou ainda, vistos
como um conjunto de regras que sao efetivamente seguidas, ou seja, do ponto de
vista da gramatica normativa. Sdo diferentes formas de analise e diferentes formas de
reflexdo sobre as linguas.

A gramatica internalizada, também chamada de implicita, refere-se a
competéncia linguistica que todo falante possui, abrangendo unidades, regras e
principios que organizam a lingua nos niveis fonoloégico, morfoldgico, sintatico,

semantico, pragmatico e textual-discursivo. Essa gramatica, adquirida de forma
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natural no ambiente social, permite ao falante usar a lingua automaticamente em
interacbes comunicativas, criar frases ilimitadas e avaliar a gramaticalidade sem a
necessidade de escolarizagéo formal. Vinculada a fala e transmitida inicialmente pela
familia, ela fundamenta a competéncia gramatical, textual e discursiva, sendo
essencial para a competéncia comunicativa. Diferente da gramatica escolar, ela segue
as normas da comunidade linguistica e se desenvolve progressivamente conforme a
crianga vai ganhando sociabilidade na comunidade; € o objeto de descrigdo por meio
das gramaticas descritivas e outros estudos linguisticos.

A gramatica descritiva analisa a lingua na totalidade, considerando as
variagdes, unidades, categorias e fungdes, com base na observacédo do que é falado
ou escrito. Essa abordagem objetiva descrever como a lingua funciona em variedades
linguisticas, sem juizo de valor social, identificando regras que explicam a estrutura e
o uso real pelos falantes. Fundamentada em teorias e métodos especificos, como as
gramaticas estruturalistas, gerativas ou funcionais, ela descreve as relagdes entre as
unidades da lingua e suas fungdes, distinguindo o que € gramatical do que né&o é, de
forma objetiva. Essa gramatica reconhece que a comunicagao € influenciada por
fatores sdcio-historico-ideoldgicos e trabalha com questdes de adequacgao do discurso
aos diversos meios sociais. Ao compreender a lingua como um sistema dinamico e
funcional, adapta-se as demandas da interagdo social e evidencia como o contexto
pode transformar a construcao textual e os efeitos de sentido.

A gramatica normativa, por sua vez, é direcionada aos aspectos da
lingua padréao, da lingua oficial, e da pouca atengao as variagdes orais regionais. Ela
descreve a norma padrao, analisando estruturas e classificagdbes morfoldgicas,
léxicas, sintaticas, fonoldgicas e ortograficas e estabelece regras prescritivas para o
uso considerado oficial da lingua, tanto na fala quanto na escrita.

E uma gramatica prescritiva em razdo de determinar uma forma de
uso da lingua, além de escolhas gramaticais que se estabelecem como normas de
escrita e fala, assim ela padroniza a lingua sem considerar outras variagdes, essa
gramatica escolar age como uma norma, uniforme e politica. Esta gramatica ensinada
nas escolas esta a servico das politicas publicas de educacédo e dos interesses do
mercado, além de estar relacionada a escrita, as normas e as leis, e esta
fundamentada na tradigao histérica, no prestigio social e politico e na sua adogéo
oficial pelo Estado. Contudo, apesar da fungao uniformizadora da gramatica escolar

padrao, a lingua ndo é uniforme, mas possui variagdes de acordo com a comunidade
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de falantes, assim, a uniformizagdo da gramatica coloca essa forma padrao como a
lingua do poder.

A funcdo uniformizadora da gramatica normativa da-lhe um carater
oficial, como lingua do poder; e € essa caracteristica que a faz ser importante na
escola: o cidadao de amanha precisa entender, falar e escrever, ndo somente a lingua
da comunidade, mas, sobretudo, é preciso que o cidadao fale, leia e escreva como o
poder se comunica. O cidadao precisa falar alto e ser ouvido.

No entanto, ndo € essa fungdo de norma linguistica do poder, de
dimensao politica e exercicio da cidadania que a gramatica normativa tem exercido.
De modo oposto, essa normatividade mal compreendida reforga preconceitos ao
negligenciar a diversidade linguistica e reduz a lingua a sua forma padrdo, vendo
qualquer desvio como agramatical. Assim, exerce um papel prescritivo, muito mais
limitador do que a possibilidade de compreender um outro lado de uma sociedade tao

diversa.

o 3.1 GRAMATICA, AS GRAMATICAS E AS CLASSES GRAMATICAIS

Retomando as explicagdes anteriores, temos que a gramatica € um
conjunto de diretrizes para o uso da lingua a ser seguido por aqueles que desejam se
comunicar e participar da interagédo social. Essa definicdo geral, com o decorrer da
histdria, foi se tornando mais especifica, e varias gramaticas acabam sendo erguidas.
Dando continuidade as questdes que estavamos abordando, € preciso, ainda,
ressaltar, com um pouco mais de clareza, as diferentes dimensdes gramaticais
propostas pela Linguistica contemporanea — internalizada, descritiva € normativa — e
abordar, também, o que se entende por gramatica tradicional.

Para contemplar uma fundamentacado mais abrangente, faremos uma
breve exposi¢cado sobre as gramaticas: internalizada, descritiva e normativa, para que
figue mais precisa a base teorica sobre a qual ergueremos nossa proposta.

A gramatica internalizada, como ja dissemos, corresponde a
competéncia linguistica que o falante possui (incluindo unidades, regras e principios

de diversos niveis de organizacdo da lingua: fonoldgico, morfoldgico, sintatico,
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semantico, pragmatico e textual-discursivo). E chamada, também, de implicita porque
o falante se apropria dela por meio do convivio social e a assume como identidade
social; a competéncia linguistica que essa gramatica possibilita permite a esse falante
0 uso automatico da lingua em situagées de interagdo comunicativa. E aquela oriunda
da Lingua materna. Esta vinculada a fala. E ensinada pela mae (e familia) que da a
crianga a competéncia de ser falante de uma lingua e participar da comunicagao
social, adquirindo, assim, uma lingua materna. Ndo é uma lingua escolar — obedece
a norma da comunidade.

Entende-se que essa gramatica € o que molda e fundamenta a
competéncia gramatical ou linguistica do falante. Essa gramatica é a responsavel por
permitir que o usuario crie um numero ilimitado de frases e avalie sua correcédo de
acordo com a gramaticalidade da lingua. Assim, é crucial registrar, reafirmar e
ressaltar que a gramatica internalizada é responsavel ndo apenas pela competéncia
gramatical do falante, mas também por sua competéncia textual e discursiva, sendo,
portanto, fundamental para a sua competéncia comunicativa.

A gramatica internalizada, como vimos, € o conhecimento linguistico
que um individuo desenvolve, condicionado por limites derivados de sua heranga
genética e de circunstancias sociais e culturais apropriadas. Nesse sentido, o dominio
da gramatica nado esta relacionado a escolarizagdo ou a métodos formais e
institucionais de aprendizado, mas, sim, ao processo gradual de ativagao e
desenvolvimento de hipdteses sobre a linguagem, seus fundamentos e suas regras,
por meio da pratica linguistica.

Podemos, entdo, entender que a gramatica internalizada, ou
competéncia linguistica do falante, refere-se ao mecanismo que abrange o conjunto
de regras dominadas pelos falantes, permitindo-lhes utilizar a lingua de forma natural.
Na verdade, essa gramatica € o objeto dos estudos dos outros tipos, especialmente
da gramatica descritiva, que abordaremos a seguir e jamais podera ser considerada
no exercicio da sala de aula porque revela a identidade do aluno, o bergo sociocultural
de onde esse aluno veio.

Quanto a Gramatica Descritiva, varios autores, como Carlos Franchi
(2006), Luiz Carlos Travaglia (2003) e outros discutem essa outra gramatica de modo
abrangente. Sdo esses autores que nos auxiliam a tratar dessa gramatica de
dimensdes descritivas especialmente os trabalhos de Travaglia e Franchi seréo aqui

lembrados. Sao autores que registram e analisam a lingua e as variagbes que essa
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lingua comporta, sem juizo de valor social. Examinam as unidades e categorias
linguisticas presentes, os tipos de construgbes possiveis e as fungdes desses
elementos, bem como as condi¢gdes e modos de uso. Assim, podemos compreender
como a gramatica descritiva pode ser aplicada a qualquer variante da lingua; portanto,
podemos ter modelos gramaticais de varias concepgbes teoricas descrevendo
diferentes variedades linguisticas.

Esse tipo de gramatica resulta da observagdo do que é falado ou
escrito na pratica e busca esclarecer o funcionamento da lingua, formulando hipoteses
que expliguem os mecanismos gramaticais e discursivos. Frequentemente, as
gramaticas descritivas sao identificadas com base nas correntes linguisticas que as
fundamentam, como  gramaticas  estruturais,  gerativo-transformacionais,
estratificacionais, funcionais, entre outras.

A gramatica descritiva analisa a estrutura e o funcionamento da
lingua, as formas e fungdes dos mecanismos gramaticais e discursivos. Nesse
sentido, a gramatica é vista como um conjunto de regras que o pesquisador identifica
a partir dos dados que analisa, fundamentando-se em uma teoria e método
especificos. Essas regras representam as ferramentas usadas pelos falantes na
construcdo de enunciados; trata-se de um sistema de conceitos que permite
esclarecer os mecanismos da lingua, relacionando a expressao dessa lingua a uma
descrigao estrutural e funcional e, assim, distinguindo o que é gramatical do que nao
e.

Tudo o que é considerado gramatical, portanto, alinha-se as regras de
funcionamento da lingua, conforme uma determinada variedade linguistica. O critério
aqui € puramente linguistico e objetivo, uma vez que ndo se nega a validade de formas
e usos que os falantes reconhecem como pertencentes a lingua que utilizam. Saber
gramatica, nesse contexto, implica a capacidade de identificar, nas expressdes de
uma lingua, categorias, funcbes e relagcbes que compdem a construcdo dos
enunciados, descrevendo a estrutura interna e avaliando a gramaticalidade desse
enunciado.

O pesquisador pode descrever todas as variantes da lingua,
propondo, com base em um modelo tedrico, quais sdo as unidades e categorias da
lingua, assim como as relagbes que podem ser estabelecidas entre elas e as fungdes
correspondentes. Exemplos dessa concepgao incluem gramaticas fundamentadas em

teorias estruturalistas, gramaticas baseadas na teoria gerativa, no funcionalismo
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sistémico, ou em varios outros modelos contemporaneos. A partir da década de 60,
surgiram diversas correntes de pesquisa sobre a lingua, como Linguistica Textual,
Analise do Discurso, Analise da Conversacao, Semantica Discursiva, Sociolinguistica
em suas diferentes abordagens e Pragmatica. Essas abordagens nao se limitam ao
sistema formal, mas, também, se dedicam a uma linguistica que leva em conta a
variagado linguistica e a relagdo da lingua com o contexto de comunicagao,
considerando todos os elementos da comunicagéo.

A gramatica descritiva é aquela que, ao considerar a lingua como um
conjunto de variedades utilizadas por uma sociedade em fungdao das demandas da
interacdo comunicativa, vé a gramatica como o conjunto de regras que o falante
realmente aprendeu e utiliza ao se comunicar. Nessa visdo da gramatica, ndo se fala
em erro linguistico, mas sim na inadequacgao da variedade linguistica utilizada em um
contexto especifico de interagdo, seja por ndo seguir as normas sociais de uso da
lingua ou pela escolha inadequada de um recurso linguistico para expressar uma
intencdo comunicativa que poderia ser mais bem alcangada por meio de outras
opgdes. Isso reflete um contexto sécio-histérico-ideoldgico, ou seja, uma maneira de
a sociedade interpretar os eventos em um determinado periodo, 0 que regula e
influencia o uso da linguagem. Alterando o contexto, o texto e sua construgao dentro
de uma variedade linguistica também mudariam, assim como o efeito de sentido que
poderiam produzir.

A gramatica normativa, além de descrever a variante padrao, que
inclui a analise de estruturas e a classificacdo de formas morfoldgicas e Iéxicas, ela
estabelece regras para um uso adequado da lingua, tanto na fala quanto na escrita,
determinando o que deve ou nao ser utilizado socialmente.

A gramatica normativa pode ser vista como um conjunto de regras
que orienta o uso da lingua em uma sociedade; porém, a descrigdo da horma padrao
do ponto discursivo e gramatical € sempre a descricdo de uma norma ou variante. As
normas gramaticais estabelecidas pela norma ou variante padrao precisa ser validada
pelas instancias extralinguisticas de poder, para que prescrevam certas escolhas
especificas da gramatica. S6 se tornam parte de um portugués oficial quando sao
autorizadas pela instancia socio-politica. Portanto, € essencial distinguir entre a
descrigdo da norma padrdo, que se refere a uma abordagem descritiva de uma
variacdo da lingua, e a transformagdo dessa descricdo em normas para O uso

linguistico.
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Esse modelo de gramatica € o mais frequentemente abordado nas
escolas e, muitas vezes, quando os professores mencionam o ensino de gramatica,
estdo se referindo apenas a essa categoria, seja por tradigdo ou por problemas na
formacgao docente. O que é considerado adequado gramaticalmente corresponde ao
que estd em conformidade com as normas de uso da lingua padrdo. Nesse
entendimento, a lingua é reduzida a sua variante padréo, considerando que todas as
outras formas de uso sao desvios, erros ou distorgcoes.

A gramatica tradicional é aquela construida pela tradigdo linguistica
ocidental - gramatica tradicional segue o contexto histérico: em épocas totalitarias é
mais normativa; em épocas mais democratica, mais descritiva. E a gramatica como
método, como conhecimento linguistico, que toma inumeras formas conforme a
histéria conduz os rumos da linguagem e da comunicagdo.Na norma padrdo, as
diretrizes de uso da lingua sao fundamentadas no que é consagrado pelas grandes

personalidades do mundo politico e académico.

3.1.1 Gramatica, Gramatica Tradicional e a Gramatica de Sala de Aula

A gramatica tradicional (GT) é originaria da cultura greco-romana;
caracteriza-se por seu carater l6gico-filoséfico, com estreitas relagdes com a retdrica.
Esta tradicdo gramatical se estendeu ao longo dos séculos e influencia o que hoje
chamamos de gramaticas normativas (Mattos e Silva, 2000, p.12).

A autora reconhece o valor histoérico e cultural da gramatica tradicional
para a compreensdo da evolugdo do conhecimento sobre a linguagem humana.
Reitera que os historiadores da ciéncia da linguagem sao unanimes ao afirmar que o
que conhecemos hoje como gramatica tradicional tem suas raizes nos pensamentos
de Platdo e Aristételes — dentro do contexto greco-latino-cristdo do Ocidente. Se
seguirmos a histéria interna da gramatica tradicional, chegamos a essa origem. No
entanto, ao considerarmos a gramatica em relacéo as influéncias sociais, politicas e
econdmicas, as pressdes ideoldgicas e as contingéncias histéricas, podemos
observar que a reflexao platdénica sobre a linguagem alterou o curso que a gramatica
seguiria até os dias atuais. Os conflitos politico-sociais da Grécia classica se refletiram

diretamente nas discussdes sobre a linguagem.
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Bagno (2011, p.14), por sua vez, afirma que a gramatica é politico-
ideoldgica porque resulta de uma criagcdo humana, e todo produto humano, seja
consciente ou inconscientemente, reflete uma posigao politica fundamentada por uma
ou mais ideologias. O mito de uma ciéncia “neutra” ja ndo encontra espago no contexto
contemporaneo. Por isso, defende o reconhecimento do portugués brasileiro como
uma lingua completa e independente, que deve seguir seus proprios critérios de
funcionamento, desvinculada de uma tradicdo gramatical voltada exclusivamente ao
portugués literario europeu antigo.

Ainda segundo Bagno (2011), essa postura se reflete no uso
deliberado de formas linguisticas ha muito integradas a gramatica do portugués
brasileiro, mas que ainda sofrem resisténcia dos puristas mais rigidos. Assim, nao
deve causar surpresa encontrar constru¢des como “nos grupos que fazemos parte”,
“tem muitos problemas nessa descri¢ao”, “tendo transformado ela numa regra” ou
“nao se conhece as origens exatas dessas palavras” (Bagno, 2011, p.14) entre outras.

Mattos e Silva (2000, p.15) aponta que as gramaticas tradicionais
atuais seguem dois caminhos principais: ou comegam pela apresentacao das fungdes
sintaticas, passando depois para as classes de palavras, ou partem destas para
explicar suas fungdes sintaticas. Essas duas abordagens ja se delineavam no século
V a.C., sendo a segunda predominante. Uma critica comum a gramatica tradicional é
a sistematizacao dos fatos linguisticos de forma dissociada do uso real da lingua. Ao
ignorar esse aspecto, outros elementos também acabam sendo desconsiderados,
como as diferengas entre as modalidades oral e escrita, a influéncia do contexto sobre
as variedades dialetais e a interferéncia do tempo no processo de evolugao da lingua.

Bagno (2007, p.21) destaca os problemas da gramatica tradicional,
salientando pontos como a visdo preconceituosa e purista da lingua, que exclui ou
censura determinados usos, e o foco excessivo na terminologia e metalinguagem, ao
invés de na lingua propriamente dita. Além disso, a gramatica tradicional apresenta
definicbes precarias e circulares, priorizando a analise pela analise, sem discutir
regras de construgdo. A abordagem ignora a diversidade linguistica e trata a lingua
como um sistema estatico, sem considerar suas transformagdes ao longo do tempo,
impondo uma unica modalidade linguistica nos estudos gramaticais.

A abordagem critica de Bagno (2007, p.21) sobre os problemas da
gramatica tradicional tem uma conexéao direta com o ensino de Lingua Portuguesa em

escolas do campo. Os alunos dessas instituicdes vivem em contextos linguisticos ricos
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e diversos, marcados por variantes regionais e pela oralidade propria do campo.
Contudo, o enfoque preconceituoso e purista da gramatica tradicional tende a
marginalizar esses usos linguisticos, desvalorizando as formas legitimas de
expressao desses estudantes. Essa abordagem refor¢ga uma viséo estatica da lingua,
desconsiderando as transformagdes histéricas e culturais que moldam o modo como
a lingua é falada e vivida no campo.

Além disso, o foco excessivo na terminologia e na metalinguagem, em
detrimento do uso pratico e significativo da lingua, dificulta a aprendizagem dos alunos
do ensino fundamental, que precisam de praticas pedagodgicas conectadas a sua
realidade sociocultural. O ensino purista da gramatica tradicional pode ignorar a
riqueza da diversidade linguistica presente no campo, impondo uma unica norma
padrdao como modelo, o que pode afastar os estudantes e torna-los inseguros em
relagao a propria capacidade linguistica.

Assim, ensinar Lingua Portuguesa nessas escolas exige uma
abordagem que va além da mera analise pela analise. E necessario contextualizar a
lingua como pratica social, valorizando os repertérios linguisticos dos estudantes,
explorando os temas e contextos que fazem parte de suas vidas e respeitando a
diversidade cultural e linguistica presente no campo. Dessa forma, o ensino se torna
mais inclusivo, dindmico e significativo para os alunos.

Apesar das criticas a gramatica tradicional e de propostas que
defendem a separagao entre o ensino da lingua materna e o ensino de gramatica,
esta ultima ainda é, frequentemente, o foco principal das aulas de lingua portuguesa.

Embora a gramatica tradicional seja fruto de uma longa reflexao sobre
a linguagem, é importante ndo a considerar como a unica forma valida e correta. Ela
ignora as variagdes linguisticas, os usos da lingua e processos textuais como coesao
e coeréncia. Suas analises limitam-se a frase e partem de um principio normativo, o
que reflete no ensino  que privilegia a norma culta e a nomenclatura, confundindo o
ensino da lingua com o ensino da gramatica normativa (Cegalla, 2009, p.15).

A partir dos anos 70, no Brasil, discutiu-se a dificuldade dos alunos do
ensino médio em ler e escrever de maneira clara e articulada. Essa dificuldade foi
atribuida a falta de pratica de producgao de texto em sala, a influéncia dos meios de
comunicagao e a descontextualizacdo do ensino. Nos anos 80, novas perspectivas
surgiram com estudos sobre variagao linguistica e psicolinguistica, propondo novas

metodologias e criticando o ensino tradicional de gramatica.
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Por fim, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua
Portuguesa (1998) defendem que o ensino da lingua deve partir do uso real que os
alunos fazem dela, buscando desenvolver novas habilidades linguisticas,
especialmente relacionadas a escrita. No entanto, essa abordagem ainda nao é
amplamente aplicada nas escolas, onde muitos professores continuam a defender o
estudo da gramatica normativa como o principal meio de ensinar a lingua.

Ao longo do tempo, tornou-se comum associar a gramatica apenas a
um conjunto de regras de uma lingua. No entanto, para uma compreensao mais
precisa do que é a Gramatica, € necessario recorrer a literatura especializada.
Bechara (2009, p.50) assevera que a gramatica compreende as regras que uma
pessoa deve conhecer para falar e escrever corretamente; que a gramatica é um
conjunto sistematico de normas, baseadas no uso consagrado por bons escritores,
que orienta a boa fala e escrita.

Bechara (2009, p.49) trata sobre a necessidade de distinguir
cuidadosamente o conceito de exemplar do de correto, pois esses termos pertencem
a esferas conceituais distintas. O exemplar refere-se a uma forma escolhida entre as
diversas maneiras de se expressar em uma lingua histérica, o que significa que a
forma eleita ndo pode ser considerada intrinsecamente correta ou incorreta.

Bechara (2009, p.50) continua asseverando que nao se deve
confundir dois tipos distintos de gramatica: a descritiva e a normativa. A gramatica
descritiva € uma area cientifica cujo objetivo € documentar e apresentar um sistema
linguistico em seus diferentes aspectos, como os niveis fonético-fonoldgico,
morfossintatico e lexical. Por essa razao, ela ndo se ocupa de estabelecer defini¢des,
mas de observar e relatar como a lingua é efetivamente utilizada em sua forma
funcional. Como se trata de uma disciplina cientifica, sua preocupacgao nao esta em
determinar o que é certo ou errado no uso da lingua, seja no que diz respeito a fala,
ao conhecimento idiomatico ou a expressao linguistica.

Ja a gramatica normativa possui um propésito essencialmente
pedagogico. Sua fungao é selecionar e apontar os usos linguisticos considerados
exemplares, destinados a orientar a comunicagao em contextos formais e especificos
das interacdes sociais. Ela estabelece diretrizes sobre como se deve falar e escrever,
fundamentando-se nos padrdes consagrados pelo uso da lingua oficial.

A partir dos estudos linguisticos, novas perspectivas sobre a

gramatica surgiram, desafiando a rigidez da norma culta e propondo abordagens mais
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inclusivas. Observa que, enquanto a gramatica normativa privilegia a lingua padrao
como o modelo ideal, ela ndo abrange todos os fendbmenos linguisticos, abrindo
espacgo para novas vertentes de analise (Bechara, 2009, p.50-55).

Apesar dos avangos, o desafio pedagodgico persiste: como ensinar
gramatica de forma que faca sentido para os alunos? A gramatica pedagoégica, como
proposta por Bagno (2011, p.14), surge para preencher essa lacuna, oferecendo uma
abordagem voltada para a formacado docente. No entanto, mesmo essas propostas
sao escassas, e os professores precisam lidar com o que esta disponivel.

Nas ultimas décadas, os estudos sobre o ensino da gramatica nas
escolas levantaram reflexdes importantes. Durante muito tempo, o ensino foi marcado
pelo estudo isolado de palavras e frases, descontextualizadas da pratica real de
comunicagcdo. Mesmo com as criticas e dados que apontam a ineficacia desse
modelo, ele ainda persiste em muitas salas de aula. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), lancados na década de 1990, foram um marco ao reconhecer essas
falhas, criticando a apresentacdo de uma gramatica tradicional inconsistente e
desarticulada das praticas reais de linguagem.

Ensinar gramatica normativa a falantes nativos, que ja possuem uma
gramatica internalizada, € um dos grandes desafios atuais. Embora os alunos ja
utilizem as regras gramaticais de forma intuitiva, o ensino escolar deve possibilitar o
acesso ao padrao da lingua, ampliando seus conhecimentos linguisticos. Bagno
(2011, p.19-21) ressalta que a escola é o espago onde os alunos podem desenvolver
uma competéncia linguistica que |hes permita adequar seus enunciados as diversas
situacdes de interagao social.

A formacado do professor de Lingua Portuguesa, no entanto, € um
ponto crucial. Muitos docentes veem a gramatica normativa como algo ultrapassado,
0 que gera desinteresse tanto por parte dos professores quanto dos alunos. Bagno
(2011, p. 32-33) sugere que essa atitude contribui para que a gramatica seja percebida
como uma disciplina desconectada da realidade. Para superar esse cenario, os PCN
(1998) propdem a contextualizagédo do ensino gramatical, defendendo que a gramatica
deve estar sempre vinculada as praticas de leitura e produgao textual.

O ensino de gramatica requer uma abordagem critica e reflexiva por
parte dos professores, que devem conhecer as diferentes gramaticas e suas
aplicagdes para que possam adapta-las as necessidades dos alunos. O foco deve

estar na pratica da linguagem, mostrando aos alunos como a gramatica pode ser um
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instrumento valioso para a construgéo de textos e a compreensdo da comunicagao
em diferentes contextos. O ensino de Lingua Portuguesa deve priorizar uma
abordagem reflexiva e contextualizada, que va além da simples memorizagao de
regras gramaticais. E fundamental que as aulas proporcionem aos alunos o
desenvolvimento de competéncias comunicativas que os preparem para enfrentar as
demandas da vida cotidiana e do mundo profissional, como a producédo de textos
funcionais e o dominio de géneros textuais relevantes para a realidade atual. A
gramatica, nesse contexto, deve ser um meio para alcangar esses objetivos, e ndo um
fim em si mesma. O aprendizado da lingua envolve mais do que a corregao formal;
ele € um processo de compreensao cultural e pragmatica, como destacado pelos
Parametros Curriculares Nacionais. Portanto, a pratica docente precisa ser
constantemente adaptada, integrando teoria e pratica de forma eficaz, a fim de
fomentar uma aprendizagem significativa e relevante para os alunos.

O ensino prescritivo da gramatica tem como objetivo fazer com que
os alunos substituam seus padrdes de uso linguistico, considerados inadequados, por
outros que sejam vistos como corretos. Assim, trata-se de um ensino que interfere nas
habilidades linguisticas ja existentes. Ele é também proscritivo, pois cada “faga isso”
€ acompanhado de um “ndo faga aquilo”. Esse tipo de ensino esta associado a
concepcao tradicional de linguagem e a gramatica normativa, focando principalmente
no trabalho com a variedade escrita culta, tendo como um dos seus objetivos
principais a corregao formal da linguagem. No nivel fonoldgico, isso implica exigir a
pronuncia correta das palavras; no sintatico, a adequada colocagao e concordancia
das palavras; além das dimensdes morfologica e semantica (Travaglia, 2003, p. 38-
40).

O ensino prescritivo é capaz de atender a alguns objetivos na
educacao da lingua materna, como: a) fazer com que o aluno domine a norma culta
ou a lingua padréao; b) ensinar a forma escrita da lingua. Por outro lado, o ensino
descritivo busca explicar como a linguagem funciona, focando em uma lingua
especifica. Ele aborda habilidades que ja foram adquiridas, sem a intenc¢ao de altera-
las, mas mostrando como podem ser aplicadas. Neste modelo, a lingua materna &
fundamental, pois € a que o aluno mais conhece, abrangendo todas as variedades
linguisticas. Sua importancia € justificada pela necessidade do falante de
compreender a estrutura da lingua que utiliza, assim como de entender outras

instituicdes sociais, para melhor interagir em sociedade (Travaglia, 2003, p.38-40).
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O ensino descritivo ndo se limita apenas as gramaticas descritivas,
mas também pode ser encontrado no trabalho com gramaticas normativas. No
entanto, nas gramaticas normativas, a descrigéo se restringe a lingua padréo, a norma
culta escrita e a alguns aspectos da prosddia da lingua falada, enquanto as gramaticas
descritivas englobam todas as variantes da lingua. Nas normativas, afirma-se “a
lingua é assim”, e qualquer desvio é considerado erro, degeneragao ou aviltamento
da lingua. Assim, ao utilizar a gramatica normativa, o professor frequentemente
descreve a variedade culta e formal da lingua, transformando os fatos observados em
regras de uso, estabelecendo uma unica forma de utilizagao (Travaglia, 2003, p.38-
40).

Os principais objetivos do ensino descritivo sdo: a) proporcionar o
entendimento da instituigdo social que a lingua representa, incluindo sua estrutura e
funcionamento, forma e fungao; b) ensinar os alunos a pensar, raciocinar, desenvolver
o raciocinio cientifico e a capacidade de analise sistematica dos fenbmenos que
encontram na natureza e na sociedade.

O ensino produtivo tem como meta ensinar novas habilidades
linguisticas. Seu objetivo é ajudar o aluno a ampliar o uso da sua lingua materna de
forma mais eficiente; assim, ndo busca “alterar padrées que o aluno ja possui, mas
sim aumentar os recursos disponiveis e assegurar que ele tenha, para uso adequado,
a maior gama possivel de potencialidades da sua lingua, nas diversas situagbes que
demandam essa habilidade” (Travaglia, 2003, p.40).

O ensino produtivo €, sem duvida, o mais apropriado para alcancgar o
objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa, ja que esse desenvolvimento
requer a aquisicdo de novas habilidades linguisticas. Como mencionado, isso inclui
tanto o dominio da norma culta quanto da forma escrita da lingua. Vale destacar que
0 ensino da variedade escrita € inteiramente produtivo, pois, ao ingressar na escola,
o aluno geralmente ndo possui habilidades relacionadas a essa forma.

Esses trés tipos de abordagem no ensino da lingua n&o se excluem
mutuamente, e podemos utiliza-los conforme nossos objetivos. No entanto, ha um
consenso entre os especialistas em ensino de lingua materna de que as abordagens
descritiva e produtiva, especialmente a segunda, sdo extremamente benéficas para
os alunos. Por outro lado, a abordagem prescritiva tem sido exageradamente
valorizada e amplamente aplicada nas aulas, em detrimento das outras duas, o que

prejudica a formacado dos alunos em termos de conhecimento linguistico. Isso é
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especialmente problematico no que diz respeito ao desenvolvimento de uma
competéncia comunicativa mais abrangente, que é essencial para uma vida melhor.
Além disso, o ensino prescritivo realizado até agora nado tem alcangado nem mesmo
seu objetivo de proporcionar aos alunos uma competéncia satisfatoria no uso das
variedades culta e escrita da lingua (Travaglia, 2003, p.40).

ApOs o inicio do século XX, o cenario linguistico no Brasil passou por
mudancgas significativas. O Estado brasileiro se estabeleceu claramente, e sua
presenga se tornou um simbolo da nossa diferenga em relagédo a Portugal. A relagao
entre os brasileiros e a lingua nacional comegou a ser institucionalizada, refletindo as
necessidades de uma sociedade que buscava representagcao cientifica. Com a
maturidade das instituigdes de ensino, como as faculdades, o papel das gramaticas
mudou: elas deixaram de ser ferramentas para moldar a identidade brasileira e
passaram a servir para manter essa identidade, distinguindo aqueles que falam a
lingua corretamente de quem néo o faz (Orlandi, 2002, p.159-160).

No inicio do século XX, o Estado brasileiro ja havia se estabelecido,
assim como as nossas diferencas linguisticas, em relagdo a Portugal. No final do
século XIX, foi criada a Academia Brasileira de Letras em 1897, e na década de 1930,
0 ensino superior comegou a se organizar com a criagao de faculdades, refletindo o
pleno desenvolvimento da educagao, como vimos na discussao sobre o Culto a
Ciéncia. Além disso, acordos ortograficos comegaram a ser firmados, simbolizando a
independéncia politica em relagdo a lingua nacional (Orlandi, 2002, p.159-160).

Esse periodo resultou em uma grande produg¢do de gramaticas, e as
diferengas entre elas passaram a nao se referir mais aos autores ou suas escolas de
pensamento. Em vez disso, as distingdes se concentravam em aspectos descritivos e
analiticos, como a analise das frases e seus complementos, e as caracteristicas dos
adjuntos. Essa variedade de gramaticas levou a proposta da Nomenclatura Gramatical
Brasileira (NGB) em 1957/1958, que buscou estabelecer uma terminologia uniforme,
apagando a importancia do autor gramatico que era relevante no século XIX.

Com a questdo do Estado resolvida apds a Independéncia e a
Republica, a produgdo de gramaticas no século XX assumiu um novo significado.
Essa abundancia de gramaticas refletiu, em certa medida, uma perda de relevéancia
histdrica e social do trabalho dos gramaticos, como era no século XIX.

Nesse contexto, a NGB surgiu como uma intervengédo direta do

Estado, promovendo a homogeneizacao e a fixacdo da terminologia gramatical no
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Brasil. Com a NGB, os gramaticos perderam o status de autores que tinham
anteriormente. A NGB, ao cristalizar a gramatica, reduziu-a a uma nomenclatura fixa,
despojando os gramaticos de seu papel autoral. As diferentes abordagens dos
gramaticos do século XIX, que se preocupavam com o conhecimento da lingua, foram
desautorizadas pelo Estado. No século XX, essa fungéo de criagao de conhecimento
foi transferida para os linguistas, que passaram a ser vistos como 0s responsaveis
pela produgéo cientifica sobre a lingua, enquanto o conhecimento do gramatico
passou a ser subordinado ao dos linguistas (Orlandi, 2002, p.159-160).

Com a consolidagao do Estado brasileiro, a definicao da lingua ja nao
precisa mais reivindicar sua existéncia. No século XX, o trabalho do gramatico esta,
de certa forma, alinhado ao Estado, que comecga a exercer um controle mais direto
sobre ele.

A discussdo sobre a lingua se torna cada vez mais cientifica. A
medida que o Estado se fortalece e a sociedade brasileira se organiza, o argumento
cientifico se torna mais legitimo. Embora o enfoque cientifico ja estivesse presente
nas gramaticas do século XIX, onde era uma reivindicagéo relacionada ao gramatico,
no século XX, essa questdo se conecta diretamente a propria gramatica, gerando
disputas sobre sua cientificidade.

As tensbes se mudam para o campo da ciéncia: surgem debates
sobre teorias que ignoram ou reconhecem a histéria da lingua e que refletem ou ndo
os impactos politicos das teorias gramaticais, sejam elas universais ou especificas. O
foco da discussao passa a ser quem tem acesso ao conhecimento cientifico sobre a
lingua e seus usos. Agora, a relacdo nao € mais entre portugueses e brasileiros, mas
entre diferentes teorias cientificas sobre a linguagem, resultando em divisdes entre
brasileiros.

A progressiva clareza sobre a imagem do Estado acompanha a
caracterizagao da questao linguistica como uma questao cientifica, visivel na forma
como as disciplinas que estudam a lingua s&o institucionalizadas. Com a
implementagcdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) por decreto, a
Linguistica ganha prestigio em relagcao a Gramatica. Ao desenvolver sua propria
metalinguagem, a Linguistica impacta o entendimento da lingua, mudando a
concepcao de Gramatica que existia no século XIX.

Embora a gramatica normativa, influenciada pela NGB, ainda esteja

presente nas escolas, gerando efeitos sobre o conhecimento da lingua, ela convive
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com o conhecimento linguistico e sua metalinguagem, o que é fundamental. Assim,
ha uma ambivaléncia entre a Gramatica e a Linguistica. Ambas respondem a
complexa relagdo entre unidade e diversidade na lingua: a Linguistica busca objetivar
a lingua em sua unicidade, enquanto a Gramatica impde uma norma linguistica na
educacdo. Como resultado, a Gramatica estabelece uma terminologia uniforme,
promovida por especialistas na lingua nacional, apoiando uma politica linguistica,
enquanto a Linguistica cria uma metalinguagem voltada para a reflex&do teérica sobre
os fendbmenos linguisticos, também trabalhando para objetivar a lingua em sua
unidade (Orlandi, 2002, p.160).

O ensino de gramatica nas escolas brasileiras tem se focado
principalmente em um modelo prescritivo, baseado nas regras da gramatica
normativa. Essas regras, muitas vezes extraidas da tradi¢ao literaria classica, sao
apresentadas como exemplos a serem seguidos como formas "corretas" de
expressao. Com isso, o ensino se limita a repetir esses exemplos ao longo dos anos,
sem incentivar atividades de producdo e compreensao de textos, o que poderia ser
mais eficaz para o desenvolvimento da competéncia comunicativa. (Travaglia, 2003,
p.101).

E vélido ressaltar que o ensino de gramética se concentra
excessivamente no uso de metalinguagem, com énfase na identificacdo e
classificagdo de categorias linguisticas, relagdes e fungdes dos elementos da lingua.
Embora isso se encaixe em uma abordagem descritiva, muitas vezes as descri¢coes
utilizadas tém uma qualidade questionavel. Grande parte do tempo de aula é dedicado
ao aprendizado dessa metalinguagem, mas sem avancgar, ja que os mesmos topicos
gramaticais séo repetidos ano apds ano: classificagdo e flexdo de palavras, analise
sintatica de frases simples e compostas, além de processos de formacgao de palavras,
regras de regéncia, concordancia, acentuagao e pontuacao. Alguns professores ainda
abordam figuras de linguagem e, menos frequentemente, versificacdo (Travaglia,
2003, p.101).

Travaglia (2003, p. 103) diz que, ao ensinar gramatica, nosso objetivo
vai além do simples dominio de regras e vocabulario. Obter dominio de uma lingua
envolve também compreender a dindmica de sua utilizagdo em diferentes contextos
de comunicagdo. A competéncia comunicativa exige que o aluno aprenda a construir
enunciados que atendam as exigéncias de uma interagdo, considerando os

interlocutores, os objetivos do discurso e a situagdo em que a comunicagao ocorre.
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Aprender a lingua, seja de maneira natural ou em um ambiente formal, exige reflexao
constante sobre sua estrutura e funcionamento, além de envolver a formulagdo e a
verificagdo de hipoteses sobre o uso linguistico. Em qualquer situacao de interagao,
seja ela verbal ou ndo, estamos sempre refletindo sobre como utilizar a lingua para
nos fazer entender e compreender o outro. Dessa forma, n&o é possivel aprender a
lingua sem essa reflexao continua, o que refor¢ca a importancia dessa abordagem em

nosso ensino de gramatica.

3.1.2 O Conceito de Classes Gramaticais e as Classes Gramaticais

A lingua portuguesa estabelece, de acordo com a tradigdo classica,
dez classes gramaticais: substantivo, adjetivo, artigo, pronome, verbo, advérbio,
preposig¢ao, conjungao, numeral e interjeicdo. As classes gramaticais comeg¢am a ser
delineadas na Antiguidade com Aristoteles estabelecendo as categorias de
linguagem. Linguistas, como Benveniste (1991, p.20), discutem ideias ligada a essa
origem filosofica da abordagem das classes gramaticais. Essa tradicdo greco-romana
faz com que esse seja um dos pontos mais discutidos pelos modelos gramaticais
contemporaneos.

Autores como John Lyons (1987) e o linguista brasileiro José Lemos
Monteiro (2002) e outros apontam problemas na constituicdo das classes gramaticais
por estarem vinculada a modelos proprios de linguas herdeiras do grego e do latim; o
que nao contempla linguas pertencentes a diversas familias distantes de linguas de
origem latina ou das linguas indo-europeias. H4, também, nomes, como o gramatico
Evanildo Bechara (2009), que discutem se as interjeicdes podem ser consideradas
como classe de palavras, pois sdo constituidas por frases inteiras. Esses e outros
questionamentos sao efetuados por diversos modelos gramaticais contemporaneos
sobre as classes gramaticais.

A classificagdo em dez classes gramaticais adota um critério de
composi¢ao conhecido, segundo alguns gramaticos, como critério sintatico e morfo-
semantico. Um dos principios que fundamentam a organizagdo das palavras em

classes esta ligado ao significado extralinguistico que cada termo apresenta.
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Para efetuar uma classificacédo correta, o gramatico Evanildo Bechara
(2009) sugere um estudo baseado na distingdo entre os seguintes significados:
significado lexical, categorial, instrumental, estrutural ou sintatico e éntico. Neste
trabalho, tendo em vista o carater didatico-pedagdgico desta pesquisa, tomaremos
aqui a distincao entre classes lexicais e classes estruturais, de modo que o aluno, no
Nivel Fundamental da Educagéo Basica, se aproprie da distingao entre o lexical e o
funcional. E preciso fazer o aluno entender a diferenca entre o que possui sentido
definido socialmente e o que que tém funcéao estruturante, isto €, de ordenar as frases,
de transformar pensamento em palavras.

As bases dessa distingdo estdo presentes nos trabalhos de Bernard
Pottier (p. 53-63, 1972) quando, na analise do conceito de morfema, o autor distingue
entre morfemas lexicais — o lexema — e morfemas gramaticais — o gramema. Outros
gramaticos, ainda no século XX, também, comegam a pensar nessa distingdo como
uma outra forma de compreender o que a Gramatica Tradicional chama de classes
abertas e classes fechadas.

Grosso modo, as classes abertas sdo aquelas que carregam 0 peso
lexical, ou seja, o sentido socialmente constituido. Sdo abertas porque a comunicacgao
social € dinamica, a histéria faz com que a sociedade crie novas culturas, novos
conceitos e essas classes gramaticais estdo abertas para receber as novas
significagdes. As classes fechadas referem-se ao nucleo gramatical da lingua, aos
elementos linguisticos responsaveis pela estruturacao e funcionamento da frase e do
discurso.

Partiremos aqui, dessa distingdo entre o que ¢é lexical e o que
funcional/estrutural — distingdo essa ja presente na gramatica tradicional - para levar
0 aluno a pensar na distingdo entre as palavras que carregam o sentido e palavras
funcionais, responsaveis por transformar ideias em palavras e frases. Classificaremos,
aqui, para a efetiva compreensao dos elementos da lingua que carregam o sentido e
aqueles que o estruturam

O significado lexical refere-se a um sentido que existe antes da
palavra, correspondendo a um referente no mundo, um objeto ou algo que existe fora
da linguagem. “Refere-se ao qué da percepc¢ao do mundo extralinguistico” (Bechara,
2009, p. 126). Trata-se de uma organizagao que a linguagem cria para a realidade
pré-existente e independente dela. Exemplo: E o significado comum a vérias séries

de palavras, como amor — amante — amar — amavelmente.
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O sentido lexical refere-se ao significado das palavras que possuem
um valor semantico autbnomo e que mantém esse significado independentemente de
seu contexto na frase. Exemplos disso sao os substantivos e os verbos. Por exemplo,
a palavra "casa" carrega um significado especifico, que € de um lugar onde se mora,
e esse significado permanece inalterado, independentemente de ser dita por uma
pessoa ou de estar em uma frase diferente. Isso significa que a palavra "casa" tem
um sentido lexical estavel, relacionado ao seu conteudo referencial, ou seja, aquilo
que ela designa no mundo real.

Por outro lado, o sentido gramatical esta relacionado as palavras que
nao tém um significado fixo e independente, mas cuja fungéo e valor semantico sao
definidos por sua relacdo com outras palavras no enunciado. Os pronomes sao um
exemplo classico dessa categoria. A palavra "eu", por exemplo, n&o possui um sentido
especifico sem o contexto em que é utilizada, pois ela depende da situagao
comunicativa e da pessoa que a esta utilizando. "Eu" pode se referir a qualquer pessoa
que esteja falando, o que mostra sua natureza variavel e dependente do discurso.
Portanto, o significado do pronome é determinado pela estrutura gramatical e pelo
contexto em que € inserido, e nao por um conteudo lexical fixo.

Essa distingdo € crucial para a analise das classes de palavras na
gramatica da lingua, porém, ainda que existam classes de palavras que sejam
indiscutivelmente pertencentes a um grupo, outras sdo polémicas. As palavras com
sentido gramatical, como pronomes, preposi¢gdes e conjungdes, sdo essenciais para
a organizagao e coesao do discurso, pois estabelecem relagdes entre as palavras e
indicam como elas se conectam e interagem no contexto da comunicagdo. Assim,
enquanto o sentido lexical refere-se ao significado auténomo e substancial das
palavras, o sentido gramatical esta mais relacionado a sua fungéo dentro da estrutura
da frase e ao contexto em que sdo empregadas.

Essas classificagdes para as palavras sao estabelecidas em trés
niveis: forma, conteudo e relagdes dentro dos contextos intralinguisticos e
extralinguisticos. Contudo, o mais importante é reconhecer que uma palavra de uma
classe pode se transformar em outra classe gramatical com base nesses significados
e suas implicagdes linguisticas.

Segundo as gramaticas descritivas, exemplos dessas classes
incluem:

e SUBSTANTIVO: escola, casa, armario, mesa, cadeira, Sdo Paulo, José;
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e ADJETIVO: alegre, feliz, triste, forte, firme, corajoso;
e VERBO: andar, comer, falar, ficar, partir, viajar, sonhar, estudar, construir,
realizar, morrer, nascer, nadar, fazer;
e ADVERBIO: alegremente, dentro, fora, sim, ndo, nunca, talvez, muito, etc.
Em contextos onde as analises se tornam mais detalhadas, por exemplo: "A escola

encerrou cedo as atividades matinais." As palavras destacadas s&o, respectivamente,

substantivo, advérbio, substantivo e adjetivo. Essas sdo palavras lexematicas, pois
cada uma delas possui um significado lexical.

Com base na distingdo apresentada entre palavras lexicais e
funcionais/estruturais, podemos definir que as classes gramaticais lexicais incluem os
substantivos, verbos, adjetivos e advérbios, pois sdo responsaveis por carregar o
significado principal e auténomo no enunciado, mantendo um valor semantico proprio.
Por outro lado, as classes funcionais ou estruturais, que desempenham o papel de
conectar, estruturar e dar coesao ao discurso, abrangem os pronomes, preposigoes,
conjungdes, numerais e artigos. No caso das interjei¢cdes, ha certa controvérsia, ja que
alguns autores nem as reconhecem como uma classe gramatical, dada sua natureza
especial e seu uso geralmente isolado na linguagem, o que evidencia a complexidade
da categorizagao gramatical. Ensinar aos alunos do campo que as classes gramaticais
podem ter esta divisdo, certamente tornara sua aprendizagem mais significativa,
contextualizada e aplicavel.

Iniciaremos uma abordagem panoramica sobre cada uma das classes
gramaticais. Apresentaremos, primeiro, as quatro classes consideradas lexicais, como
visto acima, respectivamente, substantivos, adjetivos, verbos e advérbios. Para uma
melhor categorizagdo, observaremos os aspectos sintaticos, semanticos,
morfologicos e fonéticos (quando houver relevancia) das classes gramaticais.

O Substantivo, sob o ponto de vista sintatico, pode exercer diversas
fungdes dentro da oragao, como sujeito, objeto direto/indireto, complemento nominal,
predicativo do sujeito/objeto, vocativo ou adjunto adnominal. Semanticamente, os
substantivos tratam das substancias, de dar nome a seres, coisas, lugares,
sentimentos, acdes, estados e conceitos abstratos ou concretos. Representa a
substancia no discurso, sendo a base para a nomeacao de entidades do mundo real
ou imaginario. Sob o ponto de vista morfoldgico, o substantivo € uma classe variavel,
pois admite flexdes de género, numero e grau, além de possuir derivagao

prefixal/sufixal e poder apresentar-se em composigao, por exemplo: guarda-roupa.
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O substantivo é a classe de palavra utilizada para nomear ou
identificar os seres em geral. Assim, incluem-se como substantivos os nomes de
pessoas, lugares, instituicbes, géneros, espécies ou qualquer um de seus
representantes, bem como os termos que designam ideias, ac¢des, estados ou
qualidades, tratados como entidades. Os substantivos apresentam flexdo de numero,

género e grau.

Do ponto de vista funcional, o substantivo é a palavra que serve,
privativamente, de nucleo do sujeito, do objeto direto, do objeto indireto e do
agente da passiva. Toda palavra de outra classe que desempenhe uma
dessas fungdes equivalera forgosamente a um substantivo (pronome
substantivo, numeral ou qualquer palavra substantivada. (Cunha e Cintra
2017, p.191)

Antes de prosseguirmos com as outras classes gramaticais,
ressaltamos que alguns estudiosos da gramatica normativa apresentam divergéncias
tedricas em relagao aos aspectos morfolodgicos das palavras, inclusive sobre o grau
como flexdo. Nem todos os gramaticos concordam que o grau (diminutivo e
aumentativo) seja uma flexdo. Ha duas correntes principais: a favor de ser flex&do -
muitos gramaticos consideram o grau como uma forma de flexdo, porque ele mantém
a base da palavra e apenas altera a ideia de tamanho ou intensidade, sem criar uma
nova palavra. Contudo, aqueles que sao contra esta ideia, argumentam que o grau
deve ser tratado como um processo de derivagao sufixal, pois envolve o acréscimo de
um sufixo derivacional (-inho, -0, etc.), que altera o significado do termo base. Esses
gramaticos consideram que a palavra gerada pode ser interpretada como uma
unidade lexical nova. Para estes, a palavra "casarao" pode sugerir mais do que
tamanho (maior), envolvendo uma ideia qualitativa (grandeza, imponéncia). Além
desta questao referente a flexdo em grau dos substantivos, alguns tedricos discutem
se 0s pronomes deveriam ser uma classe independente ou se sdo uma subclasse dos
substantivos, ja que frequentemente substituem ou acompanham substantivos.

A gramatica normativa, porém, tradicionalmente os trata como classe
a parte. A formagéo do plural em substantivos compostos € alvo de divergéncias
devido as multiplas regras e excegdes. Essas variagbes geram debates sobre
regularidade e padronizacdo. Os verbos defectivos (como "abolir" ou "colorir") geram
polémicas quanto a sua morfologia, ja que nao possuem todas as conjugacodes
esperadas. Isso foge a ideia de regularidade morfoldgica tradicional. As interjeigcdes

também sao controversas. Alguns gramaticos nao as reconhecem como uma classe
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gramatical, argumentando que elas ndo se encaixam no sistema morfolégico nem no
sintatico da lingua, sendo apenas manifestagcoes discursivas.

O adjetivo, do ponto de vista sintatico, pode exercer a fungédo de
adjunto adnominal, qualificando ou caracterizando um substantivo ou também pode
funcionar como predicativo do sujeito ou do objeto. Do ponto de vista seméantico, o
adjetivo, etimologicamente, traz a ideia de “aquele que se junta”. Expressa uma
qualidade, estado, modo de ser ou caracteristica do substantivo a que se refere.
Quanto aos aspectos morfolégicos, é uma classe variavel, pois admite flexdes de:
género, numero, grau, além de poder ser comparativo ou superlativo.

O adjetivo desempenha a fungéao principal de modificar o substantivo,
caracterizando os seres, objetos ou conceitos por ele nomeados. Ele expressa
qualidades, defeitos, formas de ser, aspectos, aparéncias ou estados. Além disso, o
adjetivo pode estabelecer relagdes com o substantivo, como as de tempo, espaco,
material, finalidade, propriedade, origem ou procedéncia, a exemplo de casa paterna
(casa onde vivem os pais) ou movimento estudantil (movimento organizado por
estudantes). (Cunha e Cintra, 2017, p.259).

Sobre adjetivo, Cunha e Cintra (2017, p.260) seguem ponderando:

Os adjetivos de relagédo, derivados de substantivos, sdo de natureza
classificatoria, ou seja, precisam o conceito expresso pelo substantivo,
restringindo-lhe, pois, a extensdo do significado. Ndo admitem graus de
intensidade e vém normalmente pospostos ao substantivo. A sua
anteposigéo, no caso, provoca uma valorizagdo de sentido muito sensivel.

Sobre a substantivacdo do adjetivo, Cunha e Cintra (2017, p.260)

afirmam:

Sempre que a qualidade referida a um ser, objeto ou nogéo for concebida
com grande independéncia, o adjetivo que a representa deixard de ser um
termo subordinado para tornar-se o termo nuclear do sintagma nominal. D&-
se, entdo, o que se chama substantivagdo do adjetivo, fato que se exprime,
gramaticalmente, pela anteposi¢cdo de um determinativo (em geral, do artigo)
ao adjetivo.

Termos ou expressdes pertencentes a outras classes gramaticais
também podem desempenhar a funcdo de caracterizar o substantivo, subordinando-
se a ele dentro da frase. Dessa forma, atuam como verdadeiros adjetivos, tanto em
sentido semantico quanto sintatico, como no exemplo: individuo sem coragem, que
equivale a "medroso". Além disso, a caracterizacdo do substantivo pode ocorrer por
meio de uma oragao, como na frase: Susana, que nio se sentia bem, estava de cama.
Assim como os substantivos, os adjetivos também podem apresentar flexdo em

numero, género e grau. (Cunha e Cintra, 2017, p.261).
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Sobre a morfologia dos adjetivos, Cunha e Cintra (2017, p.262)

Poucos séo os adjetivos que podemos considerar primitivos, ou seja, “que
designam por si mesmos uma qualidade, sem referéncia a uma substancia
ou agdo que a representem. E, por exemplo, o caso de, entre outros, brando,
claro, curto, grande, largo, liso, livre, triste e de boa parte dos adjetivos
referentes a cor: azul, branco, preto, verde, etc. A maioria dos adjetivos é
constituida por aqueles que derivam de um substantivo ou de um verbo, com
0s quais continuam a relacionar-se do ponto de vista semantico.

Cunha e Cintra (2017, p.262) seguem elucidando:

Entre os adjetivos derivados de substantivos cumpre salientar os que se
referem a continentes, paises, regides, provincias, estados, cidades, vilas e
povoados, bem como aqueles que se aplicam a ragas e povos. Os primeiros
chamam-se patrios; os segundos, gentilicos, denominagdes estas que foram
omitidas na Nomenclatura Gramatical Brasileira e na Nomenclatura
Gramatical Portuguesa, mas que nos parecem necessarias.

Os chamados adjetivos relacionais ndo apresentam flexdo de grau. O

mesmo ocorre com outros adjetivos de natureza classificatéria, como aqueles

utilizados em terminologias cientificas, que possuem um sentido preciso e unico.

Exemplos disso s&o: atmosférico, morfolégico, oviparo, ruminante, sincrdnico, entre

outros. Para que um adjetivo possa ter formas comparativas ou superlativas, é

necessario que seu significado permita variagdes de intensidade. Em sua esséncia, o

adjetivo s6 existe em relagdo a um substantivo. Dependendo da conexao estabelecida

entre os dois elementos dentro de uma frase, o adjetivo pode desempenhar fungbes

sintaticas de adjunto adnominal ou de predicativo. (Cunha e Cintra, 2017, p.275)

pontuam:

Sobre o emprego adverbial do adjetivo, Cunha e Cintra (2017, p.278)

Examinemos as seguintes oragdes: O menino dorme tranquilo. A menina
dorme tranquila. Os meninos dormem tranquilos. As meninas dormem
tranquilas. Vemos que, nelas, o adjetivo em fungao predicativa concorda em
género e numero com o substantivo sujeito. Mas verificamos, por outro lado,
que, servindo embora de predicativo do sujeito, com o qual concorda, o
adjetivo modifica em todas elas a agdo expressa pelo verbo e assume, de
alguma forma, um valor também adverbial. Esse valor naturalmente sera
preponderante se, em lugar daquelas construgdes, usarmos as seguintes: O
menino dorme tranquilamente. A menina dorme tranquilamente. Os meninos
dormem tranquilamente. As meninas dormem tranquilamente. Aqui, a forma
adverbial, invariavel, impede a possibilidade de concordancia, justamente o
elo que prendia o adjetivo ao sujeito, e, com isso, faz aflorar com toda a nitidez
0 modo por que se processa a agao indicada pelo verbo dormir.

O adjetivo (ou qualquer expressao com valor adjetivo) é essencial

para a caracterizacao dos seres, desempenhando um papel relevante na nossa fala

ou escrita. Ele nos possibilita descrever os seres ou objetos conforme a nossa

percepgao os diferencia, atribuindo-lhes caracteristicas objetivas e especificas. Além
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disso, permite que expressemos esses seres e objetos com as qualidades que nossa
imaginacéao e sensibilidade Ihes conferem. Assim, seja para garantir a precisao de um
enunciado, seja para torna-lo mais expressivo, o uso do adjetivo é indispensavel. No
entanto, seu emprego exige cautela, principalmente no que diz respeito ao bom senso
e ao bom gosto. (Cunha e Cintra, 2017, p.280).

Quanto aos verbos, sintaticamente representam o nucleo de um
predicado, podendo ser predicado verbal, nominal ou ainda verbo-nominal,
dependendo do tipo de verbo. Os verbos podem ser transitivos ou intransitivos, a
depender de sua necessidade de complementacdo. Semanticamente, apresenta o
significado de uma acéo, processo, estado ou fendmeno. Quanto aos aspectos
morfologicos, trata-se de uma classe variavel com flexdes em tempo: passado,
presente, futuro; modo: indicativo, subjuntivo, imperativo; também em numero e
pessoa. Além disto, os verbos podem estar nas vozes: ativa, passiva ou reflexiva.

Sobre verbo, Cunha e Cintra (2017, p.393) afirmam:

Verbo é uma palavra de forma variavel que exprime o que se passa, isto &,
um acontecimento representado no tempo. O verbo ndo tem, sintaticamente,
uma fungéo que lhe seja privativa, pois também o substantivo e o adjetivo
podem ser nucleos do predicado. Individualiza-se, no entanto, pela fungao
obrigatéria de predicado, a Unica que desempenha na estrutura oracional. O
verbo apresenta as variagées de numero, de pessoa, de modo, de tempo, de
aspecto e de voz.

Assim como outras palavras que sofrem variagdo, o verbo pode
aparecer no singular ou no plural. O verbo esta no singular quando se refere a uma
unica pessoa ou coisa, € no plural quando se refere a mais de uma pessoa ou coisa.
O verbo também esta relacionado a trés pessoas, que correspondem a pessoa
gramatical do sujeito. A primeira pessoa é aquela que fala, representada pelos
pronomes pessoais "eu" (singular) e "nés" (plural); a segunda pessoa € aquela a quem
se fala, representada por "tu" (singular) e "vos" (plural); a terceira pessoa é aquela de
quem se fala, representada pelos pronomes "ele" e "ela" (singular), "eles" e "elas"
(plural). (Cunha e Cintra, 2017, p.393-394).

Os modos sao as diversas formas que o verbo assume para expressar
a atitude do falante em relagao ao fato que esta sendo comunicado, seja com certeza,
duvida, suposicédo, ordem, entre outras. No portugués, existem trés modos: o
indicativo, o subjuntivo e o imperativo. Além disso, o verbo pode ser apresentado em
suas formas nominais: o infinitivo, o gerundio e o participio. Ja o tempo verbal refere-

se a variacao que indica 0 momento em que ocorre o evento expresso pelo verbo. Os
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trés tempos principais sdo o presente, o pretérito (ou passado) e o futuro, que,
respectivamente, correspondem a agdes realizadas no momento em que se fala,
antes do momento da fala e depois dele. O presente € um tempo unico e indivisivel,
enquanto o pretérito e o futuro se dividem entre 0 modo indicativo e o subjuntivo.
(Cunha e Cintra, 2017, p.395).

Ao contrario das categorias de tempo, modo e voz, o aspecto € uma
categoria gramatical que reflete a perspectiva com que o falante vé a agao expressa
pelo verbo. O locutor pode enxergar a agdo como finalizada, isto €, focada em seu
término ou resultado, ou pode vé-la como nao finalizada, destacando sua duragéo ou
repeticdo. Essa diferenga se observa claramente em portugués, onde as formas
verbais podem ser divididas em perfeitas ou mais-que-perfeitas (quando indicam a
agao concluida) e imperfeitas (quando indicam a agdo em andamento ou habitual).
Além dessa divisdo fundamental, que organiza o verbo em dois grupos principais,
alguns estudiosos ampliam o conceito de aspecto, incorporando também significados
semanticos relacionados ao verbo ou ao contexto. Os auxiliares, por exemplo,
transmitem ao contexto os sentidos incoativo, permanente e conclusivo. Em termos
gerais, pode-se afirmar que as construgbes com o participio expressam um aspecto
finalizado ou concluido, enquanto as que utilizam o infinitivo ou o gerundio indicam um
aspecto nao finalizado ou em progresso (Cunha e Cintra, p.396).

Quanto as vozes verbais, Cunha e Cintra (2017, p.399) asseveram:

O fato expresso pelo verbo pode ser representado de trés formas: como
praticado pelo sujeito, como sofrido pelo sujeito ou como praticado e sofrido
pelo sujeito. No primeiro caso, diz-se que o verbo esta na v o z ativa; no
segundo, na voz passiva; no terceiro, na voz reflexiva. O objeto direto da voz
ativa corresponde ao sujeito da voz passiva; e, na voz reflexiva, o objeto direto
ou indireto € a mesma pessoa do sujeito. Logo, para que um verbo admita
transformacéo de voz, é necessario que ele seja transitivo.

Em relagdo a flexdo, os verbos podem ser classificados como
regulares, irregulares, defectivos ou abundantes. Verbos regulares seguem o modelo
de conjugacao, ou paradigma, e flexionam-se conforme esse padrao. Por exemplo,
ao tomar os verbos "cantar", "vender" e "partir" como representacdes da 12, 22 e 32
conjugacgao, percebemos que todos os verbos regulares da 12 conjugagao formam
seus tempos como "cantar", os da 22 como "vender", e os da 3% como "partir". Por
outro lado, os verbos irregulares sao aqueles que ndo seguem o modelo de

conjugacao de sua classe, como "dar", "estar", "fazer", "ser", "pedir", "ir" e outros que

serao analisados posteriormente. Verbos defectivos sdo aqueles que nao apresentam
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todas as formas de conjugacao, como "abolir", "falir", entre outros que abordaremos
mais a frente. Dentro dos defectivos, muitos gramaticos incluem os verbos
unipessoais, principalmente os impessoais, que sao usados exclusivamente na 32
pessoa do singular, como "chover" e "ventar". Verbos abundantes, por sua vez, sdo
aqueles que possuem duas ou mais formas equivalentes, geralmente no participio.
Por exemplo, o verbo "aceitar" tem os participios "aceitado", "aceito" e "aceite";
"entregar" tem "entregado" e "entregue"; e "matar" tem "matado"” e "morto". A
Nomenclatura Gramatical Brasileira faz uma distingdo entre verbos irregulares e

verbos andémalos, atribuindo este ultimo termo a verbos como "estar", "haver", "ser",
"ter", "ir", "vir" e "pér", que apresentam irregularidades tdo profundas que nao se
encaixam em nenhuma categoria especifica. Essa distingdo, no entanto, ndo é
adotada pela Nomenclatura Gramatical Portuguesa (Cunha e Cintra, 2017, p.400-
401).

Quanto a sua fungao, o verbo pode ser classificado como principal ou
auxiliar. O verbo principal possui um significado completo e é o elemento central de
uma oragao. Ja o verbo auxiliar, embora possa perder parte ou completamente seu
significado original, se combina com as formas nominais de um verbo principal,
formando locugbes verbais que expressam nuances significativas especificas. Os
auxiliares mais frequentes sao "ter", "haver", "ser" e "estar". Conjugar um verbo
significa declina-lo em todos os modos, tempos, pessoas, numeros e vozes. O
conjunto de todas essas variagbes, organizadas de maneira sistematica, é
denominado conjugac¢ao. De maneira geral, as palavras dentro de uma oragcédo sao
interdependentes, ou seja, elas se conectam de forma a criar um sentido unitario. A
relacdo indispensavel entre duas palavras, onde uma complementa a outra, é
conhecida como regéncia. A palavra que depende da outra é chamada de regida, e
aquela a qual ela se submete é chamada de regente (Cunha e Cintra, 2017, p.401).

O advérbio exerce, sintaticamente, a fungdo de adjunto adverbial,
modificando verbos, adjetivos ou outros advérbios. Do ponto de vista semantico,
indica modo, tempo, lugar, intensidade, negacdo, afirmagdo ou duvida.
Morfologicamente € uma classe invariavel. Foneticamente, alguns advérbios

terminados em "-mente" podem ter alteracbes na prosddia devido a acentuagao
secundaria.
O advérbio tem, essencialmente, a fungao de modificar o verbo. Além

dessa funcdo geral, alguns advérbios possuem outras funcbes especificas. Por
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exemplo, os advérbios de intensidade e suas formas semanticamente relacionadas
podem intensificar o significado de um adjetivo ou de outro advérbio. Vale ressaltar
que, em alguns casos, certos adveérbios podem modificar, inclusive, o sentido de toda
a oragao (Cunha e Cintra, 2017, p.555).

Ainda sobre os advérbios, Cunha e Cintra (2017, p.556) afirmam:

Sob a denominacgéo de advérbios reinem-se, tradicionalmente, numa classe
heterogénea, palavras de natureza nominal e pronominal com distribuigao e
fungbes as vezes muito diversas. Por esta razao, nota-se entre os linguistas
modernos uma tendéncia de reexaminar o conceito de advérbio, limitando-o
seja do ponto de vista funcional, seja do ponto de vista semantico. Bernard
Pottier chega mesmo a eliminar a denominagao de seu léxico linguistico.

Cunha e Cintra (2017, p.557-558) pontua sobre os advérbios perante
a NGB:

A Nomenclatura Gramatical Brasileira distingue as seguintes espécies: a)
advérbios de afirmagdo: sim, certamente, efetivamente, realmente, etc.; b )
advérbios de duvida: acaso, porventura, possivelmente, provavelmente,
quiga, talvez, etc.; c) advérbios de intensidade: assaz, bastante, bem, demais,
mais, menos, muito, pouco, quanto, quao, quase, tanto, tao, etc.; d) advérbios
de lugar: abaixo, acima, adiante, ai, além, ali, aquém, aqui, atras, através, ca,
defronte, dentro, detras, fora, junto, 13, longe, onde, perto, etc.; e) advérbios
de modo: assim, bem, debalde, depressa, devagar, mal, melhor, pior € quase
todos os terminados em -mente: fielmente, levemente, etc.; f) advérbio de
negagao: ndo; g) advérbios de tempo: agora, ainda, amanha, anteontem,
antes, breve, cedo, depois, entdo, hoje, ja, jamais, logo, nunca, ontem,
outrora, sempre, tarde, etc. [...] Denomina-se locugéo adverbial o conjunto de
duas ou mais palavras que funciona como advérbio. De regra, as locugbes
adverbiais formam-se da associagcado de uma preposi¢ao com um substantivo,
com um adjetivo ou com um advérbio.

Agora analisaremos também, panoramicamente, as classes
gramaticais consideradas estruturais. Comegaremos pelo artigo. Sintaticamente,
determina ou indetermina o substantivo, funcionando como adjunto adnominal.
Semanticamente, confere ao substantivo uma ideia de definicao (artigos definidos: "0",
"a") ou indefinicdo (artigos indefinidos: "um", "uma"). Morfologicamente € uma classe
variavel, concordando em género e numero com o substantivo. Foneticamente sofre
elisdo ou crase em alguns contextos: "a" + "aquela" — "aquela".

Os artigos sao palavras que antecedem os substantivos e servem
para indicar se o ser mencionado é conhecido ou desconhecido pelo leitor ou ouvinte.
Os artigos definidos (o, a, os, as) apontam para algo ja familiar, seja porque foi
mencionado anteriormente, seja por ser reconhecido por experiéncia. Ja os artigos
indefinidos (um, uma, uns, umas) referem-se a um representante qualquer de uma
determinada espécie, que ainda n&o foi mencionado ou especificado. (Cunha e Cintra
2017, p. 219).
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O artigo é um signo que exige a presenga de outro (ou outros) com o qual se
associa em sintagma: um signo dependente. Por outra parte, pertence ao tipo
de signos que se agrupam em paradigmas ou inventarios limitados, fechados:
os signos morfolégicos, cujos conteudos — os morfemas — constituem o
sistema gramatical, em oposicdo aos signos léxicos, caracterizados por
constituirem inventarios abertos, ilimitados (CUNHA & CINTRA, 2017, p.220).

Quando o substantivo, ao desempenhar a fungdo de complemento ou
adjunto, € acompanhado por uma das preposi¢des a, de, em ou por, o artigo definido
que o acompanha se combina com essas preposi¢coes. Por exemplo, por + a forma
pela, e a + os resulta em aos. No caso do artigo definido feminino, quando antecedido
pela preposi¢ao a, ocorre uma fusdo, chamada crase, que na escrita € indicada pelo

acento grave sobre a vogal (a).

O conhecimento do emprego da forma feminina do artigo definido é de grande
importancia para se aplicar acertadamente o acento grave denotador da
crase com a preposi¢ao a. Tal conhecimento torna-se mesmo imprescindivel
no caso dos falantes do portugués do Brasil, que nao distinguem, pela
pronuncia, a vogal singela a (do artigo ou da preposigéo) daquela proveniente
de crase. Convém, por isso, atentar-se sempre na construgdo de determinada
palavra com outras preposi¢cdes para se saber se ela exige ou dispensa o
artigo. (Cunha e Cintra, 2017, p.222).

O artigo definido funciona como um indicativo de que o ser ou objeto
mencionado ja € conhecido ou notério para os interlocutores. Em contrapartida, o
artigo indefinido sinaliza a auséncia de familiaridade ou a falta de conhecimento
especifico do ser ou objeto por parte do ouvinte. Seja definido (o, a, os, as) ou
indefinido (um, uma, uns, umas), o artigo tem como caracteristica principal
acompanhar o substantivo, determinando seu género e numero. Além disso, qualquer
palavra ou expressao antecedida por um artigo assume a fungdo de substantivo.
(Cunha e Cintra, 2017, p. 225).

O pronome, sintaticamente, substitui ou acompanha o substantivo,
exercendo fungbes como sujeito, objeto, complemento nominal ou adjunto adnominal.
Do ponto de vista semantico, indica pessoa do discurso, posse, relacao
demonstrativa, interrogativa, etc. Morfologicamente, apresenta variagcbes em pessoa,
género, numero e caso (reto/obliquo). Foneticamente, alguns pronomes sofrem
reducao fonética em combinacgdes: "dele", "nela".

Os pronomes tém, nas oracdes, funcbes que correspondem as
desempenhadas pelos elementos nominais. Eles servem para substituir um
substantivo ou para acompanhar um substantivo, limitando ou ampliando seu
significado. No primeiro caso, atuam como substantivos, sendo chamados pronomes

substantivos; no segundo, recebem a denominagdo de pronomes adjetivos, pois
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modificam o substantivo a que se referem, de maneira similar a adjetivos. Essas duas
categorias de pronomes sao facilmente identificadas na pratica, uma vez que os
pronomes substantivos costumam aparecer isoladamente na frase, enquanto os
pronomes adjetivos sempre se utilizam de um substantivo, com o qual concordam em
género e numero. (Cunha e Cintra, 2017, p.289).

No que diz respeito a fungao, as formas do pronome pessoal podem
ser retas ou obliquas. Sdo chamadas retas quando atuam como sujeito da oragéo, e
obliquas quando s&o usadas, principalmente, como objeto (direto ou indireto). Em
relacdo & acentuacdo, os pronomes pessoais se distinguem em formas TONICAS e
ATONAS. Quando o objeto direto ou indireto se refere & mesma pessoa ou coisa que
o sujeito do verbo, ele é expresso por um pronome reflexivo. O reflexivo possui trés
formas especificas — se, si e consigo —, aplicaveis tanto a 32 pessoa do singular
quanto a do plural. Os pronomes sujeitos como eu, tu, ele (ela), nds, vos, eles (elas)
sao frequentemente omitidos em portugués, pois as desinéncias verbais geralmente
sdo suficientes para indicar a pessoa e 0 numero gramatical (singular ou plural) a que
se refere o predicado. Quando o sujeito composto inclui um pronome da 12 pessoa do
singular (eu), é considerado educado coloca-lo por ultimo. No entanto, se a declaragao
contiver algo desagradavel ou envolver responsabilidade, é preferivel iniciar com esse
pronome. (Cunha e Cintra, 2017, p.290-298)

Os pronomes possessivos e demonstrativos estdo intimamente
ligados aos pronomes pessoais. Enquanto os pronomes pessoais representam as
pessoas gramaticais, os outros dois tém a funcao de indicar algo relacionado a elas:
a) os possessivos indicam o que pertence ou esta associado a essas pessoas; b) os
demonstrativos indicam o que esta proximo ou distante delas, tanto no espacgo quanto
no tempo (Cunha e Cintra, 2017, p.332).

Os pronomes possessivos adicionam a ideia de pessoa gramatical o
conceito de posse. Em sua maioria, eles sdo pronomes adjetivos, equivalendo a um
adjunto adnominal precedido pela preposi¢cao "de" (de mim, de ti, de nds, de vos, de
si), embora também possam ser usados como pronomes substantivos. As formas

seu", "sua", "seus", "suas" podem ser aplicadas tanto ao possuidor na 32 pessoa do
singular quanto no plural, independentemente de ser masculino ou feminino. Esse uso
de concordancia apenas com o substantivo que denota o objeto possuido pode gerar
confusdo quanto a identificagdo do possuidor. Para evitar ambiguidade, a lingua

portuguesa permite a substituicido de "seu(s)" e "sua(s)" por formas mais especificas,
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como "dele(s)", "dela(s)", "de vocé(s)", "do(s) senhor(es)", "da(s) senhora(s)" e outras
expressoes de tratamento.

Os pronomes demonstrativos situam a pessoa ou objeto designado
em relagdo as pessoas gramaticais, podendo indicar sua posicado no espago ou no
tempo. Além disso, também sao utilizados para remeter a algo previamente
mencionado ou que sera mencionado. Os pronomes relativos recebem esse nome
porque se referem, em geral, a um termo anterior, chamado antecedente. Ja os
pronomes interrogativos (quem, qual, quanto) sdo usados para formular perguntas
diretas ou indiretas. Por fim, os pronomes indefinidos s&o usados para se referir a 32
pessoa de forma vaga e imprecisa. (Cunha e Cintra, 2017, p.341-379)

Os numerais, sintaticamente, podem funcionar como adjunto
adnominal, predicativo ou nucleo do sujeito. Semanticamente, indicam quantidade,
ordem, multiplo ou fragdo. Morfologicamente sao variaveis em género e numero. Para
expressarmos uma quantidade precisa de pessoas ou objetos, ou para indicarmos
sua posi¢do em uma sequéncia, utilizamos uma categoria especifica de palavras —
os numerais. Os numerais podem ser classificados em cardinais, ordinais,
multiplicativos e fracionarios. Numerais coletivos sdo numerais especificos que, assim
como os substantivos coletivos, representam um grupo de pessoas ou objetos. A
diferenca é que eles indicam uma quantidade exata de seres. Exemplos incluem
novena, dezena, década, duzia, centena, cento, lustro, milhar, milheiro e par.

O uso de numeros determinados em vez dos indeterminados € uma
das formas de superlativagao mais comuns nas linguas romanicas. Um exemplo disso
€ o numeral "mil", que, desde os primeiros momentos da lingua, tem sido amplamente
empregado para transmitir uma ideia de exagero ou indeterminagdo, como na
expressao: "em abril, chuvas mil." (Cunha e Cintra, 2017, p. 383-387)

A preposicao, do ponto de vista sintatico, estabelece relacdo entre
dois termos, sendo parte integrante de locugdes. Semanticamente, indica posse,
causa, finalidade, instrumento, etc. E morfologicamente invariavel. Foneticamente,
pode sofrer variagbes pela contragdo com artigos e pronomes: "de + 0" — "do".
Preposi¢des séo palavras invariaveis que estabelecem uma ligagao entre dois termos
de uma oragao, de forma que o sentido do primeiro (antecedente) seja explicado ou
complementado pelo segundo (consequente). Em relagdo a forma, as preposigcdes
podem ser: simples, quando compostas por um unico vocabulo; compostas (ou

locucdes prepositivas), quando formadas por dois ou mais vocabulos, sendo o ultimo
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deles uma preposigao simples (geralmente "de"). A relagao entre palavras conectadas
por preposi¢cao pode envolver movimento (como em "Maria vai a Roma") ou nao
movimento (como em "Pedro chorava de dor"); ou seja, pode expressar um movimento
ou uma situacgdo resultante dele. Tanto o movimento quanto a situagéo (termo que
usaremos para indicar a auséncia de movimento na relagdo) podem ser analisados
em termos de espacgo, tempo ou nogéo (Cunha e Cintra, 2017, p.570-571).

No que tange a Conjungdo, sintaticamente ela conecta oragdes ou
palavras, estabelecendo relacdo de coordenagao ou subordinagao. Do ponto de vista
semantico, relaciona ideias, expressando contraste, adi¢do, causa, condicdo, etc. E
invariavel morfologicamente. Conjungbes sao termos gramaticais usados para
estabelecer uma conexdo entre duas oragdes ou dois termos com fungdes
semelhantes dentro de uma mesma oragao. As conjungdes que ligam termos ou
oracbes de mesma funcdo gramatical sdo chamadas de coordenativas. Ja as
conjungdes subordinativas sdo aquelas que conectam duas oragdes, sendo que uma
delas especifica ou complementa o significado da outra. (Cunha e Cintra, 2017,
p.593).

As conjungdes coordenativas podem ser classificadas da seguinte
maneira: Aditivas, que conectam dois termos ou oragdes de mesma fungao, sem
agregar qualquer contraste entre eles. Exemplos incluem as conjungdes e e nem (que
pode ser entendido como e ndo); adversativas, que unem dois termos ou oragdes com
funcdes semelhantes, mas introduzem uma ideia de oposicao ou contraste. Exemplos:
mas, porém, todavia, contudo, no entanto, entretanto; alternativas, que ligam termos
ou oragdes com sentidos diferentes, indicando que a realizagdo de um fato impede a
ocorréncia do outro. Exemplos incluem ou (em sua forma repetida ou ndo), ora, quer,
seja, nem, entre outros; conclusivas, que estabelecem uma conexdo com uma oragao
que expressa uma conclusdo ou consequéncia. Exemplos: logo, pois, portanto, por
conseguinte, por isso, assim; explicativas, que conectam duas oragdes, sendo a
segunda uma explicagdo ou justificativa para a ideia da primeira. Exemplos: que,
porque, pois, porquanto. (Cunha e Cintra, 2017, p.594-595)

Sobre as conjungdes subordinativas, Cunha e Cintra (2017, p.600)

afirma:

As conjungdes subordinativas classificam-se em causais, concessivas,
condicionais, finais, temporais, comparativas, consecutivas e integrantes. As
causais, concessivas, condicionais, finais, temporais, comparativas e
consecutivas iniciam oragdes adverbiais. Aos integrantes introduzem oragdes
substantivas. A nomenclatura gramatical brasileira inclui ainda as conjuncgdes
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conformativas e proporcionais, que a nomenclatura gramatical portuguesa
nao distingue das comparativas. As comparativas e consecutivas introduzem
oragdes subordinadas adverbiais, mas vém geralmente correlacionadas com
um termo de outra oragao.

As conjungbes subordinativas se dividem em varias categorias,
dependendo da relagdo que estabelecem entre as oragdes. Entre elas, destacam-se:
Causais, que iniciam uma oragcdo subordinada que expressa a causa da acao
principal. Exemplos incluem: porque, pois, porquanto, como (no sentido de porque),
pois que, por iSSO que, ja que, uma vez que, visto que, visto como, que, efc.
Concessivas, que iniciam uma oragao subordinada em que se admite uma situagao
contraria a principal, mas que ndo impede sua realizagdo. Exemplos: embora,
conquanto, ainda que, mesmo que, posto que, bem que, se bem que, por mais que,
por menos que, apesar de que, nem que, que, etc. Condicionais, que introduzem uma
oracao subordinada em que se apresenta uma hipétese ou condigcado para que o fato
principal acontega. Exemplos: se, caso, contanto que, salvo se, sem que (no sentido
de se néo), dado que, desde que, a menos que, a ndo ser que, etc. Finais, que iniciam
uma oragao subordinada que expressa a finalidade ou objetivo da acgao principal.
Exemplos: para que, a fim de que, porque (no sentido de para que). Temporais, que
indicam uma circunstancia de tempo relacionada a oragao principal. Exemplos:
quando, antes que, depois que, até que, logo que, sempre que, assim que, desde que,
todas as vezes que, cada vez que, apenas, mal, que (no sentido de "desde que"), etc.
Consecutivas, que iniciam uma oragao que expressa a consequéncia do que foi dito
na oracao anterior. Exemplos: que (quando combinado com palavras como tal, tanto,
tdo, tamanho), de forma que, de maneira que, de modo que, de sorte que, efc.
Comparativas, que introduzem uma oracdo que estabelece uma comparacao entre
dois elementos. Exemplos: que, do que (apés mais, menos, maior, menor, melhor,
pior), qual (apés tal), quanto (apos tanto), como, assim como, bem como, como se,
que nem. Integrantes, que introduzem uma oragao que funciona como sujeito, objeto
direto, objeto indireto, predicativo, complemento nominal ou aposto de outra oragao.
Sao as conjuncgdes que e se. Além disso, existem as locugdes conjuntivas, que sao
formadas pela particula que precedida por advérbios, preposicdes ou participios.
Exemplos: desde que, antes que, ja que, até que, sem que, dado que, posto que, visto
que, etc. (Cunha e Cintra, 2017, p.600-603).

As interjeicbes, geralmente, ndo se relacionam sintaticamente com

outras palavras, funcionando isoladamente, sendo que para alguns gramaticos nem
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deveria ser categorizada como classe. Semanticamente, expressam emog¢ao, reagao,
apelo. Sao invariaveis morfologicamente. Foneticamente, sua entonagéo é crucial
para sua fungdo comunicativa, marcada por intensidade e pausas. Tratam-se de uma
forma de expressdo que manifesta, de maneira intensa, nossas emog¢des. Uma
mesma reagao emocional pode ser representada por diversas interjeigdes, e, por outro
lado, uma unica interjeicdo pode expressar sentimentos distintos ou até mesmo
opostos. O significado de cada interjeicdo depende essencialmente do contexto em
que é usada e da entonacdo empregada. Além das interjeigdes compostas por uma
Unica palavra, existem também aquelas formadas por grupos de palavras, conhecidas
como locugdes interjectivas. Exemplos incluem: ai de mim! ora, bolas! raios te partam!,
valha-me Deus! (Cunha e Cintra 2017, p.605).

Os pronomes e 0s numerais sao palavras categorematicas,
classificadas por um sentido categorial linguistico. Por exemplo: "A sua escola
encerrou a_primeira atividade mais cedo." As palavras em destaque sao,
respectivamente, pronome e numeral. Elas s&o palavras categorematicas, pois estao
relacionadas ao contexto em que aparecem.

Os artigos, preposi¢cdes e conjungdes sdo palavras morfematicas,
pois possuem estruturas com significados completos, sdo autbnomas e nao tém
sentido fora do contexto linguistico. Por exemplo: "A escola encerrou as aulas mais
cedo, porém solicitou uma reunido com os familiares.

As palavras destacadas s&do, nessa ordem, artigo, conjungéo,
preposicao e artigo. Elas tém significados e estruturas independentes, nao
necessitando de outros vocabulos para serem completas, mas s6 fazem sentido
quando inseridas em uma oragao.

Ressalta-se que uma palavra categorematica pode apresentar um
sentido instrumental, como exemplificado por Evanildo Bechara (2009, p. 130): “Meu
lapis.” Aqui, "meu" pertence a classe dos pronomes (pronome possessivo). Nesse
caso, o pronome atua como um adjetivo, ja que descreve o substantivo "lapis".

Esse é apenas um exemplo de como diferentes categorias de
significado influenciam a analise das classes, mas é fundamental que o aluno consiga
identificar a que classe uma palavra pertence isoladamente, além de analisar a classe

em que se encaixa dentro do contexto.

Uma lingua é constituida de um conjunto infinito de frases. Cada uma delas
possui uma face sonora, ou seja, a cadeia falada, e uma face significativa,
que corresponde ao seu contetdo. Uma frase, por sua vez, pode ser dividida
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em unidades menores de som e significado — as palavras — e em unidades
ainda menores, que apresentam apenas a face significante — os fonemas.
As palavras sao, pois, unidades menores que a frase e maiores que o fonema.
(CUNHA & CINTRA, 2017, p.89).

Sobre morfemas, Cunha e Cintra (2017, p.90) seguem afirmando: “Os
linguistas costumam chamar morfemas livres os que podem figurar sozinhos como
vocabulos, e morfemas presos aqueles que nao se encontram nunca isolados, com
autonomia vocabular”.

Quanto a natureza do significado, os morfemas podem ser
classificados como lexicais ou gramaticais. Os morfemas lexicais possuem um
significado externo, pois estdo relacionados a elementos do mundo real, seja ele
objetivo ou subjetivo. Eles representam os conceitos basicos que os falantes
reconhecem na realidade extralinguistica. Ja os morfemas gramaticais tém um
significado interno, pois sua fungao esta ligada as relagdes e categorias estabelecidas
pela lingua. Por exemplo, em uma frase, o artigo o, as preposi¢des de e sob, a marca
de género feminino -a (como em roxa e erma) e a marca de plural -s (como em ruas,
ermas, 0s, Céus, violetas e roxas) sao morfemas gramaticais.

Além da diferenga semantica, existem outras caracteristicas que
distinguem os morfemas lexicais dos gramaticais. Os morfemas lexicais formam uma
classe aberta e ilimitada, pois o0 vocabulario pode sempre ser ampliado com novos
elementos. Em contraste, os morfemas gramaticais constituem uma classe fechada,
com um numero fixo e restrito de elementos dentro de uma lingua. “Os morfemas
lexicais sao também chamados lexemas ou semantemas. Aos morfemas gramaticais,
linguistas modernos costumam dar o nome de gramemas ou de formantes. (Cunha e
Cintra, 2017, p.91).

Sobre os morfemas gramaticais e lexicais, Cunha e Cintra (2017, p.

91-92) seguem declarando:

Estabelecida a distingdo entre morfema lexical e morfema gramatical,
podemos agora relacionar cada um deles com as classes de palavras. Sao
morfemas lexicais os substantivos, os adjetivos, os verbos e os advérbios de
modo. Sdo morfemas gramaticais os artigos, os pronomes, 0s numerais, as
preposi¢des, as conjun¢des e os demais advérbios, bem como as formas
indicadoras de numero, género, tempo, modo ou aspecto verbal.

As classes de palavras também podem ser classificadas em variaveis
e invariaveis, conforme a capacidade ou incapacidade de se unirem a morfemas
flexionais, também chamados de desinéncias. As palavras variaveis incluem os

substantivos, adjetivos, artigos, além de alguns numerais e pronomes, que podem se
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combinar com morfemas gramaticais responsaveis por indicar género e numero. O
verbo também pertence a essa categoria, pois se conecta a morfemas que expressam
tempo, modo, aspecto, numero e pessoa. Por outro lado, as palavras invariaveis séo
aquelas que nao permitem a adicdo de desinéncias. Nessa categoria, encontram-se
os advérbios, preposigdes, conjungdes e alguns tipos de pronomes. A interjei¢cao, que
funciona como um vocabulo-frase, ndo se encaixa em nenhuma dessas

classificagdes. (Cunha e Cintra, 2017, p.91).
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3.2 TEORIAS ENUNCIATIVAS

Ser um bom leitor vai além da simples decodificagao de palavras. Um
leitor qualificado é aquele que consegue usar diferentes tipos de textos para realizar
diversas tarefas e entender as mensagens transmitidas. No entanto, o acesso a um
texto pode ser dificultado pela falta de repertério cultural do leitor, o que limita sua
compreensao das referéncias a outras culturas.

Cada producdo textual revisita e transforma outras produgdes,
reconfigurando-as dentro de novos tempos e contextos histéricos. Quando utilizamos
textos de outros autores em uma situacao diferente, estamos criando novos sentidos
a partir dessa reutilizagdo. Em nossas praticas de comunicagdo, sempre nos
baseamos em textos preexistentes para gerar algo novo.

A visdo da lingua como uma forma de interagao social pressupde um
cenario historico, social e cultural vasto, além de exigir do leitor a capacidade de
identificar as referéncias a outros textos e acontecimentos. Esse entendimento
pressupde que tanto o autor quanto o leitor compartilhem um conhecimento comum
do mundo, necessario para compreender as alusdes e os elementos intertextuais
presentes.

O texto vai muito além de um simples agrupamento de palavras sem
conexao entre si. Ele é, acima de tudo, uma atividade verbal que se concretiza por
meio de uma interagao entre os sujeitos, levando em conta o conhecimento prévio e
as praticas socioculturais dos envolvidos. A palavra sempre se dirige a um interlocutor
e assume diferentes formas dependendo da posicdo dessa pessoa. Ela varia
conforme o grupo social ao qual o interlocutor pertence, sua posi¢ao hierarquica, e o
grau de proximidade social entre ele e o locutor.

Os estudos das teorias enunciativas nos ajudam a colocar a gramatica
no exercicio da comunicagado social. A enunciagdo é o encontro das estruturas
gramaticais com o exercicio linguistico da comunicagao na historia, esse encontro faz
com que a gramatica funcione como um sistema de elementos e regras que permitem
a construcao social de frases que se tornam discurso na produgao social do sentido.

A abordagem das teorias enunciativas sugere que a gramatica deve
ser compreendida ndo como um conjunto de regras isoladas, mas como uma pratica
social viva, intimamente conectada ao ato de comunicacdo. Na enunciagdo, as

estruturas gramaticais ndo sao apenas formas abstratas, mas sdo mobilizadas pelo
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falante de acordo com suas intengdes e o contexto em que se insere. Dessa forma, a
gramatica se torna um instrumento dinamico para a construgdo de sentido, em
constante interacdo com as situagdes sociais e comunicativas. Em vez de se limitar
ao ensino de regras formais e desvinculadas da realidade, essa abordagem propde
que a gramatica seja entendida como um meio para produzir discurso, ou seja, para
criar significados que sdao moldados e validados pelas praticas sociais do grupo. No
contexto de uma escola do campo, por exemplo, a lingua adquire um valor ainda mais
importante, pois as estruturas gramaticais sdo usadas para resolver problemas
concretos e comunicar saberes vivenciais, refletindo as experiéncias de vida dos
alunos.

Além disso, as teorias enunciativas ressaltam que a linguagem esta
em constante evolucéo e é determinada pelo contexto social em que ocorre. Assim,
ensinar gramatica dentro dessa perspectiva implica ndo apenas em ensinar regras,
mas também em permitir que os alunos compreendam como as palavras e frases
ganham diferentes significados conforme as situagdes de comunicagdo. A enunciagéo
nao sO organiza as palavras de acordo com as normas gramaticais, mas também
configura o discurso, que € sempre uma construgcado social situada no tempo e no
espaco. Ao abordar a gramatica dessa maneira, o0 ensino se torna mais enriquecedor,
especialmente para estudantes de comunidades rurais, pois permite que se
reconhegam como sujeitos ativos na produgao de sentido, na comunicagao e na vida
social, participando plenamente da construcdo da identidade social e cultural da
comunidade a que pertence.

As teorias enunciativas sao abordagens linguisticas que se
concentram no estudo do ato da enunciagao, ou seja, do ato linguistico de enunciar,
o ato enunciativo é o ato em que o falante, baseado na propria competéncia linguistica,
faz uso dos mecanismos gramaticais da lingua e produz o discurso-enunciado,
situando, assim, aquele que enuncia além da fala, como sujeito discursivo na historia.

Benveniste (1974 apud Fiorin, 1996, p.31) descreve a enunciagao
como a ativagao da lingua por meio de um ato individual de uso, enquanto Anscombre
e Ducrot (1976 apud Fiorin, 1996, p.31) definem-na como a atividade linguistica
realizada pelo falante no momento em que ele se expressa. Esse ato & unico,
irrepetivel e historico, o que implica que cada enunciagao € singular e ndo pode ser
repetida de maneira idéntica. Por essa razao, a enunciagao nao pode ser tratada como

um objeto cientifico convencional, dado que seu carater efémero e subjetivo dificulta
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a sua analise sistematica. Assim, o linguista, ao estudar a enunciagao, precisa recorrer
aos tragos e marcas que o enunciado carrega, pois o enunciado é o produto visivel do
ato de enunciacdo, no qual se pode identificar os vestigios desse processo
comunicativo dinamico e fugaz.

A relagdo entre enunciagdo e enunciado pode ser compreendida
como uma performance, na qual o enunciado é gerado a partir da enunciagao e, por
sua vez, contribui para a construgédo do sujeito que o produz. Esse ponto de vista é
defendido por Eric Landowski (1989 apud Fiorin, 1996, p.31) que afirma que, por meio
do ato de enunciagao, o sujeito cria o sentido do enunciado, enquanto o enunciado,
por sua vez, define e constitui o sujeito. Esse processo estabelece uma relagéo de
implicagdo biunivoca entre enunciado e enuncia¢do, na qual o enunciado serve como
uma instancia que pressupde a existéncia da enunciagédo. Essa abordagem amplia o
entendimento da enunciagao, tratando-a ndo apenas como um ato isolado, mas como
parte de uma dinamica discursiva mais ampla, na qual as marcas do ato se refletem
no enunciado e na comunicagao em geral.

A produgdo de um enunciado envolve uma série de competéncias que
0 sujeito precisa mobilizar para se comunicar de maneira eficaz. Essas competéncias
incluem a competéncia linguistica, discursiva, textual, interdiscursiva e pragmatica,
entre outras, que permitem ao enunciador construir enunciados adequados ao
contexto de comunicagédo e ao seu parceiro discursivo. A competéncia linguistica é
essencial para a produgdo de enunciados gramaticais, enquanto a competéncia
discursiva envolve a capacidade de organizar e estruturar o discurso, considerando a
narrativa, os mecanismos argumentativos e os efeitos de sentido. A competéncia
situacional, por sua vez, refere-se ao conhecimento do contexto em que ocorre a
comunicacgao, influenciando diretamente a interpretagdo do enunciado. A enunciacao
também envolve um acordo fiduciario entre o enunciador e o enunciado, no qual se
estabelece o estatuto de verdade ou mentira do enunciado, dependendo de marcas
discursivas que indicam como o enunciado deve ser interpretado. Esse processo de
construcéo e interpretagado é regido por normas culturais e sociais, como as leis da
informatividade e da exaustividade, que orientam a forma como a informagcado é
transmitida e entendida nas interagbes comunicativas.

Fiorin (2006, p.166-186), em sua obra Introdugcdo a Linguistica,
aborda sobre como o conhecimento do sistema da lingua (as regras semanticas e

gramaticais) € insuficiente para compreender certos fendbmenos linguisticos em
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situagdes concretas de fala. Ele utiliza exemplos para demonstrar como o contexto e
as inteng¢des comunicativas influenciam o significado e a interpretagao das palavras.

Fiorin (2006, p.167) salienta que trés dominios fundamentais
justificam a Pragmatica Enunciativa, sendo eles: fatos de enunciagédo, que analisam
como o contexto e a situacao influenciam o significado dos enunciados; os fatos de
inferéncia, que estudam como deduzimos significados implicitos a partir do que foi
dito; e, os fatos de instrugdo, que investigam como a linguagem orienta ou dirige agdes
e interpretagdes. Esses aspectos demonstram que o estudo do uso da linguagem é
imprescindivel para uma compreensao completa dos fendmenos linguisticos.

Segundo Fiorin (2006, p.167) “a enunciagdo € o ato de produzir
enunciados, que sao as realizagdes linguisticas concretas”. Ele segue dizendo que
“ha certos fatos linguisticos, que s6 sdo entendidos em fungdo do ato de enunciar”,
citando como exemplos: os déiticos - elementos linguisticos (pronomes pessoais,
advérbios de tempo e lugar etc.) que dependem do contexto da comunicagao para
serem compreendidos. O lugar dos déiticos na gramatica e os efeitos de sentido por
eles obtidos, especialmente os advérbios, sdo questdes essenciais para a proposta
de exercicios que faremos a seguir em nosso Caderno Pedagdgico.

Um outro ponto de vista sobre a enunciacao, é fornecido por outro
grande linguista do século XX, Mikhail Bakhtin. O Mestre Russo propde um outro modo
de compreender a enunciagdo, ndo mais por uma pragmatica linguistica, mas, com
bases na economia politica originaria o pensamento historico-dialético.

Na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, (2006, p.141-146),
escrita em parceria com V. N. Volochinov o capitulo VIII trata da Enunciagédo e
Problemas Sintaticos, afirma que os métodos tradicionais da linguistica ndo oferecem
uma abordagem eficaz para os problemas sintaticos.

Para Bakhtin e Volochinov (2006, p.142), os problemas sintaticos sao
cruciais para a compreensao da lingua e sua evolugado. Dentre as varias formas de
linguagem, as formas sintaticas sdo as que mais se aproximam das formas concretas
de enunciagao e dos atos de fala. A andlise sintatica do discurso é, portanto, uma
analise do "corpo vivo" da enunciagao. Trazé-la para um sistema abstrato da lingua &
um grande desafio. As formas sintaticas sdo mais concretas que as fonéticas ou
morfoldgicas, sendo intimamente ligadas as condi¢des reais da fala.

Bakhtin e Volochinov (2006, p.141-143) seguem afirmando que uma

analise profunda das formas sintaticas s6 é possivel quando se adota a perspectiva



55

da enunciagao, pois, enquanto essa esfera continuar sendo desconhecida pelos
linguistas, qualquer entendimento real das formas sintaticas sera limitado. Nenhuma
das categorias linguisticas atuais € adequada para determinar o "todo" da enunciagao.
Por exemplo, as categorias morfologicas e sintaticas, como a oragdo, sé fazem
sentido dentro de uma enunciagdo, mas nao podem ser usadas para definir a
enunciacao como um todo.

Os autores continuam as criticas ao considerar que uma palavra
isolada n&o pode ser totalmente compreendida, € somente um elemento potencial da
fala, é preciso considerar sua posigcdo como parte de uma enunciagao completa.

A estrutura sintatica dos paragrafos € altamente variavel, podendo ser
compostos de uma unica palavra ou por varias oragdes complexas. A no¢ao de que
um paragrafo deve expressar um "pensamento completo” ndo é suficiente. O que
realmente importa € uma definigao linguistica adequada, que nao pode ser substituida
por uma nocao ideoldgica de "pensamento completo" (Bakhtin; Volochinov, 2006,
p.144).

A linguistica, ao abordar exclusivamente na enunciagdo monoldgica
isolada, ndo consegue abordar esses problemas de maneira profunda. A solugéo para
muitos dos problemas sintaticos fundamentais esta na comunicagao verbal, e todas
as categorias linguisticas devem ser reexaminadas a luz desse entendimento. O
estudo dos paragrafos, assim como de outros problemas sintaticos, mostra que uma
nova perspectiva pode iluminar aspectos negligenciados da linguagem. A
reformulacdo de um problema conhecido pode revelar novos aspectos importantes e
fornecer uma compreensao mais profunda do fenébmeno estudado.

Fica explicito que, para Bakhtin e Volochinov (2006), toda enunciacéo,
inserida em um processo continuo de comunicacao, constitui-se como parte de um
dialogo, entendido de maneira ampla, incluindo também as producgdes escritas. O
corpus transforma essas enunciagdes em monologos. Nesse sentido, a abordagem
dos linguistas é semelhante a dos fildlogos. Bakhtin e Volochinov (2006, p.141-146)
destacam a inadequacgao dos métodos de analise linguistica (fonéticos, morfolégicos
e sintaticos) para compreender a enunciagdo em sua totalidade, seja uma palavra,
frase ou sequéncia de frases.

A enunciagao, entendida como uma réplica do didlogo social, € a
unidade fundamental da lingua, seja no dialogo interior (com o proprio pensamento)

ou exterior. Ela é, por natureza, social e ideolégica, ndo existindo fora de um contexto
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social, ja que todo locutor possui um "horizonte social". Ha sempre, ao menos
potencialmente, um interlocutor. O locutor se expressa pensando em um publico social

bem definido.

3.2.1 Semantica Discursiva

O modelo da gramatica tradicional greco-romano comega a ser
abalado a partir do renascimento. No final do século XVIII, a presenca do sanscrito
nos estudos gramaticais traz mudancgas radicais e abre caminho para as novas areas
da gramatica, como fonética com os estudos de Grimm e os estudos semanticos
iniciados por Bréal, ainda, no século XIX. Nesse percurso, os estudos seméanticos
tomam cada vez mais relevancia e vao acabar por se tornarem um importante aliado
na sala de aula.

Desde os comparativista até os estudos contemporaneos do século
XXI, houve um percurso em que os estudos do significado se consolidam, cada vez
mais, como uma das dimensdes linguisticas da descricdo gramatical, como parte
constitutiva da descrigdo das linguas. O nucleo dos estudos, desde a origem nos
classicos, estava voltado para a sintaxe e flexao, sendo que a flexdo, mais tarde,
formara o campo da morfologia (Lyons, 1987, p.100-105) e vao percorrendo caminhos
até uma gramatica, poés-comparativismo que abarque a Fonologia e a Semantica e,
mais a frente, abrace ainda a Pragmatica, formando os pilares basicos da gramatica
tradicional aos olhos contemporaneos.

Durante o periodo classico e, mesmo depois da entrada da Fonologia
e Semantica na descrigdo gramatical, os modelos escolares ainda se limitavam a
estudos morfossintaticos; entretanto, isso ja vem mudando. Os estudos semanticos
estdo cada vez mais presentes nas gramaticas escolares e sdo cada vez mais uteis
nos processos de formacgao do leitor.

A Semantica é a parte que a gramatica a compreensao das palavras,
frases e enunciados, analisando como os elementos linguisticos sao relacionados e
interpretados pelos falantes.

E importante para a sala de aula que a gramatica néo seja abordada
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somente pelo dngulo da morfologia e da sintaxe, mas, € necessario que a dimensao
semantica integrada para uma visao mais abrange da construgédo do sentido do texto.
Ao compreender o significado das palavras e das estruturas frasais, os leitores podem
extrair informacdes relevantes dos textos, identificar o proposito do autor e construir
uma visao geral do texto.

A semantica discursiva propde um modelo de analise que se
concentra na relagdo entre a estrutura linguistica e o significado do discurso. Ela
investiga como os elementos linguisticos, como palavras, frases e enunciados,
contribuem para a construgao de significados no contexto discursivo. A semantica
discursiva considera nao apenas o significado lexical das palavras, mas, também, os
efeitos pragmaticos e a influéncia do contexto na construgédo e interpretacdo dos
enunciados. Essa abordagem busca compreender como as escolhas linguisticas
contribuem para a construgao de sentidos no discurso.

Os estudos de semantica discursiva trabalham com o conceito de
temas e figuras. Esses conceitos oferecem uma nova perspectiva do que, na
gramatica tradicional é chamado concreto e abstrato, reformulando esses conceitos
de acordo com uma outra concepg¢ao de gramatica e de semantica. Essa nova
perspectiva é explicitada por Fiorin e Savioli (1996, p.96) quando fazem uma
adverténcia ao conceito tradicional de concretos e abstratos comumente elucidado na
gramatica tradicional, pois, para ambos, essas categorias n&o refletem a realidade de
forma absoluta, mas sédo constru¢des da linguagem. A nog¢ao de “mundo natural” ndo
deve se limitar a realidade sensivel e visivel, mas também inclui as realidades que
surgem através do discurso. Os autores criticam a visdo rigida da gramatica
tradicional, que separa de forma binaria o concreto e o abstrato, pois a realidade do
discurso nao é tdo simplista. Para eles, as palavras ndo devem ser classificadas
apenas em termos de sua correspondéncia direta com o mundo sensivel, mas pelo

papel que desempenham na construgao do universo linguistico. Eles asseveram:

Na verdade, em lugar de pensar que concreto e abstrato sdo dois polos,
deveriamos conceber a relagédo entre concreto e abstrato como um continuo
que vai do mais abstrato ao mais concreto, passando pelo mais ou menos
abstrato, um pouco mais concreto, e assim por diante. (Fiorin e Sacioli, 1996,
p.96).

A revisao proposta pelos autores implica uma mudanca fundamental
na maneira como entendemos a linguagem, revelando que a divisao entre concreto e

abstrato ndo é fixa, mas sim um espectro continuo. Ao se afastarem da visao
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dicotdmica, os autores sugerem que palavras lexematicas de todos os tipos —
substantivos, adjetivos e verbos — podem ser vistas como concretas ou abstratas,
dependendo do contexto e da fungdo que desempenham no discurso. Essa
flexibilidade de classificagcdo tem um impacto significativo na analise dos textos. A
partir dessa nova perspectiva, textos podem ser divididos em dois tipos principais:
figurativos e tematicos. Textos figurativos, que fazem uso predominante de termos
concretos, tém a capacidade de criar uma representagao vivida da realidade, gerando
imagens do mundo, suas personagens e acontecimentos. Ja os textos tematicos, ao
se apoiar em termos mais abstratos, buscam explicar, ordenar e interpretar o mundo.
Eles ttém uma funcao interpretativa, enquanto os textos figurativos visam mais a
imersao na realidade representada.

Ao pensarmos em termos de temas e figuras, a linguagem se torna
mais rica e flexivel, permitindo que possamos analisar textos ndo de maneira rigida,
mas como construgdes que, dependendo da predominancia de concreto ou abstrato,
cumprem diferentes fungées comunicativas — representativa ou interpretativa. Esse
olhar mais dindmico sobre a linguagem enriquece nossa compreensdo de como 0s
textos operam em niveis mais profundos de significado.

A tematizacao e a figurativizagcdo sao dois aspectos distintos, mas
complementares, na construcdo do sentido de um texto. O que isso significa é que,
enquanto um texto tematico se constroi essencialmente por meio de conceitos e ideias
abstratas, sem recorrer a representagdes concretas, um texto figurativo, por outro
lado, utiliza imagens concretas e visuais para expressar esses mesmos conceitos
subjacentes. No caso de um publicitario, por exemplo, ele comega com um tema
central — como a promoc¢ao da saude — e, entdo, busca representa-lo de maneira
figurativa. Para isso, ele recorre a imagens especificas, como jovens praticando ténis,
sob o sol, em uma quadra rodeada por uma vegetagcao exuberante. Essas imagens
nao sao o tema em si, mas sim uma representagao visual que busca evocar, no
subconsciente do publico, a ideia de saude e vitalidade.

Porém, ao consumir um texto figurativo, o leitor precisa ser capaz de
desvendar o tema mais profundo que esta por tras das imagens concretas. Um leitor
mais ingénuo, ao se deparar com tais representacdes, pode se manter apenas na
superficie, sem compreender a mensagem subjacente. A chave esta em perceber
que, por trds das imagens concretas, existe uma mensagem mais abstrata e

significativa.
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Nos textos tematicos, o funcionamento é diferente: um tema principal
guia e estrutura o texto, e os temas menores, que surgem ao longo do
desenvolvimento, sdo sempre relacionados a esse tema central. Esse grande tema
unifica as partes menores e da coeréncia ao texto, permitindo que o leitor compreenda
a totalidade da mensagem que esta sendo transmitida.

Os percursos figurativos referem-se ao modo como as figuras, ou
seja, as imagens e metaforas concretas, s&o organizadas e encadeadas ao longo do
texto. Elas nao existem isoladas, mas em uma rede que, ao ser compreendida, revela
o tema subjacente. Ou seja, o percurso figurativo € a sequéncia de figuras que, ao se
articularem de forma coesa, ddo significado ao texto. E assim que conseguimos
entender o tema que esta sendo abordado, como, por exemplo, no caso de uma
campanha publicitaria. Se o tema da campanha € a aventura, ele pode ser
figurativizado por uma sequéncia de imagens, como cagadas ou esportes radicais,
que se organizam em um percurso figurativo coerente. Esse encadeamento de
imagens cria um sentido especifico, e qualquer quebra de coeréncia — como a
insercao de imagens de xadrez em um contexto de esportes radicais — prejudicaria a
clareza do tema. Fiorin e Sacioli (1996, p.109) seguem afirmando e exemplificando

sobre os percursos figurativos:

Para caracterizar as diferencas entre as paisagens rural e urbana do Brasil
da época, a artista Tarsila do Amaral construiu percursos figurativos distintos.
Na paisagem rural, arvores frutiferas e casas espalhadas pelos morros,
criangas passeando, roupas estendidas no varal. Na cidade, arvores e
edificios, altos e rigidamente ordenados, bonde, bombas de gasolina — e
nenhuma pessoa.

Por sua vez, o percurso tematico diz respeito a organizagao dos temas
dentro do texto. Os temas ndo surgem de forma aleatdria, mas também estdo
encadeados, formando um percurso tematico. Para compreender o tema principal de
um texto, € necessario perceber como esses subtemas se conectam e interagem ao
longo do discurso. Quando falamos, por exemplo, sobre a fun¢cdo do Estado em
proteger os mais indefesos, esse é o tema geral. Ele pode ser desdobrado em
subtemas, como educagao, saude e habitagdo. Se, no meio desse percurso, surgir a
proposi¢ao de que o Estado ndo precisa cuidar dos velhos pobres, isso quebraria a
coeréncia interna do tema, tornando o texto incoerente.

O interessante € que os percursos figurativos e tematicos nao
funcionam separadamente; eles se entrelagcam. As figuras concretas que formam os

percursos figurativos sdo as que transmitem o significado dos temas subjacentes,
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enquanto a organizagao do percurso tematico orienta a estrutura geral do texto.
Assim, os temas sao organizados e expressos por meio dos percursos figurativos, e,
por sua vez, esses percursos figurativos seguem uma logica que esta subordinada a
organizagao do tema geral. Ambos devem manter a coeréncia interna: se a sequéncia
de figuras quebra essa coeréncia, o texto perde verossimilhancga; se o encadeamento
tematico for rompido, o texto se torna incoerente ou perde o foco. Dessa forma, a
relacdo entre esses percursos € essencial para que a mensagem de um texto seja
clara, consistente e compreensivel.

E valido ressaltarmos a importancia da compreensao e ensino sobre
temas e figuras para nossos alunos do campo, a fim de que os objetivos deste trabalho
sejam alcancgados. A figura do sabia, presente nas paisagens do campo, torna-se um
elo profundo entre o universo vivido pelos alunos e a riqueza dos textos literarios
brasileiros. Ao explorar o sabia como simbolo literario, € possivel perceber como ele
transcende o simples elemento natural e se torna um meio de conexao entre diferentes
tempos historicos e literarios, desde o Romantismo até o Modernismo.

O sabia, em sua pluralidade de significados, revela temas que
perpassam a cultura e a sociedade brasileira, tornando-se um marcador de
transformacdes, de vivéncias coletivas e de valores profundos. Assim, a partir desse
simbolo, os alunos poderao compreender como as figuras literarias se organizam em
percursos figurativos e tematicos, desenvolvendo a habilidade de apreender as redes
de sentido que os textos estabelecem. Ao fazer essa conexdo, serdo capazes de
perceber a dindmica entre o figurativo e o tematico, explorando como o sabia,
enquanto figura literaria, expressa nao apenas a realidade do campo, mas também os
debates culturais e histéricos que moldaram a literatura nacional. Dessa forma, a
leitura do sabia se torna um convite a uma imersao nos textos literarios e na prépria
histéria do Brasil, abrindo portas para a compreensao mais profunda da semantica
discursiva e das possibilidades interpretativas que ela oferece.

3.2.2 Leitura, o Leitor e a Enunciagao

Arnaldo Cortina € um autor brasileiro conhecido por suas
contribuicdes no campo da educagdo e da formacao de leitores. Suas ideias e
reflexdes sobre a leitura estdo, em boa parte dos trabalhos do autor, baseadas em
conceitos da teoria da enunciagao.

Para Cortina (2000), a leitura ndo é apenas um ato de decodificagcao
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de palavras, mas um processo de enunciac¢ao. Ele enfatiza que a leitura € uma pratica
social, na qual o leitor interage ativamente com o texto, atribuindo-lhe significados e
conferindo-lhe voz. A enunciagao, nesse contexto, refere-se ao ato de dar voz ao
texto, de trazé-lo a vida por meio da leitura. A leitura, para Cortina, € um ato de criagao,
no qual o leitor interpreta e reinterpreta o texto, construindo sentidos a partir de sua
propria experiéncia e bagagem cultural.

Arnaldo Cortina reconhece que a interpretacédo € uma parte intrinseca
da leitura. Ele destaca que a interpretagdo ndo € apenas uma busca pelo sentido
"correto”" do texto, mas uma construgédo pessoal e subjetiva. Cada leitor traz consigo
suas proprias experiéncias, conhecimentos e perspectivas, que influenciam a maneira
como ele interpreta um texto. Para Cortina, a interpretacdo € um ato criativo e
reflexivo, no qual o leitor dialoga com o texto e atribui-lhe significados que podem ir
além das intencgdes originais do autor.

Cortina (200) valoriza a nogao de contexto na leitura. Ele enfatiza que
o texto ndo existe isoladamente, mas esta imerso em um contexto social, cultural e
historico. O contexto influencia a maneira como o texto € produzido, recebido e
interpretado. Para uma leitura mais rica e profunda, é essencial considerar o contexto
no qual o texto foi escrito, as circunstancias em que o autor viveu e as questdes
contemporaneas que podem estar sendo abordadas. O contexto, segundo Cortina,
fornece pistas valiosas para a compreensao do texto e sua relagdo com o mundo ao
redor.

Arnaldo Cortina (2000) credita que existem multiplas perspectivas de
leitura. Ele defende que cada leitor tem o direito de interpretar um texto de acordo com
suas proprias experiéncias, interesses e bagagem cultural. Para Cortina, ndo ha uma
unica interpretagéo "correta" de um texto, mas uma diversidade de leituras possiveis,
todas igualmente validas. Ele valoriza a pluralidade de vozes e perspectivas na leitura,
reconhecendo que diferentes leitores podem enriquecer o entendimento do texto por
meio de suas interpretacdes unicas.

No contexto da leitura como um processo vivo e dinadmico, torna-se,
também, essencial considerar a formacao do sentido como uma interagdo que
transcende as fronteiras do texto em si, incorporando as experiéncias, a cultura e o
habitat do leitor. Tal perspectiva é particularmente relevante para os alunos da escola
do campo, cujas praticas de leitura ndo se limitam as regras da gramatica normativa,

mas estao profundamente enraizadas em suas vivéncias cotidianas. Essa abordagem
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alinha-se as reflexdes tedricas apresentadas por Barthes (2004, p. 26-29), que
sugerem que o leitor ndo é apenas um usufrutuario do texto, mas também um coautor
que atribui significados a partir de seu préprio repertorio simbdlico e cultural.

Ao considerar a figura do sabia no ambito da leitura e do ensino de
gramatica, emerge uma oportunidade unica para explorar como a simbologia desse
passaro, tao presente na literatura brasileira, pode servir como ponto de partida para
uma leitura associativa e criativa. O sabia é frequentemente associado a identidade
nacional, a liberdade e as riquezas naturais, elementos que encontram eco nas
experiéncias dos alunos do campo. Nesse sentido, a figura do sabia atua como um
simbolo de interconexao entre o texto e a realidade dos leitores, permitindo que estes
nao apenas compreendam o texto de forma autbnoma, mas também se vejam
refletidos nele.

Para Barthes (2004, p.27) o ato de leitura € muito mais do que uma
decodificagao gramatical. Ele envolve uma légica do simbolo, que € ndo dedutiva, mas
associativa, na qual os leitores agregam ao texto outras ideias, imagens e significados
que emergem de seu contexto especifico. No caso dos alunos do campo, essas
associagbes estdo intrinsecamente ligadas ao ambiente rural, a relagdo com a
natureza e a cultura local. Assim, ao trazer o sabia como figura central, é possivel
estimular uma leitura que valorize a relagcéo entre o texto e os elementos do cotidiano
desses alunos, permitindo que eles interpretem o passaro nido apenas como um
simbolo literario, mas como um reflexo de suas proprias experiéncias e percepgoes.

Por outro lado, essa abordagem também possibilita uma nova
abordagem do ensino de gramatica. Em vez de tratar as classes gramaticais e a
estrutura textual como meras ferramentas normativas, € possivel utiliza-las como
meios para explorar as estratégias de funcionamento da lingua na construgdo de
sentidos. Por exemplo, ao analisar um poema que exalte o sabia, pode-se discutir as
escolhas vocabulares, a concordancia verbal e nominal, ou mesmo os aspectos
semanticos que contribuem para a formacao do simbolismo do passaro. Dessa forma,
os alunos sao levados a compreender que a gramatica ndo € um fim em si mesma,
mas um instrumento para dar voz as ideias, a cultura e as experiéncias humanas.

O trabalho de leitura proposto, que parte da figura cultural do sabia,
também desafia a tradicdo de interpretar textos unicamente pela intengao autoral.
Como mencionado por Barthes (2004) em sua obra O rumor da lingua, é preciso

deslocar o foco do autor para o leitor, reconhecendo que a obra € um espaco de
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interacdo aberta e que seu sentido se dispersa conforme é apropriado pelos diferentes
contextos de leitura. Para os alunos do campo, isso significa que a leitura pode e deve
ser um ato de criacdo, em que o texto se transforma em um espelho de suas proprias
vivéncias, desejos e expectativas.

Assim, ao integrar a figura do sabia ao processo de leitura e ensino
de gramatica, estamos nao apenas explorando o potencial simbdlico desse passaro,
mas também oferecendo aos alunos uma metodologia que respeita e valoriza sua
identidade e experiéncia cultural. Mais do que leitores passivos, os alunos tornam-se
coautores do texto, capazes de reinterpreta-lo e recontextualiza-lo a partir da prépria
perspectiva unica e singular.

Roland Barthes (2004, p.30) no capitulo Da Leitura do mesmo livro
supracitado, lanca uma provocacao essencial: "O que é ler? Como ler? Por que ler?"
Estas perguntas, simples na formulagao, revelam a complexidade intrinseca da leitura
e dialogam diretamente com o objetivo deste trabalho de mestrado, que busca
aproximar os alunos do campo da leitura critica, semantica e intertextual, utilizando a
figura do sabia como ponto de convergéncia cultural e literaria.

Barthes (2004), em sua sinceridade desarmada, reconhece nao
possuir uma doutrina pedagdgica nem experiéncia de sala de aula que o credencie a
oferecer respostas dogmaticas sobre a leitura. Contudo, é exatamente nessa abertura
— na recusa de respostas absolutas — que reside a poténcia de sua reflexdo. Ele
propde uma leitura que é simultaneamente individual e universal, profundamente
enraizada no desejo e nas praticas plurais dos sujeitos que a realizam.

Barthes (2004, p.31) introduz o conceito de pertinéncia como eixo
estruturante para a compreenséao da leitura. Inspirado pelas conquistas metodoldgicas
da linguistica estrutural, ele propde a pertinéncia como um possivel ponto de partida
para uma "Anagnosologia" — uma ciéncia da leitura. No entanto, o proprio Barthes
conclui que a leitura desafia a pertinéncia ao exceder categorizagcdes e romper
fronteiras.

Barthes elenca a auséncia de pertinéncia em dois aspectos: quanto
aos objetos e aos niveis de leitura. Quanto ao primeiro, a leitura nao se restringe a
textos no sentido tradicional. Barthes destaca que lemos imagens, gestos, cenas e até
cidades. Essa multiplicidade nao é passivel de unificagado por categorias substanciais
ou formais, pois é fundada pela intencdo do sujeito que Ié. A leitura, nesse sentido,

pertence a uma fenomenologia que se enraiza no desejo € nao em uma semiologia
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normativa.

Barthes rejeita a ideia de que os niveis de leitura possam ser
encerrados em uma hierarquia ou lista finita (Barthes, 2004, p.32). A leitura grafica,
iniciada no aprendizado técnico das letras, se expande para dimensdes infinitas. O
sentido denotado é frequentemente associado a uma verdade normativa, enquanto a
conotacao libera o texto para multiplas interpretagdes. Essa multiplicidade desafia
qualquer tentativa de fixar os limites do legivel.

Para Barthes (2004, p.33), a leitura é permeada pelo desejo. E essa
dimensao desejante que torna a leitura um processo incontrolavel, muitas vezes
impertinente as expectativas analiticas. A leitura ndo € apenas um ato cognitivo; &
corporal, sensorial, € sua interacdo com a estrutura € ao mesmo tempo submissa e
subversiva. A estrutura € necessaria, mas é continuamente pervertida pelo gesto
leitor, que transforma a leitura em um espacgo de reinvencéo e liberdade.

No contexto do nosso trabalho com os alunos do campo, essa
perspectiva é especialmente relevante. A leitura, longe de ser uma decodificagao
mecanica ou meramente normativa, emerge como uma pratica cultural, afetiva e
profundamente conectada ao habitat dos alunos. A figura do sabia, que transita entre
literatura, musica e o imaginario popular, exemplifica esse potencial da leitura como
um encontro entre estrutura e desejo.

Ao trazer as proposigdes de Barthes (2004) para o universo da escola
do campo, podemos pensar a leitura como uma pratica plural que valoriza as
vivéncias, a cultura e o imaginario dos alunos. A figura do sabia, central em nosso
projeto, atua como um catalisador desse encontro entre o texto e o contexto,
permitindo que os alunos leiam n&o apenas com os olhos, mas com todo o corpo, a
partir de seus desejos, repulsas e experiéncias.

A leitura do sabia, enquanto passaro simbdlico, ndo se encerra na
decodificagao de sua presenca na literatura brasileira; ela se expande para abarcar a
percepcao sensivel e cultural que os alunos tém do passaro em seu habitat natural. O
sabia, como texto vivo, desafia a pertinéncia de objetos e niveis, funcionando como
um ponto de partida para leituras infinitamente plurais.

Barthes (2004, p.33) alerta sobre a dificuldade — ou mesmo a
impossibilidade — de reduzir a leitura a categorias analiticas fixas. No entanto, essa
impossibilidade ndo é uma falha, mas uma riqueza. A leitura &, por natureza, plural, e

€ exatamente essa pluralidade que desejamos cultivar nos alunos do campo. Ao
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integrar a figura do sabia como elemento cultural e semantico, o objetivo € ndo apenas
ensinar a ler, mas libertar a leitura, permitindo que ela acontega nos intersticios entre
o texto, o desejo e o contexto.

Assim como Barthes (2004), que n&o busca respostas definitivas, mas
acolhe a disperséao das praticas leitoras, a escola do campo pode se tornar um espacgo
onde a leitura ndo € uma norma a ser cumprida, mas uma aventura a ser vivida. Que
0 sabia, com seu canto plural, continue a inspirar leituras que ultrapassem fronteiras
e revelem as infinitas possibilidades do legivel.

A obra "Da leitura (o rumor da lingua)" de Roland Barthes € uma
coletdnea de ensaios que aborda temas relacionados a leitura, a escrita e a
interpretacéo textual. Publicada em 1986, essa obra pdstuma de Barthes reflete sua
preocupagao constante com a linguagem, a literatura e os processos de significacao.
O livro é composto por uma série de ensaios curtos e fragmentarios, nos quais Barthes
explora diferentes aspectos da leitura e da pratica textual. Ele examina a relagao entre
o texto e o leitor, questionando as nogdes tradicionais de autoria, originalidade e
interpretacdo. Barthes propde uma visdo mais aberta e plural da leitura, em que o
leitor desempenha um papel ativo na produgao de sentido.

Um dos temas centrais abordados em "Da leitura” (In: O Rumor da
Lingua) é a nogao de prazer na leitura. Barthes argumenta que a leitura nao deve ser
vista apenas como um ato de decodificacdo de palavras, mas como uma experiéncia
estética e afetiva. Ele explora as diferentes maneiras pelas quais a leitura pode
envolver e cativar o leitor, despertando emogdes, imaginario e reflexdes.

Barthes também discute a relagdo entre o leitor e o autor,
problematizando a ideia de que o autor é a autoridade maxima na interpretagao de
sua obra. Ele defende a ideia de que a leitura € um processo de coconstrugdo do
sentido, no qual o leitor traz suas experiéncias, conhecimentos e perspectivas para a
compreensao do texto. O leitor se torna um "autor leitor" que participa ativamente da
construgéo do significado.

Outro aspecto importante explorado por Barthes é o papel da
linguagem na leitura. Ele analisa a linguagem como um sistema complexo de
significagdo, destacando a importéncia dos signos, dos simbolos e das estruturas
linguisticas na criagdo de sentido. Barthes também examina a relagao entre linguagem
e poder, questionando as ideologias presentes na linguagem e na interpretagao dos

textos.
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Em "Da leitura”, Barthes adota uma abordagem reflexiva e critica em
relacdo a pratica da leitura. Ele desafia as normas estabelecidas e busca ampliar os
horizontes da leitura, encorajando os leitores a se envolverem de forma ativa e criativa
com os textos. A obra reflete sua visdo de que a leitura € um processo dinamico, plural
e constantemente em transformacéao. Barthes explora o prazer na leitura, a relagao
entre o leitor e 0 autor, o papel da linguagem e a dimensao social da leitura. Sua
abordagem critica e reflexiva estimula uma postura ativa e participativa diante dos
textos, convidando-nos a explorar novas perspectivas e possibilidades na pratica da

leitura.

3.2. LITERATURA E LEITURA — CANGCOES DO EXILIO E A FIGURA DO SABIA

As cangdes do exilio sdo uma tematica recorrente na literatura
brasileira e tém desempenhado um papel significativo na expressao artistica e na
construcéo da identidade nacional. Adélia Bezerra de Menezes Bolle (1988) é uma
pesquisadora brasileira contemporanea em linguagem e educagao que aborda esse
tema em um trabalho feito para a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas
da Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, oferecendo um estudo
comparativo interessante e oportuno das cangbdes do exilio na literatura. Essa
proposta pedagdgica elaborada pela Profa. Adélia Bezerra de Menezes (1988) para a
Secretaria de Educacao é, agora, revisitada e reavaliada tendo em vista a escola do
campo. A proposta da Secretaria de Educacao aborda varios autores e nao pensa,
especificamente, em alunos do campo. A tarefa, aqui, é utilizar as contribuicbes
valiosas dos estudos literarios e semanticos dessa proposta pedagdgica como um dos
subsidios para a elaboragcédo de um caminho seguro a fim de alcangar um processo
de formacéao do leitor que contemple os alunos da escola do campo e os faca atuar
como sujeitos no processo de leitura. Nossa proposta vai além dos estudos da
professora Adélia Bezerra de Menezes, porque soma-se ao trabalho com a leitura e
com a literatura o trabalho com a gramatica. Uma gramatica que nao se limita a
nomenclatura e a instrumentalidade da norma padrao, mas, que € sobretudo, uma
importante ferramenta para a compreensao dos mecanismos de escrita e leitura.

No contexto da literatura brasileira, o exilio tem sido uma experiéncia
marcante para muitos escritores, especialmente durante os periodos de ditadura

militar. Essa experiéncia forcada de abandonar o pais de origem e viver em terras
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estrangeiras desencadeou sentimentos de saudade, perda e deslocamento, que
foram frequentemente expressos por meio da poesia e da musica.

Adélia Bezerra de Menezes Bolle, no estudo comparativo das
cangbes do exilio, examina e compara aspectos relevantes da obra de poetas
brasileiros que trataram do mesmo tema do exilio. As obras "Canc¢ao de Exilio" de
Gongalves Dias, "Cangao de Exilio" de Casimiro de Abreu, "Canto do Regresso a
Patria" de Oswald de Andrade, "Cancao do Exilio" de Murilo Mendes, "Cang¢ao do
Exilio Facilitada" de José Paulo Paes e "Sabia" de Chico Buarque e Tom Jobim sao
representativas de diferentes momentos e estilos na literatura e na musica brasileira.

A autora comecga a analise pela "Cancéo de Exilio", de Gongalves
Dias que, semanticamente, expressa um forte sentimento de saudade da patria
distante — figurativizada pelo sabia , exalta a natureza e as belezas do Brasil e ressalta
0 anseio de regresso a patria. A melancolia e a nostalgia permeiam toda a obra. O
poema é escrito em versos decassilabos e apresenta uma linguagem lirica e
melodiosa. Utiliza imagens da natureza e de elementos indigenas para descrever a
beleza do pais. O texto apresenta uma estrutura gramatical formal e classica, com
uma construcéo cuidadosa dos versos e uma linguagem poética elevada. A saudade,
0 regresso, a patria, o pertencimento e a valorizagao da natureza brasileira sdo temas
centrais nesta obra.

A autora prossegue com a abordagem da "Cancgédo de Exilio", de
Casimiro de Abreu, na qual chama a atengdo para um sentimento de nostalgia e
melancolia em relacdo a terra natal que o poema ressalta. Ha4 uma exaltagcdo da
natureza e uma visao idealizada do Brasil. A linguagem € simples e direta, com versos
curtos e uma melodia suave. O poema evoca uma atmosfera sentimental, com
imagens poéticas que retratam a tristeza e a saudade. A variante utilizada é mais
coloquial e préxima da lingua falada, com uma estrutura menos formal do que a de
Gongalves Dias. A nostalgia, a saudade, a patria o pertencimento e a valorizagao da
natureza brasileira sao, ainda, aspectos importantes nesta obra.

Em "Canto do Regresso a Patria" de Oswald de Andrade, outro poema
analisado, a autora destaca que o poema é marcado pela critica social e politica. O
texto aborda o exilio como um momento de retorno e busca por transformacgao da
patria. A linguagem é mais vanguardista e experimental, com recursos como a
colagem de palavras e a fragmentagdo do texto. Hd uma mistura de elementos

populares e eruditos na composi¢cao. Ha variantes que se intercruzam, tornando uma
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escrita mais ousada e desafiadora, com uma estrutura poética inovadora e quebra de
padrdes tradicionais. O exilio, a busca por mudangas sociais e a reflexdo sobre a
identidade nacional s&o tematicas centrais nessa obra.

Na analise da "Cancgéo do Exilio" de Murilo Mendes nos € apresentada
uma visao critica da realidade brasileira. Esse outro poema estudado reflete sobre o
exilio como uma condigao interior e existencial. A linguagem é surrealista e simbdlica,
com imagens desconcertantes e a utilizagdo de metaforas complexas. Ha um jogo
entre o real e o imaginario. Para dar conta dessas construgbes ha, novamente,
variantes populares € a né mais experimental e desafiadora, com a quebra de
estruturas tradicionais e uma construgcdo poética inovadora. O exilio interior, a
alienacgao e a reflexdo sobre a identidade individual e coletiva sdo temas importantes
nessa obra.

"Cancéao do Exilio Facilitada", de José Paulo Paes é outro poema
analisado e nos oferece uma releitura bem-humorada e simplificada da "Cancéo do
Exilio" de Gongalves Dias. Explora o exilio como um tema universal e brinca com a
linguagem. A linguagem é coloquial e despretensiosa, com uma abordagem mais
descontraida e leve. O poema traz uma intertextualidade com o texto original. A
utilizagcao de uma variante popular, simplificada e adaptada a proposta do poema, traz
uma proximidade do leitor com o poema. Ha uma busca por uma linguagem mais
acessivel e descomplicada. O exilio, a brincadeira com a linguagem e a
intertextualidade s&o elementos centrais nessa obra.

Por fim, ha a analise de "Sabia", de Chico Buarque e Tom Jobim. A
musica retrata a saudade e a nostalgia de um exilado politico. Expressa a dor da
separagado e o desejo de retorno a patria. A melodia é suave e emocionalmente
carregada. As letras sdo poéticas e evocam sentimentos de tristeza e esperancga. A
norma gramatical, o respeito a norma padrao esta adequado a estrutura da musica,
com versos que seguem um ritmo musical e uma linguagem, coloquial, porém, sem
perder a referéncia com um portugués mais préximo de Gongalves Dias. A saudade,
o desejo pelo regresso, a volta a patria e a busca por um lar sdo os temas, mais uma
vez, centrais dessa cangao.

Essas obras apresentam diferentes abordagens do exilio, desde a
idealizacao da patria distante até a critica social e politica. As variagdes estilisticas e
a utilizagdo de varias normas da lingua, ou seja, a utilizagéo de variantes diversas,

deixando de lado as variantes de prestigio, também, refletem as diferentes épocas e
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movimentos literarios pelos quais passaram a mesma figura do sabia. Cada uma
dessas obras contribui para a rica tapecaria cultural e literaria do Brasil, oferecendo
diferentes perspectivas sobre a experiéncia do exilio e suas repercussdes na vida e
na arte.

A figura do sabia na literatura e na musica brasileiras € uma
representacado simbdlica significativa da cultura e identidade do pais. O sabia € um
passaro nativo do Brasil e esta presente em diversas obras literarias e cancgoes,
desempenhando diferentes papéis e carregando multiplos significados. Assim, vamos
realizar uma analise minuciosa desse tema, abordando como ele é tratado por
diferentes autores e qual sua relevancia para a identidade brasileira.

O sabia é amplamente celebrado na literatura e musica brasileiras
como um simbolo da natureza exuberante do pais e da sua diversidade cultural.
Muitos autores utilizam a figura do sabia para evocar a beleza e a harmonia da fauna
e flora brasileiras, bem como para transmitir uma sensagéao de brasilidade e identidade
nacional.

Em "Sabia" de Tom Jobim e Chico Buarque, por exemplo, a musica
traz a melodia suave e poética que nos transporta para a natureza brasileira. A figura
do sabia é utilizada para representar a saudade e a busca por um lar, além de evocar
uma sensacgao de pertencimento a terra natal. A musica € uma expressao emocional
da relacao entre o exilio e a patria, refletindo a identidade e a conexao dos brasileiros
com a natureza.

A relevancia da figura do sabia para a identidade brasileira esta
associada a valorizagao da natureza, a conexao com o ambiente natural e a expressao
de uma brasilidade profunda. O sabia € um elemento que desperta emocgdes e
sentimentos de pertencimento a patria, além de evocar a riqueza e a diversidade da
fauna e flora brasileiras. Por meio da representacédo do sabia na literatura e musica
brasileiras, os autores reforgam a importancia da preservagao do meio ambiente e da
valorizagao da cultura nacional. Essa figura simbdlica contribui para a construgao de
uma identidade coletiva e para a conexao afetiva entre os brasileiros e sua terra natal.

A figura do sabia na literatura e musica brasileiras desempenha um
papel significativo na expressao artistica e na construcdo da identidade nacional. E
um simbolo da natureza exuberante do Brasil, evocando sentimentos de
pertencimento, saudade e conexdo com a terra. Por meio da figura do sabia, os

autores destacam a importancia da preservacdo do meio ambiente e a valorizagéo da
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cultura brasileira, contribuindo para fortalecer a identidade do pais.

Este trabalho parte dos estudos feitos pela professora Adélia Bezerra
de Menezes e faz uma adaptagéo para alunos da escola do campo. O estudo da figura
do sabia por alunos de escolas do campo do ensino fundamental desempenha um
papel relevante no processo educacional, contribuindo para a valorizagao da cultura
local, o desenvolvimento da identidade regional e a conscientizagdo ambiental. Neste
texto, analisaremos a importancia desse estudo, levando em consideragao os
aspectos educacionais, culturais e ambientais.

O estudo da figura do sabia permite que os alunos das escolas do
campo se conectem com a natureza e com a fauna local, desenvolvendo um senso
de pertencimento e apreciacdo pelo ambiente em que vivem. Ao conhecerem as
caracteristicas, habitos e importancia do sabia como passaro nativo, os alunos sao
incentivados a preservar e valorizar a biodiversidade de sua regido, promovendo a
conservagao ambiental e o respeito pela fauna local.

Além disso, o estudo do sabia na literatura proporciona uma
oportunidade para explorar aspectos culturais e identitarios da comunidade rural. O
sabia € um simbolo presente em cang¢des, poesias e tradigdes populares brasileiras,
e conhecer sua importancia na cultura local permite aos alunos compreenderem e
valorizar sua herancga cultural, contribuindo para o fortalecimento da identidade
regional. Essa conexao entre cultura e natureza é fundamental para a construgcéo de
uma consciéncia critica e uma relagdo harmoniosa com o ambiente em que vivem.

A figura do sabia também oferece uma oportunidade para desenvolver
habilidades de pesquisa, observacao e interpretacéo por parte dos alunos; por meio
de atividades praticas, como observacao de aves, pesquisa sobre a espécie e criacao
de projetos de conscientizagdo ambiental, os estudantes podem explorar conceitos
cientificos, aprimorar suas habilidades de investigacdo e desenvolver uma
compreensao mais profunda sobre a importancia da conservagao da natureza.

Ademais, ao estudar o sabia, os alunos podem se beneficiar de uma
educacgao contextualizada, relacionando o conteudo curricular com a realidade local.
O tema pode ser abordado de forma interdisciplinar, envolvendo disciplinas como
ciéncias, literatura, musica e educacdo ambiental. Essa abordagem amplia a viséo
dos estudantes, conectando conceitos tedricos com vivéncias praticas, promovendo
uma aprendizagem significativa e estimulando o interesse pelo conhecimento.

E importante ressaltar que o estudo do tema sabia deve ser realizado
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de forma inclusiva e respeitosa, considerando as tradi¢gdes culturais e conhecimentos
prévios dos alunos. E fundamental envolver a comunidade local, valorizando seus
saberes tradicionais e incentivando a participacao ativa dos estudantes em atividades
relacionadas ao tema.

Sendo assim, estudo da figura sabia por alunos de escolas do campo
do ensino fundamental proporciona beneficios educacionais, culturais e
socioambientais. Por meio desse estudo, os estudantes podem desenvolver uma
conexao significativa com a natureza, fortalecer sua identidade regional, adquirir
habilidades de pesquisa e interpretacdo, além de promover a conscientizagcao e
preservacao ambiental; portanto, € essencial que as escolas valorizem e incluam o
estudo de figuras como a do sabid em seus curriculos, reconhecendo a importancia
para o desenvolvimento integral dos alunos e para a constru¢do de uma sociedade

mais consciente e sustentavel.
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4 METODOLOGIA

o 4.1. ASPECTOS METODOLOGICOS

A intervencéao didatica aqui proposta, além de seguir as diretrizes da
pesquisa-agao, esta baseada nos pressupostos tedricos da Teoria da Enunciagao, da
Analise Dialégica do Discurso e da Semantica Discursiva. A presente pesquisa
configura-se como pesquisa qualitativa, utilizando o método da pesquisa-agéo, uma
metodologia investigativa em que o pesquisador e 0s pesquisados possuem
participacao ativa, cooperativa e continua durante todo o processo, examinando de
modo planejado e sistematico determinadas situacgdes cotidianas de uma sociedade-
alvo, objetivando a resolugao de problemas de modo colaborativo, reflexivo e original,
garantindo praticas socioeducacionais mais justas e equitativas (Thiollent, 2011, p.
47).

A metodologia da pesquisa-agaéo tem a educagao como uma de suas
areas mais comumente utilizadas, tal qual a area do servico social e estudos
organizacionais (Thiollent, 2011, p. 49). A sala de aula constitui-se muito mais que um
ambiente de exposig¢ao de conteudos por parte do docente, composto por lousa, giz e
carteiras. Trata-se de um universo multicultural, pluriafetivo, repleto de vivéncias, onde
cada sujeito — quer docente ou discente - concebe-se como aprendente. Apesar da
relevancia da exposigéo oral direta do conteudo programatico, a aprendizagem efetiva
depende essencialmente de considerar e dialogar com a realidade social dos sujeitos.
A metodologia da pesquisa-acdo faz-se ferramenta importante que garante a
resolugcao de situagdes-problema educacionais, ndo obstante os sociais, permitindo
que todos os entes envolvidos tenham papel colaborativo e ativo no processo.

Diferente das metodologias de pesquisa convencionais, a pesquisa-
acgao tem a finalidade de englobar pesquisador e pesquisados como agentes ativos e
coprotagonistas, tanto na selecdo de situagbes-problema, hipdteses, acdes
investigativas e intervengdes solucionadoras, sendo que, portanto, ndo apenas a
situagao sera transformada; cada agente sera efetivamente relevante, transformado e

transformador. Com esse pensamento, concorda Gil:

O planejamento da pesquisa-acao difere significativamente dos outros tipos
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de pesquisa ja considerados. Ndo apenas em virtude de sua flexibilidade,
mas, sobretudo, porque, além dos aspectos referentes a pesquisa
propriamente dita, envolve também a agcéo dos pesquisadores e dos grupos
interessados, o que ocorre nos mais diversos momentos da pesquisa (GIL,
2002, p. 143).

N&o basta dizer que a metodologia da pesquisa-acao € diferente das
convencionais. Sabe-se que ela acontece por meio da participagdo e realizagao
coletiva dos pesquisadores e pesquisados, onde existe envolvimento ativo,
cooperativo, participativo e continuo, o que ndo acontece nas metodologias
meramente tedricas, bibliograficas e convencionais como um todo. A esséncia da
pesquisa-agao esta em seu aspecto empirico e colaborativo, sendo que desde a
catalogacao das situacdes a serem solucionadas, até sua possivel resolugao, todos
os entes do processo interagem, de forma tal que a pesquisa é inexoravelmente social,

conforme evidéncia Thiollent:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma agado ou com a resolugdo de um problema
coletivo no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (Thiollent, 2011, p. 20).

Sendo a metodologia da pesquisa-agdo um processo empirico e
coparticipativo, faz-se valida a constatagdao de que n&o apenas uma determinada
situagao sera transformada, mas a prépria realidade social ou socioeducacional de
pesquisadores e todos os entes envolvidos, e, em ultima instancia, os proprios sujeitos
sdo transformados ao longo do processo. Ja que nao existe um modelo pré-fixado de
pesquisa-agao que atenda a todas as possiveis demandas mais comuns do contexto
escolar, cabe aos pesquisadores analisarem, minuciosamente, o contexto e ambiente
a ser pesquisado, a fim de elaborar estratégias eficazes para a resolugdo dos

problemas.

As melhores préticas a serem desenvolvidas ao longo do processo dependem
da qualidade da observacéo inicial e da coleta de dados e contextualizacao,
em muito provenientes da anamnese feita com os alunos e comunidade
escolar. Ainda sobre o aspecto colaborativo da pesquisa-agdo, Thiollent
(1987, p. 42) assevera que esta presume uma participagdo tanto dos
pesquisadores, bem como dos pesquisados ao redor de uma agao, agao esta
planejada, na forma de uma intervengdo com mudangas na situagio
investigada (Thiollent, 1987, p. 42).

Neste trabalho, sera analisado, por meio da proposta de uma

pesquisa-acdo, de que maneira os temas e figuras dos textos se ligam a figura do
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sabia, analisando de que maneira os verbos e os nomes estao ligados, a fim de se
estabelecer uma analise gramatical aplicada. Além disso, pretende-se investigar os
poemas de autores mais contemporaneos como José Paulo Paes e Oswald de
Andrade que, também, trabalharam com a figura de sabia. Esses textos se associaréo
aos que servirao de base para as analises, como a cancédo "Majestade, o Sabia"
(Roberta Miranda, 1997) e o poema "Cancao do Exilio" (Gongalves Dias, 1846). Nesse
processo analitico, se estabelecera uma analise dos percursos tematicos e figurativos
tecidos nos textos selecionados, palavras e as relagdes que se estabelecem a partir
do sabia. Esse processo tera como principal objetivo instruir estudantes com relagao
a compreensao do campo lexical implicito nos textos.

Salienta-se que a proposta de intervencdo compreende os resultados
obtidos a partir desse estudo e da aplicagdo do método de pesquisa-acido. Serao
efetuadas leitura de textos, estudo supervisionado, trabalho em grupo, individual,
oralidade e a aplicagao de sequéncias didaticas. Além disso, pretende-se elaborar um
caderno de atividades a partir de uma selecdo de textos voltados tanto para
estudantes quanto para professores, desenvolvendo-se cadernos pedagdgicos com

textos e exercicios para cada texto.

4.2. PAULO FREIRE, BAKHTIN E O DISCURSO EM SALA DE AULA

A Teoria da Enunciacao, sob o ponto de vista de Bakhtin, ao enfatizar
a natureza dialdgica da linguagem e a imersao das enunciagdes em um contexto
social e ideolégico, compartilha com Paulo Freire uma visao profundamente relacional
e transformadora da comunicagcado. Para Bakhtin, toda enunciagcdo é parte de um
processo continuo de dialogo, no qual o significado emerge ndo de uma simples
emissao de palavras, mas da interagéo entre sujeitos que compartilham um horizonte
social (Bakhtin; Volochinov, 2006, p.141-146). Essa concepg¢ao encontra um eco na
Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire (1981), em que a educagao é compreendida
como um ato de comunicagao dialégica, um processo que s6 se concretiza quando
educador e educando se reconhecem como sujeitos do conhecimento. Ambos os
pensadores sublinham a importancia do sujeito ativo na construgéo do significado,
seja na linguagem falada ou no processo educativo.

Logo no paragrafo de abertura do Capitulo Il (1981, p. 89-141), diz o
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autor: “parece-nos indispensavel tentar algumas consideragées em torno da esséncia
do diadlogo”. Freire insiste no carater decisivo do dialogo e da palavra para qualquer
pratica educativa, para ele ndo existe educagdo monologica, sempre estamos
baseados no dialogo.

Paulo Freire (1981) enfatiza a esséncia do dialogo como elemento
central para a pratica educativa. Para ele, a educagao nao pode ser concebida de
forma monoldgica, pois o dialogo € indispensavel na construgdo do conhecimento.
Diferentemente de um modelo tradicional que reduz o aluno a um receptor passivo, a
educacao dialégica reconhece tanto o educador quanto o educando como sujeitos
ativos, engajados em um processo compartilhado de aprendizado. Nesse modelo, o
didlogo ndo é apenas um instrumento pedagogico, mas um ato politico e
emancipatério que permite aos participantes entenderem e transformarem a realidade
em que vivem. Essa pratica vai além da simples troca de palavras; trata-se de um
processo interativo, em que multiplas perspectivas se encontram e, inevitavelmente,
geram novos significados e mudancgas de viséo.

Freire também destaca que a educacao dialégica € uma ferramenta
de emancipagao, capaz de promover o pensamento critico e a autonomia intelectual
dos estudantes. Ao contrasta-la com a educagado tradicional, que tende a ser
unidirecional e excludente, Freire propde um modelo em que o dialogo cria um espago
para o confronto de ideias e o desenvolvimento da capacidade de reflexdo. Essa
abordagem reconhece a dimenséao politica do ensino, pois considera o aluno como
um cidaddo em formacao, com direitos e deveres, que precisa ser politicamente
consciente para atuar de forma ativa na sociedade. Por meio do dialogo, o professor
se torna um mediador do conhecimento, permitindo que os alunos desenvolvam sua
independéncia de pensamento e se tornem agentes de transformacao, preparados
para enfrentar as complexidades do mundo contemporaneo.

Ambos o0s pensadores veem na comunicagdo O espaco para a
emancipacgao. A enunciagao bakhtiniana, sendo sempre dialdgica e interativa, remete
a ideia de que a linguagem é uma ferramenta para a transformacgao social, um conceito
central também em Freire. A proposta pedagogica de Freire, ao valorizar a troca de
saberes e a construcao coletiva do conhecimento, reflete a visdo de Bakhtin sobre a
importancia da interagdo e da alteridade na constituigdo do sujeito. Para ambos, a
verdadeira educagao e o verdadeiro didlogo sé sdo possiveis quando ha uma troca

genuina, na qual as palavras ndo sao apenas instrumentos de comunicagdo, mas
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também de mudanga e emancipagao.

E preciso lembrar que o educador brasileiro Paulo Freire enfatizou a
importancia da leitura critica como uma forma de conscientizacdo e transformacéao
social. Em sua obra Pedagogia do Oprimido (1981), destacou a necessidade de uma
leitura que va além da decodificacédo de palavras, buscando uma compreensao critica
dos contextos sociais, politicos e culturais

Por outro lado, linguista russo Mikhail Bakhtin (2003, 2006) trouxe a
perspectiva do dialogismo proprio da natureza do discurso e Cortina (2000), linguista
brasileiro, parte da enunciagao e do discurso para propor uma leitura que estabeleca
relacbes profundas entre o texto, o autor e o leitor por meio das estratégias
enunciativas. Esses autores caminham para uma compreensdo do discurso que
estabelece algumas balizas para a leitura. Essas balizas se entrelagam com as

propostas de Freire expostas no terceiro capitulo da obra do autor aqui utilizada:

Enquanto na pratica ‘bancaria’ da educacao, antidialégica por esséncia, por
isto, ndo comunicativa, o educador deposita no educando o conteudo
programatico da educagéo, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na
pratica problematizadora, dialégica por exceléncia, este conteudo que jamais
é ‘depositado’, se organiza e se constitui na visao de mundo dos educandos,
em que se encontram seus ‘temas geradores’. (Freire, 1981, p.120).

A leitura, dentro da perspectiva dialégica presente tanto em Freire
(1981), quanto em Bakhtin (2003, 2006) e Cortina (2000), € um didlogo entre o texto
e o leitor, no qual diferentes vozes e perspectivas sdo confrontadas e negociadas. A
leitura dialégica permite a construgcéo de significados multiplos e a interagéo entre
diferentes pontos de vista.

Essa abordagem dialogica do processo de leitura, tanto pelo olhar da
linguistica — Bakhtin e Cortina — quanto pelo olhar da pedagogia — Freire — mostram a
necessidade da discussdo de uma leitura em sala de aula que conjugue esses varios
olhares em volta do texto.

Nesse contexto, € preciso destacar alguns aspectos de Pedagogia do
Oprimido (1981) para compreender a proposta de uma educagao participativa e
transformadora. Nessa obra, Freire aborda a leitura como um instrumento de
conscientizagdo dos oprimidos, rompendo com a visdo tradicional da educacao
bancaria e propondo a educagao como um ato de libertagao.

Para Freire, a leitura € muito mais do que a decodificagao de palavras.
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Ele argumenta que a leitura critica € um processo de leitura de mundo, no qual os
oprimidos sao incentivados a refletir criticamente sobre sua realidade e a compreender
as estruturas de poder que os oprimem. A leitura, nesse sentido, € uma forma de
desenvolver a consciéncia social e politica, permitindo que os oprimidos se tornem
sujeitos ativos na luta por sua emancipacgéo.

Segundo Freire, a leitura dialdgica é essencial nesse processo. Ele
defende que a relacao entre o educador e os educandos deve ser horizontal, baseada
no dialogo, na escuta ativa e no respeito mutuo. Por meio do dialogo, os educandos
sao incentivados a expressar suas experiéncias e a ler o mundo a partir de suas
préprias perspectivas. A leitura, entédo, se torna um ato de codificagdo e decodificagao
conjuntas, em que tanto o educador quanto os educandos aprendem uns com 0sS
outros.

Nessa abordagem, a leitura ndo € imposta de cima para baixo, mas,
sim uma pratica coletiva de problematizagdo da realidade. Os oprimidos sao
encorajados a refletir sobre a prépria situacao e a identificar as estruturas de opresséo
que perpetuam a desigualdade. Por meio da leitura, os educandos sao capacitados a
questionar essas estruturas, a buscar conhecimentos alternativos e a se posicionar
de forma critica e transformadora. A leitura € um instrumento de conscientizacéo e de
humanizacado. O autor acredita que a leitura libertadora ndo apenas desenvolve as
habilidades de leitura e escrita, mas também promove a reflexido critica, o senso de
justica, a solidariedade e a ag¢ao transformadora. A leitura € um meio pelo qual os
oprimidos podem se tornar sujeitos de sua proépria historia, superando a passividade
imposta pela opresséo.

O tratamento da leitura ou educagédo em Pedagogia do Oprimido &
central para compreender a proposta de Paulo Freire. A leitura critica e dialdgica é
vista como uma ferramenta poderosa de conscientizagdo, empoderamento e luta por
justica social. Ao desenvolver a capacidade de leitura de mundo, os oprimidos sao
incentivados a se posicionar ativamente na transformacdo de suas realidades,

construindo uma sociedade mais justa e igualitaria.

o 4.3. AS ESCOLAS DO CAMPO, AS GRAMATICAS E OS CAMINHOS DO SABIA

Retomamos agora, a discussao sobre gramatica como modelo e a

questédo da gramatica utilizada como um instrumental metodoldgico em sala de aula.
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De acordo com o que foi apresentado em nossa Fundamentagdo Tedrica, é
necessario para o bom desempenho em sala de aula, o conhecimento solido da
gramatica como objeto — a gramatica internalizada — e a da gramatica como método
— a descri¢ao linguistica; além disso, é preciso ter sempre em vista a distingéo entre
gramatica descritiva e gramatica normativa ou prescritiva. Esse é o alicerce para
qualquer estudo da linguagem aplicado a sala de aula.

O ensino de gramatica nas escolas tem sido objeto de constantes
debates e questionamentos ao longo dos anos. Geralmente, baseado em regras
prescritivas e descontextualizadas, tem sido alvo de criticas, considerando a
efetividade na formacao linguistica dos estudantes. Nesse contexto, destaca-se a
importancia da interagdo no processo de aprendizagem. Ha a necessidade de
repensar a forma como a gramatica € tradicionalmente ensinada, questionando o
papel desempenhado pela compreensdo da gramatica da lingua no contexto
educacional. Tudo isso ganha uma importancia ainda maior no contexto da escola do
campo. O Brasil, pais da diversidade e da desigualdade, ndo pode deixar de lado essa
pluralidade constitutiva da sociedade brasileira quando o tema é educacéao escolar e
linguistica aplicada ao ensino. A escola do campo possui especificidades que a tornam
um desafio para o professor.

A proposta de intervencéo agora apresentada esta situada no contexto
das escolas do campo; por isso, em nosso trabalho a partir da dimensao semantica
do discurso, escolhemos trabalhar com os percursos figurativos e os percursos
tematicos tragcados pela figura do sabia. Insistimos que a escolha por desvendar os
percursos da figura sabia esta ligada ao sabia como o passaro que habita o campo, a
zona rural e os arredores do dia a dia dos alunos.

A Educagao do Campo é uma modalidade de ensino que tem como
objetivo atender as especificidades e necessidades das comunidades rurais,
promovendo uma educagao contextualizada e voltada para a realidade do campo. No
Brasil, essa modalidade de ensino é respaldada por diversas leis e normativas que
buscam garantir o direito a educagao das populagdes rurais.

A Constituicdo Federal de 1988 & a primeira lei que estabelece a
relevancia da Educagao do Campo no Brasil. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996, também estabelece as bases para a Educacao do
Campo no Brasil.

A Lei n® 11.645/2008, que altera a LDB, incluiu a obrigatoriedade do
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ensino da histéria e cultura afro-brasileira, indigena e dos povos do campo nos
curriculos escolares. Essa lei reconhece a importancia da diversidade cultural e étnica
do pais, contribuindo para uma educagdo mais inclusiva e respeitosa com as
diferentes realidades.

As leis e politicas demonstram o compromisso do Estado brasileiro
em promover a Educagao do Campo e garantir o acesso a educagao de qualidade
para as populacdes rurais. No entanto, é importante destacar que ainda existem
desafios a serem enfrentados, como a garantia de infraestrutura adequada nas
escolas do campo, a formagao continuada dos professores para atuar nesse contexto
e a valorizagao da cultura e dos saberes locais.

A Educacao do Campo é respaldada por diversas leis e normativas
no Brasil, que reconhecem a importancia de uma educacéo contextualizada e voltada
para a realidade das comunidades rurais. Essas leis e politicas buscam garantir o
acesso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes do campo, promovendo a
igualdade de oportunidades e o desenvolvimento sustentavel das areas rurais.

No estado do Parana, a Educacdo do Campo também é uma
realidade presente, tendo em vista a grande extensao territorial e a relevancia das
atividades agropecuarias para a economia local. As escolas do campo no Parana sao
instituicdes educacionais que se dedicam a atender as demandas das comunidades
rurais, promovendo um ensino contextualizado e voltado para a realidade dos
estudantes.

As escolas do campo no Parana tém como objetivo central promover
a educacéo integral dos estudantes, levando em consideracao a diversidade cultural,
social e econdmica das comunidades rurais. Essas escolas valorizam a relacéo entre
os saberes locais e os conhecimentos cientificos, buscando fortalecer a identidade e
a autoestima dos estudantes, ao mesmo tempo em que os capacitam para enfrentar
os desafios do campo.

Uma particularidade das escolas do campo no Parana é a adaptacéao
curricular as necessidades e interesses dos estudantes. Além dos conteudos
curriculares obrigatérios definidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sao
incluidas tematicas relacionadas a agricultura familiar, agroecologia, sustentabilidade,
preservacao ambiental, entre outros temas pertinentes a realidade rural.

Apesar dos avancos e esforcos em prol da Educagao do Campo e das

escolas do campo no Parana, ainda existem desafios a serem superados. A falta de
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infraestrutura adequada, o acesso limitado a recursos pedagogicos, a formagao
docente especifica para atuar nesse contexto e a valorizagdo da profissdo docente
sdo algumas das questbes que demandam atengado e investimentos por parte das
autoridades educacionais.

A Educacado do Campo e as escolas do campo no Brasil € no Parana desempenham
um papel fundamental na promogao da igualdade educacional e no desenvolvimento
sustentavel das comunidades rurais. Essas instituicdes tém como objetivo central
proporcionar uma educacao de qualidade, contextualizada e voltada para a realidade dos
estudantes, valorizando os saberes locais, a cultura rural e as praticas socioecondmicas do
campo. Para isso, € necessario 0 apoio e investimento continuo por parte do poder publico,
da sociedade civil e de todos os envolvidos com a educagao no campo.

Esse contexto apresentado sobre as escolas do campo, como ja

mencionamos, teve interferéncia decisiva na escolha do estudo da figura do sabia na
leitura e compreensao do texto. Assim, diante da discussdo que se encaminha para a
esfera historico-enunciativa, este estudo ira refletir, especialmente, sobre aa questdes
da leitura, tendo em vista os alunos da escola do campo, do interior do Estado do
Parana e, para tanto, vamos tracar uma jornada de leituras em busca da figura do
sabia.

Para dar conta dessa tarefa, serdo analisados os textos e os respectivos
contexto da cangao Sua Majestade, o Sabia de Roberta Miranda, do poema Cangéao
do Exilio de Gongalves Dias, além de outros poemas com a figura do sabia, os quais
irdo compor as relagdes intertextuais sobre as quais se ergue o sentido tanto dos
poemas, quanto da musica.

As atividades didatico-pedagdgicas propostas tém inicio por meio do
discurso musical, o que, mais uma vez, confirma a leitura como processo situado em
contextos multissemidticos. No entanto, as relagdes interssemidticas ndo sao
exatamente o objeto especifico de nossos estudos, mas, pertencem, definitivamente,
ao contexto no qual a leitura esta inserida quando se trata de século XXI, sociedades
digitais, comunicacéao tecnoldgica. Assim, iniciaremos nossos trabalhos com a audigao
da cancgao popular Sua Majestade o Sabia. Trazer o cancioneiro popular, € uma forma
de, também, trazer a esfera cultural do aluno para a sala de aula. A seguir, ha um
trabalho de leitura da letra da cang¢ao, buscando desvendar os caminhos do sabia no
texto como lexema e como substantivo.

O sabia, seguindo nossas exposicoes, foi escolhido como referéncia
para esses alunos, visto que é considerado uma das aves que sao simbolo do Brasil,

especialmente das areas rurais e, ainda, € tado lembrado pelos poetas e musicos
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brasileiros. As relagdes intertextuais entre os textos serdo analisadas por meio de um
estudo que relaciona o poema Cang¢éo do Exilio, de Gongalves Dias, Majestade, o
Sabia, cancido de Roberta Miranda e poemas de nossa literatura, tendo como
protagonista o singelo e belo sabia.

Poema e cancao levam o leitor a refletir sobre o ambiente onde vive
e a forma como se vé o mundo. Assim, no ambiente relacionado ao Colégio Estadual
do Campo, deve-se lembrar que o professor deve saber escutar o que os alunos tém
a falar sobre suas leituras, sistematizando as ideias, conduzindo os pensamentos,
ensinando e aprendendo significados que os autores (e leitores) ndo deram destaque.
Assim, diante da leitura e seu enriquecimento mutuo nao ha repeticdes ou
reproducdes de significados isolados, ha a construcdo dindmica de sentido,
democratica e produtiva, visando conscientizar o leitor.

Nesse panorama, objetivando a compreensio do mundo do leitor e 0
entendimento da visdo de mundo desse leitor que carrega, bem como enfatizando a
compreensao sobre a realidade do campo, sera uma apresentada a audicdo da
cang¢ao A Majestade: o Sabia, composigao da cantora Roberta Miranda. A composi¢ao
de Roberta Miranda traz ainda mais forte a relagdo do homem com a natureza, e,
principalmente, o homem do campo em relagdo ao mundo.

A cancédo é um relato de alguém que deixou a terra natal e carrega as
boas lembrangas: “Meus pensamentos tomam formas, eu viajo vou pra onde Deus
quiser. Um videoteipe que dentro de mim retrata, todo o meu inconsciente de maneira
natural”’. Logo, a musica ja se apresenta por intermédio de um eu-lirico - em “Ah! T6
indo agora prum lugar todinho meu”, e esse eu-lirico se coloca em uma situagéo de
desejo e de ida para o lugar do sossego, da paisagem natural, ou melhor, o desejo do
regresso ao lugar de onde se partiu.

Além disso, a musica traz fortes tragcos do Arcadismo, sendo este, um
movimento artistico que se baseava na valorizagado da natureza, da simplicidade da
vida no campo e a aversao a cidade, em “T6 indo agora tomar banho de cascata,
quero adentrar nas matas onde Oxdssi € o deus”, essa valorizagdo a natureza é
percebida claramente. Para tanto, nota-se que conforme a musica vai passando, os
elogios pela zona rural vao surgindo cada vez mais fortes. E importante notar que a
oposicao /a e ca continua se faz presente e estabelece uma relacio intertextual com
os versos de Gongalves que reafirma o tema do regresso e o sentido do /& como o

lugar do desejo.
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Em seguida, sera feita leitura de Cang¢éo do Exilio, poema escrito por
Gongalves Dias, no auge dos seus 20 anos, € uma leitura critica, com aspectos de
deleite artistico, embalados pela mistura do culto e do popular, em completo
envolvimento com a visdo nacionalista. A edénica visao da terra natal, embalada pela
visdo de mundo do expectador, colocando em cada palavra formas de fazer seu
interlocutor, de certa maneira, sentir-se no poema: “Minha terra tem palmeiras, onde
canta o Sabia [..]".

Com tom de sentimentos voltados para a natureza, o poema tem
raizes profundas com a vida no campo e o modo como esse eu-lirico vé a vida que
leva e a aversao sobre o que nao € vivido por ele, bem como faz questao de ressaltar
os valores naturais da sua terra. Diante dos acontecimentos que cercavam o mundo
durante o ano em que o poema foi escrito, quando Gongalves Dias, aluno da
Faculdade de Direito, em 1843, sua situacao era de exilio, assim, & possivel refletir
que, em cada verso escrito, ha, na verdade, memoarias de sua terra. Trate da figura do
sabia que estabelece um percurso figurativo de modo a tecer uma profunda ligagao
entre a figura do passaro sabia e temas como a saudade, o pertencimento, a memoria,
0 regresso. Esse percurso figurativo é reescrito de diversas formas, seja na cangao
popular, ou no modernismo de José Paulo Paes e em muitos versos escritos na
literatura brasileira.

Esses dois textos, cancdo Sua Majestade, o Sabia e Cangéo do Exilio
irdo nortear o desenvolvimento de atividades aqui propostas e serao acompanhados
pela leitura de dois outros poemas de outros autores do Modernismo e, mais préximo,
da contemporaneidade com o concretismo de José Paulo Paes.: Canto de Regresso
a Patria e Cangdo do Exilio Facilitada de José Paulo Paes. Os dois poemas
estabelecem relagdes intertextuais com o poema de Gongalves Dias e a cancao
popular por meio do tema do regresso.

Neste contexto, é preciso lembrar que, de acordo com Cagliari (1997),
a linguagem é formada de acordo com o meio onde as pessoas vive, adquirindo,
assim, uma linguagem prépria, que, muitas vezes, s6 € compreendida por quem vive
nesta determinada regido. A mesma coisa acontece com a importancia dada ao sabia
nos textos analisados, uma vez que, € um passaro conhecido nas zonas rurais e

proximo a realidade dos alunos.
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5 PROPOSTA DE INTERVENGAO

A proposta de intervengdo aqui elaborada em nosso Caderno
Pedagodgico contempla o Caderno de Atividades Pedagdgicas que inclui uma
conversa com professores, uma pequena conversa para explicitar a proposta de
trabalho, uma apresentagdo do que esta sendo discutido e indicagdes gerais sobre
atividades, exercicios e aspectos pedagdgicos.

O objetivo é tecer uma pequena reflexao sobre os conceitos do campo
das Teorias da Linguagem que embasam esta proposta. Seréo discutidos conceitos
essenciais que estao servindo de alicerce para o trabalho; conceitos como gramatica,
discurso, intertextualidade e outros que fundam nossa intervencdo e sao
apresentados ao professor de maneira critica e reflexiva para, assim, deixar de lado
uma perspectiva excessivamente instrumental do ensino de lingua, a partir da qual a
énfase na aplicabilidade acaba por deixar de lado a possibilidade de apropriagao
conceitual e reflexao.

E necessario ressaltar que no presente estudo ndo foram coletados
dados durante a intervengdo em sala de aula. Nao houve aplicagao das Atividades
Pedagdgicas em sala de aula por causa de uma série de fatores que se somaram,

desde a pandemia COVID-19, e impediram que a aplicagao pratica fosse efetuada.
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5.1 CADERNO PEDAGOGICO
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Este material foi p.ensado p*‘ixrajumas de oitavo
a0 do Ensino Fundamental, no_entanto pode ser
aplicado a outras séries, dependentdo do nivel da
turma. Neste caderno pedagogico, exploraremos
como este passaro encanfador se tornou um simbolo
importante na literatura brasileira e, a0 mesmo
tempo, aprenderemos diversos aspectos da

gramatica da lingua portuguesa.

0 Sabia, em duas obras famosas e outros textos
de apoio:
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254
Preparem-se para dcar voo em uma jornada de

conhecimento sobre o pascinante tundo das aves!

Hoje, vocé tera o privilégio de receber convidados
especidis para uma roda de conversa enniguecedora: uma
professora de ciércias e um quarda arrbiental, que atua na
protecdo e preservacdo dessas criaturas incriveis,
Uma oportunidade rica para:
o Aprender sobre a diversidade, caracteristicas e
comportamentos das aves.
o Descobrir a importdncia das aves para o tneio
arbiente.
o Entender os desafios de conservacdo que as aves
engrentam.
Tirar dividas com especidlistas e apropundar seus
conhecimentos.

Para aproveitar ao maximo essa experiéncia, convidamos
VOCé &

Elaborar perguntas: Pense em tudo o que vocé gostaria
de saber sobre aves.

Kefletin sobre suas dividas: Arote suas perguntas e
duvidas para ndo esquecer de perquntar aos convidados.
Participar ativamente: Durante a roda de conversg,
participe, faca perguntas, compartilhe suas ideias e
aprenda cotn seus colegas.
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torno de 12 19“ tgms @mrencnadoé #elo tamaﬁho, ok
Pelaéfj__.res da Plumqg ’m épelo canto. i _

Veja alguns outros tipos de sabm.
Atente-se aos detalhes!

-

CONHECA AS ESPECIES DE SABIA
MAIS CONHECIDOS NO BRASIL

Ly
B
v
B o

sabia-da-praia sabia-una sabia-de-oculos
(Mimus gilvus) (Turdus flavipes) (Catharus ustulatus)

-

< \§.\ .

Sabia-coleira Sabia-barranco Sabia poca (Turdus
(Turdus albicollis) (Turdus leucomelas) amavrochalinus)

™ o B -;)’

y P i
,,v}/' /4 2 "‘
) g &

Sabia-preto Sabia-poliglota sabia-ferreiro
(Turdus leucops) (Turdus lawrencii) (Turdus asubalaris)

Acesse: passaro.org
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Qe tal um jogo para

testar nossa memoria’
‘55’459
NS
&
0 Sabm—Laran)elra' nosSsSo passaro 4

cantor

e, 47

Voce jé ouviu falar do sabié-laraneira? Ele € ko e
para vés, brasileiros! Foi escolhido cotno ) rosso passaro,
sitbolo, sabe por qué? / 4 &Y

Ltmagine um passaro com a barriga alamnjada bem borﬁta e
utn canto suave, cormo se estivesse tocando utna Flautinha, E
assitn 0 sabid-lararjeira! Ele tem um corpo marronzinho e um
bico amarelinho. Os tachos sdo um pouguirho tmenores ﬁue as
Fémeas, tnas os dois cantatr lindamente.

Os indios tinhatm uma lenda rmuito borita sobrre o sabla ‘E’les
diziatn que o canto desse pdssaro era Commo uma oracdo, por
isso, em tupi, sabia signiFica "aquele que reza tuito”. £ sabe o
que tais? Eles acreditavam que se uma crianca ouvisse o
canto do sabid no inlcio da primaverg, ela seria abencoada cotn
tuita paz, amor e pelicidade!

Fonte: https://www.passaro.org/tipos-de-sabias/ acesso em: 23/01/2025 e
https://www.wikiaves.com.br/wiki/sabia-laranjeira



Vamos pensar um pouco: vocé 8
escutou alguma musica e/ou poema
que Fale sobre sabia?

E se eu te disser que 0 sabid ja inspirou diversos misicos
e poetas a criarem as tndis belas producoes? O sabid é um
pedacinho do Brasil que a gente carrega ro coracdo. Seu
canto é tdo magico que nos leva para um lugar tranquilo e
peliz. Varos  junbos  descobrir os 'segredos desse
passarinho tdo especial por meio de uma linda cancao?

Trata-se de “A Majestade, o Sabia”,
composta por Roberta Miranda, em 1985,

Professor(a), apresente a cancao de Roberta Miranda como uma
das muitas producdes artisticas que abordam esse tema. A
construcao dos sentidos presentes na letra sera trabalhada nas
aulas seguintes. Incentive a turma a cantar e acompanhar a
musica com palmas.
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Retorne com a miisica “A majestade,o sabid”

Todos cantando e acompanhando com palmas.

A cangdo traz a figura do sabia como protagonista. Mas, afinal, quem
¢ Roberta Miranda?

Professor(a), sugere-se fazer uma leitura dramatizada, ndao apenas
da biografia de Roberta Miranda, como esta indicada a seguir, mas
de todas as apresentacdes dos autores dos textos utilizados. E
importante ler as biografias como se tivesse contando uma histéria
interessante para despertar o interesse dos alunos.

Nasceu em Jodo Pessoa e trudou-se dinda
crianca para Sao Paulo. Mas a musica setnpre pez
parte da vida dela. Desde pequerg, ela ja
tostrava um talento incrivel para cantar. Quando
adolescente, comecou a se apresentar em bares ,
€ Casas noturnas, mostrando para todo tundo o "M s sio i
que era capaz de fazer. e ot "

Foi nos anos 80 que a carreira dela decolou de verdade.
Por causa de todo o sucesso, ela ganhou o apelido de "Rainha
Sertareja”. Além de cantora, Roberta também é artista
plastica. Ela pinta quadros e faz esculturas incriveis.
Outra curiosidade sobre a Koberta é que ela setmpre foi truito
independente. Decidiu ndo se casar e retn ter filhos para poder

se dedicar & carreirg tusical.
Fonte: httpsi/(natelinhauol.combr/ patmosos/ tudo-sobre/roberta-triranda




A histéria por tras de “A Majestade, o Sabia”

A carcdo foi composta et um
. tomento tmuito diFicl na vida da
cantora, ela até Foi despejada da casa
< onde tnorava. Mas, por sorte, uma
¥ ariga dela chamada Wanda a acolheu
em sua casa. La, Roberta se sentiu em
casa e tuito inspirada. Tanto que
compos tnais de 120 musicas resse
lugar

Roberta e a amiga Wanda

Um dia, a Wanda deu de presente para a Koberta um
passarinho bem borito, que ela chatnou de Merlin. E sabe o
que € mais incrivel? Um dia, Koberta estava tocando violdo e
o Merlin comecou a cantar junto, como se estivesse
acotparhando a misical Foi nesse totrento que surgiu a
ideia de cotmpor o reprdo da misica "A Majestade o Sabid”.
Ela quis homenagear o Merlin, que para ela era como um rej,
uma majestade.

E incrivel como um sitmples passaro pode inspirar uma
tnlisica tdo linda e fatnosa, né?7 A historia da Koberta e do
Merlin tostra pra gente que a tmusica pode surgir das
experiércias tndis simples do dia a dia.

Fonte: https://museudacancao.blogspot.com/2012/11/a-majestade-o-sabia.html
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Professor(a), faca uma atividade de leitura dirigida, que se
inicia com a leitura em voz alta do préprio professor, passa
por alunos, que também prosseguem a leitura em voz alta, de
modo que cada um leia e ouca a leitura dos colegas. O
professor(a) deve interromper a leitura em cada verso ou
estrofe para chamar a aten¢dao para compreensao do sentido
do texto.
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Volte ao texto e anote em seu caderno as
palavras cujos significados vocé desconhece.
Vawmos ver se sao as mesmas que separei para

ﬂpre“derWOS? w

Professor(a), para deixar a atividade mais dinamica, sugere-
se que sejam feitos sorteios na roleta de algumas palavras
da cancdo para que os alunos respondam no caderno.
Como se trata de poucas palavras, € possivel conduzir a
atividade em duplas ou trios, a depender da quantidade de
alunos na turma. Cada dupla/trio sorteard uma palavra e
escrevera seus significados no caderno.

Random Picker » Single or MultiWheel

| Spin the Wheel or MULTIPLE Custom Wheels. Free
> Decision-Generator tool for Random Choice...

Procure no dicionario e

anote no caderno o(s)

significado(s) da palavra que

vocé sorteou.
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~ Hora de voltar ao texto e reler os frechos em
que essas palavras aparecem para
compreendé-las de fato.

"ino. |

o océ ja viu um video-tape’
e Sabe para que ele serve?
o Cotno punciona?

Processo eletrénico de
registro de imagens de
televisdo numa fita de matéria

plastica recoberta de
particulas magnéticas. A
propria fita.

Fonte: https://www.dicio.com.br

Professor(a), a imagem do video-tape foi trazida como
' forma de visualizacdo. Para esta atividade, é importante
~ explorar a maneira como o dicionario apresenta as
. palavras, bem como a possibilidade de mais de um sentido
para elas, retornando ao texto para verificacao.

- s,

_— -



Professor(a) a leitura dirigida sera efetuada da
mesma forma da leitura do texto anterior.
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Descobrindo palavras

/i y \
, Roda de conversa sobre as palavras desconhecidas.
| |

=~ |
Vamos procurar todas as palavras que ndo fazem
\ \ parte das nossas conversas do dia-a-dia e fazer um /
bate-papo sobre essas novas palavras que
comegcamos a conhecer.

\

|
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Professor(a), faca uma listagem de todas as palavras que
parecem estranhas ou diferentes da linguagem cotidiana
dos alunos.

Termos como: gorjeiam (gorjear), primores, aviste (avistar) e
outros que surgir. A seguir vamos procurar os sentidos no
dicionario, seja impresso ou eletrénico.

Goncalves Dias, um grande poeta brasileiro,
escreveu um poema de que gostamos até
hoje: "Canc¢do do Exilio”. Imaginem um jovem
estudante, 18 em Portugal, com o coracdo
apertado de saudade do Brasil. Esse era
Goncalves Dias, e a "Can¢do do Exilio" € como
um grito de amor a sua terra natal.
Saudade: essa € a palavra que define o
poema. Goncalves Dias estava longe de casa, ,
~ e asaudade o consumia. Ele se lembrava das
palmeiras, dos sabias, do céu estrelado do
Brasil... Tudo era mais bonito, mais vibrante
na sua memoria:
- Gongalves Dias nos ensinou, que o Brasil é
um pais maravilhoso, cheio de encantos e de
um povo acolhedor.

-
»
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Releia o poema e tente resolver esse

super desafio no Quizziz.

Apesar de seret de épocas distintas, os dois textos “A Majestade,
o Sabia” (Texto ) e “Cancao do Exiio” (Texto 2) tém dlgumas
semelhancas. Em  duplas, orgarizem no cadervo um quadro
comparativo e registrem até 5 semelhancas entre os textos,
explicando ao lado os tnotivos pelos quais essas arotacoes sdo

importantes.
P AL 2 W

L\ - .
~ Professor(a), oriente os alunos para que cheguem aw

i palavras como sabid, o verbo voltar, cantar e
! considerem, na terceira coluna, as diferencas entre o
\ sentido da palavra dos dois diferentes textos.

Palavras comuns presentes nos dois textos.

/5’2’/

‘4

N
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Quais sao as ideias comuns nos dois textos
que acompanhawm a figura do sabia?. w

Professor(a), oriente os alunos para que cheguem a
palavras como sabid, o verbo voltar, cantar e
considerem, na terceira coluna, as diferencas entre o
sentido da palavra dos dois diferentes textos.

o
(o)
Wi ¢
&@F »

2 E T EEEEEE RN




Roda de conversa dirigida pelo professor.

Vatros explorar as diperentes portnas e significados da palavra
” 19E9)
sabid™

1. Sabia (aquele que tem muito conhecimento)
Sabid (substantivo): Refere-se a diversas aves
da familia Turdidae, conhecidas por seu canto
melodioso. O sabia-laranjeira € um dos mais
emblematicos do Brasil.

Sabia (adjetivo): Relativo a ave sabia.

2. Sabia (sem acento)

Sabia (verbo saber): Conjugacao na 32 pessoa
do singular do pretérito imperfeito do indicativo
do verbo "saber". Ex: "Ela sabia cantar muito
bem."

3. Sabié (foto)

Uma foto de um sabia representa a imagem da
ave, seja ela qual for. Pode ser um sabia-
laranjeira, um sabia-poca, etc.

102



5. Sabia (palavra)

4. Sabia (filme)

"Sabia" pode ser o titulo de um filme,
ou 0 nome de um personagem.

A palavra "sabia" em si, como um termo
linguistico, com suas cinco letras e seu

103

significado.
6. Sabia verdadeiro
O "sabia verdadeiro" é a ave em sua esséncia, um
ser vivo com suas caracteristicas bioldgicas,
comportamentais e seu papel no ecossistema.
TERMO SIGNIFICADO EXEMPLO
O sabid-laranjeira é o
Sabié (com acento) Ave assaro simbolo do

rasil.

Sabia (sem acento)

Conjugagao do verbo
saber

Ela sabia a letra da
musica de cor.

Sabia (foto)

Imagem da ave

A foto do sabia capturou
sua beleza em voo.

Sabia (filme)

Titulo de um
filme/nome de
personagem

"Sabia" ¢ um filme
emocionante sobre a
natureza.

Sabia (palavra)

Termo linguistico

"Sabid" ¢ wuma palavra de
origem indigena.

Sabia verdadeiro

A ave em si

O sabia verdadeiro canta
ao amanhecer.
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Professor (a), vocé devera orientar um debate entre os
alunos dos varios significados que o sabia tem para o

. ~ grupo.

1‘\;‘;%’ =

A palavra 'sabida' pode representar
muitas coisas diferentes. Mas, sera
gue todas essas representacoes
sao o proprio sabia? Ou algumas
delas sao apenas formas de falar
sobre ele?

Se eu tnostro uma poto do sabid, vocés podetn pega-lo?
N&o, porque a foto é apenas uma representagdo do |
sabia, ndo o passaro real.

| Eseeufdar apdavra 'sabid? O passaro aparece aqui ra §
" sala?

' N&o, pois a palavra apenas nomeia 0 passaro, mas

nao o traz para a realidade.
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Vocé percebeu que as palavras podem ter varios sentidos.
Para nao ficar uma conpusdo de palavras, elas sao
orgarizadas emm grupos. \/océ ja ouviu palar em classes

.

Professor, faca uma discussao com os alunos sobre as varias ideias
que eles trazem de classe gramatical, a partir delas, oriente o
debate para trabalhar o conceito de classes.

gramaticais?

/ Conversacomo )\
aluno

Qual a semelhanca que
VOCEés veem no sentido
da palavra classe em
classe de alunos e
\_ classe gramatical? )

Professor(a), vocé devera fazer os alunos chegarem "as ideias
comuns da palavra classe nas duas expressdes, como conjunto,
grupo com as mesmas caracteristicas, categoria e outros sentidos
comuns. Explicar que gramatical representa as palavras, que todas
elas pertencem a uma gramatica, isto é, a um mega conjunto de
palavras: a gramatica de cada lingua.



Entenda essas classes como

“gavetas” imagindrias.

Varmos pensar em 2 gavetas diperentes?
1- a gaveta que guarda as palavras que tém sentido SOZINHAS;
2 - a gaveta que quarda palavras que NAO TEM sentido sozinhas;

Observem a frase:
EU VI 0 SABIA ALL

— Se eu perguto o que é SABIA, vocés consequem tme
responder? Existe dlgurma criatura com este rome?

— Mas, se eu pergunto quern € o “eu” da frase, ou onde fica o “al’,
vocés sabem e dizer com precisdo’

Professor(a), explique que algumas palavras tém sentido

proprio (sozinhas), como é o caso do SABIA. Outras
palavras ndao tém sentido sozinhas, mas ajudam a
construir frases. Vamos dizer que elas sao AUXILIARES,
pois auxiliam a dar sentido ao discurso. Mas lembre-se:
elas sé podem ser entendidas no CONTEXTO!
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IMITANDO 0 SABIA

\atnos brincar de irmitar o SABIA?

Regras da brincadeira:

1 - Todos devem apastar as tnesas e cadenras e Ficar em pe no
centro da sdlg; \

2 - Quando a propessora apitar, cada aluno deve reproduzir
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uma das sequintes dacoes: dssoviar ou snmular um voo de

pasSsaro;

5 Logo que a proressor disser: SABIA‘ 0s alunos que-
assoviaratn devetn se juntar no pundo. da sdla e os que
sittularatn 0 Voo devem se juntar nd frente da sdla. '

“Observacdo: os dluros poderdo escolher outros arimais e
outras caractemsttcas para reproduznr rovatmente @
brincadeira.

REFLETINDO SOBRE A BRINCADEIRA..

— Em quantas “classes” (grupos) a turtna poi dividida?

—> Quadis as diperencas entre as duas classes de alunos?

—> \locé consegue cotmpreender que todds as pessoads de utna
tnestna classe paziatn algo em cotmurn? O qué?

—> Quando pensatnos nas palavras, elas podemn ser divididas em
classes (categorias)? Vocés conseguem dar exemplos de
palavras que possatn pertencer a uta testa categoria e
justiFicar?




108

Introducéao as Classes
Gramaticais

As classes gramaticais sao como
"gavetas" que organizam as
palavras de acordo com a funcgao, a
forma e o sentido que elas exercem
na frase. No Portugués, existem 10
classes gramaticais pela gramatica
oficial da lingua, como vocé pode
observar na figura ao lado. No
entanto, as proprias classes podem
ser agrupadas em  “gavetas
maiores”, conforme veremos.

Substantivo

- Advérbio

Fonte: https://mosqueteirasliterarias.comunidades.net/morfologia-7-classes-
e-funcoes. Acesso em 18/01/2025.
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MAO NA MASSA oz
O

Observe as definigoes e exemplos das classes de palavras abaixo:

Substantive: € a classe gramatical que indica a substancio. A
substancia ¢ tudo que ocupa espago no mundo, seja um espago de
coisas e seres ou de ideias e pensamentos, isto ¢, nomeia seres,
objetos, lugares, sentimentos e ideias. Exemplos: gato, cachorro,
trator, paisagem, lavoura, etc.

Verbo: € a classe gramatical que expressa tudo o que acontece
com o substantivo, seja wostrando as caracteristicas que
pertencem aos substantivos, seja mostrando o que acontece com
eles, as agoes, as reagoes, enfim, todos os acontecimentos.
Exemplos: ser, parecer, continuar, plantar, colher, chover, sorrir,
cantar, etc.

Abaixo temos um trecho da “Cangao do Exilio”, de

Gongalves Dias, e da mdsica “A Majestade, o Sabia”, de
Roberta Miranda. Vocé deve destacar (circular, grifar,
pintar) de VERMELHO todos os verbos que encontrar e de
VERDE todos os substantivos que encontrar. Capriche na

missao!
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A Majestade, o Sabia

Meus pensamentos tomam forma, eu viajo
Eu vou pra onde Deus quiser
Um video-tape que dentro de mim retrata
Todo o meu inconsciente de maneira natural
Ah!

T6 indo agora prum lugar todinho meu
Quero uma rede preguicosa pra deitar
Em minha volta, sinfonia de pardais
Cantando para a majestade, o sabia
A majestade, o sabia

To indo agora tomar banho de cascata
Quero adentrar nas matas onde Oxossi é o Deus
Aqio eu vejo plantas lindas e cheirosas
Todas me dando passagem
Perfumando o corpo meu
Ah!

T6 indo agora prum lugar todinho meu
Quero uma rede preguicosa pra deitar
Em minha volta, sinfonia de pardais
Cantando para a majestade, o sabia
A majestade, o sabia

[..]



Cancao do Exilio

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia,
As aves, que aqui gorjeiam,
Nao gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,

Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,

Mais prazer eu encontro 1a;

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,
Que tais nao encontro eu ca:
Em cismar sozinho a noite
Mais prazer encontro eu la;
Minha terra tem palmeiras
Onde canta o sabia.

[
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Classes Gramaticais e a =
construcao do sentido

Na aula anterior, vocés destacaratn os substantivos e verbos da
Cancao do Exllio, de Gorcalves Dias, e da cancdo A Majestade, o
Sabig, de Koberta Mirarda, certol?

Pois betn.. agora nbs vatnos buscar cotmpreender quais relacoes
de sertido existem entre o SABIA e as pdlavras destacadas
nas duas obras.

112




Porém, outras duas classes gratnaticais sdo tnuito
importantes tatibém e devem entrar vesta ardlise: os
adjetivos e os advérbios.

Observe suas defiricoes:

ADJETIVO:

E uma classe de palavra que caracteriza e 4 limite para
0 substantivo; ou seja, na expressdo “trerino lindo”

adjetivo “lindo” lirita o substantivo “menino” porque exclui
todos os feios e os de aparéncia normal, s6 entram os
lindos, limita-se aos lindos. Assirm, o adijetivo atribui ao
substantivo uma qudlidade, estado, aparéncia ou modo de
ser, ;
Exemplos: borito, feio, alto, baixo, etc.

ADVERBIO:

E a palavra que indica a circunstancia et que o corve d
Frase, todiFicando o sentido do verbo, do adjetivo ou do
proprio advérbio, indica o cendrio da frase: o tempo em
que ocorve g frase, o lugar, a tmaneira cotno o sentido da
Frase ocorre, g intensidade € outras circunstarcias.

Exetnplos: ruito, rapidatnente, lg, ¢4, ete. g
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Substartivo, verbo, adjetivo e advérbio sdo classes gramaticais
QUe expressam uma idela, tém sentido determinado pela
corunidade; a sociedade detering o sentido dessas palavras.
Ha outras classes gramaticals que servetn para estruturar as
frases. Sdo classes auxilares, exemplo: pdo de prutas, as
palavras “pao” e “prutas” carreqarn umma ideia ja detertrinada e a
palavra “de” é uma palavra auxiliar, uma preposicdo que serve
para ligar as palavras.

o \/atos trabalhar agora cott as palavras que tém sentido
Elenque, na tabela abaixo, os adjetivos e advérbios presentes
em cada utm dos textos estudados, identificando como eles
contribuem para a construcdo do sentido e da attospera das
obra.

Cancgéo do exilio. Cancéo do exilio. A ma;:;ii:gde, ° e masj:;:a?de, °
Advérbios Adjetivos Zic e
Advérbios Adjetivos
r— ol



Roda de conversa.
‘« Refletindo sobre SENTIDO

"
re

Na musica de Roberta Miranda, as palavras “sinfonia” e
“pardais” tém qual relacdo com a palavra “SABIA"?

— Vocé consegue perceber que todas essas palavras sdo rotmes
de alguma coisa’ E que, portanto, sdo categorizadas e uma
mesma classe: substantivos?

—> Vocé tarmbém conseque perceber que, no contexto, os pardais
estdo CANTANDO utna sinforia para o sabia? Logo, “cantando” é
utna acdo (um verbo) que esta sendo redlizada.

—> Vocé observou que no cendrio proposto —
pela cancdo, Koberta Miranda utiliza a '
imagetn de uma “rede prequicosa para
deitar” e que, a partir deste lugar, ela
observa os pardais cantando para o sabia?
Logo, podetnos concluir que se tratava de
um tmomento “prequicoso’, de descanso e
observacdo da natureza. Sendo assim,
“Prequicosa” € uma palavra que pode
deterinar utma caracteristica de um ser,
ou seja, ser um adjetivo.
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— Na Cancdo do Exilio existem duas palavras muito
importantes: 14" e “cd”. Trata-se de advérbios de
lugar; porérm, o sentido vai tuito além de indicar o lugar,
porque a ideia de “cd” e “Ia” é o que da sentido até
tnestmo ao titulo da poesia. O exlio é utn periodo triste.
0 “aqui” é ruitm, pesado, angustiante, soprido. 0 la é o
pardiso, 0 lugar da saudade, da pelicidade.

—> As pdlavras podem pertencer q classes de palavras
isoladamente, no entanto, o sentido do texto é obtido
por suas relacées, utnas com as outras.

Hora de mais uma atividade!

Escreva em uma folha de sulfite quais as relagdes de
todas as palavras destacadas, nesta aula e na aula
anterior, (substantivos, adjetivos, verbos e advérbios)
com a palavra SABIA nas duas obras. Apds estabelecer
as relacdes, cada aluno devera explicar perante a turma
quais sentidos pbdde obter do texto a partir destas
relacdes. Vocé pode utilizar-se de desenhos, fazer um
grafico, setas indicativas e outros recursos para ilustrar
as relactes de sentido.

E depois.... vamos ao debate!
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Professor(a), nesta aula chegaremos ao conceit de

intertextualidade, ou melhor, a ideia de que um texto nunca fala
sozinho, ele é sempre o eco de varios outros textos. Para
trabalharmos essa ideia de interxtextualidade, faremos uma
LEITURA DIRIGIDA, do poema de Oswald de Andrade, Canto de
Regresso a Patria.

Agora, vamos ler outros poemas nos quais o
sabia também canta.

O préximo poema é “Canto de regresso
a patria’, escrito por Oswald de
Andrade. Antes de mergulharmos na
leitura, que tal conhecermos um pouco
mais sobre a vida e a obra desse
importante autor?




Quewm ¢é Oswald de Andrade?

Oswald de Andrade é um
escritor brasileiro.

Através de romances, poemas,
manifestos, artigos, ensaios,
conferéncias e obras
filoséficas, revolucionou nao
s6 a arte, mas também os
costumes, as instituicbes e a
vida social como um todo.
Oswald de Andrade nasceu
em Sao Paulo, no dia 11 de
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janeiro de 1890.

Oswald é uma das personalidades
mais polémicas do Modernismo, que
é um movimento do século passado
que buscava modernizar e atualizar a
literatura brasileira.

Oswald de Andrade é uma figura
polémica no Modernismo, cheia de
brigas, controvérsias e bate boca com
varios autores da época, defendia a
valorizacdo de nossas origens, de
nosso passado histérico-cultural de
forma critica, parodiando, ironizando
e atualizando nossa histéria de

colonizacgao. https://www.ebiografia
.com/oswald_andrade/



Canto de regresso a patria

Minha terra tem palmares
onde gorjeia o mar
Os passarinhos daqui
Nao cantam como os de la
Minha terra tem mais rosas
E quase que mais amores
Minha terra tem mais ouro
Minha terra tem mais terra
Quro terra amor e rosas
Eu quero tudo de la
Nao permita Deus que eu morra
Sem gue volte para la
Nao permita Deus que eu morra
Sem gue volte pra Sao Paulo
Sem que veja a Rua 15
E o progresso de Sao Paulo.
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Descobrindo palavras

Roda de conversa sobre as palavras
desconhecidas.

‘- Vatnos procurar todas as palavras que ndo
Fazem parte das nossas conversas do dia-a-dia €
Fazer um bate-papo sobre essas rovas palavras

Que cotmecamos a conhecer.

Professor(a), repetir o exercicio que busca o significado lexical
no dicionario, de modo a fazer uma conversa que tenha o clima
de descoberta e desbravamento dos sentidos.




Descobrindo semelhancas

Vamos investigar se ha sabia no texto:

12 etapa:
Sublinhe os substantivos com AZUL; os verboes, com VERMELHO; os
adjetivos com /EKDE e os advérbios com |/ LANIA,

2? etapa

Qudis porarn os substantivos, os adjetivos, os verbos e os advérbios
que estdo, tatbém, presentes na cancdo € no poeta andlisados
anteriortnente?
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32 etapa:

Observe os textos com atencdo: vocé conmsegue
identiFicar prases ou ideias que sdo setelhantes? Anote
no cadermo os trechos que apresentam essas
semelhancas e reflita sobre como elas aparecem em
cada texto.

4 etapa:

Vamos fazer utma roda de conversa e discutir se, no poerma de Osiald
de Andrade, da para perceber que o sabia ja passou por dli. O que
vocés sentem do ler o poema? Ele letbra o sabia que conhecetnos em
outros textos, cotmo na Cancdo do Exilio? Varos cotnpartilhar nossas
ideias e descobertas, cada utn com seu olhar lrico!

4

Professor, vamos direcionar os alunos, no debate, a perceber as
semelhancas entre o Canto de regresso a Patria, de Oswald de
Andrade, com a Cancdo do Exilio, de Goncalves Dias. Os
exemplos abaixo mostram casos em que essas semelhancas sao
encontradas.

Goncalves Dias:

"Minha terra tem palmeiras / Onde canta o Sabia."

Oswald de Andrade:

"Minha terra tem palmares / Onde gorjeia o mar."
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Preste atencao nos advérbios

Roda de conversa: NOs ja vimos que os advérbios sao os
cenarios da frase: em que lugar se passou a acao? Em que
época se passou o acontecimento? Tudo isso, e muito
mais, é indicado pelo advérbio. “Hoje”, “ontem”, “amanha”
sao exemplos de advérbios.

Identifique os advérbios la e ca na can¢ao e nos dois
poemas e preencha a tabela abaixo.

U A Majestade, o Cancao do o de‘
bié exilio resT e d
= patria
La
Ca

‘-Vocé vé setnelhancas no la e no ca na cancao e nos dois
poetnas? armos conversar sobre issol

,@4&

\ & &0 3
% ¥ da

>
= g

TN U
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Nosso dltimo poema € de José Paulo Paes!

Quem é José Paulo Paes?

José Paulo é um poeta, tradutor e um
multiescritor. Nasceu em Taquaritinga,
Sao Paulo, no dia 22 de julho de 1926. Foi
criado na casa do avé materno J. V.
Guimaraes, livreiro e tipdgrafo, que lhe
transmitiu o interesse pela leitura.

Em 1943, com 17 anos, mudou-se para a
cidade de Sao Paulo para tentar uma
vaga no curso técnico do Colégio *
Mackenzie, mas nao conseguiu. Durante
esse periodo trabalhou como assistente -
do escritor Tito Batini, mas com a morte »_ '
do avd teve que retornar para
Taquaritinga.

Professor (a), faca Leitura Dirigida, do
poema Cancado do exilio facilitada.
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M40 NA MASSA

Vamos fazer uma roda de
conversa para entendermos
juntos o poema de Joseé
Paulo Paes.

e Quais sao as palavras do poema presentes na
cancao e nos poemas anteriores?

e Como essas palavras estdao organizadas?

e O terceiro texto tem apenas uma palavra por linha,
mas, contém diversos sinais graficos como
exclamacdo, interrogacdo e reticéncias. Tais sinais
afetam a leitura e a constru¢cdo dos sentidos do
poema?

e Como 0 poema representa o la e o ca? Ha
semelhanca entre o poema, a can¢do e 0s poemas
anteriores?



Retomando as classes gramaticais

INTERJEICAO é a classe de palavras que levanta
mais discussdes polémicas de toda a gramatica.
Ela expressa emocdes, sentimentos ou reacoes
de forma rapida e direta; porém, nem sempre
sdo apenas palavras que representam as
interjeicdes. Elas podem ser palavras como: Ah!
Oh! mas, podem ser também expressdes, frases,
como: Meu Deus! Minha Nossa Senhora! Jesus
me valha! Estas sdo frases, compostas por mais
de uma palavra. Assim, os gramaticos discutem
muito se a interjeicdo forma uma classe de
palavras, ou sdo frases com funcdo de transmitir
as emocoes.

g

Professor (a), esse lembrete sobre interjeicdo € uma oportunidade
de discutir a visao da linguistica sobre as classes gramaticais. A
linguistica € uma ciéncia que tem teorias que ndo sao a verdade
absoluta. As teorias estdao sempre em debates e podem ser
alteradas conforme as discussdes. Os alunos precisam comecar a
entender como funciona a ciéncia.
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Concretizando significados...

Na proxima paging, tetmos 2 baloes. No baldo a esquerda vocé deve
escrever todas as palavras que consequir - de todos os textos
estudados até aqui - que tenham sentido de modo isolado, ou sejq,
Que sejat notnes (substantivos, a@jetivos), advérbios ou verbos. No
baldo a direita, escreva as palavras que pertencem do grupo das
auxiliares, ou seja, que sb tém sentido quando relacionadas com
outras em uma prase (artigos, rumerdis, prorotnes, conjuncoes,
preposicoes e interjeicoes - Caso necessario, Faca uta pesquisa
sobre essas classes gramaticais) |
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» Quais sao os principais nomes, verbos e advérbios
levantados?

« Quais sao os principais pronomes, conjuncdes e
preposicoes levantados?

gs

Professor, vocé vai retomar a aula de classes gramaticais e
explicar a “gaveta”, isto é, a classe a que cada palavra pertence. O
importante nao é o aluno memorizar o nome de cada classe, mas
compreender que cada palavra tem o seu lugar determinado em
uma classe a que pertence. No final da discussao, a classe deve
compreender que é do jogo entre as classes gramaticais que
nasce o sentido do texto.




dos sentidos dos textos

-
h ~ Roda de conversa sobre como as palavras
i %"‘ se organizam nos textos estudados para a
. U construcdo do sentido.

Professor(a), esta é a aula de encerramento das investigacdes
sobre as relacBes de sentidos apresentadas nos textos. Deve ser
destacado que o sentido do texto comeca em cada palavra e na
maneira como cada palavra esta disposta na frase e que as
palavras e as frases formam uma rede de sentidos entre varios

textos.
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VAMOS LEMBRAR AQUILO QUE O
SABIA NOS ENSINOU E NAO PODEMOS
ESQUECER:

1- Vocé ja parou para pensar que nenhum texto nasce sozinho?
Todos os textos "conversam" entre si, criando uma rede de
significados. Isso acontece porque, quando escrevemos ou lemos,
estamos sempre em dialogo com outras histérias, poemas, musicas
e até mesmo com nossas proprias experiéncias.

2- Vamos pegar como exemplo os textos que estudamos "Cancao do
exilio", "Canto de regresso a patria", “Cancao do exilio facilitada” e a
cancao “A Majestade, o sabid”. Todos falam sobre a saudade da terra
natal, mas cada um a sua maneira: todo texto faz sempre referéncia a
outros textos, compondo uma grande rede de sentidos e significacdes.

3- Quando lemos um texto que fala sobre saudade da terra distante,
como 0s poemas que temos analisado, talvez estejamos sentindo
também saudades de um lugar ou de alguém, e isso faz com que o
texto ganhe ainda mais sentido para nos.
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Festa do sabia
&5

Professor(a), vocé vai organizar uma festa na qual os alunos tragam
comidas. A festa deve ter musicas com letras cuja presenca do
sabid é destacada. Todos devem cantar, bater palmas, recitar os
poemas que também fizeram sobre o sabia, enfim, fazer uma bela
festa.
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Queridos alunos,

Chegatnos ao Final de uma jornada incrivel, na qual trilhatmos juntos um
catninho de descobertas, reflexces e aprendizados. A partir da Figura
do sabid, expanditmos nossa leitura e compreensdo de textos que falam
de saudade, identidade, amor pela terra e pela vida Vocés poratn
corajosos ao tnerqulhar resses universos, do interpretar poetnas,
discutir ideias e conectar essas histérias cotn suas prépria vivéncias.

Cada um de vocés trouxe dlgo Urico para essa experiéncia. Seja na
leitura de um poetna, na interpretacdo de utma misica, ou até mestno nas
historias que compartitharatn sobre suas fallias, suas rdizes e seu
lugar ro tundo. Isso mostra que a leitura ndo € so sobre palavras
escritas, tmas sobre a vida que pulsa dentro e pora dos textos.

Vocé aprendeu, também, que as palavras nao andam soltas voando por di.

Elas tém uma casirha, elas tém gavetas charmadas classes gramaticdis..
Elas ficam dli organizadas a espera das grases para construirem os
sentidos do trundo. Hoje, nesta Ultima aula, quero celebrar cada um de
vocés. locés sao cotno o sabid: Uricos, cheios de voz e de historias para
contar. Por isso, quero convidd-los a cotnpartilhar um pouco madis de si.
Tragam suas misicas preperidas, suds cotridas tlpicas, suas dancas,
suds fantasias e suas declamacoes.

Lembrem-se: 0 estudo ndo termina aqui. Cada texto que lerem, cada
poetna que interpretarem, cada musica que ouvirem serd uma nova
oporturidade de expandir os horizontes e se conectar com o tundo.
Continuem curiosos, continuem Corajosos, € nurca deixetn de valorizar
suds rdizes e suas vivéncias. océs sdo a prova de que a leitura e a
educacdo transgortmam vidas. Estou tmuito orguhosa de cada um de
vocés!

Com carinho,
Progessora DENISE!

Caderno pedagogico disponivel em:
http://www.canva.com/design/DAGZCD60Zks/Ao14t PufXzHm iT4H-1iA/edit



http://www.canva.com/design/DAGZCD6OZks/Ao14t_PufXzHm_iT4H-1iA/edit
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5 CONSIDEGOES FINAIS

Este trabalho buscou investigar as rela¢des entre leitura, gramatica e
a figura do sabia no contexto da escola do campo, destacando a importancia desses
elementos para uma pratica pedagodgica significativa e contextualizada. A analise
evidenciou que o sabia, enquanto simbolo literario e cultural, ndo apenas enriquece o
repertorio dos estudantes, mas, também, serve como ponte entre a tradi¢cao local e os
processos de ensino-aprendizagem. Por meio de uma abordagem semantica da
gramatica, foi possivel desvendar os multiplos significados associados a essa figura,
demonstrando o potencial para promover a reflexdo e engajamento dos alunos na
realidade sociocultural.

Este estudo reforca a relevancia de praticas pedagogicas que
integrem a cultura local ao curriculo escolar. A leitura, compreendida como uma
atividade interpretativa e dialdgica, mostrou-se essencial para a construgao de
sentidos que valorizam a identidade e o saber das comunidades rurais. A figura do
sabia, nesse sentido, transcende sua dimensdo poética, tornando-se um recurso
didatico poderoso para a formacao de leitores criticos e conscientes do papel social
que desempenham.

Por fim, é preciso frisar que este estudo reforga a necessidade de
praticas pedagdgicas que integrem a cultura local ao curriculo escolar, utilizando
elementos como o sabia para estimular a reflexao e a criatividade dos estudantes. A
leitura, nesse sentido, vai além da decodificagdo de textos; ela se torna um
instrumento de transformagao social, capaz de desenvolver a reflexdo dos alunos com
o0 ambiente e a historia. Espera-se que esta pesquisa inspire novas discussdes sobre
0 papel da escola do campo na preservagao das identidades culturais, sempre em

dialogo com as demandas contemporaneas da educacao.
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ANEXOS



ANEXOS UTILIZADOS EM SALA DE AULA
ANEXO A - Letra da cangdo A Majestade, o Sabia
(Cancgao de Roberta Miranda)

Meus pensamentos tomam formas, eu viajo
Vou pra onde Deus quiser

Um videotape que dentro de mim retrata
Todo o meu inconsciente de maneira natural

Ah! Té indo agora prum lugar todinho meu
Quero uma rede preguicosa pra deitar
Em minha volta, sinfonia de pardais
Cantando para a majestade, o sabia

A majestade, o sabia

T6 indo agora tomar banho de cascata
Quero adentrar nas matas onde Oxossi € o deus
Aqui eu vejo plantas lindas e cheirosas

Todas me dando passagem, perfumando o corpo meu.

T6 indo agora prum lugar todinho meu
(Quero uma rede preguicosa pra deitar)
Em minha volta, sinfonia de pardais
Cantando para a majestade, o sabia

(A majestade, o sabia)

Esta viagem dentro de mim foi tdo linda
Vou voltar a realidade pra este mundo de Deus
E gue 0 meu eu, este tdo desconhecido
Jamais serei traido, este mundo sou eu

T6 indo agora prum lugar todinho meu
Quero uma rede preguigosa pra deitar
Em minha volta, sinfonia de pardais
Cantando para a majestade, o sabia
(A majestade, o sabia)

T6 indo agora prum lugar todinho meu
Quero uma rede preguigosa pra deitar
Em minha volta, sinfonia de pardais
Cantando para a majestade, o sabia
A majestade, o sabia

Ah! (T6 indo agora prum lugar todinho meu)
(Quero uma rede preguigosa pra deitar)

Em minha volta, sinfonia de pardais
Cantando para a majestade, o sabia

A majestade, o sabia
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Fonte: Musixmatch
Compositores: Maria De Albuquerque Miranda
Acesso em 01 de fev. de 2025https://www.letras.mus.br/jair-rodrigues/726842/


https://www.musixmatch.com/pro/

ANEXO B - Cancao do exilio - Gongalves Dias

Minha terra tem palmeiras
Onde canta o Sabia,
As aves, que aqui gorjeiam,

Nao gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,
Mais prazer encontro eu |3;
Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,

Que tais ndo encontro eu c3;
Em cismar — sozinho, a noite —
Mais prazer encontro eu |3;
Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o Sabia.

N&o permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para |3;

Sem que desfrute os primores
Que nao encontro por c3;

Sem qu’inda aviste as palmeiras,

Onde canta o Sabia.

Acesso em 01 de fev. de 2025

https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/texto/cancao-do-exilio/index.html
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e ANEXO C - CANTO DE REGRESSO A PATRIA

Minha terra tem palmares
Onde gorjeia 0 mar

Os passarinhos daqui

Nao cantam como os de la

Minha terra tem mais rosas
E quase que mais amores
Minha terra tem mais ouro
Minha terra tem mais terra

Ouro terra amor e rosas

Eu quero tudo de la

Nao permita Deus que eu morra
Sem que volte para la

Nao permita Deus que eu morra
Sem que volte pra Sao Paulo
Sem que veja a Rua 15

E o progresso de Sao Paulo

Oswald de Andrade
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Acesso em 01 de fev. de 2025 https://wp.ufpel.edu.br/aulusmm/2017/05/10/canto-de-regresso-

a-patria-oswald-de-andrade/
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ANEXO D - Cangao do Exilio Facilitada - José Paulo Paes

la?

ah!

sabia...

papa...

mana...

sofa...

sinha...

ca?

bah!

Acesso em 01 de fev. de 2025 https://conpoema.org/?p=7026



