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RESUMO

MARQUES SOBRINHO, Laura. Un grano no hace granero pero ayuda al
comparniero: Expressdes idiomaticas em trés volumes do livro Clave Espariol para el
mundo, rumo ao desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural. 2024.
107. Trabalho de Conclusao de Curso de Pés-Graduagédo em Estudos da Linguagem
(PPGEL-UEL)-Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2024.

Aprender e ensinar linguas adicionais envolve alcangar a competéncia comunicativa
(Hymes, 1972; Canale; Swain 1980;1983; Bachman 1990; Celce-Murcia; Dornyei;
Thurreu, 1995) intercultural (Byram, 1997; 2002) como objetivo maior, por isso teorias,
meétodos e estratégias sao discutidos e implementados, com o propdsito de otimizar o
processo de ensino e aprendizagem, ampliando os conhecimentos que vao além do
aspecto linguistico tdo somente. Nesse sentido, esta pesquisa tem o propdésito de
evidenciar o impacto da fraseologia rumo a proficiéncia e a apropriagdo de novos
saberes linguistico-culturais da  lingua adicional meta e no desenvolver da
competéncia comunicativa intercultural. O recorte feito neste trabalho se refere as
expressodes idiomaticas, (Xatara, 1998; Ortiz Alvarez, 2002) do espanhol, pois essas
unidades fraseoldgicas capacitam o aprendiz. Ao nos apropriarmos desses saberes
populares, transgeracionais demonstramos mais espontaneidade, o que evidencia o
dominio linguistico-cultural para transitar entre os idiomas (lingua materna e lingua
adicional ou lingua base e lingua meta), uma vez que deveriamos ser bilingues e
biculturais (Ferreira, 2020). Quanto a metodologia, cabe mencionarmos que se trata
de uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa, visa ao aprofundamento de
analise (Richardson, 1999) e é concebida com base em material ja delineado, no caso
da nossa pesquisa, analisamos trés volumes de um livro didatico de espanhol (Clave-
espanol para el mundo). Como contribuigdes significativas, enfatizamos uma possivel
proposta de categorizagdo das expressodes idiomaticas localizadas em trés volumes
da colegao Clave Espariol para el mundo com o intuito de promover sua aplicagao em
contextos de ensino e aprendizagem voltados para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa intercultural. E essencial reconhecer como uma limitacéo e
uma area potencial para futuras investigacbes a ampliagdo da apresentagao e analise
dos fraseologismos, incluindo ndo apenas as Expressoes ldiomaticas, mas também
0os provérbios, as girias e outras unidades fraseoldgicas. Essa ampliagdo pode
enriquecer o estudo da linguagem, proporcionando uma compreensao mais
abrangente e diversificada da lingua adicional e de sua cultura.

Palavras-chave: Competéncia Comunicativa Intercultural; Lingua Espanhola;
Fraseologia; Expressoes Idiomaticas; Material Didatico.



ABSTRACT

MARQUES SOBRINHO, Laura. Un grano no hace granero pero ayuda al
compainero: |diomatic expressions in three volumes of the book Clave Espariol para
el mundo, towards the development of intercultural communicative competence.
2024. 107. Postgraduate Course in Language Studies (PPGEL-UEL) — State
University of Londrina, Londrina, 2024.

Learning and teaching additional languages involves achieving intercultural
communicative competence (Hymes, 1972; Canale; Swain 1980;1983; Bachman
1990; Celce-Murcia; Dornyei; Thurreu, 1995; Byram, 1997; 2002) as a major
objective, hence theories , methods and strategies are discussed and implemented,
with the purpose of optimizing the teaching and learning process, expanding
knowledge that goes beyond the linguistic aspect alone. In this sense, this research
aims to highlight the impact of phraseology towards proficiency and the appropriation
of new linguistic-cultural knowledge of the target additional language and on the
development of intercultural communicative competence. The cut made in this work
refers to the phraseological units (Xatara, 1998; Ortiz Alvarez, 2002) of Spanish, as
these phraseological units empower the learner. When appropriating this popular
knowledge, transgenerationals have more spontaneity, which highlights the
linguistic-cultural mastery to move between languages (mother tongue and additional
language or base language and meta language), since we should be bilingual and
bicultural (Ferreira, 2020). As for the methodology, it is worth mentioning that this is a
bibliographical research with a qualitative approach, aimed at deepening the analysis
(Richardson, 1999) and is designed based on material already outlined (Clave-
espanol para el mundo), in the case of our research, we analyzed three volumes of a
textbook of Spanish. As significant contributions, we emphasize a possible proposal
for categorizing idiomatic expressions located in three volumes of the Clave Espafiol
para el mundo collection with the aim of promoting their application in teaching and
learning contexts aimed at developing intercultural communicative competence. It is
essential to recognize as a limitation and a potential area for future investigations the
expansion of the presentation and analysis of phraseologisms, including not only
Idiomatic Expressions, but also proverbs, slang and other phraseological units. This
expansion can enrich the study of language, providing a more comprehensive and
diverse understanding of the foreign language and its culture.

Key-words: Intercultural Communicative Competence; Spanish language;
Phraseology; Idiomatic expressions; Learning and teaching materials.



RESUMEN

MARQUES SOBRINHO, Laura. Un grano no hace granero pero ayuda al
comparniero:Expresiones idiomaticas en tres volumenes del libro Clave Espafiol para
el mundo, hacia el desarrollo de la competencia comunicativa intercultural. 2024.
107. Posgrado en Estudios del Lenguaje (PPGEL-UEL) — Universidad Estatal de
Londrina, Londrina, 2024.

Aprender y ensefar lenguas adicionales implica alcanzar la competencia
comunicativa intercultural (Hymes, 1972; Canale; Swain 1980;1983; Bachman 1990;
Celce-Murcia; Dornyei; Thurreu, 1995; Byram, 1997; 2002) como objetivo principal,
para lo cual se discuten e implementan teorias, métodos y estrategias, con el
propdsito de optimizar el proceso de ensefianza y aprendizaje, ampliando
conocimientos que van mas alla del solo aspecto linguistico. En este sentido, esta
investigacién pretende resaltar el impacto de la fraseologia en el dominio y la
apropiacion de nuevos conocimientos linguistico-culturales de la lengua adicional de
destino y en el desarrollo de la competencia comunicativa intercultural. El corte
realizado en este trabajo hace referencia a las unidades fraseoldgicas (Xatara, 1998;
Ortiz Alvarez, 2002) del espafiol, ya que estas unidades fraseoldgicas empoderan al
aprendiz. Al apropiarse de este conocimiento popular, los transgeneracionales
presentan mas espontaneidad, lo que resalta el dominio linguistico-cultural para
transitar entre lenguas (lengua materna y lengua adicional o lengua base y
metalenguaje), ya que debemos ser bilingues y biculturales (Ferreira, 2020). En
cuanto a la metodologia, cabe destacar que se trata de una investigacion
bibliografica con enfoque cualitativo, orientada a profundizar el analisis (Richardson,
1999) y esta disefada a partir de material ya resefnado. En el caso de nuestra
investigacion, analizamos tres volumenes de un libro de texto de esparol (Clave-
espafol para el mundo). Como aportes significativos destacamos una posible
propuesta de categorizacion de expresiones idiomaticas ubicadas en tres volumenes
de la coleccion Clave Espanol para el mundo con el objetivo de promover su
aplicacién en contextos de ensefianza y aprendizaje orientados al desarrollo de la
competencia comunicativa intercultural. Es fundamental reconocer como limitacién y
area potencial para futuras investigaciones la ampliacion de la presentacion y
analisis de los fraseologismos, incluyendo no sélo las expresiones idiomaticas, sino
también los refranes, el argot y otras unidades fraseologicas. Esta expansion puede
enriquecer el estudio del idioma, proporcionando una comprension mas completa y
diversa de la lengua adicional y de su cultura.

Palabras clave: Competencia Comunicativa Intercultural; Lengua espaiola;
Fraseologia; Expresiones idiomaticas; Material didactico.
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1 UNA Y CARNE: LINGUA E CULTURA NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE ESPANHOL

Esta pesquisa faz parte dos estudos fraseoldgicos, langando luz a associagao
de aspectos linguisticos e culturais com foco nas unidades fraseologicas (UFs).
Visamos evidenciar o impacto da fraseologia rumo a proficiéncia e a apropriagéo de
saberes linguistico-culturais da lingua adicional meta, em nosso caso trata-se da
lingua espanhola, e no desenvolver da competéncia comunicativa intercultural,
primeiramente por apresentar, o arcabougo tedrico e, posteriormente, confeccionar
um quadro com a categorizagdo das Ufs contempladas no material didatico
selecionado (Clave espafiol para el mundo), em virtude de auxiliar profissionais do
Iéxico e da tradugdo, pois as semelhancas e diferengas linguisticas estao
diretamente relacionadas as semelhancas e diferencas culturais, uma vez que lingua

e cultura possuem uma relagédo em espelho (Jiang, 2000; Duréo, 2002b).

A pesquisa Un grano no hace granero, pero ayuda al compariero: Expressoes
idiomaticas em trés volumes do livro clave espafiol para el mundo, rumo ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural surgiu, portanto, da
necessidade de serem criados novos espacos de discussao sobre questdes
fundamentais que conduzem a uma série de reflexdes sobre o ensino e a
aprendizagem de linguas adicionais, aprofundar o debate sobre o desenvolver da
competéncia comunicativa intercultural e sua relagdo com aspectos linguisticos,
mormente, sob o recorte das expressdes idiomaticas (Els). Constatamos, pois, a
necessidade da formacgao fraseoldgica (Corpas Pastor, 1996; Roncolatto, 1996; Rios,
2009) para que possa aprofundar aspectos tedrico-metodologicos, contribuindo para
as formacgbes académica e profissional. Justificamos o recorte de somente trés
volumes da referida colegdo por se tratarem dos exemplares adotados no contexto

escolar selecionado.

Apos um levantamento bibliografico realizado no ano de 2022, foi constatado
que as Els sdo um tema amplamente abordado na literatura académica. No banco
de teses da CAPES, foram identificadas 12.498 (pela busca: El') dissertages de
mestrado que tratam desse assunto, demonstrando a relevancia e popularidade das

Els como objeto de estudo. A variedade de pesquisas nos possibilita uma reflexao

' Cabe-se ressaltar que a busca realizada foi por El de modo geral, sem um recorte/tema especifico.
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sobre o papel das Els, especialmente no contexto educacional, onde podem ser
ferramentas valiosas para auxiliar os professores em sua pratica pedagoégica. Com
base nessa constatagao, o presente trabalho propde um novo olhar sobre as Els nos
materiais didaticos, visando oferecer suporte aos professores em sua jornada
educacional. Como se constata na expressao espanhola "Un grano no hace granero
pero ayuda al companero”, mesmo pequenas agdes diarias podem ter um impacto
significativo. Para refinar ainda mais nossa pesquisa, realizamos no ano de 2023
uma segunda busca no portal CAPES, utilizando termos mais especificos como
"expressao idiomatica", "lingua espanhola" e "livro didatico", o que resultou na

identificacao de quatro dissertagdes de mestrado.

A experiéncia adquirida proporciona aprofundar conhecimentos, mediante
leituras e discussdes de textos sobre (in)compatibilidades entre as vertentes
linguisticas e culturais (Durdo, 1999, 2004; Ferreira, 2015, 2020) sob o recorte das
UFs, as Els (Tagnin 1989; Roncolatto, 1996; Xatara, 1998; 2001, 2008; Ferreira,
2003; 2015; Rios, 2009, 2022; Monteiro-Plantin, 2014), no eixo bilingue (Ferreira
2004). Salientamos que os estudos encontrados na plataforma CAPES durante a
ultima busca na literatura abordam teorias relacionadas a tematica das Els. Este
trabalho de dissertacao se destaca dos demais estudos existentes, pois visa analisar
as Els com o propésito de propor uma possivel categorizacdo das expressoes,
destacar a importdncia de seu uso no desenvolvimento da competéncia
comunicativa intercultural e auxiliar professores quanto ao uso e categorizagdo no

processo de ensino e aprendizagem das Els.

As pesquisas de Lima (2021) e Tavares (2016) convergem com a pesquisa
em voga. Uma vez que ambas pesquisam acerca de Els de diferentes perspectivas,
a pesquisa de Lima (2021) trabalha com Els contidas em datas comemorativas. Ja a
pesquisa de Tavares (2016), propde um estudo sistematizado das Els mediante a

elaboragao de um MD.

No tocante a busca pela palavra "Fraseologia”’, foram localizadas oito
dissertagdes, realizamos um recorte e selecionamos, a saber, Gongalves (2022) que
apresenta um MD de introdugéo a Fraseologia para professores de LA. Molin (2018),
elabora um glossario e fichas lexicograficas para se trabalhar com as UFs da lingua

espanhola. Mantovani (2018), trabalha com a desmistificacdo do ensino acerca das
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UFs, desenvolvendo um blog, onde compartilha as UFs de maneira contextualizada.
Costa (2023), trabalha com a elaboragao de um material didatico para o ensino de
unidades fraseoldgicas em lingua inglesa.

A busca realizada pela palavra “Fraseodidatica”, resultou em trés
dissertacdes de mestrado, com recorte aqui destacado por se tratar de um trabalho
no par linguistico espanhol-portugués. Oliveira (2016), apresenta um glossario de
locugcbes para aprendizes brasileiros de espanhol como LA. Sendo assim,
constatamos que a analise dos trabalhos realizados na UEL no recorte de 2016 a
2024 revela uma diversidade de contribuigdes significativas para o avango do estado
da arte na area dos estudos fraseoldgicos. E evidente que as pesquisas conduzidas
divergem em suas abordagens e descobertas, refletindo a ampla gama de
interesses e especialidades presentes na instituicdo. Essa divergéncia, longe de ser
uma fraqueza, € uma demonstragao da riqueza intelectual e do compromisso da
UEL com a produgao de conhecimento inovador.

Esses estudos ndo apenas enriquecem o corpo existente de literatura
académica, mas também estimulam debates construtivos e fornecem perspectivas
valiosas. Portanto, este estudo representa uma ampliagdo do estado da arte,
contribuindo para uma compreensdao mais abrangente e aprofundada das questdes
fundamentais tocantes a uma proposta de classificacdo das Els (Ferreira 2019;
2022) encontradas no LD Clave espariol para el mundo , rumo ao desenvolvimento
da competéncia comunicativa intercultural.

Isto posto, entendemos que a pesquisa aprofunda os conhecimentos e
permite que amadurecga a visao critico-reflexiva com relagado ao processo de ensino
e aprendizagem de LA. Além disso, reiteramos que pretendemos que a tradicdo de
estudos que versem sobre Fraseologia, Fraseografia e Fraseodidatica se
consolidem e perdurem nesta universidade.

Em minha experiéncia docente profissional, pude constatar a caréncia® de
conhecimentos, materiais didaticos e pesquisas sobre Fraseologia e Fraseodidatica,
em virtude dos LDs que trabalho em sala de aula, por isso entendemos ser este
aspecto um ponto que precisa ser explorado por discentes, docentes e estudiosos
na area de LA, em nosso caso, lingua espanhola. Dita afirmacgéo se confirma pelo

fato de as UFs proverem aos envolvidos (falantes nao naturais: professores e

2 Caréncia aqui mencionada, com foco nos livros didaticos que eu utilizo em sala de aula. Na parte da
analise desta pesquisa apresentaremos os dados que justificam tal sentencga.
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aprendizes) de expressivos conhecimentos e estruturas linguistico-culturais que os
aproximam da lingua objeto de estudo, capacitando-os mediante a aprendizagem de
elementos que contribuem para melhor compreensao do interlocutor e, igualmente,
para sua expressao provida de mais naturalidade e espontaneidade (Durdo, 1999;
Ferreira, 2004). Soma-se a este cenario comunicativo e académico o fato de a
competéncia fraseoldgica integrar a competéncia comunicativa intercultural, objetivo
maior de todo aprendiz de linguas.

Reiteramos a relevancia de se estudar as Els no contexto de ensino e
aprendizagem de linguas adicionais (Tagnin, 1989; Xatara, 1998; 2001; 2008;
Monteiro-Plantin, 2014; Andrade 2014; Ferreira, 2014), com base em nosso
contexto de atuacgao, ou seja, no contexto de escola privada de Londrina, uma vez
que nao basta o dominio dos elementos linguisticos para ser considerado
competente em uma lingua, evitando ou minimizando os ruidos e/ou choques
culturais. Acrescentamos, ainda, que como aspectos linguisticos e culturais se
encontram interligados (Durdo, 1999, 2004; Ferreira, 2003; 2015), decidimos por
esse recorte dado ao seu valor e alcance no processo de ensino e aprendizagem de
linguas adicionais.

A pesquisa foi realizada com base na andlise do material didatico adotado
nas aulas de lingua espanhola, da colegcao Santillana que sera abordada mais
detalhadamente no ponto 4.1: Apresentacdo da colegdo. Ao identificarmos a
dificuldade enfrentada por alunos e professores, decidimos ampliar nossos
conhecimentos e colaborar com as pesquisas realizadas até o presente momento,
por isso pretendemos aprofundar o conhecimento tedrico acerca do assunto,
elaborar uma tabela com uma proposta de categorizagdo das Els, assim, os
resultados desta pesquisa, mediante a apresentacao de trabalhos em eventos
nacionais e/ou internacionais, e submissdo de artigos para publicagdo (anais,
periodicos, capitulos de livros). Dessa forma, acreditamos colaborar para o trabalho
pedagogico (elaboracdo de grade curricular, aulas e materiais didaticos) e o
aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem de linguas adicionais como
um todo.

Definimos, a seguir, alguns objetivos com o intuito de atingir as metas
estabelecidas.

Objetivo geral
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Evidenciar as contribuicbes da Fraseologia no ensino de espanhol como
lingua adicional (LA) no desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural.
Objetivos especificos
1. Analisar trés volumes da coleg¢ao Santillana, intitulada: Clave Espariol para
el mundo, a saber: 1a, 1b, 2a. de espanhol LA para brasileiros, no recorte das
expressoes idiomaticas.
2. Propor uma categorizagado das expressoes idiomaticas encontradas no LD

selecionado.

Diante dos objetivos propostos, surgem trés perguntas de pesquisa: Como o
material didatico ‘Clave Espafol’ evidencia aspectos culturais? Como as expressoes
idiomaticas s&o apresentadas / abordadas nesse LD? Qual a fun¢do da Fraseologia
no desenvolver da competéncia comunicativa intercultural? Foram esses

guestionamentos que fomentaram a realizagdo da presente pesquisa.

A delimitacdo da analise aos trés volumes do LD Clave espafriol para el
mundo foi determinada por dois principais motivos. Primeiramente, essa escolha se
deve ao fato de que os trés volumes em questao s&o os unicos utilizados em minha
pratica profissional, o que os torna os mais relevantes para este estudo. Em
segundo lugar, o tempo disponivel para a realizagdo da pesquisa foi um fator
limitante, impedindo a comparagao com outras colecdes. Assim, a selecédo dos trés

volumes foi justificada pela sua familiaridade e pela viabilidade temporal do estudo.

A apresentagdo de matizes culturais sobre a lingua adicional objeto de estudo
€ um aspecto crucial na pratica docente, pois influencia diretamente os conteudos
ensinados e a forma como sao compartilhados com os estudantes. Ao definir e
compreender o que é cultura, os professores sao capazes de adaptar ou ajustar sua
abordagem educacional de maneira mais eficaz, promovendo uma compreenséo

mais profunda e uma apreciagcao mais ampla da diversidade cultural.

Existem diversas metaforas e perspectivas sobre a compreensao de cultura.
Alguns a enxergam como uma estrutura complexa, comparavel a uma cebola, com
camadas macro e micro que revelam partes visiveis e invisiveis. Essas camadas
representam elementos tangiveis, como costumes, tradicbes e artefatos, assim

como aspectos mais sutis, como valores, crengas e normas sociais. Outros a
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comparam a um par de 6culos, onde cada pessoa vé o mundo através de lentes
culturais distintas, influenciadas por sua propria historia, experiéncias e contexto
social. Essa visdo ressalta a subjetividade na interpretacao cultural e a necessidade
de reconhecer e respeitar diferentes pontos de vista. Além disso, ha quem a
descreve como uma mochila que carregamos, onde acumulamos conhecimentos,

identidades e praticas culturais ao longo da vida.

Ao definir e compreender o que vem a ser cultura e como podemos
implementa-la em sala de aula de linguas, estamos mais preparados para adaptar
nossos métodos de ensino e selecionar conteudos que reflitam a diversidade cultural
e promovam o respeito e a inclusdo. Reconhecemos que a cultura n&o € estatica,
mas dinamica e em constante evolugdo, e, por conseguinte, estamos abertos a
aprender e atualizar nossos conhecimentos culturais ao longo do tempo. Isso
permite que criem ambientes de aprendizagem que valorizam e respeitam as
diferentes origens e perspectivas dos estudantes, promovendo um dialogo
intercultural enriquecedor e uma compreensao mais profunda do mundo que nos

cerca.

No ambito conceitual, podemos identificar trés tipos distintos em relacdo a
compreensao da cultura. Essas diferentes concepgdes fornecem lentes através das
quais podemos analisar e interpretar os fendbmenos culturais, cada uma oferecendo
perspectivas unicas e complementares para a compreensdao da complexidade
cultural. Neste ambito, expomos (e convergimos com) o que apregoa Burmann
(2008):

(I). Cultura com C maiuscula (cultura del olimpo; high culture): refere-se a
visao tradicional de cultura, “cultura erudita”, por exemplo manifestacdes artisticas
candnicas (pintura, escultura, literatura, danca etc);

(1. cultura com ¢ minuscula (cultura a secas; low culture): relaciona-se a
“cultura popular”, quer dizer, ao cotidiano (ie. olhar ou n&o diretamente nos olhos ao
falar, qual a distancia entre os interlocutores, gestualidades, o que, como e quando
comer, uso de fraseologismos como girias, expressées idiomaticas);

(M. Kultura com k (cultura epidérmica ou cultura dos marginalizado): é

definida como a capacidade que tem o falante de recorrer aos diferentes registros
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culturais (ie. cultura de alguns grupos linguistico-culturais menores, com formas de
falar, pensar ou agir diferenciados: amish, capoeiristas, policiais etc).

Esclarecemos que a visdo de cultura abordada nesta pesquisa €
caracterizada pela perspectiva de cultura com "c¢" minusculo. Isso se deve ao
enfoque em uma cultura popular que se destaca por suas particularidades,
permitindo a identificacdo de um grupo especifico por suas caracteristicas culturais
distintas. Essas nuances culturais se refletem nas estruturas linguisticas e no Iéxico
utilizados pelo grupo em questdo. Uma vez que “a linguagem é a principal forma que
conduzimos nossa vida social. Quando ela é usada no contexto de comunicacgao ela

estd embebida da cultura de multiplas e complexas maneiras” (Kramsch, 1998, p. 3).

Figura 1- Tipos de Cultura propostos por Birmann (2008)

Tipos de Cultura
Burmann (2008):

Cultura com C mailscula- visao cultura com ¢ mindscula- relacionada a cultura Kultura com K- definida como a cultura de alguns
tradicional de cultura; cultura popular: gestualidade, distancia entre os grupos linguistico-culturais menores, como forma
erudita: literatura, pintura, interlocutores, fraseologismos etc. de falar, pensar e agir diferenciados: capoeiristas,

\

escultura, danca etc. policiais etc.

Fonte: a autora.

Para nos, professores, € essencial compreender que a cultura permeia todas
as facetas da vida e da aprendizagem. No ambito das diversas abordagens culturais,
€ pertinente a apresentacdo de um organograma (intitulado: a complexa tapecaria
cultural e suas abordagens) que delineia os multiplos temas suscetiveis a serem
explorados dentro da percepgao cultural. Este esquema apresenta uma estrutura
organizada para compreender a amplitude e a profundidade das facetas culturais
que podem ser investigadas e analisadas. Ao transcender a superficie da
diversidade cultural, este organograma oferece um mapa conceitual que orienta a
pesquisa e a reflexdo sobre os fendbmenos culturais em suas diversas manifestacoes
e interacdes. Por meio desta representacao visual, é possivel discernir os elementos

fundamentais que compdéem a complexa tapecaria cultural, destacando a
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interconexao entre diferentes temas e abordagens. Essa ferramenta analitica facilita
a identificacdo de areas de interesse, promovendo uma compreensao mais profunda

e abrangente da dinamica cultural em sua totalidade.

Nesse sentido, apresentamos uma imagem com algumas possibilidades de
evidenciar aspectos linguisticos e culturais entrelagcados. Em outras palavras,
podemos constatar esses elementos imbricados, por exemplo, ao analisarmos o
humor, a gastronomia, os gestos, as unidades fraseoldgicas de cada comunidade

linguistico-cultural.

Figura 2- A complexa tapecaria cultural e suas abordagens

Lingua Respeito
Tabu
= |dentidade
Gastronomia = - Cultura

/ ~— Fraseologismos
Festas

Gestualidade

Literatura Habitos/Costumes

Fonte: a autora.

Considerando que o processo de aprendizagem e ensino de LA envolve a
busca pela competéncia comunicativa intercultural como principal objetivo. Desse
modo, a competéncia comunicativa intercultural passa a ser vista como a habilidade
de atravessar fronteiras, mediar entre duas ou mais identidades culturais e buscar
compreender a cultura da LA a sua, pela 6tica do Outro (Bateman, 2002, p.320),
corroborando com (Oliveira, 2007, p.15) como uma oportunidade de tornar-se um

membro mais consciente da comunidade em que vive e de sua propria cultura.
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Convém despir-se de esteredtipos, preconceitos e visdes fragmentadas e distorcidas
a respeito do outro. Ferreira (2020, p. 1) assinala (re)vestir-se com a roupagem da
lingua e cultura meta. Como recomenda a parémia “quando em Roma, faca como os
romanos.”

Convém destacar que nesta pesquisa optamos por usar o termo lingua
adicional, em vez de lingua estrangeira. Uma vez que lingua adicional € uma
variante do termo lingua estrangeira e por consequéncia nao deve ser considerada
certa ou errada. Tendo em vista que o status de uma lingua pode mudar de acordo
com o tempo, segundo apregoa Karen Pupp Spinassé (2006, p.06). Isso implica que
a valorizagdo e a importancia de uma lingua podem ser influenciadas por fatores
sociais, culturais, politicos e econdmicos, entre outros. Por exemplo, uma lingua
pode ganhar ou perder status devido a mudangas no contexto historico, migragéo de
povos, politicas governamentais, desenvolvimento tecnoldégico, entre outros
aspectos. Nesse sentido, é necessario reconhecer que a posi¢ao de uma lingua na
sociedade nao é fixa e pode evoluir com o tempo e as circunstancias.

Quando consideramos ensinar uma nova lingua a alguém que ja domina pelo
menos uma, surge a questdo de como nomear essa lingua. Ao ponderarmos sobre
isso, gradualmente percebemos que essa lingua € uma adigéo, algo extra que se
incorpora. Todos temos pelo menos uma lingua, que pode ser o portugués, uma
lingua indigena, dos pais imigrantes, ou até a lingua de sinais. No entanto, alguns
alunos tém mais de uma lingua. Dessa forma, a lingua que eles vao aprender na
escola pode ndo ser uma segunda lingua ou uma LA, porém € mais
apropriadamente descrita como uma lingua adicional, segundo preconiza Leffa
(2014, p.33).

Diante do exposto, tragamos um percurso para esta pesquisa. Nesse sentido,
abordamos neste capitulo a relagdo espelho e indissociavel entre lingua e cultura e
a necessidade de educarmos nossos olhares sobre o ensino de espanhol na
perspectiva cultural das Els. Uma vez que ensina-las evita ou minimiza os ruidos
e/ou choques culturais. Mediante o desenvolvimento da competéncia comunicativa
intercultural. Na sequéncia, colocamos os pontos sobre os is por conceituar esta
pesquisa, comecgando por tracar o método de estudo das Els, logo definimos

Fraseologia e EI com a ajuda de estudiosos renomados na area.
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2 PONIENDO LOS PUNTOS SOBRE LAS IES - CONCEITUANDO A PESQUISA

Essa pesquisa tem como objetivo evidenciar as contribuigdes da Fraseologia
no ensino de espanhol como LA e no desenvolver da competéncia comunicativa
intercultural, em outras palavras, buscamos apresentar e analisar as Els presentes
no LD selecionado Clave, na se¢do 4 (quatro) sera realizada uma analise mais
detalhada do/sobre o material didatico. Para colocarmos os pingos nos is, ou seja,
organizamos esse ponto dois da seguinte maneira: inicialmente abordamos os
preceitos acerca da Fraseologia, conceito base desta pesquisa, sendo como uma
bussola, logo apresentamos as definigdes relacionadas com as El. Pensando nestes
dois conceitos, podemos nos referir a Fraseologia como sendo um guarda-chuva e a
El como um gomo, ou, uma parte desse guarda-chuva. E, refletir sobre as Els no
desenvolver da competéncia comunicativa intercultural, auxiliando o falante no

processo de ensino e aprendizagem.

2.1 FRASEOLOGIA

Monteiro-Plantin (2017, p.1) define Fraseologia como conjunto de
fraseologismos, ou de UFs de uma lingua, também o nome da disciplina que tem
por objeto de estudo os fraseologismos ou as UFs de uma lingua. Na concepgao
de Monteiro-Plantin (2014, p. 21), trata-se de uma disciplina independente,
concernente a todos os niveis de analise linguistica. Por outro lado, a fraseologia,
com f minusculo, refere-se a UFs, frasemas, idiomatismos. Em concordancia, Rios
(2022, p. 235) defende que a palavra fraseologia, iniciada pela letra minuscula, é
usada para tratar do conjunto de UFs ou fraseologismos de uma lingua; a palavra
Fraseologia, iniciada pela letra maiuscula, para designar a disciplina que estuda
essas unidades. Ainda sobre a terminologia abordada, Fraseologia, F maiusculo, é
o termo utilizado para designar tanto o conjunto de Fendmenos fraseoldgicos
como a disciplina que os estuda.

Xatara (2006) classifica a Fraseologia como subarea da Lexicologia que trata
de um subconjunto vocabular, no qual se inserem unidades lexicais complexas
denominadas UFs. Alguns autores consideram ainda a Fraseologia como uma
subdisciplina da Lexicografia (Corpas Pastor, 1996; Gonzalez Rey, 2006). Para
Gonzalez Rey (2004, p. 115), Fraseologia é “o estudo cientifico da combinatéria

fixa das linguas, com um material classificado como heterogéneo (expressoes
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idiomaticas, frases feitas, férmulas rotineiras, colocagdes, refrbes e outras
parémias)”.
Nas palavras de Ortiz-Alvarez (2011, p. 9), Fraseologia é

[...] a ciéncia que estuda as combinagdes de elementos linguisticos de
uma determinada lingua, relacionados semantica e sintaticamente,
cujo significado é dado pelo conjunto de seus elementos e nao
pertencem a uma categoria gramatical especifica.

Monteiro-Plantin (2014, p. 33) assinala que Fraseologia refere-se a uma
disciplina independente, relacionada a todos os niveis de andlise linguistica (do
fonético ao discursivo-pragmatico), com o intuito de estudar as combinagdes de
unidades Iéxicas, relativamente estaveis, com certo grau de idiomaticidade,
formadas por duas ou mais palavras, que constituem a competéncia discursiva dos
falantes, em LM, segunda ou LA.

Ja as UFs, segundo Monteiro-Plantin (2014, p. 33) sdo as unidades
linguisticas que constituem o objeto de estudo da Fraseologia, abarcam:
sentengas proverbiais, expressdes idiomaticas, formulas de rotina ou cristalizadas,
locucdes fixas, frases feitas, clichés, chavdes e colocagbes. Para Gonzalez Rey
(2004, p. 115), as caracteristicas comuns a tais combinag¢des (pluriverbalidade,
fixacdo dos componentes, idiomaticidade, repeticdo e reconhecimento pela
comunidade) permitem que sejam agrupadas em um unico conjunto, o das UFs.

Salientamos que a Fraseologia esta presente, por exemplo, em obras como o
Cours de linguistique génerale (Saussure, 1916). Nessa obra, o autor refere-se as
locucbes como elementos pertencentes ao sistema da lingua. Bally (apud Ortiz
Alvarez, 2000) também observa que a evolugdo da lingua esta na voz do povo,
cuja fala é distinta do que se |é€ nas paginas dos livros. Segundo Ortiz Alvarez
(2000), o autor referiu-se as UFs em seu trabalho e criou o termo “fraseologia”,
afirmando que a expressividade € uma de suas caracteristicas mais importantes.

A Fraseologia se tornou reconhecida como ciéncia independente no Brasil na
década de 80. Bally é considerado o pai da Fraseologia. No Brasil temos algumas
representantes que ganharam destaque nesse campo tedrico, como Claudia Xatara,
Rosemeire Monteiro-Plantin, Stella Tagnin, Maria Luisa Ortiz Alvarez. No que tange
a relacdo entre Bally e o reconhecimento da Fraseologia no Brasil pode ser
entendida por meio da influéncia dos estudos linguisticos desenvolvidos por Bally na
concepgao e no reconhecimento da importadncia das unidades fraseoldgicas no

estudo da lingua. Bally foi um dos pioneiros a destacar a relevancia das unidades
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fraseoldgicas no discurso linguistico, enfatizando sua contribuicdo para a
compreensao e produgao de textos auténticos.

No contexto brasileiro, o reconhecimento da fraseologia como objeto de
estudo linguistico foi influenciado por essa perspectiva teorica de Bally, contribuindo
para o surgimento de estudos e pesquisas sobre as expressdes idiomaticas e
unidades fraseolégicas na lingua portuguesa brasileira. Bally, (1951, p.67) destacou
em sua obra Traitéllde Stylistique Frangaise que retemos com mais eficacia palavras
quando estdo agrupadas do que quando estdo isoladas: “Nunca poderiamos
conservar, nem empregar todas as palavras que sabemos da lingua materna, se
tivéssemos de aprendé-las separadamente™.

Concluimos que a abordagem de Bally quanto a relevancia da fraseologia na
linguistica influenciou a percepcédo e o reconhecimento desse campo de estudo no
Brasil, estimulando pesquisadores e linguistas a explorarem mais profundamente as
caracteristicas e o papel das unidades fraseolégicas na comunicagao linguistica. No
Brasil, temos algumas representantes que ganharam destaque nesse campo teorico,
como Claudia Xatara, Rosemeire Monteiro-Plantin, Stella Tagnin, Maria Luisa Ortiz
Alvarez.

Sublinhamos que, dentre as diversas UFs, as expressdes idiomaticas sdo as
primeiras a serem lembradas, € a rainha da cocada preta, quando se fala em
Fraseologia. Sendo assim, na sequéncia conceituamos El.

Nesta linha de raciocinio, esclarecemos que as definicbes de Fraseologia e
UFs adotadas nesta pesquisa sdo as apresentadas por Monteiro-Plantin (2014, p.
21). Logo, a palavra fraseologia, iniciada pela letra minuscula, é usada para tratar do
conjunto de UFs ou fraseologismos de uma lingua; a palavra Fraseologia, iniciada
pela letra maiuscula, para designar a disciplina que estuda essas unidades. Na

sequéncia, abordamos as definicdes de El e as caracteristicas das UFs.

2.2 ExPRESSOES IDIOMATICAS

A definicdo de El, segundo Xatara (1998, p. 149), “[...] € uma lexia complexa
indecomponivel, conotativa, e cristalizada em um idioma pela tradicdo cultural”. Por
conseguinte, entendemos que as El sdo unidades linguisticas formadas por duas ou

mais palavras, indecomponiveis, ou seja, elas ndo se separam, e assumem um

% Original: “jamais nous ne pourrions conserver ni employer tous les mots que nous savons de la
langue maternelle, si nous devions les apprendre séparément”.
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sentido figurativo. As Els s&o compartilhadas por determinada comunidade
linguistico-cultural que fala o idioma em questdo, bem como sédo passadas de
geracao a geragao.

Ao refletirmos sobre o papel das Els no ensino, esclarecemos que fazem
parte do nosso dia a dia, estdo presentes na linguagem cotidiana. Xatara (2001, p.
50) apregoa que “[...] o Iéxico de uma lingua reflete o recorte da realidade, que é
especifico da cultura a que essa lingua se reporta.” Desse modo, o uso de El
aproxima o interlocutor da lingua meta visto que carregam uma identidade cultural
forjada em sua lingua de origem que é recuperada pelos falantes nativos dessa
lingua, mas para o aprendiz essa identidade cultural € vital ser ensinada. Como
observa Ortiz Alvarez (2012, p. 11),

[...] é através da fraseologia que as singularidades da lingua e a
maneira de pensar de uma comunidade melhor se refletem, pois as
unidades que a compdem descrevem o mundo real, as experiéncias
quotidianas, o colorido e a sabedoria de um povo, tornando-se num
importantissimo veiculo de identidade e de cultura

Desse modo, o uso de El aproxima o aprendiz da lingua meta visto que
carregam uma identidade cultural forjada em sua lingua de origem que é recuperada
pelos falantes nativos dessa lingua, mas para o aprendiz essa identidade cultural é
vital ser ensinada.

Apresentamos e discorremos a seguir sobre as quatro caracteristicas das
UFs apresentadas por Monteiro-Plantin (2014, p. 85-92):

(I) Polilexicalidade: diz respeito tanto ao numero de elementos que
constituem a expressao quanto a relagéo de sentido que ha entre eles. Tal qual em
rodar a baiana, chutar o pau da barraca, resultando em uma lexia complexa.
Fundamental ressaltar que, se toda UF é polilexical, nem toda sequéncia polilexical
€ uma UF. Por exemplo: guarda-roupa/guarda-chuva. Perante tais palavras
compostas, cuja formagcao obedece a regras produtivas (composicao, derivagao e
justaposigcao). Ja nas UFs, como, por exemplo, guarda-costas/bater as botas a
precisa ser compreendida no conjunto, por ndo possuir um sentido literal.

(Il) Fixacdo ou cristalizacdo: um dos tracos mais relevantes (ao lado da
idiomaticidade), dentre as caracteristicas das UFs. A fixacdo pode manifestar-se nas

UFs mediante restricoes:
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. no eixo sintagmatico — restricdo para flexdes, pronominalizagdes e
passivizagado. Exemplo: Falar pelos cotovelos, com o sentido de falar em demasia.
Nao é permitido trocar o elemento lexical cotovelo por joelho por exemplo.

. no eixo paradigmatico — restricdo para comutacdo de termos e
insercdo de novos elementos. Ja do ponto de vista paradigmatico, seguem as
restricdes para falar pelos cotovelos e pernas.

(1) ldiomaticidade, opacidade e transparéncia: se usa o termo idiomatico
como sinénimo de idiotismo, anglicismo, galicismo etc. para expressar o que é
préprio de um idioma e que néo se pode traduzir palavra por palavra, ainda que nio
haja restricao sintagmatica, nem paradigmatica.

(IV) Convencionalidade e frequéncia: A convencionalidade diz respeito a
selecdo de determinadas estruturas em detrimento de outras, para atender a
propositos discursivos precisos; enquanto a frequéncia corresponde a repeticao,
muitas vezes automatica, de estruturas pré-fabricadas.

Quando questionados sobre quando iniciarmos a abordar as Els em sala de
aula, Xatara (1995, p.200) argumenta que, no ensino do vocabulario nas LA, existe
uma propensao para ensinar apenas o que € denotativo nos estagios iniciais. Isso
implica na exclusdo do estudo das Els para os aprendizes nesse estagio. Devido a
essa propensdo, as formas conotativas devem ser introduzidas apenas nas fases
mais avancadas de aprendizagem. A abordagem sugerida € a seguinte: as
expressdes que possuem uma equivaléncia direta na lingua alvo devem ser as
primeiras a serem ensinadas, considerando que sua traducdo é literal entre as
linguas. No estagio intermediario, os aprendizes podem se dedicar a aquelas
expressdes que tém uma equivaléncia aproximada. Por fim, no nivel avancado, os
alunos devem ser expostos a expressdes que nao tém equivaléncia em sua lingua
materna.

Penadés Martinez (1999, p.24) apresenta uma visdao divergente dessas
postulacdes; segundo ela, os aprendizes deveriam ser introduzidos as Els desde o
inicio do estudo da LA, contanto que as particularidades de cada nivel sejam
respeitadas. Por outro lado, Forment Fernandez (1998, p.2) argumenta que os
aprendizes s6 deveriam ser expostos as Els no estagio avangado de aprendizado do
idioma, citando as complexidades seméanticas e morfolégicas dessas expressodes,

que nao se alinham ao conhecimento dos estudantes nos estagios iniciais e
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intermediarios. Ruiz Gurillo (2000, p.3) compartilha dessa perspectiva, sugerindo
que o estudo das Els seja destinado a aprendizes nos niveis intermediario e
avancado. Além disso, ela enfatiza que a introdugdo dessas expressbdes deve
priorizar a compreensdo dos aspectos culturais intrinsecos a elas. Complementando
esse ponto de vista, Ortiz Alvarez (2000, p.5) acredita que uma maneira eficaz de
realmente mergulhar na cultura de um pais cuja lingua é estudada € por meio do

dominio das Els, defendendo, assim, um ensino de linguas centrado na cultura.

[...] se 0 nosso objetivo é ensinar LE é oferecer ao aluno condigbes
para que possa fazer uso real da nova lingua, sem duvidas, o
componente cultural ganha um lugar significativo, pois, tornar-se
sensivel a situagdo intercultural significa dominar o seu préprio
coédigo cultural até ter consciéncia dele, e fundar nesta
consciéncia uma abertura ao Outro na sua diferenca e na sua
diversidade (Ortiz Alvarez, 2000, p.249).

Xatara (1995, p.200) ndo toma uma posigdo claramente a favor ou contra
essa tendéncia, mas destaca a relevancia de adaptar-se ao nivel do aluno e de
ensinar as Els de forma contextualizada. Para ela, independentemente da presenca
de diferentes niveis e da necessidade de ajustar o ensino a cada um deles, é crucial
que a introdugéo das Els seja contextualizada em relagao aos contextos de uso. Ou
seja, o aprendiz deve compreender se uma determinada El € utilizada apenas em
registros orais, tanto oral quanto escrito, se é aplicada em contextos informais ou se
seu uso é apropriado em registros mais formais. Conforme expresso pela autora,
"[...] € igualmente importante que as Els sejam ensinadas, seja em lingua
estrangeira ou materna, sempre dentro do contexto linguistico, ja que a
contextualizagédo € a melhor abordagem para ensinar seu uso no discurso." (Xatara,
1995, p.200).

Em nossa perspectiva, os alunos deveriam ser apresentados a essas
expressdoes em todos os estagios do estudo da LA, contanto que suas
caracteristicas particulares sejam consideradas. Assim, elas nao se transformariam
em um obstaculo, mas sim em uma ferramenta adicional para entender o contexto
cultural ao qual se referem. Como ja sinalizava Roncolatto (1996) em sua
dissertagao intitulada O estudo contrastivo das expressées idiomaticas do Portugués

e do Espanhol, ao estudarmos as Els, também aprendemos mais sobre os falantes
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da lingua meta: suas tradigbes, crengas, ideologias, bem como aprofundamos
conhecimentos culturais. Soma-se a esses argumentos favoraveis, o que assinala
Rios (2009, p. 399) ao estabelecer que esses conhecimentos fraseoldgicos auxiliam
professor e estudante rumo ao desenvolvimento da lingua alvo, bem como para a

elaboragao de MD.

O estudo sistematico desse tipo de lexia pode contribuir para a
fluéncia do aprendiz de ELE, uma vez que o espanhol, como outras
linguas, tem um grande repertorio de formas cristalizadas, com
significado conotativo, usadas naturalmente pelos nativos.

Na tentativa de categorizar os diferentes niveis de dificuldade encontrados no
ensino de uma LA, Xatara (2001) propde uma abordagem que segmenta as Els do
francés em quatro graus distintos. Essa categorizagdo nédo apenas identifica os
desafios enfrentados pelos aprendizes, mas também oferece orientagdes didaticas

especificas para auxiliar no processo de aprendizado da LA:

Grau 1: Els com equivaléncia literal em portugués, recomendadas para
estudantes iniciantes. Exemplos incluem "tener los dias contados" (ter os dias
contados) e "decir amén a todo" (dizer amém pra tudo).

Grau 2: Els com equivaléncia idiomatica semelhante em portugués, como
"pies para que os quiero" (pés para que os quero) e "borrar del mapa" (sumir
do mapa).

Grau 3: Els com tradugdo correspondente em portugués, mas usando
palavras distintas, exemplificadas por expressées como “por el canto de un
duro” (por um triz) e “tirar las patas por alto” (soltar os cachorros).

Grau 4: Consistem em Els que ndo possuem equivaléncia idiomatica direta
em portugués, como por exemplo "estar mas feliz que castafiuelas", uma vez
que se trata de um elemento cultural tipico da Espanha, as castanholas. Por

essa razao, essas expressdes sao consideradas Els de nivel avangado.

Adicionalmente, Xatara (2001) sugere estratégias para o ensino dessas
expressdes, como associa-las a equivalentes em portugués, usar de ludicidade, ou
seja, desenhos ou figuras para representar seu significado, fornecer explicacbes em
LE, sugerir expressbes sinbnimas e incorpora-las em textos curtos para

contextualizacéo.
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Nesse ambito, a fim de proporcionar uma melhor compreensao das Els,

Ferreira (2019) propbe um modelo para categorizagao:

Quadro 1 - Modelo de Categorizacdo das Els proposto por Ferreira (2021b

Tema
Categoria

Els em Portugués

Els em Espanhol

Antropénimo

Casa da mae Joana

Da Silva

Dar uma de Joao

sem bracgo

Serum Zé mané

Ser um Zé ninguém

Ser uma Maria vai com as
outras

De Herodes a Pilatos (Ir de
mal a pior; ir de uma pessoa a
outra, um lugar a outro, sem
encontrar solugao)
El huevo de Colén/Juanelo
(algo aparentemente dificil que
se torna facil ao conhecer seus
artificios)
Estar de Rodriguez (Quando a
familia viaja e o marido fica em
casa, livre para sair, beber,
paquerar, aproveitar a vida
como se fosse solteiro)
Lo dijo Blas, punto redondo
(Para encerrar uma discussao;
quem sempre tem razao. “Disse
Blas e ponto final!”)
Llorar como una Magdalena
(Estar chorosa e desconsolada)
Mas feo que Picio (muito feio)
Mas galan que Mingo (muito
bonito)
Mas viejo que Matusalén
(muito velho)
Poner como se las ponian a
Fernando Vil/Felipe |
(Facilidades que se da a
alguém para conseguir éxito
sem esforgo)
Qué risa, Maria Luisaltia
Felisa* (algo ridiculo e digno de
critica ou censura)

Ya vendra el tio Paco con la

rebaja (o

tempo se encarrega de mostrar
as coisas tal como sao; nao ha
que se iludir)




Cromatismo

Dar (um) branco

Dar carta branca

Estar no vermelho
Estar vermelho de
vergonha

Estar verde (roxo) de
raiva

Estar tudo azul

Ter sangue azul

Ter sorriso amarelo
Ver a vida cor-de-rosa

Alucinar en colores (ficar
surpreso)

Pasar de castaino oscuro
(passar dos limites)

Ponerse  morado  (comer
demais)

Sacarle los colores (fazer

alguém passar vergonha)

Ser en blanco y negro (preto e
branco)

Ser un viejo verde (ser um velho
safado)

Gastronomis

Assoviar e chupar cana

Descascar abacaxi

Estar a preco de banana

Resolver pepino(s)
Ser arroz de festa

Dar calabaza (Ir mal na prova)
Dar la vuelta a la tortilla (mudar
radicalmente a situagao)
Importar um pepino/pimiento
(N&o estar nem ai)

mo elou | Ser (algo) batata No ser ni chicha, ni imonada

alimentos Ser café com leite (N&o ser uma coisa, nem outra)
Ser o rei da cocada Poner las peras a cuarto
preta Ser canja (Repreender duramente)
Ser mamao com agucar Ponerse como um
Ter carogo no angu tomate (Ficar
Viajar na maionese vermelho como um pimentao)
batatinha Irse a freir churros! (Va

fritar bolinhos!)
Somatismo Abrir o coragao Costar un ojo de la cara

Comer na mao de
alguém
Custar os olhos da cara
Dar as costas
Dar uma mao(zinha)
Falar pelos cotovelos

Nao ter pé nem cabeca

Ser carne de pesco¢o
Ser testa de ferro
Ser uma mao na roda

(Custar muito caro/carissimo)
Con pelos y senales (Com
todos os detalhes, tintim pon
tintim)

Como anillo al dedo (Como
uma luva)

Dormir a pierna suelta (Dormin
como uma pedra)

Echar una mano (Dar uma
ma&o(zinha))

Irse de la lengua (Dar com a
lingua nos dentes)

No tener dos dedos de frente
(N&o ter um pingo de juizo)

Ser la mano derecha (de
alguien) (Ser o bracgo direito de

alguém)
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Estar a sete palmos (do

Estar donde calienta el sol

Topdnimo chdo) (Lugar privilegiado)
Estar seis pies abajo (Sete
palmos
abaixo)
Deitar-se com as galinhas Estar como una foca (Muito
Engolir sapo gordo)
Estar como barata tonta| Haber gato encerrado (Nesse
Zobnimo Estar um frio do cao mato tem coelho)

Pagar o pato

Pensar na morte da bezerra
Rir pra burro

Ser mao de vaca

Hacer el ganso (Dizer bobagens
para divertir os outros)

Levantar la liebre (Chamar a
atencgao sobre algo)
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Saltarse a la torera
respeitar, ndo
Fonte: Ferreira, 2021b.

(Nao

Ferreira (2020 p.28) retoma os oito campos de possiveis categorizagdes de
uma El, sendo: |. Gastronomismos - campo dos alimentos/da culinaria; Il. Zo6nimos -
campo dos animais; Ill. Cromaticos - campo das cores; |V. Somatismos- campo do
corpo humano; V. Antropbnimos - campo dos nomes, em outras palavras,
substantivo proprio; VI. Topénimos - campo dos lugares ou acidentes geograficos;
VII. Religiosidade - campo da religiosidade; VIIl. Onomatopeias - campo das
onomatopeias. Usamos a categorizagdo proposta por Ferreira (2020; 2021b) na

secao de analise desta pesquisa.

Até o momento, discutimos os fundamentos tedricos da Fraseologia e das
Els. A seguir, abordamos as perspectivas relacionadas a definigdo da competéncia

comunicativa intercultural.

2.3 CompPETENCIA COMUNICATIVA

Com intuito de definir a palavra competéncia, realizamos uma busca em
dicionarios tradicionais e prestigiosos da lingua portuguesa denominados Aurélio,
Houaiss e Michaelis. O dicionario Aurélio, por exemplo, define competéncia como
“faculdade que a lei concede a funcionario, juiz ou tribunal para apreciar e julgar
certos pleitos ou questdes". Segundo o dicionario Houaiss, competéncia é
“capacidade que um individuo possui de expressar um juizo de valor sobre algo a

respeito de que é versado”. Contudo, essas definigdes excluem a visao educacional
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do termo. Ja o dicionario Michaelis delineia competéncia como sendo “conjunto de
conhecimentos" e “conhecimento linguistico inconsciente que torna um individuo
capaz de compreender e construir um numero infinito de frases em sua lingua,

mesmo aquelas nunca ouvidas.”

Gostariamos de nos deter na definigdo proposta pelo dicionario Michaelis,
uma vez que remete ao conceito Chomskyano de competéncia-performance, sendo
competéncia como o conhecimento da lingua, e o de performance como o uso da
lingua, dicotomia concebida por Chomsky em 1965. Nesta seara, entende-se como
competéncia um sistema de regras gramaticais internalizadas pelo falante
propiciando a construgdo de enunciados infinitos. Apos seis anos, em 1971 Hymes,
debate a teoria proposta por Chomsky ao salientar que aprender uma lingua envolve
mais do que o dominio das regras gramaticais, incorpora a dimensao sociocultural
ao conceito de competéncia, cunha assim, o termo competéncia comunicativa. Em
suma, Hymes visava unir aspectos linguisticos, aspectos comunicativos e aspectos
culturais no que diz respeito a lingua. Em outras palavras, o ensino de uma lingua
estd relacionado ndo somente a elementos linguisticos, mas bem como, dominio
extralinguistico, especialmente relacionado com o aspecto cultural que interfere no

ensino de uma lingua e influencia no desenvolvimento da aprendizagem.

Na década de 80 do século XX, para Canale e Swain (1980), Canale (1983) o
conceito de competéncia comunicativa, deve ser composta por quatro
sub-competéncias: |. competéncia gramatical (dominio e precisdo gramatical em
todas suas esferas- léxico, semantico, sintatico, morfoldgico e fonoldgicos da lingua
tanto na linguagem escrita, quanto na oral). Il. competéncia sociolinguistica
(relacionada as fungcbes comunicativas e dominio de aspectos especificos de uma
lingua-cultura). Ill. competéncia discursiva (capacidade de combinar formas
gramaticais e unidades significativas na construgdo de um texto coeso e coerente
nos diversos géneros). IV. competéncia estratégica (usada na comunicagao verbal e

nao verbal, compensando ruidos/lacunas na comunicagao).

Bachman (1990), por sua vez, divide em duas categorias a competéncia
sociolinguistica definida por Canale e Swain, a saber, competéncia organizacional

(estrutura formal da lingua e sua capacidade de formar textos construidos a partir de
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frases gramaticalmente corretas) e pragmatica (nos possibilita usar a lingua para
expressar e entender varias fungdes de linguagem). Contendo subcategorias, no
que tange ao organizacional: Competéncia gramatical; Competéncia textual. Ja no
que se refere a Competéncia pragmatica: Competéncia ilocucionaria e Competéncia

sociolinguistica.

Celce-Murcia, Dornyei e Thurreu (1995) asseveram que o conceito de
competéncia comunicativa estd relacionado com cinco subcompeténcias: |.
Competéncia discursiva; |l. Competéncia linguistica (organizar elementos para
criacdo de um texto por meio da selecdo gramatical, lexical, fonolégica); IIl.
Competéncia de agéao (intencionalidade comunicativa); V. Competéncia sociocultural
(conhecimento contextualizado socioculturalmente); IV. Competéncia estratégica
(técnicas comunicacionais). Apresentamos, na sequéncia, um organograma das
propostas em relagdo as dimensdes da competéncia comunicativa apresentadas por

cada um dos autores citados:

Figura 3 - Dimensdes da competéncia comunicativa
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Cunha o termo:
— Hymes (1971) Competéncia
Comunicativa

| Competéncia
Gramatical

Canale e Swain
(1980; 1983)

Il. Competéncia
Sociolinguistica

lll. Competéncia
Discursiva

V. Competéncia
Estratégica

Sociolinguistica

— L. Competéncia \‘
Organizacional g
—— Bachman (1890) Social

‘ Il. Competéncia
Pragmadtica

| Competéncia
discursiva

Celce-Murcia, = . (Lif)mp‘e!.éncia
Dornyei e Thurreu inguistica
(1995)

lIl. Competéncia de
Acao

IV. Competéncia
Sociocultural

IV. Competéncia
Estratégica

Fonte: a autora.

Destacamos que os tedricos mencionados (Hymes, 1971; Canale e Swain
1980, 1983; Bachman 1990; Celce-Murcia; Dornyei; Thurreu, 1995), que versam
sobre os conceitos que tecem o desenvolver da trama competencional, tem um valor

central ao relacionar a competéncia linguistica com a sociolinguistica.
24 ComPETENCIA COMUNICATIVA INTERCULTURAL

Byram (1991 apud Troncoso, 2018) define a competéncia comunicativa
intercultural, como a forma de se comunicar efetiva e adequada numa variedade de
contextos culturais, abrangendo a competéncia linguistica, sociolinguistica,
discursiva e intercultural. Por sua vez, a competéncia linguistica na proposta de
Canale (1983) abrange a competéncia gramatical, como sendo uma habilidade do
dominio do cddigo linguistico em seu uso. Na visdo de Canale e Swain, o
conhecimento é verdadeiramente valioso apenas quando € acompanhado pela
habilidade de aplica-lo de forma eficaz, nas palavras de Canale e Swain (1980, p.5)

“‘conhecimento aqui se refere aquilo que o individuo sabe; habilidade se refere a



36

quido bem ele pode realizar esse conhecimento em comunicagao real’. Em outras
palavras, simplesmente possuir conhecimento néo € suficiente; é crucial também ter
a capacidade de utilizar esse conhecimento de maneira pratica e significativa. Nesse
sentido, a competéncia linguistica transcende a mera aquisicdo de informagdes
gramaticais e vocabulario, requerendo uma habilidade ativa para empregar esse

conhecimento em situagcdes de comunicacao reais.

Ja a competéncia sociolinguistica, modelo proposto por Carnale (1980)
envolve a compreensao do contexto social que norteiam o uso da lingua, ou seja, se
refere ao conhecimento das regras que norteiam o uso da lingua. A competéncia
sociolinguistica, conforme delineada por Canale (1980), abarca a compreensao do
contexto social que influencia o uso da lingua. Em outras palavras, refere-se ao
conhecimento das normas e convengdes que orientam a utilizagdo da lingua em
diferentes situacdes sociais. Este modelo reconhece que a eficacia comunicativa vai
além do dominio das estruturas linguisticas, envolvendo também uma compreensao
profunda das variagbes linguisticas e das expectativas sociais associadas a
comunicacao. Ja, a competéncia discursiva, refere-se a capacidade de conectar
uma série de oracdo e frases com o objetivo de formar um todo significativo,

contendo coeréncia e coesao.

Por sua vez, a competéncia intercultural € um conceito complexo que engloba
habilidades, conhecimentos e atitudes necessarias para interagir efetivamente em
contextos culturais diversos. Segundo teérico Byram (1997), essa competéncia vai
além do mero conhecimento superficial das diferencas culturais, envolvendo uma
compreensao profunda e sensivel das nuances culturais que moldam as interagdes
humanas. Nesse sentido, a competéncia intercultural inclui a capacidade de
reconhecer, compreender e respeitar as perspectivas, valores e praticas culturais de
outras pessoas, bem como a habilidade de se comunicar de forma eficaz e
apropriada em contextos interculturais. Consoante as autoras Silva e Pereira (2022,
p. 25), ao aprendermos outro idioma, também conhecemos e nos sensibilizamos em
relagdo a outra cultura, passando a valoriza-la, respeita-la e acolhé-la. Dessa forma,

ao fomentar a interculturalidade (ou a competéncia intercultural),

Trata-se de desenvolver uma consciéncia intercultural no estudante
que ajude a compreender e valorizar a prépria lingua e cultura e a do



37

“outro”. Trata-se de promover uma visao mais critica e reflexiva sobre
a cultura e uma consequente superagao de esteredtipos.

Em outras palavras, ao considerarmos abrangentes e sinbnimos os conceitos
de competéncia linguistica, sociolinguistica, discursiva e intercultural, estamos
reconhecendo a interconexao e a complementaridade dessas dimensdes na
formacdo de uma competéncia comunicativa intercultural completa e eficaz. A
competéncia linguistica refere-se a habilidade de utilizar a lingua de forma precisa e
fluente, enquanto a sociolinguistica engloba o entendimento das normas e variagdes
linguisticas em diferentes contextos sociais. Por sua vez, a competéncia discursiva
diz respeito a capacidade de produzir e interpretar textos coerentes e adequados as
diferentes situagbes comunicativas. Por fim, a competéncia intercultural abrange a

compreensao e adaptacao as diferencas culturais no processo comunicativo.

Essas competéncias sao interdependentes e se complementam, uma vez que
a eficacia comunicativa em contextos diversos requer nao apenas o dominio da
lingua em si, mas também a capacidade de compreender e responder
adequadamente as nuances socioculturais presentes nas interagdes. Portanto, ao
considera-las como abrangentes e sinbnimos, estamos reconhecendo a
complexidade e a multifacetada natureza da competéncia comunicativa, que vai
aléem do dominio puramente linguistico para incorporar elementos sociais,
discursivos e interculturais essenciais para uma comunicagdo bem-sucedida e

significativa.

O livro Teaching and assessing intercultural communicative competence de
Byram (1997) o autor sustenta o novo conceito, Competéncia Comunicativa
Intercultural. Byram explica que ser um “falante intercultural” ndo se limita a ter
conhecimento cultural sobre a lingua do outro, mas sim um movimento psicoldgico
de tomada de consciéncia de seus proprios valores, construgdes culturais,
comportamentos e, de igual modo, ter essa mesma consciéncia frente a cultura do

outro.

O autor Byram (2002, p. 11.) propde um modelo de analise da competéncia
intercultural com cinco componentes, sendo: conhecimentos, habilidades e
atividades, complementadas pelos valores pertencentes aos grupos sociais, tais

componentes sao denominados por ele, de “saberes” (savoirs):
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I. Atitudes interculturais -savoir étre (capacidade de mudanga de perspectiva
cultural, ou seja, desenvolver a capacidade de me colocar no lugar do outro,

aportando curiosidade, abertura e descentralizagcio);

[I. Conhecimento- savoirs (conhecimento dos processos sociais e dos

resultados desses processos, da prépria cultura e a do outro);

[ll. Habilidade de interpretar e relacionar- savoir comprendre (capacidade de
interpretar um evento de uma cultura, explicando-o e relacionando-o0 a eventos da

cultura materna );

IV. Habilidade de descoberta e interacao- savoir apprendre/faire (aquisi¢gao de
novos conhecimentos sobre uma cultura e praticas culturais e a habilidade de lidar

com o novo conhecimento (comunicagao e interagdo em tempo real);

V. Consciéncia cultural critica- savoir s'engager (capacidade de avaliar

criticamente perspectivas e praticas tanto da propria como de outra cultura).

A imagem traz a representagdo de forma resumida sobre os cinco
componentes integrantes no desenvolver da competéncia comunicativa intercultural

proposto por Byram (1997;2002):

Figura 4- Componentes integrantes competéncia comunicativa intercultural

proposto por Byram (1997)
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1 curiosidode & oberfuro (mudongo de pespectival

dos processos sociais e dos resultodos desses
processos, do pripria cutturo e o do outro

COMPETENCIA
COMUNICATIVA
INTERCULTURAL

Byram {1997/2002)

Fonte: a autora.

Corroboramos com Byram (2002, p.13) ao salientar que a condugédo do
processo educacional, é essencial considerar o papel do ensino na formagao dos
estudantes ndo apenas em termos de conhecimento académico, mas também no
desenvolvimento de valores e consciéncia social. Neste contexto, o propdsito
primordial do ensino n&o reside na imposicdo de novos valores aos estudantes, mas
sim em facilitar a compreensdo e a reflexdo sobre seus préprios valores,
tornando-os explicitos e conscientes em suas interagdes com os outros. Urge assim

a necessidade de sermos bilingues e biculturais (Ferreira, 2020).

Entretanto, ressaltamos que ha uma posi¢cao de valores fundamentais que
deve ser universalmente promovida por todos os professores, especialmente
aqueles que ensinam linguas. Esta posigédo reconhece a necessidade do respeito a
dignidade humana e a igualdade de direitos como pilares essenciais para uma

sociedade democratica e para a interagao social saudavel.

Dessa forma, consideramos que o papel do professor de linguas vai além da

mera transmissao de conhecimentos linguisticos e culturais. Ele também engloba o
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desenvolvimento de habilidades comunicativas, atitudes positivas em relacdo a
diversidade cultural e uma consciéncia de valores éticos e morais. Portanto, ao
ensinar uma lingua adicional, o professor ndo apenas capacita os alunos a se
comunicarem eficazmente, mas também os prepara para serem cidadaos

responsaveis e empaticos em uma sociedade pluralista.

Neste capitulo conceituamos nossa pesquisa por abordar as teorias, como
uma ciéncia que nos auxilia no ensino e aprendizagem das UFs, mais
especificamente das Els, tal como sua definicdo. E, o conceito de Competéncia
Comunicativa e a Competéncia Comunicativa Intercultural, como abordagens no
auxilio da aquisicdo de uma LA. Pretendemos no decorrer do proximo capitulo

explicitar acerca da metodologia utilizada nesta pesquisa.
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3 NI TANTO NI TAN POCO: METODOLOGIA

Quanto a metodologia cabe mencionarmos que trata-se de uma pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa, que segundo Richardson (1999) visa o
aprofundamento de analise, parafraseando Gil (2002, p.44) a pesquisa bibliografica
€ concebida com base em material ja delineado, no caso da nossa pesquisa sera
realizada em livro didatico (LD), salienta que os livros constituem as fontes

bibliograficas por exceléncia.

Esclarecemos que para a execugao da pesquisa intitulada Un grano no hace
granero, pero ayuda al compafero: Expressdes idiomaticas em material didatico de
lingua espanhola para o desenvolver da competéncia comunicativa intercultural séo
divididos em quatro momentos, a saber: (a) Levantamento bibliografico; (b)
Discussao dos preceitos teoricos; (c) analise de livros didaticos; (d) confec¢do de

uma tabela com uma proposta de categorizagao das Els.

O primeiro momento € reservado as leituras tedricas, fichamento sobre o tema
(revisdo da literatura). O segundo momento € destinado a definigdo dos preceitos
tedricos sobre cultura, lingua, associagao, fraseologia, UF, expressao idiomatica e
competéncia comunicativa intercultural. O terceiro momento destina-se a analise dos
livros didaticos que sdo trabalhados com o ensino médio, intitulado Clave, espariol
para el mundo (1a, 1b, 2a). Com o objetivo de detectar de que forma as Els séo
apresentadas. O quarto momento é reservado a confecgdo de uma tabela como uma
proposta de categorizacdo das Els encontradas no LD, para a definicdo das
expressdes utilizaremos os dicionarios: Dicionario da lingua espanhola da Real
Academia Espanhola* (DRAE) e Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa

(Houaiss).

Elucidamos que esta pesquisa é bibliografica de abordagem qualitativa
pautada em material ja delineado, no caso da nossa pesquisa, analisamos trés
volumes da colecdo Clave, espafiol para el mundo (1a, 1b, 2a). A vista disso, o

préximo capitulo apresenta a analise dos volumes selecionados.

4 Original: Diccionario de la lengua espariola de la Real Academia Espafiola.
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4 DEL DICHO AL HECHO HAY MUCHO TRECHO: DA TEORIA A PRATICA
ANALISE DE EXPRESSOES IDIOMATICAS NO MATERIAL DIDATICO CLAVE
ESPANOL PARA EL MUNDO- ANALISE DO CORPUS

O material didatico (MD), utilizado em meu contexto de atuagdo, trata-se de
alunos do ensino médio em um colégio da rede privada de Londrina, ja
mencionado inicialmente na justificativa desta pesquisa, € o LD. Quanto a escolha
do MD, Tomlinson (1998; 2001 e 2004 apud Vilaga, 2009, p. 04), define como
sendo “qualquer coisa que possa ser usada para facilitar a aprendizagem de uma
lingua”. Contudo a autora Zorzo-Veloso (2018, p. 157) pontua que o LD é eleito
como MD de exceléncia por muitos professores, convertendo-se em sinénimo de
MD em diversos contextos.

O método empregado nas aulas é o comunicativo, com foco interdisciplinar e
intercultural, e a concepgédo de lingua adotada €& baseada nos preceitos de
Vygotsky (1986/2001), por meio da perspectiva sociointeracionista. Por meio desta
perspectiva, valoriza-se a importancia comunicativa no ensino da LA. Ferreira
(2013, p. 05 e 06) em seu artigo “E possivel ser competente em uma lingua
estrangeira?”, salienta que a competéncia comunicativa funciona como um grande
quebra-cabeca, onde as pegas se unem e se complementam para atingir um
objetivo maior. Em outras palavras, € necessario cada pega (subcompeténcia
gramatical/linguistica, = subcompeténcia inter/transcultural, = subcompeténcia
discursiva, subcompeténcia estratégica, subcompeténcia pragmatica,
subcompeténcia fraseoparemioldgica) para que a competéncia comunicativa seja
alcancgada.

Tais pecas representam as subcompeténcias da competéncia comunicativa:
competéncia gramatical, competéncia fraseoparemioldgica, competéncia
pragmatica, competéncia (socio/inter/trans)cultural, competéncia estratégica e
competéncia discursiva.

A competéncia sociocultural refere-se a habilidade de entender e interagir de
forma eficaz em diferentes contextos sociais, levando em consideracdo as normas,
valores e praticas culturais presentes. Hymes (1972) destaca a importancia de
reconhecer e respeitar as nuances socioculturais na comunicacgéao, a fim de alcangar

uma interagdao mais auténtica e significativa.
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Por sua vez, a competéncia intercultural envolve a capacidade de interagir de
forma eficaz com pessoas de diferentes origens culturais, reconhecendo e
valorizando as diferengas culturais. Tedricos como Byram (1997) ressalta a
importancia de desenvolver uma sensibilidade intercultural, que permita uma

comunicacao harmoniosa e colaborativa em contextos culturalmente diversos.

Ja a competéncia transcultural vai além da simples interagc&o entre diferentes
culturas, buscando identificar e valorizar os elementos comuns e universais que
atravessam as fronteiras culturais. Autores como Kramsch (2009) destacam a
importancia de reconhecer a diversidade cultural, ao mesmo tempo em que se busca
construir pontes que promovam a compreensao e a colaboragao entre pessoas de

diferentes origens culturais.

Dessa forma, ao definir as competéncias socio/inter/transcultural,
incorporamos uma abordagem que reconhece a complexidade e a interconexao
entre as dimensdes sociocultural, intercultural e transcultural na formacado de uma
competéncia comunicativa eficaz e significativa em um mundo globalizado e

multicultural.

Ainda sobre o desenvolvimento da competéncia fraseolégica nos pautamos
no que Ortiz Alvarez (2015, p. 280) teoriza, como sendo a capacidade de mobilizar
saberes para conseguir identificar, reconhecer, interpretar e decifrar uma UF
dentro de determinado contexto e assim poder reutiliza-la em outras situagoes
comunicativas.

Logo, ensinar uma lingua ndo envolve ensinar somente suas dimensdes
sistémicas e funcionais, mas também seu carater cultural. De acordo com Duréo e

Ferreira (2004, p. 02), lingua e cultura sao indissociaveis, pois

[...] ndo ha como separar uma lingua de sua cultura; as linguas sao
faladas por pessoas que pensam, agem, interagem e modificam-se
e, consequentemente, revelam seu modo de ser através da lingua,
das vestimentas, dos ornamentos, da aparéncia fisica.

Qual o MD utilizado nesta andlise desta pesquisa? A analise do LD desta
pesquisa refere-se a Colegcao Clave- Esparol para el mundo, publicada pela

editora Santillana. Esta colegao apresenta uma série de seis LD. Segue uma breve
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descri¢éo editorial® que explica sobre como o livro vela por questées que envolvem

a lingua e a cultura:

Paixao pela lingua

A paixado que temos pela lingua espanhola é notavel no cuidado com
que elaboramos materiais didaticos para suas aulas, na atencdo com
que escutamos suas necessidades e na dedicagédo que tratamos de
te apoiar sempre e mais em seu indispensavel trabalho de promover
o (re)conhecimento da lingua espanhola e a cultura hispéanica.
Fonte: https://www.santillanaespanol.com.br/quienes-somos/.
Tradugéo nossa. Acesso em 05 jun. de 2023.

Como mencionado, a colegcao € composta por seis volumes, porém utilizamos
os trés primeiros, conforme figura a seguir.

Figura 5 - Apresentacao da colegao Santillana

Irpara o carteiido[1] Irpermomenu [Z] I pers & busca [3]

= meru

&,

Coave Ciave Clave

R R | R

clave Espaiol parael mundo 1A Clave £spafiol para el mundo 18 clave espaiol d cave Espafiol para el munda 34 clave espafiol para el mundo 38

Fonte: https://viewer.moderna.com.br/bookshelf. Acesso 05 de jun. 2023.
Montamos uma tabela, para facilitar a visualizagcdo, com uma sequéncia do
material didatico e as séries nas quais sao utilizados:

Figura 6 - LDs selecionados

Clave Espainiol para el mundo 14
Clave Espaiiol para & mundo 18 Clave Espafiol para el mundo 24

Primeiro ano do Ensino Médio. | Segundo ano do Ensino Médio. | Terceiro ano do Ensino Médio.

Fonte: a autora.

5 Original: Pasion por la lengua

La pasion que tenemos por la lengua espafola la ves en el cuidado con que elaboramos materiales
didacticos para tus clases, en la atencion con que escuchamos tus necesidades y en la dedicacion
con que tratamos de apoyarte siempre y mas en tu indispensable labor de promover el
(re)conocimiento de la lengua espafiola y la cultura hispana. (...)


https://www.santillanaespanol.com.br/quienes-somos/
https://viewer.moderna.com.br/bookshelf
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Cada volume é composto por uma sequéncia didatica de oito unidades, as
quais apresentam as quatro habilidades linguisticas (compreenséo escrita e oral,
producao escrita e oral) para o desenvolvimento do aluno na lingua-alvo. Nas
paginas iniciais podemos acompanhar uma tabela de conteudos que é de suma
importancia ao professor para saber identificar e ajudar os alunos a visualizar de
maneira clara e objetiva os conteudos que serdo estudados, esta dividida em:

Funcgdes; Estruturas; Regras praticas; Léxico; Cultura e Documento auténtico.

4.1 Apresentagdo da colegcdo (volume/unidade, como estd organizado, publico

alvo)

Retomamos que o LD analisado ¢ utilizado nas aulas de LE para alunos de
ensino médio em uma escola privada de Londrina. Clave- Espariol para el mundo
€ uma colecdo de seis niveis elaborada segundo as necessidades de
aprendizagem do estudante brasileiro, porém utilizamos somente trés (segundo a
tabela apresentada na secao anterior). Cada livro € composto por oito unidades,
sendo que cada unidade possui a unidade com o tema central; caderno de
exercicios; a leer- parte extra com textos literarios, poemas entre outros géneros
que complementam a leitura da unidade e por fim a parte de explicagdo aos
professores. Os assuntos abordados nas unidades tratam temas cotidianos
relacionados com o mundo profissional, social e a vida estudantil. Esse material se
destina a jovens e adultos que tém como objetivo se comunicar em lingua
espanhola. Na sequéncia abordamos como cada LD utilizado apresenta a El,

realizado mediante a analise desses materiais.

4.2 Analise- pesquisa/perguntas/ resultados

Por fim, em consonancia com os objetivos desta pesquisa e ao percurso
tedrico que fizemos até aqui, a analise do LD visa evidenciar como se trabalham
aspectos culturais por meio das Els. Inicialmente, conduzimos uma analise
preliminar dos LDs selecionados (Clave- Espafiol para el mundo). Apos o XXII
Seminario de Dissertagdes e Teses em Andamento (XXII SEDATA), realizamos

uma nova analise nos LDs, resultando em novas descobertas (por assim dizer) de
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Els, operagdo denominada pente fino, nos permitiu uma analise mais detalhada e
minuciosa do conteudo, identificando Els que podem ter sido anteriormente
negligenciadas ou nao percebidas.

Apresentamos, na sequéncia, o escaneamento das paginas do LD, onde
aparecem as Els. Na sequéncia faremos uma descricdo sobre o uso das Els no
LD e logo, para facilitar a visualizagdo e aprofundar nossa andlise, iremos
consolidar as Els em um quadro. Esse quadro nos permitira examinar mais
detalhadamente as Els presentes no LD, identificar uma equivaléncia em
portugués, uma proposta de categorizagdo (Ferreira, 2020) no par de linguas
espanhol-portugués e a classificagdo dos graus de dificuldade, Xatara (2001).

Com o intuito de responder a uma das questdes centrais desta pesquisa,
focamos nossa analise em um aspecto especifico: como as Els sao apresentadas
e abordadas no material didatico e a abordar a primeira questdo do nosso objetivo
especifico, que persiste na analise da colegcdo Santillana intitulado: Clave Espariol
para el mundo, no recorte das expressodes idiomaticas. Essa reflexdo nos permitira
compreender melhor o papel das Els no processo de ensino e aprendizagem de
espanhol como LA, bem como sua contribuicdo para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa intercultural, esses aspectos sido explorados mais
detalhadamente na parte final desta segédo. Para tal propdsito, primeiramente,

contemplamos o LD de capa vermelha, material concernente ao primeiro ano.

Figura 7- jManos a la obra!
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A lo largo de la coleccion, en todas las
aparecen los objetivos de la unidad. Lée
y explicales que esas son las funciones c
berén ser capaces de realizar al final de

1A Antes de realizar la actividad,

- texto de presentacién y qué informaciones

SOY SANTIAGO, MUCHO GUSTO

A ver...

paginas de apertura
los con tus alumnos
omunicativas que de-
la unidad.

pideles a los alumnos que

observen los textos de la pagina de apertura y preginta-

les de qué tipo de texto se trata ¥y qué tipo de informacion
presentan. Luego diles que lean la actividad y la realicen.
Es importante que los alumnos comparen siempre sus
respuestas y las discutan, pues asi aumenta la interaccién
y la cooperacién entre ellos.

Puedes ampliar esta actividad,

, preguntandoles si alguno
de ellos tiene un blog,

qué informaciones tienen en el
no pondrfan y

por qué.

Esta es una actividad de reconocimiento en la que los

alumnos deben identificar los datos personales que en-

cuentran normalmente en las tarjetas de presentacion. Si

te parece oportuno, haz que los alumnos lean los datos

de las tarjetas en voz alta para familiarizarse con los soni-
dos del espafiol.

Con esta actividad se refuerza la identificacién de los da-
tos personales a partir de una comparacién entre géne-
ros discursivos: la presentacién personal de un blog y la
tarjeta de presentacién. Puedes ampliar esta actividad,
preguntandoles si alguno de ellos tiene una tarjeta de
presentacion, qué informaciones constan en ella y qué
informaciones no pondrian y por qué.

Antes de la audicién, explicales a los alumnos que van a
escuchar a personas diferentes presentandose antes de

comenzar un trabajo en equipo. Siempre pideles que lean-

la instruccién y certificate de que hayan entendido lo que
deben hacer. Esto es muy importante, porque la tarea les
permite focalizar la atencién en aguello que es solicitado
y, ademés, establece un objetivo claro para la actividad.
Pésales el audio, déjalos que realicen la actividad, pideles
que comparen en parejas lo que han hecho y por dltimo
corrige la actividad con todo el grupo. Te recomendamos

seqguir estos pasos en todas las actividades de audicién de
la coleccion.

Si te parece apropiado, puedes aprovechar las presen-
taciones del audio como modelo para que los alumnos
se presenten. Se trata de una actividad significativa, ya
que los alumnos puede que no se conozcan entre si y
esta es una buena oportunidad para conocerse me-
jor. Escribe en la pizarra un modelo de presentacion
con blancos para que los alumnos puedan guiarse, por
ejemplo: “Mi nombre es y mi

apelido, —_ Mis amigos me dicen

. Soy

"

.Vivoen___———

y trabajo como ———————

Puedes corregirlos mientras hablan, pero es importante

hacer al final un comentario general sobre [0s problemas

observados. Presta atencién al uso excesivo df.'l pronom-

bre personal sujeto. Recuerda que, en espaniol, la pre-

sencia del pronombre se interpreta como un cambio de
referente o contraste.

Transcripcion

Juan Pablo Ceballos: Buenos dias a todos. Bienvenidos
aMadirid. Me llamo Juan Pablo Ceballos, soy espafioly
periodista. Esta es Milena Sudrez. Es peruana, vive en los
Estados Unidos y es traductora,

Laura Torres: Mucho gusto, Juan Pablo y Milena. Yo

0y Laura Torres y este es mi compariero Fabidn
Gutiérrez. Yo soy boliviana y él es chileno, Somos
técnicos en computacién y especialistas en disefio
digital. Vivimos en Bras|!.

Juan Pablo Ceballos: Encantado, Laura. Encantado,
Fabidn. {Manos a |a obral

2B Pideles que lean una vez mas los textos de la pagina de

apertura y que realicen la actividad. Se trata de una practi-
ca de la funcion presentar a otros, siguiendo el modelo.

A camivo

3A Es una actividad de audicion en la que se presentan los

nombres de las letras y de algunos digrafos en espariol.
Primero pideles que lean |a instruccion Y acomparien con
la lectura el cuadro con las letras y sus nombres, ademas
de los digrafos, mientras escuchan el audio. Luego pide-
les que realicen en parejas la segunda parte de la activi-
dad. Dales tiempo para que corroboren sus respuestas,
Puedes aprovechar la actividad Para preguntarles a los
alumnos qué nombre les llamo |3 atencién o les resulto
més dificil de pronunciar. Si te parece pertinente, puedes
comentar con tus alumnos que: uve, ve, ve peqheﬁa ve
chica o chiquita, ve corta y ve baja son designacio'nes
para la letra v; be, be grande, be larga o be alta son de-
signaciones para la letra b; uve doble, doble ve, ye doble
doble u, doble uve son designaciones parala |;3tra w -
Para ampliar esta actividag '

e

e e e memsmRAARAARMARARAAAAAAAY

Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.12, v.3)

No primeiro capitulo do LD, os autores introduzem uma El "Manos a la obra",
comumente utilizada em situagdes em que alguém motiva outra pessoa a iniciar,

empreender ou retomar uma tarefa especifica. Nesse contexto, a expresséo é
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inserida em uma conversa de apresentacdes pessoais entre individuos em um
ambiente de trabalho. No entanto, constatamos que o LD n&o oferece nenhuma
atividade que esteja diretamente relacionada com essa expressao.

Essa observagéao identifica uma lacuna no MD, onde a introdu¢do de uma El
nao é acompanhada por uma atividade pratica que permita aos estudantes
praticarem seu uso em contextos auténticos. Essa desconexao entre a introdugao
da El e sua aplicagao pratica pode limitar a eficacia do processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que os estudantes podem n&o ter a oportunidade de
internalizar e praticar o uso da EI em um contexto relevante. Essa abordagem nao
apenas facilita a aprendizagem das Els, mas também promove o desenvolvimento
da competéncia comunicativa intercultural dos estudantes. A proxima EI é

introduzida na segunda unidade do material didatico.

Figura 8- Salir a alguién
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Este texto trata de identificaciones
Piensa sobre los posibles significad

Cuando un nifio llega, casi inevitablemente
los familiares y los amigos de los padres van
“formulando hipétesis sobre como el nuevo ser
“reproduce” alos que componen su ascendencia.
Escuchamos entonces que “sale a la madre, por
los gestos”, o que “sale al abuelo, por el color de
los ojos”. Cuando ya ha crecido, las analogias
contindan: “Sale al tio, tan conversador”,

A veces, la supuesta semejanza funciona como
un modo de destacar alguna diferenciacién
entre los padres. Asi, el nifio es pretexto para
algiin reproche mal disimulado, como en el caso
de una mujer que, viendo a su hijo intentar,
una y otra vez, hacer volar un avioncito que ya
esta roto, le dice al marido: “Victor, realmente
este nifio sale a su padre. Se encapricha tanto
como ti”.

¥ modelos en la vida de las personas. A
0s para el titulo.

¢Tenemos que
salir a alguien?

Unidad 2

ntes de leerlo,

Es indudable que los seres humanos
desarrollan  comportamientos y actitudes
moldeados por lo que han visto en sus
mayores. Pero esa influencia no parece ser’
el dnico ni el principal determinante de las
conductas. Los modelos son muchos y son
cambiantes, ademas de que no se limitan
al entorno familiar. Eso se hace evidente al
percibir que en cada uno de nosotros hay
importantes rasgos que son “exclusivamente”
Nuestros, o por lo menos que no se pueden
atribuir a ninguno de nuestros antepasados.
Mds ain si se toman en cuenta aspectos tan
importantes como la eleccién de la profesién
0 las inclinaciones ideoldgicas.

En fin, no necesariamente nos identificamos
con lo que la gente nos identifica.

significa “salir a alguien”?
Parecerse a alguien, fisicamente o en la forma de actuar.

de Victor"?
Se dice que "sale a Victor”.

esas palabras?

AR B R R RR R R RRR R R R R RRERENERNREREERNRERRER R

Seguin podemos deducir del primer parrafo, ;qué E

En el cuarto parrafo, ;“la gente” se refiere
a “nosotros”, a “los otros” o a “nuestros

antepasados”?
Se refiere a “los otros”.

En las palabras de la mujer del segundo parrafo,
¢se dice que el nifio “sale a Victor” o “sale al padre F

£Qué respuesta da el texto a la pregunta

que se formula en el titulo?

Respuesta posible: Que no necesariamente tenemos que “salir”
a alguien de la familia, ya que hay rasgos que tienen que ver con
identificaciones y elecciones de cada uno.

£Qué idea intenta transmitir la mujer con

Intenta hacerle un reproche a su marido, decirle que es caprichoso.

setenta y nueve / 79

Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.79, v.3)

Na segunda unidade do LD, a El "salir a alguien" dito® especialmente dos
filhos respeito aos seus pais ou dos discipulos respeito aos seus maestros:
parecer, assemelhar-se (traducdo nossa). E relevante ressaltar que essa

expressao é utilizada no titulo do texto na segéo de leitura (‘A leer’) e em quatro

6 Original: Dicho especialmente de los hijos respecto de sus padres o de los discipulos respecto de
sus maestros: Parecerse, asemejarse.
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das cinco questdes propostas para serem trabalhadas a partir da leitura do texto
estdo relacionadas ao uso desta El. Posteriormente, descrevemos outra El

presente na mesma unidade didatica.

Figura 9- Ser aguafiestas
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¢{SABES COMO SOY?

A VER...

1A El objetivo de la actividad es relacionar las descripciones

con las fotos presentadas en la pagina de apertura. Se-
para a los alumnos en parejas y pideles que realicen la
actividad, luego deberdn comparar las respuestas con
otros compafieros. Haz una correccién con toda la clase
al finalizar la actividad.

Probablemente, los alumnos no consigan comprender el
significado de todos los adjetivos que aparecen en las
descripciones, sin embargo, otros los ayudaran a identifi-
car las imagenes y se espera que, a partir del vocabulario
conocido, puedan inferir el significado de las palabras
desconocidas,

1B El objetivo de esta actividad es sistematizar el vocabulario

de las descripciones fisicas (tanto los adjetivos como otras
expresiones) e introducir el vocabulario de las relaciones
de parentesco.

Los alumnos van a realizar esta actividad en parejas extra-
yendo las informaciones de la actividad anterior,

Para certificarte de que hayan comprendido bien el signi-
ficado de los adjetivos para las descripciones flsicas ném-
bralos en voz alta y pide a los alumnos que te sefialen
en las fotos de la pagina de apertura el rasgo que has
nombrado.

En este momento, si o consideras necesario y si los alum-
nos te lo solicitan, puedes ampliar el vocabulario tanto de
los rasgos fisicos como de la familia.

2A El objetivo de la actividad es que, a partir de una descrip-

cién, los alumnos reconozcan algunas palabras del voca-
bulario de descripciones fisicas que acaban de aprengﬁer.
Explicales la situacién que van a escuchar. Pasa el audioy
pideles que realicen la tarea. Si es necesario, pdsalo una
vez mas.

Transcripcidn

Policta: ;A qué hora fue el robo?

Arturo: Y... més o menos eran las dos de la tarde.
Policfa: Ah, entonces quiere decir que pudo ver 1a cara del
hombre que I robd.

Arturo: Es que no era un hombre, era una mujer.

Policfa: Ah, sy recuerda su aspecto fisico?

Arturo: Bueno, s, bastante. Era una mujer blanca, méas
blen baja. .. :
Policta: sMenos de un metro cincuenta?

Arture: Mis o menos un metro sesenta. Era baja.
Recuerdo que era rubia, tenia el pelo rizadoy cortoy If
nariz era bien pequefia. Ah. .. y tenfa un lunar e la mejilla
derecha.

Pollcia: 4 Qué mds? Los ojos, scémo eran los ojos?
Arturo: Bueno, sl no me equivoco, tenia ojos azules. .. o
grises. .. no recuerdo muy blen. Eso sf era muy delgada,
casi un palito. No era para nada bonita. ..

Pollcfa: 2Alge mas que recuerde?

Arturo: 5/, usaba gafas con mucha aumente.

Policia: Muchas gracias, Arturo, Cualquier cosa
volveremos a entrar en contacto,

Arturo: Espero que |a encuentren,

2B En esta actividad, los alumnos verifican con un companero
la tarea anterior usando el modelo de lengua propuesto.

A camino

3A Antes de pasar el audio, y para preparar a los alumnos,
preséntales una foto de una fiesta con muchas personas
y plantéales la siguiente situacién: estdn en una fiesta
y no conocen a algunos de |os invitados, (cémo harfan
para averiguar su identidad recurriendo a las caracte-
risticas fisicas? Escucha las propuestas que te den los
alumnos y toma nota de ellas en la pizarra. A conti-
nuacién pasales el audio y pideles que realicen la tarea
individualmente. Si es necesario pasa una vez més la
grabacian.

Transcripcion

Sofia: jQué fiesta mas bonital Fero no conozco a casi
nadie. 3 Quién es el rubio que esta sentado frente a
nosotros? El de barba y bigotes.

Amanda: Es Ricardo, el hermano del navio.

Soffa: 3 cudntos afios tiene?

Amanda: Veinticinco. Fero no te hagas ilusiones. Ya tiene
novia y se casan dentro de dos meses.

Sofia: jQué aguafiestas eres| Fero dime, sel novio no
tiene algdn primo, algln sobrino soltero?

Amanda: Claro que tiene, pero no es para tl, que ya eres
una vieja de treinta. [El sobrino tiene quince aflos!

Sofia: Qué malvada eres, Amanda. Y el moreno que estd
Justo detras de nosotras, Jquién es? jQué guapo es!
Amanda: Es Antonio, el prima de Rleardo, pero
tampoco te hagas llusiones, Esta casado. Su esposa
se llama Fernanda y es la de cabello lacio largo que
estd a su lado.

Sofia: Pero asi nunca voy a conocer a nadie. 0 estan
casados o son nifios. i

Amanda: No es verdad. Marlano, el cufado del novio,
esta solteroy es joven coma ti.

|
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Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.16, v.3)

Na situacao ilustrada, podemos observar a El "ser aguafiestas" sendo
empregada em uma conversa informal entre duas amigas, Amanda e Sofia,
durante uma festa de casamento. Sofia, que ndo conhece muitas pessoas no

evento, comega a fazer perguntas sobre o irmdo do noivo para Amanda. No
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entanto, para surpresa de Sofia, Amanda revela que o rapaz ja esta noivo e
prestes a se casar. Em resposta, Sofia utiliza a El "ser aguafiestas" para descrever
Amanda como alguém que estraga o clima de alegria e celebracdo. Segundo a
DRAE, dito de uma pessoa: impede ou dificulta qualquer diversao’ (tradugéo
nossa). Essa observacdo nos leva a refletir sobre o significado da expressao
idiomatica "ser aguafiestas", que é utilizada para descrever alguém que interfere
ou estraga um momento alegre ou festivo. Nesse contexto, Sofia emprega essa
expressdo para expressar sua decepg¢do com Amanda, sugerindo que sua
revelagao sobre o irmao do noivo foi inconveniente e inadequada para o momento

festivo. A proxima El é apresentada na unidade seguinte, unidade trés.

Figura 10- Vestirse de punta en blanco

7 Original: Dicho de una persona: Que impide o dificulta cualquier diversion.
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’ [EX Vestirse de
4 punta en blanco =
vestirse muy bien y
con esmero.

I uso de
adjetivos

Nuevo x viejo

Para cosas

Mi auto esta viejo.
jQué lindo sombrero!
{Es nuevo?

Joven x mayor
Para hablar de la
edad: El hijo mayor
de Juan estudia
medicina.

Yo tengo 20 afios
y mi hermano
menor, 15.

Para tamano:
mayor — mas grande
menor — mas
pequeno

Mi casa es mas
grande que la tuya.

112\ cento doce

Escucha estas palabras y escribelas usando “J)” o “G".

Imaginacion jinete
girar recoger
berenjena Galicia
Jirafa gitano
bajar légica
querra tejer
gerente gesto
joven guion
ajeno
jeringa religién

Numera los sentimientos que asocias a cada color.
Sugerencias de respuestas,

rojo 10 | luto

rosa 1 | amor - pasién

violeta 8 | mediocridad

azul 7 | presencia del sol — fiesta

verde 2 | optimismo

amarillo 5 | esperanza

naranja & | envidia, celos

gris 9 | paz

blanco 3 | cambios

negro 4 | confianza — harmonfa '
Completa con los colores que faltan en cada expresion. f
a Ponerse____° _ como un tomate. 1
b Tiene el cabello ____"*%° ___ como la noche.
¢ Enrigue dice que tiene sangre azul porque su bisabuela era una condesa italiana. I
d Es una persona muy optimista, para ellalavidaes 2 i
e Tieneunavida 9" . Hace siempre las mismas cosas del mismo modo.
\Es muy elegante, esta siempre de puntaen ___ a1
g Tiene los ojos % como esmeraldas.

h Me parece que no se siente bien. jEsta___amarilo |

Completa las frases usando las expresiones del cuadro.

mayor __] r—'rr-'n'-chn'r(Zx) 3 joven:] [EIV.IE\TO—(;)E~ } vaiejo

mayor de mis primos.

| Emésgrande’] [ms peaero]

a Soyel
b Silvia tiene 16 y Oscar, queesel _____ Menor
¢ Esos pantalones te quedan apretados, cdmbialos por unos
d Tu madre parece mucho mas loven que tu padre.
e Parair a la fiesta se va a comprar un vestido nuevo

de los hermanos, tiene 14.

mas grandes

de la casa.

f Este dormitorio es el mas pequefio - menor
g Sesent6 a pensar en un i banco de la plaza.
h MaRanaserdun 0 dia.

Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.112, v.3)

Nesta figura, é apresentada a El "vestirse de punta en blanco", acompanhada

de uma nota explicativa sobre o seu uso. Essa expressao € empregada para

elogiar uma pessoa que esta bem vestida. De acordo com o DRAE, a expresséao

refere-se a alguém que se veste com esmero® (tradugdo nossa).

8 Original: Con el mayor esmero en el vestir.
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Por se tratar de uma EIl, a atividade proposta solicita ao estudante que
relaciona cores a expressao. Essa abordagem visa promover uma compreensao
mais profunda e contextualizada da expressdo, incentivando os estudantes a
associarem conceitos visuais a sua interpretacdo e uso. Essa pratica contribui para
uma aprendizagem mais significativa e para o desenvolvimento da competéncia

comunicativa intercultural dos estudantes.

Figura 11- Poner marchar
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“Perti: 1a hora sin demora”

El Gobierno, preocupado por Ia impuntualidad de sus habitantes, pondré en marcha una camparia para erradicar esta costumbre

EP - Lima - 19/02/2007

El 91% de los habitantes de Lima
apoya la campafia impulsada por el
Gobierno de Perd para combatir la
impuntualidad, que se ha convertido
€n una caracteristica tipica de la
mayorfa de los peruanos. De acuerdo
con esta campafia, denominada
Peru: La hora sin demora, a partir del
mediodfa del 1 de marzo, los peruanos
sincronizardn sus relojes con la hora
de la Marina de Guerra de Perd para
intentar erradicar esta costumbre de
la impuntualidad.

Segun refleja una encuesta
elaborada por la empresa Apoyo y

91% |apoya la campafia.

publicada este domingo por el diario
El Comercio, el 44% de los limefios se
consideran personas puntuales a pesar
de que es habitual que lleguen tarde
a reuniones, compromisos y hasta a
Sus mismos centros de trabajo, con
demoras que pueden ser de 15 minutos
o hasta de una hora.

El 34% de los residentes de la
capital peruana admite ser “casi
siempre” puntuales, mientras que el
20% afirma serlo “a veces". Solamente
el 1% acepta “nunca” ser puntual. Al
consultarle a los encuestados si creen
que los peruanos son puntuales, un 57%
destaca que “algunas veces”, mientras
un 27% dijo que “nunca” lo son.

A pesar que un 67% de los
encuestados se muestra de acuerdo en
que ser impuntual supone una falta de
respeto hacia las demas personas, un
15% indica que ser impuntuales es una
costumbre en el pais y, por lo tanto, no
tiene nada de malo.

Asimismo, un 57% considera que
las mujeres son més puntuales que los
hombres, mientras un 80% cree que
las personas mayores suelen ser mas
puntuales que los jévenes, seguin revela
esta encuesta que se realiz6 entre 503
personas residentes en Lima entre el 14
y 16 febrero, y que tiene un margen de
error de 4,4 puntos porcentuales.

44% | se considera puntual.

34% |admite ser “casi siempre” puntual.

1% | se acepta como impuntual.

57%

cree que los peruanos son puntuales algunas veces.

27%

cree que los peruanos nunca son puntuales.

34, respeto hacia los demds.

concuerda con que ser impuntual supone falta de

de casa.

Y que no tiene nada de malo.

indica que ser impuntual es una mstumbre del pais y

57% | hombres.

considera que las mujeres son mas puntuales que los

80%

que los jévenes.

considera que las personas mayores son mas puntuales

& B

Comenta con la clase:

encuestados?

a encuesta?

de

los resultados de |
Sl

32 | vena Y.“,"i

2 e ey e e et
e s S

a ;Qué denominaciones se utilizan para el grupo de
bitantes de Lima, limenos, residentes
de la capital, residentes en Lima.

b ¢Qué contrastes o conclusiones puedes rescatar de

1as posibles: que si bien el

C £Qué medidas practicas de la rutina diaria
podrian ayudar a tener la puntualidad como_
habito? Te damos algunas ideas... &¢Qué haces ta
para ser puntual?

* Levantarse temprano.
* Leer o planear la agenda del dia antes de salir

Fijar compromisos con anticipacion.

Implementar un sistema de “alarmas” que te ayuden
a tener nocién del tiempo: el reloj, el celular y/oel
ordenador.

Pedirle a un familiar o compaiero que nos recuerde
la hora o un compromiso.

Elaborar por escrito tu horario y plan de actividades
del dia siguiente.
Armar un plan a largo plazo que permita visualizar
los compromisos ya hechos y la disponibilidad para
insertar otros.

Utilizar notas adheribles en la heladera, en (a pantalla
de tu ordenador, etc.

* Dormir mas temprano,
91% apoya la campana, solo el 1% se asume como impuntual y el
1te llegue atrasado; que el 80% considere que los mayores son mas
|a costumbre del pais de ser impuntual no existe desde siempre.

Adaptado de http:/www.elpais.com

Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.32, v.3)

No texto, a El "Poner marcha" € empregada segundo a DRAE, no sentido de

fazer com que um mecanismo comece a funcionar® (tradugdo nossa). Dentro deste

® Original: Hacer que un proyecto comience a realizarse, o que una entidad u organizacion inicie sus

actividades.
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contexto, o governo esta preocupado com a impontualidade dos habitantes e decide
tomar medidas para combater esse costume. Assim, ele dara o pontapé inicial com
uma campanha destinada a erradicar essa pratica. A seguir, apresento mais

detalhes sobre outra El presente na unidade 4, desta vez no caderno de exercicios.

Figura 12- Cargar a alguien




~ Unidedd

f

@ 4 ;Qué hora es? Escucha los dislogos y relaciénalos con los relojes que marquen la hora B Lexpresion 9
que se menciona en cada uno. "cargar a alguien”

slgnifica hacerle una
{ bréma a alguien
diciéndole algo
~ quenoes verdad,
como en el caso del
didlogo, o burlarse
de una persona.
El sustantivo
‘“cargada” es -
sinonimo de burla o

WAl

broma.
; & Los dias de
| lasemana son
? | palabras masculinas
| envariables (el
? | plural se indica con
el artfculo):
; 5 cCompleta los dialogos con “a(l)", “hasta”, “de(l)” o “por”. NS
Los |unes
; a —;Qué haces los sabados __porfa |3 mahana? i
—Bueno, & diez A doce tengo clases de golf en el club. 1 il martes
; —No me digas. ¢Y almuerzas alli también? | Los martes
) —No,__ 3 mediodia me voy a almorzar a la casa de mi abuela. Y me quedo : ;!
; ensucasa.  hesta  Jastres__d¢  l|atarde, mds o menos. | El miércoles
b —;Cémo quedamos? | Los miércoles
; — A Jascincoymedia_ 9%  lamananaen micasa. :
- | —~Me estas cargando, ¢no? El Iieves
4 —f, iclaro! jNo se me va a ocurrir invitarte a tomarunhelado 2 ____esa hora! Los jueves
# ¢ —Buenos dias. {Qué horario atiende el doctor los viernes? ;
— De las 10 de lamafana_____ 3 las5 Elbicns
Los viernes
? _de  |atarde.
— ¢ Horario continuado? oo sabado’y
? —No. Se toma 1 hora para almorzarcerca %! mediodia, pero sin horario fijo. domingo, que son
d —;Te espero para ir a comer? palabras masculinas
? —Si, pero hasta la 1:15. Si no llego hasta  esa hora, puedes ir sin mf. variables en nimero:
[ —Est4 bien. Igualmente recién voy a poder salir a la 1:30.
? —Entonces es probable que vaya contigo. El sébado
| Los sabados
? @‘\ 6 Escucha las conversaciones y completa el cuadro con las informaciones de cada evento. iy
lomingo

Evento Los domingos

Horario

EW Cumpleanos de Florencia Salén infantil Dominga De 4:00 a 8:00 “®> Noseusala
preposicion “en”

|} Cita con el doctor Gutiérrez Clinica de oftalmologia Viernes (por la tarde) 15:30 con los dfas de la
semana:

2 s v
Visita a una exposicion (Puerta del) Museo Jueves 17:10 El lunes voy al

médico.

Reunidn con el departamento -
de marketing Sala de reuniones Miércoles 10:15

o

ciento diecinueve /119

LTITTTNNY

Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.119, v.3)
Mais uma vez o LD aborda uma El e ao lado da péagina traz uma
definicdo da mesma. Como vemos na figura 12, € usada a El cargar a alguien com

sentido de receber um castigo ou repressdo como consequéncia de uma agao'™.

'° Original:Recibir un castigo o reprimenda como consecuencia de una accion.
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fazer uma brincadeira com alguém, dizendo algo que ndo é verdade, zoando de

alguém, por isso que o substantivo cargada € sinbnimo de zoagao ou brincadeira.

Figura 13- De rato en rato

Unidad 5

?A Antes de comenzar a leer, contesta: ;a qué piensas que se refiere el titulo?

Respuesta personal

JUGANDO UN RATO |

Me llamo Adilson, soy brasilefioy profesorde Es .
Algo que me gusta mucho en mi trat D €5 ver como
algunas palabras o expresiones del espanol les suenan
extranas o divertidasia mis alumnos y amigos cuando
las escuchan o aprenden. i 7

Por ejemplo. todos sabemos que “unrato’ en espaiiol
es un periodo de tiempo, no un animal, El roedor es
el “rat6n™ o la “‘rata”. Entonces, sabemos que “rato”
tiene que ver con tiempo, pero igual, a veces resultan
comicas o sugestivas algunas expresiones con “rato’’,
y tal vez por eso los alumnos las usan poco, a pesar de
conocerlas.

Por. ejemplo, “un' rato? puede tener duraciones
diferentes. “Un ratito? es poco tiempo, y se usa
cuando pedimos paciencia, como ndo nos
esperan y decimos: “Un ratito, por favor. ya termino
y. Vamos

Los ratos no solo duran, también indican
frecuencia. Cuando los que hablan espanol dicen
que algo ocurre “de rato en rato”, quieren decir que
es medianamente frecuente. Y “a cada rato” es de
una frecuencia que asusta: cuando nos resfriamos,
estornudamos a cada rato.

“Un buen rato?, en' cambio, comienza a Sser un

o mayor. de tiempo. Se puede pasar un buen
rato caminando. por un lindo' parque, o leyendo algo
interesante. Pero 0jo, no solo cosas “buenas™: una
actividad desagradable también puede durar “un buen
rato’’. A veces/pasamos un buenirato'en un atasco con
el coche. Y. para desafiar la paciencia de cualquiera,

» 0 Hay ratosinolvidables. También hay ratos de ansiedad
tenemos “‘largo  rato”, que dura mucho'n Largo > % ay ratos de ansiedad,

deleuforia, de.enfado. Y ratos encantadores.

rato esperando? requiere, siniduda, muchayoluntad.

C ;coémo explicarias los “ratos” mencionados en el

daltimo parrafo (“inolvidables”, etc.)?
Respuesta personal

B Propén equivalencias para las siguientes
expresiones del texto:

a un ratito un tiempo corto, un instante
b un buen rato mas tiempo que un rato, tiempo prolongado

¢ 1argo rato mucho tiempo D comenta expresiones o términos del espaiiol
— ok
d de rato en rato a menudo, frecuentemente que te causen algun tipo de sensacién (agrado /
e acada rato muy amenudo, constantemente, casi siempre desagrado, extraiieza, gracia nostalgi
s i ia,

emocion, etc.). Respuesta personal

m ochentay dos

Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.82, v.3)
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O LD traz duas Els com o animal rato. O texto discorre sobre um professor
brasileiro de espanhol que gosta de notar em seu trabalho como algumas palavras
ou expressdes do espanhol soam estranhas ou divertidas aos alunos quando as

¢

escutam ou aprendem. Por exemplo, a primeira El de “ rato en rato” que em
espanhol refere ao tempo, com algumas interrupgdes™ (tradugdo nossa) e ndo ao

animal.

Figura 14- A cada rato

" Original: Con algunas intermisiones de tiempo.
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Unidad 5

?A Antes de comenzar a leer, contesta: ;a qué piensas que se refiere el titulo?

Respuesta personal

JUGANDO UN RATO |

Me llamo Adilson, soy brasilefio y profesorde Espariol.
Algo que me gusta mucho en mi t JO €S ver como
algunas palabras o expresionesidel espaiiol les suenan

Ktranas o divertidas a mis alumnos \y amigos cuando
1as escuchan o aprenden.

Por ejemplo. todos sabemos que “‘un rato™ en espaiiol
es un periodo  de tiempo, no un animal. El roedor es
el “ratén” o la “rata”. Entonces, sabemos que “rato”
tiene que ver con tiempo, pero 1gual, a veces resultan
comicas o sugestivas algunas expresiones con “rato’,

y tal'vez por eso los alumnoslas usan POco, a pesar de
conocerlas.

Por ejemplo, “un rato? puede tener duraciones
diferentes. “Un ratito? es poco tiempo, y se usa
cuando’ pedimos' paciencia, como cuando nos
esperan y decimos: “Un ratito, por favor. ya termino
Y, vamos, ;si?’.

Los ratos no solo duran, también indican
frecuencia. Cuando los que hablan espanol dicen
que algo ocurre “‘de rato en rato”, quieren decir que
es medianamente frecuente. Y “a cada rato” es de
una frecuencia que asust ando nos resfriamos,
estornudamos a cada rato.

“Un buen rato”, en' cambio, comienza a Ser un
periodo mayor. de tiempo. Se puede pasar un buen
rato caminando. por. un lindo parque; o leyendo algo
interesante. Pero 0jo, no' solo cosas “buenas™: una
actividad desagradable/también puede durar “un buen
rato’’. A veces/pasamos un buenirato'en un atasco con
el coche. Y. para desafiar la paciencia de cualquiera,
tenemos “largo rato”, que dura mucho'mas. “Largo
rato esperando’ requiere, sin/duda, mucha yoluntad.

Hay ratos inolyidables. También hay ratos de ansi
de euforia, deienfado. Y ratos encantadores.

B Propén equivalencias para las siguientes C ;Como explicarias los “ratos” mencionados en el

expresiones del texto: dltimo parrafo (“inolvidables”, etc.)?
Respuesta personal
a un ratito un tiempo corto, un instante

b un buen rato mas tiempo que un rato, tiempo prolongado
¢ largo rato much
d degrato enn;;ioo Uemlmd f mente D' Comenta expresiones o términos del espariol
a menudo, frecuentes . 2 :
¢ @ mkyrs e que te causen algin tipo de sensacién (agrado /
0, constan’ » i =
TURmER desagrado, extrafieza, gracia, nostalgia,
emocion, etc.). Respuesta personal,

;h ochentay dos

Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.82, v.3)

Nesta figura 14 apresenta a segunda El “a cada rato”, DRAE define como a

cada momento, com grande frequéncia'® (tradugdo nossa). Dentro do mesmo

12 Original: A cada momento, con gran frecuencia.
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contexto da EIl apresentada anteriormente, onde um professor brasileiro de
espanhol gosta de trabalhar com as Els em suas aulas.

Figura 15- Salud de hierro

5 i nta
A Los deportes pueden ser una buena alternativa para combatir el estrés. ¢Pero qué deporte practicar? Come
con la clase, ¢la personalidad interfiere en la eleccion de qué deporte se practica para distenderse?

Respuesta personal

<
% B \‘Lee la descripcién de estas tres personalidades. Enseguida,

con tu compafiero selecciona los deportes y
‘.~ actividades que mas se identifiquen con cada una de ellas.

Ru»)rul‘si:l". posibles '
a[s]bailesdesaln b [ 1] artes marciales ¢ [1]troalarco * d [ 1] gimnasia con coreografia ]
e [ 2] parapente T [1]qolf g [2]baloncesto ' h [ 2] natacién i[2]tenis j[2 ]VC{'E'?Ol 1
k{s1]yoga A I [5] equitacion m{[3]senderismo’ n [ 3]biciceta fi [ 3] pilates o[ 3] taichi ]
P [ 2] balonmanb) 9 [2 ] diclismo v [2]ping-pong s [2]body pump 2 3, 3
o aquagym V\ ulf: ]“alpinisrno v [ 2] body combat l

Ol
1 ] personalidas: QETTEN)

iLq o_rganizacién &s |o tuyo! No dejas nada en el aire: lo planificas todo, tienes los
Ob]EtIYOS claros y las estrategias para conseguirlo preparadas. Eres una persona
minuciosa, concentrada, perfeccionista, no te gustan los imprevistos y huyes de todo

aquello que no puedas controlar, porque eso te asusta,
El deporte y tu

Quieres que tu cuer
salud de hierro. Par;
mejor para ti serfa

Po esté como td: bajo control, Abdominales y musculos firmes y una
a ello te proponemos el siguiente plan que sequro que te gusta. Lo
tener un entrenador para asegurarte de que realizas bien los ejercicios.

o AL EGERE( EXTROVERTIDA 1

Eres una persona hiperactiva: llevas tanto tu vida profesional como privada a 100
por hora, con una energia y una motivacién absoluta. Te gusta que nos fijemos

en tiy la soledad, a decir verdad, te angustia un Poco y te da algo de miedo.
El deporte y ta-

Te gusta superarte y la competicién y
mantener el contacto con tus amigos

A B . i 4
e LS ALEIE B INDEPENDIENTE

el hecho de conocer a gente nueva o de

iz
Eres una persona muy independiente ¥ na soportas que te digan lo que tienes que
hacer, que te controlen. No es cuestién que te impongan un deporte que conlleve '“h
horarios fijos, eres tii quien decide cudndo y cémo. Eres més bien una persona
reservada y no siempre tienes ganas de compaiifa.
El deporte y tu -

Lo practicas con la condicién de no tener que soportar una presion, sin obligacién de
resultado y siempre que te permita desahogarte.

Adaplado dg NP IAwww.ent

emenino.comy

@\\ C Escucha con atencién y corrobora tus hipétesis. Ense:
preferencias de los personajes del dislogo.

guida, completa el cuadro con la personalidad y las

BEATRIZ GONZALO!

independiente

SUSANA

]

PERSONALIDAD
PREFERENCIAS

extrovertida

gimnasia tonica actividades al aire libre

60 | sesenta

E

Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.60, v.3)
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Na figura 15, podemos observar o uso da El "salud de hierro" no texto, dentro
do contexto de saude, que é o tema principal abordado na unidade. Esta
expressao € empregada para descrever uma saude muito boa ou robusta. No
entanto, apesar de ser mencionada no texto, o LD n&o oferece nenhum exercicio
especifico sobre o uso ou significado dessa expresséo.

O uso da expressao "salud de hierro" € comum na lingua espanhola para
denotar uma excelente saude fisica e vigor. O termo "hierro" sugere uma ideia de
forgca e resisténcia, o que reforca a ideia de que a pessoa desfruta de uma saude
extremamente sélida e robusta. Neste contexto, o emprego da expressao "salud
de hierro" pode servir ndo apenas para enriquecer o vocabulario dos estudantes,
mas também para explorar aspectos culturais e situacionais relacionados a saude

na cultura hispanica.

Figura 16- Ser fuerte como un roble



9 A Leyendo solo el titulo, 1qué temas piensas que p!

_Eo_%ue. 5r no d

du&rmo coma U una o bf-ﬁhﬂ
5 .hrm.ble,s o51En mds

dg_se,o_%l_.lﬂa lo
iau—_%ue, a escond!
o guiero que fe fe peines

 soy T -Fue.rh’- comd ”f._'-f'!—)if =

As: E_ge'da 5519“'

B Elige la alternativa correcta. En el poema hay un
personaje que:
[ ]a habla consigo mismo sobre &l misma.
[x]b le habla a otro sobre si mismo.
[ ]cle habla a otro sobre un tercero.

a4 ochenta y cuatro

—
5i todo welve a comenzar
i Gurarc a'f.c.rr!o ahora_ s

o después las las cosas 5 comP

drdas uso s fu f-*‘&' lle
S con mr_ﬂ&lm‘- el

ir hasf'ﬂ morrrmE

El siguiente poema es del escritor espafiol José Agustin Goytisolo (1928-1999),

uede tratar el poema?

lican.

S__y_pe.or i‘odawa ade loe _%ua muchos creen.

N 1 0 ¢ wm& —
- Me. gusta o justamente. ¢l ple  plafo g of I
— aburro una fr tras afra mis ¢ camisas 7——;‘[—;—_—_7_ I
ale e
o e encantan 105 ¢ entierrcs y of Dd'o bt s = i
™ 1l

de. mil arios en el ” r.!' m;s.mo ) lugar
do dientes

to s

— pero me. am{g murmﬂdo a C""d“ “:C ,7__ P
T es e !
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Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.84, v.3)

Temos ainda a El “ser fuerte como un roble” compartilha a ideia de

sermos fortes como uma pedra, Houaiss define como pessoa ou coisa forte, dura e

de grande resisténcia. Apos o texto, uma das quatro questdes refere-se as El,
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solicita ao estudante encontrar no texto as ideias expressas pelo personagem que

revela contradigao.

Figura 17- Reir para no llorar

E AR RRRARRARRRARR R AR R R R R R R R A A B A B B

==

¢ QUE TE GUSTA HACER PARA RELAJARTE?

A ver...

Después de haber leido los objetivos de la unidad, pideles a
los alumnos que lean el titulo y respondan la pregunta. Anota
en la pizarra todas las ideas que se mencionen. Enseguida,
pideles gue se detengan en la pagina de apertura. Primero
preguntales qué sensaciones les producen las imdgenes y si
las consideran relajantes y por qué. Después pideles que ob-
serven el texto (la encuesta) y que comenten dénde (revistas
o sites y de qué tipo) lo podrian encontrar y por qué.

1A, By C  Esta secuencia parte de la lectura de la encues-

B\

ta de la pagina de apertura y permite la introduccion al
tema y a algunos contenidos de la unidad, tanto fun-
cionales como de vocabulario y de estructuras. En A los
alumnos tendran que responder la encuesta con sus pre-
ferencias. Enseguida, para explotar mejor la actividad B
puedes pedirles que entre todos cotejen los resultados
de la encuesta dentro del grupo, para poder compararlo
con el resultado de la encuesta en la pagina web. Puedes
aprovechar la oportunidad para ampliar el tema, pregun-
tandoles a tus alumnos a qué se debe la preocupacién
con el estrés en la actualidad y qué conclusiones se pue-
den extraer de los resultados de la encuesta del grupo y
de la pagina web. Ya en C puedes pedirles que aumen-
ten la lista de las opciones presentadas con las ideas que
fueron surgiendo hasta el momento y con las actividades
que los alumnos realizan para combatir cualquier tipode
tensién. En este momento, deja que los alumnos discu-
tan estas cuestiones libremente y no los corrijas. Puedes
tomar nota de los problemas que observes para trabajar-
los posteriormente.

2A,By C  En esta seccién se amplia y practica el vocabula-

rio vinculado a los estados y a las terapias naturales para
combatir el estrés, y también las estructuras para expresar
qustos y preferencias. Para realizar Ay B, primero, haz que
los alumnos lean las preguntas que deben responder. Lue-
go pasa el audio. Deja que los alumnos realicen la tarea in-
dividualmente y la corrijan con un companero. Por tltimo,
si lo consideras necesario, efectua la correccién con todo
el grupo. En C el objetivo es que los alumnos empiecen a
poner en practica los contenidos introducidos. Si te parece
necesario, puedes adelantar algunos comentarios sobre la
estructura del verbo gustar, por ejemplo.

Transcripcién
Maria: Ya o oé qué hacer. Estoy agotada, nerviosa
y de mal humor todo al mismo tiempo. A veces hasta

mée pongo agresiva y cualquier cosa me deja tensa,
ansiosa o triste. |Y no se me pasal

Lucfa: En suma: sufres de estrés,
Maria: 2Estrés? &Y eso tiene solucién?

Lucfa: [Claro! Debes consultar un médico. .. pero
mientras tanto puedes intentar hacer algo para
relajarte. 4Qué tal una terapia natural?

Maria: éDe qué me hablas?

Lucia: Te-ra-pias na-tu-ra-les... A ver esta pagina...
“Las mejores terapias naturales”.

Maria: T y tus soluciones “internéticas”.

Lucia: Te lo leo: “En la actualidad es muy f4cil escuchar que
uno de los males del siglo viene a ser el estrés, zlgo con lo
que la humanidad est4 aprendiendo a convivir. .. hummm. ..
hummm... Debido a ello es que las mejores terapias
naturales para combatir el estrés estan dedicadas a
poder dar un mejor estilo de vida a sus pacientes, ya
que, si un cuerpo esté relajadoy en paz, sequro que su
organismo también podré disfrutar de mejor manera cada
una de las instancias que se vive a diario”. 2Qué me dices?
Marfa: Est4 bien, parece interesante... Fuedes
continuar. ..

Lucfa: “La aromaterapia, que se apoya en él uso de
aceites esenciales que bien pueden ser aspirados o
untados a manera de masaje”.

Maria: Ni hablar, no me gustan los olores. Me dan niuseas.
Lucfa: “La danzaterapia, que apunta a la relajacién de
todos los misculos del cuerpo para que muestren una
mejor expresividad eliminando todo tipo de tensién”.
Maria: {No coordino los movimientos ni para andar en
bicicletal Mas que relajarme me va a provocar més estrés,
porque tengo que pensar mucho para hacer cualquier tipo
de movimiento. Prefiero no tener que moverme.

Lucia: “La hidroterapia, que se basa en ¢l uso del agua
caliente, si es posible sumergirse en ella, para que la
misma ofrezca un masaje relajante”.

Marfa: No me gustan las altas temperaturas, me
marean. éNo se puede hacer con agua fria?

Lucia: “De igual manera podriamos hablar de la
musicoterapia, la risoterapia, el yoga y la meditacién,
todos y cada uno ofreciendo diferentes alternativas

que basan cada una de sus técnicas en un objetivo
primordial; eliminar el estrés y tensiones para aumentar
la paz y tranquilidad a beneficio del organismo”.

Maria: La musicoterapia parece interesante, éno? Me
gusta escuchar misica y, por lo general, me relaja.
Lucia: 2Y la risoterapia? Es una técnica muy divertida,
principalmente cuando se hace en grupo.

Maria: “Refr para no llorar”, dice el dicho. Pero no me
gusta mucho la idea de hacerlo en grupo, me puede inhibir.
Lucfa: Yoga... meditacién. Son terapias que pueden
funcionar individualmente, sin olores ni altas
temperaturas. ..

Marfa: No, tampoco me gustan. [Son demasiado
soporiferas!

Adaptado de http://bloguit.com

Y

Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.37, v.3)
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Na figura 17, encontramos a El "reir para no llorar", que é mencionada de
forma isolada na conversa entre Maria e Lucia. Maria destaca que essa expressao é
um ditado e continua sua fala. No entanto, o LD nao apresenta nenhuma atividade

relacionada a essa El.

Quadro 2- Els encontradas no LD Clave espariol para el mundo do primeiro ano do

Ensino Médio

El em | Equivalente Significado/s | Exemplo da El | Proposta de
Espanhol | em Portugués | entido da EIl | em contexto categorizacao'
(Houaiss) (DRAE) 3 (Ferreira,
2020) e graus
de dificuldade
(Xatara, 2001)
Mao a obra/ Asi, debemos | Somatismo;
1. jManos | Mandar brasa/ | Empreender enrollar las | Grau 1
a la obra! Mao na massa | algo . mangas y
poner manos a
la obra mi
amigo.
2. Salir a | Ser Dito Este nifio ha | Antropénimo
alguien xerox/focinho/ . salido a su
especialmente Grau 2
cara da outra padre. Juan de
pessoa dos filhos | Juanes salio a
: Rafael en su
respeito  aos )
primera
seus pais ou | escuela.
dos discipulos
respeito aos
seus
maestros: se
parecer, se
assemelhar.
3.Ser Ser  estraga Batman, eres | Outros
aguafiestas | prazer(es) Dito de uma |un verdadero
pessoa  que | aguafiestas. Grau 4
impede ou

13

As que ndo se encaixarem nas definicdes categoricas de Ferreira (2020), sera apresentado
somente o grau de dificuldade proposto por Xatara (2001).
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dificulta
qualquer
diversao.
4. Estar de | Estar nos [A expressédo | Es muy | Cromatismo
punta  en | trinks elegante, esta
se refere a| .
blanco siempre de | Grau 4
alguém que se | punta en
blanco.
veste com
esmero.
5.  Poner | Dar um | Fazer com | E/ gobierno | Outros
marcha pontapé inicial preocupado
que um
por la | Grau 2
mecanismo impuntualidad
comece a de : sus
habitantes,
funcionar podra en
marcha una
campana para
erradicar esta
costumbre
6. Cargar a | Molar/zuar a [ Receber um |-A las cinco y | Outros
alguien alguém castigo ou [ media de la
repreensao mafana en mi | Grau 4
como casa.
consequéncia [- Me estas
de uma agao. | cargando, A
no?
7. De rato | De tempos em | Com Creo que solo | Zobnimos
en rato tempos interrupgdes necesito estar
recordandome | Grau 4
de tempo de rato en rato,
quien es mi
verdadera
familia.
8. A cada [De momentoa |A cada | Sabia que iba | Zobnimos
rato momento momento, com | estar
grande levantandome | Grau 4
frequéncia a cada rato...
...entonces no
queria
despertarte.
9. Salud de | Saude de ferro | Resisténcia Tina tiene una | Outros
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hierro acima do | salud de
normal; hierro, no te | Grau 1
grande preocupes.
robustez
10. Ser | Ser forte como Pessoa ou | Soy fuerte | Outros
fuerte aco/ pedra coisa forte, | como un roble
como un dura e de Grau 4
roble grande
resisténcia.
1. Reir | Rir para n&o | Expresséo Es la alegria | Somatismo
para no | chorar usada, em | del que quiere
llorar uma situagéo |reir para no | Grau4
que causa riso | llorar mas
como pena

Fonte: a autora.

Essa observagao sistematizada auxilia na identificacdo quais sao as
categorizagdes de Els mais recorrentes no LD Clave espafiol para el mundo,
utilizado com estudantes do primeiro ano do ensino meédio. Pode-se observar que as
Els estdo por assim dizer bem distribuidas no que diz respeito a categorizagao,
aparecendo com mais frequéncia El, tendo duas ocorréncias nas categorias de
somatismos e zobnimos. E, as demais distribuidas nas categorias dos antropdnimo,

religiosidade, cromatismo. Ambas com uma ocorréncia.

Para aprofundamento da analise dos trés volumes do LD selecionado, também
nos pautamos no conceito proposto por Zuluaga (1999), semelhante ao proposto por
Xatara (2001), porém sob outra nomenclatura, sendo que envolve diferentes niveis

de correspondéncia para as Els. Em sua analise, Zuluaga distingue entre:

I. Correspondéncia completa de componentes e conteudos: Ha correspondéncia
das Els em niveis morfolégicos e sintaticos nas duas linguas. Conteudos
relacionados com a semantica, pragmatica e metaférica manifestam-se em todas as

Els e sdo correspondentes nas linguas selecionadas.

[I. Correspondéncia parcial em relacdo a forma e conteudo: Quando os
fraseologismos nao portam correspondéncia total, em outras palavras, ndo ha

estrutura idéntica, porém possuem o mesmo sentido metaférico. Podendo haver um
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sentido aproximado e nédo haver correspondéncia total de conteudo.

lll. Correspondéncia parcial em relagdo ao conteudo, mas ndo a estrutura, e
auséncia de correspondéncia fraseoldgica na outra lingua:Esse grupo apresenta
expressdes com morfologia e sintaxe diferentes nas linguas de analise, entretanto

0s signos motivadores das metaforas séo iguais nas linguas comparadas.

IV. Sem correspondéncia fraseologia completa na lingua: Esta abordagem faz
mencao as Els que nao possuem correspondéncia de forma exata na lingua meta
(ou vice-versa). Nesse sentido, algumas expressdes, por nao disporem de
correspondéncia adequada na lingua meta, podem ser traduzidas mediante uma

definicdo ou de uma explicacao.

Essa categorizagdo também oferece uma estrutura util para compreender e
avaliar a qualidade da traducédo entre idiomas, considerando nao apenas a fidelidade
ao significado, mas também a preservagao da estrutura e da expressao linguistica
especifica de cada idioma. Neste sentido, segue quadro com a analise das Els

encontradas, agora sob a perspectiva e nomenclatura proposta por Zuluaga (1999):

Quadro 3- Andlise dos niveis de correspondéncia propostos por Zuluaga (1999) no

LD do primeiro ano do ensino meédio

Espanhol Portugués Niveis de
correspondéncia
(Zuluaga, 1999)

iManos a la obra! Maos a obra Correspondéncia
completa

Salir a alguien Ser xerox/focinho/cara da | Correspondéncia parcial a

outra pessoa forma e conteudo

Ser aguafiestas Ser estraga prazer(es) Correspondéncia parcial

Estar de punta en blanco | Estar nos trinks Sem correspondéncia
fraseoldgica completa na
outra lingua

Poner marcha Dar um pontapé inicial Correspondéncia parcial
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em relacdéo a forma e
conteudo

Cargar a alguien

Molar/zuar a alguém

Sem correspondéncia
fraseoldgica completa na
outra lingua

De rato en rato

De tempos em tempos

Correspondéncia parcial
em relacdo a forma e
conteudo

A cada rato De momento a momento | Correspondéncia parcial
em relacdo a forma e
conteudo

Salud de hierro Saude de ferro Correspondéncia
completa

Ser fuerte como un roble

Ser forte como aco/ pedra

Correspondéncia parcial
em relacdo a forma e
conteudo

Reir para no llorar

Rir para ndo chorar

Correspondéncia
completa

Fonte: a autora.

Essa observacao identifica uma possivel lacuna no LD, onde a introducéo de

uma El ndo é acompanhada por atividades praticas que permitam aos estudantes

praticarem e consolidarem o conhecimento, podendo limitar a eficacia do processo

de ensino e aprendizagem,

uma vez que os estudantes podem ndo ter a

oportunidade de internalizar e praticar o uso da expressdo em um contexto

relevante.

Isso contribui

para um aprendizado mais significativo e para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural dos estudantes.

Continuamos com a analise do LD, agora referente ao material do segundo

ano, identificado pela capa branca.

Figura 18- Dar una mano
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A camino o

3A Di ;
A Diles a los alumnos que en Electromac se lleva a cabo

una reunién de equipo para tratar el tema del nuevo
lavarropas. Antes de realizar esta actividad, puedes
hacer la siguiente pregunta: “;Cémo se dividen las
tareas en los equipos de trabajo?” Mientras te res-
pOpcjen, puedes anotar las estructuras para expresar
opinién que ellos mencionen. Déjalas en el pizarron.

E_"Qe a un alumno del grupo para que lea las instruc-
ciones en voz alta. Pideles que escuchen el audio y
realicen la tarea propuesta.

Luego. haz con ellos la corroboracién de las tareas.
Pasa el audio una vez mas.

Transcripcién:

Luls Giménez: Creo que, con este nuevo lavarropas,
Electromac va a ser campedn de ventas en el
mercado de los electrodomésticos.

Wu Yamamoto: Si, estoy de acuerdo. Estamos
creando un lavarropas que, ademés de contar con
las ventajas de los lavarropas tradicionales, cuenta
con otras que son exclusivas de nuestra marca:
primero, tiene un consumo minimo de energfa;
segundo, tiene més capacidad Y, por udltimo, remueve
autométicamente las manchas mas rebeldes.

Pedro Ragucci: Bueno, y ahora que estoy
concluyendo el andlisis de los precios de lavarropas
en el mercado, se puede ver que el nuevo lavarropas,
proporcionalmente, es bastante méas econémico que
los otros. 3

Antonlo Méndez: Todo eso es verdad, pero opino que
todavia tenemos que hacer algunos ajustes més.
Hay algunos problemas con ¢l centrifugado. Estoy
haciendo las (itimas pruebas y pienso que en menos
de un mes voy a concluir.

Alicia Guedes: Muy bien. Y quién esta haciendo la
revisién de los textos publicitarios?

Rodrigo: Yo. Va a estar terminada la semana que
viene. Lo que pasa es qué la agencia recién ayer

me mandé los textos definitivos y todavia no pude
empezar la correccion.

Alicia Guedes: Cémo la semana que viene, Rodrigo?
Tenian que estar listos esta semana... La campafia
publicitaria no puede esperar. Marcela, dale una
mano a Rodrigo...

Rodrigo: No hace falta, el viemes los entrego.

Luis Giménez: éAlguien quiere comentar algo mas?

Luls Giménez: Bueno, entonces nos volvemos a
reunir | viemnes para analizar la publicidad.

n esta actividad los alumnos deben expresar sus opi-
niones a partir de.imagenes de aparatos electrénicos,
que son proyectos de nuevos productos que Electro-
mac quiere fabricar. Puede ser que necesiten vocabu-
lario. Explicales, si tienen duda, que un televisor holo-
gréfico formard imagenes tridimensionales del objeto
real. Puedes trabajar con adjetivos (util, practico), voca-
bulario de tamanos (grande, mediano), formatos, etc.

Intenta extraer de los alumnos preguntas sabre el mo-
delo y las formas para introducir una opinién: “Pienso
que...”, "Creo que...".

3C El objetivo de esta actividad es que los alumnos opi-

nen sobre la utilidad de los aparatos que nos rodean
en nuestro cotidiano. Puedes empezar preguntdndo-
les si todos los aparatos gue tenemos son realmente
imprescindibles para vivir 0 si no podriamos prescindir
de algunos. Dales algunos ejemplos: “¢Podrfamos vi-
vir sin celulares? Antes no los habfa...”, etc.

Sepéralos en pequenos grupos de tres o cuatro es-
tudiantes y pideles que individualmente confeccionen
una lista con todos los aparatos que tienen. Ayudalos

" con el vocabulario, si es necesario. Luego pideles que

cada uno dé su opinién sobre cudles serian prescindi-
bles y de cuéles podrfan deshacerse sin problemas. El
grupo tiene que llegar a un acuerdo.

3D Ahora los grupos van a presentar sus resultados y los

compararan con los de los demas. Puedes introducir
los verbos de opinion en primera'y tercera persona del
plural: “¢Qué piensan...?", “Pensamos...”.

4A El objetivo de esta actividad es gue tus alumnos den

4B

su opinién y justifiquen como debe ser un equipo
de trabajo. Para ampliar el vocabulario puedes hacer
una lista de ventajas, dificultades, caracteristicas y re-
quisitos necesarios para trabajar en equipo. En este
momento preguntales cdmo se puede hacer si nece-
sitamos enumerar varias ideas, como se puede hacer
para introducir una explicacion y para introducir varias
ideas dentro de una explicacién de manera ordena-
da. Anota en el pizarrén las informaciones que ellos
te dan. Puedes agregar y sugerir otras. Es importante
también que explotes con ellos las estructuras presen-
tadas en la franja Funciones.

En esta actividad los alumnos deben hablar sobre su
propia experiencia en cuanto a la mejor forma de
trabajar, usando las estructuras presentadas. Ayuda-
los anotando algunas preguntas en el pizarrén, tales
como " ¢A quiénes les'gusta trabajar solos? ;/Quiénes
trabajan mejor en equipo?”, etc.

Después pueden comparar con otros companeros
para encontrar coincidencias. Esta es una practica oral
mas libre, por lo tanto, haz la correccion sin interrum-
pir, anota los errores y coméntalos después.

(1

Fonte: Jacobi et.al.(2007, p.13, v.1)

Na figura 18 a El “Dar una mano” se manifesta de forma no dialogo entre
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funcionarios de uma empresa que estdo em reunido o tema é sobre uma nova
maquina de lavar-roupa. Em portugués usamos a El dar uma mao no sentido de
ajudar alguém™. (traducdo nossa), em outras palavras, dar uma ajudinha. A seguinte
El aparece na unidade 03.

Figura 19- Viento en popa
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Fligegin, . B SEpUrLamemo fud i ind £ 1500 g8 Dperio st

A COnbrEtEcion de Ngeniens s s

b rermodelacidn de la plaza central  sccon en gewna
€ fealizacan de la primera meunin. ssoon s nad
d idealzacion de un sistema purifcador de agua
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Fonte: Jacobi et.al.(2007, p.78, v.1)

4 Original: Ayudar a alguien.
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Como se evidencia, nesta figura ha uma EIl “viento en popa” que segundo a
DRAE pode significar com boa sorte, alegria ou prosperidade’ (tradugdo nossa).
Essa El é empregada como uma possibilidade de titulo para o texto, o LD incentiva
o estudante a relacionar tal EI com o conteudo do texto para verificar a possibilidade

de uso. A seguinte El aparece na unidade 03.

Figura 20- Ser un manjar

'® Original: Con buena suerte, dicha o prosperidad.
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propuesta, llamales la atencién a tus alumnos sobre el
tipo de oraciones presentadas. Pregintales si les parece
que son ordenes O sugerencias y por qué, Explota el
vocabulario de la seccién y, al hacer la correccién de la
tarea, no te olvides de sugerir que tus alumnos compa-
ren sus respuestas con las de sus companeros.

En esta parte de la unidad tus alumnos tendran el se-
gundo contacto con |as formas imperativas formales.

3 F 4
Transcripcion:
Sefiorita Pérez: Digame.
Rojas: Seflorita Pérez, habla Rojas.
Sefiorita Pérez: S1, 2qué necesita?
Rojas: El préximo lunes va a haber una reunién con
el sefor Gutiérrez, nuestro mayor distribuidor,
y vamos a almorzar juntos. Fara la ocasion
quiero contar con la presencia de mi consultora
comercial, la sefora Contastini. Anote en |a agenda
el compromiso y avisele a la sefiora Contastini.
Cualguier cosa, llimeme o venga hasta mi oficina.
‘Sefiorita Pérez: Muy bien, sefior Rojas. &va a
necesitar tique restaurante?
Rojas: No, pues se trata de un almuerzo de trabajo,
asi que la empresa se haré cargo de la cuenta,
que va a entrar en vidticos. Haga una reserva en el
restaurante Buen Paladar, del centro, mesa para
tres personas, e informe que vamos a necesitar una
factura.
Sefiorita Pérez: jAhora mismol

y D Al realizar estas actividades, preguntales cuales
son las diferencias entre una invitacion (que es opta-
tiva) y una convocatoria (que es obligatoria). Divide al
grupo en parejas para realizar las actividades propues-
tas; cada pareja puede presentarle al resto del grupo
el resultado de su produccién. Estas actividades son
interesantes para que los alumnos relaten y discutan
sobre el tema de los compromisos de trabajo. Si surge
el debate, estimula a todos a dar su opinién. Mientras
dure la charla, anota los errores que cometen y luego
haz la correccion colectiva en el pizarron.

Para hacer esta actividad puedes pedirle a cada pareja

su secuencia durante un almuerzo o cena. Para practi-
carlo, puedes dividirlos en grupos y pedirles que mon-
ten un menu ideal para una determinada situagén. con
aperitivo, entrada, plato principal, postre, bebidas, etc.

"*L’_//

@

Si te parece interesante, puedes trabajar el didlogo por
partes y comentar cada una de ellas. Después de la
audicién y de la tarea, puedes también pedirles a tus
alumnos que lean en voz alta el dialogo, praCtiCﬂndO
asf no solo el vocabulario, las funciones y estructuras,
como también la pronunciacion.

Transcripcién:

Camarero: Buenas tardes, seflores.

Rojas: Tenemos una reserva para tres pereonas.
Camarero: ¢A nombre de quién?

Rojas: A nombre de |a empresa Centro.

Camarero: jAhl, of, f, est4 aqui. ¢Es usted el sefior
Rojas?

Rojas: Si. “

Camarero: Los aéompaﬁo hasta la mesa. For aquf,
por favor. Tomen asiento. Aquf esté la carta con el
mend ejecutivo.

Camarero: 6Qué desean de primero?

Rojas: éCudles son |as opcicnes de entrada?
Camarero: Hoy tenemos sopa crema de espérragos
o sopa de pescado.

Rojas: Trdigame una sopa crema.

Sefiora Contastini: Yo quiero una sopa de pescado.
Gutiérrez: A mi también me trae una sopa de
pescado.

Camarero: Muy bien, ¢y de segundo?

Gutiérrez: Hum... Zcémo viene el lomito?

Camarero: El lomo al plato viene a la grilla con una
salsa de champifiones y su acompafiamiento ideal
es el puré de papas. Realmente es un manjar.

Gutiérrez: Le acepto la sugerencia.

Sefiora Contastini: 2Qué relleno tienen los ravioles?
Camarero: Ricota, carne o verdura. La especialidad
de |la casa son los ravioles de verdura con salsa

de crema.

Sefiora Contastini: $Qué lleva |a salsa?

Camarero: La crema, claro, con puerro y toques de
pimienta y parmesano. ;

Sefiora Contastini: Le acepto entonces la

trélganos un lomo con puré, los ravioles a |a crema
una merluza con papas al horno. 3 4

Camarero: Muy blen. Y ¢qué van a beber?

3E

que presente el didlogo a todo el grupo. Pideles a los especialidad de la casa.

alumnos que funcionan como “publico” que anoten Rojas: A mi me apetece comer pescado, éCémo esté

los errores de sus compaiieros, luego los expongan y (2 mariiead

ij a correccién en grupo es
que e'ntre todos se corrijan. L d grup o Camarero: Es uno de los.platos més pedidos, Viene
muy importante para todos, los ay;;;f a Ia tgmar co 414 plafcha con e e TG X :
ienci s dificultades. . eal con

! ciencia de lo que ya saben y de la i guiaricien de s a2l ot ;
Y Explota con los alumnos el vocabulario de los platos y Rojae: Creo gque esta decldido, como plato fuerte

1
)

=

[y
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Fonte: Jacobi et.al.(2007, p.20, v.1)

A El “ser un manjar” empregue dentro deste dialogo para referir-se a um prato
que esta uma delicia e segundo a DRAE, a El pode significar deleite que fortalece e

da vigor ao espirito'® (tradugdo nossa).

'® Original: Deleite que fortalece y da vigor al espiritu.
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O LD incentiva o professor a explorar o vocabulario do dialogo e desperta para uma

analise das Els. A seguinte El esta contemplada na unidade 06.

Figura 21- Llevar a cabo

@ A Escucha el audio sobre la Conferencia de Rio 92 y
la Agenda 21. Relaciona la seccién con el titulo.

a Seccidn 1 [b] Conservacion y gestién de recursos

b Seccién 2 [d] Medios para la puesta en practica

€ Seccién 3 [a] Dimensiones sociales y econdmicas

d Seccién 4 [ <] Fortalecimiento del perfil de grupos
sociales

Vuelve a escuchar el audio y anota, en cada

seccién, un tema mas que se haya tratado.
»*n\‘c}.ar!é

- las estrategias de combate a la pobreza y la miseria
— cambios en los patrones de consumo, las propuestas para la

promocién de la salud publica y 1a mejora de la calidad de los
asentamientos humanos

e e - s

Seccioén 2 )

proteccion de la atmosfera; la importancia de la proteccion de los
recursos del mar y de los rios, asi como la importancia de la lucha
contra la deforestacion, la desertizacion y la proteccion de los
fragiles ecosistemas de montana, entre otros temas

— laimportancia del tratamiento integrado del suelo

mejora de los niveles de educacion de la mujer; medidas
de proteccion y promocion de la juventud, de los pueblos
indigenas y de las ONG

— participacion de la mujer, en condiciongs de
igualdad, en todas las actividades relativas al
desarrollo y a la gestion ambiental

— laproduccién y oferta de tecnologfa ecoconsistentes

y de actividad cientffica )
— los mecanismos financieros y los instrumentos y mecanismos

juridicos internacionales para llevar a cabo este proyecto; (3

educacion y formacion como instrumentos de I construccion de 2limentos orgdnicos. ST X
una conciencia ambiental Contratar una empresa de reciclaje de
materises. A

56 \\ cincuentay seis

% C

# D

‘
LApo

Agenda 21: ;una utopia o una realidad? Discute
con tu compafiero.

Compara con tu companero estas alternativas.
¢Cuales son sus (des)ventajas?

v Para calentar las casas en invierno: utilizar
calefactores eléctricos o instalar dobles ventanas.

v Vender la basura para reciclarla o donarla.

v Usar bicicleta o auto dentro de tu ciudad.

v’ Comprar diferentes productos para limpiar las
distintas partes de tu casa o comprar uno solo
bastante eficaz.

v Prepararles la comida a los animales domésticos en
casa o comprarles comida enlatada o en paquetes.

¢Qué medidas de la actividad D pones en practica
normalmente? ; Alguna vez has intentado otra
alternativa? Conversa con un compaiiero.

Una empresa quiere tornarse ambientalmente
responsable. Con la ayuda del cuadro, conversa
con un compariero sobre qué decisiones ya se han
tomado y cudles todavia no. ;Por qué crees que no
se han tomado todavia?

Préponer un aumento del presupuesto para X

acciones ambientales.

Donar los aparatos fuera de uso a una
institucién.

Instalar luces inteligentes en toda la empresa, ) X

Hacer reformas en el edificio y suprimir el aire
acondicionado, 4

Disponer transportes colectivos en varios puntds X
para uso de los empleados. i

Abrir un restaurante en la empresa con

N W

,__ ——

B

=

WY

s
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Fonte: Jacobi et.al.(2007, p.56, v.1)

Nesta figura a El “llevar a cabo” empregada na atividade dentro de um audio,
que segundo a DRAE essa El pode significar executar, concluir algo' (tradugédo
nossa). Apos a unidade 04 o LD apresenta uma reviséo, tema da proxima figura.

Figura 22- Boca abajo

' Original: Ejecutarlo, concluirlo.
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pedirles que se remitan a las franjas de contenido gra-
matical o de funciones de la unidad correspondiente.

Fy G Pideles alos alumnos que circulen por el aula para ha-

cer esta actividad. Circula tu también para tomar notas
y hacer las correcciones al final. Presta especial atencién
al uso correcto de “estar” + gerundio y de los pronom-
bres indefinidos. Para presentar el resultado de la en-
cuesta, pon a los alumnos en circulo para que formulen
las frases.

Hy | Antes de iniciar esta actividad de comprension audi-

tiva, pregintales a tus alumnos si les gustan todos los
tipos de comidas, si tienen preferencia por la comida
de algun pafs o por algun plato especifico.

Pideles que lean la actividad H. Pasales el audio para
que la realicen individualmente. Luego deben compa-
rar las respuestas entre ellos. Corrige la actividad con
todo el grupo. Puedes pasar el audio una vez més, si
lo consideras necesario.

Sigue el mismo procedimiento para I.

Si es necesario, pasa la audicion una vez més. Corrige
la actividad y aclara las dudas de vocabulario y, antes
que expliques el significado de la palabra, verifica si
algun alumno lo conoce.

Transcripeién:

Rlcardo: Carifio, éadénde quieres ir para festejar
nuestros veintitrés aflos de matrimonio?

Cella: No lo 8. $Qué te parece i vamos al nuevo
restaurante espaflol que recomiendan tanto en la
gufa de restaurantes?

Rlcardo: Perfecto. Ahora mismo hago las reservas.

[s5+)

Camarero: Buenas noches.

Ricardo: Buenas noches. Tenemos una reserva para
dos personas a nombre de Ricardo Bambrilla.
Camarero: 5, aquf esté. Dos lugares en el sector de
fumadores.

Ricardo: No es posible. Pedi dos lugares en el sector
de no fumadores.

Camarero: Ah... hubo un error, pero no s¢ preocupen.
Enseguida los acomodamos.

Celia: Qué bien, por suerte nos cambiaron
répidamente la mesa. Es hermoso el lugar.
Camarero: Aqui les dejo la carta de vinos. éVan a
tomar agua mineral?

Ricardo: 51, dos aguas con gas. Fodemos tomar un
vino tinto, 2qué te parece, Celia?

Celia: Perfecto, pero eligelo ti, que yo de vinos no
entiendo nada, ya lo sabes.

Ricardo: Camarero, tréiganos este Malbec de Finca
Las Camelias.

Camarero: Enseguida. 2Quieren pedir la comida ahora?

J

Celia: Mejor. De-entrada vamos a compartir una
porcién de jamén crudo con melén.

Camarero: &Y de plato principal?

Ricardo: Yo quiero el abadejo con papas al natural.
Celia: $Qué son los callos a |la madrilefia?
Camarero: Es el estémago de la vaca, y viene con un
caldo con verduras, jamén, chorizo. Es la especialidad
de |a casa. Pruébelo, que no se va a arrepentir.

Celia: éComen dos personas?

Camarero: Tranquilamente.

Celia: Entonces, tréiganos los callos para los dos y
deje el abadejo.

Camarero: Muy bien.

Ll

Camarero: &Van a comer postre?

Celia: T no, Ricardo, que estas a régimen. Para mi,
tréigame la crema catalana.

Ricardo: Y yo quiero un café, y enseguida la cuenta,
por favor.

Camarero: ¢Cémo va a pagar?

Ricarde: Con tarjeta de débito.

En trios, pideles a los alumnos que conversen sobre los
temas propuestos. No los corrijas mientras estan conver-
sando. Anota los errores y haz los comentarios al final.

Explicales que tendrdn gue dar sus opiniones sobre
los temas propuestos en la actividad y discutir con los
companeros.

No los corrijas mientras la realizan. Anota los errores
y haz los comentarios al final. Recuerda que se trata
de un repaso; si observas que todavia tienen algunas
dificultades con el uso de los marcadores de argumen-
tacion, revisa rapidamente el tema con ellos. También
puedes pedirles que se remitan a la franja Funciones
de las unidades correspondientes.

Para realizar esta actividad lleva al aula dados y fichas
para que los alumnos puedan moverlas por el tablero.

Forma grupos de cuatro y explicales que tienen que
arrojar el dado, mover la ficha segun el nimero que
sacan y realizar la consigna propuesta en el casillero.

Como variante puedes agregar que, si se equivocan,
tienen que volver dos casilleros.

Presta atencién a como ejecutan la actividad. Anota
los errores para comentarlos después.

Una variante de esta actividad es llevar las acciones escri-
tas en tarjetas separadas. Se ponen todas boca abajo y,
por turnos, un alumno saca una y realiza la consigna.

Recuerda que se trata de un repaso; si observas que
todavia tienen algunas dificultades con los temas
planteados, revisalos répidamente con ellos.

(27

Fonte: Jacobi et.al.(2007, p.27, v.1)
A figura 22, aborda a El “boca abajo”, DRAE define como corpo estendido

com a face para baixo; em posigao invertida' (tradugdo nossa). Usada dentro de

uma explicagdo de um jogo de tabuleiro, atividade desenvolvida pelos autores do

'8 Original: Con el cuerpo tendido con la cara hacia abajo; En posicion invertida.
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LD para revisar os conteudos. Como se trata de um jogo de tabuleiro a instrugédo é
que tenha cartbes separados sendo necessario coloca-los de cabega para baixo

(“boca abajo”) e por turnos o estudante escolhe uma e realiza o que foi ali solicitado.

Figura 23- Regla de oro

-
W

15 Coloca las palabras del recuadro en el lugar que correspondan.

iy — . i B <
empacar | | empleados | | mercancla , perfeccion

B . = IR e e Bl 7 1 .

| esfuerzo | irdelamano | | consumidores ; _:Ilente
averiada \l calidad | ventas || vuelven

LAS REGLAS DE ORO DE LA ATENCION AL CLIEN'TEA

El cliente antes de todo
Este es el simil del primero de los diez
mandamientos de Dios: “Amar a Dios
sobre todas las cosas”. En este caso es el

cliente a quien debemos tener
presente antes que nada.

2 No hay nada imposible cuando se quiere
A pesar de que muchas veces el cliente
solicita cosas casi imposibles, con un poco de

esiuerso) y ganas de atenderlo

muy bien, se puede conseguir lo que €l desea.

3 Cumple todo lo que prometas
Son muchas las empresas que tratan, a partir de
engafios, de efectuar _____ ventas ¢
retener clientes, pero ¢qué pasa cuando el cliente
se da cuenta?

4 Fallar en un punto significa fallar en todo
Como se expresaba en el punto anterior, puede : &
que todo funcioneala_ perfeccion ‘ T I
que tengamos controlado todo, pero qué pasa si fallamos en el tiempo de entrega, si

mercancla llega averiada o si en el momento de

empacar el par de zapatos nos equivocamos y le damos un nimero

consumidores deben ser

la

diferente, todo se va al piso. Las experiencias de los
totalmente satisfactorias.

5 El juicio sobre la calidad de servicio lo hace el cliente
Aunque existan indicadores de gestién elaborados dentro de las empresas para medir la
calidad del servicio, la Unica verdad es que son los clientes quienes, en su
mente y su sentir, lo califican: si es bueno, vuelven ¥ no regresan si no lo es.

(AR W ON W N oMM W

6 Un empleado insatisfecho genera clientes insatisfechos
los__ empleadss propios son “el primer cliente” de una empresa. Si no se los

satisface a ellos, ,como pretender satisfacer a los clientes externos? Por eso las politicas de
ir de la mano

/1A

recursos humanos deben de las estrategias de marketing. }
/
4

Adaptado de www.gestiopolis.com

16 Lee el texto de nuevo y marca una de las opciones segiin convenga,

1 [x] a Los clientes certifican la calidad del servicio.

[ 1 b Los indicadores de gestién miden la calidad del servicio.
2 [ ] a Esimposible atender los deseos de los clientes.

[x] b Los clientes solicitan cosas casi imposibles.

3 [ ] a Silamercancia llega averiada, no afecta la imagen de la empresa.
[x] b Sila mercancia llega averiada, todo se va al piso.

4 [x] a Los empleados son el primer cliente de la empresa.
[ ] b Los empleados no son clientes de la empresa.

7 BB /B

126  Ceno veintsers

J
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Fonte: Jacobi et.al.(2007, p.126, v.1)

A EIl “regla de oro” aparece como titulo de uma atividade no caderno de
exercicios, com seis dicas para as empresas ao tratar os clientes. No LD ha
informacao de que se trata de uma metafora do primeiro dos dez mandamentos que
Jesus estipulou no serméo do Monte “amar a Deus sobre todas as coisas”, neste

caso é o cliente quem deve ter presente acima de tudo.

Quadro 4- Els encontradas no LD Clave espariol para el mundo do segundo ano do

Ensino Médio

El em | Equivalente Significado/s | Exemplo da El | Proposta de
Espanhol | em Portugués | entido da EIl | em contexto categorizagao’
(Houaiss) (DRAE) o (Ferreira,
2020) e graus
de dificuldade
(Xatara, 2001)
1. Dar una | Dar uma | Ajudar a Somatismo
mano maozinha alguém Quizas podria
dar una mano | Grau 1
aqui
2. Viento | Mar derosas | Com boa | Mis practicas | Outros
en popa .| van viento en
sorte, alegria
popa. Grau 1
ou
prosperidade
3. Ser un | Ser uma | Deleite que | Seguro que la | Gastronomismo
manjar iguaria/delicad . | leche materna
. fortalece e da )
eza/ delicia es un manjar | Grau 4
vigor ao |en algunos
espirito. paises.
4. Llevar a | Levar a cabo Executar, Deben tomarse | Outros
cabo todas las

' As que ndo se encaixarem nas definigbes categodricas de Ferreira (2020), sera apresentado

somente o grau de dificuldade proposto por Xatara (2001).
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concluir. medidas Grau 4
razonables
para llevar a
cabo una
audiencia.
5. Boca | De cabecga | Corpo Echaos todos | Somatismo
abajo para baixo , al suelo, boca
estendido com .
abajo. Grau 1
a face para
baixo; em
posigao
invertida.
6. Regla de | Regra de ouro | Metafora do |La confianza | Religiosidade
oro fimeiro  dos | 74nca fue la
P regla de oro|Grau1
dez para los chicos
de este club.
mandamentos
que Jesus
estipulou  no
sermao do
Monte.

Fonte: a autora.

Seguindo na analise dessa observagao sistematizada, que por sua vez, nos

auxilia na identificagdo quais sdo as categorizagdes de Els mais recorrentes no LD

Clave espafiol para el mundo, utilizado com estudantes do segundo ano do ensino

meédio. Nota-se que as Els estdo por assim dizer bem distribuidas no que diz

respeito a categorizagdo, aparecendo com mais frequéncia El, resultando em duas

ocorréncias nas categorias de somatismos. E, as demais distribuidas nas categorias

de religiosidade e gastronomia. Ambas com uma ocorréncia.

Para uma analise mais aprofundada dos trés volumes do LD selecionado,

agora apresentamos a classificacdo proposta por Zuluaga (1999) referente aos

niveis de correspondéncia
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Quadro 5- Analise dos niveis de correspondéncia propostos por Zuluaga (1999) no

LD do segundo ano do ensino médio

Espanhol

Portugués

Niveis de
correspondéncia
(Zuluaga, 1999)

Dar una mano

Dar uma maozinha

Correspondéncia
completa

Viento en popa

Mar de rosas

Correspondéncia parcial
em relagdo ao conteudo,
mas nao a estrutura

Ser un manjar

Ser uma
iguaria/delicadeza/ delicia

Correspondéncia parcial
em relacdo a forma e
conteudo

Llevar a cabo

Levar a cabo

Correspondéncia
completa

Boca abajo

De cabeca para baixo

Correspondéncia parcial
em relacdo ao conteudo,
mas nao a estrutura

Regla de oro

Regra de ouro

Correspondéncia
completa

Fonte: a autora.

Para concluir nossa analise, apresentamos o escaneamento do material

referente ao terceiro ano do ensino médio, identificado pela capa verde. Em seguida,

procedemos, conforme fizemos nos volumes anteriores, com uma analise descritiva

sobre o uso das Els no LD. Posteriormente, organizamos as Els em um quadro,

apresentando uma possivel definigdo em pares espanhol-portugués, e realizamos a

classificagdo conforme proposto por Ferreira (2019; 2022). Além disso,

consideramos os diferentes niveis de dificuldade encontrados no ensino de uma LA,

conforme Xatara (2001).

Figura 24- Empreender la marcha
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del imperio. De todas maneras, varios fueron los
factores que contribuyeron con la calda.

En primer lugar la superioridad tecrolégica de los
espafoles: |a presencia del caballo, anijﬁal que
por su tamaflo logré asustar a los indigenas, y la
superioridad de armas.

En segundo lugar, y tal vez el arma mas efectiva
con la que contaron los conquistadores fueron
las enfermedades que trajeron del Viejo Mundo.

_ Se cree que varios millones de indigenas de todo
el continente murieron a causa de la viruela, el
sarampion y otras enfermedades. lay P

Q
Finalmente, y otra causa fundamental de la cafd;"
de los incas fue el enfrentamiento de poder que

el propio Atahualpa mantenfa con su hermano
Hudscar. Los espafioles supieron aprovechar muy
bien esta situacion de debilidad.

Asl, Atahualpa fue apresado y por més de seis
meses fue mantenido en cautiverio, hasta ser
condenado a la pena del garrote y morir en 1533,

Tenochtitlan, adonde llegaron el & de noviembre

de 1519, Se trataba de una belllsima ciudad, en el
centro de unos lagos y unida a la tierra firme por
tres calzadas. Alll los recibib su Moctezuma, su
monarca. Era un guerrero experimentado, pero ahora
estaba dominado por el temor. Hombre supersticioso,
pensaba que tal vez los extrafios visitantes eran
dioses. Decidib obedecer a Cortés y entregarle
vallosos tributos, con |a esperanza de que los
espafioles regresaran por donde habfan venido.
Cuando Hernén Cortés le pidié a Moctezuma que
abandonara la creencia en sus dioses, este e dio
cuenta de que estaba ante el enemigo. Cortés se
apoderd del monarca aztecay lo hizo prisionero en su
propio palacio. De esta manera pudo sitiar la capital
azteca y, finalmente, el 30 de junio de 1521 dispuso
unh ataque general contra los indios. Los aztecas
resistieron heroicamente hasta el 13 de agosto de
ese affo, cuando |a ciudad se rindié a los espaioles.
Cortés mandé reconstruir |a ciudad de Tenochtitlin
para convertirla en la capital de la Nueva Espafia,

territorio destinado a convertirse en el primer
5By C Estas actividades se pueden realizar en forma de virreinato de las Indias.

debate entre todos; cada uno da su opinién. Ta corriges.
5D Después de completar los datos con la audicién y de

reconstruir la historia de México, esta actividad tam- S5E
bién es Gtil para corroborar la historia que ellos re-

Adaptado de www.si-educa.net

Diles que comparen sus versiones. Anota los errores y

construyeron antes en la actividad 5B.

61\ Transcripcién

La historia de la conquista del actual territorio
mexicano comenzé en 1517 cuando el navegante
Francisco Herndndez de Cérdoba exploré |a costa de

* la peninsula de Yucatén, Aunque los fiayas pasaban
por una etapa de decadencia, sus ciudades y su
organizacién impresionaron vivamente al explorador.
Fosteriormente, el gobernador de Cuba, Diego
Velazquez, decidié enviar una expedicién al mando
de Hernan Cortés. Al llegar a Veracruz y entrar en
contacto con sus habitantes, Cortés y sus hombres
ge dieron cuenta de que efectivamente |a riqueza del
imperio era grande y que los pueblos indigenas que
lo conformaban estaban enemistados entre sf,
El conquistador prosiguié su camino por la costa
hasta que desembarcé para recoger alimentos,
Los indios e¢ los dieron de mala ganay le pidieron
que se marchara, Cortés los enfrentd entonces en
una batalla de la que salié victorioso. Segtin una
costumbre de los indios y como simbolo de paz, les

J entregaron veinte mujeres a sus enemigos, Entre

| ellas habla una joven a la que bautizaron Marina, que

i € CONVirtié en la amante de Cortés y fiel auxiliar

{ euya, pues también conocla la lengua de los nativos.

| Tras esto, Cortés emprendié la marcha hacia

)\

corrige después. Y no te olvides de explotar la franja |

Estructuras con el contraste entre los usos del Pretérito
Perfecto Simple y del Imperfecto. Esta actividad tiene
como obijetivo que el alumno reconstruya la historia
de la conquista mexicana y que use los pretéritos. Por
otro lado, también va a trabajar con la integracion de
tres destrezas: escucha, escribe y habla intercambian-
do informaciones.

6A Cada pareja arma la biografia y luego la comparan
con los otros comparneros. Luego, ti coordinas la
correccion entre todos.

6B Para hacer esta actividad dale a cada pareja la mision
de encontrar por lo menos dos semejanzas y dos dife-
rencias entre la conquista de los dos paises. Luego se
las presentan a todo el grupo.

A Gusto

7A Esta es una actividad donde también se puede traba-
jar la produccion oral en grupo.

7B Antes de pasar la audicién sobre la vida de Rigoberta
Menchd Tum, preguntales si la conocen, si ya oyeron
hablar de ella, de quién creen que se trata, qué se ima-
ginan, etc, Después de hacer la audicion y la correccion,
puedes ampliar la actividad pregunténdole al grupo si
conoce alguna personalidad en su pals que desempefie
actividades parecidas, o alguna organizacion del gobier-
no o no que luche por los derechos de los indigenas.

Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.14, v.2)

Nesta figura 24, aborda a EI “empreender marcha” aparece dentro de um

texto que relata a conquista do México, tal El segundo DRAE, tem esse sentido de
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referir quando alguém fez com que algo comegasse a funcionar®. A atividade na

sequéncia nao trabalha com a El. A préxima El € contemplada na unidade 02.

Figura 25- Salir de tapas y copas

A UN PASO

B

A 'Asocia las acciones con las imagenes.

==

1=t

a ver corridas de toros
b tomar mucho té

¢ bailar tango

d comer asado

e hacer mas frio

f salir de tapas’y copas
g pasear por El Rastro > o G\

h tomar mate "

i visitar el Museo del Prado © T
j viajar en 6mnibus de dos pisos

e

o
(gel B ' cuéntale a un compafero cuéles son
tus planes si pasas una temporada en
alguna de estas ciudades. ;| Qué cosas
cambiaran en tu vida si te mudas a...
a Vere corridas de toros. / Pasearé por El
a Madrid? Rastro. / Visitaré el Museo del Prado. /
o Saldre de tapas y copas.
b Buenos Aires? b Bailaré tango. / Comeré asado. /
Tomaré mate.
¢ Londres? ¢ Hara mas frio. / Viajaré en omnibus de
y dos pisos, / Tomaré mucho té.
En Buenos Aires tomaré mate. ...

~ 76174

L)
®, C ;Qué haras para solucionar estos

problemas? Cuéntale a tu companero.
Respuestas posibles:
a Estoy gordo. a haré gimnasia; comeré
3 . .. menos; hablaré con un

b Me falta fluidez en inglés. mereemetay tanaré
¢ Necesito actualizarme controladores de

A apetito; dejaré de comer

profesionalmente. chocolate

b haré un curso de conversadion / inmersion; me inscribiré
en una escuela de idiomas; viajaré a Londres. c investgare en
Internet: hablaré con gente que hizo cursos en el extranjero y
decidiré qué pais me conviene; actualizaré mi curriculo.

m dieciocho

=y N
Para exp acontecimi probables en el futuro Verbos regulares
Si + Presente de Indicativo + 1. Presente de Indicativo Viajar Vender i
2. Futuro de Indicativo / Rk o % fedic
“ira” + Infinitivo yo  vigjar€”  venderé pediré
3. Imperativo W viajards venderds pediras
1. Si quieres, te acompanio af consulado. él/ella/ud.  viajard vendera pedira
2. Si pides /a beca ahora, te |a otorgaran el mes que viene. 4 nosotrosas)  viajaremos  venderemos  pediremos
3. i tiene todos los documentos, llene fos formularios ahora mismo. vosotros(as)  viajaréis venderéis pediréis
ellos(as)/Uds.  viajaran venderan pediran

™
P

A

SV YRR Y Y NN

20 i . .
Original: Hacer que un mecanismo empiece a funcionar.



83

Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.18, v.2)

Como se evidencia, nesta figura ha uma El com origem de uma tradi¢do
cultural espanhola, “sair de tapas y copas” refere a sair com amigos/sozinho para
ir a um barzinho, o que para nés brasileiros seria um happy hour (estrangeirismo),
em outras palavras, sair para comer e beber algo. Os autores do LD abordam
essa questao, pois o tema da unidade 02 esta relacionado a viagens. A El aparece
para que o estudante possa completar com a letra respectivamente para cada
imagem a direita, sendo assim trabalham com a El.

Para ampliar o conhecimento sobre tal El, no anexo desta pesquisa segue um

Qr code para escaneamento a respeito de um video?' Salir de tapas (CEPV-UEL)

do qual participei em 2019 em parceria com a rede paranaense de comunicagao
(RPC- Globo) e o Cursinho Especial Pré-vestibular (CEPV-UEL) compartilhando
dicas sobre o vestibular da Universidade Estadual de Londrina (UEL). A préxima

El aparece na unidade 03.

Figura 26- Caer bien a alguien

2! Link também disponivel através do Qr code em anexo desta pesquisa.


https://globoplay.globo.com/v/8116611/

A%

b . - - : :
%;, A T eres el consultor de Imagen y tu compaiiero, el cliente (después, al revés). El cliente tendra que
expresar sus deseos; el consultor tendra que ofrecer sus servicios dando consejos (tiles.

Me gustaria
caerles bien... no
querria intimidarlos No querrfa
A\ con mf personalidad { llamar la atencidn...
O extrovertida.., querria pasar
X inadvertido. ..

AN EERREERE T

Nombre: Susy Campos Nombre: Gabriel® Espindola

Profesidén: vedette Profesion: publicista

Ocasidn: primer encuentro con la Ocagidn: 1da a un'partido de futbol

familia de su nuevo novio, un en una peguena .ciudad del interior

renombrado y serio abogado. con unos amigos de infancia que no
ve hace 15" anos.

Tendrias que... / Habria que elegir un modelo mas. ..
Te indicaria... / Te recomendaria... / No haria eso, haria aquello. ..

@ B Escucha el audio y anota las recomendaciones para Susy y para Gabriel.

Recomendaciones

e e e S s e

- - Poner una remera vieja y unas zapatillas.
- Dejar el reloj de litanio en casa.
- Sustituir la corbata por un gorro o una visera

- Sacar un poco de brillo.
- Rever el estampado psicodélico.

Gabriel

e,
28 \ Vool <

=
&
&
&
&
S
s
§
§
N

Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.28, v.2)

Na figura 26, apresenta a El “caer bien” aparece na atividade na fala de Susy.
Para contextualizar, o tema da unidade € sobre beleza, mas especificamente, a
vaidade masculina. Nessa atividade, € uma simulagédo do estudante como um

consultor de imagem e o companheiro de sala sera o cliente. O cliente tera que
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expressar seus desejos, ja o consultor tera que oferecer seus servigos dando
conselhos uteis. Suzy, é cliente e diz que gostaria de causar uma boa impressao
(“caerles bien”), ou em outras palavras, segundo a definicao proposta pelo DRAE,
obter uma boa acolhida? (tradugdo nossa), por parte da familia do namorado, visto

que sera o primeiro encontro.

Figura 27- Valer la pena

2 QOriginal: Obtener buena acogida.
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los primeros sintomas de asfixia, pues Lucas tamiza, cuela, revuelve y \
espolvorea |os diversos y delicados ingredientes con una tal pasion que el
aire tiende a no p d iado a sus fi usuales.

[..] Uevar la torta Cinco Estrellas en una fuente o un plato le parece a
Lucas de una vulgaridad digna de banquete en el Jockey Club, de manera \
que la instala delicadamente en una bandeja de cartén blanco cuyo tamafia |
sobrepasa apenas el de la torta. A la hora de la fiesta se pone su traje a
rayas y transpone el zaguan repleta de invitados llevando la bandeja con |
la torta en la mano derecha, hazafia de por sf notable, mientras con la |
izquierda aparta amablemente a maravillados invitados y a mas de cuatro
colados que ahf nomds juran morir como héroes antes de renunciar a la
degustacién del espléndido regalo. Por esa razon a espaldas de Lucas p
se organiza en seguida una especie de cortejo en el que abundan gritos,

aplausos y borborigmos de saliva propiciatoria, y la entrada de todos en
el sal6n de recibo na dista d de una version provincial de Alda’.
Comprendiendo la gravedad del instante, los padres de Gladis juntan |
las manos en un gesto més bien conocido pero siempre bien visto, y la
homenajeada abandona una conversacion bruscamente insignificante para
adelantarse con todos los dientes en primera fila y los ojos mirando al
cielorraso. Feliz, colmado, sintiendo que tantas horas de trabajo culminan
en algo que se aproxima a la apoteosis, Lucas arriesga Q

2//2/21200

piblica, y la zampa en plena cara
de Gladis. Todo esto toma apenas
mas tiempo del que tarda Lucas
en reconocer la textura del
adoquinado de I3 calle, envuelto
en tal lluvia de patadas que refte
del diluvio.

JIIC

D /e

@

@1

)

=

efererefalelele R~
Cortdzar, Julio. Un fal Lucas, Madrid: Alfaguara, 1994.

'Persenaje dé ficcion con grandes habilidades para el disfraz, recreado en tres

peliculas del director aleman Fritz Lang. Bl Dr. Mabuse era un criminal que actuaba

en psrsma_ayudaco 1POF otros que lo seguian por su carisma, sus poderes hipndlicos

¥ su capacidad de manipular a las personas. Una de las caracteristicas de sus actos

crminales era la minuciosidad de sus planes.

*Aida es una célebre 6pera del compositor italiano Giuseppe Verdi. Al segundo acto

de |a obra pertenece la famosa Marcha Triunfal a la que, de alguna manera, hace
referencia el relato.

= Unidad 6
=3
=3 El siguiente texto pertenece a Julio Cortézar, argentino A Lee el fragmento y pon en orden los
(1914-1984), autor, entre otras obras, de Rayuela, 62 acontecimientos:t -4 7 5 1 /-3
= modelos para armar rmas secretas. : .
|§ P yiasa 1 Lucas se viste para la fiesta.
u DSRR B DDA SR SRARARAD (DS DSDS@ 2 Los amigos van a visitar a Lucas.
i s 3 Gladis mira al techo.
\ LUGQS, SUS f@@@ @S 4 Lucas lee la receta.
e 5 Lucas reflexiona sobre como llevara la torta.
s \ d@ eum pl@ QD ®S 6 Lucas sale a hacer compras.
© -
i p \}\ - 7 Lla gente se agrupa detras de la torta.
K}\ Serfa demasiado facil comprar la torta en la confiterfa “Los Dos Chinos™; \.
Fﬁ Q_\ hasta Gladis se darfa cuenta, a pesar de que es un tanta miope, y Lucas | °
v © | estima que bien vale la pena pasarse medio dia preparando personalmente
== (:\ un regalo cuya destinataria merece eso y mucho més, pero por lo menos (@ B :pe qué manera describe el narrador a los
=) eso. Ya desde la mafiana recome el barrio comprando harina de flor de (=) = -
= "\ trigo y azticar de cafia, luego | | dal , £ participantes de esta fiesta?
= o) tngoy . luego lee atentamente la receta de la torta Cinco { Grotescos y vulgares: producen ruidos con la boca, gritan. Estén
®) Estrellas, obra cumbre de dofia Gertrudis, la mam4 de todas las buenas desesperados por comer esa torta; son escandalosos: lo siguen
‘—_\‘ mesas, y la cocina de su departamento se transforma en poco tiempo en en cortejo cuando el personaje llega con el regalo
F G:\ una especie de laboratorio del doctor Mabuse'. Los amigos que pasan
— a verlo para discutir los prongsticos hipicos no tardan en irse al sentir C £A quién se dirige el narrador con las tres ultimas
7 3

palabras del relato?
Se dirige de alguna manera a los lectores, de ahi el uso del
Imperativo del verbo “reirse” en 2.* persona (reite). Por otro lado,
esa forma del Imperativo es la que corresponde al voseo rioplatense
(riete 10 / reite vos).

D Encuentra en el texto las palabras que se ajustan
a estas definiciones:

a Pasa harina a través de una tela con el fin de
depurarla. tamiza.

b Papel duro y grueso usado habitualmente para
embalajes. carton.

€ Mueve sustancias diversas con el fin de mezclarlas.

d Acci6n, hecho ilustre o heroico. Hazana e

@ Esparce polvo sobre una cosa. espolvorea

f Quien va a una fiesta, reunion o evento sin ser
invitado. colado

® el gesto final de la Gran Obra: su mano astiende i E completa esta sintesis del relato. Usa estos verbos:
@.\ enf Lofrtong dea:::m::' Ia ".'dd'"f Q } “merecer”; “echar”; “dar”; “tirar”; “regalar®.
3

Agrégales los pronombres que sean necesarios.

i‘: Como era el cumpleatos de Gladis, Lucas decldié
|
i fegalarle la torta de cumpleatios.

porque ella (se) lo merecia
darsela

Se la reqald

\’: Fero en lugar de
|| hublera sldo lo correcto,
L“ cara, Lo echaron

€n sus manos, como
se la tiro enla propia
de la casa a patadas.

= 5 p— . 05

F Escribe otra versién de esa historia, pero contada
desde el punto de vista de Gladis. Respuesta personal

ochenta y tres / g3

AT R

Fonte: Jacobi et.al.(2012, p.83, v.2)

Como se constata, nesta figura ha uma El “valer la pena” dentro do texto Un
tal de Lucas do escritor argentino Julio Cortazar, que segundo a DRAE, essa El

pode signifcar ser interessante ou importante ou merece o trabalho que custa®, em

= Original: Ser interesante o importante o merecer el trabajo que cuesta.
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outras palavras, tal El é utilizada para fazer referéncia a alguma coisa que foi
merecedora do sacrificio necessario para ser atingida. Aparece somente no texto e
sem atividade relacionada.

Destacamos que as Els mencionadas e corroboradas neste estudo
foram identificadas por meio de uma busca meticulosa realizada em duas ocasides
nos trés volumes do LD Clave espariol para el mundo. A segunda busca foi
conduzida apés a utilizacado do SEDATA, momento em que a debatedora sugeriu a
realizagcdo de uma nova pesquisa para identificar possiveis novas expressdes ou Els
que poderiam ter passado despercebidas. Como ja mencionado anteriormente, &
importante ressaltar que a escolha foi feita considerando apenas a analise dos trés
volumes da colecdo Santillana. Esta escolha foi baseada, primeiramente, no fato de
que esses volumes sdo utilizados em sala de aula com estudantes brasileiros
aprendendo espanhol. Além disso, a limitagdo do tempo disponivel para a pesquisa
também influenciou essa decisdo. Optamos por focar no material didatico,

priorizando a analise dos trés volumes utilizados em sala de aula.

Com o intuito de atender ao segundo objetivo especifico desta pesquisa, que
consiste em apresentar uma proposta de categorizagao das Els encontradas no LD
(Clave Espafriol para el mundo) , elaboramos um quadro que reune todas as Els.
Neste quadro, cada entrada € composta por um par de lingua, onde a El esta em
espanhol e sua respectiva tradugdo em portugués, o significado proposto pela
DRAE, um exemplo da El em contexto e, por fim, a proposta de categorizagao

conforme Ferreira (2020) e os graus de dificuldade conforme Xatara (2001).

Quadro 6- Els encontradas no LD Clave espariol para el mundo do terceiro ano do

Ensino Médio
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El em | Equivalente Significado/s | Exemplo da El | Proposta de
Espanhol | em Portugués | entido da EIl | em contexto categorizagao?
(Houaiss) (DRAE) 4 (Ferreira,
2020) e graus
de dificuldade
(Xatara, 2001)
1- Dar um | Fazer com | EI regimiento | Outros
Empreend | pontapé inicial/ e um | @ a
er marcha |andamento/ca |9 emprender la | Grau 2
minhada mecanismo marcha.
comece a
funcionar.
2- Salir de | Happy Hour Tradigao ¢ Vamos a salir | Gastronomismo
tapas y cultural de tapas y|s
copas copas esta
espanhola; noche? Grau 4
refere-se a
sair com
amigos/sozinh
0 para ir a um
barzinho.
3- Caer | Cair Obter boa | Creo que me | Outros
bien a | bem/gostar da . vas a caer
. acolhida. .
alguien pessoa bien. Grau 1
4- Valer la | Valer a pena Ser Son momentos | Zodnimo
pena . como estos los
interessante
que hacen
ou importante | valer la pena | Grau 1
ser doctor.
Ou merece O
trabalho que
custa.

Fonte: a autora.

Nos encaminhamos para a ultima analise do LD selecionado, Clave espariol

para el mundo, utilizado com estudantes do terceiro ano do ensino médio com o

24

As que ndo se encaixarem nas definicdes categoricas de Ferreira (2020), sera apresentado
somente o grau de dificuldade proposto por Xatara (2001).
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intuito de identificar as categorizagdes de Els mais recorrentes. Nota-se que as Els
estdo por assim dizer, bem distribuidas no que diz respeito a categorizagao,
aparecendo com mais frequéncia as El, resultando em uma ocorréncia da categoria

de gastronomismos e zoGnimos.

No que se refere aos niveis de correspondéncia, baseamo-nos no conceito
proposto por Zuluaga (1999) referente aos niveis de correspondéncia, conforme

quadro 8.

Quadro 7- Analise dos niveis de correspondéncia propostos por Zuluaga (1999) no

LD do terceiro ano do ensino médio

Espanhol Portugués Niveis de
correspondéncia
(Zuluaga, 1999)

Empreender marcha Dar um pontapé inicial/ | Correspondéncia parcial
andamento/caminhada em relacdo ao conteudo,
mas n&o a estrutura

Salir de tapas y copas Happy Hour Sem correspondéncia
fraseoldgica completa na
outra lingua

Caer bien a alguien Cair bem/gostar  da | Correspondéncia parcial

pessoa em relagao ao conteudo,

mas nao a estrutura

Valer la pena Valer a pena Correspondéncia
completa

Fonte: a autora.

Essa abordagem sistematica permitiu uma analise mais estruturada e
abrangente das Els presentes no LD, fornecendo uma base sélida para a
compreensao de como essas expressoes sdo apresentadas e categorizadas no LD
selecionado, bem como sua adequacao e relevancia para o processo de ensino e

aprendizagem da LE nesse nivel educacional.

Retomando as perguntas desta pesquisa: Como o material didatico "Clave
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Espanol" evidencia a cultura? Em consondncia com a perspectiva analitica,
retomaremos o tema da cultura com "c" minusculo (Burmann, 2008), especialmente
relacionado a cultura popular, por meio de uma abordagem linguistica focada na
analise das Els. Essa analise permite uma compreensado mais profunda de como a
cultura popular é representada e transmitida aos estudantes por meio do ensino de
espanhol como LA. Ao examinar, como feito anteriormente, como as Els sao
incorporadas e contextualizadas no material didatico, podemos identificar como
elementos culturais sédo integrados ao processo de aprendizagem da LE,
contribuindo assim para a formacado da competéncia comunicativa intercultural entre

os estudantes.

Embora as Els carreguem consigo um reflexo da lingua/cultura, é necessario
observar que algumas Els especificas estdo culturalmente marcadas. Por exemplo,
ao considerarmos o uso da El da figura 20, intitulada "salir de tapas y copas”,
podemos identificar uma origem vinculada a uma tradicao cultural espanhola. Essa
expressao remete ao costume de sair com amigos ou sozinho para um bar ou
restaurante, a fim de comer e beber algo, geralmente acompanhado de pequenas
porcbes de comida chamadas "tapas". Essa pratica € emblematica da cultura
espanhola e esta profundamente enraizada nas interagdes sociais e no estilo de vida

do pais.

Ao analisarmos essas Els culturalmente marcadas, podemos compreender
melhor como a LE é intrinsecamente ligada a cultura que a cerca, e como 0 ensino
dessas expressdes pode enriquecer a compreensao intercultural dos estudantes,
proporcionando percepg¢des sobre os costumes, tradicdes e valores dos falantes

naturais da lingua.

Entrelacando com a segunda pergunta, sobre como as Els sao
apresentadas/ abordadas nesse LD? Ao analisarmos como as Els sao

apresentadas e abordadas no LD, observa-se que o material oferece uma



91

abordagem panoramica que vai além da simples definicdo das expressdes.
Incorpora elementos culturais, histéricos e sociais relacionados as Els, incentivando
os estudantes a explorar ndo apenas a LE, mas também a cultura que a envolve.
Uma abordagem interdisciplinar que integra aspectos linguisticos e culturais que
enriquecem significativamente a experiéncia de aprendizagem dos estudantes e
promove uma compreensdo mais profunda e ampla da lingua e da cultura

espanhola.

Sendo assim, acreditamos que a funcédo da fraseologia no desenvolver da
competéncia comunicativa intercultural sdo variadas, por exemplo, defendemos que
a Fraseologia desempenha varias fungdes no desenvolvimento da competéncia

comunicativa intercultural, podemos destacar cinco:

I. Facilita a comunicacdo: Usar Els adequadas ao contexto cultural pode facilitar a

compreensao mutua entre falantes de diferentes culturas;

II. Reflete nuances culturais (Ferreira, 2019; 2022): A escolha das palavras e
expressdes reflete nuances culturais especificas, ajudando os comunicadores a

transmitir significados com precisao e sensibilidade cultural;

[ll. Promove a conexdo emocional: Ao utilizar fraseologia culturalmente apropriada,
os comunicadores podem estabelecer uma conexdo emocional mais forte com seus
interlocutores, demonstrando respeito e interesse pela sua cultura, o que Byram
(2002, p. 11) apregoa em seu modelo de analise da competéncia intercultural, nesse
ponto desenvolve-se a atitude intercultural sendo essa capacidade de mudanga de
perspectiva cultural, ou seja, desenvolver a capacidade de me colocar no lugar do

outro, aportando curiosidade, abertura e descentralizacéo ;

IV. Evita mal-entendidos: A Fraseologia pode ajudar a evitar mal-entendidos e
interpretacbes errbneas, garantindo uma comunicagdo mais clara e eficaz entre

pessoas de diferentes origens culturais;
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V. Demonstra competéncia linguistica cultural, ou segundo Byram (2002, p. 11)
Habilidade de descoberta e interagdo, como a aquisicdo de novos conhecimentos
sobre uma cultura e praticas culturais e a habilidade de lidar com o novo
conhecimento (comunicagdo e interacdo em tempo real): O uso habilidoso da
fraseologia adequada demonstra ndo apenas competéncia linguistica, mas também
sensibilidade e habilidade intercultural, o que é fundamental para o sucesso na
comunicagdo intercultural, em outras palavras, desenvolvimento e reflexdo critica

acerca da sua prépria cultura frente ao outro.

Entrelacar a formagao de professores com a analise de MD é crucial por

varias razoes:

[. Qualidade do Ensino: O MD é uma ferramenta fundamental no processo de ensino
e aprendizagem. A qualidade desse material pode impactar diretamente na forma
como os conteudos sao apresentados aos estudantes, influenciando o aprendizado.
Portanto, professores bem treinados na analise critica e na selecdo adequada de

materiais sdo essenciais para garantir um ensino de qualidade.

II. Adaptagcdo ao contexto e aos estudantes: Cada sala de aula é unica, com
estudantes com diferentes estilos de aprendizagem, habilidades e interesses.
Professores que sao proficientes na analise de MD podem adaptar o conteudo para
atender as necessidades especificas de seus estudantes e ao contexto educacional

em que estdo inseridos. Isso promove uma aprendizagem mais eficaz.

[ll. Atualizacéo e Inovacao: O campo educacional esta em constante evolugdo, com
novas descobertas em pedagogia, tecnologia educacional e metodologias de ensino.
Professores que estdo envolvidos na analise de MD estdo mais propensos a
incorporar novas praticas e inovagbes em sua pratica pedagogica, garantindo que

seu ensino esteja atualizado e alinhado com as melhores praticas educacionais.

IV. Capacidade de avaliagao critica: Analisar MD n&o se resume apenas a escolher
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entre opgbes disponiveis; envolve também uma avaliagdo critica. Professores
treinados nessa habilidade podem identificar pontos fortes e fracos nos materiais,
adaptando-os para otimizar o aprendizado dos estudantes e garantir que os recursos

utilizados em sala de aula sejam eficazes.

Em suma, entrelacar a formacao de professores com a analise de MD nao
s6 melhora a qualidade do ensino, mas também capacita os professores a serem
agentes ativos na melhoria continua da educagao, adaptando-se as necessidades

dos estudantes e as demandas do cenario educacional contemporaneo.

Neste capitulo realizamos a analise dos trés volumes da colegao selecionada,
buscando evidenciar como a Fraseologia esta relacionada ao desenvolver
pedagdgico, por meio da analise das Els no LD. Utilizamos Xatara (2001) e Zuluaga
(1999) para categorizar as expressdes contempladas nos trés volumes do livro
analisado, assim, pode-se ter um panorama comparativo de acordo com a proposta
de ambas as teorias norteadoras das analises. Tecemos algumas reflexdes sobre a
analise de MD e a formagao de professores. Na proxima e ultima secado desta
pesquisa sera dedicada a conclusdo, onde sintetizamos os principais aspectos,
destacamos as contribuicdes para o campo de estudo e apontamos possiveis

direcdes para pesquisas futuras.
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5 UNA RETIRADA AL TIEMPO ES UNA VICTORIA: CONCLUSAO

Esta pesquisa teve por escopo, mediante reflexdes e analises, apresentar
aspectos interculturais sob a perspectiva das Els, no desenvolvimento da
competéncia comunicativa intercultural, visto que lingua e cultura s&o indissociaveis
e refletem a identidade de determinada comunidade linguistico-cultural.

Mediante o objetivo geral desta pesquisa, buscamos evidenciar as
contribuicdes da Fraseologia no ensino de espanhol como LA no desenvolvimento
da competéncia comunicativa intercultural e propor possivel categorizacéo (Ferreira,
2021b; 2022) das Els encontradas no LD, bem como classifica-las de acordo com o
nivel de transparéncia e opacidade ou o grau de idiomaticidade e dificuldade
(Zuluaga, 1999; Xatara, 2001) para o aprendiz brasileiro.

Segundo apregoa Ortiz (2012, p.11), a utilizagdo de EI aproxima o
interlocutor da lingua alvo, uma vez que tais expressdes carregam consigo uma
identidade cultural moldada em sua lingua de origem. A identidade é reconhecida e
resgatada pelos falantes naturais dessa lingua. No entanto, para o aprendiz, é
essencial que essa identidade linguistico-cultural seja adequadamente ensinada.

No tocante a formagao de professores e a analise de material didatico, esse
entrelacamento, ndo apenas aprimora a qualidade do ensino, mas também capacita
os educadores a desempenharem um papel ativo na continua melhoria da
educacgao. Isso os habilita a adaptarem-se as necessidades dos estudantes e as
exigéncias do atual contexto educacional, otimizando tal processo.

Retomando os objetivos especificos, sendo o primeiro a anadlise realizada
em trés volumes da colecdo da Editora Santillana. Constatamos que ao analisar a
forma como as Els sdo apresentadas e abordadas nesse LD, destaca-se uma
abordagem abrangente que vai além da mera definicdo das expressdes. O material
nao se limita apenas a explicar o significado das Els, mas incorpora elementos
culturais, histéricos e sociais relacionados a elas. Isso estimula os estudantes a
explorarem os aspectos culturais que permeiam, além dos aspectos linguisticos
meramente. Essa abordagem interdisciplinar integra aspectos linguisticos e
culturais, enriquecendo significativamente a experiéncia de aprendizagem dos
estudantes e proporcionando uma compreensado mais profunda e ampla da lingua e
da cultura espanhola.

A adocédo da abordagem sistematica por meio da proposta de categorizagéo
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possibilitou uma analise mais estruturada e abrangente das Els presentes nos trés
volumes do LD selecionado, estabelecendo uma base sodlida para compreender
como essas expressdes sao apresentadas e categorizadas no LD analisado. Além
disso, permite avaliar sua adequacgao e relevancia para o processo de ensino e
aprendizagem da LA nesse nivel educacional. Ademais, pode nos auxiliar a ministrar
aulas, elaborar atividades, elaborar e/ou organizar curriculos e confeccionar
materiais mais ajustados as reais necessidades dos aprendizes.

E importante reconhecer como uma limitagdo, visto que ainda pode haver
uma ascensao em termos de pesquisa e implementacdo em sala, e uma potencial
area para investigagbes futuras a expansdo da apresentacdo e analise dos
fraseologismos, abrangendo ndo apenas as Els, como, também, os provérbios, as
girias e outras UFs. Essa ampliagdo pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa intercultural dos estudantes,
permitindo uma compreensao mais abrangente e contextualizada da lingua adicional
e da cultura associada a ela. Outra limitacdo da nossa pesquisa seria a quantidade
de volumes analisados, podendo ampliar a analise para outros MD para poder
compara-los e cruzar os dados, tendo uma visdo mais ampla sobre o assunto em
questao.

Sugerimos, como encaminhamento de pesquisas futuras, analisar outros MD
para verificar os resultados. Outra possibilidade seria elaborar um glossario de cada
colecao analisada, para auxiliar, ainda mais, os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem do espanhol (docentes, discentes, tradutores, pesquisadores e
interessados pelo tema).

Desejo que com esse granito da minha pesquisa eu possa ajudar aos meus
companheiros pesquisadores e docentes em atuacdo a formar e/ou desenvolver
uma visdo critica (ndo pejorativa) sobre os diversos e infindaveis usos das Els em
MD de LE e suas possiveis categoriza¢gdes. Uma vez que un grano no hace granero,

pero ayuda al compafiero e além do mais uma andorinha sé ndo faz verdo!
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ANEXO

ANEXO A — Qr code com o acesso a reportagem sobre “salir de tapas”.




