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OLIVEIRA, Andressa da Silva. Racismo no ambiente escolar: consciéncia historica
e experiéncias de estudantes do Ensino Fundamental. 2020. p. Dissertagéo (Mestrado
em Historia Social) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2020.

RESUMO

A presente pesquisa, desenvolvida no Programa de Péds-Graduacdo em Histéria
Social da Universidade Estadual de Londrina (UEL), trata-se de um estudo que teve
origem ainda no periodo de graduacdo em Historia pela Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP, campus Assis, durante participagdo no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), e tem como objetivo
investigar as formas pelas quais o racismo se apresenta no cotidiano de estudantes
da educacédo béasica, bem como refletir a respeito da consciéncia histérica discente
sobre esta questédo, a partir do encontro, em sala de aula, dos saberes oriundos de
sua experiéncia com a aprendizagem histérica escolar. Para o desenvolvimento desta
pesquisa utilizou-se uma metodologia de inspiracdo etnografica BUENO (2007),
GEERTZ (2008), em conjunto com outros instrumentos de cunho qualitativo, oriundos
da Educacédo Historica BARCA (2008; 2014), SCHMIDT (2012; 2014; 2018) e da
Didatica da Historia ALVES (2001; 2013; 2015; 2018), CERRI (2011), MARTINS
(2012), RUSEN (2001; 2006; 2007; 2012; 2015), os quais foram aplicados a
estudantes da rede estadual de ensino do Parana, na Cidade de Londrina,
possibilitando a analise de suas ideias prévias e narrativas acerca do Racismo, por
meio das competéncias que fazem parte da operacionalizacdo da consciéncia
histdrica, tal qual proposto por Jorn Risen. Baseada nesse repertério epistemoldgico,
a dissertacdo buscou estudar as formas pelas quais o racismo ocorre na vida dos
estudantes e como por eles é percebido, seja ha sociedade, seja, especificamente, no
ambiente escolar. Além disso, objetivou discutir o papel do Ensino de Histéria no
desenvolvimento da consciéncia histérica acerca do racismo, bem como sua
contribuicdo para a construgdo de uma educacgdo verdadeiramente democratica e
antirracista.

Palavras-Chave: Consciéncia Historica. Racismo. Histéria. Ensino de Historia.
Etnografia Educacional. Didatica da Historia. Educacéo Histérica.
Ambiente Escolar. Escola.



OLIVEIRA, Andressa da Silva. Racism on the school environment: historical
consciousness and experiences from Elementary School students. 2020. p.
Dissertation (Masters in Social History) — State University of Londrina, Londrina, 2020.

ABSTRACT

This research, developed within the Graduate Program in Social History of the State
University of Londrina (UEL), is a study started during the Undergraduate program of
History in the Sdo Paulo State University “Julio de Mesquita Filho”, in Assis, during the
participation within the program of scholarships for beginner teachers (PIBID). Its
objective is to investigate the ways in which racism is presented within the daily life of
students from basic education, as well as reflecting about the students’ historical
consciousness about this question, stemming from the confluence, inside the
classroom, of the knowledge coming from their experience with the historical learning
inside the school. To develop this research, a methodology inspired by ethnography
was used BUENO (2007), GEERTZ (2008), combined with other instruments of
qualitative nature from History Education BARCA (2008; 2014), SCHMIDT (2012,
2014; 2018) and from History didactics ALVES (2001; 2013; 2015; 2018), CERRI
(2011), MARTINS (2012), RUSEN (2001; 2006; 2007; 2012; 2015), applied to students
from the public school in Parana, in the city of Londrina, enabling the analysis of the
previous ideas and narratives of the students about Racism, through the competences
that are part of the operationalization of historical consciousness, as proposed by Jorn
Rusen. Based on this epistemological repertoire, the dissertation sought to study the
ways in which the racism occurs in the lives of the students and how it is perceived by
them, in society or, specifically, on the school environment. Furthermore, the goal was
to discuss the role of History Teaching in the development of historical consciousness
about the racism, as well as its contribution to the construction of an education truly
democratic and anti-racist.

Key words: Historical consciousness. Racism. History. History teaching. Educational
Ethnography. History didactics. History Education. School environment.
School.
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1. Introducéo

O interesse em pesquisar essa tematica surgiu a partir das atividades realizadas
como bolsista, entre os anos de 2015 e 2017, do Subprojeto de Histéria do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), vinculado a Faculdade de
Ciéncias e Letras de Assis, da Universidade Estadual Paulista — UNESP, e
desenvolvido junto a uma Escola Estadual, localizada neste mesmo municipio do

estado de Sao Paulo, com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa se originou a partir de um caso de racismo presenciado em sala de
aula, do qual foi desenvolvido, posteriormente, uma atividade que consistiu em
trabalhar a tematica proposta pelo curriculo!: os Movimentos Sociais, da década de
1960, nos Estados Unidos. Em decorréncia desse processo pode-se realizar uma
pesquisa qualitativa acerca do racismo, bem como de outros tipos de preconceito que
ocorriam no ambiente escolar com estudantes dos 9° anos. Da pesquisa decorreram
apresentacdes de trabalho em eventos e publicacdo de artigo em anais?. Além do
PIBID, participei de reunides do LEPEDIH (Laboratério de Estudos e Pesquisas em
Didatica da Histéria), coordenado pelo Prof. Dr. Ronaldo Cardoso Alves, na UNESP-
Assis, cujo cerne dos estudos reside em pesquisas de diferentes matizes do Ensino
de Histéria fundamentados, epistemologicamente, em tedricos da Didatica da Historia
e da Educacédo Histérica. Esse percurso possibilitou refletir acerca da relacdo entre
Teoria da Histdria e Ensino de Histéria, com vistas a contribuicdo para a formacéo do
pensamento histérico de professores e estudantes, ou seja, ensinar e aprender

histéria com sentido para a vida.

Durante o século XIX, quando os historiadores definiram sua
disciplina, eles comecaram a perder de vista um importante principio,
a saber, que a historia € enraizada nas necessidades sociais para
orientar a vida dentro de uma estrutura de tempo. (...) A esse respeito,
a cientifizacao da histéria excluiu da competéncia da reflexao histérica
racional aquelas dimensdes do pensamento  historico

1- Até 0 ano de 2018, o Estado de Sé&o Paulo utilizava, nas escolas de educacao basica da rede publica
de ensino, um material didatico chamado “Caderno do Aluno”, que era parte integrante do programa
“Sédo Paulo Faz Escola”, vigente entre 2008-2018. O conteldo dos cadernos buscava atender as
especificacdes do Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo dentro das respectivas areas de
conhecimento.

2- 11l Jornada Paranaense PIBID/PET de Historia, realizado pela Universidade Estadual de Londrina,
nos dias 27 e 28 de novembro de 2015. A participacdo resultou na publicacdo de um artigo nos anais
do evento: Preconceito e Racismo no Ambiente Escolar. Também houve participacdo no IV SEMEAR,
| Coléquio do GEPEES e Jornada do Nucleo de Ensino, realizado no ano de 2016, pela Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”- campus Assis.
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inseparavelmente combinadas com a vida pratica. (RUSEN, 2011, p.
25).

Nesse sentido, muitas tém sido as tentativas, nas ultimas décadas, de
pesquisas nho campo do Ensino de Histéria, para mudar a concepcao que se tem
formada acerca da disciplina, para que esta seja caracterizada “como fundamental
para o desenvolvimento da consciéncia historica nos individuos, com vistas a sua
utilizagao na vida cotidiana” (ALVES, 2011, p. 21).

Assim, tanto a Didatica da Historia quanto a Educacao Historica chegaram a
um ponto comum, o de recusa da disparidade existente entre o saber escolar e o saber
cientifico, mesmo partindo de caminhos completamente diferentes. A Didatica da
Historia alemd, que parte da racionalidade histérica para relacionar a Histéria com a
vida cotidiana, tem por objetivo a construcdo da consciéncia historica. A Educacédo
Historica, por sua vez, parte da premissa de que o conhecimento histérico tem seu
ponto de partida na vivéncia do ambiente escolar. Conhecimento mediado por uma
reflexdo epistemoldgica construtora de metodologias, as quais sejam capazes de doar
a alunos (as) e professores (as) a capacidade de se identificarem no tempo histérico

e nele agirem.

Ambas as linhas de conhecimento sdo de suma importancia para o contexto
social pelo qual a Histéria passa atualmente, pois além do constante questionamento
acerca de seu carater de cientificidade e, também, como uma disciplina que vem
sendo constantemente descaracterizada, ela agora passa a fazer parte de um
conjunto de disciplinas classificadas como “Ciéncias Humanas” 3. A BNCC (Base

Nacional Comum Curricular)* concluida em 2018, determina que a disciplina de

8 - Em 8 de fevereiro de 2017 foi aprovada, no Senado, a Medida Provisoria n°® 746/2016 referente a
Reforma do Ensino Médio brasileiro, a qual retira a disciplina de Histéria do curriculo obrigatério desta
etapa da educacao basica.

4- A Base Nacional Comum Curricular foi construida em etapas. Segundo o site do MEC, a primeira
versao desse documento foi disponibilizada para a consulta piblica de outubro de 2015 a marco de
2016. Especialistas, associacdes cientificas, e membros da comunidade académica, deram seus
pareceres sobre a primeira versdo. Todas as informacg8es foram sistematizadas por pesquisadores da
Universidade de Brasilia (UnB) e da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ),
trabalho que resultou na segunda versao da BNCC. Esta segunda verséo foi para um processo de
debate institucional e seminarios realizados pelas Secretarias Estaduais de Educacdo em todas as
Unidades Federais. A segunda versdo foi analisada também por especialistas brasileiros e
internacionais. Em seguida, os pareceres analiticos desses especialistas foram encaminhados ao
Comité Gestor da Base Nacional Curricular Comum e Reforma do Ensino Médio, instituido pela Portaria
MEC n° 790/2016. Em abril de 2017, a verséao final da Base Nacional Comum Curricular foi entregue
pelo MEC ao Conselho Nacional de Educacgéo (CNE). O CNE é responsavel pela elaboragéo do parecer
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HistOria seja obrigatdria e também eletiva, portanto, concebida como um componente
curricular, pois, segundo o MEC, a ideia de “disciplina” esta ultrapassada. Tal
concepcao € justificada pelo MEC, por este entender que se trata de adaptar o
curriculo de ensino do Brasil ao de outros paises desenvolvidos.® Tais disciplinas s6
poderdo ser cursadas se 0s (as) estudantes fizerem a opc¢éo por elas e se a escola as

oferecer.

Ao investigar o estado da arte sobre a tematica que pretende ser desenvolvida
nesta dissertacdo, foram encontradas inUmeras pesquisas, no entanto em areas
correlatas a Historia ou ao Ensino da Histdria. A grande maioria dos trabalhos que
abordam a tematica racial no ambiente escolar sdo das areas da Educacéo, Psicologia
e Sociologia. Na area do Direito podem ser encontrados tais trabalhos ou em areas

de estudos Etnico-Raciais, mas que n&o se vinculam a Historia.

Este quadro também se repete ao serem analisados os dados dos programas
de poés-graduacao da Universidade Estadual de Londrina, a qual esta pesquisa se
vincula. Foram levantados os trabalhos das areas de Sociologia, Historia, Psicologia
e Educacao, constatando-se que nenhum trabalho que se encaixe no mesmo objeto
de estudo foi encontrado, embora existam pesquisas epistemologicamente proximas
porém com objetivos diferentes, fundamentadas na mesma base tedrica da Didatica
da Histéria e da Educacéo Historica, e, em alguns casos, com métodos e instrumentos
de investigacdo parecidos, tais como da dissertacdo de Willian Junior Bonete,
intitulada “ENSINO DE HISTORIA, CONSCIENCIA HISTORICA E A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS,” e a dissertacédo de Giovana Maria Carvalho Martins, intitulada
“O USO ESCOLAR DE ‘OS MISERAVEIS’ EM QUADRINHOS NA APRENDIZAGEM

e projeto de resolucdo da BNCC, que serd encaminhado ao MEC.) Em 20 de dezembro de 2017, a
BNCC foi homologada pelo Ministro da Educagdo, Mendonca Filho. Também em dezembro de 2017, o
CNE apresenta a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017 que institui e orienta a
implantagdo da nova BNCC. Em marco de 2018, a versao atualizada da BNCC chega as escolas de
todo o pais para que possam compreender como implementar a BNCC nas aulas, e também seu
impacto na educacao basica, o foco das analises ficou restrito a parte homologada do documento, que
corresponde a parte da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. Em 2 de abril de 2018, o MEC
entregou ao CNE a parte da BNCC referente ao Ensino Médio, ja homologada, a partir de entdo, o CNE
inicia os debates, em processos de audiéncias publicas. Em 5 de abril, institui-se um novo Programa
de Apoio & Implantagdo da BNCC, o ProBNCC. Em 2 de agosto de 2018, a BNCC volta a ser discutida
pelos professores de todo o pais, mas agora o foco estava na etapa do Ensino Médio, Ultima a ser
homologada pelo MEC, em 14 de dezembro de 2018, pelo ministro da Educacédo, Rossieli Soares.
Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico ( Acesso em: 10/10/2019).

5- Fonte: https://oglobo.glob/o.com/sociedade/educacao/ausencia-de-historia-geografia-no-novo-
ensino-medio-gera-apreensao-21027999. (Acesso em: 01/08/2019)



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
https://oglobo.glob/o.com/sociedade/educacao/ausencia-de-historia-geografia-no-novo-ensino-medio-gera-apreensao-21027999
https://oglobo.glob/o.com/sociedade/educacao/ausencia-de-historia-geografia-no-novo-ensino-medio-gera-apreensao-21027999
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HISTORICA DE JOVENS ESTUDANTES: UM ESTUDO NA PERSPECTIVA DO
NOVO HUMANISMO.

No que concerne estritamente a questdo racial, varios trabalhos foram
desenvolvidos, porém com perspectivas diferentes desta pesquisa, pois alguns trazem
a visdo do professor sobre a questéo racial no ambiente escolar, como é o caso da
pesquisa desenvolvida por Carina Feitosa dos Santos “ESCOLA E PRECONCEITO:
RELACOES RACIAIS NA OTICA DOS PROFESSORES”, desenvolvida no Programa
de Pdés-Graduacdo em Psicologia da Fundagdo Universidade Federal de Sergipe,
defendida em 2014. Embora, a historicizacdo e desenvolvimento do conceito de
racismo estejam também presentes neste trabalho, os referenciais epistemoldgicos e

0 grupo objeto de estudo, sdo distintos.

Estudos interdisciplinares também trabalharam a questdo racial na escola,
como € o caso da pesquisa de mestrado desenvolvida por Valéria Soares de Oliveira,
concluida em 2018, no Programa de Pds-Graduacao Interdisciplinar em Histéria e
Letras (MIHL) da Universidade Estadual do Ceara, “O RACISMO VISTO E SENTIDO
NA ESCOLA: PROFESSORES E ALUNOS EM CENA NO ENSINO DE HISTORIA”.
Embora o objetivo final seja o0 mesmo da presente investigagdo — observar as
manifestacbes do preconceito racial no ambiente escolar, bem como compreender
como o ensino de histéria critico e consciente, que aborde a importancia da
contribuicdo do povo negro para a construcdo da sociedade em seus variados
aspectos, pode ser uma das formas de contribuir para uma educacao antirracista — as
pesquisas apresentam diferencas no campo epistemoldgico, pois o trabalho acima
citado tem uma abordagem ancorada nas teorias socioculturais. Nesse sentido, a
partir da pesquisa do estado da arte p6de-se constatar que a proposta de investigacao
do presente trabalho esta revestida de importante grau de ineditismo, 0 que se

constitui, de igual modo, em instigante desafio.

O objetivo geral da pesquisa € investigar as formas pelas quais o racismo se
apresenta no ambiente escolar do cotidiano de estudantes de educacao basica,
especificamente do ano final do Ensino Fundamental 1l (9° ano), em uma escola
publica estadual localizada na cidade de Londrina — PR, bem como refletir a respeito
de como a consciéncia historica se apresenta no alunado em relacdo a este

preconceito.
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Especificamente, objetiva-se analisar o pensamento histérico dos alunos
acerca do conceito de racismo; interpretar, através das experiéncias do alunado, como
0 preconceito se apresenta no cotidiano e no espago escolar; verificar qual o papel
que o Ensino de Histéria desempenha nesta situacdo, e em que medida o alunado
percebe a importancia das aulas de Historia no auxilio da discussédo acerca desse
preconceito; e, por fim, verificar de que forma a consciéncia histérica dos alunos,

acerca da questéao racial no Brasil, se apresenta através de suas narrativas historicas.

Desta forma, espera-se que este trabalho possa contribuir para novas reflexdes
a respeito da abordagem da tematica do racismo no ambiente escolar e,
especificamente, no Ensino de Histdria, a partir do campo historiogréafico e tedrico da

Educacao Historica e da Didatica da Historia.

Nesse sentido, o desenvolvimento de pesquisas que trazem o racismo em seu
cerne contribui ndo apenas para as discussdes acerca das a¢des antirracistas como,
também, afirma a existéncia do racismo na sociedade brasileira e nas escolas,
ajudando em seu combate, caminhando na contraméo das tendéncias negacionistas
que estdo em voga, consequéncia de ac¢bes politicas de vieses conservadores e

extremistas no Brasil.

A afirmacgéo de que a sociedade brasileira € racista é extremamente combatida.
Como exemplo podem ser citadas as falas do atual presidente da Republica, Jair
Bolsonaro que, em entrevista a um programa da televisdo aberta, afirmou que “o
racismo no Brasil € uma coisa rara”. Apés ser questionado pela apresentadora do
programa se era racista, Bolsonaro, como forma de afirmacéo e legitimacdo de que
nao se considera uma pessoa racista, relembrou que, em 1978, quando ainda era
soldado, salvou um colega que se afogava, o qual, segundo ele, “por coincidéncia era

negro”.®

Em outra fala, no periodo da corrida eleitoral, em julho de 2018, Bolsonaro, ao
ser questionado, no Programa Roda Viva, por Frei David, diretor da ONG Educafro,

se era a favor da politica de Cotas Raciais’, respondeu negativamente. Ao se justificar

6 Fonte:
https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2019/05/08/interna_internacional,1052188/bolsonaro-
afirma-que-racismo-e-algo-raro-no-brasil.shtml - Acesso em: 10/10/2019.

7 Fonte:
https://wwwl.folha.uol.com.br/poder/2018/07/portugueses-nem-pisaram-na-africa-diz-bolsonaro.shtml
- Acesso em: 10/10/2019.



https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2019/05/08/interna_internacional,1052188/bolsonaro-afirma-que-racismo-e-algo-raro-no-brasil.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2019/05/08/interna_internacional,1052188/bolsonaro-afirma-que-racismo-e-algo-raro-no-brasil.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/07/portugueses-nem-pisaram-na-africa-diz-bolsonaro.shtml
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diz ndo haver divida historica, pois ele ndo teve participacdo no processo de
escravidao. Segundo ele, os portugueses nunca escravizaram ninguém, pois eram 0S
proprios africanos que entregavam outros africanos, sendo 0s europeus apenas
responsaveis pelo trafico para o Brasil. Além disso, Bolsonaro também aponta que as

cotas raciais seriam responsaveis pela segregacao entre negros e brancos no Brasil.

Por que apresentar as falas do atual presidente da Republica acerca da
questdo racial? Porque entende-se que em um pais com regime democratico, 0
presidente deve representar sempre a preservacao dos direitos humanos, ndo apenas
em suas propostas politicas, mas também nas suas ideias e formas de pensar. Em
contraposicao a isso, as declaracdes do presidente representam o ideario comum que
paira sobre parte da sociedade brasileira, cunhado na década de 1930, por Gilberto
Freyre, a qual entende que no Brasil ha uma democracia racial vigente, ou seja, de
gue a unica diferenca entre os individuos reside na desigualdade econémica e social,
negando, portanto, todo processo historico de escravizacdo dos povos de origem
africana e indigena no Brasil. Além dessa posicao ir contra a historiografia também
demonstra a tentativa de negar a cientificidade da Histéria, bem como os avancos
alcancados pela pesquisa, qgue caminham na tentativa de combater os preconceitos e

silenciamentos perpetuados por muitos anos.

O fato de Jair Bolsonaro ter sido eleito ndo representa apenas o desvelar de
ideias conservadoras na sociedade brasileira, mas também demonstra que boa parte
da sociedade que tem acesso a informacgéo se sente representada e tem as mesmas
nocdes histéricas e ideoldgicas defendidas por ele. Ao ndo compreender que a
desigualdade econbémica e social, além de ser uma consequéncia do sistema
capitalista, é acentuada pelo racismo estrutural® da sociedade brasileira, pois atinge,
em sua maioria, a populacédo negra do pais, o discurso do atual presidente acaba
fortalecendo e expondo este mesmo racismo. Quando este nédo se identifica com o
passado e nega a divida historica com a populacdo preta do pais, também nega ter
havido um passado histérico conflituoso e dificil, cujas questdes relacionadas ao
racismo ainda permanecem. Embora nédo haja um conceito da Histéria que defina

nossa historia traumatica e dificil, como o desenvolvido pelo historiador aleméo Bodo

8 Segundo Silvio Almeida (2019), todo racismo é estrutural. Pois, seria um elemento presente na
organizacéo politico-econémica da sociedade. No capitulo 2, abordaremos as classificacdes do
racismo mais detalhadamente, entre elas, a estrutural.
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Von Borries (2011), a “burdening History™, cada vez mais estudos vém sendo
realizados no Brasil'® a fim de discutir, estruturalmente, o trabalho de ensino e
aprendizagem da Histéria a partir de temas dificeis, os quais sdo imprescindiveis para
o desenvolvimento da empatia, de no¢fes de justica, ética e moral. A ndo abordagem
desses temas, que pode ocorrer por diversas razdes, acaba prejudicando toda a
sociedade e, principalmente, os grupos que sempre foram marginalizados pela

Historia e pela sociedade.

As consequéncias da ndo abordagem das questbes dificeis e traumaticas
levam a falta de uma consciéncia coletiva historica, social e critica a respeito da
responsabilidade que o sistema politico brasileiro tem com a populagédo
afrodescendente, pois o discurso negacionista de Bolsonaro explicita que ainda
impera no Brasil o ideario de uma nacdo homogénea em sua heterogeneidade, onde
a meritocracia € a justificativa para a manutencdo de um sistema politico-econémico
promovedor da desigualdade social, além da manutencdo dos privilégios daqueles
que sempre foram privilegiados. Também por esta razdo — além do racismo estrutural
— a politica de cotas € tdo mal vista e condenada, pois ndo contempla o discurso

meritocratico.

O Brasil é o pais com maior populacdo negra fora do Continente Africano com
percentual de 54% de seu contingente. Segundo dados do Atlas da Violéncia de 2020,
realizado pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica, a populacdo negra é a mais
atingida pela violéncia no pais. Apesar de representarem pouco mais da metade da
populacao, a percentagem de negros assassinados dentro do contingente deste tipo
de crime é de 75,7% a cada ano no pais. Entre os anos de 2017 e 2018, os dados
levantados pelo Forum apontam que houve maior redugéo da taxa de homicidios entre
a populacdo néo negra (brancos, amarelos e indigenas) — 13,2% - enquanto entre a
populacdo negra a taxa foi de 12,2%. O mesmo ocorreu quando se analisa somente

a taxa de homicidios na populagédo feminina negra (68%), pois houve maior reducdo

9 - Para Bodo Von Borries, a “burdening History” ou histéria pesada, envolve o sentimento de culpa, de
luto, responsabilidade e de vergonha questfes necessarias no processo de aprendizagem da historia.
(SCHMIDT, 2015, p.16).

10 . GAGO, Marilia. Ser professor de Histéria em tempos dificeis — inicio de um processo formativo.
Antiteses, Londrina, v.11. n.22, pp.505-515, jul./dez., 2018.

FONSECA, Danilo F. da., GERMINARI, Geyso D. Histdria dificil e ethocentrismo: o ensino de historia
e o genocidio de Ruanda na web. Antiteses, Londrina, v.11. n.22, pp.533-552, jul./dez., 2018.
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dos homicidios de mulheres ndo negras (12,3%). Quando se considera um espaco de
tempo maior, entre os anos de 2008-2018, os dados obtidos demonstram que houve
aumento da taxa de homicidios da populacdo negra (11,5%), enquanto para nao

negros ocorreu uma diminuicéo de 12,9%?".

Segundo dados da ONU referentes ao ano de 2018, a cada 23 minutos um
jovem negro é assassinado no Brasil, totalizando 63 mortes por dia, ou seja, cerca de
23 mil vidas negras perdidas por ano, conforme dados que foram levantados pela
campanha Vidas Negras, lancada pelas Na¢des Unidas, em novembro de 2017.12
Segundo relatos de jovens negros participantes desta campanha, o grande namero
de mortes neste grupo deve-se a falta de preparo da abordagem de policiais, além da
concepgao racista, esteticamente estereotipada, de que “todo preto é bandido”,

associada ao discurso violento de que “bandido bom é bandido morto “.

Em 2018, a policia do Rio de Janeiro foi classificada como a mais letal do Brasil,
sendo responséavel pela morte de nove a cada 100 mil habitantes, taxa de letalidade
trés vezes maior que nos outros estados do pais (18,5% de mortes). De cada treze
mortos pela policia do Rio de Janeiro, sete eram pardos, quatro negros e dois brancos.
A declaracédo de cor da vitima é feita pelo proprio policial no momento do registro da

ocorréncia.13

Em 17 de setembro de 2018, Rodrigo Alexandre da Silva Serrano, negro, 26
anos, morador da favela Chapéu da Mangueira, foi morto pela policia do Rio de
Janeiro, quando teve seu guarda-chuva confundido com um fuzil. Da mesma forma,
em 7 de abril de 2019, Evaldo dos Santos Rosa, negro, 51 anos, estava com sua
familia, em um carro na Zona Oeste do Rio de Janeiro, indo para um ch& de bebé,
quando seu veiculo foi alvejado pelo Exército mais de 80 vezes “por engano”, segundo
o delegado que investiga o caso'#. Duras criticas foram feitas ao Exército, ao Governo
do Estado do Rio de Janeiro e a intervengdo militar nas comunidades da cidade, que
ja fez inmeras vitimas. Como justificativa do injustificavel, acabaram dizendo que

Evaldo era um criminoso, por isso teve seu carro alvejado, o que, posteriormente, foi

11 Dados obtidos do Atlas da Violéncia 2020. Fonte:
https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/download/24/atlas-da-violencia-2020 - Acesso em: 20/08/2020.
12 Fonte: https://nacoesunidas.org/onu-mulheres-chama-de-escandalo-morte-de-23-mil-jovens-
neqgros-por-ano-no-brasil/ - Acesso em: 10/10/2019

13 Fonte: https://piaui.folha.uol.com.br/policia-que-mais-mata/ - Acesso em: 10/10/2019

14 Fonte: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/04/07/homem-morre-apos-carro-ser-
atingido-em-acao-do-exercito-na-zona-oeste-do-rio.ghtml - Acesso em: 10/10/2019



https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/download/24/atlas-da-violencia-2020
https://nacoesunidas.org/onu-mulheres-chama-de-escandalo-morte-de-23-mil-jovens-negros-por-ano-no-brasil/
https://nacoesunidas.org/onu-mulheres-chama-de-escandalo-morte-de-23-mil-jovens-negros-por-ano-no-brasil/
https://piaui.folha.uol.com.br/policia-que-mais-mata/
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/04/07/homem-morre-apos-carro-ser-atingido-em-acao-do-exercito-na-zona-oeste-do-rio.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/04/07/homem-morre-apos-carro-ser-atingido-em-acao-do-exercito-na-zona-oeste-do-rio.ghtml
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comprovado ser uma mentira. O caso acabou sendo relatado pelo Exército como um

“infeliz incidente”.1®

Em setembro de 2019, comecou a circular pela internet um video com cenas
de um jovem negro, de 17 anos, que trabalha como catador de reciclaveis, sendo
chicoteado por segurancas de um supermercado da rede Ricoy, localizado na Zona
Sul da cidade de Sao Paulo. O jovem foi torturado com chibatadas por ter furtado
algumas barras de chocolate. Apds dendncia e investigacdo descobriu-se que o jovem
de 17 anos ndo era a Unica vitima dos segurancas.'® A rede Ricoy afirmou, por meio
de nota, lamentar o ocorrido e que os segurancas identificados ja ndo prestavam mais
servigos para ela. No mesmo més, Agatha Vitoria Sales Félix, 8 anos de idade, negra,
foi baleada com um tiro de fuzil, que tirou sua vida no dia seguinte. O veiculo em que
Agatha estava com sua familia foi baleado pela Policia Militar do Rio de Janeiro, a
qual justificou sua acdo como sendo um confronto com criminosos que a estava
atacando. Afirmacéo contrariada pelo avé de Agatha que afirmou no ter havido
confronto, tendo apenas a policia atirado. O caso ocorreu na Comunidade da

Fazendinha, localizada no Complexo do Aleméo.’

Todas as mortes citadas aqui demonstram e confirmam a letalidade da Policia
Militar do Rio de Janeiro, o fracasso da intervencéo militar nas comunidades da cidade
e, principalmente, que racismo mata. A maior parte das vitimas sdo negras, todas
representando o racismo estrutural que normaliza e permite a violéncia contra a
populacdo negra e pobre. Os policiais ndo atiraram sabendo que iam matar Agatha,
mas o fato de estarem em uma comunidade na qual a maior parte da populacéo é
preta e pobre, demonstra ndo haver preocupa¢do com quem sera atingido por suas
balas, pois essas comunidades sao repletas de “bandidos”, de acordo com a logica
do racismo e da discriminacdo. O caso do jovem chicoteado por segurangas, que
também eram negros, demonstra a complexidade do racismo na sociedade brasileira
e de como sua violéncia, ao contrario do que muitos pensam, ainda esta viva na

sociedade, demonstrando que nosso passado histérico ainda esta muito presente.

15 Fonte: https://istoe.com.br/0s-80-tiros-da-execucao-militar/ - Acesso em 10/10/2019

8Fonte: https://www.brasildefato.com.br/2019/09/04/exclusivo-or-imagens-mostram-segundo-caso-de-
tortura-no-supermercado-ricoy-em-sp/ - Acesso em: 10/10/2019

17 Fonte: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/09/21/menina-de-8-anos-morre-baleada-
no-complexo-do-alemao.ghtml - Acesso em: 10/10/2019



https://istoe.com.br/os-80-tiros-da-execucao-militar/
https://www.brasildefato.com.br/2019/09/04/exclusivo-or-imagens-mostram-segundo-caso-de-tortura-no-supermercado-ricoy-em-sp/
https://www.brasildefato.com.br/2019/09/04/exclusivo-or-imagens-mostram-segundo-caso-de-tortura-no-supermercado-ricoy-em-sp/
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/09/21/menina-de-8-anos-morre-baleada-no-complexo-do-alemao.ghtml
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/09/21/menina-de-8-anos-morre-baleada-no-complexo-do-alemao.ghtml
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Recentemente, uma onda de protestos contra a violéncia racial tomou conta do
mundo todo, inclusive do Brasil. O movimento conhecido como “Black Lives Matter”
(“Vidas Negras Importam”) - organizado por trés mulheres afro-americanas, a
escritora, professora e ativista Alicia Garza, a artista e ativista Patrisse Khan-Cullors
e a ativista dos Direitos Humanos e escritora Opal Tometi - € definido, por suas
fundadoras, como um movimento sem organizacdo hierarquica e de intervencao
politica e ideologica que luta em favor das vidas negras. O movimento nasceu da
indignacgéo de Alicia Garza diante da absolvicdo de George Zimmerman, assassino

do jovem afro-americano Travoy Martin de 17 anos, morto em 2013, a tiros*®,

A forgca do movimento tomou conta das ruas de varios paises do mundo,
especialmente dos Estados Unidos, apds o assassinato de George Floyd em 25 de
maio deste ano, um homem negro, de 46 anos de idade, que vivia em Minneapolis
(Minnesota) e atuava na cena do Hip Hop local, se tornando bastante conhecido na
comunidade. Floyd foi vitima da violéncia bruta policial, ap6s abordagem motivada por
uma dendncia de que teria comprado mercadorias com uma nota falsa de vinte
dolares. Sua morte foi gravada por pessoas que estavam perto e as filmagens vieram
a tona recentemente, assim como as filmagens das cameras que estavam nos
uniformes dos policiais'®. Nos videos, pode-se perceber que George Floyd em
nenhum momento reagiu a abordagem dos policiais, sendo imediatamente algemado
ao sair do carro, sem mais explicacdes. Imobilizado, Floyd teve seu pescoco
pressionado e sufocado até a morte pelo policial Derek Chauvin, que ndo cedeu as
repetidas vezes em que disse que nao conseguia respirar. A imagem do sufocamento
brutal de Floyd circulou por todo o mundo, gerando revolta. Varios protestos
comecaram em Minneapolis, com o objetivo de pressionar as autoridades locais para
gue divulgassem os nomes dos policiais envolvidos no assassinato de Floyd, a fim de
gue ndo fossem absolvidos, como aconteceu em varios outros casos. Em pouco
tempo os Estados Unidos inteiro estava passando por protestos contra a violéncia

racial vinda, principalmente, da policia. O movimento tomou conta do mundo todo em

18 Fonte: https://www.geledes.org.br/black-lives-matter-as-tres-mulheres-negras-por-tras-do-
movimento-contra-o-racismo/ - Acesso em: 04/08/2020

19 Fonte: https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-noticias/2020/08/04/novos-videos-mostram-
george-floyd-pedindo-a-policial-que-nao-atirasse-nele.htm - Acesso em: 04/08/2020



https://www.geledes.org.br/black-lives-matter-as-tres-mulheres-negras-por-tras-do-movimento-contra-o-racismo/
https://www.geledes.org.br/black-lives-matter-as-tres-mulheres-negras-por-tras-do-movimento-contra-o-racismo/
https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-noticias/2020/08/04/novos-videos-mostram-george-floyd-pedindo-a-policial-que-nao-atirasse-nele.htm
https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-noticias/2020/08/04/novos-videos-mostram-george-floyd-pedindo-a-policial-que-nao-atirasse-nele.htm
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poucos dias. A mensagem foi clara: chega!?® O que demonstra que a violéncia policial

contra a populacéo negra nao é exclusiva do Brasil.

Outros dados também demonstram a disparidade racial existente no Brasil.
Quanto a escolaridade, segundo dados do PNAD 2016, a taxa de analfabetismo entre
brancos é de 4,2%, ao passo que entre pretos e pardos de 9,9%. Em relacéo a renda,
segundo o PNAD 2017, a média de proventos entre brancos era de R$ 2814,00,
enguanto a de pardos R$ 1606,00, e a de pretos de R$ 1570,00%1. Em 2018, o IBGE
levantou dados através da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(Pnadc) divulgada em outubro de 2019, a qual demonstra que brancos recebem até
77% a mais que pretos e pardos, entretanto com pequena reducao em relacéo a 2016,
quando a diferenca salarial chegava a 80%.%?

Segundo dados levantados pelo Departamento Penitenciario Nacional (Depen),
em 2016, a populagdo carceraria predominante era composta por pretos e pardos,
com cerca de 65% dos encarcerados®®. Esse quadro se agrava com a precarizacao
do trabalho e os cortes no setor social, que fazem da populacdo negra do pais sua
maior vitima, aumentando a desigualdade social, responsavel pela vulnerabilidade

deste grupo populacional.

Indmeros outros exemplos de violéncia contra a populagdo preta no Brasil
poderiam ser mencionados aqui, comprovando as consequéncias do racismo
estrutural, mas todos eles levariam a mesma concluséo: é preciso falar sobre racismo.
Trata-se da Unica forma de conseguir combaté-lo, pois ndo ha como lidar com um
problema, com um conflito, sem assumir sua existéncia. Portanto, a contribuicdo deste
trabalho abrange néo apenas o desenvolvimento de uma pesquisa que investiga o
conhecimento historico e a consciéncia histérica dos alunos acerca do racismo, mas,
também, da tentativa de pensar o racismo como algo intrinseco a sociedade e,

portanto, as escolas, de forma que se possa construir meios de combate-lo através

20 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Df02JqGsxnQ — Assistido em: 04/08/2020

21 Fonte: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/21206-ibge-mostra-as-cores-da-desigualdade - Acesso em: 10/10/2019

22 Fonte: https://extra.globo.com/noticias/economia/trabalhador-branco-recebe-75-mais-que-pretos-
pardos-no-brasil-diz-ibge-24021345.html - Acesso em: 17/10/2019

23 Fonte: https://www.almapreta.com/editorias/realidade/negros-e-perifericos-sao-os-mais-afetados-
pelo-aumento-da-populacao-carceraria-no-brasil - Acesso em: 10/10/2019
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de uma educacdo e um ensino de Histéria antirracistas e verdadeiramente

democraticos.

Para o desenvolvimento das discussfes e objetivos previamente levantados
nesta introducédo, e para a resposta de novas discussdes e questdes que serao
levantadas adiante, pensou-se na estruturacdo textual desta pesquisa em trés

capitulos.

O primeiro capitulo conta com a definicdo da epistemologia desta pesquisa,
pois nele serdo abordadas a historicidade da Didatica da Histéria, as bases do
pensamento histérico em Jorn Risen — cuja fundamentacéo tedrica sustenta esta
pesquisa -, a organizacao e funcionamento deste pensamento e sua contribuigdo para
a vida pratica das pessoas, por meio da consciéncia histérica. Além disso, trara base
metodoldgica da pesquisa, que alia caracteristicas da etnografia escolar a outros
componentes de investigacdo de cunho qualitativo, 0os quais tornam este trabalho
como sendo de inspiracao etnografica.

O segundo capitulo, por sua vez, traz a historicidade do conceito de raca e o
processo de construcdo do ideario racista que existe até hoje, as divergéncias dos
campos cientificos acerca dos termos e a luta do movimento negro pela

ressignificacdo do conceito de raca associada a luta antirracista.

Finalmente, o terceiro e Ultimo capitulo apresenta todos os dados obtidos, as
analises realizadas, as discussdes suscitadas no ambiente escolar, e as conclusdes
resultantes do processo de pesquisa com o objetivo de verificar em que medida um
ensino de Histéria critico pode contribuir para a luta antirracista, e compreender como

a consciéncia histérica acerca do racismo se apresenta em sala de aula.

2. Capitulo 1 - Epistemologia — Teoria e Metodologia
2.1 - Didéatica da Historia: uma breve histoéria

A base tedrica na qual a pesquisa estd ancorada provém da Didatica da
Historia, especificamente no pensamento riiseniano. Antes de entrar na discusséo do
pensamento histérico na perspectiva de Jorn Rusen, abordando sua matriz disciplinar

e a relacdo com o ensino de Histéria, se faz necessario historicizar o processo de
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desenvolvimento da Didatica da Historia como uma subdisciplina da propria ciéncia

historica.

Os estudos acerca do desenvolvimento cognitivo dos individuos no meio
académico ganham destaque, a partir do século XX, com Jean Piaget (1896-1980), o
grande precursor desse tipo de pesquisa, responsavel pela influéncia em varias

ciéncias por ter desenvolvido niveis de categoriza¢do do pensamento humano.

Estudos acerca do desenvolvimento do pensamento historico passaram a ser
realizados, a partir da década de 1970, por pesquisadores de varios paises que
agregaram, aos pressupostos tedricos e metodoldgicos da Ciéncia da Historia,
conceitos de varias areas, dentre elas a Antropologia, a Sociologia, a Psicologia
Cognitiva e Social e a Pedagogia. Dentre os pesquisadores que participaram desse
movimento estdo Dennis Shemilt, Peter Lee, Alaric Dickinson e Rosalyn Ashby, os
quais concentraram os esfor¢cos de suas pesquisas no estudo da progressao do
pensamento histérico dos alunos e, paulatinamente, agregaram ao campo do
conhecimento pressupostos epistemolégicos da Filosofia da Histéria Anglo-Saxa.?*

Esse modelo conceitual, baseado em diversos parametros analiticos, |hes
possibilitou concluir que a progressao do pensamento historico ndo esta diretamente
relacionada a série cursada pelos (as) alunos (as), ou mesmo a idade, neste ultimo
caso, contrapondo-se, portanto, ao modelo de desenvolvimento cognitivo de Piaget.?®
Este campo do conhecimento, denominado Educacao Histérica (History Education) se
espalhou por varios paises, tais como Portugal e Brasil, e é representado e
desenvolvido por algumas pesquisadoras como Isabel Barca, Maria Auxiliadora

Schmidt e Marlene Cainelli.

A Didatica da Historia, por sua vez, foi denominada como o campo cientifico
gque se preocupa com a formacéo historica dos individuos (ALVES, 2018, p.17). A
partir da Alemanha, RlUsen suscitou ampla discussdo em torno de como 0s seres

humanos pensam historicamente, e refletem a respeito das origens da Histéria na

24Entre os principais filésofos dessa vertente esta R.G. Collingwood (1889-1943), representou para o
campo intelectual inglés da primeira década do século XX, a retomada dos problemas epistemolégicos
sobre a Historia. Para Collingwood a principal funcao e importancia da Filosofia daquele momento era
aproximar-se dos avangos da Histéria. Collingwood fundamenta sua proposta para a Teoria da Histéria
em trés pontos primordiais: a légica de pergunta e resposta, a doutrina das pressuposi¢cées absolutas
e o0 conceito de re-enactment.

25Esse estudo de Jean Piaget esta presente em sua obra intitulada O Nascimento da Inteligéncia na
Crianca (1936), o qual aponta que o desenvolvimento do conhecimento é diretamente vinculado a idade
do individuo.
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natureza humana e de seus usos na vida pratica, ou seja, no cotidiano. (RUSEN, 2006,
p.8).

O uso predominante do conceito da consciéncia histérica, pelo campo da
Didatica da Histéria, tem como objetivo promover, através do Ensino de Historia, uma
formacdo critica e politica que pretenda, a partir do conhecimento acerca do passado,
projetar novas expectativas de futuro, contribuindo para o estudante, entendido como
sujeito histérico, desenvolver habilidades sociais que o auxiliariam a compreender
melhor e conviver com a sociedade na qual estd inserido. Sobre o conceito da
consciéncia historica, um dos objetivos de andlise desta pesquisa, Rusen afirma:

[...] a consciéncia histérica ndo é algo que os homens podem ter ou
ndo — ela é algo universalmente humano, dada necessariamente junto
com a intencionalidade da vida préatica dos homens. A consciéncia
histérica enraiza-se, pois, na historicidade intrinseca a propria vida
humana préatica. Essa historicidade consiste no fato de que os
homens, no didlogo com a natureza, com os demais homens e consigo

mesmos, acerca do que sejam eles proprios e seu mundo, tém metas
gue vao além do que é o caso. (RUSEN, 2001, p. 78).

A historicidade é a prépria condicdo da existéncia humana, algo que a constitui
enguanto espécie (CERRI, 2011, p. 30). Segundo Risen (2001), a historicidade pode
ter diversas formas de apresentacdo, ou seja, diferentes formas de atribuicdo de
sentido a experiéncia humana no tempo, e a consciéncia historia exercera o papel de
conferir sentido a essa existéncia a partir do suprimento das suas caréncias de
orientacdo, as quais serdo a motivacao para a mobilizacdo do pensar historicamente
objetivando a interpretacdo do passado para a compreensdo do presente e o

desenvolvimento de novas expectativas de futuro.

Embora o conceito de consciéncia histérica tenha tido maior destaque no Brasil
através das obras de Jorn Risen, ele néo foi o precursor, nem o Unico a tratar desse
conceito. Filosofos alemaes como Hegel e Dilthey e, principalmente, os trabalhos
desenvolvidos por Gadamer, entre os anos de 1950 e 1960, também trouxeram essa
discusséo, como aponta Alves (2018, p. 18). No entanto, a inser¢cido desse conceito
no ambito das discussdes académicas s6 foi se desenvolver, nos demais paises

europeus, com o advento das transformacdes geopoliticas da década de 1980.

Ao fim da década de 1980, Risen (2007) ao realizar um balanco da relacdo
existente entre Didatica da Histéria e a Historia na Alemanha - a partir de uma crise
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de legitimidade da historiografia alema, que passava pelo periodo pos queda do Muro
de Berlim e reabertura socioecondémica, além do reencontro de pessoas que viveram
em realidades diferentes por décadas — compreendeu que a ciéncia da Histéria nao
era mais capaz de objetar as caréncias de orientacdo de sua sociedade, ou de prover
as diferentes geracbes que se encontravam, de construir identidade coletiva e
individual, que pudessem auxiliar a orientacédo da vida pratica no tempo, bem como o
desenvolvimento de uma visdo critica do que havia ocorrido na Alemanha que
culminou nas diferencas socioecondmicas encontradas pelas geragdes mais jovens,
e apontou quatro questdes de suma importancia para o campo da investigacao do
Ensino de Histéria e da aprendizagem historica: metodologia do ensino; funcbes e
usos da Histéria na vida publica; o estabelecimento de metas para a educacao
histérica nas escolas e a verificacdo se estas tém sido atingidas; e a analise da
natureza, funcédo e importancia da consciéncia histérica. (BARCA; SCHMIDT, 2014,
p.22).

Todas as transformacdes geopoliticas do periodo, alavancadas pelo processo
de desenvolvimento da globalizacdo da economia e da informacao, aliadas as novas
demandas do Ensino de Historia, acabaram por transformar os direcionamentos dos
estudos relacionados a Didatica da Histéria na Europa e, paulatinamente, impactaram
também o Brasil décadas apds o periodo de reabertura politica p6s Ditadura Militar,
ja no século XXI. As influéncias e modificacbes no campo da educacdo foram
atravessadas pelas mudancas geopoliticas, socioeconémicas e culturais do pais, o
qual passava por um momento de reestruturacdo, devido as demandas nao apenas
do meio académico, mas também da sociedade e dos movimentos sociais que se
fortaleciam. Grupos historicamente alijados da sociedade brasileira passaram a ter
novas expectativas de futuro a partir das mudancas de experiéncias que ocorriam na
sociedade. Em resumo, o0 que se tentava alicercar na sociedade brasileira, nesse

momento, era uma nova cultura histérica.

Para Risen, a cultura historica encerra em si a tradigdo do agir humano no
tempo e € a responsavel por oferecer, a cada individuo, 0 meio para a construcéo de
sua consciéncia historica, pela qual lidard com suas experiéncias descobrindo-as e
atribuindo-as sentido. A cultura historica seria responsavel por oferecer, a cada
individuo e agente no tempo, o ambiente adequado para o desenvolvimento da

autoafirmacao através do processo de aprendizado historico, o que permitiria ao
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individuo diferenciar-se e desenvolver-se através da consciéncia historica. Segundo
Rusen, tanto a consciéncia quanto a cultura seriam processo e resultado, pois ambas
se constituiriam ao mesmo tempo em que se reflete a experiéncia passada. A cultura
histérica seria, portanto,
[..] a prépria memodria histérica, exercida na e pela consciéncia
histérica, a qual da ao sujeito uma orientacdo temporal para sua praxis

vital, a0 mesmo tempo, que lhe oferece uma dire¢céo para a atuacéo e
autocompreensao de si mesmo” (SCHMIDT, 2012, p. 93).

Em suma, para Rusen, a cultura histérica € a praxis da consciéncia historica
articulada a vida social. Martins (2012), citando o autor alem&o, aponta que a cultura
histérica possui trés dimensdes praticas - estética, politica e cognitiva. A dimenséo
estética exporia as diferentes linguagens e abordagens do saber historico, podendo
ser cientifico ou ndo. Seriam as manifestacdes e estruturas artisticas esclarecedoras
do passado humano relacionadas a orientacdo temporal. A dimenséo politica pode
ser percebida na organizacao institucional, na opera¢édo da consciéncia histérica, na
permanéncia dos espacos de memoéria e esquecimento. Escolas, arquivos e
documentos curriculares sdo exemplos representativos desta dimensado da cultura
histérica. A dimensao cognitiva, por sua vez, seria 0 elemento crucial entre as

dimensdes estética e politica.

Segundo Alves (2011), existe um movimento inexoravel entre cultura historica
e consciéncia historica, e a juncdo das trés categorias — cognitiva, estética e politica
— pode, de um lado, gerar manipulacdo ideolégica, ou mesmo, relativismo moral e
ético, mas pode, também, converter-se em concep¢des de mundo onde o respeito a
dignidade humana, a aceitacdo da diversidade e os principios de liberdade e

igualdade sejam vivenciados.

Nesse sentido, o periodo de reabertura politica para a democracia trouxe
mudancas sociais, politicas, econdmicas e culturais, mas também influenciou o Ensino
de Histéria de forma que um novo cdodigo disciplinar passou a ser desenvolvido com
0 objetivo de, segundo Alves (2018, p.22),

[...] modificar as estruturas mentais de uma Histéria ensinada que
perenizava a narrativa de matiz eurocéntrica como Unica a nortear as
geracbes que se sucediam. A Histéria heroicizada, patriarcal e

embranquecida, ecoava como a Unica a ser reproduzida ao longo do
tempo com o objetivo de constituicdo de uma identidade brasileira sem
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espaco para a presenca sequer de ecos narrativos das diferentes
culturas que compdem o pais desde a sua formacao.

Portanto, uma nova cultura histérica se fazia necessaria, principalmente no que
tange as buscas por representatividade nos livros didaticos de Historia que poderiam
contribuir, estruturalmente, em sua construgdo. Nao obstante, a luta do Movimento
Negro e ativistas indigenas pela insercéo da obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena, alcancados através da promulgacao das
Leis 10.639 em 2003, e posteriormente, transformada em Lei 10.645 de 2008, se

mostram como um dos reflexos desse novo cédigo disciplinar?® da Histéria.

Segundo Maria Auxiliadora Schmidt (2012, p. 73), o cédigo disciplinar da Historia
se relaciona com a construcédo do processo de escolarizagcdo e com a formacao da
cultura escolar?’. A autora divide a formacdo do cédigo em quatro momentos:
construcdo (1838-1931), consolidacéo (1931-1971), crise (1971-1984) e reconstrucdo
(1984 - ?). O “novo” cddigo disciplinar da Historia, se encaixa no quarto periodo,
compreendido como o de reconstrucdo do codigo disciplinar da Histéria, o qual tem
como marco dois movimentos: o primeiro relacionado ao fim da Ditadura Militar
brasileira, o periodo de reabertura politica, enquanto o segundo relacionado a critica
aos Estudos Sociais, proposta que vigorou no Ensino Fundamental, desde 1971, o
qual se caracterizou pela reivindicacao da volta do Ensino de Histéria a escola béasica,
contando com mais de 23 propostas curriculares de sistemas municipais e estaduais

de Educacéo.

A construcédo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino de
Historia, encaminhado pelo Ministério da Educacdo aos educadores brasileiros entre
1997 e 1998, foi considerado por Schmidt (2012, p. 86) como o marco definidor do
projeto de reconstrugdo do codigo disciplinar da Historia. A estrutura dos PCNs
continha contetdos dos Eixos Tematicos para o Ensino de Histéria da 12 a 42 séries

do Ensino Fundamental. Os objetivos de suas propostas visavam relacionar o

26 Termo cunhado por Raimundo Cuesta Fernandez, em seu estudo Clio en las aulas — la
ensefianza de la Historia en Espafia entre reformas, ilusiones y rutinas. Madrid. Ediciones Akal, 1998.
21 A periodizagdo do codigo disciplinar da Histéria, trabalhada nesta dissertagdo, considerou a
desenvolvida por Maria Auxiliadora Schmidt, no entanto, as periodizacdes desenvolvidas por Circe
Bittencourt (2008) e Mario Carretero (2006) também s&o de grande importancia para o campo do Ensino
de Histéria.
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conteudo programatico da sala de aula ao cotidiano dos alunos. Outra questdo que
Schmidt destaca é a temporalidade. A cronologia é concebida nos PCNs como forma
de orientacao temporal. Finalmente, a autora aponta que o processo de reconstrucéo
do cédigo disciplinar da Histéria ainda est4 acontecendo, pois inUmeras pesquisas e

propostas surgem todos 0s anos com o intuito de repensar o Ensino de Historia.

No que diz respeito ao objetivo desta pesquisa, a promulgacdo da Lei
10.639/2003 foi um grande avango no que tange a representatividade para populagéo
afro-brasileira, pois além de contribuir para a orientacdo dos individuos através do
atendimento das caréncias no presente, possibilitou expectativas de futuro. Nesse
sentido, o ensino de Historia preocupado com o sentido do conhecimento histérico
para a vida pratica cotidiana, além de contribuir para uma nova cultura historica atua,

também, na luta antirracista.

2.2- A formacado do pensamento historico em J6rn RlUsen

Jorn Risen, historiador, fildsofo e tedrico da Histéria, busca respostas para as
rapidas transformacfes que acontecem na contemporaneidade, as quais acabam
refletindo na formacdo do pensamento historico. Para ele, as origens do pensamento
pés-moderno - que abarcava as ideias sobre a Teoria da Histéria, naquele momento
- se encontrava, principalmente, no campo das artes, pois seria 0 lugar onde se
encontrava especial sensibilidade, as quais, poderiam perspectivar novas
expectativas e gerar orientacdo para a humanidade. Sensibilidade que, vinda do
campo das artes, logo se estendeu para novas areas, entre elas, a Historia. Para
Rusen, as discussfes da pés-modernidade seriam influenciadas pelo momento de
crise vivido durante os processos de modernizacdo dos campos da economia,

sociedade e politica, como aponta Alves (2018, p. 44).

O autor alemao percebe que em conjunto com as constantes violagbes aos
direitos humanos, realizadas em favor de uma democratizagdo mundial, estava o
desgaste dos Estados Nacédo. (ALVES, 2018, p.44). Mas, Alves aponta que a principal
discussao de Risen residia na “crise do pensamento”.

Segundo esse raciocinio, as sociedades economicamente

desenvolvidas criaram uma “crise de consciéncia de si” caracterizada
por uma “crise da nogao de progresso”, fato que levou o campo da
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Histdria a discutir o término das “grandes narrativas” centradas na
categoria de progresso dos estados-nacao. (ALVES, 2018, p. 45).

Para RiUsen, o ser humano moderno pertencente as sociedades
economicamente desenvolvidas estaria passando por um momento de perda do
sentido e significancia de sua prépria vida, e acredita que a discussdo sobre as
caréncias de orientacéo, as quais deveriam dotar de sentido a vida das pessoas, seria

um desafio constante da teoria da Histdria na contemporaneidade.

Alves (2018, p.45) aponta que as discussOes acerca dos desafios da teoria da
Histéria e as caréncias de orientacdo nao se limitam apenas as sociedades
economicamente desenvolvidas. Segundo Risen, uma forma de solucionar a crise da
racionalidade seria através do desenvolvimento da consciéncia historica, que pode
ser definida como, “[...] a suma das operagbes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de
forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”. (RUSEN,
2001, p. 57).

As operacbes mentais da constituicdo do conhecimento necessarias a
construcdo de consciéncia histérica dependem do desenvolvimento da capacidade de
pensar historicamente e, em consequéncia, se torna possivel a constituicdo do
conhecimento histérico. Para Risen, a formacdo do pensamento histérico se da
através da necessidade de resolucdo dos problemas de orientacdo para a vida no
presente. Para que isso seja possivel, Risen aponta que é necesséria a construcao
de um processo cognitivo, dividido por etapas, as quais formam a matriz disciplinar,

um conjunto sistematico de fatores que compdem o pensamento historico cientifico.

Rusen constroi a matriz disciplinar para demonstrar como 0 pensamento
historico pode servir como orientacdo para a vida pratica. Para isso, objetiva a
superacdo das caréncias de orientacdo do presente, por meio da interpretacdo do
passado com vistas a hovas expectativas de futuro. O movimento da Historia partiria
de caréncias de orientacédo da vida pratica humana no tempo, fator que Riisen chamou
de interesses, 0s quais tém como ponto de partida a vida pratica cotidiana. Esses
interesses ainda ndo podem ser constituidos como conhecimento histérico, pois as
caréncias de orientagdo somente seriam transformadas em interesses precisos no

conhecimento histérico “na medida em que séo interpretadas como necessidade de
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uma reflexado especifica sobre o passado. Essa reflexdo especifica reveste o passado
do carater de ‘historia” (RUSEN, 2001, p. 31). Para ele, as caréncias de orientagéo
no tempo séo direcionadas ao pensamento sobre o passado onde busca-se critérios
de sentido. Sentido é, portanto,
[...] um produto do espirito humano, mediante o qual o mundo em que
o0 homem vive adquire um significado viabilizador da vida. Sentido se
refere, de um lado, & sensibilidade do homem como porta de entrada
da experiéncia, como entrelacamento do espirito humano com o
mundo em que se encontra; de outro lado, o sentido integra essa
experiéncia do mundo no horizonte da determinagéo intelectual do agir
e do sofrimento humanos. No intimo do homem, sentido é o critério
fundamental, com o qual o homem tanto regula sua relagdo para
Cconsigo mesmo e para com 0S outros, quanto decide sobre suas

intencdes e sobre a intencionalidade de sua vontade. Sentido torna
possivel a orientacdo (RUSEN, 2015, p.42).

A orientacdo seria responsavel por situar a vida no horizonte das interpretacoes,
pois torna o ser humano e o mundo passiveis de compreensédo. Sua funcdo explicativa
tornaria possivel suportar o sofrimento que aflige o ser humano instigando-o a agir
através de suas inten¢bes. Em suma, o sentido torna possivel “a comunicacdo como

processo do entendimento intra-humano”. (RUSEN, 2015, p. 42).

Os critérios de sentido sao constituidos a partir das ideias, segundo fator da
matriz disciplinar, as quais objetivam sistematizar a interpretacdo do ser humano
sobre sua atuacdo na vida pratica. Para Risen, as ideias sédo referenciais que
significam as acgOes e paixdes humanas, pois servem como transformadoras das
caréncias motivadoras dos interesses em agir. (RUSEN, 2001, p. 31). As ideias

constituiriam as perspectivas gerais nas quais o passado € transformado em Histodria.

Delas depende o que o historiador ja traz consigo, ao formular suas
conjecturas e ao interrogar as fontes acerca do que ocorreu no
passado. Sem tais perspectivas determinantes do que queremos
propriamente saber, ao pesquisar as fontes do passado, estas em
nada nos podem ajudar quanto ao que é ou foi a histéria que
tencionamos fazer emergir delas (RUSEN, 2001, p. 32).

Os fatores da matriz disciplinar precisam ser confrontados com a objetividade
histérica, segundo Alves (2018, p. 47). Isso se da com a elaboracgéo do terceiro fator

que consiste na elaboracdo da pesquisa histdrica, com o objetivo de relacionar o
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passado as perspectivas apresentadas pelas ideias, ou seja, a utilizacdo do método
histarico.
Os métodos da pesquisa empirica constituem o terceiro fator dos
fundamentos da Ciéncia da Histéria. Como regulacdo do pensamento
histérico, que Ihe possibilitam produzir fundamentacdes especificas e
Ihe permitem assumir carater de pesquisa, eles por certo influenciam
0 modo pelo qual as perspectivas (ideias) sdo concebidas, uma vez

que € mediante elas que o passado deve ser tornado cognoscivel pela
histéria como ciéncia particular (RUSEN, 2001, p. 33).

Segundo Risen, o conhecimento histérico que se adquire através da pesquisa
inserido em uma perspectiva que relacione passado e presente, ndo seria o suficiente
para a constituicdo do pensamento historico dos individuos. Para o autor, € necessario
que se apresente a perspectiva historica através do texto. As formas de apresentacao,
quarto fator componente da matriz disciplinar, desempenha papel tdo importante
quanto os outros fatores. Risen aponta que devemos distinguir as formas de
apresentacdo dos métodos da pesquisa, pois nelas culminam os processos de
investigacdo regulados pelo método. As formas de apresentacdo sao vistas, muitas
vezes, como fatores externos a ciéncia, mas Riusen salienta que elas fazem parte do
trabalho cotidiano do historiador e devem ter sua importancia reconhecida. Para Alves
(2018, p. 48),

[...] E na forma historiogréafica que o pensamento historico retorna as
caréncias de orientacdo no tempo, geradas pelos seres humanos.
Esse procedimento possibilita aos historiadores recorrerem a

principios estilisticos e de retérica préprios, com o objetivo de viabilizar
o entendimento por parte do publico leitor.

E nesse momento, entdo, que é aberto espaco para o quinto fator da matriz
disciplinar de Risen, a funcdo prética, a qual se realiza através da historiografia que
traduz o pensamento histérico. Risen mostra que sdo as caréncias de orientacéo,
abarcadas nos interesses cognitivos da vida cotidiana, que originam a Ciéncia da
Historia, a qual assume funcdes de orientagdo. Esta deve ser considerada um dos
fatores de seus fundamentos na medida em que se tenta compreender no que
consiste sua racionalidade, pois seria incoerente a Ciéncia da Histéria deixar de
considerar as caréncias de orientagdo como fator fundamental de sua propria

constituicdo, dado que é por meio delas que o pensamento historico é desenvolvido e
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Ihe confere relevancia para a vida. A histéria, enquanto ciéncia, sem considerar as

caréncias, nao poderia ter sua pretensao de racionalidade explicada.

A interdependéncia entre todos os fatores € patente, segundo Rlsen, pois em
conjunto se tornam um sistema dinamico, no qual um fator leva ao outro, e do ultimo
retorna-se para o primeiro. Os fatores seriam, portanto, etapas do processamento de
orientagdo temporal do ser humano através do pensamento histérico. Risen aponta
que apesar dos fatores apresentados aparecerem em todo pensar historico, quando
articulados com a matriz disciplinar da Ciéncia da Histéria, se torna possivel distinguir
e determinar o pensamento historico cientificamente constituido do pensamento

comum.

Figura 1 — Matriz Disciplinar de J6rn Rusen

AMétodas
(regras da pesquisa empirica)

I

Formas

fddias {de apreseatacao)

{perspectivas arientadaras
da experiéncia do passado)
{Ciéncia especializada)

(Vida pratica)

fnteresses
(caréncias de orfientagiio no Fungdes
tempo, interpretadas)

\—/(de orientagio existencial)

Fonte: Esquema da matriz disciplinar da Ciéncia da Historia (Risen, 2001, p. 35)

2.3 — As competéncias da consciéncia histérica

Como apontado anteriormente, a consciéncia historica € a suma das operacdes
mentais sem as quais o individuo ndo consegue suprir suas caréncias de orientacao

temporal. Trata-se de um fendmeno resultante da relagdo entre o pensamento
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historico cientificamente constituido e o pensamento histérico comum, como Rusen

demonstra em sua matriz disciplinar da Ciéncia da Historia.

Entre as operacdes de sentido da consciéncia historica, destacam-se, aqui, trés
que serdo utilizadas como instrumento metodologico de andlise das narrativas dos
alunos: a competéncia de experiéncia; a competéncia de interpretacédo; a competéncia

de orientagao.

Rusen aponta que as operacdes mentais constitutivas da consciéncia historica
se apresentam através da capacidade dos individuos de narrar. A narrativa historica,
segundo Rusen (2001, p.60), “[...] € o resultado intelectual mediante o qual e no qual
a consciéncia historica se forma e, por conseguinte, fundamenta decisivamente todo
pensamento-histérico e todo conhecimento histérico-cientifico”. Em suma, a narrativa
histérica é a forma linguistica pela qual a consciéncia histérica é expressada e pode
realizar sua funcdo de orientacdo. Acerca das operacfes da consciéncia historica,
Alves (2018, p. 54) aponta que,

No tocante a Historia, segundo Rlsen, a narrativa constituinte de
consciéncia historica trata da realidade e ndo da ficcdo. Para tanto,
deve ser construida, essencialmente, por trés componentes: as
lembrancas, as representacfes de continuidade e a identidade. Tais
componentes sdo abrangidos por trés competéncias narrativas que
devem estar presentes na operacionaliza¢do da consciéncia historica:

a competéncia de experiéncia, a competéncia de interpretacdo e a
competéncia de orientagéo.

A competéncia de experiéncia, ocorre quando os individuos se utilizam de suas
proprias experiéncias temporais para desenvolver intelectualmente possibilidades de
concretizacdo de suas expectativas. Segundo Alves (2011, p.49), esse pensamento
pode ser classificado como histérico, pois, parte das experiéncias do passado, ou seja,
as memoarias, para recuperar os modos de agdo de individuos e grupos de diferentes
nacdes e sociedades do passado, para saber diferencia-los das acdes do presente.
Para Alves (2011), a consciéncia histérica se apresentaria de forma que o pensamento
histérico possibilitaria aos seres humanos o enfretamento das dificuldades do
cotidiano, a partir de suas experiéncias com o tempo vivido. Para Risen, quando um
individuo consegue realizar esse processo, significa que tem habilidades para

desenvolver experiéncias temporais, as quais implicariam na capacidade de conseguir
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diferenciar os tempos historicos, ou seja, ha o desenvolvimento de uma sensibilidade

historica.

Segundo Alves (2011), uma segunda competéncia se faz necesséria para que
horizontes de expectativas seja alargado. Trata-se da competéncia da interpretacao,
a qual confere significado a competéncia da experiéncia. A competéncia de
interpretagdo promove a capacidade de leitura e compreenséo do passado historico,
a partir das regras de determinado tempo e contexto, cuja finalidade € encontrar as
caréncias de orientacdo geradoras das experiéncias. Esta seria a Unica maneira,
segundo Alves (2011), de qualificacdo da compreenséo do processo historico o qual
€ responsavel pela satisfacdo ou insatisfacdo das caréncias de orientacdo de
individuos de determinado tempo historico. A competéncia de interpretacdo cabe,
principalmente, a interpretacdo da experiéncia no tempo, o entendimento de como e
quais motivacdes nutriram as experiéncias vividas. Essa busca de sentido e
compreensao das experiéncias do passado vem das caréncias de orientacdo do
presente. Ao aliar a busca de sentido no passado para a compreensao do presente,

novas expectativas de futuro se abrem.

Alves (2011) aponta que esta competéncia também auxilia no desenvolvimento
da empatia historica, ou seja, o trabalho intelectual de se transportar para outro tempo
histdrico, a fim de tentar compreender as causas das a¢des humanas do passado,
sem nenhum tipo de pré-julgamento de origem moral ou ética. Ainda segundo Alves
(2011), essa operagdo mental seria fundamental para o desenvolvimento da
consciéncia histérica, pois auxilia na compreensdo dos processos historicos,
contribuindo para o combate aos anacronismos, bastante recorrentes na sociedade

atualmente.

As caracteristicas das competéncias de experiéncia e interpretacao expostas até
agui tém caracteristicas enddgenas, como aponta Alves (2011, p.52), pois séo
voltadas para si mesmas ao dependerem das acdes internas dos individuos no
exercicio de lembranca do passado, intepretacéo critica do presente e expectativas
de futuro. No entanto, Alves nos lembra que a consciéncia historica ndo se ocupa
apenas de uma reflex&o interna, mas também de uma relagdo com o mundo, de onde
origina-se toda a matéria-prima de experiéncias e acontecimentos objetos da

rememoracao do passado e de reflexdo temporal.
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Essa relacdo com o mundo vem através da orientacdo, da competéncia de
orientacdo, segundo a qual, os seres humanos tém a capacidade de agirem e de
demonstrarem suas acOes a partir de suas individualidades e de suas opg¢Oes
histéricas no cotidiano. Para Alves (2011, p.52), “ela é o resultado cognitivo derivado
da relacdo existente entre o conhecimento histérico adquirido e o pensamento

histérico elaborado”.

A operacdo mental de orientagdo se apresenta na forma de narrativas, atraves
delas, o conhecimento histérico - vindo da academia, da educacao escolar, ou dos
usos publicos da histéria — como um “produto cognitivo para a orientagdao da vida
pratica”. (ALVES, 2011, p.52). O sentido da consciéncia histérica, conferido pelas
pessoas, grupos e nacles, é expressado pela narrativa histérica. Através da narrativa
histérica € possivel ler o tempo, tanto o passado histérico quanto o presente, o
cotidiano, a isso chamamos literacia, ou seja, a capacidade de compreensao das
experiéncias no tempo, a forma linguistica de expresséo de sentido também possibilita
a empatia histérica. No entanto, ndo sao todas as narrativas histéricas, uma narrativa
histérica deve conter as operacionalizacbes mentais, as quais relacionam passado,
presente e futuro, a fim de possibilitar a orientacdo para a vida e a construcédo da
identidade. Segundo Alves (2011), a competéncia de orientacdo atua de modo
exdgeno, pois, opera como porta-voz da relacdo entre as operacbes mentais do
pensamento historico, dando ao mundo a capacidade de conhecer os resultados

desse processo de aprendizagem.

A consciéncia histérica se constitui quando as operacdes do pensamento
histdrico, quais sejam, a experiéncia no tempo e a interpretacdo desta experiéncia no
tempo, sdo aplicadas no cotidiano por meio da orientacdo temporal. Ter consciéncia
historica é ter a capacidade de integrar na vida pratica as opera¢cdes mentais do
pensar historico, através da narrativa historica, a fim de conferir sentido as

experiéncias temporais.
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2.4- Categorias da consciéncia historica

Segundo Rusen (2007, p.44), as diferenciagbes das distin¢cdes topicas da
constituicdo historica de sentido podem ser esquematizadas de acordo com o0s
distanciamentos dos pontos de vista decorrentes da funcéo de orientacdo que o saber
historico possui. Para Risen, a orientacéo histérica seria a possibilidade de condicdo
da vida humana prética no tempo, portanto a base objetiva e ponto de partida subjetivo
de toda atividade e manifestacdo da consciéncia histdrica, expressada por meio da
narrativa dos individuos. Narrativas divididas entre as quatro categorias da
consciéncia histérica, também conhecidas como constituicdo historica de sentido:

tradicional, exemplar, critica e genética.

Risen descreve como tradicdo a presenca pura e simples do passado no
presente. Na tradicdo, o passado historico, a historia, estdo sempre vivos no presente,
atuando como uma forca que influencia de forma prévia a vida das pessoas, ela seria
0 ponto de partida de toda a atividade da consciéncia histérica e da compreenséo da
construcéo narrativa de sentido. A tradigédo seria, segundo RUsen, a presenca pura do
passado no presente. “Nela, a historia — objetiva e subjetivamente — esta sempre ‘viva’,
como forca influente das chances de vida previamente decididas e como apreensao
significativa do processo temporal dos atos que fazem a vida humana.” (RUSEN,
2007, p. 45). Assim, a afirmacao - o primeiro principio de diferenciacao tipoldgica -
como condicdo necessdaria da orientacdo histérica € o que constitui 0 topos da
narrativa tradicional e o tipo de constituicdo narrativa de sentido que Ihe corresponde.
(RUSEN, 2007, p. 45).

O segundo principio de diferenciacao tipoldgica, segundo Risen (2007, p. 46)
é o de regularidade, que se distingue do critério da afirmacao, pois possui uma relagcédo
maior com a experiéncia e por exigir um grau mais elevado de abstracdo. Atraves do
principio da regularidade, é possivel sintetizar as tradicbes em interpretacdes
unificadas das experiéncias temporais, por meio das quais poderia ser entendido o
alcance das experiéncias historicas relevantes para o desenvolvimento da orientacao
histérica. Segundo Rusen, as regularidades seriam um elemento fundamental da
identidade. O principio da regularidade constitui o topos da narrativa histérica

exemplar, e o tipo de constituicdo historica de sentido que lhe corresponde.
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O terceiro principio de diferenciacdo tipolégica € o da negacdo ou da
contraposicdo. Segundo Rusen (2007, p. 46), esse se baseia no fato de que toda
comunicacado dos individuos pressupde que os sujeitos sdo diversos. O principio da
negacdo e da contraposicdo exprimem sistematicamente essa diversidade e
oposicao. Riusen aponta que se faz necessaria a existéncia de orientacdo historica,
por meio da qual os individuos consigam exprimir sua contraposicdo a outros
individuos. Através destas orientacbes, 0s sujeitos seriam capazes do
desenvolvimento da individualidade, se tornam auténomos e recusariam orientacdes
prévias ou impostas ao desenvolverem suas proprias orientacées que exprimem suas
diferenciacdes, diversidades, particularidades e contraposi¢cdes. Esse principio da
negacgao constitui o tdpos da narrativa historica critica e o tipo de constituicdo de
sentido que lhe corresponde.

O quarto principio de diferenciacéo tipolégica € a transformacéo. Através deste
principio, a mudanca temporal seria o ponto de vista orientador da vida prética e da
formacdo da identidade. Risen (2007, p. 47) aponta que as diferencas e as
diversidades diacronicas ndo sdo mais mantidas afastadas como na tradi¢cdo, ndo se
negam mais as orientacdes precedentes. Ao contrario, para Rusen as diferencas e
diversidades devem ser elaboradas positivamente. Nesse principio, as orientacfes
histéricas sdo colocadas em perspectiva pelas mais diversas posicoes. “As
perspectivas e as posicdes sdo, por sua vez, integradas na representacao de uma
unidade abrangente e dindmica do tempo.” (RUSEN, 2007, p. 47). Esse principio
constitui o topos da narrativa historica genética e o tipo de constituicdo historica de
sentido que lhe corresponde.

Segundo Risen (2007, p. 47), apenas um principio ndo seria suficiente para
uma orientacao histdrica do tempo bem-sucedida, pois ha uma relacdo sistematica
entre eles que atua puxando um principio a partir do outro. Somente os quatro em
conjunto possibilitariam condicbes de uma constituicdo de orientacdo histérica do
tempo eficaz. Risen aponta ainda que tais principios ao mesmo tempo que se

condicionam também se contrapdem, mantendo, assim, uma relagdo complexa.

Na constituicdo tradicional de sentido, a narrativa tradicional € a forma de
constituicdo narrativa de sentido e também um tépos da argumentacao histérica que
interpreta as mudancas temporais de mundo e do ser humano na representacao da

permanéncia das ordens do mundo na mudanca. Para Rusen (2007, p. 48), as
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histérias que representam esta forma narrativa de constituicdo de sentido remetem as
origens, sendo exemplo perfeito os mitos de origem. As origens, nesta forma de
constituicdo de sentido, se sobrepfem as condi¢des contemporaneas de vida, ou seja,
0 passado se sobrepde ao presente cotidiano, pois a “categoria da continuidade,
determinante para a interpretacdo da experiéncia no tempo, € elaborada como

representacéo da duracdo na mudanca” (RUSEN, 2007, p. 50).

A formacéo da identidade, nesse discurso, se da como um enraizamento das
formas sociais tradicionais da subjetividade nas acdes, motivacdes e interpretacdes
profundamente arraigadas na mentalidade. O critério de sentido determinante para
essa forma de constituicdo narrativa de sentido € o enraizamento na vida da no¢éo de
tempo constantemente em movimento, o tempo eternizado se torna, destarte, a

constituicdo de sentido.

A constituicdo exemplar de sentido se distingue do tipo tradicional, pois
promove uma ampliacdo do campo da experiéncia para um nivel mais elevado de
abstracdo na relacdo entre saber histérico e a praxis. As determinacfes de sentido,
nesse tipo de consciéncia histérica tomam uma forma abstrata, pois as experiéncias
ndo aparecem mais como realidades concretas da vida pratica, mas sdo pensadas
como regras, pontos de vista e principios (RUSEN, 2007, p. 51). Segundo Riisen, a
constituicdo exemplar de sentido se expressa na divisa Historia Magistra Vitae. A
Histéria como mestra da vida ensina através do passado como agir no presente. O
tempo seria orientado a partir das experiéncias do passado, as quais orientariam as
regras do agir no presente e no futuro, pois a “continuidade histérica, que torna
compreensivel e operavel a experiéncia do tempo presente, ja ndo estd mais conexa
primariamente a um processo temporal interno, mas sublimada na generalidade de
um sistema de regras”. (RUSEN, 2007, p. 52).

A constituicdo critica de sentido, segundo Risen (2007, p. 55), trata sobretudo
de esvaziar os modelos de interpretacdo historica culturalmente influentes, ou seja,
h& um processo de esvaziamento por meio da mobilizacdo da interpretacéo alternativa
das experiéncias historicas conflitantes. As interpretacdes histéricas da vida pratica, e
as perspectivas de futuro que delas decorrem, sdo desconstruidas, nesse processo,
pelo conflito das experiéncias histéricas, promovendo a abertura de espaco para
novos modelos de interpretacdo, ha a criacdo de contranarrativas, pois ndo ha o

reconhecimento, nesse tipo de consciéncia historica, da legitimidade das narrativas
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oficiais, que predominam nos discursos histéricos, a partir dessa critica as antigas
narrativas e a contraposicdo entre elas ha geracdo de novos horizontes para a
orientacdo, colocando em xeque a base a qual alicercava os discursos anteriores.
Segundo Alves (2011, p.69) o objetivo desse tipo de consciéncia historica reside na
obtencéo de provas, reunidas de forma racional, que sejam capazes de esclarecer a
deslegitimacédo da cultura histérica oficial estabelecida, a qual é responsavel pela
formacéo da identidade.

A constituicdo critica de sentido € o meio de uma comunicagao

intercultural, na qual o discurso histérico se modifica radicalmente,

gquando novas representacdes substituem as antigas, ou mesmo

quando uma linguagem simbdlica do histérico, inteiramente nova,
varre a precedente. (RUSEN, 2007, p. 55)

Dentro desse modelo de constituicdo critica de sentido, a representacdo do
contexto temporal aparece como a ruptura da continuidade, pois o homem
contemporéneo ja ndo mais aceita a forma pré-estabelecida de interpretacdo de
mundo. Ha& o aparecimento de novas ideias, as quais ja ndo podem ser respondidas
pela orientacdo temporal existente, que se apoia na Histéria vigente. Ha uma
desestruturacdo das narrativas mestras que rompe com construtos categoriais,
destruindo conceitos-chaves, categorias e simbolos. (RUSEN, 2007, p. 56). Segundo
Alves (2011, p. 69), a identidade, nesse contexto, é construida a partir da negacéao,
do que ndo se quer. Esse processo de construcdo de identidade que vem da
contraposi¢cdo das identidades ja existente, segundo o autor, € um processo de
reflexdo, pois para que haja a rejeicdo é necessario o conhecimento do quer que seja
rejeitado. O ndo reconhecimento de si é o motivador de uma construcdo de identidade
autbnoma. Nessa nova construgdo de identidade h& a desobrigacdo para com as
bases morais vigentes, gerada pela deslegitimacdo dos parametros morais
estabelecidos. Esse trabalho de desconstrucéo e de negacao historicas dos modelos
de interpretacdo e das formas de pensar culturalmente estabelecidos, pode ser
observado nas formas de pensar contemporaneas do pdés-modernismo, ou pos-
estruturalismo, um exemplo disso seriam os estudos desenvolvidos por Foucault,

principalmente apos a década de 1960.

Na constituicdo genética de sentido, o momento da mudanga temporal aparece

no centro do trabalho da interpretacdo historica. Nesse modelo de constituicdo de
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sentido, o tempo como mudanca adquire uma qualidade positiva que, segundo Risen
(2007, p. 56), torna-se qualidade portadora de sentido. O tempo aparece como uma
qualidade da vida humana, uma superacéao das formas qualitativas de vida alcancadas
através da possibilidade de novas expectativas de futuro, que expandem o horizonte

de experiéncias até entdo vivenciado.

A experiéncia histoérica, na constituicdo genética de sentido, adquire uma nova
qualidade temporal, pois passa a ser interpretada de forma categorialmente diversa
gue reside na contraposicao entre a experiéncia de tudo o que foi vivido até o presente
e a expectativa do que é inteiramente diverso. O tempo € compreendido como uma
mudanca constante em que o presente se apropria do passado com o fim de prover
orientacdes, com o futuro aparecendo como uma forma de superacdo. Segundo
Rusen (2007, p. 59), as categorias linguisticas mais comuns que expressam a
caracterizacdo desse direcionamento temporal sdo: progresso, desenvolvimento,

processo, evolugéo e revolugao.

Para que possa ser compreendido de que maneira as competéncias do
pensamento historico se apresentam nas narrativas dos alunos, contar-se-a com o
auxilio da etnografia escolar/educacional, pois, através de observacdo ativa do
ambiente escolar, assim, em conjunto com 0s outros instrumentos, serd possivel
categoriza-las e buscar entender a operacionalizacdo do conhecimento historico e,

conseguentemente, da consciéncia historica.

2.5- Etnografia Educacional

Além de analisar as narrativas elaboradas pelos estudantes acerca do racismo
através das operagfes mentais da consciéncia histérica, a presente pesquisa utilizara
elementos da etnografia educacional para investigar o espaco escolar e suas
interacdes com objetivo de realizar uma inter-relagdo entre as narrativas dos

estudantes contidas nos questionarios com aquelas apresentadas em sala de aula.

Segundo Belmira Bueno (2007), a etnografia educacional € um campo de
investigagéo relativamente novo com suas experiéncias pioneiras datando da década
de 1940, através de estudos realizados nos Estados Unidos por antropélogos

culturais, principalmente vindos da Escola de Chicago. Porém, estabelece-se a
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década de 1960 como o periodo em que 0s estudos se iniciaram, pois a partir de entédo
gue os estudos com a etnografia como método de investigacdo foram desenvolvidos
ndo apenas nos Estados Unidos, como também na Inglaterra, se tornando uma das
formas prediletas de investigacdo do ambiente escolar e do processo de

escolarizacao.

As origens da etnografia educacional vinculam-se, incialmente, a Antropologia,
uma vez que a etnografia é atividade integrante do trabalho do antropdlogo desde o
pioneirismo desenvolvido por Malinowsky. (BUENO, 2007, p.472). No entanto, na
Inglaterra, os estudos que utilizam a etnografia como forma de investigacdo estéo
mais ligados ao campo da Sociologia, os quais se desenvolveram de forma mais
proficua nas décadas de 1960 e 1970. Isso se deve a cultura académica inglesa do

periodo, a qual relacionava a Antropologia Social a Sociologia.

O pioneirismo do trabalho de Malinowsky, nos anos 1920, foi responséavel por
inaugurar uma nova forma de pesquisar as culturas. Segundo Bueno (2007, p.476),
Malinowsky refuta as ideias etnocéntricas que foram desenvolvidas no século XIX
sobre os povos considerados primitivos. Além dele, Franz Boas também é um dos
antropdlogos que propdem que a cultura passe a ser estudada e conhecida a partir
da visdo dos préprios nativos, o que acabou se tornando a regra basica para o0s
pesquisadores que utilizam a etnografia como método.

Essa tradi¢cdo enfatiza a importancia de apreender os significados das
acOes humanas, tal como elas se manifestam nas interagfes sociais
da vida cotidiana, por meio da analise de dados de primeira mao

colhidos pelo pesquisador durante o trabalho de campo prolongado.
(BUENO, 2007, p.476).

Foi a partir dessa tradicao de estudos acerca das culturas e dos desdobramentos
tedricos dela decorrentes, que o antropdlogo social Clifford Geertz define o conceito
de cultura, em sua obra intitulada A Interpretacdo das Culturas, de 1973. Segundo ele,

0 conceito de cultura pode ser expresso da seguinte forma:

O conceito de cultura que eu defendo [...] € essencialmente semiotico.
Acreditando com Max Weber que o homem é um animal suspenso em
teias de significacfes que ele mesmo teceu, considero a cultura como
sendo essas teias, e sua analise h4 de ser, portanto, ndo uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas uma ciéncia interpretativa em
busca de significados. O que busco é a explicacdo, interpretando
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expressdes sociais que sdo enigmaticas em sua superficie. (GEERTZ,
2008, p.4).

A rapida ascensdo da etnografia educacional nos anos 1960-1970 ocorreu
devido a fatores como as pesquisas desenvolvidas sobre a experiéncia escolar do
alunado que pertencia a grupos socioeconomicamente mais pobres. Nesse sentido,
por exemplo, nos Estados Unidos investigacbes demonstraram que as criancas
negras tinham maiores problemas de desempenho escolar, o que gerou acdes para
resolucdo (BUENO, 2007, p.480). Foi nesse contexto de interesse em compreender o
problema que se apresentava no ambito da educacéo béasica, que estudos utilizando
a etnografia passaram a ser desenvolvidos na area da Educacao. Apesar de ser vista
como uma nova ferramenta de pesquisa no campo educacional, a etnografia também
foi vista com grande preocupacédo, e por isso, criticada, pois muitos dos estudos
desenvolvidos nesse periodo pecavam por ndo relacionarem as observacfes em
campo a referenciais teoricos, “o que denotava falta de clareza quanto a natureza e

aos proprios objetivos da etnografia”. (BUENO, 2007, p.481).

Na América Latina, as maiores contribuicbes para a area da Educacdo na
utilizacdo da etnografia vieram dos trabalhos desenvolvidos pelas professoras Elsie
Rockwell e Justa Ezpeleta, com estudos desenvolvidos, na década de 1980, junto ao
Departamento de Investigaciones Educativas do México. Apesar de considerarem as
contribuicbes da etnografia acumuladas ao longo dos anos, Rockwell e Ezpeleta
pensam-na de modo critico, associando a seus estudos outros autores, com Nnovos

conceitos e metodologias para o alcance de seus objetivos.

Parte das desigualdades sociais que assolam o México, a escola publica é o
objeto de investigacdo dessas autoras. Utilizando a Historia Oficial, elas fazem uma
analise critica a fim de construir uma nova Histéria sobre outras bases, valendo-se da
metodologia da etnografia para o alcance de seus objetivos. As autoras reconhecem
a importancia da contribuicdo da etnografia para compreensdo dos problemas, mas
nao acreditam que ela sozinha possa ser solugdo. Trata-se, antes, de uma aliada no
processo de desenvolvimento de respostas, pois sua grande contribuicdo reside na
mudanca da maneira de olhar o espaco escolar de quem pesquisa.

[...] a etnografia € construir teoricamente o observavel, pois os dados
nao falam por si mesmos. Assim, curiosamente, o “olhar etnografico”
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€ mais do que um simples olhar, pois supde sempre um “dialogo”. E
ndo apenas porque envolve didlogos e conversas com sujeitos
estudados, mas essencialmente porque pede um continuo interrogar-
se sobre os dados, sobre suas relacdes com os referenciais tedricos
e destes com o referente empirico. (BUENO, 2007, p.488).

Utilizaremos como método de investigagdo do ambiente escolar a descricdo
densa, cujo objetivo é possibilitar a compreensdo das estruturas significantes que
estdo implicadas nas acdes sociais observadas. Nesse sentido, o etnégrafo tem como
desafio investigar [...] uma multiplicidade de estruturas conceptuais complexas, muitas
delas sobrepostas ou amarradas umas as outras, que sao simultaneamente
estranhas, irregulares e inexplicitas, e que ele tem que, de alguma forma, primeiro

apreender e depois apresentar (GEERTZ, 2008, p.20).

A descricdo densa de Geertz esta alinhada a pelo menos trés ideias
fundamentais do autor, as quais sdo, o conceito de cultura (j& abordado aqui), a ideia

do “estar 18" e a do pesquisador enquanto autor. (TALAMONI, 2014, p.55).

A ideia de “estar no mundo” de Geertz, se constitui na no¢gao de que nenhum
individuo apenas reproduz o mundo em que esta inserido. Para o antropologo, viver
consiste no processo de invengdo da prépria “realidade”, através dos
guestionamentos, aceitacao e rejeicdo do que € apresentado. Esse processo se daria
através de uma releitura da Historia e da sociedade, uma derivacdo do rearranjo
simbdlico que seria traduzido como cultura. Segundo Geertz, as estruturas
significantes seriam responsaveis por suportar a presenca do individuo no mundo
social, as quais permitem que cada um possa viver sua vida. Por essa Gtica, cada

individuo seria arquiteto de sua propria Historia.

A ideia do “estar 18" segundo Geertz (2008, pp.29-30), é pertinente ao método
da descricdo densa, pois resume a importancia da presenca do cientista no local
pesquisado, 0 que permite a partir da imersédo do cientista em uma nova cultura, o
desenvolvimento do conhecimento ou saber local. A insergéo do pesquisador em um
determinado ambiente pode ser traduzida como uma acao social, uma experiéncia,
podendo sua presenca alterar a dindmica do ambiente através do estranhamento, ou

outras reacg0des por parte dos sujeitos da pesquisa.
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Para Geertz (2008, p.32), uma abordagem etnografica de pesquisa baseada no
meétodo da descricdo densa é efetiva quando o pesquisador atesta sua presenca no
local pesquisado através da escrita, fator comprobatério de que ele conseguiu

adentrar novas “formas de vida”, constituida pelo grupo pesquisado.

Portanto, o que se pretende na presente pesquisa € utilizar recursos de
inspiracdo etnogréafica como a descri¢cdo densa, por meio da observacéo participante,
a transcricdo de textos, as narrativas de informantes e o uso de um diario de campo
(GEERTZ, 2008, p.15), relacionando-os com instrumentos qualitativos que visam
discutir a construcdo do conhecimento histérico sobre o racismo. Nesse sentido
pretende-se criar possibilidades para compreender a miriade de discursos,
identidades e representacfes que existem no ambiente escolar acerca do racismo,
pois embora a escola ndo tenha dado origem a ele, devemos compreendé-la como
um espaco de socializacdo e sociabilidades (OLIVEIRA, 2013, p.272) onde

preconceitos acabam sendo reproduzidos.

Feita a exposicédo da base epistemoldgica da pesquisa, faz-se necessario que
compreendamos a historicidade de parte do objeto de estudo desta investigagcéo: o
racismo. No capitulo a seguir, serdo trabalhadas a historicidade do conceito de raca,
as diferentes interpretacdes e apropriagOes a partir de diferentes lugares: religido,
literatura, antropologia, biologia, sociologia, medicina, entre outros. Também sera
abordada a questéo racial no Brasil, desde a constru¢do do mito da democracia racial
até a luta dos Movimentos Negros no combate ao racismo, além da ressignificacédo do
conceito de raca pelo movimento e sua atuacdo no campo educacional para a
diminuicdo das desigualdades e, principalmente, para o desenvolvimento de uma
educacao antirracista que valorize a heranca cultural africana e afro-brasileira, bem

como a importancia da participacéo dos negros na construcéo da sociedade brasileira.

3. Capitulo 2 — A historicidade do racismo
3.1 - Conceito de Raga

Antes de iniciar o debate acerca do conceito “racismo”, se faz necessario uma
historicizagao do conceito de “raca”. A palavra “raga” surge como uma referéncia para
se tratar das diferencas humanas. No entanto, as alteragcdes e diferenciacdes
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semanticas que surgem do vocabulo, ao longo do tempo, séo expressoes de diversas
disputas dos campos intelectual e ideoldgico, os quais buscavam, incessantemente,
uma interpretacéo da realidade que fosse mais adequada e que acompanhasse as

transformacdes sociais, politicas e econémicas em voga no mundo ocidental.

N&do ha, necessariamente, um acordo entre as diferentes opinides de
estudiosos sobre o surgimento da palavra “raca”. Hofbauer (2006, p.100) aponta que
Albert Memmi atribui a origem do conceito de raga a uma matriz latina — ratio (ordem,
razao, modo, espécie). Ja para Imanuel Geiss, a origem do conceito estaria na lingua

arabe, pois viria da derivacdo do conceito ra’s,

[...] que significa ‘cabeca, chefe do cl@’ e tinha na cultura dos beduinos
suma importancia para a justificacdo genealdgica da filiacdo a um
grupo clanico. Ra’s nado apenas indicava a ascendéncia de um
individuo, mas também determinava seus papéis sociais. (GEISS,
1988, p. 16 apud. HOFBAUER, 2006, p. 100).

Segundo Hofbauer, o termo arabe foi assimilado na Peninsula Ibérica no
periodo da Reconquista, num primeiro momento pela elite dos nobres espanhdis e
portugueses, que recorreu a palavra raca (raza) para destacar sua origem ou

ascendéncia, de forma semelhante ao uso atribuido pelos arabes-beduinos.

Além das derivagfes etimologicas do termo “raga”, oriundas do latim, também
foram registradas outras propostas que ligam a palavra a origens germanicas (reiza)
e eslavas (raz) (HOFBAUER, 2006). Por sua vez, Kabengele Munanga (2003), aponta
gue a origem do conceito de raca veio da lingua italiana (razza), que também seria

uma derivacao do latim (ratio).

Como se pode perceber, nem sempre o termo raga esteve ligado a um grupo
devido as suas caracteristicas fenotipicas, antes foi utilizado para designar uma
linhagem familiar, como a de nobres ou até mesmo de bispos, no intuito de estabelecer
distanciamento social de outros grupos. O conceito raca também era usado
comumente, até o século XVI, para destacar caracteristicas positivas de animais como
na expressao “cavalo de raga”, por exemplo. Nesse mesmo periodo, na Franga, a
nobreza foi substituindo gradativamente o conceito “maison, génération, famille” por

‘race”, para que pudessem estabelecer distanciamento da burguesia que ascendia.
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No século XVII, o termo “raga” ja era utilizado, na literatura francesa, para se
referir ndo apenas as familias nobres ou aos membros do alto clero, mas também
aqueles individuos considerados “homens honrados”, tais como soldados corajosos e
profissionais locais (HOFBAUER, 2006, p. 102). Ha, portanto, uma flexibilizacdo de
seu significado, o que o tornou mais abrangente. A ampliacdo do conceito relaciona-
se ao enfraquecimento da nobreza europeia que ocorria simultaneamente a ascensao
das burguesias locais. Mesmo com a ampliacdo do conceito, seu uso como

caracterizagao da ascendéncia nobre ainda seria utilizado por muito tempo.

Como apontado anteriormente, a palavra raca nem sempre esteve relacionada
a cor da pele de individuos de grupos distintos, mas, desde muito tempo, ja se
pensava em fatores que pudessem explicar as diferentes tonalidades de pele. Além
da utilizacdo de muitos argumentos geografico-climaticos como possivel explicacao
para os diferentes tons de pele, outros baseados em narrativas religiosas tém sido

historicamente construidos.

Entre as explicacdes baseadas em escritos de matiz religiosa, esta a de origem
biblica que explicava a cor de pele mais escura originaria de uma “maldi¢ao natural’,
a qual teria sido causada por Ham (Cam). Esta “maldigao” foi utilizada por fiéis cristdos
como interpretagédo para a diferenciacdo entre senhores e escravos. Este trecho do

texto biblico relaciona imoralidade e culpa a escravidao.
Trata-se da histéria da maldicao lancada por Noé sobre seu filho Ham
(Cam), em que a palavra escravo é citada pela primeira vez no livro
sagrado. Esse episodio serviria durante séculos como ‘peca

fundamental’ das justificativas politicas e tentativas analiticas de
explicar as diferengas humanas. (HOFBAUER, 2006. p. 43).

No texto conta-se que um dia Ham encontra a seu pai, Noé, embriagado e
desnudo, dormindo em sua cama. Ele chama a seus irmaos, Shem (Sem) e Iéfet (Jafé)
e conta o que aconteceu. De cabecas viradas para ndo verem o pai nu, 0s irmaos de
Ham, cobrem-no. No momento em que Noé acorda e descobre o que aconteceu,
amaldicoa Canad, filho de Ham, a escravidéo:

“E exclamou: Maldito seja Canaa, que ele seja o ultimo dos servos dos
seus irmaos!

Depois disse: Bendito seja o Senhor, o Deus de Shem; que Canaa
seja servo dele!
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Que Deus seduza Iéfet, mas que ele permaneca nas tendas de Shem
e que Canaa seja servo dele!” (GENESIS 9.25-27).

Para Hofbauer (2006, p. 44) ndo ha em nenhuma passagem da Biblia um trecho
que relacione explicitamente caracteristicas fisicas de determinados individuos ou
grupos especificos as personagens biblicas. Tais relagbes teriam surgido,
supostamente, em escritos exegéticos e compilacdes de lendas judaicas organizadas,
provavelmente, por volta dos séculos IV e VI. Nesses escritos, as figuras de Canaa e
Ham foram projetadas, pela primeira vez, em grupos humanos com caracteristicas

fisicas especificas.

Além da maldicdo de Ham, pode-se encontrar nessas lendas judaicas outras
acusac6es?® contra o filho de Noé, as quais serviriam como uma explicagdo para a
“‘deformacao” de sua estirpe. No Talmude de Jerusalém foram encontrados registros
que citam que Ham, ao sair da arca, estava com a pele da “cor do carvao”. Robin
Blackburn (2003, p.89), menciona que no Talmude babilébnico h4 uma historia que
conta que Ham foi “atingido na pele porque, como o corvo e o cao”, havia copulado
na arca violando a exigéncia de abstinéncia feita por Noé. Segundo as tradi¢cdes
rabinicas, os descendentes de Ham e Canaad foram descritos como “seres

condenados a feiura e a pele negra”.

Ja arelacdo estabelecida entre a historia da maldicdo de Ham com as pessoas
de pele negra do continente africano, pode ter sido influenciada pela etimologia da
palavra Ham. Segundo P. Martin (1993, p. 288. apud. Hofbauer, 2006.p. 45),

[...] as raizes semiticas da palavra reportam igualmente a “quente,
“‘queimado pelo sol” e “escuro/negro”, porém para outros autores o
significado originario de Ham é incerto, pois pode estar relacionado a

hmm (ser/estar quente), a hwm (ser/estar negro ou escuro), ou ainda
as palavras egipcias kmt (Egito) e hm (servo).

Para Goldenberg (2003, p.147), entretanto, todas as explicacdes etimologicas

devem ser descartadas, pois entende que a forma pela qual o hebraico antigo foi

28 Segundo essas lendas, Ham teria transgredido o mandamento de abstinéncia sexual durante sua
permanéncia na arca; fala-se ainda, embora com muito menos frequéncia, que Ham teria castrado seu
pai. (HOFBAUER, 2006, p. 44).
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escrito teria gerado uma confusao etimoldgica que permitiu, entdo, relacionar Ham ao

calor, a cor preta e ao Egito.

Hofbauer (2006) salienta que se se partir da convicgao cristd de que todos
foram criados a imagem e semelhanca de Deus, a explicagcdo para que corpos
sofressem alteracOes fisicas deve estar relacionada ao pecado, ao afastamento do
caminho da divindade. A partir dessa concepcao, seria possivel interpretar a
existéncia de diferentes fisicos e cores de pele.

Para Hofbauer, o Zohar?® é um dos exemplos de desenvolvimento de uma ideia
mais secularizada de deformacdo de um grupo ou espécie humana, no Zohar
apresenta-se o pensamento de que tracos dos rostos seriam moldados pelo que se
carrega em seu espirito. A partir de entdo, desenvolveu-se uma interpretacdo que
relacionava o “espirito interno” as compleicdes fisicas, as caracteristicas fenotipicas.
Segundo Hofbauer (2006, p. 48), constata-se no Zohar, pela primeira vez, um cuidado
em desenvolver critérios de explicacao para as qualidades morais de um individuo a
partir de seus aspectos fisicos. Ja nesse periodo, os rabinos buscavam comparar as

caracteristicas fisicas a moral.

Em muitas fontes arabes medievais também era possivel denotar uma
tendéncia a menosprezar certas caracteristicas fisicas, entre elas a cor da pele, mas
€ importante ressaltar que a utilizacdo e a percepcdo em torno das denominacdes
“‘branco” e “negro”, ou “claro” e “escuro”, estavam inseridas num contexto poético-
religioso, pois, segundo Hofbauer, é inegavel que ja existia discriminacao contra povos

de origem africana, desde épocas pré-islamicas.

Contudo, processos de exclusdo mais rigidos, sentimentos de
desprezo exacerbado e até 4dio contra pessoas de pele escura
surgiram e consolidar-se-iam apenas com o0 movimento expansionista
do mundo islamico. Foi nesse contexto que, segundo Lewis (1971, p.
9), ocorreu uma fixacdo dos termos de cor (fixing of color terms), a
partir do qual se passou a atribuir a cor branca (e também vermelho
claro, raramente usada) aos &arabes, persas, gregos, turcos e outros
povos europeus. Reservou-se a cor negra - com nitida conotagdo
pejorativa — para os povos ao sul do Saara. (HOFBAUER, 2006, p. 56).

29 Sefer ha-Zohar, ou Livro do Esplendor, é um dos livros mais importantes da literatura cabalista e do
misticismo judaico.
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O mesmo autor aponta que é possivel encontrar, com certa frequéncia, varias
fontes arabes e persas que trazem uma imagem de transformacédo da cor da pele
negra em branca, ou o contrario, como uma mudanga na postura moral. O
branqueamento como uma forma de recompensa era um tema bastante encontrado

na literatura muculmana.

A partir do século IX, comecaram a surgir ideias que relacionavam a cor da pele
negra com fatores climatico-geograficos, o que pode ser entendido como uma
naturalizacdo da concepcéao de ser humano, segundo Hofbauer (2006, p.59). Nesse
momento, as diferencas humanas eram pensadas como partes intrinsecas do mundo
natural, uma expressdo da vontade de Deus. Mesmo 0s autores que buscavam uma
explicacdo da cor de pele negra nos fatores climaticos e geograficos ndo descartavam,

completamente, uma explicacdo que se associava ao mito da maldicdo de Ham.

A lenda da maldicdo de Ham — que originou a escravidao e a cor da pele negra
- seria muito utilizada, segundo Rotter (1967, p.51-52. apud. HOFBAUER, 2006. p.
64) no contexto da escravizacdo de povos africanos no século X1V, sendo retomada
com nova forca no contexto do trafico triangular, principalmente nas col6nias. A
dicotomia “negro/branco”, no periodo da expanséo ultramarina, em Portugal e no
Brasil, era perpassada pelo ideério mitico-religioso que atribuia valores cristdos as
cores. Ha a retomada pelos discursos jesuitas no Brasil da “lenda da maldi¢éo” - que
liga a escravidao e culpa a cor da pele - passando a cumprir uma consideravel funcao.
Inicia-se um processo de recuperacao das tradicdes judaicas e mugulmanas, com a
disseminacdo da lenda da maldi¢cdo por todas as colénias da América, cujo objetivo

era conferir legitimidade a escravizacao de africanos.

Nesse periodo, em Portugal, como forma de relacionar caracteristicas fisicas a
moral, acreditava-se que haveria um embranquecimento dos negros através da
conversdo ao cristianismo, tornando-os “negros de alma branca”. Relaciona-se,
portanto, a cor branca ao puro e sagrado e a cor negra ao pecado e profano. Nesse
sentido, ser um negro cristdo, embora escravizado, era uma forma de incluséo na
sociedade. Isso nao significa que estariam livres de qualquer tipo de discriminacéo ou
violéncia. No século XVI, o paradigma mais poderoso era ser pertencente ou ndo ao
cristianismo. Com o tempo, outros critérios passaram a ganhar mais forga, entre eles
a cor da pele. Naquele periodo, diferenca de cor era menos dificil de ser aceita do que

a diferenca religiosa.
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Hofbauer (2006, p.88) aponta que, mesmo a ideia de cor estando ligada
diretamente a questéao religiosa, ja no século Xlll era possivel constatar, em todas as
linguas de origem latina da regido do mediterraneo, a existéncia de inameras
expressoes para descrever tonalidades de cor de pele. Aos poucos foram surgindo
pensamentos que colocariam as menc¢des a Biblia em segundo plano, com o texto
sagrado sendo utilizado apenas como ultimo recurso para a explicacéo das diferencas

entre 0s povos.

Na Europa, com a consolidacdo da burguesia a partir do século XVI,
argumentos de excluséo e incluséo, baseados na moral e na religido, foram caindo
em desuso. Essa tendéncia estava ligada diretamente a ideia de Estado Moderno que
se tornaria, mais tarde, a concepc¢édo de Estado Nacional, o qual surge como uma
expressdo da vontade coletiva. Em paralelo com a secularizacéo da fé e também da
concepcao de Deus, se estabelecia a ideia de que o homem era uma parte integrante
do mundo e da natureza. Iniciava-se a busca por explicacdes em critérios fisico-

naturais para determinar as particularidades dos sujeitos, povos e nagoes.

O conceito moderno de raca, como aponta Mirian Garrido (2017, p.17), que
determina grupos humanos com caracteristicas distintas segundo as quais poderiam
classifica-los, surge apenas no século XVIlII, tendo o lluminismo grande influéncia no
desenvolvimento dessa nova explicacdo para as diferencas fisicas e de habitos

existentes entre os povos.

Entre os naturalistas responsaveis por essa nova concepcédo de existéncia de
racas distintas esta Carl Linnaues, um bidlogo sueco que dividiu 0 grupo homo em
quatro categorias (Europaeus albus, Americanus rufus, Asiaticus luridus, Afer niger)
as quais juntou mais dois grupos, chamando-as de ferus e monstrosus. A cada uma
das categorias, ele descreveu a cor da pele, respectivamente como branca, morena,
amarela e negra, além de associa-las as caracteristicas fisicas, dados culturais e a
moral. Apesar das classificacdes desenvolvidas, Linnaeus reconhecia as diferencas,
mas ndo necessariamente as hierarquizava. Para Hofbauer (2006), o trabalho tanto
de Linnaues, como de outros etnografos daquele mesmo periodo, comprova um
deslocamento das discussdes do universo religioso para o da natureza, uma tentativa

de compreensao do mundo alinhada aos pensamentos filoséficos do periodo.
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Contudo, Garrido (2017, p.17) mostra que a trajetéria desse pensamento
resultou na hierarquizagcédo dos tipos de raga, “legando ao universo eurocéntrico a
escala mais alta dessa classificagdo”. A autora explica que a hierarquizacédo era
necesséria para justificar a permanéncia da exploracado da mao-de-obra e da servidao
num contexto de conquistas dos direitos universais e discusséo sobre igualdade dos
homens, influenciada pela Independéncia dos Estados Unidos e pela Revolugéo
Francesa. Além desses fatores, Garrido (2017, pp.17-18) salienta que o ideal de
progresso que viria da melhora das forcas de producdo e da formacdo e
burocratizacdo dos Estados Nacionais, 0s quais ascendiam nos séculos XIX e XX, foi
determinante para a existéncia de uma representacdo de mundo dividida em
diferentes estagios de evolucdo, em que o expoente ideal de desenvolvimento a ser
alcancado era representado pelo europeu. Em consequéncia, as diferencas humanas

passaram a ser interpretadas a partir do desenvolvimento econémico.

No século XX, o0 avanco da genética se mostrou fundamental para a inovacao
do conceito de raca. Também foi o periodo de desenvolvimento do darwinismo social
no processo de hierarquizacdo das racas. Tal concepc¢do € inspirada na teoria da
evolucdo de Charles Darwin, a qual diz respeito a sobrevivéncia dos mais aptos diante

das dificuldades - a selec&o natural.

O darwinismo social determinou a existéncia de racas inferiores que deveriam
se submeter as racas superiores. A concepc¢do de raca que se desenvolvia nesse
momento se alinhava as tendéncias politicas fascistas da Europa, as quais se
fortaleciam cada vez mais, especialmente na Alemanha. Hofbauer (2006) aponta que
a palavra “racismo” surge exatamente nesse momento, nao antes de 1920, embora ja
pudesse ser encontrado, em dicionarios e estudos de periodos anteriores, termos

como “doutrina racial” e “racialismo”.

Varios estudiosos definiram o conceito de racismo como, por exemplo, Magnus
Hirschfeld, um judeu alem&o engajado na luta pelos direitos dos homossexuais que,
em 1938, fez varias criticas ao pensamento nazista (HOFBAUER, 2006, p. 217).
Hirschfeld via o racismo também como um fenébmeno psicossocial, pois consegue
restabelecer a autoestima dos povos que se sentem inseguros e satisfazem os
impulsos de exercer poder e dominacdo sobre outros. Fredrikson (2004, p.16)

apresenta uma concepc¢édo de racismo que
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[...] tem, portanto, dois componentes: diferenca e poder. Tem origem
num preconceito que “os” considera como “nés’ de maneira
permanente e inultrapassavel. Este sentimento de diferenca fornece
um motivo ou uma base nacional para que possamos usar a nossa
vantagem em termos de poder para tratar o Outro etno-racial de
maneiras que considerariamos cruéis ou injustas se fossem aplicadas
a membros do nosso préprio grupo.

O que se pode concluir, a partir da definicao de Fredrikson, é que a coexisténcia
desses grupos hierarquizados dentro de uma mesma sociedade s6 poderia acontecer
sob a base da dominacdo e subordinacdo. Historicamente algumas nacodes
procederam desta forma, tais como os Estados Unidos e sua politica de segregacéo
racial, as Leis de Jim Crow; a Africa do Sul com o apartheid; e o Nazismo na Alemanha
(GARRIDO, 2017). Estes eventos histéricos, segundo Garrido, sdo considerados

como o apice do racismo enquanto mecanismo de dominacao.

As pesquisas de Franz Boas (1858-1942) a respeito dos imigrantes nos
Estados Unidos, se constituiram numa importante contribuicdo no debate sobre as
concepcgles raciais (HOFBAUER, 2006, p.135). Interessado na questdo das
diferencas, o pesquisador recorreu aos métodos antropométricos para “medi-las”, e
rejeitou a supremacia dos fatores bioldgicos sobre os elementos considerados
culturais, passando a reivindicar uma separa¢ao conceitual entre raca e cultura. Para
ele, a ultima tinha um sentido mais abrangente e plural, pois “engloba reacdes e agbes
mentais e fisicas que caracterizam o comportamento humano e que formam grupos
que interagem em um dado ambiente” (GARRIDO, 2017, p. 19). Boas também

trabalhou no combate a concepc¢éo de hierarquizacéo das racas.

Para o antropdlogo britdnico Ashley Montagu o racismo era uma ideologia,
assim como pensava Boas e seus discipulos, porém discordava deles na definicao do
termo “ragca” (HOFBAUER, 2006, p. 218). Para ele, raga era um mito perigoso, pois o
proprio termo jA se basearia em concep¢des equivocadas acerca da realidade.
Argumenta que este termo ganharia forca para explicar as diferencas em situacoes e
contextos sociais especificos, 0s quais dividem e segregam as pessoas em grupos,
classes e castas. Para Hofbauer (2006, p. 218), seguindo a linha de raciocinio de
Montagu, “ha uma relacao intrinseca entre as forcas sociais que segregam e 0s
esquemas classificatérios dessa segregacao”, pois “como para Montagu o significado

de uma palavra € a acédo que ela produz, ele entende que a palavra “raga” ja é — ela
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prépria — um termo racista”. Montagu também questionaria o uso do termo e proporia
gue se deixasse de usa-lo, reivindicacdo que seria assimilada pela Unesco, anos

depois, em documentos nos quais ele teve grande participagéo.

No entanto, apesar das reivindicacoes feitas pela descontinuacdo do uso do
termo raca, ndo apenas por Montagu mas também por outros pesquisadores do
periodo, o contexto politico ndo se mostrava favoravel devido ao avancgo das politicas
dos regimes fascistas. Houve tentativas, em 1933, de refutar as bases cientificas do
ideario racial do projeto nazista, porém foi somente com o desmonte dos projetos
politicos ideologicamente alinhados com as concepc¢des raciais, apds o periodo da
Segunda Guerra Mundial, que a comunidade académica internacional pdde se
debrucar sobre essas questdes na tentativa e esforco de desqualificar o conceito de

raca como o Unico critério de definicdo das diferencas humanas.

No final dos anos 1940, a UNESCO inicia uma campanha para combate ao 6dio
racial com o objetivo de prevenir que regimes fascistas surgissem novamente. Para o
desenvolvimento do projeto, a UNESCO contou com o auxilio de varios pesquisadores
da época, dentre eles o brasileiro Arthur Ramos que, em 1949, chefiava o
Departamento de Ciéncias Sociais da UNESCO, e, também, com o sociélogo Costa
Pinto. O desenvolvimento do projeto se constituiu na coleta de dados cientificos sobre

a guestao racial, realizada por sociélogos, antropologos e psicélogos.

Muitos estudos cientificos foram feitos, com a concepcdo de raca sendo
modificada inUmeras vezes, provando-se que nado existiam diferencas raciais entre
humanos. Estudos no ambito da Sociologia, Antropologia e Psicologia comprovaram
gue a hierarquizacao de individuos baseados em fatores bioldgicos e culturais era um
equivoco. O Movimento Negro também contribuiu para a modificacdo da
representatividade do conceito, ressignificando-o para alavancar suas demandas,
pois entendeu que este foi construido histérica e socialmente, porém quando o
utilizam, o fazem no sentido de combater o racismo gerado pelo préprio conceito,

como aponta Garrido (2017, p. 21), algo que sera discutido na sequéncia deste texto.
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3.2 - Raca e Racismo no Brasil

As discussbes apresentadas anteriormente dizem respeito a estudos
realizados na Europa e Estados Unidos. Garrido (2017) aponta que essas teorias
foram assimiladas pela elite brasileira por duas razdes: sua eficacia na dominacéao do

processo de escravidao e a influéncia na formacao dos quadros profissionais.

Para Lilia Schwarcz (1996, p.178), “se existe uma teoria que é de fato criada
no Brasil, é a teoria do branqueamento, de inicios do século XX”. Embora o Brasil
tenha partido das ideias e teorias raciais classicas, obliterou uma parte e as

reinterpretou, aplicando-as a sua realidade - a miscigenacéo.

Sobre o desenvolvimento de uma teoria do branqueamento no Brasil,
Kabengele Munanga (2019), assim como Garrido (2017), lembra que os pensadores
brasileiros do século XIX, tiverem influéncia do referencial teérico de norte-americanos
e europeus. Munanga destaca que até mesmo as mudancas das teorias do
branqueamento, ora vendo a mesticagem como algo positivo, ora como algo negativo
a ser evitado, também tiveram influéncia de pensadores iluministas, como Buffon,
Diderot e Voltaire. Salienta, ainda, que todo o arcabouco pseudocientifico do
pensamento ocidental incluindo suas contradicdes, era o0 pensamento da elite

intelectual do Brasil.

Em acordo com Schwarz (1996), Munanga destaca que apesar da discussao
ideoldgico-politica brasileira ter bebido de fontes europeias e norte-americanas, 0s
pensadores brasileiros elaboraram ideias originais, algo diferente do que ocorreu em
outros lugares como na América Espanhola, nos Estados Unidos, Antilhas Francesas
e no Caribe.

Como é sabido, a estruturacdo da colbnia portuguesa na Ameérica soO foi
possivel devido a exploracdo da mao-de-obra escrava, inicialmente dos povos nativos
e, posteriormente, dos povos trazidos do continente africano. Apesar da existéncia de
trabalhadores livres, foi a escravidao que possibilitou o enriqguecimento da metropole
e a manutencao de seu império. Segundo Garrido:

Nesse contexto de dominacéo e legalizacdo do africano escravizado
como forca de trabalho, durante o periodo em que existiu escravidédo
— instituicdo referendada na legalidade juridica — o individuo negro

tinha sua situacdo legitimada e cbémoda as elites coloniais e
metropolitanas. O “problema negro” surge apenas com a proximidade
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do processo que culminaria na abolicdo da escravatura. (GARRIDO,
2017, p. 22).

Com a proximidade do fim da escravidao e o processo que se desenvolveria de
(n&o) insercao do negro na sociedade brasileira e o (ndo) reconhecimento de sua
cidadania, o “problema negro” toma outras proporc¢des. Para pensar esse “problema”,
varios intelectuais da época se debrucaram sobre a questdo racial, como Silvio
Romero, Euclides da Cunha, Alberto Torres, Edgar Roquete Pinto, Oliveira Viana,
Manuel Bonfim, Nina Rodrigues, Jo&o Batista Lacerda, Gilberto Freyre, entre outros.
As teorias desenvolvidas pelos trés ultimos serdo objeto de atencéo neste trabalho,

pois caracterizam bem as correntes e influéncias de pensamento do periodo.

Nesse sentido, duas correntes de pensamento desenvolvidas acerca da
miscigenagdo se apresentam, uma proveniente de Raimundo Nina Rodrigues, um
maranhense formado pela Faculdade de Medicina da Bahia (1885), e outra de Jo&o
Batista Lacerda, carioca, também médico, formado pela Faculdade de Medicina da

Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Nina Rodrigues, ancorado nas teorias da medicina legal, partia das premissas
caracteristicas das ciéncias naturais e criticava o fato de o cédigo penal ainda estar
muito permeado por questdes abstratas que ndo reconhecia os avangos da ciéncia.
Seguia a linha de pensamento baseada no darwinismo e sua teoria da evolugéao,
acreditando que a luta do homem no processo de sobrevivéncia seria fundamental
para a imposicao de valores como, por exemplo, inteligéncia e moralidade. Para ele
existiam crimes em cada fase da evolucao, pois a vontade individual estava atrelada
ao desenvolvimento da mente humana. Nina Rodrigues defendia um julgamento
diferenciado em casos de crimes cometidos pelas “racas inferiores”, pois, segundo
ele, ndo se poderia cobrar a consciéncia do dever daqueles que ainda ndo estavam
em fases superiores de desenvolvimento, como outros membros da sociedade

pertencentes a “raca superior”.

Rodrigues assumiu muitas das ideias biolégico-essencialistas, acerca da raga,
das escolas europeias, tendo sido influenciado pela Escola Criminalista Italiana, cujo
maior expoente foi Cesare Lombroso, e pela Escola de Medicina Legal Francesa.
Embora “ragca” apare¢ca como um fator biologizado, Nina Rodrigues, como a maioria
dos cientistas da época, ndo se preocupou em definir o conceito de racga, ou a relacao
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entre as diferencas raciais e a evolucdo humana, pois ambas permaneceram como
paradigmas da época. Segundo ele, as leis da natureza estavam acima de qualquer

julgamento de cunho moral, eram verdades inquestionaveis.

Para Rodrigues a igualdade politica ndo poderia compensar a desigualdade
moral e fisica, defendia um tratamento diferenciado para criminosos, dependendo de
sua organizacao fisico-psicoldgica. Seria um equivoco, do ponto de vista cientifico, a
punicdo de alguém de raca inferior, pois ndo estaria preparado para cumprir com seus
deveres. O que 0 médico reivindicava era o controle cientifico para a determinacao da
responsabilidade legal de um individuo (HOFBAUER, 2003, p. 85).

Nina Rodrigues acreditava que para o desenvolvimento do Estado-nacéo seria
necessario ter uma populacdo homogénea. Ele criticava a uniformizacdo do Codigo
Penal, pois via como um erro grave. Como solucdo Rodrigues propés a divisdo do
pais em quatro regibes legais diferentes, as quais seriam classificadas por
caracteristicas climaticas, geograficas e raciais. Para ele, o mesticamento da
populacdo brasileira era algo complexo e que ainda estava em formacéo.
Diferentemente de varios discursos cientificos do periodo, Nina Rodrigues, ao avaliar
a distribuicdo geogréfica desigual dos negros, brancos e indigenas no territério
brasileiro, constatou que seria impossivel uma homogeneizacéo racial do pais. Desta
forma, embora suas concepcdes acerca da miscigenacdo nao se relacionassem
completamente a ideia de degeneracao, Nina foi considerado um pessimista, por ter
ideias que iam contra o ideal nacional de homogeneizagcdo racial da populagao

brasileira.

Embora Jodo Baptista Lacerda também fosse médico de formacéo, suas ideias

e meéetodos de pesquisa se diferenciavam muito das utilizadas por Nina Rodrigues,

fazendo-o chegar a conclusées muito distintas acerca do povo brasileiro. Lacerda

ocupava a funcao de diretor do Museu Nacional quando foi nomeado pelo presidente

para representar o Brasil no primeiro Congresso Universal das Racas, em 1911, em
Londres.

Como Nina Rodrigues, Lacerda atribuia — em principio — as ‘leis da

natureza’ uma influéncia decisiva sobre a evolucao do homem. Para

ele, a ‘inferioridade’ das ‘racas atrasadas’ dizia respeito, em primeiro

lugar, ao mundo de seus valores - esses considerados mais ‘primitivos’
do que aqueles das ‘ragas adiantadas’ (HOFBAUER, 2006, p. 206).
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Lacerda, embora defendesse o avanco da ciéncia, ainda se preocupava com
os dogmas da religido cristd. O cientista pensava que seria apenas através do
cristianismo que se impediria a destruicdo de “povos inferiores” pelos “superiores”, e
através disso seria possivel controlar a sele¢ao natural. Acreditava que, por detras da
realidade palpavel pelo homem, existia uma verdade divina inatingivel. Portanto,
segundo Hofbauer (2006, p.207), é possivel perceber que a crenca de Lacerda no

cristianismo se sobrepfe a sua crenca na razao iluminista.

As percepcbes de Lacerda acerca das diferencas humanas se distanciavam
das concepcdes classicas do discurso da evolucao racial do periodo. Para ele a cor
da pele ndo passava de um acidente antropoldgico e seria possivel modificar sob a
influéncia de fatores césmicos, pois ndo acreditava na superioridade ou inferioridade
da raca como um fator absoluto, mas sim ligado as diferentes condi¢cdes do meio fisico
e social em que o individuo se desenvolveu. Lacerda também acreditava que 0s
mesticos eram fisicamente inferiores em relacéo aos negros, porém, em contrapartida,

seriam intelectualmente mais desenvolvidos.

Dois séo os fatores determinantes e facilitadores para a transformacéo do Brasil
em um pais civilizado, segundo Lacerda: a imigracdo europeia e a selecao sexual. A
preferéncia seria por casamentos com brancos que iriam, inevitavelmente, contribuir
para o clareamento da populacdo. Dentro dessa perspectiva, o desaparecimento do
negro seria uma consequéncia do processo de branqueamento, portanto apenas uma

questdo de tempo. Lacerda estimava que no periodo de um século isso iria ocorrer.
Diferentemente de Nina Rodrigues, Lacerda ndo destaca as
diferengas entre o negro e o branco. Para ele os africanos sdo uma
‘raca propria”, que tem sua contribuicdo para a construcdo da
sociedade. No entanto, essa raga € transformada em elemento

nacional e acaba por ser absorvida pela raca branca dominante.
(HOFBAUER, 2006, p.211).

As andlises desses dois médicos, embora caminhassem em dire¢cdes opostas,
demonstram a naturalizagdo das diferengas entre os seres humanos naquele periodo.
Segundo Sérgio Guimaraes - socibélogo brasileiro que tem destaque nos estudos das
relacbes raciais - 0 pensamento cientifico de Rodrigues, Lacerda e outros

pesquisadores, foi 0 responsavel por inaugurar o “racismo moderno”,
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O racismo surge, portanto, ha cena politica brasileira, como doutrina

cientifica, quando se avizinha a abolicho da escravatura e,
consequentemente, a igualdade politica formal entre todos os
brasileiros, e mesmo entre estes e os africanos e escravizados. [...] O
racismo brasileiro, entretanto, ndo deve ser lido apenas como reagéo
a igualdade legal entre cidadéos formais, que se instalava com o fim
da escravidao; foi também o modo como as elites intelectuais, [...]
reagiam as desigualdades regionais crescentes [...]. (GUIMARAES,
2004, p.11).

O “racismo duro” proveniente da Escola de Medicina da Bahia e da Escola de
Direito do Recife, que tinha suas teorias ancoradas nos “estudos da medicina legal,
da criminalidade, e das deficiéncias fisicas e mentais” (GUIMARAES, 2004, p.11),
desenvolveu-se na direcdo de estudos menos pessimistas e deram novos
direcionamentos as teorias do “branqueamento”, tendo Sao Paulo e Rio de Janeiro
como principais polos. Teorias que foram transformadas em politicas de imigracdo e
pretendiam a substituicdo gradual da mé&o-de-obra dos negros por imigrantes
europeus. Além das politicas de imigracédo, as teorias da miscigenacao pregavam que
a populacéao brasileira deveria “fixar os caracteres mentais, somaticos, psicologicos e
culturais da raga branca” (GUIMARAES, 2004, p.11-12).

Sérgio Guimaraes, porém, aponta que se do Norte veio o racismo, também viria
de & sua superacao doutrinaria por meio dos escritos de Gilberto Freyre, de 1930, os
quais sado considerados, pelos estudiosos da area, como o segundo momento da
discusséo em torno da questao racial brasileira. O maior expoente para a definicao de
uma nova doutrina no trabalho de Gilberto Freyre é seu livro Casa Grande & Senzala,
de 1933. Para Freyre, as relacdes entre senhores e escravizados era harmoénica. Suas
conclusdes eram baseadas na analise da vida privada das elites nordestinas.
Guimaraes (2004, p.12) aponta que Gilberto Freyre promoveu uma grande revolugao
ideoldgica no Brasil moderno ao identificar a alma do pais na “velha, colonial e mestica
cultura luso-brasileira nordestina”, ou seja, o autor via a mesticagem como algo
positivo. A partir dessa analise sobre o ethos, Freyre passou a desenvolver, em seus
escritos politicos, principalmente a partir de 1937, os conceitos de “democracia social
e étnica”, cunhando os termos com o intuito de fazer oposi¢cdo a democracia politica

dos Estados Unidos e da Inglaterra.

A “democracia racial” - nome politico legado as ideias de Freyre - segundo

Guimaraes (2004, p.13), foi responsavel pela atualiza¢éo do precario equilibrio politico
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entre a desigualdade social, o autoritarismo politico e a liberdade formal do pos-
guerra, pois foi a partir de 1950 que a divulgacédo da ideia de “democracia racial’
brasileira ganhou destaque na comunidade internacional. Nesse mesmo periodo
aconteciam as lutas pelas independéncias africanas e pelos direitos civis nos Estados

Unidos.

Foi nesse periodo que a UNESCO passou a se preocupar, buscar
compreender, e exportar essa forma cordial de desenvolver as rela¢des sociais. Além
da participacdo de Costa Pinto, no Brasil também participaram dos estudos Roger
Bastide (francés), Florestan Fernandes, Octavio lanni e Fernando Henrique Cardoso.
No entanto, como aponta Garrido (2017), os resultados esperados pelo Projeto
Unesco ndo foram de acordo com as expectativas iniciais, pois descobriu-se a
ocorréncia de um preconceito racial muito forte em diversas regides, manifestado nas
praticas do dia-a-dia, 0 que resultava no agravamento das desigualdades entre os

brasileiros.

Anteriormente ao desenvolvimento dos estudos Projeto UNESCO, a sociologia
das relacdes raciais ja havia sido implantada no Brasil, por Donald Pierson, a partir de
1939, na Escola Livre de Sociologia e Politica, em Sdo Paulo. Pierson foi o maior
divulgador das ideias da Escola de Chicago, no Brasil. Ele via a situacao racial do pais
como Unica e a relacionava a situacao racial dos Estados Unidos. Em linhas gerais,
0s pensamentos de Pierson acerca da miscigenacado se aproximam das reflexdes de

Freyre.

Um dos trabalhos que demonstra esse objetivo do projeto da UNESCO foi o de
Thales de Azevedo. Em seu livro As Elites de Cor, Azevedo se utiliza da etnografia
para averiguar uma hipotese - que ja havia sido levantada anteriormente por outros
pesquisadores —, seria 0 preconceito em relacdo aos pretos e mulatos3® encontrado
na Bahia seria um preconceito de cor, ou um preconceito de classe, como prop6s
Pierson? Sob a influéncia das teorias de Freyre, Pierson, Park e Frazier, Thales
desenvolve um estudo sobre a ascenséao social dos homens negros na Bahia dos anos
1950.

SO um estudo deste tipo Ihe permitiria observar, a um sé tempo, as
eventuais barreiras para a ascenséo social dos pretos e mulatos, ou

30 Apesar do termo ter sentido pejorativo e ndo dever ser utilizado, ele aparece desta forma nos
estudos de Thales de Azevedo, por isso, foi citado nesta pesquisa.
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seja a sua trajetoria familiar ou pessoal, 0s seus instrumentos,
mecanismos e instituicdes de mobilidade vertical, assim como o
padréo das relacdes sociais entre brancos e negros e as suas atitudes,
uma vez inseridos nas classes altas. (GUIMARAES, 2009, p.143)

Para Guimaraes (2009, p.145), As elites de cor seria uma “monografia engajada
com uma certa politica racial e com um programa antirracista bem definido,
encampado pela UNESCO.” O objetivo era demonstrar a possibilidade pratica de uma
convivéncia entre as ragas e etnias de forma harmoniosa, ou com o0 minimo de tensédo
e conflitos raciais. Ainda segundo Guimaraes, o trabalho de Azevedo teria duas
grandes limitacbes. A primeira era o0 carater monografico, e a segunda era
necessidade de reforcar a ideia de Pierson de que a Bahia era uma sociedade aberta,

sem conflitos raciais, em oposi¢céo as evidéncias de preconceito.

Para Guimarédes (2009), apesar das limitacdes da pesquisa de Azevedo, sua
etnografia € um documento importante para compreendermos a importancia do status
atribuido, de origem familiar e de cor, e do status adquirido, proveniente da riqueza e
ocupacao, que persistem na Bahia.

No entanto, apesar de ndo questionar a democracia racial, e talvez esse nem

fosse o objetivo final de sua monografia, Guimaraes (2009) mostra que,

[...] sua teorizacdo da sociedade baiana, no referido ensaio, ndo deixa
margem a duvida quanto a forca e a abrangéncia da discriminacao e
do preconceito de cor, algo que, em As elites, como no livro de Donald
Pierson, é dissimulado por uma teoria incompativel com a realidade
da discriminagéo. (GUIMARAES, 2009, p. 157).

Thales de Azevedo muda sua perspectiva sobre a questdo da miscigenacao e
da democracia racial, pois, segundo Guimardes (2009), os ensaios desenvolvidos
posteriormente, bem como os dados etnograficos de sua pesquisa para As elites de
cor, constituiram grandes referéncias para uma nova sociologia das classes e das

racas no pais.

No mesmo periodo de publicacdo desses estudos para o projeto UNESCO, se
desenvolvia 0 que viria a ser a Escola de Sociologia Paulista, que teve atuagao
decisiva nas discussfes sobre a sociedade brasileira, as relagbes étnico-raciais,

sobretudo ao trazer para a discussao académica cientifica os “de baixo”, tematica
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abordada amplamente por Florestan Fernandes. A Escola recebeu grande influéncia
deste autor, por muitos considerado seu criador, pois foi através de suas pesquisas
realizadas que houve a institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no pais. A
contribuicdo de Fernandes foi imprescindivel para colocar a sociologia no patamar de
ciéncia autbnoma e com atuacdo de grande relevancia para a compreensédo da

realidade sociocultural do Brasil.

Segundo lanni (2004), Florestan estaria na terceira geracdo da sociologia
brasileira. O autor aponta que no periodo de ascenséo e de formacéo do que viria a
ser a Escola de Sociologia Paulista, outras escolas de sociologia também se
desenvolveram no pais, como no Rio de Janeiro, Salvador, Recife, Belo Horizonte,
Porto Alegre, e em outros centros de atividades universitarias independentes.

Machado (2019) destaca que a sociologia critica € um elemento fundante na
trajetoria de Florestan, bem como um fundamento tedrico e pratico da propria Escola
de Sociologia Paulista. Nessa perspectiva, a neutralidade era uma pratica que nao
poderia existir no trabalho cientifico de um sociélogo. Assim, a Escola de Sociologia
Paulista tinha relacdo direta com as influéncias de Florestan, que eram cinco:
sociologia classica e moderna; a teoria marxista; teorias sociais criticas brasileiras;
transformacdes em curso na sociedade brasileira; e a quinta, os “de baixo” nas

relacdes sociais e de poder.

A entrada de Florestan Fernandes nas analises sobre o negro na sociedade
brasileira ocorreu por meio de sua participacdo no projeto UNESCO, embora
anteriormente houvesse desenvolvido pesquisa sobre folclore no Brasil, bem como
tido contato com a cultura africana e afro-brasileira. A partir de entdo, o socidlogo se
debruca sobre a questdo das relagcdes étnico-raciais na sociedade brasileira e traz
contribuicdo essencial para a discusséao, pois a retira do campo bioldgico e cultural e
passa a relaciona-la as desigualdades sociais sofridas pela populacdo negra como

uma heranca da discriminacao sofrida historicamente.

Seu trabalho aborda um longo espacgo de tempo (séculos XVII a XX), mas a
chave para a compreensdo da realidade da populacdo negra do século XX advém,
para Florestan, do acontecimento da Abolicdo da escravatura em 1888, quando ao
relacionar o pensar sociolégico com a conjuntura histérica brasileira, demonstra que

a passagem do antigo regime escravocrata para a “ordem social competitiva” atuou
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na permanéncia do favorecimento da mesma elite, pois a falta de uma indenizacéo e
de outras medidas reparadoras, por parte do Estado e outras instituicdes, se tornou o
principal fator para o fortalecimento da marginalizacdo e subalternizacdo das
condicdes de vida e trabalho da populagao negra.

Diferentemente do que defendiam outros teéricos brasileiros, a ocupacdo de
cargos inferiores no mercado de trabalho, por parte da populacdo negra, ndo se dava
pela falta de capacidade intelectual ou bioldgica desses individuos, mas sim pela falta
de oportunidades geradas por uma sociedade que, apesar de ter abolido a escravidao,
carregava em seu cerne os mesmos valores do antigo regime escravagista. Para
Florestan, todos esses fatores contribuiram para dificultar o processo de reparacéo e

indenizacao a populacdo negra, bem como perpetuaram essa anomia social.

Nesse sentido, os estudos realizados pela Escola de Sociologia Paulista, com
destaque aos elaborados por Florestan Fernandes, colocam em xeque a crenga na
harmonia racial brasileira, a chamada democracia racial, desenvolvidas por Freyre e

Pierson.

Fernandes e Roger Bastide, também insistem que a origem da “raga negra”
deve ser entendida como uma construcdo social e ndo bioldgica, pois o significado
social desse conceito ainda néo foi desenvolvido no Brasil. Para Florestan Fernandes,
segundo Garrido (2017, p.24), o combate ao preconceito racial deveria ser alcancado
através da luta da classe trabalhadora - “embora o problema de sua analise seja achar
que a questdo marginal se dava por questfes atavicas (hereditariedade biolégica de

caracteristicas psicoldgicas, intelectuais e comportamentais)”.

Guimaraes (2004) entende que a geracdo de 1950 e seus discipulos, dos anos
1960, estudaram o preconceito de cor - termo utilizado por Florestan Fernandes — e 0
preconceito racial, mas ndo estudaram o racismo. A razao disso, explica o soci6logo,
esta na forma como o racismo era compreendido até entdo, sendo visto como uma
doutrina ou uma ideologia politica. Tinham a expectativa, como apontado
anteriormente, de que o preconceito racial seria superado através do avanco do
desenvolvimento da sociedade de classes e do processo de modernizacdo. Para
Guimaraes, a mudancga na concepc¢ao do que € o racismo sO ocorreu a partir de 1970,
nao se restringindo apenas ao Brasil, nem aos brasileiros exilados nos Estados Unidos

e na Europa. A mudanca na concepcdo, segundo Guimaréaes, teve influéncia da



65

historiografia que cada vez mais falava abertamente sobre o processo histérico de
construcdo do preconceito nas sociedades escravistas. A introducdo do marxismo nas
universidades dos Estados Unidos e da Inglaterra também contribuiu para a reflexdo
acerca do racismo por meio da teoria do capitalismo, se tornando um instrumento da

nova esquerda na luta pelos direitos de minorias étnicas e também dos imigrantes.

Até os anos 1960, o conceito de racismo era definido em dicionarios como um
dogma, uma doutrina, uma ideologia, ou um conjunto de crencas. No cerne da
concepcao de racismo como doutrina estava o0 postulado de que a raca era
determinante da cultura e que, a partir disso, derivariam as concepc¢fes de
superioridade racial. J& nos anos 1970, a palavra teve seu significado modificado e
ampliado, pois foram incorporadas ao sentido do racismo praticas, atitudes e crencas.
A partir desse momento, racismo passa a significar todo o conjunto de fatores
responsaveis pela discriminacao racial, podendo significar, também, os fatores de

producédo da desigualdade racial.

Segundo Guimarédes (2004), Anani Dzidziyeno registrou, em 1971, a opinido
homogénea, entre a esquerda brasileira, de que a democracia racial era um mito. Do
mesmo modo, observou que entre os marxistas brasileiros ainda prevalecia a ideia de
que o preconceito racial seria superado através da organizacdo da luta da classe
trabalhadora. O artigo publicado por Anani foi importante por se tratar de uma das
primeiras publicacdes feitas por um sociélogo a respeito do racismo no Brasil, além

deste ser negro e de origem africana.

Embora os estudos no Brasil acerca das relacbes raciais e do racismo
avancassem, ainda havia uma defasagem tedrico-metodologica muito grande,
principalmente em relagdo as pesquisas realizadas na Inglaterra e nos Estados
Unidos. Guimaraes (2004, p.26) mostra que o estudo considerado como divisor de
adguas do periodo foi o de Carlos Hasenbalg, com seu livro Discriminacdo e
desigualdades sociais, publicado em 1979. Obra que pode ser considerada como a
primeira tentativa de inserir o tema do racismo na pauta das politicas do marxismo
brasileiro e da nova esquerda brasileira. Para Guimardes, um dos pontos mais
importantes do trabalho desenvolvido por Hasenbalg foi o de deslocar a relagéao
marxista classica entre “classe” para o conceito de “raca”, pois para este autor

[...] o racismo, como construgao ideologica incorporada em e realizada
através de um conjunto de préaticas materiais de discriminagéo racial,
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€ o determinante primario da posicdo dos nao-brancos nas relacbes
de producéo e distribuicdo. (HASENBALG, 1982, p.118).

Embora Hasenbalg reconheca a contribuicdo de Florestan Fernandes para os
estudos das relacdes raciais, entende que suas abordagens ainda sao limitadas, pois
nao compreendem que

(@) o preconceito e discriminagdo raciais hdo se mantém intactos
apos a abolicdo, adquirindo novas funcdes e significados dentro da
nova estrutura social e (b) as préaticas racistas do grupo racial
dominante, longe de serem meras sobrevivéncias do passado, estdo
relacionadas aos beneficios materiais e simbdlicos que os brancos

obtém a desqualificacdo competitiva do grupo negro. (HASENBALG,
1982, p.89).

Segundo Garrido, Hasenbalg, em parceria com outros académicos,
desenvolveu um trabalho que operacionaliza estatisticas de 6rgaos oficiais do
governo. Através deste estudo, o socidlogo alia a “compreensao das informacdes
demograficas ao preterimento real dos negros (educacgéo, saude, emprego, renda,

etc.) atrelados a reminiscéncia do racismo” (GARRIDO, 2017, p. 25).

Apesar de todas as pesquisas desenvolvidas e do constante combate a ideia
de democracia racial no Brasil, esse ideario ainda esta bastante arraigado na
sociedade. O processo de homogeneizacao da populacdo, ao qual Guimaraes (2006)
chama “racismo heterofébico”, acabou neutralizando a identificagao racial entre os
nao-brancos, o que dificultou a mobilizagdo dos movimentos negros baseada na
consciéncia racial. Michael Hanchard, segundo Garrido (2017), teceu duras criticas as
mobilizacbes dos movimentos negros. Para ele, as organizagdes eram pautadas em
guestdes culturalistas e apoliticas, alinhando-se apenas aos simpatizantes da causa
e ativistas, pois 0s movimentos nédo eram efetivos em captar a participacdo da maior
parte dos afrodescendentes. Por esta razdo, Hanchard ndo ganhou a simpatia de

muitos militantes dos movimentos negros.

Para Garrido (2017), apesar das criticas feitas por Hanchard ao Movimento
Negro, havia participacéo ativa deste no campo politico, principalmente por conta da
luta pela insergéo, na Constituinte de 1988, do racismo como crime, 0 que viria a ser

um momento crucial para o direcionamento de sua atuacao.
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Outro ponto importante da luta do movimento negro no Brasil e que sempre
esteve presente desde o periodo pés-abolicédo, é a pauta da educacédo. Deixar de ser
visto como ex-escravizado e se tornar um cidaddo com direitos iguais, era o sonho
perseguido pela populacdo negra da época, segundo Nilma Lino Gomes (2012). As
reivindicacbes em torno da educacdo aconteciam, justamente, por conta de a
populacdo negra organizada enxergar o analfabetismo como um dos principais
entraves para a ascensao social, seja para a inser¢cdo no mercado de trabalho, seja
para a conquista de outros direitos. Para a autora, ndo apenas 0s movimentos foram
responsaveis por levantar a pauta da educacao como também contribuiu para isso a
imprensa negra paulista. Além da inclusdo da questdo do acesso ao ensino publico, a
imprensa negra também foi responsavel pela producdo de conhecimento acerca da

raca e por expor as condi¢oes de vida da populacéo negra.

Gomes (2012), ressalta a importancia da atuacdo da Frente Negra Brasileira
(1931-1937) como uma grande auxiliadora no campo da educagéo, desenvolvendo
cursos de alfabetizacdo para criancgas, jovens e adultos. Também atuou ativamente
denunciando as discriminacfes sofridas pela populacdo negra do periodo, a fim de

possibilitar sua insercdo na vida social e em todos os ambitos possiveis.

O Teatro Experimental do Negro (TEN) (1944-1968) nasceu de um projeto
idealizado por Abdias do Nascimento (1914-2011), tendo como objetivo o combate a
discriminacéao racial, a formacao de atores negros e o resgate da heranca africana.
Além dessas acoes, o TEN trabalhou na alfabetizacdo de seus membros com o intuito
de promover o pensamento critico a respeito do lugar que ocupavam na sociedade e
publicou, entre os anos 1958 e 1960, a revista Quilombo, na qual expressou, através
da declaragdo “Nosso Programa”, seus anseios e reivindicagdes para a Educacéo.
Lutavam por educacéo gratuita para todas as criancas do pais, a admissao subsidiada
de jovens negros no ensino secundario e superior - haja visto a sobreposicédo da
questdo da discriminacdo racial e da pobreza que atingiam esse segmento étnico-
racial -, além do combate ao racismo, baseados em uma imagem positiva do negro
na sociedade através do tempo, a qual seria alcancada por meio de novas medidas
de ensino e cultura. O TEN trouxe para debate a discussdo a respeito de uma
educagdo mais inclusiva, que so seria alcangado legalmente em ambito nacional apos
quarenta anos por meio da promulgacéo da Lei 10.639/2003 e da aprovacgao da Lei
de Cotas Raciais 12.711/2012.
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A atuacdo dos movimentos negros na luta pela educacdo acontecia também
em foruns decisivos das politicas educacionais. A reivindicacéo a respeito da insercao
dos negros na escola publica vinha desde o inicio do século XX e apareceu nos
debates de 1940 el1l960, segundo Gomes. As organizagdes negras tiveram
participacéo ativa nos féruns para o desenvolvimento da Lei de Diretrizes e Bases de
1961 (Lei 4.024/61). Segundo Lucimar Rosa Dias (2005), apesar da Lei 4.024/61
incluir a questao racial, condenando qualquer tipo de preconceito de classe e raga,
ndo deixou claro se a escola publica se destinava principalmente a populacao negra,
concluindo que tal inclusdo serviu como fator secundéario, apenas um recurso
argumentativo. Embora reconheca os avancos alcancados, as reivindicacfes da

populacao negra nao foram de todo contempladas.

Com o avanco do regime politico antidemocratico que instalou a Ditadura, as
discussbes em torno da educacéo, por parte dos movimentos negros, deixaram de ser
ouvidas. Portanto, para a elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo de
1971 (Lei 5.692/71), nenhuma reivindicacdo sobre o acesso da populacdo negra a
educacao publica foi contemplada, entretanto, aponta Dias (2005), o texto da LDB de
1961, onde se condena a pratica de preconceito racial e de classe permaneceu
inalterado. Gomes (2012) mostra que nos anos 1970, quando constantes casos de
discriminacdo racial e de racismo ocorreram no periodo da Ditadura, as organizacfes
negras se reuniram e se mobilizaram para a articulacdo de um movimento em nivel
nacional. Nasce, entdo, em 18 de junho de 1978, na capital paulista, 0 Movimento
Unificado Contra a Discriminac¢éo Etnico-Racial (MUCDR), renomeado em dezembro
de 1979, como Movimento Negro Unificado (MNU), nome que mantém atualmente.
Entre as principais pautas do MNU estavam a educacdo e o trabalho como
ferramentas importantes na luta contra o racismo e de insercdo do negro na vida

social, politica e cultural.

Segundo Gomes (2012), com a reabertura politica e o processo de
redemocratizacdo ha uma mudancga no perfil do movimento negro e sua atuacdo do
campo educacional, pois cada vez mais intelectuais negros se formavam nas
universidades e trabalhavam a questéo da educacéo relacionada ao racismo em suas
pesquisas. O movimento passou a ter reivindicagdes mais precisas e radicais,
mudando o foco universalista em torno da educacéo, pois percebeu que este néo

atendia a maioria da populacdo negra. Nesse momento, as acdes afirmativas
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passaram a fazer parte da pasta da educacdo do MNU, estabelecendo, entre as

principais reivindicacdes, a questdo das cotas.

Os anos 1990 foram movimentados pela efervescéncia das manifestacdes de
organizacbes e movimentos negros. A questdo da raca ganha outra perspectiva na
atuacao politica do Estado e da sociedade, uma nova centralidade, pois a “sua
releitura e ressignificacdo emancipatoria construida pelo movimento negro extrapola
os foruns da militancia politica e o conjunto de pesquisadores interessados no tema”.
(GOMES, 2012, p. 739).

Para Gomes, um dos momentos de grande importancia na trajetéria do
movimento negro brasileiro ocorreu nos anos 2000, o qual pode ser compreendido
como de “confluéncia de varias reivindicagdes desse movimento social acumuladas
ao longo dos anos”. (GOMES, 2012, p. 739). Ela aponta que h4 um consenso entre
pesquisadores de entenderem como um momento marcante a participacdo do
movimento negro brasileiro na organizagdo da “lll Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia”,
evento promovido pela Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU), ocorrido em 2001,
em Durban, Africa do Sul. A importancia desse evento se deu por conta da afirmagao,
pelo Estado Brasileiro, da existéncia de racismo institucional e de seu compromisso
para a constru¢do de medidas para sua superacao. Entre as medidas estavam acodes

afirmativas para o acesso a educacao e ao trabalho.

As atuacdes do movimento negro, a partir dos anos 2000, se intensificaram,
principalmente o processo de ressignificacdo e politizacdo da raca, o que levou a
mudancas internas na estrutura do Estado, alcancadas por meio da criacdo da
Secretaria de Politicas de Promocao de Igualdade Racial (Seppir), em 2003. Varias
universidades publicas passam a adotar a politica de cotas, embora a promulgacao
da lei que obriga a reserva de vagas das universidades federais e demais instituicbes
de ensino federal & populacdo negra, indigena, deficientes e a estudantes oriundos

da educacéo basica publica, ter sido promulgada apenas em 2012.

Também, em 2003, uma outra demanda do movimento negro, que vinha sendo
reivindicada desde 1980 foi, enfim, contemplada. A Lei 10.639/2003, que altera os
artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 9.394/96), a qual

tornou obrigatorio o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira em todas as
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instituicbes de ensino fundamental e médio da rede publica e privada do Brasil.
Regulamentada pelo Parecer CNE/CP n. 03/2004 e pela Resolucdo CNE/CP n.
01/2004, a lei foi novamente alterada, em 2008, ao incluir a temética indigena,
tornando-se a Lei 11.645/2008.

Portanto, em acordo com Garrido, € possivel afirmar que a trajetoria dos
diversos movimentos negros no Brasil, através das décadas, foi sempre politica e teve
papel fundamental na sociedade brasileira, principalmente no combate ao racismo,
nao apenas através da conquista da criminalizacdo pela Constituinte de 1988, mas,
também, através da insercdo do negro na educacgao e no ambiente de trabalho, além
da importante ressignificacdo do conceito de raca, tdo discutido ao longo dos séculos.
Sobre essa questao, Gomes afirma que

Ao ressignificar e politizar a raga, compreendida como construgéo
social, 0 movimento negro reeduca e emancipa a sociedade e a si
proprio, produzindo novos conhecimentos e entendimentos sobre as

relacdes étnico-raciais e o racismo no Brasil, em conexdo com a
Diaspora Africana. (GOMES, 2012, p. 741).

Acerca das mudancas necessarias pelas quais passaram 0S movimentos
negros, Gomes alega que

[..] & medida que o movimento negro aprimora a sua luta por

emancipacéao social e pela superacdo do racismo, mais se intensifica

a variedade de formas de opressdo e de dominacdo contra as quais

ele tem que se contrapor, bem como se amplia a multiplicidade de

escalas (local, nacional e transnacional) das lutas em que ele se
envolve. (GOMES, 2012, p. 741).

O movimento se apropria, entdo, do conceito de raca, ndo no sentido da
existéncia de uma superioridade entre as ragas, mas como instrumento na construcao
da auto-identificacdo, de uma imagem positiva do negro, que contribui para o combate
das desigualdades raciais através do empoderamento e da valorizagdo da cultura
afro-brasileira - refletida nas religides de matrizes africanas, nas roupas, cabelos,

musicas, etc. - portanto indo na contramao do que a democracia racial pregava.

Apresentado 0s processos historicos, sociais, politicos e culturais do racismo e
das lutas antirracistas, faz-se necessario diferenciar as classificagbes do racismo.
Segundo Silvio Almeida (2019), todo racismo é estrutural, esta € a tese central de sua

obra “Racismo Estrutural”. Para o autor, todo racismo é estrutural, pois seria um
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elemento componente da organizacao socioecondmica e politica, algo que deve ser
como uma manifestacdo normal da sociedade e ndo como um fendmeno patoldgico

ou anormal.

Almeida (2019) traz trés concepc¢des de racismo, a individualista, a institucional
e a estrutural, as quais partem de alguns critérios, respectivamente: relacéo entre o
racismo e a subjetividade; relacdo entre racismo e o Estado; e a relagéo entre racismo
e a economia. Para o autor, é fundamental a distingdo entre racismo institucional e
racismo estrutural, pois, segundo ele, ha na sociologia uma concepcao diferente entre
0s conceitos de instituicdo e estrutura, modificando, por consequéncia, os significados

dos tipos de racismo.

Na concepcao individualista, o racismo € uma forma de patologia, ou seja, algo
anormal. Segundo o autor, o racismo sob essa perspectiva tem carater de um
fenbmeno ético ou psicoldgico, de acdo individual ou coletiva. Este fendmeno pode
ser atribuido a um individuo ou a grupos isolados. Também sob essa 6tica, o racismo
seria algo irracional que deve ser combatido no campo juridico, através de pagamento
de multas e de puni¢des penais. Segundo Silvio Almeida, esta concepc¢ao incorre na
possibilidade de ndo admisséo da existéncia de “racismo”, mas, sim, de “preconceito”.
Isso ocorre, pois, para o autor, esta concepgéao ressalta a “natureza psicolégica do

fenbmeno em detrimento de sua natureza politica” (ALMEIDA, 2019, p.36).

Ainda, segundo esta perspectiva, ndo haveria sociedades ou instituicoes
racistas, mas apenas individuos racistas, que podem agir de forma isolada ou em
grupo. Segundo o autor, esta forma de racismo se manifestaria, principalmente,
através da discriminacdo, e como se caracteriza como um fenébmeno comportamental,
as principais formas de combate-lo seriam através da conscientizacdo sobre seus

maleficios e o estimulo de mudancas culturais.

Almeida salienta que a abordagem e andlise do racismo sob a oOtica
individualista carece de historia e reflexdo, pois ao limitar-se a perspectiva
comportamental, acaba por desconsiderar que “as maiores desgracgas produzidas pelo
racismo foram feitas sob o abrigo da legalidade e com o apoio moral de lideres
politicos, lideres religiosos e dos considerados ‘homens de bem™. (ALMEIDA, 2019,

p.37).
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A constituicao institucional de racismo, segundo Almeida, significou um grande
avanco no campo teorico dos estudos das relacdes raciais. Sob esta 6tica, o racismo
nao se constituiria como um fendmeno individual, relacionado ao comportamento,
mas, sim, como “o resultado do funcionamento das instituicdes” (ALMEIDA, 2019,
p.37). As instituicdes, nesta perspectiva, passam a trabalhar em uma dinamica de
concessao de privilégios e desvantagens, ainda que de forma indireta, baseados na

raca.

Para compreender a concepcao institucional de racismo, faz-se necessario
compreender o que se entende por instituicdo sob a 6tica socioldgica utilizada pelo
autor em sua obra. As instituicdes seriam a materializacdo das formas sociais que
compdem uma sociedade, entre elas, o Estado. As instituicbes sdo as formas de
rotinizacdo, coordenacdo e orientagdo comportamental, que podem orientar a acao
social e a tornar possivel, pois sdo 0s meios que proporcionam a estabilidade dos
sistemas sociais. Sobre isso, Almeida mostra que a capacidade de absorgao, pelas
instituicdes, dos conflitos e antagonismos inerentes a uma sociedade, é que determina

a estabilidade dos sistemas sociais.

As instituicbes sdo responsaveis por normalizar a a¢do de individuos, através
do estabelecimento de normas e padrdes.
Em outras palavras, é no interior das regras institucionais que os
individuos se tornam sujeitos, visto que suas acdes e seus
comportamentos sédo inseridos em um conjunto de significados

previamente estabelecidos pela estrutura social. (ALMEIDA, 2019,
pp.38-39).

Almeida salienta que as sociedades ndo sdo homogéneas, mas cheias de
conflitos e antagonismos, os quais sdo absorvidos e mantidos sob controle pelas
instituicbes. Exemplo disso € o funcionamento do sistema judiciario. Para o autor, se
€ correto afirmar que as instituicbes sdo a forma material dos regulamentos da vida
social, duas conclusdes se apresentam:

a) instituicbes, enquanto o somatério de normas, padrbes e
técnicas de controle que condicionam o0 comportamento dos

individuos, resultam dos conflitos e lutas pelo monopdlio do poder
social;

b) asinstituicdes, como parte da sociedade, também carregam em
si os conflitos existentes na sociedade. Em outras palavras, as
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instituicbes também sdo atravessadas internamente por lutas entre
individuos e grupos que querem assumir o0 controle da instituicao.
(ALMEIDA, 2019, p.39).

Segundo Almeida, a principal tese dos que defendem a existéncia de racismo
institucional € a de que os conflitos raciais estdo presentes nas instituicbes. Desta
forma, as desigualdades raciais estariam presentes na sociedade, ndo apenas por
reponsabilidade da ac&o individual ou isolada de alguns grupos racistas, mas,
principalmente, porque as instituicbes sdo compostas hegemonicamente por
individuos de determinados grupos raciais, 0s quais se utilizam de mecanismos

institucionais capazes de impor e garantir seus interesses politicos e econémicos.

Almeida destaca que a manutencdo do poder desses grupos dominantes
dependera diretamente da capacidade de institucionalizacdo de seus interesses, do
estabelecimento de normas, regras de padrdao de conduta e racionalidade que
normalizem seu dominio. No caso do racismo institucional, segundo o autor, o dominio
se daria através da imposicao de padrdes discriminatorios baseados na raca, que tém
por finalidade a manutencdo no poder dos grupos racialmente hegemonicos, o que
“[...] faz com que a cultura, os padrdes estéticos e as praticas de poder de um
determinado grupo tornem-se o horizonte civilizatério do conjunto da sociedade”
(ALMEIDA, 2019, p.40).

Para o autor, a naturalizacdo do dominio dos grupos hegem®énicos formados
por homens brancos, os quais ocupam o poder das instituicbes publicas e privadas
desde sempre, é possibilitada e facilitada pela existéncia de regras e padrdes que
dificultam, direta ou indiretamente, a ascensdo de negros e/ou mulheres nas
instituicbes, e a inexisténcia de espacos de discussdo de raca e género e as

desigualdades que os perpassam.

Segundo o autor, a escolha da palavra hegemonia foi proposital, pois o grupo
gue esta no poder enfrentara resisténcias. Desta forma, para resolver os conflitos, o
grupo dominante devera assegurar o controle da instituicdo através de outros
mecanismos gque nao a violéncia, mas, sim, através da aceitagdo de sua dominagéo.
Silvio Almeida aponta que é neste momento que o grupo dominante oferecera
concessoes sobre questfes essenciais aos grupos subalternizados, porém tal acéo

objetiva conferir, ao grupo dominante, a capacidade de manter em seu controle as
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decisfes sobre questdes politicas fundamentais. Essa acéo do grupo dominante pode

causar varias consequéncias, pois

[...] o racismo pode ter sua forma alterada pela acdo ou omissao dos
poderes institucionais — Estado, escola etc. -, que podem tanto
modificar a atuacdo dos mecanismos discriminatérios, como também
estabelecer novos significados para a raca, inclusive atribuindo certas
vantagens sociais a membros de grupos raciais historicamente
discriminados. (ALMEIDA, 2019, p.41).

Uma das formas de mudancas institucionais, as quais podem auxiliar na
administracdo e resolucdo dos conflitos e antagonismos, segundo Almeida, sdo as
politicas de acdo afirmativas, cujo objetivo, resumidamente, é proporcionar um
aumento da representatividade de minorias raciais e mudar logica da discriminagéo
dos processos institucionais. (ALMEIDA, 2019, p.42). Por esta razao, politicas de acao
afirmativa ainda sdo motivacdo de controvérsias. Essas controvérsias também
demonstram o quao conflituosas séo as instituicdes, cuja harmonia e manutencéo do
poder dependera de sua capacidade de absor¢cdo dos conflitos e da adaptacédo as
dindmicas da sociedade. A instituicbes precisam estar em constante reforma e

alteracdo de suas proprias regras e mecanismos de intervencao.

A concepcdo estrutural de racismo também é atravessada pelo racismo
institucional, pois a instituicdo tem sua acdo condicionada a uma estrutura social ja
existente, portanto o racismo que a instituicdo podera expressar € parte constituinte
desta mesma estrutura. Segundo Almeida (2019, p.47), as instituicdes sdo apenas a
materializacdo das estruturas sociais ou de “um modo de socializacdo que tem o
racismo como um de seus componentes organicos”, ou seja, temos instituicées
racistas, pois fazem parte de uma sociedade também racista. Portanto, o racismo nao

é algo criado pela instituicdo, mas, sim, reproduzido pela mesma.

O autor chama a atencgao para uma questao importante. Se as instituicbes nao
tratarem o racismo como um problema real e combaté-lo, acabardo por reproduzir as
mesmas praticas racistas ja normalizadas na sociedade. Fato, infelizmente, bastante
recorrente nos governos e escolas, pois ndo ha espago ou mecanismos para a
discussdo e combate das desigualdades raciais e de género, segundo Almeida.
Quando isso acontece, ha a reproducao, no interior destas instituicdes, das relacdes

do cotidiano em que o racismo e outras praticas sociais podem se expressar. No caso,
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o racismo pode ocorrer de forma violentamente explicita ou com micro agressoées, ou
seja, piadas, isolamento, silenciamento, entre outros, esta ultima forma de racismo é

bastante recorrente no espago escolar, por exemplo.

Para Almeida, se o racismo é parte da ordem social, a inica forma de combaté-
lo, institucionalmente, seria através da implementacdo de praticas antirracistas
efetivas. Segundo o autor, € dever de toda instituicdo, efetivamente preocupada com
0 racismo, se ocupar da pratica antirracista, implementando politicas internas que
visem:

a) promover a igualdade e a diversidade em suas relagdes internas
e com o publico externo — por exemplo, na publicidade;

b)  remover obstaculos para a ascensdo de minorias em posi¢oes
de direcéo e de prestigio na instituicao;

C) manter espagos permanentes para debates e eventual revisdo
das préticas institucionais;

d) promover o acolhimento e possivel composicao de conflitos
raciais e de género. (ALMEIDA, 2019, pp. 48-49).

Embora a questdo da representatividade seja de suma importancia, Almeida
destaca que o racismo ndo se limita a isso, pois, ainda que fundamental, apenas a
presenca de pessoas negras e outras minorias em espacos privilegiados de poder e

de decisao nas instituicdes ndo as tornam menos racistas.

O racismo resulta da prépria estrutura da sociedade. Ele € uma manifestacéo
comum, normalizada na forma como se constituem as relacdes familiares, politicas,
econbmicas, juridicas e, portanto, ndo € uma patologia. O racismo é estrutural.
Almeida destaca que o racismo n&o é uma excecdo e sim a regra da sociedade. E
necessario que haja reflexdo sobre possiveis mudancas nas relacées da sociedade,
mudancas estruturais, as quais deverdo incluir mudancas na economia e na politica.
Isso € necessario, pois a viabilidade sistémica do racismo reside na organizacdo das
relacdes sociais, econdmicas e politicas. A forma concreta de expressao do racismo,

segundo Almeida, é constituida pelas desigualdades politica, econdmica e sociais.

No entanto, embora a palavra estrutura aparente ser de dificil mudancga, o autor
lembra que nao é impossivel. Por esta razao, medidas antirracistas devem continuar

a serem tomadas e executadas, bem como as pessoas que cometam ag(”)es
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discriminatorias devem ser responsabilizadas pelos seus atos. A importancia de
continuar o combate ao racismo estrutural, alerta o autor, reside na constante
lembranca de que o racismo € um processo historico e politico, o qual deu condicdes
sociais para que grupos racializados fossem discriminados de forma sistematica. A
admissédo da existéncia do racismo estrutural e sua analise contribuem para que
interpretacdes superficiais e reducionistas deixem de ser feitas, de igual modo, diminui

a incorréncia de negacionismos.

O maior desafio daqueles que enfrentam diariamente o racismo esta em
convencer a opinido publica acerca do carater sistematico das desigualdades raciais
no Brasil, pois € estrutural e se reproduz através de instituicbes de ordem publica e
privada, educacionais e de saude publica - “S6 assim pode-se esperar levantar o véu
centenario que encobre as dicotomias elite/povo, branco/negro na sociedade
brasileira” (GUIMARAES, 1995, p.43).

Feita a historicizac&o dos conceitos de raca e racismo, seguir-se-ao as analises
desenvolvidas nesta pesquisa. No préoximo capitulo serdo abordadas as analises
feitas a partir da relacdo entre a observacdo etnografica do ambiente escolar e as
narrativas dos estudantes obtidas por meio de trés instrumentos diferentes, que
possibilitaram verificar as ideias prévias, o conhecimento historico, as experiéncias e

a consciéncia historica do grupo de participantes da pesquisa a respeito do racismo.

4. Capitulo 3 — Andlise das fontes e descri¢cdo do espaco escolar

Para analisar o espaco escolar, além do estudo de campo etnografico também
utilizaremos o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da escola. Como a pesquisa foi
desenvolvida numa Unica unidade escolar, ela sera denominada aqui como Escola. O
ensaio etnografico foi realizado em uma escola estadual, localizada no Municipio de
Londrina, norte do Parana. De médias proporc¢des, tem capacidade de atendimento
de 622 alunos e funciona em dois periodos, que se estendem das 7h30 - 11h55 /
13h30 — 17h55. As observacgdes se restringiram ao periodo matutino, em que as aulas
do 9° ano estdo concentradas. Possui onze salas de aula, além dos espacos
adaptados para o laboratorio de Informatica e Quimica/Fisica, o Centro Educacional
de Apoio a Pessoa com Deficiéncia Fisica Neuromotora, biblioteca, sanitarios (oito),
equipe pedagodgica, diretoria, cantina, arquivo, cozinha, patio coberto, quadras de
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esporte (duas, sendo uma coberta) e, finalmente, a sala de recursos. O quadro de

funcionarios comporta de cinquenta e oito professores e quatorze funcionarios.

A direcdo e coordenacdo pedagogica possibilitaram a realizacao da pesquisa e
a professora deu grande contribuicdo dando acesso a observacao de suas aulas. A
equipe gestora se prontificou a fornecer os dados do PPP, bem como possibilitou

acesso aos demais funcionarios da escola, que explicaram seu funcionamento.

4.1- A regiao e perfil socioecondmico dos alunos

A regido em que a Escola esta localizada ndo é muito distante do centro de
Londrina, ficando proxima a duas importantes avenidas da cidade. Em suas
proximidades ha varias concessionarias de carros, mercados, colégios privados e um
centro comercial. O bairro se configura, também, pela grande quantidade de casas de

meédio a alto padrdo econdémico e alguns prédios.

A maioria dos estudantes chegam de carro (0s pais, ou responsaveis levam),
ou andando, e a minoria vem de bairros distantes utilizando transporte coletivo, nesse

caso, o 6nibus.

De acordo com os dados do PPP da Escola, quanto a renda familiar 48% dos
pais afirmaram estar na faixa de um a trés salarios minimos, enquanto 43% afirmaram
ter renda de quatro a seis salarios minimos, 7% de sete a dez salarios minimos, e 1%

nao responderam.

Quanto ao nivel de escolarizagéo, a pesquisa realizada pela Escola constatou
que ha poucos pais de estudantes que tém baixa formacdo educacional, 1% é
analfabeto; 5% nao completou o 5° Ano, enquanto 0S que possuem Curso superior
completo compreende cerca de 26% dos pais e 18% das maes. A pesquisa também
apontou que ha um maior nivel de instrucdo das maes, com percentagem maior em

relacdo a formacao em Pds-graduacao.

A pesquisa foi realizada com trés turmas de 9° Ano, totalizando 83 estudantes.
Os dados percentuais da quantidade de estudantes que participaram da pesquisa, de
acordo com o género que se identificam, apontam que, 46,99% se identificam com o

género feminino e 53,01% se identificam com o género masculino.
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Grafico 1 - Género

Género

= Maculino = Feminino

Fonte: dados da autora.

Os dados acerca da idade demonstram que a maioria dos estudantes se
encontra dentro da faixa etaria prevista para a série que estao cursando, com poucos

ficaram retidos no 9° Ano.



79

Grafico 2 - Faixa etaria

2,41%__Faixa etaria
2,41%
—\_\—\—

m Treze = Quatorze = Quinze Dezesseis = Dezessete

Fonte: Dados da autora.

O gque o grafico demonstra € que mais da metade dos estudantes esta dentro
da faixa etaria prevista -14 anos de idade — portanto, na progresséo escolar referente
ao 9° Ano, com 60,24% do total de 83 estudantes; ao passo que 20,48% tém 15 anos
de idade; 14,46% tém 13 anos; 2,41% para 16 anos de idade; e mesmo percentual
para agueles que tém 17 anos (2,41%). Os dados demonstram, portanto, que a taxa
de distorcéo de idade é média, de acordo com o PPP da Escola, a taxa em 2014 para
0 9° Ano era de 11,60%.

Quanto a Cor/Etnia constantes na autodeclaragédo dos estudantes, as op¢des
citadas no questionario estao de acordo com os dados de pesquisa de Censo do IBGE
— Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, que classifica Cor/Etnia da seguinte
maneira: Preta; Parda; Branca; Indigena; Amarela. Nesse sentido, em relacao a
quantidade de estudantes3! que se identificam com a classificacdo de Cor/Etnia, tem-
se 0s seguintes dados:

31 Denominamos “estudantes”, quando se tratar do grupo todo, alunos e alunas. E nomeamos “alunos
e alunas”, quando se tratar de narrativa relacionada a meninos e meninas.
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Gréfico 3 — Porcentagem de Cor/ Etnia dos estudantes

3,61% Cor / Etnia

= Preta = Parda = Branca = Indigena = Amarela = Ndo responderam

Fonte: dados da autora.

Percebe-se que metade dos estudantes se identificam como sendo de cor/etnia
branca (50,60%); enquanto 27,71% como sendo da cor/etnia parda; 10,84% da
cor/etnia preta; e 6,20% da cor/etnia amarela; ha, também, os que nao declararam
sua cor/etnia (3,61%); e por ultimo, apenas um aluno (a) se identificou com a cor/etnia
indigena (1,20%).

Portanto, os dados do PPP?? da escola de 2010 e 2017 demonstraram que a
maioria dos estudantes se autodeclarou branca. A instituicdo utilizou o termo raca para
definicAo das cores e identificacbes dos estudantes, em consonancia com as
pesquisas do IBGE. No entanto, o que chama a atencao é a utilizacdo das definicbes
de cor: branca, amarela e negra. Apesar do IBGE utilizar em suas pesquisas o termo
preto/a, a escola ndo colocou essa opc¢ao. Da mesma forma, verificou-se que alguns
estudantes se sentiram ofendidos com a utilizagdo do termo preto como auto
identificacdo de cor nos questionarios, chegando até mesmo a lhe riscarem,

escrevendo embaixo: negro.

Tal fato se deve, apesar de muitos estudos acerca da questao racial terem sido
desenvolvidos, a imagem negativa construida historicamente em relacao a cor preta,
quando relacionada a pele de um individuo, sendo o termo preto muito utilizado para

32 Abreviacdo para Projeto Politico Pedagdgico da Escola.
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xingamentos racistas. Além disso, € bem comum utilizar o termo em ditados populares
para designar algo que € negativo como, por exemplo: a coisa esta preta, quando uma
situacdo nao vai bem; ou, até mesmo, conceitos proprios da cultura histérica, como o
que se relaciona a Queda da Bolsa de Valores de Nova lorque, que iniciou a crise
econbmica de 1929, com seu marco tido como Black Thursday, ou Quinta-Feira
Negra/Preta.

Existe um movimento tanto de estudiosos, quanto dos militantes dos
movimentos negros de desconstrucdo e ressignificacdo o termo preto/a como algo
positivo, pois, ainda é dificil e, por vezes, até constrangedor utilizar o termo, pelo fato
de ainda ser considerado um termo pejorativo. Além disso, houve também a utilizacéo
do termo afrodescendente no grafico do PPP da escola, aqui o Unico termo que se
relacionaria a raca, mas por uma perspectiva de identidade que se associa a

elementos culturais.

Como apontado em capitulos anteriores, houve um esforgo muito grande em
desconstruir o conceito biolégico de raca, em que as diferencas fenotipicas definiriam
outras caracteristicas dos individuos, construindo, a partir dessas concepcoes,
hierarquias entre os diferentes grupos. Portanto, a utilizagcdo do termo raca para a
definicdo da cor da pele dos individuos, por parte da escola, é problematica, pois
caminha na direcdo do conceito biologizado de raca, que classifica os individuos de
fendtipos diferentes em racas classificadas e distinguidas hierarquicamente, néo
apenas pelas caracteristicas fisicas, mas também por elementos culturais e

capacidades cognitivas, concepcao ja superada no século XX.

4.2 — Ensaio Etnogréfico

Como ja mencionado, 0 ensaio etnografico foi desenvolvido em uma Escola
publica estadual da cidade de Londrina — PR, com trés turmas do 9° Ano (A, B, C), no
periodo matutino (7h30 — 11h55). A escolha das turmas considerou conteudo que 0s
estudantes ja haviam estudado. Era importante para o desenvolvimento da pesquisa
gue conteudos sobre escravidao ja tivessem sido trabalhados, para que pudesse ser

analisada a construcao do pensamento histérico em torno da questao racial.



82

Somente uma professora era responsavel pelas trés turmas. Segura em sua
fala e com boa formacéo, lecionava na escola ha varios anos e contava apenas com

a ajuda de uma pedagoga que auxiliava um aluno autista, em uma das turmas.

A disposicdo da sala de aula era tradicional: mesa da professora ao centro, as
vezes ao canto direito da lousa; as carteiras sao distribuidas em cinco fileiras; a direita
ficavam as janelas e a esquerda a porta, as turmas eram compostas por uma media

de 33 alunos, numero que cobria a extensao da sala, por vezes, faltavam carteiras.

Os estudantes utilizam o livro didatico para auxilio nas aulas, mas muitas vezes
a professora desenvolvia atividades proprias sobre o tema, ou trazia textos
complementares. As aulas se dividiam entre a exposi¢ao do conteudo pela professora,
com a utilizacdo da lousa, contando sempre com participacao e interacdo dos alunos,
geralmente com atividades cooperativas em que se dividiam em grupos e, desta
forma, os encontros se desenvolviam no sentido da construcdo conjunta do

conhecimento histdrico.

A primeira aula (9° A) foi sobre o periodo da Abolicdo da Escravatura. Nela o
que chamou a atencao nao foram os comentarios acerca do fato histérico, mas falas
de dois alunos sobre o machismo na sociedade quando a professora tratou do sistema

patriarcal que existia no Brasil na época do Império.

Uma das alunas, Mariane?, foi pontual e disse: machismo existe até hoje no
Brasill Do outro lado da sala, logo na sequéncia, o aluno Joaquim respondeu: E
frescura, ndo existe machismo no pais! Joaquim, portanto, nega a existéncia de
machismo banalizando a fala da colega que, apesar de jovem, jA sabe como o

machismo funciona e a afeta.

Algumas turmas ja tinham trabalhado a questdo da escraviddo e outras néo,
assim, em algumas aulas pode ser observado o desenvolvimento do conteddo. Na
turma do 9° Ano B, para a abordagem do tema, a professora fazia varios
guestionamentos para os alunos, a fim de que tivessem participagdo ativa e

contribuissem para novas discussoes e ideias. Nesse sentido, a professora questiona:

33 Nenhum aluno ou aluna precisou se identificar, também tinham a op¢éo de ndo responderem aos
questionarios. Todos os nomes que forem utilizados nesta pesquisa como identificador de alunos e
alunas participantes sao ficticios.
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- Qual a base moral que justifica o racismo?
Em resposta alguns alunos dizem:
- A lgreja!

Os estudantes apresentaram conhecimento histérico critico a este respeito,
pois sabiam que no periodo compreendido entre os séculos XVI e XIX, era de grande
influéncia a participacéo da Igreja nas decisbes do Estado no Brasil, além de fazer
parte do idedrio de legitimacdo da escraviddo levar o que compreendiam por
cidadania, cultura e a salvacéo para os povos africanos e indigenas escravizados. A
conversdo ao catolicismo, servia como uma forma de inclusdo social e de

embranguecimento, embora ndo abrandasse as pendrias da escravidao.

Mario, um dos alunos de maior participacdo nas aulas e que sempre fazia

guestionamentos interessantes, pergunta a professora:
- De onde vem a questéo racial no processo de escravidao?

A professora entédo explica o Mito de Can, o qual foi utilizado como legitimador

da escravidao dos povos de origem africana.

Embora as interven¢des da pesquisadora tenham sido minimas, pois nao era
esse 0 objetivo do estudo, pode se perceber uma tentativa da professora em auxiliar
a investigagcdo com a introducdo de atividades que poderiam ser geradoras de
discusséo da questéo racial em sala de aula. Uma delas foi uma pesquisa sobre a
ascendéncia dos alunos. Eles deveriam perguntar aos seus familiares, trazendo os
resultados para a aula. Além dessas atividades, a professora sempre tentava levantar
discussbes que acabavam se encaminhando para a questdo do racismo, que por
conta dos conteudos curriculares para o0 9° ano, acabavam ajudando nas discussodes

acerca dos temas e auxiliando a pesquisa.

Sobre a pesquisa acerca da ascendéncia discente, o0s resultados
demonstraram que a maioria dos sobrenomes dos estudantes era de origem europeia,
aos quais se referiam com muito orgulho, principalmente os de origem italiana. No
entanto, um dos alunos disse que sua familia tem um sobrenome de origem africana,
mas que optaram por nao inclui-lo em seu nome, pois ficaria muito extenso. Apos uma

longa discusséao (9° Ano C), a professora fez a seguinte questao:
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- Quem aqui € descendente de africano e indigena?

Quase todos responderam afirmativamente a pergunta da professora, assim, a

partir desta revelacéo, ela questionou:
- Por que suprimimos nossas origens africanas?
Ao que respondeu, Carlos:
- Racismo!

A professora inicia, entdo, uma discusséo sobre as caracteristicas fenotipicas

dos negros, pergunta:
- Como identificamos uma pessoa como negra?

Segundo os alunos, poderia se distinguir pela cor da pele e pelo cabelo. A partir
dai uma densa discussdo tem inicio com alguns comentarios surgindo, como o de

Rafael, levando a risadas de alguns de seus colegas:
- Para branquear a pele negra, eles precisam usar p6 de arroz!
Gabriela, entéo, intervém:
- Isso é Bullying.

Por conta do comentario sobre o branqueamento, a professora inicia uma
discussdao sobre os fatores genéticos, dizendo que era possivel uma pessoa negra ter
um filho branco, citando exemplos de familias conhecidas por ela. Percebendo a
curiosidade dos alunos, pede para que os estudantes tirem mais ddvidas sobre

genética com a professora de Biologia.

A professora percebendo a situacao de agitacédo da sala apés o comentario de

Rafael, questiona:
- VOcCés ja praticaram brincadeiras racistas?

Alguns responderam que sim, admitindo terem feito este tipo de brincadeiras,

entre eles, o Rafael. Nesse momento, Abel pergunta:

- Por que so6 se considera racismo quando um branco ofende um negro, e ndo

0 contrario?
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Percebe-se que ha muitas duvidas em relacdo as definicbes do que é o
racismo. Alguns alunos acham que € bullying, outros entendem que qualquer ofensa
a alguém, por conta da cor da sua pele é racismo, independentemente de a pessoa

em questao ser negra ou néo.

Na turma do 9° Ano A, a professora continuou com a pesquisa sobre a
ascendéncia dos alunos, percebendo que a maioria falava apenas sobre suas origens

europeias. Assim, 0os questionou da mesma forma:

- Por que ndo assumem suas origens indigenas e africanas. Importa mais a cor

da pele ou o sobrenome?
Em resposta os alunos responderam afirmando:
- Por conta do racismo!

A professora também perguntou para a turma se ja fizeram brincadeiras
racistas, ao que os alunos responderam negativamente. Eles entenderam que o
racismo causa constrangimento, pois explicam que as pessoas nao assumem sua
ascendéncia africana por terem medo de sofrerem com o racismo. Portanto,
entenderam o processo de exclusdo causado pelo racismo, porém néo
compreenderam, exatamente, 0 que é o racismo, pois o confundem facilmente com
outros tipos de preconceito, tais como homofobia, gordofobia, e, muitas vezes,
generalizam os comentarios racistas de seus colegas como brincadeiras de mau
gosto, o que chamamos de bullying. Ha, portanto, falta de clareza sobre o proprio
conceito de racismo e a relativizagdo dos mecanismos de funcionamento deste tipo
de preconceito. Ainda no bojo das discussfes sobre o fenétipo de pessoas negras, a
aluna Bianca afirma:

- Eu sou branca, mas minha avo era negra e tinha o cabelo ruim.

A fala de Bianca gerou muita discussdo em sala de aula, levando sua colega
de turma, uma aluna que se autodeclarou negra, a intervir dizendo que ja sofreu com
a pressao estética para alisar seu cabelo. Por conta do comentario de Bruna e as

discussdes que se desenvolveram, a professora voltou a questiona-los:

- Existe racismo no Brasil? Esse preconceito diminuiu?
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Em resposta a professora, a sala entra em consenso e afirma que o racismo
nao diminuiu.

Com o desenvolvimento das discussdes acerca do racismo, a professora trouxe
a pauta das cotas raciais para a sala de aula. Ao questionar os estudantes, muitos
responderam que elas eram ruins, pois seria uma forma de discriminacao e excluséao.
Neste momento, a aluna Elisa, a mesma que falou sobre a pressao estética para alisar
o cabelo, disse que a excluséo social € a razdo da pobreza da maioria da populacao

negra do Brasil.

Quando as discussdes acerca das cotas raciais surgiram, a professora permitiu
a interferéncia da pesquisadora pela primeira vez, embora nao fosse o objetivo da
pesquisa pareceu pertinente desenvolver a discussao acerca do assunto, pois alguns
estudantes poderiam se beneficiar da politica de cotas raciais futuramente. Apos
breve explicagdo sobre a razdo de sua existéncia e de como funciona a selegéo a
partir de critérios, os estudantes concordaram que a politica de cotas raciais é
importante e necessaria. Pode-se concluir, a partir das discussoes realizadas, que a
reacao negativa em relacéo a politica de cotas se deu pela falta de conhecimento da

maioria deles acerca de seu funcionamento e o sentido de sua existéncia.

As atividades sobre a ascendéncia dos alunos continuaram com a turma do 9°
Ano B. Os resultados também foram parecidos com o das outras turmas, com a
maioria dos alunos escolhendo falar sobre seus antepassados de origem europeia.
Ao serem questionados sobre a falta de ascendéncia africana, um grupo respondeu
gue quem nao assume sua origem africana é racismo. Ou seja, h4 um consenso entre

todas as turmas.

A violéncia do racismo, neste caso, fez com que alunos negros sabedores de
sua ascendéncia africana, escolhessem nao falar sobre ela, pois ndo se sentiam
confortaveis com a possibilidade de ouvirem comentarios preconceituosos. De certa
forma, a negacdo da maior parte dos alunos sobre suas ascendéncias africana e
indigena, demonstram, também, o ideario europeizado de padrao cultural, estético e
de civilidade, largamente propagado pela cultura histérica dos séculos XIX e XX.
Embora tenha-se avangado na construgdo de uma identidade nacional que busca a

valorizagdo da diversidade constituidora do Brasil, ha ainda muito para ser
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desconstruido na cultura histérica, como apontou Maria Auxiliadora Schmidt, pois

ainda permanece o processo de reconstrucao do cédigo disciplinar da Histéria.

Em todas as turmas, a professora questionou 0s estudantes acerca da
existéncia de racismo na escola e na sociedade. Num primeiro momento, os alunos
nao admitiram existir racismo na sociedade e na escola, ou até mesmo que ja tinham
feito comentarios racistas ou brincadeiras, entretanto, quando as discussdes
comegavam sempre surgiam comentarios carregados de preconceito, em que 0S
alunos reproduziam sem criticidade. As discussbes geradas a partir dessas
ocorréncias os levaram a concordar que existe racismo na sociedade e que eles

mesmos j& haviam feito comentérios considerados racistas.

ApoOs as discussdes sobre a existéncia do racismo na escola, a professora
guestionou os alunos acerca de quais medidas podem ser tomadas para combaté-lo.

Dentre as respostas estavam: “ndo se deixar influenciar”; “respeito ao proximo”; “nao

usar meios estéticos para se encaixar no padrdo de beleza imposto pela sociedade’.

Os alunos compreendem que o0 racismo € exterior, ou seja, € algo que se
aprende. Portanto, acreditam que se ndo forem influenciados por discursos de 4dio,
nao serdo pessoas racistas. Também entendem que o racismo é uma forma de
desrespeito ao préximo, que vai contra um principio basico da educacdo e boa
convivéncia em sociedade. J4 a terceira resposta, dada pelas alunas, demonstra
empoderamento ndo apenas relacionado ao feminismo, mas também a aceitacao da
negritude, neste caso de valorizagdo de caracteristicas fisicas extremamente
reprimidas, como o cabelo crespo, auxiliando no desenvolvimento da autoestima de

jovens negros (as).

As acbes propostas pelos alunos, embora validas, ndo se relacionam
diretamente com a questdo do racismo na escola e com formas de combaté-lo.
Embora admitam sua existéncia, ndo parecem entendé-lo como um problema a ser
resolvido pela escola, e sim algo individual ou de responsabilidade da sociedade.
Portanto, os alunos ndo pensam na sua responsabilidade coletiva, dos professores e

demais profissionais da escola no combate ao racismo.

Outra oportunidade de observar o desenvolvimento de temas relacionados ao
racismo veio com a abordagem do tema Revoltas no Periodo Regencial, entre as
guais, estava a Revolta da Vacina. Ao explicar o contexto em que a revolta ocorreu,
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com apoio do livro didatico, a professora abordou a questédo do Higienismo Social. Ao
perguntar aos alunos (9° Ano A) quem mais sofreu com as medidas tomadas para

transformar a area central do Rio de Janeiro. Os alunos responderam:
- Os negros pobres!
Na continuacéo do debate a professora questionou:
- Se fossem brancos a acao da Prefeitura do Rio seria diferente?
Ao que Gabriel respondeu:

- Antigamente sim, mas hoje 0s negros e brancos séo iguais, por conta dos Direitos
Sociais.

A professora continuou a indagatr:
- Tem certeza que hoje é diferente?
Na sequéncia a docente apresenta uma situacao hipotética como exemplo:

- Em uma batida policial envolvendo dois alunos da sala, um negro e um branco,
guem vai ser abordado pela policia?

Todos os alunos concordaram que o aluno negro seria mais visado pela policia.

O que se denota é que sem a instigacdo da professora, alguns alunos nao
teriam conhecimento da extensdo que o racismo pode alcancar na sociedade, pois
nao viam como racista a abordagem de pessoas negras pela policia, por exemplo.
Além disso, acreditavam que o racismo havia acabado por conta dos Direitos
Humanos e leis que criminalizam praticas racistas. Nesse sentido, o racismo esta
descolado temporalmente do presente do aluno, sendo reduzido sua existéncia ao

passado, portanto, se tratando de uma negacao parcial do racismo.

Dando continuidade as mesmas atividades em outra turma (9° Ano B), a
professora questionou:

- A violéncia utilizada pelo prefeito do Rio de Janeiro foi justificada por ser
direcionada as pessoas negras?
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Os alunos discutem e concluem que houve mais violéncia por se tratar de
pessoas negras e pobres, entendendo ser a violéncia sofrida por essas pessoas um

ato discriminatério.

Ao utilizar o mesmo exemplo da batida policial, os alunos deram a seguinte

resposta a professora:

- O negro seria abordado pela policia, pois tem estere6tipo de bandido e ladrao.

Por isso, seria mais visado em uma batida policial.

Nesta turma, as respostas foram mais criticas. Nas duas turmas (9° Ano A e B)
houve acordo entre as respostas acerca da abordagem policial e também sobre os
conteudos da aula, pois os alunos conseguiram estabelecer uma relacdo temporal
entre a violéncia promovida contra 0s negros e pobres no periodo da Revolta da
Vacina, com a violéncia sofrida hoje por este mesmo grupo. Entendem que o racismo
serve como legitimador da violéncia promovida contra os individuos negros e pobres

do pais.

Na sequéncia das aulas, a professora trabalhou como contetdo o tema do
Imperialismo, explicando a Teoria da Superioridade Racial, a qual baseava-se nos
fendtipos para a determinacéo dos niveis de inteligéncia e civilidade dos individuos,
categorizando em grupos raciais. Também explicou que nesse periodo pesquisas na
area de medicina criminal determinavam, por meio de métodos de medic¢do do cranio
e de outras caracteristicas fenotipicas, o perfil do criminoso a “raca” negra, por isso o
ideario que persiste até hoje. Ao fim desta explicacdo a professora questionou

novamente os alunos:
- Por que a maioria da populagéo negra € pobre?
Questao respondida pelos alunos da seguinte forma:
- Falta de oportunidades melhores de vida, falta de oportunidade de defesa.

Verifica-se, assim, que o0s alunos ndo relacionaram a pobreza, falta de
oportunidade e de seguranga diretamente ao racismo neste caso, algo curioso, pois
em todas as vezes que a professora 0s questionou sobre a situagcédo social das
pessoas negras no pais, eles foram assertivos em dizer: racismo! O que demonstra
gue ndo compreendem todas as formas de discriminacdo e exclusdo que o racismo

causa.
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A professora explicou, também, que o ideéario de superioridade racial perdurou
até o século XX, quando passou a ser veementemente combatido, na década de 1960,
por pesquisadores africanos nos Estados Unidos. Na sequéncia ela passou a
trabalhar o Continente Africano com uma atividade que objetivava desconstruir a ideia
estereotipada de que nele s6é ha pobreza, escravos, fome e florestas. Alguns
estudantes ndo sabiam distinguir o continente de um pais, confundindo a Africa,
segundo continente mais populoso do mundo e formado por 54 paises, segundo
dados do Instituto Geledés34, com um pais.

Para romper esse estere6tipo, varias campanhas foram desenvolvidas por
estudantes imigrantes africanos nos ultimos anos, entre elas a The Real Africa: Fight
the Stereotype® (A Verdadeira Africa: Combata o Esteredtipo, em traducéo livre),
elaborada, por membros da Associacdo de Estudantes Africanos de Ithaca College,
em Nova York. Composta por uma série de fotos dos estudantes envoltos nas
bandeiras de seus paises, legendadas com mensagens simples escritas com o
objetivo de combater preconceitos e estereétipos sobre o continente, a campanha é
veiculada na plataforma Facebook. Entre as mensagens estavam frases como: “Eu
néo falo ‘africano’, porque ‘africano’ ndo é uma lingua”, “Africa ndo é um pais”, “Nem
todos os africanos sdo rapidos corredores”, “Africa ndo se resume a apenas pobreza”,

entre outras.

Recentemente, um imigrante africano da Guiné-Bissau, Vensam lala, de 30
anos - ex-estudante da Unesp, formado em Letras, especialista em literatura africana
e portuguesa, modelo e ator - cansado de ouvir que a Africa era um pais, criou uma
linha de camisetas com a frase estampada “Africa ndo é um pais”, em trés diferentes
linguas. Sua intencéo é contribuir para a desconstrucéo da ideia estereotipada de que
a Africa € um continente pobre que s6 tem mazelas, pobreza e doencas, contribuindo

para que cada vez mais pessoas saibam o quanto o continente é multiplo e

culturalmente rico e diversificado, com idiomas e povos diferentes?®.

34 Fonte: https://www.geledes.org.br/10-ideias-erroneas-que-temos-sobre-a-africa/

35 Fonte: https://www.geledes.org.br/estudantes-africanos-criam-campanha-para-mostrar-diversidade-
da-africa-nao-somos-um-pais/

36Fonte: https://www1.folha.uol.com.br/mundo/2020/03/cansado-de-ouvir-perguntas-absurdas-
imigrante-cria-camiseta-africa-nao-e-um-pais.shtml



https://www.geledes.org.br/estudantes-africanos-criam-campanha-para-mostrar-diversidade-da-africa-nao-somos-um-pais/
https://www.geledes.org.br/estudantes-africanos-criam-campanha-para-mostrar-diversidade-da-africa-nao-somos-um-pais/
https://www1.folha.uol.com.br/mundo/2020/03/cansado-de-ouvir-perguntas-absurdas-imigrante-cria-camiseta-africa-nao-e-um-pais.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/mundo/2020/03/cansado-de-ouvir-perguntas-absurdas-imigrante-cria-camiseta-africa-nao-e-um-pais.shtml
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A experiéncia de observacao das aulas demonstrou que ha, ainda, muita falta
de conhecimento acerca do racismo, pois alguns alunos o praticavam em sala de aula.
Verificou-se, de igual forma, que ndo hd um consenso sobre o conceito, além da
dificuldade em conseguir dimensionar as propor¢cdes e consequéncias do racismo na
sociedade, o que € plausivel, visto que ndo entendem a complexidade da questao.
Em concomitancia a esta situacdo pode ser observado que o tema permitiu o
desenvolvimento de debates bem estruturados, dado o esforco da professora em
trabalhar criticamente a questdo racial em sala de aula. No entanto, apesar de
assumirem a existéncia do racismo, muitos alunos ndo conseguem relaciona-lo a sua
realidade. Em parte, isso se explica pela escola ter maioria de alunos brancos, perfil
também existente nas turmas observadas, e devido a falta de relacdo espaco
temporal, o que pode ser trabalhado através das aulas de Historia.

4.3 - Breve descricao dos instrumentos de Pesquisa

Para interpretar as narrativas dos estudantes com o objetivo de compreender
como tem operado as competéncias da consciéncia histdrica, além de analisar qual a
contribuicdo das aulas de Historia para o desenvolvimento do conhecimento histérico,

trés tipos diferentes de instrumentos foram utilizados.

No primeiro instrumento, aqui denominado tempestade de ideias, foi solicitado
aos estudantes para relacionarem quatro palavras ao termo Racismo, com o objetivo
de avaliar suas ideias prévias por meio das palavras escolhidas. O segundo
instrumento, por sua vez, consiste em um questionario com trés questdes acerca do
racismo, as quais se relacionam com as opera¢des mentais da consciéncia historica:
interpretacdo, experiéncia e orientagdo. Seu objetivo foi promover a andlise de
narrativa histérica dos estudantes, por meio da qual péde se classificar os escritos a
partir das categorias da consciéncia historica. O terceiro e ultimo instrumento
objetivou, através da analise interpretativa de uma charge, avaliar as narrativas
histéricas dos estudantes e qual a consciéncia historica que possuem acerca da

tematica abordada na charge: a abolicdo da escravidao.

A escolha de néo interferéncia justifica a aplicacao dos instrumentos apenas ao
final da observacgdo. A ideia era evitar que os estudantes se sentissem intimidados

pelo tema, ou que mudassem o comportamento em sala de aula por saberem se tratar
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de uma pesquisa sobre o racismo. O intuito da escolha dos instrumentos e
metodologia de aplicacdo foi manter o maximo possivel um ambiente com o qual o0s
estudantes j4 estavam acostumados, para que o comportamento, as falas, os gestos,
nao mudassem com a presenca da pesquisadora. O que contribuiu para que as
discussbes observadas na etnografia pudessem ser complementadas pelos dados

obtidos através dos instrumentos aplicados.

4.4 - Andlise do Instrumento | - Tempestade de Ideias

As andlises da sequéncia decorrerdo de dados coletados por meio do
Instrumento I, que se refere a Tempestade de ideias, o qual permitiu verificar como os
alunos apresentam seus conhecimentos prévios. Nele os estudantes puderam

escrever quatro palavras que julgam se relacionarem ao termo Racismo.

Neste instrumento, alguns estudantes ndo escreveram apenas uma palavra em
cada espaco designado, mas também conjunto de palavras ou, até mesmo, frases.
Além das andlises realizadas, € pertinente interpretar as respostas que fogem do
padrao estipulado pelo instrumento e pela pesquisadora, pois a analise pode contribuir
muito para que seja compreendido como 0s estudantes processam 0 pensamento

acerca do racismo.



Figura 2 — Tempestade de Ideias

Instrumento “Tempestade de Ideias”

Idade: Sexo: () Masculino ( ) Feminino
Cor/Etnia: ( ) preta ( ) parda ( ) branca ( )indigena ( ) amarela

Tempestade de ldeias: Escreva quatro palavras, uma em cada retangulo, que
se relacionam com a palavra “Racismo” inscrita no centro do circulo.

93

Observacédo: ndo é preciso identificar-se com o nome, pois o0 objetivo da pesquisa € investigar
possibilidades de discussdo da tematica do racismo no espago escolar, por isso todos os dados séo

totalmente sigilosos.

Fonte: Dados da autora.
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Entende-se que todos os estudantes possuem um conhecimento prévio sobre
a questao do Racismo, pois este tema faz parte do cotidiano social, estando presente
nas midias, redes sociais, escola, e em outros espacos. A andlise das ideias prévias,
além de auxiliar na compreenséo do desenvolvimento do conhecimento historico, bem
como de sua relacdo consciente com a vida pratica (consciéncia histérica), também
contribuiu no adensamento da analise etnografica do ambiente escolar, pois foi

possivel denotar se as ideias prévias convergem com os dialogos em sala de aula.

Algumas categorias foram criadas para possibilitar analise das ideias prévias
dos estudantes. Devido ao grande volume de palavras citadas pelos estudantes,
optou-se por categoriza-las por aproximacdo de significados. Dessa forma, as

seguintes categorias relacionadas ao Racismo, se apresentaram:

e Definicdo (o que €7?);

e Origem (como surge?);

e Causa (quais motivacdes?);

e Ocorréncia (como acontece?);

e Consequéncias (como influencia a vida dos que sofrem?);
e Tipos (quais 0s preconceitos que surgem?);

e Mudancas e Permanéncias (Relacao Historico-Temporal)

O Grafico 4 representa o grupo que respondeu ao instrumento da Tempestade
de ldeias. Foram 83 estudantes respondentes que geraram, aproximadamente, 330
palavras. Portanto, os numeros dos graficos ndo correspondem ao numero total de
estudantes, mas a quantidade de palavras que se alinham as categorias elaboradas,

podendo estas serem apropriadas por mais de uma categoria.®’

87 - Um exemplo de palavras que se repetem nas categorizagdes é “intolerancia”, pois pode ser um
fator de motivagdo do racismo, como também de ocorréncia.
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Grafico 4 — Definicdo (O que é Racismo?)

O que é Racismo?
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Fonte: Dados da autora.

Analisando o gréfico percebe-se que para quase metade dos estudantes (38)
0 racismo é um tipo de preconceito, portanto, um nimero expressivo. No entanto, ao
categorizar separadamente as definicdes preconceito e pré-conceito, verificou-se uma
diferenca importante. Embora as duas palavras tenham o mesmo significado, é
pertinente denotar a diferenca de sentido que elas tém nesse contexto. Aqui entende-
se por preconceito uma forma de violéncia e exclusdo, o termo pré-conceito, por sua
vez, denota um julgamento prévio, uma estereotipagem do individuo, como pode ser
percebido no didlogo entre os estudantes e a professora no ensaio etnografico,
qguando relacionam a imagem do negro ao bandido. Nesse sentido, apenas 4
estudantes definiram racismo como sendo uma estereotipagem, um julgamento

prévio, portanto um pré-conceito.

O termo discriminagdo aparece 11 vezes, a escolha por categoriza-lo como
uma das definicdes do racismo, embora também esta seja uma das consequéncias,
se deu por ser a forma mais comum de se constatar o ato racista, vide exemplos do

periodo de segregacao racial nos Estados Unidos, ou o Apartheid na Africa do Sul. A
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discriminacéo sempre foi um dos mecanismos mais poderosos de funcionamento do
racismo, por isso o termo pode ser compreendido em dois sentidos: representacéo e

consequéncia.

Segundo Almeida (2019), é importante que se saiba a diferenciacdo entre
racismo, preconceito racial e discriminacao racial. O preconceito racial € um juizo de
valor baseado em esteredtipos sobre individuos que sao pertencentes de um grupo
racializados, que ndo necessariamente culmina em praticas discriminatorias. Ja a
discriminacéao racial, segundo o autor, € o ato de conferir tratamento diferenciado a
membros de grupos racializados, neste caso, dos negros. Para Almeida, o requisito
fundamental da discriminacdo € o poder, ou seja, aquele que discrimina tem a
possibilidade de uso efetivo de sua for¢ca, sem a qual, ndo seria possivel atribuir
nenhuma vantagem ou desvantagem a um grupo racialmente identificado. (ALMEIDA,

2019, p.32).

Ainda sobre a discriminacéo racial, AlImeida descreve duas formas pelas quais
se apresenta - a discriminacao direta e a indireta. A discriminacéo direta seria aquela
em que ha repudio aparente a grupos ou individuos, que é motivada pela condi¢éo
racial. Como exemplo, o autor cita o impedimento da entrada de pessoas de
determinados grupos racializados a paises, ou também, o caso de estabelecimentos
comerciais que se recusam a atender individuos de determinada raca. A discriminacao
indireta, por sua vez, segundo Almeida, seria 0 ato de ignorar a situacdo especifica
de grupos minoritarios, desconsiderando diferencas sociais importantes. Segundo o
autor, as consequéncias das discriminagdes direta ou indireta sao intergeracionais, ou
seja, atravessam geracdes, pois causam a estratificacao social, onde o percurso de
todos os membros de um grupo social é afetado, prejudicando as chances de

ascensao social e de sustento material.

O termo crime apareceu 5 vezes nas respostas dos estudantes, ou seja, dos
83 que responderam ao Instrumento |, apenas 5 relacionaram diretamente o racismo
ao que ele &, segundo a definicdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
de 198838, Embora seja um nimero pegueno, definir o racismo como crime demonstra

um pensamento critico dos estudantes, alinhado ao que esta expresso na legislacao.

38 - A pratica de racismo foi criminalizada através da sancéo da LEI N° 7.716, de 5 de janeiro de 1989.
— Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9459.htm#artl — Acesso em: 25/08/2020.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9459.htm#art1
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O racismo também é relacionado ao termo besteira, na mesma quantidade de
vezes em que o termo pré-conceito aparece. Este termo pode ser compreendido como
uma forma de julgamento, neste caso ndo se apresenta como banalizagdo ou
relativizacdo do racismo, mas como uma maneira de repreensao aquele que o pratica.
Podendo denotar disso que os 4 estudantes compreendem que quem pratica o
racismo esta fazendo uma “besteira”. De outro lado, o termo pode ser entendido,
também, como algo desnecessario em dois sentidos: que o racismo é desnecessario,

ou que discutir o racismo é desnecessario.

Ainda como critério de julgamento tem-se 0 aparecimento dos termos: errado
(3), ruim (2), desumano (2), antiético (1), problema (1), nojento (1), irracional (1) e
perigoso (1).

Entre o conjunto de palavras - que ndo estdo de acordo com o que foi
estabelecido no instrumento, ou seja, uma palavra por vez — que se encaixam nesta
categorizagao, relacionam o racismo a falta de alguma coisa, entre elas: falta de
respeito, falta de direitos, falta de empatia, sem compaixdo, pessoas sem amor. O
conjunto de palavras ‘falta de respeito” aparece quatro vezes, enquanto 0S outros
apareceram apenas uma vez. Outros conjuntos de palavras também apareceram,
como: discriminagéo por cor, desigualdade na sociedade. O primeiro é a violéncia a
qual o racismo corresponde e 0 segundo se relaciona com as consequéncias do

racismo e da discriminacao.

O Gréfico 5, demonstra quais palavras mais aparecem quando se trata da
categoriza¢do sobre como o racismo surge, ou seja, qual a sua origem. Nela, embora
0s termos aparecam separados nas respostas, podem ser relacionados como
complementares. O termo cor aparece 11 vezes, o termo branco aparece 7 vezes, 0s
termos etnia e diferenca aparecem 6 vezes cada, o termo superioridade aparece 4
vezes, 0s termos inferioridade e raga aparecem 3 vezes cada e o termo cultura

aparece 1 vez.
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Gréafico 5 - Origem do Racismo (Como surge?)

Origem do Racismo
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Fonte: Dados da autora.

A partir da analise do Grafico 5, percebe-se que o termo mais frequente é cor,
ou seja, 11 estudantes compreendem que O racismo se origina na estética das
pessoas, tendo um esteredtipo de individuo como alvo. Essa perspectiva se insere no
que Oracy Nogueira (2006, p. 291) em seu estudo realizado em conjunto com o
Projeto UNESCO, designa como o tipo de racismo que existe no Brasil, o preconceito
de marca. Trata-se de um preconceito racial que tem como disparador a aparéncia
das pessoas, contrapondo-se ao preconceito racial dos Estados Unidos, onde a
ascendéncia seria mais relevante que o estereétipo do individuo, ou seja, pessoas
brancas podem ser consideradas negras por terem em sua arvore genealdgica algum
grau de parentesco com pessoas negras - este preconceito € denominado como

preconceito de origem, e se insere na regra de “uma gota de sangue”.

As ideias prévias demonstram que a origem do racismo é complexa e se
relaciona a diversas questfes. O aparecimento do termo branco pode ser interpretado
como a identificagcdo do grupo precursor do racismo, 0s responsaveis por desenvolver

teorias raciais, ideologias e mitos que legitimaram e legitimam esta pratica.

Entre as formas de legitimacdo se encontra o proprio termo raga, que tem
diversas interpretacdes - como foi explicado no segundo capitulo desta pesquisa.

Embora tenha diferentes significados, modificados de acordo com o tempo e
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interesses dos detentores do poder econdmico, politico e intelectual, ndo ha como
negar que a crenca na inferioridade e superioridade das racas, cultura e etnia,
serviram e ainda servem como formas de legitimacdo do racismo e de tantos outros

preconceitos.

A alteridade e as diferencas entre os povos sempre geraram conflitos ao longo
da Historia, assim como o “fardo do homem branco”, também legitimador destes
conflitos. Neste sentido, o termo cultura se insere no ideério de que o homem branco
europeu era superior culturalmente e, portanto, deveria ser o responsavel por levar a
civilizacdo e cultura a povos considerados primitivos e inferiores. Cultura também
pode ser compreendida como construcdo social. Neste caso o0 racismo seria uma

pratica socialmente construida dentro da prépria cultura, ou seja, algo cultural.

Entre as respostas solicitadas no instrumento, algumas fugiram do padrao
proposto, no entanto, podem se relacionar as categorias, por exemplo, uma aluna
relaciona a palavra racismo duas palavras: pessoas morenas. Aqui fica explicito uma
certa dificuldade em identificar e nomear as pessoas que sdo vitimas do racismo, esse
desconforto é bastante recorrente, haja vista, a questao racial ser tdo delicada e dificil
de ser trabalhada. Ainda, relacionado a questdo estética, uma outra aluna escreve:
cor da pele e cabelo. Aqui ela relaciona o racismo a uma das causas e formas em que
este se apresenta. Uma outra resposta que fugiu ao padrdo, mas que se encaixa na
categoria do Gréfico 5, que um aluno desenvolveu, ao relacionar racismo as palavras:
soberania branca. Fica explicito uma relacao histérica entre a palavra racismo e suas
origens, bem como, o aluno apresenta uma nog¢ao de que existe uma hierarquia racial,
segundo a qual, os brancos sao soberanos, ou estariam no topo, um fator importante

no ideério racista.

Apesar dos termos origem e causa serem parecidos, a opcao foi por diferenciar
as categorizacdes, pois o primeiro se relaciona mais com as origens histéricas, com o
conhecimento histdrico, como foi possivel denotar na andlise do Grafico 5, enquanto
0 segundo, se relaciona aos disparadores do racismo, ou seja, a acdes que levam a

ele. Como podemos verificar no Grafico 6:
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Gréfico 6 — Causas do Racismo (Quais motivacfes?)

Causas do Racismo

85
80
75
70
65
60
55 m Odio

50 L
a5 lgnorancia
40
35
30 Inveja
25

20

15

10 5 5

Intolerancia

Fonte: Dados da autora.

A partir da analise do Gréfico 6, denota-se que poucos estudantes relacionaram
emocdes como causas do racismo, pois apenas cinco escolheram a palavra 6dio e
um aluno escolheu o termo inveja. O termo édio tem uma conota¢do mais violenta,
podendo se relacionar tanto a violéncia verbal, quanto a violéncia fisica e, da mesma

forma, se relaciona ao termo intolerancia.

Ao termo ignorancia pode ser relacionado a falta de instrucdo, de
conhecimento, de educacdo, de respeito, ou a alienacdo. Da mesma forma, a
ignorancia pode ser causadora, em muitos casos, do odio e da intolerancia. Portanto,
da mesma forma que o grafico anterior, os termos elencados pelos estudantes se

complementam.

Outra categoria que pode ser depreendida das palavras citadas pelos
estudantes esta ligada as formas pelas quais acontece o racismo. Nesse sentido, 0
termo que mais aparece no Grafico 7 é Bullying, o qual tem origem nos Estados
Unidos, e € uma derivacdo da palavra bully, cujo significado em traducao livre é
valentéo, tirano ou brigdo. O Bullying € um tipo de violéncia contra pessoas indefesas
que pode variar entre a violéncia verbal e fisica, podendo causar constrangimento,
danos psicoldgicos e fisicos. Este termo é bastante usual nas escolas e teve um

crescimento de seu uso ao longo da ultima década.
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Gréfico 7 — Ocorréncia do Racismo (Como acontece?)

Como acontece

85
80
75

70 MW Bullying

65 Violéncia
60

55 Discriminacdo
50 Ofensa

15 )

ily) H Odio

35 B Humilhacdo
i M Repressdo
25

20 17 16 W Julgamento

15 13 11 W Intolerdncia

10 7 6 6 5 5

5

: . RN
Fonte: Dados da autora.

E muito comum a utilizacdo deste termo, pois alguns estudantes fizeram uso
dele para falar sobre a ag&o racista, como apontado no ensaio etnogréfico. E possivel
gue a definicdo do racismo como uma forma de bullying, por parte dos estudantes, se
deve ao fato desta violéncia estar bastante presente em seu cotidiano escolar. Ainda
que sejam tipos de violéncias diferentes, o bullying vem a tona por ser uma das formas
de definicdo destes atos que os adolescentes tém mais contato. As palavras
“brincadeiras racistas” apareceram algumas vezes no periodo de observacao
etnografica do ambiente escolar, ora sendo mencionadas pela professora, ora pelos

estudantes.

O bullying se insere exatamente neste contexto, pois ha uma banalizagédo ou
relativizacdo da acgéo racista colocando todo o preconceito dentro do nicho das
“brincadeiras de mau-gosto”, o que auxilia na propagacao da impunidade e da falta de
didlogo e combate ao racismo dentro do ambiente escolar, local onde este tipo de
situacdo mais acontece. Além das implicacdes apontadas, a banalizacdo do racismo
como bullying ou uma brincadeira de mau-gosto também contribui para o
silenciamento de alunos e alunas negras, tal qual aponta Eliane dos Santos Cavalleiro

(1998) em sua pesquisa de mestrado na educacao infantil, onde pode observar
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durante meses como eram as relagdes-raciais entre professores e estudantes, em que
pode constatar as diversas formas em que 0 racismo se apresenta e as consequéncias
no alunado da educacgéo infantil, sendo a mais aparente o silenciamento dessas

criancas vitimas de racismo.

A segunda palavra mais citada pelos estudantes € violéncia (16). Embora o
termo bullying seja uma forma de violéncia, eles ndo o entendem desta maneira. Aqui
o termo violéncia se relaciona a ac¢des racistas que podem levar a consequéncias
extremas como, por exemplo, a morte. Apesar do negacionismo de muitas pessoas,
todos os dias aparecem noticias de pessoas negras mortas pela acdo violenta da
policia, ou por conta de outros conflitos. Como apontado nos dados na introdugéo
desta pesquisa, o Brasil estd entre os paises que mais matam jovens negros no

mundo. A violéncia é a forma mais comum de identificacdo do racismo no cotidiano.

A discriminacéo (13) como abordada anteriormente, é a forma sistematica pela
qual o racismo se apresenta, cujo a raca é o fundamento desta discriminagdo. Neste
caso, ambos os tipos de discriminacdo geram consequéncias que se estendem a
longo prazo, prejudicando a ascensao social, reconhecimento e condicfes de sustento

material.

O termo ofensa (11), quarto mais citado, também é uma das formas mais
comuns do racismo, pois € a que mais aparece nas redes sociais e no cotidiano
escolar. E, também, o termo que melhor se encaixa no nicho das “brincadeiras de

mau-gosto”.

Os termos 6dio e intolerancia, embora aparecam como causa, também sao as
formas através das quais o racismo e qualquer outro tipo de preconceito acontecem.
Alids, todos os termos que aparecem neste grafico, embora se refiram diretamente ao
racismo, podem ser classificados, basicamente, como as formas de existéncia e de

acao de todos os outros tipos de preconceito.

Entre as respostas que fugiram ao padrédo, apareceu o conjunto de palavras
“sem visdo geral”, ou seja, 0 estudante relaciona o racismo a pratica, deixando
implicito que quem pratica o racismo ndo tem visdo geral, em outras palavras, 0

individuo teria uma visado limitada, seria ignorante.
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Ainda dentro das respostas divergentes, encontra-se a de uma aluna, a qual se
relaciona com as categorizacOes dos graficos 7 e 8. Em sua tempestade de ideias,
escreve a palavra “violéncia”, compreendendo o racismo como um ato de violéncia,
mas achou necesséario explicar de qual tipo seria, pois entre parénteses escreve:

palavras, acoes.

Os numeros expressivos do Grafico 8 mostram a condensacdo de varios
termos que representavam algum tipo de violéncia na tempestade de ideias, bem
como as palavras desigualdade e esteredtipos, as quais foram elencadas dentro de

outra categoria: as consequéncias do racismo.

Gréfico 8 — Consequéncias do Racismo (Como influencia a vida dos que

sofrem?)
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Fonte: Dados da autora.

A violéncia no preconceito racial além de ser um modus operandi do proprio
racismo, também se transforma em consequéncia. O termo morte € muito significativo,
pois embora tenha sido citado uma Unica vez, foi elencado na categoria de violéncia
pelo fato de ter sido escrito por um aluno que se autodeclarou preto nos questionarios.
A escolha do termo por este aluno demonstra a violéncia do racismo.
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Além de palavras que remetem ao sofrimento fisico, termos sobre o trauma
psicolégico e emocional também apareceram como consequéncia do racismo, o que
nao deixa de ser uma forma de violéncia, pois o sofrimento deste grupo nao tem
razbes apenas pessoais, ele se insere dentro de um processo de discriminagéo e de
falta de acesso aos meios basicos que possibilitam uma existéncia digna. Dentro
desta perspectiva foram mencionados, respectivamente, os termos depressao (6),

tristeza (5) e magoa, com uma vez.

Embora o termo desigualdade nao tenha sido citado nominalmente, termos que
representam a desigualdade socioecondmica, cultural, dificuldades de acesso as
mesmas oportunidades, causadas pelo racismo foram elencados por 54 vezes, como,

por exemplo: pobres, excluséo, diferenga, fome, favelado.

O termo esteredtipo representa mais que outras palavras que se encaixam
nesta categoria. Aqui, a maior parte das palavras que apareceram na tempestade de
ideias relaciona-se diretamente as experiéncias com o racismo dos estudantes que se
autodeclararam pretos. Termos como cabelo, “‘neguinha”, feia, “macaca”, aparéncia,
cor, brancos, pretos e ladrdo, estdo inseridos dentro desta categoria. Interessante
ressaltar que, neste caso, além de branco e preto representarem a cor dos individuos
que cometem e que sofrem com o racismo, o termo preto também aparece como uma
forma de ofensa racista, pois ainda ha resisténcia em se referir a ele somente como

uma cor, da mesma forma que branco, pardo ou amarelo.

Obviamente, isso se explica devido ao uso continuo da palavra como uma
forma de ofensa que acontece até hoje, por isso 0 aparecimento deste termo nesta
categoria. O estere6tipo também se insere em mais de uma categoria como 0 caso
dos outros termos, neste caso além de ser uma consequéncia do racismo, também
pode ser entendido como origem, tal qual abordado anteriormente. Infelizmente,
percebe-se pelos termos citados acima, utilizados pelas alunas que sofreram com o
racismo, o preconceito de marca se apresentando no cotidiano, como apontou Oracy

Nogueira.

Entre as respostas que fugiram do padrdo, estdo duas em que os alunos
desenvolveram frases, mas, que podem se encaixar nesta categoria. Um deles
desenvolveu uma frase apenas, outro escreveu as quatro palavras pedidas - que se

relacionavam ao racismo, segundo a opinido deles — mas, para cada palavra que
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escreveu ele desenvolveu explicacbes. O primeiro aluno escreve a palavra
“preconceito”, a qual ele da a seguinte explicacédo: “também tem lugar que a etnia da
pessoa eles ndo contratam”. Ou seja, 0 aluno relaciona o preconceito racial/étnico
como uma das causas de pessoas nao serem contratadas para vagas de emprego,

algo muito recorrente.

O segundo aluno, que desenvolveu frases explicativas para cada palavra
escolhida, escreveu as seguintes palavras: vergonha, desigualdade, superacéo,

reflexao.

A palavra “vergonha” ele deu a seguinte explicacdo: “Por que a palavra: sinto
vergonha daquela pessoa que cometeu o ato”. A palavra “desigualdade”
“Dependendo da cor da raga recebe mais que a outra, recebe mais dinheiro em quase
todos os trabalhos”. A palavra “superacdo”: “Varias pessoas conseguem enfrentar o
racismo”. A palavra “reflexdo”: “Aquelas pessoas que vencem na vida outras pessoas

podem encarar como aquele ou aquela encarou’.

Pode-se denotar que o aluno fez uma escolha de palavras que remete a uma
progressao, fica explicito, gracas as explicacdes que ele deu, como pensa sobre o
racismo. Num primeiro momento, ele se sente envergonhado por ver alguém praticar,
nao por se sentir constrangido por sofrer. Se ndo tivéssemos sua explicacdo a escolha
da palavra deixaria aberta a possibilidade para ambas interpretacbes. O aluno
entende que a desigualdade no campo de trabalho e econdbmico é uma das
consequéncias do racismo. Ele também demonstra um pensamento otimista acerca
da violéncia racial com a abordagem da superacdo. A explicacdo para a palavra
“reflexao” ficou um pouco confusa, mas entendemos que o0 que o0 aluno quis expressar
€ gue a superacdo de quem encarou 0 racismo, ou seja, de quem foi vitima dessa

violéncia pode gerar uma reflexdo para outras pessoas.
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Gréafico 9 — Tipos (Quais 0s preconceitos que surgem?)
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Fonte: Dados da autora.

Nesta categoria, representada no Grafico 9, o tipo de preconceito que mais
aparece relaciona-se, obviamente, ao racismo, tematica escolhida como geradora da
tempestade de ideias. Em segundo lugar aparece o preconceito étnico, entendido aqui
como abrangendo ndo apenas as caracteristicas fisicas, mas também de subjugacao
de culturas diferentes. E um preconceito que se relaciona com a origem das pessoas,

nao apenas com o esteredtipo como, por exemplo, o preconceito religioso.

A xenofobia, embora possa ser considerada um tipo de preconceito étnico, vem
ressaltada separadamente nesta analise devido seu constante crescimento,
principalmente com a onda de refugiados pedindo asilos em diversos paises do
mundo, do Continente Europeu, dada as guerras civis, como a da Siria. O Brasil
também tem recebido, nos ultimos anos, um grande contingente de refugiados, de
imigrantes, a maioria vindo de paises latinos vizinhos, como o caso dos venezuelanos,

que fogem da situagéo calamitosa instalada em seu pais.

Importante observar que a xenofobia aparece relacionada ao racismo. Isso
demonstra uma concepcao critica, por parte dos alunos, a respeito deste tipo de
preconceito, ja que muitos defendem que o racismo sé existe se for contra pessoas
negras, deixando de lado o preconceito existente com o0s povos indigenas no pais, ou

com outros povos, como os imigrantes e refugiados. Embora o racismo contra 0s
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negros tenha uma longa histéria e diferentes mecanismos de manutencdo e
funcionamento, legitimados estrutural e institucionalmente, ndo se pode negar que
pela definicdo de racismo como um preconceito direcionado a um grupo especifico de
pessoas, baseado nas caracteristicas fisicas relacionadas a cor, além de manter
mecanismos de discriminacdo que séo justificados por estas mesmas caracteristicas

se pode compreender o porqué dos alunos relacionarem a xenofobia ao racismo.

Algumas das categorizagbes fogem do padrdo solicitado, no entanto, se
encaixam na relacdo racismo/xenofobia. Um aluno relaciona a palavra racismo duas
outras dentro de um mesmo retangulo - negros, asiaticos - ou seja, o aluno
compreende que ndo sdo vitimas de racismo apenas negros, mas o entende como
um preconceito de raca, portanto, compreende que ha uma divisdo racial na

sociedade. A escolha das palavras também se relaciona a xenofobia.

O ultimo tipo de preconceito que aparece é a gordofobia, embora ndo tenha
sido criminalizado, este ato cometido com pessoas obesas é fortemente combatido
hoje. Trata-se de uma das pautas mais presentes nas midias sociais, fruto de um
movimento conhecido como Body Positive, que significa o desenvolvimento de uma
relacdo saudavel e positiva com o corpo fora do padrao de beleza estabelecido

socialmente pelo capitalismo e pela industria da beleza’.3°

O Gréfico 10, por sua vez, se trata da Ultima categorizacao feita nesta primeira
analise, a qual se refere aos conceitos histéricos que aparecem nas respostas. Aqui
pode ser encontrada uma complexidade maior das ideias. Segundo a Educacgéo
Historica, os conceitos historicos sdo classificados em dois tipos: 0s conceitos
substantivos e os conceitos de segunda ordem. Segundo Peter Lee (2001), os

conceitos substantivos podem ser compreendidos como contetdo da Historia, sendo

39 Embora ndo apareca nas respostas dos alunos e alunas, a homofobia € um preconceito existente no
Brasil e um dos mais recorrentes. Em junho de 2019 a Suprema Corte definiu, apds votagéo e
aprovacao do Senado, a Homofobia como crime. A punigdo para quem cometer esse crime devera ser
a mesma de quem comete Racismo. Segundo dados do Relatério sobre a violéncia homofébica no
Brasil, da Secretaria Nacional de Direitos Humanos, a maioria das vitimas de homofobia sdo homens,
com idade inferior a 18 anos, o que néo significa que mulheres ndo sofram com a homofobia. Segundo
0s mesmos dados, a maioria das vitimas eram negras e 62% dos ataques provém de conhecidos das
vitimas (familiares, vizinhos). O perfil dos suspeitos de cometer a violéncia € identificado, em sua
maioria, como homens heterossexuais. Fontes: https://www.politize.com.br/Igbtfobia-brasil-fatos-
numeros-polemicas/ - Acesso em: 04/06/2020
http://www.muza.com.br/2012/07/divulgado-relatorio-sobre-homofobia-no.html- Acesso em:
04/06/2020



https://www.politize.com.br/lgbtfobia-brasil-fatos-numeros-polemicas/
https://www.politize.com.br/lgbtfobia-brasil-fatos-numeros-polemicas/
http://www.muza.com.br/2012/07/divulgado-relatorio-sobre-homofobia-no.html-
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exemplos - industrializac&o, renascimento, revolucéo, entre outros. No segundo grupo
estdo aqueles conceitos que se relacionam com a cognicdo historica, entre eles:
explicacéo, evidéncia, significancia, dentre outros. Segundo Barca (2014, p. 87), 0s
conceitos de segunda ordem séo essenciais no debate epistemoldgico da consciéncia
historica, pois se relacionam a natureza do conhecimento histérico, portanto séao
fundamentais para que possa ser compreendido de que forma o individuo busca
orientagcdo na Histéria e com ela se orienta na vida prética cotidiana Barca (2014, p.
88). Mostra ser fundamental compreender como os alunos pensam historicamente e
isso implica saber ndo apenas o conhecimento dos jovens acerca dos conceitos

substantivos, mas, principalmente, sobre os conceitos de segunda ordem.

Gréfico 10 — Mudancas e Permanéncias (Relacéo historico-temporal do

racismo)
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Fonte: Dados da autora.

O conceito substantivo que mais aparece € Escraviddo, seguido pelo termo
escravos. Também aparecem os termos Africa e africanos. Os alunos compreendem
0 processo historico da escravidado, relacionando-o com a escravizacdo de povos
africanos pelos portugueses. Isso pode ser comprovado, também, com a associacao

do termo Historia ao Racismo, por parte de alguns alunos, entendendo-o como parte
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de um processo historico, pois ha um nexo espaco-temporal estabelecido em suas

ideias.

Ao relacionarem o racismo a Historia, os estudantes demonstram compreendé-
lo como algo construido ao longo do tempo, sendo encontrado em duas variagdes. A
primeira € a de que 0 racismo estaria preso ao passado, portanto, descolado da
realidade do estudante, como pode ser observado no ensaio etnografico, quando a
professora, ao questionar se a acao da Prefeitura do Rio de Janeiro — no periodo da
reforma Pereira Passos - seria diferente, se as pessoas que morassem no centro da
cidade fossem brancas, ao que o aluno Gabriel respondeu afirmativamente e
acrescentou que hoje negros e brancos sao iguais, ou seja, que ndo ha racismo. A
segunda possibilidade de interpretacdo € a de que o0 racismo € construido
historicamente. No entanto, apesar de o entenderem como algo que existiu no
passado, ndo o desligam do presente, ou seja, tém a nocdo de permanéncia do

racismo.

Os termos relacionados ao tempo: passado, ultrapassado e geracgdes,
demonstram que os alunos veem o racismo como algo que pertence ao passado,
como apontado acima. Entretanto, o termo ultrapassado pode demonstrar, também,
um pensamento critico e de julgamento, pois ndo nega a existéncia do preconceito,
mas classifica-o como algo que ndo deveria existir mais, apresentando, de certa
forma, um progresso sociocultural. Nesse contexto, o racismo ndo cabe, portanto, na

sociedade brasileira, é algo superado.

O termo geracdes, por sua vez, demonstra que os alunos entendem que o
racismo € algo que permanece, ndo ha mudanca, a Histéria € o que é, portanto seria
passado de geracdo em geracdo. Embora ambos os termos, ultrapassado e geracgoes,
demonstram pessimismo, o termo geracdes compreende a ideia de que o racismo
existe e sempre ird existir, a ideia aqui € de permanéncia, o aluno estabelece relacdo
entre presente, passado e futuro.O termo revoltas, também pode ser classificado
como um conceito histérico que se relaciona com o processo historico. Aqui o termo
pode remeter as revoltas populares ou insurreicbes de escravizados no periodo
colonial, ao surgimento dos quilombos, a luta pela liberdade, ou, também, a revolta
gerada pela pratica do racismo. Relaciona-se, portanto, temporalmente com o

passado e o presente.
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O termo eurocentrismo, demonstra também um pensamento historico critico,
pois define a origem do racismo que, neste caso, teria sido cunhado na Europa, ou
seja, seria parte da cultura europeia. Aqui se insere o ideario do “fardo do homem
branco”, a ideia de superioridade racial, cultural e intelectual, como abordado

anteriormente.

O fato de um dos alunos citar o termo Hitler demonstra haver conhecimento
histérico sobre a Segunda Guerra Mundial e o Nazismo indicando, neste sentido, a
compreensao de que um dos mecanismos de subjugacdo dos povos vitimas do
genocidio foi legitimado por um ideério racista de superioridade da raca ariana, o

Arianismo.

A andlise do primeiro instrumento mostrou como sdo as ideias prévias dos
estudantes acerca do racismo, bem como de que forma mobilizam o pensamento
histérico, as experiéncias pessoais e coletivas. Observou-se, também, que parte das
ideias prévias dos estudantes teve influéncia do Ensino de Histéria. Entretanto, para
gue seja possivel compreender de que forma os estudantes se orientam através da
Historia, ou seja, como a consciéncia histérica aparece em suas nharrativas sobre o
racismo, € necessario verificar em que medida as competéncias da consciéncia

histérica sdo mobilizadas, e € disso que se trata a analise a seguir.

4.5- Analise do Instrumento Il — Questionario

O segundo instrumento, denominado “Questionario” é constituido por trés
questdes que propdem uma discussdo acerca do racismo, a qual tem por objetivo
analisar narrativas dos estudantes por meio das operacdes mentais (competéncias)

da consciéncia histéria: interpretacdo, experiéncia e orientacao.

Com o objetivo de compreender aspectos do pensamento histérico dos
estudantes participantes da pesquisa, a analise das respostas ao Questionario sera
feita a partir da elaboracdo de categorias e descritores que possibilitardo refletir a

respeito de como operam mentalmente a Historia.
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Figura 3 - Questionario

INSTRUMENTO - Questionario

Idade: Sexo: () Masculino () Feminino

Cor/Etnia: ( ) preta( ) parda ( ) branca ( ) indigena ( ) amarela

1. O que é Racismo?

2. Vocé ja presenciou ou viveu uma situacdo de Racismo? Onde vocé
presenciou essa situacao (Cotidiano, Escola, Redes Sociais, Midias)?

3. Vocé entende ser importante discutir a tematica do racismo na escola? As
aulas de Historia podem auxiliar nessa discussao, de alguma forma?
Comente.

Observacado: nédo é preciso identificar-se com o nome, pois 0 objetivo da pesquisa € investigar
possibilidades de discussdo da tematica do racismo no espago escolar, por isso todos os dados sdo
totalmente sigilosos.

Fonte: Dados da autora.
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4.5.1 — Interpretacao

A primeira operagdo mental da Historia a ser discutida é a de Interpretacgéo,
baseada nas respostas dos estudantes a primeira questdo “O que é Racismo?”. A
competéncia de Interpretacdo foi analisada sob oito categorias diferentes:
superioridade; estética; violéncia; pré-conceito; alteridade/empatia; julgamento;
comparacdo e negacdo, que discutem como 0s estudantes interpretam o que

entendem por racismo.

Na categoria superioridade, os estudantes apresentaram respostas que
demonstram a compreensao do racismo como sendo a superioridade dos brancos em
relagdo aos negros. Superioridade que se estende a varias areas: intelectual, estética,

racial, étnica e financeira.

No entanto, diferentemente das palavras relacionadas no Instrumento | —
“Tempestade de ideias”, aqui a superioridade é discutida de forma mais elaborada,
gue envolve também a superioridade financeira. Portanto, o racismo tem outra
camada mais profunda, o preconceito seria mais acentuado com pessoas negras e

pobres:
Penso que racismo é um ato de menosprezar o proximo, ofender,
zombar, privar de varias formas. Geralmente o motivo do racismo, ou
€ pela situacdo financeira, vestimenta e também pelas atitudes.
(Daniel, 14 anos, pardo).

Racismo para mim é quando alguém se acha superior pela cor da pele
e discrimina, trata alguém como sendo inferior sé pela cor da pele.
(Bruna, 15 anos, branca).

E a ideia de superioridade de racas. Diz que a raga ou etnia branca é
a mais avangada intelectualmente comparado a outras etnias.
(Benjamin, 14 anos, pardo).

Racismo é um preconceito devido aos brancos de anos atras acharem
gue as outras pessoas de etnias diferentes serem inferiores a eles. As
pessoas racistas xingam, batem ou excluem pessoas negras, entre
outras coisas. (Mirian, 14 anos, branca).

Os estudantes buscam explicar o conceito por sua origem, como o exemplo do
aluno que cita a superioridade de racas, ideario bastante veiculado no século XIX e
XX, o qual foi discutido pela professora em sala de aula. Verifica-se, portanto, que os
estudantes detém conhecimento historico a este respeito e o demonstra em suas

narrativas.
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A categoria estética se baseia na definicdo de preconceito de marca, apontada
por Oracy Nogueira, tema ja abordado anteriormente. Neste sentido, 0 Racismo seria
baseado no aspecto estético com termos como cor da pele, vestimentas, cabelo e
aspectos fisicos fora do padréo estabelecido de beleza. O preconceito se estenderia
NAo apenas as pessoas negras, mas também as pessoas pardas, morenas, amarelas
e indigenas. Na sequéncia temos algumas narrativas de estudantes que podem
exemplificar esta categorizagéo:

Racismo € quando as pessoas julgam uma outra pessoa pela cor

dela ser diferente. Muitas pessoas quando veem um negro acham
que é ladrao, ou falam mal do cabelo, etc. (Victor, 15 anos, branco).

E uma critica contra os tipos de raca como parda, preta, amarela.
(Eric,14 anos, branco).

O ato de discriminar o outro pela cor da pele. (Geisi, 14 anos,
branca).

E preconceito por cor de pele, cabelo afro. Achar que sdo melhores
gue essas pessoas, porque € negro é bandido, nada a ver, as vezes
essa pessoa sO precisava de uma oportunidade. (Poliana, 15 anos,
parda).

Racismo é uma discriminagdo € quando chamamos a pessoa de
preto, de cabelo bombril, de cabelo ruim, quando ofendemos uma
pessoa com nomes depreciativos. (Mirele, 17 anos, preta).

Pdde ser denotada, também, a existéncia de ideias mais sofisticadas. Nelas os
estudantes interpretam o racismo a partir de estereétipos criados pela cultura racista,
bem como pelos padrbes de beleza impostos pela sociedade, os quais podem ser
vistos com a utilizacdo de termos como cabelo ruim, cabelo bombril4?. Também
compreendem 0S mecanismos que levam uma pessoa a ser estereotipada como
bandido ou ladréo, relacionando a falta de oportunidades, ou seja, a desigualdade
social promovida pelo racismo e pelo sistema capitalista como fortalecedores e

mantenedores deste sistema de exclusao e estereotipia.

40 Cabelo Bombril € um xingamento racista pois, relaciona o cabelo crespo a esponja ou palha de aco.
Bombril € uma empresa brasileira do setor de higiene e limpeza doméstica e seu principal produto é a
I& de aco. Por conta da notoriedade e grande utilizacdo do produto, o termo “Bombril” passou a ser
utilizado como sinénimo de la/esponja/palha de aco, independentemente de ser da marca Bombril. A
palavra faz parte do vocabulario usual/coloquial dos brasileiros.
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A categorizacédo da violéncia demonstra a complexidade do funcionamento do
racismo e suas diversas formas de apresentacdo. Relaciona-se a varios tipos de
violéncia, que sdo subdivididas nas categorias verbal e fisica como, por exemplo:
intolerancia, bullying, desprezo, ddio, morte, discriminagdo, humilhagdo, excluséo,
repudio, repressao, acusacao. A seguir, algumas narrativas dos estudantes:

Diminuir ou reprimir a figura de uma pessoa pela sua etnia. (Plinio, 15
anos, preto).

Intolerancia a uma certa etnia, um crime. Racismo vai de falas, ac6es
e violéncia. (Catarina, 14 anos, amarela).

Zoar ou fazer brincadeiras de mau gosto com a raca de alguém seja
branco, preto/negro, indigena, etc. (Manoel, 14 anos, branco).

Um preconceito baseado na cor da pessoa, as vezes esse preconceito
inclui violéncia fisica e verbal. (Nicolas, 14 anos, branco).

Observa-se que a violéncia apareceu em quase todas as narrativas, justamente
por ser a forma mais comum de racismo no Brasil, como apontado anteriormente, que

ceifa a vida de jovens negros todos os dias.

A categoria do Pré-conceito diz respeito ao julgamento prévio sobre algum
individuo, que pode ser motivado, no caso do racismo, pela aparéncia, pela estética:
E considerado como pré-conceito com 0s negros por que muitas

pessoas falam mal e fazem piadas com 0s negros, muitos negros

levam na brincadeira, mas muitos também se ofendem. (Felix, 14
anos, branco).

Esta categoria se assemelha a categorizacao feita nas ideias prévias, ou seja,
percebe-se que ha uma aproximacao entre as ideias prévias e a interpretacdo mais

elaborada acerca do racismo, pois ha coeréncia nas narrativas.

A categoria da Alteridade/ Empatia, traz a ideia de que o Racismo é algo
errado, pois todos sédo iguais. O Racismo é um desrespeito as diferencas, contribuindo
para o desenvolvimento de rotulos e esteredtipos negativos, como o de que “todo

negro é ladrao”:

E o ato de oprimir alguém, por ele n&o ser da forma que vocé acha
‘padrdo”. Para mim a principal forma de racismo & a cor/etnia
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geralmente a etnia preta, mas também outras formas de racismo. O
racismo € errado, pois ndao somos melhor(es) do que ninguém, néo
importa a cor/etnia ou dinheiro... SOMOS TODOS IGUAIS. (Patricia,
14 anos, branca).

Na categorizagao julgamento as narrativas dos estudantes vao no sentido de

repreender quem pratica o racismo e de julgamento do préprio preconceito como, por

exemplo: absurdo, errado, doenca, algo estupido, ideias atrasadas, retrégrado, algo

naturalizado.

Racismo é preconceito com o préximo é ndo aceitar o proximo porque
ele é diferente e isso € muito errado porque tipo nés somos todos
iguais ndo importa a cor ou o jeito que falamos ou o jeito que nos
vestimos nds somos todos iguais isso € um absurdo. (Fualvia, 15 anos,
branca).

Racismo é um tipo de preconceito que algumas pessoas tem com
negros. (um pensamento estupido, pois se acham superiores apenas
pela cor da pele). (Alana, 14 anos, branca).

Bom racismo € um preconceito né, muito feio. Nao entendo porque
odiar uma pessoa sé pela cor da pele. Sao pessoas que fazem bullying
com uma pessoa morena/ ou preta mesmo ela ndo tendo feito nada
dao apelidos e muitas vezes batem ou até matam. (Joyce, 14 anos,
preta).

Tais narrativas também comparam o Racismo a outros tipos de preconceito,

como pode ser constatado nas ideias prévias. Na categoria Comparativa, 0s

estudantes relacionam o Racismo a outros tipos de preconceito, tais como: cultural,

religioso, xenofobia e contra pessoas com deficiéncia fisica.

Racismo é quando uma pessoa € discriminada por ser negra ou por
ter cabelos ruins ou por ter algum problema fisico ou qualquer coisa
que o faga “diferente”. (Cassio, 14 anos, branco).

As pessoas rebaixam a outra sO por ser negro, asiatico entre outros.
Mas na minha opinido quem despreza o asiatico ou sei la qualquer
‘raca” é xenofobia. (Lorena, 14 anos, amarela).

Desigualdade de ‘ragas” e preconceito a ‘“ragca” em questdo.
(Afrodescendente; indigena; etc.). (Fabio, 14 anos, pardo).

H4, ainda, uma falta de conhecimento aprofundado sobre o que é o racismo,

pois o confundem com outros tipos de preconceito que nao se relacionam,

especificamente, com a discriminacao racial.
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Por fim, na categoria do Negacionismo, os estudantes negam o racismo como
ele €, colocando em seu lugar o que entendem como um novo tipo de racismo, aquele

de pessoas negras contra pessoas brancas, o Racismo Reverso.

Preconceito entre ‘ragas” tanto “branco” com ‘preto” e “preto” com
“branco”. (Francisco, 15 anos, pardo).

Além da categorizacdo baseada na definicdo de Racismo, é possivel pensar as
narrativas de interpretacdo dos alunos, a partir dos diferentes tipos de constituicao de
sentido a Historia, da seguinte maneira:

Interpretacdo Tradicional: os estudantes interpretam o racismo de forma
tradicional quando apresentam narrativas que demonstram pouco ou nenhum
aprofundamento quanto a sua definicho. Quando ha uma definicdo esta é
extremamente simples, sem o estabelecimento de qualquer relacdo temporal entre o
racismo e o presente. O racismo aparece como algo estatico. Além disso, negam o
racismo e em seu lugar estabelecem um novo tipo de interpretacdo acerca do

preconceito.

Ofensas a etnia de uma pessoa. (Susana, 14 anos, parda).
O ato de discriminar outro pela cor da pele. (Juliane, 14 anos, branca).
Racismo é preconceito contra os negros. (Venancio, 14 anos, pardo).

Discriminagao racial. (Dionisio, 15 anos, pardo).

Interpretacdo Exemplar: o0s estudantes apresentam narrativas que
interpretam o racismo estabelecendo relagdo com o passado, pois compreendem que

os exemplos de racismo do passado ocorrem da mesma forma no presente.

Preconceito com pessoas de outra cor ou que seja diferente da pessoa
gue faz racismo. Isso comegou na época dos escravos, e ainda existe
porgue como 0S hegros a maioria sdo de antecedéncia de escravos,
algumas pessoas ainda acham que estamos naguele tempo por isso
elas fazem o racismo. (Graziela, 14 anos, preta).

Interpretacdo Critica: os estudantes apresentam narrativas que criticam a
naturalizagéo do racismo existente no passado, compreendendo que nao pode haver

espaco para nenhuma pratica neste sentido no presente.
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Racismo € preconceito contra a cor da pele, mas somos todos iguais
s6 muda tom de pele que ndo muda nada. Falam que acabou o
racismo hoje em dia mas ndo acabou ainda, pode ser gque tenha
diminuido. E racismo é crime. (Manuel, 13 anos, branco).

Interpretacdo Genética: o0s estudantes apresentam narrativas que
estabelecem relacéo temporal sobre o racismo, bem como apresentam referenciais
culturais e/ou marcadores temporais, demonstrando entender a definicdo e a
historicidade do racismo, compreendendo suas mudancas e permanéncias ao longo

do tempo.

Racismo é como um preconceito na verdade esses dois conceitos
andam de maos dadas, muitos dos nossos preconceitos € baseado no
racismo de antigamente como macumba, capoeira, candomblé e tudo
isso que hoje no Brasil é preconceito ja foi um dos racismos (sofridos)
pela cultura Afro. (Emerson, 16 anos, nao informou).

4.5.2 — Experiéncia

A segunda pergunta do questionario diz respeito a competéncia da experiéncia,
dentro da consciéncia historica. A questao feita aos estudantes foi a seguinte: Vocé ja
presenciou ou viveu uma situacao de Racismo? Onde vocé presenciou essa situagao

(Cotidiano, Escola, Redes Sociais, Midias)?

As categorizacdes desenvolvidas para esta questdo se dividem em duas, de
acordo com as experiéncias dos estudantes. A primeira se refere as formas de
ocorréncia do racismo, ou seja, como acontece, ao passo que a segunda se relaciona
aos locais nos quais eles presenciaram ou viveram uma situac&o de racismo, ou seja,

onde ocorre?

Dentro da analise acerca de “Como o Racismo acontece”, tem-se a categoria
Inevitavel. Segundo narrativas deste tipo, todos sdo racistas ou ja foram em algum
momento. Portanto, 0 estudante apresenta uma narrativa pessimista, pois
compreende que o racismo € algo intrinseco a todos.

Sim. No cotidiano, na escola, nas redes sociais e nas midias. Mesmo
nao querendo, as vezes alguém solta umas frases racistas, as vezes

€ de proposito e as vezes ndo, porém todo mundo ja foi ou é um pouco
racista, mesmo querendo ofender ou ndo. (Janio, 14 anos, branco).

Sim, em todos os lugares as pessoas fazem racismo, s € preciso ter
uma pessoa de outra cor no mesmo lugar. (Josiane, 14 anos, parda).
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Neste mesmo contexto, num segundo grupo de narrativas apresentadas pelo
alunado o racismo acontece através de Ofensas. Este tipo de narrativa se relaciona
com as experiéncias pessoais dos estudantes, em sua maioria, negros. As ofensas
sdo divididas em dois grupos, as diretas e indiretas, esta ultima se manifestaria pelas
redes sociais por meio de xingamentos, como exemplo citam: preto, macaco,
bandidos, cabelo ruim.

J& presenciei, como ja vivi, sou descendente de africanos, e teve uma
vez que tinha um grupo sé de pessoas “brancas”, cabelos lisos, efc.
Quando eu fui tentar entrar nesse grupo eles me olharam com uma

cara feia. Ja presenciei vendo gente chamar os negros de macaco,
etc. (Mirele, 17 anos, preta).

Em todo lugar nés podemos encontrar o racismo, na escola é muito
facil achar apelidos preconceituosos, brincadeiras de mau-gosto, ja vi
muito e ja passei por isso. Fui chamada de macaca, ja ouvi dizer que
meu cabelo natural é “ruim”, por isso comecei a alisar bem cedo, aos
8 anos. Nas redes sociais (onde as pessoas compartilham seus
pensamentos) ja vi também, comentarios bem pesados e no dia-a-dia
ndo é dificil encontrar. (Alice, 14 anos, parda).

Sim ja vivi e presenciei. Eu ja presenciei na escola até comigo mesmo,
na internet, midias, cotidiano. Quando era pequena tinha dificuldade
em fazer amizades pois na minha sala ndo gostavam da minha cor.
(Irina, 15 anos, preta).

O racismo acontece também como Discriminacéo, como pode ser observado
num dos relatos acima no qual uma aluna negra expde um caso pessoal no qual foi

excluida por um grupo de pessoas brancas.

A Discriminacdo se relaciona também com a Violéncia Fisica, pois 0s
estudantes relatam casos pessoais de abuso de autoridade por parte dos policiais.
Exemplo disso foi uma situagdo de enquadro na qual policiais escolheram revistar

apenas o aluno negro em meio a um grupo de brancos.

Sim, em um enquadro policial, eu e mais quatro amigos, um era negro,
ele foi o Unico que apanhou (por nada). Quando o policial foi indo
embora nao parava de xingar, pois estava com muito 6dio e 0 menino
nao tinha feito nada. (Cristian, 14 anos, pardo).

No tocante a Relacionamentos Interraciais, apenas um aluno levantou esta

guestdo. Tal relato se mostrou relevante também pelo fato deste preconceito ter se
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estendido para um outro tipo de preconceito, a transfobia. O aluno, através de sua
experiéncia pessoal, levantou questfes importantes a respeito da vulnerabilidade ao
racismo, por parte das pessoas negras LGBTQI+, que se apresenta de forma muito
mais violenta quando um grupo marginalizado pela sociedade se insere em um grupo
de individuos ainda mais marginalizados, o que acaba sendo um potencializador da
violéncia motivada pelo 6dio as minorias.

Presenciei. Cotidiano, em resumo algumas pessoas (ndo conhecia,

eram estranhos) falaram que eu merecia coisa melhor (meu namorado

era negro e trans), houve uma transfobia e um racismo naquele
momento. (Francisco, 14 anos, branco).

Nas narrativas dos alunos a Mudanca de Comportamento também aparece
como uma forma de ocorréncia do racismo. Segundo eles, as pessoas agem de forma
diferente quando estdo préximas as pessoas negras, pois seguram suas bolsas,
escondem os celulares, mudam de lado na calcada ou na rua. Esta acdo seria
motivada pela construgdo estereotipada do “preto bandido” no racismo, ja discutido
anteriormente nesta pesquisa.

J& presenciei. Hoje em dia, algumas pessoas dizem que 0 racismo
acabou, mas nao é verdade, basta olharmos em volta, ele esta apenas
mascarado. Enquanto andamos pelas ruas, podemos perceber que
algumas pessoas, s6 de verem negros seguram a bolsa, escondem o

celular, por acharem que ‘preto é bandido”. (No cotidiano, redes
sociais, etc.). (Eloa, 14 anos, branca).

Experiéncias pessoais e noticias que o0s estudantes viram nas midias
constituem a segunda categoriza¢cao das narrativas, relacionadas aos locais nos quais

presenciaram ou viveram uma situacao de racismo, ou seja, onde acontece.

Entre os locais em que os estudantes mais presenciaram 0 racismo estéao
agueles de uso coletivo publico e privados, que foram exemplificados como:
colégio/escola; estabelecimentos publicos; shopping e lojas; e 0s meios de
comunicacéo e interacdo, no caso, redes sociais; internet; foruns; youtube e memes*..

Sobre os casos presenciados nas redes sociais e internet, alguns relatam:

41 Memes sdo imagens, videos ou gifs que circulam pelas redes sociais ap6s se tornarem virais, ou
seja, serem compartilhados e vistos milhdes de vezes. Seu contetdo, geralmente, contém humor



120

Ja presenciei em varios lugares, mas onde eu sempre vejo é nas redes
sociais. (Nadia, 14 anos, branca).

Sim, em todos os ambientes, como por exemplo o “coisa de preto” do
William Waack (reporter da Globo News), um amigo, certa vez apontou
para um macaco no livro didético e disse para uma colega negra “olha
aqui vocé”, dentre outras coisas, em chats (féruns dos quais sou
membro) é visto ligarem a palavra “negro” a “Lukaku”, “cacau’,
“Cleiton”, “preto”. (Ruy, 16 anos, branco).

Em uma narrativa parecida, uma aluna aponta ndo apenas onde 0 racismo

acontece, mas também o porqué de ocorrer nesses lugares.

Sim na rua, escola, lugares publicos, etc. Na internet € aonde mais
acontece, pois as pessoas acham que um negro néo tem capacidade
de vencer na vida. (Marcelle, 15 anos, branca).

H&, também, narrativas que estabelecem uma relacdo com o passado historico,

compreendendo o racismo como algo que existiu temporalmente, mas que hoje nao

existe mais, portanto, um negacionismo de sua existéncia. Apesar da falta de relacao

com o presente, a aluna possui conhecimento histérico, pois consegue narrar fatos

historicos.

N&o nunca vi pessoalmente, mas no tempo dos escravos eles sofriam
com o racismo por causa da sua cor apanhavam de chicote, tinham
gue trabalhar e ndo ganhar apenas a comida e nao era de qualidade
boa, as mulheres eram usadas como objeto sexual e tinham que cuidar
da casa. (Béarbara, 17 anos, parda).

O néo uso das redes sociais ou a reprovacao do racismo no ambiente familiar

dos alunos se coloca, também, como uma forma de negar sua existéncia, tal qual

pode ser observado na narrativa a seguir:

Nunca presenciei uma situacdo de racismo, pois nunca uso redes
sociais e minha familia ndo apoia racismo ou preconceito em si.
(Enrico, 14 anos, branco).

O aluno restringe a existéncia do racismo apenas ao ambiente das redes

sociais, portanto se ndo usa-las ndo presenciard ou cometera atos racistas. A

sarcastico e/ou depreciativo, podem ser feitos por qualquer pessoa. Também podem ser considerados
como forma uma forma de critica.
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narrativa exclui, assim, todas as outras formas de racismo, bem como os outros
ambientes em que ele poderia se desenvolver. Por outro lado, ha um aluno que
relaciona a incidéncia do racismo nas redes sociais como algo 6bvio.

Sim, fisicamente eu ndo me lembro de nada, mas infelizmente é ébvio

gue eu presenciei racismo nas redes sociais. (Doménico, 14 anos,
branco).

E importante refletir a este respeito, pois alguns alunos podem entender a
existéncia do racismo de forma Obvia as redes sociais, porém como algo descolado
de seu cotidiano pratico justamente por pertencerem a uma geragao que nasceu com
acesso a tecnologia e internet, portanto, ndo percebendo sua incidéncia em outros

locais do cotidiano, como na propria escola, ou ambiente familiar.

Assim como a definicdo de racismo pode ser pensada a partir dos diferentes
tipos de consciéncia histérica, € possivel pensar nas experiéncias dos estudantes com

relacdo a ocorréncia do racismo da seguinte maneira:

Experiéncia Tradicional: os estudantes ndo estabelecem relagéo temporal na
guestdo do racismo. Demonstram que ndo presenciaram 0 preconceito ou
conseguiram identifica-lo em suas vivéncias. Negam a existéncia do racismo, pois ndo
€ uma experiéncia de sua vida pratica. Embora possa definir o conceito ou até dar
exemplos que existiram no passado, o racismo é algo descolado de sua realidade no

presente.

Nao, porque racismo é um tabu na minha casa na minha escola nunca

vivi mas sé piadas mais ndo é racismo Sao amigos com amigos.
(Emerson, 16 anos, ndo informou).

N&o nunca vi pessoalmente, mas no tempo dos escravos eles sofriam
com o racismo por causa da sua cor apanhavam de chicote, tinham
gue trabalhar e ndo ganhar apenas a comida e nao era de qualidade
boa, as mulheres eram usadas como objeto sexual e tinham que cuidar
da casa. (Béarbara, 17 anos, parda).

Ha, também, narrativas que apresentam o racismo como algo inerente a
sociedade, pois inevitavelmente as pessoas o reproduzirdo, portanto, naturalizando

essa experiéncia.

Sim. No cotidiano, na escola, nas redes sociais e nas midias. Mesmo
ndo querendo, as vezes alguém solta umas frases racistas, as vezes
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€ de propdsito e as vezes ndo, porém todo mundo ja foi ou € um pouco
racista, mesmo querendo ofender ou ndo. (Janio, 14 anos, branco).

Sim, em todos os lugares as pessoas fazem racismo, sé é preciso ter
uma pessoa de outra cor no mesmo lugar. (Josiane, 14 anos, parda).

Sim na rua, escola, lugares publicos, etc. Na internet € aonde mais
acontece, pois as pessoas acham que um negro ndo tem capacidade
de vencer na vida. (Marcelle, 15 anos, branca).

Experiéncia Exemplar: os estudantes compreendem que os exemplos do
passado sao reproduzidos no presente, demonstrando haver permanéncias das

praticas racistas através de diferentes formas de discriminacao e violéncia:

Ja presenciei. Hoje em dia, algumas pessoas dizem que 0 racismo
acabou, mas nao é verdade, basta olharmos em volta, ele esta apenas
mascarado. Enquanto andamos pelas ruas, podemos perceber que
algumas pessoas, s6 de verem negros seguram a bolsa, escondem o
celular, por acharem que “preto é bandido”. (No cotidiano, redes
sociais, etc.). (Eloa, 14 anos, branca).

Sim, em um enquadro policial, eu e mais quatro amigos, um era negro,
ele foi o Unico que apanhou (por nada). Quando o policial foi indo
embora ndo parava de xingar, pois estava com muito 6dio e 0 menino
nao tinha feito nada. (Cristian, 14 anos, pardo).

Experiéncia Critico-genética: os estudantes sabem o que € o racismo porque
0 vivenciaram ou viram acontecer com amigos, e conseguem estabelecer relacdo das
experiéncias do passado histérico com o presente, problematizando-o e

demonstrando como racismo acontece na sociedade.

Ja presenciei, como ja vivi, sou descendente de africanos, e teve uma
vez que tinha um grupo sé de pessoas “brancas”, cabelos lisos, efc.
Quando eu fui tentar entrar nesse grupo eles me olharam com uma
cara feia. Ja presenciei vendo gente chamar os negros de macaco,
etc. (Mirele, 17 anos, preta).

Em todo lugar n6s podemos encontrar o racismo, na escola € muito
facil achar apelidos preconceituosos, brincadeiras de mau-gosto, ja vi
muito e ja passei por isso. Fui chamada de macaca, ja ouvi dizer que
meu cabelo natural é “ruim”, por isso comecei a alisar bem cedo, aos
8 anos. Nas redes sociais (onde as pessoas compartiliham seus
pensamentos) ja vi também, comentarios bem pesados e no dia-a-dia
ndo é dificil encontrar. (Alice, 14 anos, parda).

Sim ja vivi e presenciei. Eu ja presenciei na escola até comigo mesmo,
na internet, midias, cotidiano. Quando era pequena tinha dificuldade
em fazer amizades pois na minha sala ndo gostavam da minha cor.
(Irina, 15 anos, preta).
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Sim, em todos os ambientes, como por exemplo o “coisa de preto” do
William Waack (rep6rter da Globo News), um amigo, certa vez apontou
para um macaco no livro didatico e disse para uma colega negra “olha

A

aqui vocé”, dentre outras coisas, em chats (féruns dos quais sou
membro) é visto ligarem a palavra “negro” a “Lukaku”, “cacau’,
“Cleiton”, “preto”. (Ruy, 16 anos, branco).

4.5.3 - Orientacéao

A terceira e ultima pergunta do questionario diz respeito a orientacéo, também
uma das competéncias da consciéncia historica: Vocé entende ser importante discutir
a tematica do racismo na escola? As aulas de Historia podem auxiliar nessa

discusséo, de alguma forma? Comente.

As categorizacdes originadas desta questdo dizem respeito as categorias da
prépria consciéncia historica que objetiva possibilitar o suprimento das caréncias de

orientacdo da vida cotidiana.

Nesse sentido, nas orientacdes tradicional e exemplar de racismo ndo ha
espaco para o questionamento da ciéncia histérica, pois nas narrativas os estudantes
demonstram nao acreditar que as discussfes feitas na Escola ou o conteudo
abordado nas aulas de Histéria, possam contribuir para o0 combate ao racismo. Nessa
perspectiva tal discussdo se constituiria como perda do tempo que poderia ser
utilizado para os conteudos do curriculo. A educacéo, dentro dessa narrativa, deveria
vir de casa, e ndo uma funcéo a ser desempenhada pela escola. Para estudantes que
apresentam a orientacdo temporal nesta perspectiva 0 racismo sempre existiu e
continuara a existir. Eles ndo acreditam que os individuos racistas possam mudar sua

conduta na sociedade.

Esses tipos de orientacdo relacionam-se, também, ao negacionismo. Os
estudantes ndo acham que a Histdria seja importante para a discussao, pois o falar
sobre a questdo racial resultaria em mais praticas racistas. H4 uma inversao das
fungbes das praticas antirracistas e da propria Ciéncia da Historia, vista, neste caso,

como uma forma de doutrinagéo.

Acho que nao adianta em nada ter sobre isso na escola porque quem
pratica o racismo é ignorante e ndo importa quantas vezes falar ndo
vai adiantar. (Lorena, 14 anos, amarela).

O racismo sempre vai estar presente, ou ho passado ou no agora, a
melhor forma de acabar com o racismo é parar de falar sobre isso tem
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muitas causas presentes gue nao consideramos racismo como o dia
da Consciéncia Negra, inclusive esse questionario. (Eva, 14 anos,
branca).

N&o, vocé perde tempo de aula com coisas que tinha que aprender
em casa. (Joel, 14 anos, branco).

Na orientacdo critica os alunos consideram importante discutir a respeito da
questao racial, pois pode contribuir para a mudanca da compreensdo acerca do
racismo por parte das pessoas que Sao preconceituosas. Trata-se de uma rejeicao a
experiéncia anterior, vinda, até mesmo, do ambiente familiar, com a finalidade de, por

meio do conhecimento cientifico da Historia, abrir-se a uma nova orientagdo temporal:

Sim, pois as vezes os préprios familiares do aluno influenciam ele a
ser racista como se fosse normal, fosse “bonito” fazer isso. E eu acho
gue é importante para mostrar que isso é totalmente errado, que ndo
h& diferenca alguma nas pessoas por ter etnia diferente. (Clarisse, 15
anos, branca).

Sim, eu acho que se as pessoas néo tiverem informacéo, elas vao falar
ou praticar o racismo sem nem mesmo saber que estdo praticando.
(Felicia, 13 anos, parda).

Sim, igual educacao sexual, ndo estara induzindo a tal coisa, e sim
evitando tantas coisas horriveis. Pois nds, alunos e até mesmo
professores, tendo conhecimento vamos saber respeitar o0 outro.
(Dulce, 14 anos, parda).

Sim. Sim pois as pessoas geralmente tem algumas ideias erradas
sobre gente da nossa cor agente sempre escuta “ahh porque preto é
ladrao, porque é preta é feia” e falando sobre o assunto podemos
mudar as ideias. (Irina, 15 anos, preta).

Por fim, na orientacdo genética os alunos concordam ser funcdo da Escola
realizar as discussdes acerca do Racismo, e quanto antes se debrucarem sobre essa
qguestao, melhor. A Historia pode contribuir para que seja possivel partir das caréncias
de orientagéo acerca do Racismo existentes no presente, investigar o passado para
compreender suas origens e, assim, interpretd-lo com a finalidade de criar novas
expectativas de futuro no qual o preconceito racial ndo exista.

Sim. As aulas de histéria servem para nos ajudar a entender situagdes
do presente, e ndo deixar que cometamos 0s mesmos erros do
passado. Entdo é extremamente importante que estudemos desde

guando isso o sofrimento que os negros foram submetidos, para ndo
fazermos isso novamente. (Alana,14 anos, branca).
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Sim e sim, é importante discutirmos essa tematica e as aulas de
Historia auxiliam nessa discussao, racismo é algo sério, os alunos
devem ser orientados sobre como proceder quando presenciarem
essa situacdo, e a historia nos mostra também o quao importante
foram algumas pessoas negras para a histéria do nosso Brasil.
Tivemos herois negros. Realmente o racismo € algo importante e deve
ser discutido. (Rogério, 13 anos, branco).

Sim, pois isso prepara as criancas/adolescentes para a vida. A
Colonizacédo e Revoltas relacionadas a este tipo de racismo sdo muito
bem trabalhadas no caso da minha escola. (Enrico, 14 anos, branco).

E importante para evitar futuros racistas na sociedade, se
comentarmos bastante sobre isso na escola, talvez no futuro os
negros parem de serem vistos como ladrées e tenham mais vagas de
emprego, etc. (Luciana, 14 anos, branca).

Sim, pois além de aprendermos que o racismo € errado em casa
também é importante aprendermos na escola por ser um dos lugares
aonde também (h)a racismo.

Sim, pois na aula de Histéria ndés aprendemos que o racismo nao é
atual e que os “negros” nos ajudaram em muita coisa! (Patricia, 14
anos, branca).

Sim porque vocé falando a respeito do racismo e que todos séo iguais
além da convivéncia ser melhor um vai respeitar o outro e o mundo se
torna melhor ou até mesmo um aluno ve o outro sofrer racismo e avisar
a professora. (Lucia, 17 anos, parda).

Sim, pois com o0s erros do passado conseguimos consertar os do
presente e futuro. (Moisés, 13 anos, branco).

As narrativas demonstram que € possivel interpretar os conhecimentos prévios
dos estudantes acerca do racismo, bem como compreender onde localizam e como
vivenciam as experiéncias e, finalmente, refletir a respeito de como, a partir das
experiéncias e interpretacdes, se orientam temporalmente no presente criando
perspectivas de futuro. A Histéria e seu Ensino também auxiliariam no
desenvolvimento da empatia e da valorizacdo das Culturas Afro-brasileiras, bem como
das personagens negras historicas que desempenharam papel importante para a

Histéria e Cultura do pais.

Nesse sentido, na sequéncia sera possivel observar, por meio de um
instrumento de investigacéo que discute o tema da escravidao e suas consequéncias
para a populacdo negra na sociedade brasileira, em que medida é possivel construir
conhecimento histérico e o relaciona-lo com a propria vida e com a sociedade na

perspectiva de um Ensino de Historia que promova o desenvolvimento da consciéncia
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histdrica acerca do racismo, bem como contribua para a construcédo de uma educacao

verdadeiramente democratica e antirracista.

4.6- Andlise do Instrumento Il = Charge/Tirinha

O terceiro instrumento foi desenvolvido a partir da escolha de uma tirinha do
chargista e cartunista Junido. Um breve resumo da vida do autor foi apresentado antes
da tirinha para que os estudantes pudessem compreender melhor o contexto de quem
a havia produzido.

O objetivo deste instrumento foi verificar em que medida os estudantes
conseguiriam construir conhecimento histérico a partir da andlise de um instrumento
gue discuta a questdo do preconceito racial relacionando presente e passado. Assim,
foi solicitado que interpretassem a tira a partir de seus conhecimentos, das aulas de

Historia e das informacdes a respeito da vida do autor contidas no instrumento.
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Figura 4 — Tirinha

INSTRUMENTO “ Tirinha”

Idade: Sexo: () Masculino () Feminino

Cor/Etnia: ( ) preta ( ) parda ( ) branca ( ) indigena ( ) amarela

Junido nasceu em Campinas (SP), cursou a faculdade de Educagdo Artistica na Unesp-
Bauru e faz jornalismo ilustrado desde 1994. Foi chargista dos jornais Diadrio do Povo e Correio
Popular (de Campinas) por 11 anos e ja colaborou com ilustracdes, charges esportivas e politicas,
para os principais veiculos da imprensa brasileira como Folha de S.Paulo, O Estado de S.Paulo,
Veja, o esportivo Lance! e internacionais, como a revista Courrier International (Franga). Como
ilustrador atua, também, em sites, aplicativos e no mercado editorial, principalmente em livros
infantis e infanto-juvenis. Na imprensa, atualmente, seus trabalhos sdo publicados nos veiculos
Ponte Jornalismo e El Pais Brasil. (Fonte: http://www.juniao.com.br/bio/).

Junido é um cartunista negro que retrata em suas tirinhas, de forma critica, o cotidiano

de uma familia negra, cuja principal personagem é a avd, Dona Isaura.

Dona isaura

%Nn‘o 1q'woo oBuNf MMM

QUESTAO: A partir de seu conhecimento, das aulas de Histéria e das informag¢des acima
apresentadas, INTERPRETE a tirinha de Junido:

RESPOSTA:

Observagdo: nao é preciso identificar-se com o0 nome, pois 0 objetivo da pesquisa € investigar
possibilidades de discussdo da tematica do racismo no espago escolar, por isso todos os dados s&o
totalmente sigilosos.

Fonte: Dados da autora.
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A tira é uma critica ao 13 de maio de 1888, data da assinatura da Lei Aurea
pela Princesa Isabel, que marca a abolicdo da escravatura no Brasil. Sua escolha se
deu, em especifico, por tratar-se de um tema curricular e pela abordagem critica da

questao racial feita pelo autor.

A pesquisa foi feita com 83 estudantes das turmas de 9° ano da escola. Devido
ao elevado numero de narrativas e pela diversidade de interpretacdes, foram
elaboradas quatro categorias de andlise constituidas de respostas simples as mais

complexas, conforme pode ser observado no quadro a seguir:

Tabela 1 — Categorias de Analise do Terceiro Instrumento

Categorias de Anélise Qtde. %
Analise simples literal 32 38,5
Analise critica simples 26 31,3
Analise critica emergente 14 16,9
Andlise critica elaborada 10 12,0
N&o respondeu 01 1,3
Total 83 100

Fonte: Dados da autora.

O objetivo com este instrumento € verificar em que medida os estudantes
conseguem construir conhecimento historico a partir de um instrumento que
permitisse discutir a questao racial, por meio de uma fonte, relacionando presente e

passado, criando possibilidades de orientacéo.

Nesse sentido, na analise simples literal os estudantes apenas escreveram
em suas respostas 0 mesmo texto contido no dialogo entre as personagens da charge
- Dona Isaura e Princesa Isabel. Nao ha desenvolvimento de uma resposta que se

baseie em conteldos expostos em aula, ou em consideracdo as informacdes do
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enunciado do instrumento. Os estudantes que expressaram suas harrativas dessa
forma nao fizeram uma reflexdo mais aprofundada, pois ficaram presos ao dialogo das
personagens, sem tentativa de nomea-los:
Os escravos queriam seus direitos pelo tanto de tempo que trabalhou
sem receber nada. (Ariana, 17 anos, parda).

Os escravos nédo tinham os salérios e indenizag6es quando foram
libertados. (Giovana, 15 anos, branca).

Ela queria “os anos que os escravos perderam trabalhando” esse
tempo todo de graca. (lvan, 15 anos, preta).

Ela libertou os escravos com a Lei Aurea mas n&o pagou 0s escravos
pelos anos trabalhados. (Milena, 14 anos, parda).

Eu ndo me lembro muito bem, mas sei que esses escravos nao
receberam indenizagbes e nem o0s salarios de quando eles
trabalhavam. (Giulia, 13 anos, branca).

A analise critica simples, por sua vez, € formada por narrativas de estudantes
gue apresentaram nocdes histdricas pontuais como a tentativa de denominar a
personagem da tirinha que assinou a Lei Aurea - a Princesa Isabel - ou, também, que
utilizaram as informagdes contidas no enunciado da tirinha ao chamarem Dona Isaura
de avo, por exemplo. Além disso, essas respostas mostram uma aproximacao, por
parte dos estudantes, da situacdo demonstrada na tirinha, pois se colocam de forma
pessoal, por vezes dando respostas emotivas, demonstrando suas opinides. Muitas
vezes 0 tom da intepretacdo tem carater bastante pessimista, pois apresentam
narrativas que estao cristalizadas no tempo, demonstrando ndo haver expectativa de
futuro quanto a questdo da reparacdo historica para com os descendentes de ex-

escravizados. O presente repete o passado.

O que ela quis dizer que quando libertaram os escravos ndo queriam
dar indenizagbes pois nem com a libertacdo dos escravos o racismo
acabou. (Renato, 14 anos, pardo).

O cara assinou a libertagdo dos escravos mas nao se importou com
a educacao moradia e os salarios e indenizaces. (Gilberto, 14 anos,
pardo).

Ela libertou os escravos mas a avé queria que ela pagasse por todos
os trabalhos que os escravos fizeram sem ganhar nada fizeram porque
eram obrigados. Trabalharam durante séculos, sofreram muito e no
final ndo ganharam nada. (Thelma, 14 anos, branca).
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Para eles devolverem o que eles tinham direito dos anos que
trabalharam, mas l6gico que n&o iriam dar. (Michele, 15 anos,
parda).

Porque em muitos anos, os negros trabalharam sem receber salarios,
muitas vezes em situacBes precarias e que s6 a libertacdo dos
escravos néo era suficiente. (Ananda, 14 anos, branca).

Quando a Lei Aurea foi assinada os escravos ndo receberam
indenizagbes e também n&o receberam salario ou seja uma pessoa
idosa como Dona Isaura ficou sem “rumo”. (Maria Vitoria, 14 anos,
branca).

Assinar a lei Aurea seria bom, porque libertou os escravos, mas néo
pensaram nas consequéncias de que seria um prejuizo muito grande
para eles: Os escravos iriam pedir os salarios de todos os tempos de
gue eles gastaram para trabalhar. O que isso mostra é que por uma
parte, a lei € boa, mas por outro lado ndo, porque iria dar na mesma:
ser escravo e sem dinheiro. (Gisele, 14 anos, amarela).

Na tirinha mostra a rainha que libertou os escravos. Dona Isaura
ap6s a Rainha contar, ela pede para receberem dinheiro pelos anos
gue trabalharam de graga e sem privilégio nenhum. No final, a Rainha
n&o esperavaisso, demonstrando surpresa. (Antonio, 14 anos).

Nesta categoria convém mencionar que, embora haja a tentativa de nomeacéo,
algumas poucas narrativas confundiram a personagem histérica presente na tirinha,
no caso, a Princesa Isabel, com a Rainha Elizabeth (ndo foi especificado se Elizabeth
I ou Il). Isto se deu, provavelmente, pelo fato das rainhas Elizabeth | e Il serem muito
conhecidas no mundo publico, seja por meio de filmes, séries e documentarios, seja
por conta da Rainha Elizabeth Il ainda estar viva e aparecendo com bastante

frequéncia nos veiculos de midia e redes sociais, aos quais os estudantes tém acesso.

Por ser uma das poucas referéncias de mulheres ocupando um cargo real
importante ha muito tempo no mundo contemporaneo, acompanhando diferentes
geracdes, é possivel que os estudantes tenham trazido a memoaria a ideia de que
alguma mulher da linhagem real tenha assinado a Lei Aurea, relacionando, assim,
com a figura real mais presente em sua memoria, no caso a Rainha Elizabeth. Isso
nao significa que os estudantes ndo conseguiram interpretar a tirinha, mas que para
analisa-la utilizaram o repertério que tinham em sua memaria a este respeito. Além
disso, tal fato ajuda a compreender de que forma os veiculos de midia e as redes
sociais influenciam na formag&o do pensamento historico.

A Rainha Elizabeth assinou aboliu a escravidao, porém nenhum deles

ganhou nada sobre o tempo que trabalharam. (Rubia, 14 anos,
amarela).
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Na tirinha a Princesa Elizabeth comenta ter assinado a Lei Aurea que
proibe a escraviddo e liberta os escravos, mas ndo faz nada em
relagdo aos séculos de trabalho escravo ndo remunerado. (Levi, 13
anos, branco).

A muito tempo a Rainha Elizabete assinou a lei aurea que libertou os
escravos, porém ela ndo indenizou esses sujeitos, oque foi errado,
pois eles trabalharam muito e ndo receberam nenhum salério ou
indenizacéo, por isso, eles ficaram sem ter oque fazer. (Hamilton, 13
anos, branco).

Na analise critica emergente os estudantes apresentaram o conhecimento
histérico com mais elementos ao compreenderem, por exemplo, o espaco temporal
existente entre a assinatura da Lei e a tirinha, seja localizando no presente a
reivindicacdo de Dona Isaura, seja retomando o passado apresentando informacoes
que trouxeram de seu repertério, abordando a questdo da escravatura relacionando-
a com outras leis como, por exemplo, a Lei do Sexagenario. Os estudantes narraram
0 que conseguiram lembrar do periodo da escravidao no Brasil com alguns aspectos
sendo abordados, como a participacdo dos colonizadores portugueses no processo
de tréfico e escravizacgéo, e a precariedade das condi¢des de vida e de trabalho:

Naquela época os escravos eram discriminados pelos povos
brancos, pois entéo eles tinham que trabalhar muito ou seja (eram
escravizados). Pois entdo tinham que trabalhar muito sem receber
nada entdo atira quis dizer que liberaram os escravos, mas agora

elaquer aparte dela de ter trabalhado que ela ndo recebeu de forma
egoista. (Ulisses, 15 anos, branco).

Que quando os Portugueses viriam praca obrigavam os escravos
a trabalhar muito, por muitas horas e eles ndo ganham dinheiro s6
ganhava comida que na maioria das vezes a comida estava
estragada e ganhar também um pouco de agua. (Benicio, 13 anos,
branco).

E que quando os portugueses chegaram eles trouxeram escravos
para trabalhar e davam moradia e comida. (Fernando, 14 anos,
pardo).

Que os escravos por muito tempo trabalharam e a lei aurea s6 é
livre apartir dos 60 anos, entdo muitas vezes 0s escravos ja estavam
mortos e se eles sobreviviam eles ndo tinham nada para sobreviver
entdo as vezes eles achavam melhor ser escravos. (Arielle, 13 anos,
branca).

Héa algumas narrativas que ndo expressaram uma conclusdo de pensamento,
mas questionamentos de extrema importancia para a compreensao da criticidade e

complexidade do pensamento historico. Nelas os estudantes utilizaram, por exemplo,
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metaforas, fazendo comparacdes na intencdo de demonstrar que a libertacao foi feita
da forma errada, de cima para baixo. Ha narrativas que discutem ndo ser possivel
integrar 0s ex-escravizados na sociedade sem haver politicas publicas
compensatorias, por parte do Estado, com subsidios e indeniza¢des para reparacao
minima do que lhes foi feito. S&o narrativas carregadas emocionalmente e

pessimistas, que continuam a aparecer nesta categoria.

A Princesa Isabel libertou e ou jogou os escravos na civilizagdo, sem
dinheiro algum. E como tirar a peca tétris* ele cair, e depois vocé
querer remonta-lo de cima pra baixo, ndo tem como sem
nenhumaindenizagdo, mais ou menos isso. (Jodo Carlos, 14 anos,
branco).

E uma critica a ‘libertagdo’ dos escravos, s6 que de forma que ela
critica essas ac¢des por ndo haver nenhuma ajuda financeira, ou
social do Governo com a libertagdo dos escravos. (Juliano, 14
anos, branco).

Mesmo tendo abolido a escravidao, nada iria recuperar a dor dos
escravos que trabalhavam sofrendo e de graca. (Henrique, 15 anos,
pardo).

Retrata a vida de muitos negros, depois de tanto sofrer e serem
usados, maltratados e abusados, eles gquerem no minimo que
fossem pagos pelos anos de trabalho sem receber e sendo tratados
muito mal. Porém nem isso, nenhum deles tiveram. (Jeniffer, 15
anos, branca).

Ela quis dizer que todos esses anos elas nao receberam nada
para trabalhar sé castigo e agora que eles falam que ‘libertou’ os
escravos, e todos os anos que eles foram escravizados, que
apanharam, que ndo receberam nada em troca; Eles foram
realmente libertados, mais tudo que eles passaram foi em vao?
(Quénia, 14 anos, parda).

Na ultima categoria, a andlise critica elaborada, os estudantes apresentam
uma nogao histérica mais complexa. A Historia serve como orientadora, possibilitando
0 uso do passado para compreensao do presente e, alguns, ainda apresentam uma
perspectivacdo do futuro, embora pessimista. Ha clareza na forma de narrar, bem
como uma apresentacdo de fatos que se interligam no processo histérico traduzido

numa conclusao de pensamento.

A Lei Aurea n&o adiantou muito porque eles foram libertos mas depois
eles ficaram desempregados e muitos morreram por causa da fome e

42 - O aluno retirou essa metafora de um jogo chamado Tetris, que consiste em formar linhas com
pecas diferentes formadas por quadrados iguais. As pecas caem de cima para baixo e o jogador
precisa ir formando linhas e eliminando-as, para poder ganhar pontos.
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outros foram morar nos morros que hoje chamam de favelas. (icaro,
14 anos, pardo).

A Lei Aurea foi criada em 1886, para abolir a escraviddo, porém os
negros libertos ndo tinham trabalho, dinheiro, moradia, etc. Isso
também foi a alma mater da criacdo de favelas, onde a moradia era
complicada e empobrecida, a tirinha fala sobre isso. (José Guilherme,
16 anos, branco).

Nas narrativas expostas acima fica evidente a funcéo orientadora da Historia,
pois 0s alunos conseguem interpretar o presente ao relaciona-lo com o passado. Nas
narrativas de icaro e José Guilherme, por exemplo, ha uma reflexdo sobre a criagio
das favelas como sendo resultado da falta de indenizacBes e fornecimento de
subsidios basicos para sobrevivéncia dos ex-escravizados. Aqui € importante
ressaltar que esse processo histérico foi abordado nas aulas da professora
participante da pesquisa sobre as Revoltas Populares no Brasil, entre elas, a Revolta
da Vacina. Nelas a questdo da moradia no Rio de Janeiro foi discutida quando foi
explicado o processo de higienizacado da cidade e como as pessoas que moravam no
centro da Capital do Brasil, em sua maioria pobres, ex-escravizados e/ou
descendentes de ex-escravizados foram expulsas de suas casas, a maioria corti¢os,
para que a reforma Pereira Passos pudesse continuar. Com isso todas essas pessoas
foram morar nos morros, afastadas do Centro da cidade, dando origem as primeiras
favelas. Os alunos apresentaram seminarios sobre essas revoltas em sala de aula e

confeccionaram cartazes.

Depois da Lei Aurea ser feita os brancos (n&o escravos) ndo deram
um “recomego” digno para seus ex-escravos, com isso eles ficaram
em condi¢cbes péssimas e alguns dependendo de seu “ex-dono”, até
hoje vemos as consequéncias dessa atitude, ou falta dela. (Alice, 14
anos, parda).

Na narrativa de Alice, pode-se perceber a existéncia de uma compreensao do
processo historico da abolicdo da escravidédo. Ela compreendeu e explicitou que uma
das principais consequéncias da falta de pagamento de indenizacdes aos ex-
escravizados foi a permanéncia da condi¢éo de escraviddo. Ao ndo terem subsidios
necessarios para sobrevivéncia como salarios, instru¢cao ou, até mesmo, um pedaco

de terra para que pudessem cultivar, esses individuos se viram presos
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socioeconomicamente a condicdo analoga a que muitos viveram durante todo o
periodo de sua existéncia, a escravidao.
Nessa tirinha ele quis retratar que, ndo adiantava apenas ter libertado
eles, j& que eram analfabetos, ndo tinham pra onde ir, ndo foram
indenizados, pois sofreram muito, e o reflexo disso esta sendo
mostrado hoje, ja que 0os mais pobres sdo negros; por ndo terem

aprendido a ler, a familia foi obrigada a trabalhar usando esforco fisico
novamente, e recebendo pouco. (Amélia, 14 anos, branca).

Na narrativa de Amélia fica mais clara a funcéo orientadora da Histéria, pois a
aluna consegue compreender que as consequéncias da falta de indenizacdo no
processo de abolicdo da escravidao, a prépria escraviddo e as condicbes de vida
dadas aos escravizados por centenas de anos foram responsaveis pela maioria da
populacdo pobre do Brasil ser composta por negros, assim como 0S cargos que
exigem menos instrucéo, ou seja, que demandam maior esforco fisico serem, em sua

maioria, ocupados pela populagéo preta.

O objetivo de verificar em que medida os estudantes conseguiriam construir
conhecimento histérico a partir de um instrumento que permitisse discutir a questao
racial relacionando presente e passado foi contemplada neste terceiro instrumento.
Pode-se denotar, por exemplo, que a maior parte dos estudantes apenas descreveram
0 que estava exposto na charge, inclusive as expressdes das personagens (38,5%).
Um segundo grupo, compreendendo um namero expressivo (31,3%), conseguiu
desenvolver apenas uma critica simples, demonstrando opinido empatica aos
problemas da escravidao, porém sem maior aprofundamento histérico. No entanto,
apesar de dois tercos dos estudantes nao terem elaborado narrativas mais complexas,
um numero expressivo relacionou as informac¢des do enunciado do instrumento a
tirinha, bem como a seus conhecimentos prévios e aos conteudos historicos
trabalhados em sala de aula (16,9%), além de outros que elaboraram narrativas que
utilizaram esses elementos e ainda promoveram a relagao presente-passado acerca
da questado da escravidao e, consequentemente, do racismo (12%), demonstrando ser
possivel ao Ensino de Histéria criar caminhos para a construgcdo de consciéncia

historica a respeito do racismo no mundo contemporaneo.



135

5. Consideracdes Finais

Ao longo desta pesquisa, objetivou-se compreender como os alunos e alunas
operavam mentalmente o conhecimento histérico acerca do racismo, relacionando-o
com consciéncia histérica a propria vida e ao mundo que 0s cerca, e se 0 ensino de
Historia critico e consciente poderia contribuir para uma educacédo antirracista e que

promoveria novas expectativas de futuro para os estudantes.

Pelos dados expostos na introducdo deste trabalho e com outros inUmeros
exemplos de casos de racismo acontecendo diariamente no Brasil e no mundo, se faz
mais que necessario e urgente, que as pesquisas cientificas e académicas se ocupem
deste tema, em suas diversas formas, nos mais variados lugares e instituigoes.
Entende, aqui, ndo ser funcao Unica e exclusiva da escola combater o racismo, pois
ela tampouco teria poder para sanar, sozinha, este problema da sociedade brasileira.
Da mesma forma este trabalho n&do tem a pretensdo de dotar a Histéria e seu ensino
da responsabilidade de tratar sozinha das questdes étnico-raciais na escola, porém é
necessario compreender que é funcdo do Ensino de Histéria promover,
estruturalmente, a inclusdo das tematicas do Ensino de Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira, seja pela existéncia da importante Lei (10.639/2003), seja,
principalmente, pelas caréncias de orientagdo de uma sociedade que precisa

conscientizar-se a respeito do racismo estrutural nela existente.

A Historia é fundamental para a compreensao dos processos histoéricos, sociais,
politicos, culturais, religiosos e econdmicos que nos trouxeram até o presente. Sem
este entendimento ndo ha como combater o racismo, pois para que haja reparacao
histdrica € preciso reconhecer que vivemos em uma sociedade racista, estruturada no
racismo, na qual todos séo atravessados por este mesmo racismo. Para alcancar os
objetivos propostos, promoveu-se a relacdo entre fundamentos epistemoldgicos da
Didéatica da Historia, Etnografia Escolar e Educacdo Historica para efetivagdo das
analises, constituindo carater hibrido a pesquisa. Nesse sentido, trés instrumentos
foram utilizados para analisar os conhecimentos prévios (), as funcdes da consciéncia
historica (Il) e a possiblidade de aprendizagem histérica discutindo escraviddo e
racismo, relacionando-se presente e passado, por meio da andlise de uma fonte

(tira/charge) e aulas dirigidas didaticamente pela professora, observadas na etnografia

(I1).
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O carater nao intervencionista adotado na observacao etnografica, possibilitou
observar o ambiente escolar de forma mais proxima ao cotidiano real dos estudantes.
As discussbes que foram surgindo contribuiram para que fosse possivel compreender
como e 0 que pensavam sobre o racismo e a importancia do papel da Histéria e do
Ensino de Histéria na luta antirracista. A escolha da metodologia demonstrou - ao levar
o problema do racismo para a sala de aula, aliado a discusséo da tematica conduzida
pela professora -, que um em cada trés estudantes demonstraram, de alguma forma,

um movimento em dire¢do a construcdo de uma consciéncia historica critico-genética.

Ao final desta pesquisa foi possivel obter algumas conclusées. Concluiu-se que
a maior parte das narrativas dos estudantes, ddo conta do racismo individual,
abordado anteriormente no segundo capitulo desta dissertacdo, que traz a definicdo
de Silvio Almeida (2019), ou seja, os estudantes tém dificuldade de compreender o
racismo como um elemento estrutural e institucional. Embora reconhecam que haja
racismo na sociedade e na escola, atribuem a responsabilidade dos atos racistas a
individuos ou a grupos isolados. Um exemplo desse tipo de concepc¢éo do racismo é
a frase “somos todos iguais”, que aparece mais de uma vez nas harrativas dos

estudantes.

Também pode-se observar que narrativas mais complexas foram apresentadas
pelas alunas. As mesmas também sdo maioria quanto as narrativas que exemplificam
casos de pressao estética e situacdes de racismo sofridas em relagdo a aparéncia
fisica, principalmente relacionadas ao cabelo. Embora os resultados obtidos com a
pesquisa demonstrem haver numero significativo de narrativas critico-genéticas,
nenhuma delas pertence a estudantes negros (pretos e pardos), porém € importante
observar que a maioria dos estudantes da escola, e participantes desta pesquisa, sao

brancos.

Em suma, foi possivel concluir que os objetivos propostos por esta pesquisa
foram alcangados. Embora, a quantidade de estudantes que apresentou
caracteristicas relacionadas a consciéncia histérica tradicional-exemplar esteja dentro
do esperado, constatou-se que um numero expressivo de estudantes demonstrou
uma mobilizacdo da consciéncia histérica critico-genética, o que foi positivamente
surpreendente. Constatou-se, também, que a Historia pode contribuir para o

desenvolvimento de novas expectativas de futuro acerca do problema do racismo, um
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futuro onde o racismo néo exista e que a populacédo negra seja valorizada, respeitada

e gque oportunidades iguais de trabalho e educacao estejam disponiveis.

Quanto ao papel da Historia na luta antirracista, compreende-se que a principal
contribuicdo que um Ensino de Histéria critico e consciente pode trazer esta
justamente em sua funcdo social, ou seja, na capacidade de dotar de sentido o
cotidiano dos estudantes, possibilitando que 0os mesmos se compreendam enquanto
sujeitos participantes da mesma Histéria que aprendem na escola e que, portanto,
suas acdes podem interferir no curso do tempo e, consequentemente, no curso da
Historia. Quando os estudantes narram que o Ensino de Historia é fundamental para
0 processo de conscientizacdo e de combate ao racismo, eles compreenderam o
papel social da Histéria na luta antirracista, além de manter viva uma memoéria que
nao deve ser esquecida, a Historia atua também no presente ao contribuir para o

desenvolvimento do pensamento critico.
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ANEXO | - Questionario

INSTRUMENTO - Questionario

Idade: Sexo: () Masculino () Feminino

Cor/Etnia: ( ) preta( ) parda ( ) branca ( )indigena ( ) amarela

1. O que é Racismo?

2. Vocé ja presenciou ou viveu uma situagao de Racismo? Onde vocé presenciou
essa situacdo (Cotidiano, Escola, Redes Sociais, Midias)?

3. Vocé entende ser importante discutir a tematica do racismo na escola? As aulas
de Historia podem auxiliar nessa discusséao, de alguma forma? Comente.

Observagao: ndo é preciso identificar-se com 0 nome, pois o objetivo da pesquisa € investigar possibilidades de
discusséo da tematica do racismo no espaco escolar, por isso todos os dados séo totalmente sigilosos.
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ANEXO Il — Tempestade de Ideias

Instrumento “Tempestade de Ideias”

Idade: Sexo: () Masculino () Feminino
Cor/Etnia: ( ) preta ( ) parda ( ) branca ( ) indigena ( ) amarela

Tempestade de Ideias: Escreva quatro palavras, uma em cada retangulo, que
se relacionam com a palavra “Racismo” inscrita no centro do circulo.

Observacdo: ndo é preciso identificar-se com o nome, pois o objetivo da pesquisa é investigar
possibilidades de discussdo da tematica do racismo no espago escolar, por isso todos os dados séo
totalmente sigilosos.
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ANEXO Il = Tirinha/Charge

INSTRUMENTO “Tirinha”

Idade: Sexo: () Masculino () Feminino

Cor/Etnia: ( ) preta( ) parda ( ) branca ( )indigena ( ) amarela

Junido nasceu em Campinas (SP) em (ano), cursou a faculdade de Educacdo Artistica na Unesp-
Bauru e faz jornalismo ilustrado desde 1994. Foi chargista dos jornais Diario do Povo e Correio Popular
(de Campinas) por 11 anos e ja colaborou com ilustra¢des, charges esportivas e politicas, para os
principais veiculos da imprensa brasileira como Folha de S.Paulo, O Estado de S.Paulo, Veja, o esportivo
Lance! e internacionais, como a revista Courrier International (Franca). Como ilustrador atua, também,
em sites, aplicativos e no mercado editorial, principalmente em livros infantis e infanto-juvenis. Na
imprensa, atualmente, seus trabalhos sdo publicados nos veiculos Ponte Jornalismo e El Pais Brasil.
(Fonte: http://www.juniao.com.br/bio/).

Junido é um cartunista negro que retrata em suas tirinhas, de forma critica, o cotidiano de uma

Dona isaura

NQO Qw0 oBunl- Mmm

C

familia negra, cuja principal personagem é a avo, Dona Isaura.

QUESTAO: A partir de seu conhecimento, das aulas de Histéria e das informag¢bes acima
apresentadas, INTERPRETE a tirinha de Junido:

RESPOSTA:

Observagao: ndo é preciso identificar-se com 0 nome, pois o objetivo da pesquisa € investigar possibilidades de
discusséo da tematica do racismo no espaco escolar, por isso todos os dados sao totalmente sigilosos.
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