Universidade
Estadual de LondRina

TAMARA CRISTINA ROMMEL

O PROCESSO DE PRODUCAO COLABORATIVA DE
MATERIAL DIDATICO NO PROJETO LONDRINA GLOBAL

Londrina
2018



TAMARA CRISTINA ROMMEL

O PROCESSO DE PRODUCAO COLABORATIVA DE
MATERIAL DIDATICO NO PROJETO LONDRINA GLOBAL

Trabalho de conclusdo final apresentado ao
Programa de Mestrado Profissional em Letras
Estrangeiras Modernas da Universidade Estadual de
Londrina como requisito para a obtencgéo do titulo de
Mestre.

Orientadora: Profa. Dra. Juliana Reichert Assuncéo
Tonelli

Londrina
2018



Ficha de identificagdo da obra elaborada pelo autor, através do Programa de Geragéo
Automatica do Sistema de Bibliotecas da UEL

Rommel, Tamara Cristina.
O processo de producdo colaborativa de material didatico no Projeto Londrina Global /
Tamara Cristina Rommel. - Londrina, 2018.
83f.:il

Orientador: Juliana Reichert Assuncao Tonelli.

Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas) - Universidade
Estadual de Londrina, Centro de Letras e Ciéncias Humanas, , 2018.

Inclui bibliografia.

1. Lingua inglesa - Estudo e ensino - Criancas - Tese. |. Tonelli, Juliana Reichert
Assuncdao. Il. Universidade Estadual de Londrina. Centro de Letras e Ciéncias Humanas. .
1. Titulo.




TAMARA CRISTINA ROMMEL

O PROCESSO DE PRODUCAO COLABORATIVA DE MATERIAL
DIDATICO NO PROJETO LONDRINA GLOBAL

Trabalho de conclusdo final apresentado ao
Programa de Mestrado Profissional em Letras
Estrangeiras Modernas da Universidade Estadual de
Londrina como requisito para a obtencdo do titulo de
Mestre.

BANCA EXAMINADORA

Orientadora: Profa. Dra. Juliana Reichert Assuncéo
Tonelli
Universidade Estadual de Londrina — UEL

Profa. Dra. Elaine Fernandes Mateus
Universidade Estadual de Londrina — UEL

Profa. Dra. Denise Ismenia Bossa Grassano Ortenzi
Universidade Estadual de Londrina — UEL

Londrina, 02 de maio de 2018.



AGRADECIMENTOS

Ao0s meus pais, por sempre acreditarem que eu chegaria até aqui e nunca me deixarem
desistir.

A educacdo publica, que possibilitou toda minha formagao.

A todos meus professores que me inspiraram e despertaram o amor pelos estudos e
pela profisséo.

A minha orientadora, pela sua generosidade em compartilhar conhecimentos e me
acompanhar na graduacao e no mestrado.

Ao Programa de Mestrado Profissional da Universidade Estadual de Londrina, por
possibilitar o entrelace da teoria e da pratica.

A todos os envolvidos na escrita desse trabalho, especialmente as professoras do
Projeto Londrina Global que me acolheram em sua comunidade.

Aos meus amigos e familiares, por sempre me apoiarem e compreenderem minha
auséncia durante este periodo.

Ao meu companheiro, por enxugar as minhas lagrimas e me fazer acreditar que tudo
daria certo, por me dar suporte para realizar esse sonho.

A Deus, esta forca superior que me faz seguir em frente a cada dia.



Se as coisas sao inatingiveis... ora!
N&o é motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos, se ndo fora
A presenca distante das estrelas!
Mario Quintana



ROMMEL, Tamara Cristina. O processo de producdo colaborativa de material didatico
no projeto Londrina Global. 2018. 83 f. Trabalho de Conclusdo Final (Mestrado
Profissional em Letras Estrangeiras Modernas) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, Londrina, 2018.

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar o processo de producdo de material didatico no
Projeto Londrina Global, por meio da analise de gravacGes de encontros de professores,
constituidos em uma comunidade de pratica (WENGER 1998), evidenciando categorias
referentes ao trabalho colaborativo em comunidade pratica, sendo elas: a) Regras da producéo
de MD na CP; b) Limitacdes da producdo de MD na CP; c¢) Evidéncias da cultura e recursos
da CP; d) Crencas e préaticas pessoais dos participantes da CP e) Perspectiva afetiva na CP. A
pesquisa foi realizada com os participantes do Projeto Londrina Global, o qual foi implantado,
em 2008, na cidade de Londrina, com o objetivo de oferecer aulas de inglés aos alunos da
Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. ldealizado pela prefeitura
municipal, o referido projeto oferece, também, encontros de formacgdo continuada aos
professores com o apoio da Secretaria de Educacdo do municipio em parceria com a
Universidade Estadual de Londrina, que, por meio de projetos de pesquisa, oferece assessoria
para o desenvolvimento do projeto, buscando aproximar a educacdo superior da educacao
basica e entrelacando a teoria e a pratica. O presente trabalho visa, entdo, a investigar o
processo de producdo de uma unidade didatica para o ensino de inglés para alunos do
primeiro ano do Ensino Fundamental no ano de 2017, tendo como participantes efetivas
quatro professoras da Rede Municipal de Ensino em parceria com o projeto de pesquisa
OrientacOes Didatico-pedagdgicas para o Ensino de Inglés nas Séries Inicias (UEL), a luz de
teorias acerca de colaboragdo (JOHN-STEINER, 2000) na interacdo (VYGOTSKY, 1984) de
membros de uma comunidade de pratica (WENGER, 1998).

Palavras-chave: Producdo colaborativa. Comunidade de pratica. Ensino de LIC. Projeto
Londrina Global.
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ABSTRACT

This research aimed to investigate the process of production of didactic material in the
Londrina Global Project, through the analysis of recordings of teachers' meetings, constituted
in a community of practice (WENGER 1998), indicating categories related to collaborative
work in a practical community, being: a) Rules of the production of MD in the CP; b)
Limitations of the production of MD in CP; c) Evidence of the CP's culture and resources; d)
Beliefs and personal practices of CP participants e) Affective perspective in the CP. The
research was carried out with participants of the Londrina Global Project, which was
implemented in 2008 in the city of Londrina, with the objective of offering English classes to
students of Early Childhood Education and initial years of Elementary School. Conceived by
the municipal government, this project also offers continuing education meetings for teachers
with the support of the Municipal Education Department in partnership with the State
University of Londrina, which, through research projects, offers advice for the development
of the project, aiming to bring higher education closer to basic education and to interweave
theory and practice. The present work aims to investigate the production process of a didactic
unit for teaching English to first year students of Elementary School in the year 2017, having
as effective participants four teachers of the Municipal Teaching Network in partnership with
the project Orientagbes Didatico-pedagdgicas para o Ensino de Inglés nas Séries Inicias
(UEL), in the light of theories about collaboration (JOHN-STEINER, 2000) in the interaction
(VYGOTSKY, 1984) of members of a community of practice (WENGER, 1998).

Keywords: Collaborative production. Community of practice. Teaching of LIC. Londrina
Global Project.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Inglesa para Criangas (doravante LIC) j& tem reconhecida a sua
importancia como instrumento de insergéo social e de conhecimento de diferentes culturas,
além disso, tornou-se foco de estudo de pesquisadores a nivel mundial, como Cameron
(2001), Mckay (2002), Moon (2005), Brumfit, Moon e Tongue (1991). No Brasil, 0 aumento
significativo de pesquisas na area evidencia o fortalecimento da inser¢do do ensino de LIC na
Educagéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Disso, podemos destacar
Chaguri e Tonelli (2012), Cristovdo e Gamero (2009), Pires (2004), Carvalho (2005), Rocha
(2006, 2007, 2008), Tombosi (2007) e Tonelli (2005, 2008, 2010), s6 para citar alguns
autores.

O interesse pelo ensino de LIC esteve presente durante toda minha formacao, desde o
curso de magistério até, posteriormente, no curso de graduacdo em Letras Inglés, no qual
realizei o Estagio Curricular Obrigatério® no Centro de Educacgdo Infantil e Laboratério de
Linguas da Universidade Estadual de Londrina, atuando como professora de inglés para
criancas de 4 a 12 anos de idade, e, por fim, tornou-se meu objeto de estudo no Programa de
Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas, pela universidade ja citada.

Atuando, também, como docente na area de LIC em um instituto de idiomas, muitos
questionamentos vieram a tona a respeito de minha pratica e das singularidades de ensinar no
referido contexto, reforcando a aspiracdo pela pesquisa e a producdo académica na busca por
respostas e almejando contribuir para a area de estudos em LIC no Brasil. Ao final do curso
de graduagdo, como trabalho de conclusdo de curso, discuti o papel do uso da lingua materna
no ensino de inglés para criangas®, umas das tantas inquietacdes refletidas em minhas aulas.

Foi o Programa de Mestrado Profissional que possibilitou a reflexdo e o
aprimoramento de minha pratica docente, a0 mesmo tempo que viabilizou minha contribuicéo
para a pesquisa académica sobre o ensino de LIC. Como colaboradora no projeto de pesquisa
Orientages Didatico-pedagdgicas para 0 Ensino de Inglés nas Séries Iniciais®, iniciei minha
participacdo no Projeto Londrina Global (doravante PLG) com o objetivo de contribuir com a
producdo de material didatico (doravante MD) para o ensino de LIC na Rede Municipal de

ensino.

! Disciplina curricular obrigatéria do curso de Licenciatura em Letras Estrangeiras Modernas Inglés no 3° e 4°
ano.

2 ROMMEL, T. C.; TONELLLI, J. R. A. Mother tongue in English teaching to children: to use it or not to use it?
Revista Trama, Marechal Candido Rondon, v. 13, n. 29, 2017, p. 83-110.

¥ Coordenado pela professora Juliana Reichert Assuncdo Tonelli, o projeto oferece assessoria para a formacéo
continuada dos professores do Projeto Londrina Global.



O PLG surgiu em 2008, idealizado pela Secretaria de Educacdo da cidade de
Londrina, objetivando oferecer aulas de inglés para criangas no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental. No ano de 2017, em que a pesquisa para este trabalho foi realizada, o projeto
contava com aproximadamente 40 professores e atendia 34 escolas no municipio, ofertando
aulas semanais de inglés para alunos da Educacdo Infantil ao quinto ano do Ensino
Fundamental.

O projeto proporciona, também, formacdo continuada aos professores com grupos de
estudo que ocorrem uma vez ao més, momento em que todos esses profissionais relinem-se
para troca de experiéncias, discussdes burocraticas, oficinas e producdo de MD. Os encontros,
denominados nesta pesquisa como ‘“grande grupo”, eram revezados com reunides dos
professores por regido (referidos como “grupos por regido”), nas quais um grupo de
aproximadamente cinco docentes encontrava-se em uma escola de determinada regido da
cidade* que atuava, especificamente para producéo de MD.

Iniciei minha vivéncia no PLG participando dos encontros do “grande grupo” como
ouvinte, para compreender como se constituia a comunidade de pratica (doravante CP) ali
existente e buscar formas de contribuir com o desenvolvimento do projeto. Observando as
falas das professoras, foi possivel constatar que a producdo de MD para as aulas do projeto
manifestava-se como uma necessidade e como um desafio, visto que o nimero de escolas
atendidas, a quantidade de alunos e as séries escolares haviam aumentado significativamente,
tornando o MD entdo disponivel® insuficiente para a nova demanda.

A escassez de MD para o ensino de LIC, no Brasil, desponta como um desafio para
professores do contexto, como ja demonstrado por Pires (2001) e discutido por Tilio e Rocha
(2009), Santos (2010), Colombo e Consolo (2016) e Moreno e Tonelli (2017). Visando a
identificar as principais demandas dos professores do projeto, um questionério foi aplicado.
Os dados advindos do questionario confirmaram a caréncia de MD, apontada como uma
limitacdo eminente da pratica docente dentro do PLG. Posto isso, iniciei minha participacdo
no projeto objetivando contribuir com a producdo colaborativa de MD na j& referida CP.
Durante minha participagdo no PLG, foram identificados diferentes aspectos relacionados ao
trabalho colaborativo dentro de uma CP, e, por isso, esta pesquisa visa a investigar o processo
da producdo de uma unidade didatica para ensino de inglés para o primeiro ano do ensino
fundamental no referido contexto, almejando responder a pergunta: Como se da o processo de
producdo de material didatico dentro do Projeto Londrina Global?

* Regifes norte, sul, leste e oeste da cidade de Londrina-PR.
> A questfio do material didatico sera explanada no item 3 deste trabalho.
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Por tratar-se de trabalho colaborativo, busco respaldo na definicdo de John-Steiner
(2000), a qual estabelece colaboragdo como um esforco coletivo de duas ou mais pessoas ao
redor de um objetivo comum. Também considero o contexto da pesquisa como uma
comunidade de pratica, haja vista que Lave e Wenger (1991) definem CP como um grupo de
individuos que se relnem, periodicamente, por possuirem um interesse comum no
aprendizado e na aplicacdo do que foi aprendido.

Durante o processo da escrita do trabalho e da producdo colaborativa do MD, deparei-
me com poucas publicagdes acerca do tema “producdo de material didatico para o ensino de
inglés para criangas no Brasil”, assim como publicagdes sobre o processo colaborativo no
referido contexto, fator que evidencia a relevancia desta pesquisa, ja que a investigacdo pode
contribuir para a comunidade académica estudiosa de LIC, entrelacando as tematicas de
producdo colaborativa inserida em uma CP no contexto do ensino de LIC na educagéo
publica.

Trago como justificativa pessoal o fato de, por toda minha formacdo escolar e
académica ter ocorrido no ensino publico, sempre aspirar uma retribuicdo a esse contexto
educacional. Isso se tornou possivel devido a minha participagdo na elaboragdo do MD
destinado a Rede Municipal de Ensino da cidade de Londrina. Profissionalmente, a realizacédo
deste trabalho transformou-me positivamente como professora, pesquisadora e co-formadora,
ja que a participagdo na CP do PLG refletiu diretamente em minhas praticas académicas e
docentes. Diferentes identidades emergiram e se entrelagaram nos dois anos em que me
dediquei a viver e a entender 0s processos existentes em uma producdo colaborativa, sem
mencionar 0s lagos pessoais construidos e a intensidade emocional presente no
desenvolvimento do MD.

Visando a investigar o processo de producdo de MD no PLG, etapas foram realizadas
durante os dois anos da pesquisa, sendo elas:

a) Participacdo como ouvinte dos encontros dos professores.

b) Aplicagdo de um questionario a 33 professores do projeto, buscando pontuar as

demandas dos participantes.

c) Tabulacdo dos resultados do questionario e delimitacdo da pesquisa.

d) Oferta de workshop acerca da producéo de MD.

e) Gravacdo da producdo colaborativa de uma unidade didatica em encontros do

grupo por regiao.

f) Transcricdo, selecdo, analise e categorizacdo das falas dos participantes dos

encontros.
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Este relato de pesquisa divide-se, entdo, em seis secdes, sendo esta introducdo a
primeira, seguida pela fundamentacdo tedrica, que busca levantar o referencial a respeito dos
principios de ensino de LIC no municipio, da producdo de material didatico, dos aspectos da
producdo colaborativa, da definicdo de comunidades de pratica e da discussdo sobre formacéo
continuada no projeto. A terceira secdo elucida ao leitor sobre o contexto em que a pesquisa
foi realizada, identifica os participantes e anuncia a abordagem metodoldgica empregada. Na
guarta secdo, compreende-se a categorizagdo e a analise dos trechos transcritos selecionados,
além da investigacdo do processo colaborativo da producdo de MD. Na quinta secdo,
apresenta-se os resultados advindos das andlises da se¢do anterior. Finalmente, o trabalho é
concluido com a discussao e as consideracdes finais sobre todo o0 processo e 0S possiveis

desdobramentos consequentes da pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE 0 ENSINO DE LIC NO BRASIL

O ensino de LIC no Brasil teve inicio em escolas de idiomas e, posteriormente, foi
incorporado ao ensino regular de escolas particulares (ROCHA, 2006), ambas as iniciativas
incitadas por questdes mercadologicas, colocando o ensino de LIC como “um produto
necessario para realizacdo pessoal e sucesso profissional, assim como desenvolvimento e
modernizagdo nacional” (TANACA, 2017, p. 30).

Em 2010, a oferta do ensino de linguas estrangeiras para criangas (doravante LEC), no
ensino publico brasileiro, foi oficializada pela resolucdo CNE/CEB 7/2010° que fixou as
diretrizes curriculares do Ensino Fundamental de nove anos no pais. Na referida resolucéo, o
ensino de uma lingua estrangeira (LE) na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental é facultativo, cabendo aos municipios a implementacdo e a manutencao dele,
haja vista que sua oferta é obrigatdria nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). A
implementacdo facultativa do ensino de LEC, com responsabilidade dos governos municipais,
dificulta sua regulamentacdo, uma vez que a oferta apresenta-se de forma heterogénea e
descentralizada, sem relacdo entre si e, nem mesmo, objetivos comuns, configurando uma
“colcha de retalhos” (BREWSTER; ELLIS; GIRARD, 2002 apud ROCHA, 2006, p. 12) e
tornando imprecisos os dados acerca do nimero de escolas que o oferecem.

Nesta pesquisa, focou-se especificamente sobre o ensino de LIC, uma vez que 0
contexto PLG ¢ voltado ao ensino de Lingua Inglesa (LI) na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental das escolas municipais de Londrina, seguindo uma tendéncia
nacional, como demonstrado por Gimenez (2010).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) documentos que orientam,
desde 1998, as diretrizes para o ensino de LE nos ciclos finais do Ensino Fundamental versam
sobre a necessidade de se considerar o valor educacional e cultural das linguas estrangeiras,
assim como as necessidades linguisticas da sociedade e suas prioridades econémicas na
delimitacdo da LE a ser incluida e/ou priorizada no curriculo escolar, justificando, assim, a

oferta massiva da LI e, em menor escala, da lingua espanhola no cenério nacional.

® “Art. 17 Na parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental sera incluido, obrigatoriamente, a partir
do 6° ano, o ensino de, pelo menos, uma Lingua Estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da
comunidade escolar” (BRASIL, 2010, p. 5). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf>.
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No que concerne a pesquisa académica acerca do ensino de LIC no Brasil, estudiosos
(TONELLI; CHAGURI, 2011; SANTOS, 2005; TONELLI e CRISTOVAOQ, 2010; ASSIS-
PETERSON; GONCALVES, 2000/2001; GIMENEZ, 2010, para citar alguns) discutem o0s
impactos da implementacdo de tal ensino, considerando a auséncia de orientacGes politico-
pedagdgicas, a caréncia de formacao inicial e continuada para professores que atuam na area,
a necessidade de producdo de MD que atenda a demanda, entre outras singularidades do
contexto.

No proximo item, serdo discutidas a implementacao do ensino de LIC no municipio de

Londrina e as suas implicaces.

2.2 O ENSINO DE LIC NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO EM LONDRINA

No municipio de Londrina-PR, a oferta de LIC na Rede Municipal de Ensino teve
inicio em 2008, por meio da implementacdo do PLG, que também € objeto de estudo de
pesquisadores da regido, como Gimenez et al. (2013), Tanaca e Mateus (2014), Oliveira
(2016), Tanaca (2017), entre outros. De acordo com a coordenacdo do projeto’, o PLG foi
implementado com o objetivo de ampliar oportunidades sociais e educacionais para alunos da
Rede Municipal mediante a insercdo da LI nas séries iniciais e atendia, no ano de sua
implementacdo, 5.500 criancas em diferentes escolas municipais. Atualmente, o projeto
oferece aulas de inglés para aproximadamente 14 mil criancas da Educacdo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, assim como formacdo continuada para cerca de 40
professores participantes.

Com o intuito de minimizar a caréncia de orienta¢cdes didatico-pedagdgicas para
professores e gestores das escolas participantes do PLG, em 2013, professores e alunos da
Universidade Estadual de Londrina, professores de Inglés da Rede Municipal de Ensino de
Londrina, do Nucleo Regional de Educacao de Londrina e de escolas municipais da cidade de
Rolandia® desenvolveram o Guia Curricular para a Lingua Inglesa para Educacio Infantil e
Ensino Fundamental — Subsidios para Professores e Gestores (doravante GCLI®), documento
que apresenta orientacGes pedagoOgicas aos professores que atuam no PLG, trazendo as

diretrizes para o Inglés da Educacdo Infantil ao 5° ano da Educacéo Basica.

” Jozélia Jane Corrente Tanaca e Rafaeli Constantino Valéncio Peres.

® Projeto “Construindo o curriculo de Lingua Inglesa para as escolas publicas de Londrina” (cadastro PROEX
1532).

° Disponivel em:
<http://www.uel.br/eventos/epic/pages/arquivos/Guia%20Curricular%20versao%?20final.pdf>.
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O referido documento fundamenta-se, essencialmente, na abordagem sdcio-

interacionista a partir dos estudos de Vygotsky (1987), e afirma que:

[...] o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira nas escolas deve corroborar o
principio de que o desenvolvimento humano ocorre por meio de uma interacdo entre
o individuo e o0 meio, mundo fisico e social, e suas dimensdes cultural e interpessoal.
Nesse sentido, é preciso envolver o aprendiz em um contexto rico de vivéncia na
lingua estrangeira, no qual o professor procura criar 0 maximo possivel de
oportunidades para que a lingua esteja presente nesse cotidiano escolar
(LONDRINA, 2013, p. 9).

Os autores do GCLI pontuam, também, que o documento esta ancorado nos principios
da ludicidade, da aprendizagem significativa, do curriculo em espiral, da totalidade da lingua,
da interculturalidade, da formacéo integral e da interacdo, como descrito no Quadro 1.



Quadro 1 — Principios do GCLI

PRINCIPIO

DESCRICAO

Da ludicidade

Atividades lidicas como brincar, jogar,
cantar, ouvir histérias, desenhar, por
exemplo, sdo comuns ao universo
infantil e promovem maior
participacao da crianga no processo de
ensino-aprendizagem de inglés e o seu
desenvolvimento enquanto falante da
lingua estrangeira.

Da aprendizagem significativa

A aprendizagem significativa se refere
ao modo como novas informagdes se
integram ao que o aluno ja sabe ou
conhece e fazem sentido em relagdo a
realidade que a crianga vivencia.

Do curriculo em espiral

A organizacgao curricular em espiral
permite a retomada e ampliacdo dos
contetdos em diferentes etapas da
escolarizagao.

Da totalidade da lingua

Para se desenvolver como usuario da
lingua estrangeira, o aluno deve
interagir com a lingua em sua
totalidade e ndo apenas ser exposto a
vocabulos ou estruturas gramaticais

isoladas.

Da interculturalidade

0 aprendizado da lingua estrangeira
contribui para conscientiza¢do de que
o uso de uma lingua é uma pratica
cultural e permite o contraste entre a
cultura vivida pelo aprendiz e outras
culturas associadas a lingua que esta
aprendendo.

Da formacao integral

A aprendizagem da lingua estrangeira
faz parte do desenvolvimento integral
da crianga e compreende o
desenvolvimento afetivo, cognitivo e
social.

Da interacao

A crianca desenvolve-se enquanto
sujeito quando tem oportunidade de
interagir na lingua
estrangeira/adicional.

Fonte: LONDRINA (2013, p. 12-13)
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Ademais, o GCLI sugere aos professores e gestores objetivos do ensino de LIC na
Educacao Infantil e nos anos iniciais, metodologias e procedimentos didaticos relevantes ao
contexto, além de quadros de conteidos organizados por ano escolar, 0s quais servem como
apoio para a preparacao de aulas e para producdo de MD por parte dos docentes.

Ressalta-se, entdo, a importancia do GCLI para esta pesquisa, ja que o foco da
investigacdo é a producdo de MD no PLG, projeto que estd ancorado nos principios de tal

documento. No proximo item, seré discutido o papel do MD no ensino de LIC.

2.3 0 MD No ENSINO DE LIC

Tomlinson (2003) define material didatico como qualquer coisa que possa ser usada
para facilitar a aprendizagem de uma lingua. O mesmo autor evidencia a importancia da
elaboracdo de materiais didaticos, argumentando que estes ddo consisténcia e continuidade ao
ensino e ajudam os professores a prepararem suas aulas com senso de sistema, coesdo e
progresso. Richards (2002) também apresenta, como vantagem da utilizacdo de alguma forma
de MD, a padronizacédo do ensino/aprendizagem e a possibilidade de o professor dedicar mais
tempo ao ensino de lingua em si do que a preparacao individual de atividades.

Sob outra perspectiva, Tomlinson e Masuhara (2005) afirmam que, em geral, 0s
professores se consideram pessoas dependentes dos autores de MD, desmerecendo suas
proprias capacidades para elabora-los. No entanto, os referidos autores evidenciam que uma
possivel auséncia de MD adotado pela escola pode tornar-se um estimulo para o professor
protagonizar a elaboracdo desse recurso. Além disso, os estudiosos defendem, ainda, a
producéo de materiais locais como uma reacdo contra os livros-texto globais, que, segundo
eles, “se destinam a atender a todos e normalmente terminam por ndo satisfazer ninguém”
(TOMLINSON; MASUHARA, 2005, p. 62). Em contrapartida, os materiais locais, como é o
caso das unidades produzidas no PLG, tornam-se relevantes, ja que levam em consideragdo as
necessidades dos usuarios-alvo, ddo credibilidade aos professores como produtores de seu
proprio material e sdo capazes de utilizar a realidade dos alunos no contexto publico de
ensino.

E importante diferenciar MD de livro didatico (LD), uma vez que o Gltimo é umas das
tantas formas de MD presentes na acdo docente. Porém, na busca por publicagdes a respeito
de producdo, elaboracdo, avaliacdo e andlise de MD, sdo encontrados, majoritariamente,

pesquisadores que se ocupam do uso especifico do LD e suas implicagdes.
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Tilio e Rocha (2009), por exemplo, apontam que anélises de LD de LI voltados para
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental mostram que, nos livros por eles analisados,
a linguagem é praticada de forma mecénica e descontextualizada, distanciando-se de
discussdes mais atuais, as quais valorizam a interacdo e defendem que a linguagem é
importante para que o individuo possa agir no mundo.

De acordo com Ramos (2009), a presenca do LD é recorrente na sala de aula mesmo
guando ele ndo é adotado pela escola, ja que os professores costumam utiliza-lo como suporte
tedrico e pedagogico para planejar suas aulas. Lima e Margonari (2011) ressaltam que é
importante ponderar as vantagens e as desvantagens da utilizacdo desse recurso didatico nas
aulas de LIC, observando como eles tratam seus objetivos de ensino e as visdes de linguagem
e de mundo que trazem consigo. Para as autoras, € necessario, portanto, analisar criticamente
os LD disponiveis no mercado e complementa-los com outros materiais pedagdgicos que
favoregam a aprendizagem dos alunos.

Tratando-se da producdo de MD para o ensino de LIC no Brasil, poucas publicacfes
versam especificamente sobre o tema. Pires (2004) problematiza a escassez de MD apropriado
para criancas ndo alfabetizadas aprendizes do inglés como LE. Tilio e Rocha (2009) destacam
a caréncia de estudos voltados ao MD no ensino de inglés na infancia. Santos (2010) descreve
as dificuldades de professoras inseridas no contexto do ensino de LIC em encontrar materiais
de apoio para preparar suas aulas.

Quando da implementagdo do PLG, em 2008, um MD foi elaborado para o projeto™ e
disponibilizado para os professores. O referido MD foi destinado a 42 série (atual 5° ano), uma
vez que eram as Unicas turmas atendidas pelo projeto naquele momento. A partir do ano
seguinte, o projeto foi ampliado, incluindo mais escolas e atendendo maior nimero de alunos
e anos escolares. Dessa forma, o0 MD disponibilizado no inicio do PLG tornou-se insuficiente
para a nova demanda, e os professores comecaram a produzir outros materiais, por vezes,
individualmente e, outras, de modo colaborativo durante os encontros de formacédo
continuada. No ano de 2017, em que esta pesquisa foi realizada, os professores do PLG
estavam divididos em grupos por regido com a funcdo de produzir uma Unidade Didéatica para
um determinado ano escolar.

Considerando a falta de literatura especifica sobre, propde-se, para este trabalho de
pesquisa, aplicar conceitos discutidos em textos a respeito da produgédo de MD para 0 ensino
de linguas estrangeiras de modo geral, transpondo os fundamentos tedricos para a realidade

1% Unidades didaticas desenvolvidas pelas professoras Juliana Reichert Assuncio Tonelli e Samantha Gongalves
Mancini Ramos.
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do ensino de LIC no PLG e considerando o contexto de produgéo colaborativa e os principios
propostos pelo GCLI.
Sendo assim, a proxima subsecdo traz a revisdo de literatura referente a producao

colaborativa.

2.4 PRODUCAO COLABORATIVA

Nesta subsecdo, serdo discutidos os conceitos de colaboragdo, ja que este trabalho
investiga a producdo colaborativa de MD no PLG. Entendendo que os sujeitos se constituem
na atividade, na relagcdo com os outros, Vygotsky (1987) traz o conceito de ZPD — zona de
desenvolvimento proximal — como ponto central para o entendimento do papel da linguagem
na constituicdo dos sujeitos. Tal conceito enfatiza o desenvolvimento pelas/nas interagdes
como pratica de avanco em relacdo ao que ja é de dominio e conhecimento do sujeito.

Estudos voltados para o trabalho em grupo adotam, muitas vezes, 0s termos
“colabora¢@o” e “coopera¢do” alternadamente para designé-lo. Nesta pesquisa, diferenciou-se
cooperacao de colaboracdo, ja que, assim como demonstrado por Costa (2005), embora ambas
as palavras tenham o mesmo prefixo (“co”), que significa acdo conjunta, os termos se
diferenciam, porque o verbo “cooperar” ¢ derivado da palavra operare — que, em latim, quer
dizer operar, executar, fazer funcionar de acordo com o sistema —, enquanto o verbo
“colaborar” ¢ derivado de laborare — trabalhar, produzir, desenvolver atividades tendo em
vista determinado fim. Dessa forma, entendemos que, na cooperacgéo, existe uma ajuda mutua
para resolucdo de tarefas, muitas vezes sem uma negociacdo conjunta, enquanto, na
colaboracdo, os membros apresentam objetivos comuns negociados pelo coletivo e
corresponsabilidade na conducéo das acoes.

John-Steiner (2000) define a acdo colaborativa como um esforco coletivo de duas ou
mais pessoas ao redor de um objetivo comum, podendo resultar na ressignificagéo de todos os
envolvidos e suas préaticas. Por sua vez, Liberali e Magalhdes (2009) também mostram que, ao
relacionar-se com o outro por meio de significados compartilhados, os seres humanos estéo
selecionando, adequando, reduzindo e ampliando sentidos para que possam agir de forma
colaborativa. As autoras ressaltam que a esséncia da colaboragdo seria, entdo, assumir riscos
ao compreender o compartilhamento de significados como um exercicio de conflito, partilha,
apropriacdo, recusa e aceitacdo, confrontacdo e combinacdo de sentidos e criacéo-

transformacéo.
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Sendo assim, a forma como o PLG acontece favorece a producdo colaborativa, que,
como demonstrado por John-Steiner (2000), busca ultrapassar limita¢Ges, individualismos e
alienacdes'’ presentes no contexto escolar. A mesma autora ressalta que tal forma de
producdo requer atengdo constante dos envolvidos, pois apresenta intensidade emocional e
desconforto. Tanaca (2017) denomina como zona desconfortavel de acdo as praticas
colaborativas em que incomodos e desconfortos tedrico-metodologicos potencializam o
desenvolvimento de aprendizagem expansiva.

Magalhées (2002) propde que colaborar ndo significa simetria de conhecimento e
semelhanca de ideias, sentidos e participacdo, mas conflitos, tensdes e questionamentos, que
propiciam aos integrantes possibilidades de distanciamento e reflexdo. John-Steiner (2000)
aponta que o sucesso de um trabalho colaborativo tem, como base, individuos que possuem
uma visdo compartilhada do que desejam alcancar e que se utilizam de confianga e respeito
mutuo para facilitar o processo. A autora supracitada coloca responsabilidade e honestidade
como o centro das relagbes dentro de um processo colaborativo, mas lembra que trata-se de
um processo extremamente complexo e repleto de cargas emocionais e cognitivas.

Consideramos relevante, também, destacar o papel das crengas presentes na
colaboracéo, j& que os participantes trazem para 0 processo suas proprias convicgdes que
serdo compartilhadas e ressignificadas dentro do grupo. O conceito de crencas € levantado por
Barcelos (2006, p. 18) como “uma forma de pensamento, constru¢des da realidade, maneiras
de ver e perceber o mundo e seus fendmenos, coconstruidas em nossas experiéncias
resultantes de um processo interativo de interpretacao e (re)significagao”.

Ortenzi (2007, p. 117) destaca que a producdo colaborativa representa uma mudanca
na cultura da comunidade, ja que, em sua maioria, os professores costumam trabalhar
sozinhos. A autora esclarece que o trabalho colaborativo de producdo de MD

[é] um trabalho que antecipa as mediagfes e expde & coletividade, resulta em
instrumento que ndo é s6 para 0 consumo imediato do professor, a0 mesmo tempo
em que transforma seus sujeitos, reorganiza e confere novo sentido a sua atividade
de trabalho. E, portanto, uma atividade inovadora por introduzir um novo modo de

producéo e por representar um avanco em direcdo a tarefas de planejamento de
modo coletivo.

No trecho citado, a autora ressalta que a produgéo colaborativa traz um novo modelo
de producdo, no qual os sujeitos se transformam e aprendem a realizar tarefas de forma

coletiva. Para que isso seja possivel, Boavida e Ponte (2002, p. 6) destacam a importancia de

110 termo alienagéo refere-se a uma condic&o nas relagdes sociais caracterizada por um baixo grau de interacéo,
ou de valores comuns, e um elevado grau de isolamento entre individuos em um determinado contexto.
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uma base comum entre os participantes em um trabalho colaborativo. De acordo com 0s
autores,
[nJum trabalho de colaboragdo existe, necessariamente, uma base comum entre 0s
diversos participantes, que tem a ver com os objetivos e as formas de trabalho e de
relagdo. A um certo nivel, para que haja um projeto coletivo, tem de existir um
objetivo geral, ou pelo menos, um interesse comum, partilhado por todos. Para além

disso, podem ser reconhecidos objetivos particulares especificos para cada um dos
membros da equipe.

Entende-se, entdo, que, dentre os participantes em um trabalho colaborativo, é preciso
que haja um objetivo comum entre todos. No caso do contexto investigado nesta pesquisa,
todos os sujeitos envolvidos almejavam que o processo colaborativo resultasse no MD para
atender as escolas envolvidas no PLG.

A producdo colaborativa investigada neste trabalho se d& no contexto de uma
comunidade de pratica, e, de acordo com Paloff e Pratt (2005), trabalho colaborativo e
comunidade de pratica sdo praticas que entrelacam-se e acontecem simultaneamente, ja que o
primeiro pode desenvolver o sentimento de comunidade, o qual, por sua vez, cria condi¢des

favoraveis para a colaboracdo, ciclo demonstrado pela Figura 1.

Figura 1 — Ciclo da colaboracdo e comunidade

Communij ty

Collaboratio™

Fonte: PALLOFF, R.; PRATT, K. (2005, p. 5)

Considerando, entdo, que o processo colaborativo da unidade didatica, foco de
investigacdo desta pesquisa, da-se no contexto de uma comunidade de pratica, na proxima
subsecdo apresentamos conceitos centrais acerca do conceito e da contextualizacdo de uma
CP.
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2.5 COMUNIDADES DE PRATICA

Uma comunidade de pratica é formada por um grupo de pessoas que compartilham
objetivos e interesses em comum acerca de uma determinada pratica profissional e todos seus
elementos constitutivos. As pessoas envolvidas aprofundam seus conhecimentos e dominio
nessa area ao interagir de forma continua, compartilhando ideias, experiéncias e pontos de
vista, ajudando-se mutuamente na busca de empreendimentos conjuntos (WENGER, 1998).

Perin (2014) explica que o termo CP surgiu no ambito organizacional da industria
automobilistica, em que reunides informais entre trabalhadores de diferentes linhas de
montagem foram institucionalizadas, ajudando gerentes e membros da equipe a trabalharem
de forma efetiva. A formacdo de comunidades de pratica passou a ser vista como uma solucéo
para desafios, uma vez que elas proporcionavam aos integrantes trocas de conhecimento,
conexdes, resolucdo de problemas e oportunidades de negdécios.

No contexto educacional, a formacdo de comunidades de pratica reduz o trabalho
isolado e a alienacdo do professor, haja vista que elas oferecem compartilhamento de ideias e
integracdo curricular. Wenger (1998) afirma que, de modo geral, os participantes se tornam
ligados pelo valor do aprender conjunto e desenvolvem o sentido de pertencimento, podendo,
também, desencadear relagdes pessoais e formas estaveis de interacdo com um significado
comum de identidade.

Wenger, McDermott e Snyder (2002, p. 27) definem as principais caracteristicas que

configuram a CP: o0 dominio, a comunidade e a pratica, como descrito no Quadro 2.



Quadro 2 — Caracteristicas de comunidades de pratica

Caracteristica

Definicao

Dominio

Um embasamento comum a todos. Com o
passar do tempo, é o que institui uma
identidade para o grupo e define o foco da
discussdo na comunidade. Ele legitima a
comunidade por afirmar seu propésito e seu
valor para os membros dela e para as partes
interessadas. Entre o0s participantes da
comunidade, existe uma competéncia
compartilhada que diferencia seus membros
de outros. Além disso, é algo dindmico que
se atualiza com o mundo social e com a
prépria comunidade.

Comunidade

E constituida pelo grupo de pessoas que
interagem, colaboram e compartilham
informacdes e conhecimento. Os membros
estabelecem relacOes de forma a aprenderem
uns com 0s outros e desenvolvem um
sentimento de pertencerem a algo, de estarem
engajados em algo que contribua para
melhoria de suas atividades.

Pratica

Os membros de uma CP sdo os praticantes.
Eles desenvolvem um repertorio
compartilhado de recursos: experiéncias,
ideias, historias, ferramentas, estilo e formas
de lidar com problemas recorrentes,
documentos compartilhados pelos membros.
Esse processo leva tempo e interacdo
sustentada. Os participantes estabelecem
rotinas para organizagdo do conhecimento de
forma que possa ser Gtil para cada um em
suas unidades. E o resultado é um produto da
comunidade e ndo do individuo.

Fonte: a autora, a partir de Wenger, McDermott e Snyder (2002, p. 27)
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Os autores asseguram que deve ser mantido o equilibrio entre os trés elementos

apresentados para orientar o desenvolvimento, a manutengdo e a sustentabilidade de

comunidades de pratica em uma organizagéo.

Wenger (1998) define, também, as dimensdes da CP e suas caracteristicas, como

destacado no Quadro 3.
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Quadro 3 — Dimensdes da CP

Esta ligado ao processo de participacao ativa numa comunidade. A vontade de se aprofundar num
Engajamento mutuo e dominio de conhecimento € um importante fator de engajamento. O empreendimento comum
empreendimento comum refere-se ao processo de desenvolver projetos e idéias conjuntamente, visando contribuir com a
geracao de conhecimentos para a comunidade de pratica.

Aprendizagem contextualizada O processo de conhecer esta vinculado a uma prafica cotidiana. Em outras palavras, conhecer é

na pratica ser capaz de participar de uma pratica socialmente legitimada por uma comunidade.
Surgimento é voluntario e Uma comunidade de pratica surge sem a necessidade dos mesmos padroes que moldam as es-
informal fruturais formais de uma organizacao.

Por meio da associacdo em comunidades, desenvolvendo projetos conjuntamente, adotam-se
Identidade partilhada sistemas de crencas, rotinas, caminhos de fazer as coisas e, consequentemente, desenvolve-se
uma identidade partilhada.

0s empreendimentos comuns constituem-se em contextos relevantes para que a negociacao de
significados aconieca. Assim, as pessoas, conjuntamente, negociam ativamente experiéncias e vi-
véncias praticas, bem como produzem artefatos. E no relacionamento das experiéncias individuais
e da competéncia social que a aprendizagem acontece.

Negociacao de significados

Fonte: adaptado de Wenger (1998, p. 73).

No contexto de pesquisa, entende-se que os grupos de formacédo continuada do PLG
configuram-se como comunidades de pratica, ja que os praticantes sdo professores de inglés
da Rede Municipal de Ensino que partilham de objetivos e interesses em comum e interagem,
de forma regular, com proposito de aperfeicoamento de um dominio. Os participantes das CP
do PLG tém estabelecida uma “parceria de aprendizagem” (WENGER, 2010, p. 7), engajados
na realizacdo de um empreendimento conjunto.

Entende-se, entdo, que os membros de uma CP trabalham juntos, compartilham
informagdes e opiniGes e podem ser influenciados pelo entendimento matuo. Para que a
pratica, nessas comunidades, seja um processo realmente colaborativo, 0s membros realizam
tarefas conjuntas, negociam novos significados e aprendem uns com 0s outros aspectos a
serem observados nas interagdes da CP na producéo da Unidade Didatica, analisadas na secédo
4 deste trabalho.

As referidas CP, organizadas dentro do PLG, acontecem em diferentes momentos,
vezes nos encontros dos grupos por regido, vezes nos encontros do grande grupo, nos quais
todos os professores se reinem para discutir o que foi produzido nos grupos por regido. Toda
essa dindmica, construida dentro do projeto, faz parte da formagéo continuada dos docentes,

assunto a ser abordado na proxima subsecéo.
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2.6 FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO PLG

Uma das questdes problematizadas por pesquisadores da area do ensino de LIC — entre
eles, Pires, 2001; Tonelli, 2008; Santos e Benedetti, 2009; Cristovdo e Gamero, 2009 — é a
escassa formacdo de professores para o referido contexto. As publicacBes acerca do tema
apontam que ha um despreparo do profissional que chega as escolas para trabalhar com a LI
em turmas de criancas, j& que, na formacao inicial, pouco se fala sobre o assunto. Pires (2001)
ressalta que, na maioria das escolas que oferecem LI no curriculo para Educacgdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, os professores atuantes tém formacao em licenciatura
em Letras em lingua inglesa, mas pouca ou nenhuma formacdo no ambito educacional de
criangas, ou formagdo em Pedagogia, e, ainda, pouco conhecimento da lingua alvo.

A formacdo continuada de professores no contexto de LIC apresenta-se como um
recurso para amenizar possiveis falhas advindas da formacdo inicial de tais profissionais,
assim como uma ferramenta para aperfeicoamento da pratica docente. Sabemos que a
educacao passa por transformagfes constantemente, e, por conseguinte, também o profissional
que nela atua. O professor busca, cada vez mais, aperfeicoar e refletir sobre sua pratica,
comprometendo-se com uma educacdo melhor. Freire (1996) elucida o papel da formacéo
continuada para o docente:

[...] por isso € que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a préatica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso

tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a prética (FREIRE, 1996, p. 43).

No caso da formacéo continuada para professores de LIC, essa reflexdo critica sobre a
pratica, mencionada por Freire, se faz indispensavel para 0s docentes, ja que estes precisam
constantemente atribuir novos significados a sua pratica, associando seus saberes sobre a
lingua alvo a ser ensinada a préatica pedagdgica especifica do contexto de ensino para criancas.

De acordo com Imbernén (2010), a formacdo continuada é entendida como parte do
desenvolvimento profissional ao longo da acdo docente, possibilitando novos sentidos a
pratica pedagogica e ressignificando a atuacdo do professor. Isso é feito por meio da
compreensdo da teoria na prépria pratica, o que permite articular os novos saberes, dialogando
com os envolvidos no processo de formacdo. O mesmo autor caracteriza, ainda, a formacao
continuada como fomento para os desenvolvimentos pessoal, profissional e institucional do
professor, o qual, por consequéncia, possibilita a transformacgéo do contexto escolar como um

todo.
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No que se refere a formacdo continuada no PLG, Tanaca (2017) explica que ela
acontece desde o ano de implementacdo do projeto, em 2008, e se constitui em encontros
mensais de professores e coordenadores para a realizacdo de oficinas, planejamento de aulas,
producdo de materiais, discussdo de textos tedricos, realizacdo de tarefas e trocas de
experiéncias. Segundo a autora,

[s]aberes e fazeres se constituem no contexto de formagéo continuada a partir de
maltiplos ponto de vista em periodos de incerteza e instabilidade coletiva, marcados

por questionamentos das participantes do projeto do que, como, com que a LI pode
ser ensinada nas escolas (TANACA, 2017, p. 139).

Oliveira (2016, p. 9) define os momentos de formagdo como promocao de “insercao,
apropriacéo e criagdo de novas ferramentas para conduzir o trabalho pedagdgico”. Tanaca e
Mateus (2014, p. 192) também investigam a formacdo de professores no contexto do PLG e
destacam seu carater ndo tradicional, descrevendo a CP no projeto constituida como
inovadora:

[...] tem relacdo com sua natureza inovadora, que precisa ser aprendido, tampouco 0s
modos como se deve aprender, estdo definidos a priori pelas coordenadoras ou pelos
6rgdos gestores, mas se desenha e ganha forma nas préprias praticas da comunidade
de professoras aprendizes. Trata-se, de modo descritivo-conceitual, de uma
iniciativa de formacdo pautada em saberes localmente produzidos, engendrado no

compartilhamento de experiéncias vividas por profissionais envolvidos/as em
atividade colaborativa (MATEUS, 2005), em contexto publico de ensino.

Os momentos de formagdo no PLG sdo descritos e organizados por Tanaca (2017),

como observado no Quadro 4:
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Quadro 4
Ano Formacao continuada
2008 Formacéo emergencial — Grupo de Estudos 24 horas para implantagdo —

Formacéo continua — 8 Grupos de Estudo

2009 1 workshop de dois dias (16 horas/ano)
5 Grupos de Estudo 20 horas Planejamento de ensino

2010 5 Grupos de Estudos de 4 horas (20 horas/ano)
Planejamento de ensino. Troca de experiéncias.

2011 10 Grupos de Estudos (40 horas/ano)
Planejamento de ensino. Troca de experiéncias.

2012 10 Grupos de Estudo (40 horas/ano)
Troca de experiéncias, construcao coletiva de atividades a partir de literatura infantil
e outros recursos.

2013 10 Grupos de Estudo (20 horas/ano)

Formacéo em parceria — Projeto DAEIC/UEL (20 horas) - prof? Dr2 Denise 1. B.
Grassano Ortenzi

Construcdo coletiva de atividades. Troca de experiéncias.

2014 12 Grupos de Estudo (48 horas/ano)
Troca de experiéncias, principios de ensino (Guia I° EPIC).

2015 10 Grupos de Estudo (40 horas/ano)
Troca de experiéncias, realimentacdo de unidades de ensino e temas eleitos
pelo grupo.

2016 10 Grupos de Estudo (40 horas/ano)

Construgdo coletiva de atividades de ensino. Formacéo em parceria — Projeto
OrientagOes Didatico-pedagogicas para o ensino de Inglés nas séries iniciais- para
realimentacdo do material Londrina Global. (prof® Dr? Juliana R.A. Tonelli)

Fonte: adaptado de Tanaca (2017, p. 134)

No quadro, pode-se observar que, nos anos de 2013 e 2016, a formagdo continuada no
PLG contou com parcerias de projetos da Universidade Estadual de Londrina, sendo um deles
o projeto DAEIC — Desenvolvimento da Atividade de Ensino de Inglés para Criangas através
da Producéo Coletiva de Material Didatico, coordenado pela professora Denise I. B. Grassano
Ortenzi. O referido projeto tinha como objetivo principal promover a formacdo dos
professores de inglés do PLG, com foco na producdo de MD para o contexto, como descrito
no excerto retirado do Caderno Informativo (2016, p. 36), do Departamento de Letras

Estrangeiras Modernas da UEL'?:

12 Disponivel em:
<http://www.uel.br/col/lem/portal/pages/arquivos/caderno%20de%20projetos_2016.pdf>. Acesso em: 20 de
jan. de 2017.
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Identificadas necessidades da comunidade escolar geradas pela oferta da lingua
inglesa nas escolas do municipio de Londrina, 0 presente projeto visa promover
atividades de formacdo com énfase na producdo de materiais para esse contexto,
incluindo grupos de estudo, oficinas de producdo e analise da implementacdo. Ao
mesmo tempo, visa gerar conhecimento empirico sobre a experiéncia através de
procedimentos investigativos como analise de gravagdes dos grupos de estudo e
oficinas, analise dos materiais produzidos, narrativas dos participantes, entre outros.

Posteriormente, a formacao dos professores do PLG passou a contar com o0 apoio do
projeto Orientagcdes Didatico-Pedagdgicas para o Ensino de Inglés nas Seéries Inicias,
coordenado pela professora Juliana Reichert Assuncdo Tonelli, no qual estive inserida como
colaboradora em 2016 e 2017. O citado projeto, como descrito no Caderno Informativo
(2016) da UEL, tem como principal objetivo contribuir com as pesquisas voltadas ao ensino e
a formacdo de professores de LIC a partir de discussdes tedricas que fundamentem o ensino
de tal lingua nas séries iniciais de escolarizag&o.

Ambos o0s projetos visam a aproximacdo da universidade a educacdo basica,
entrelacando teoria e pratica e contribuindo para a formacdo continuada de professores
inseridos no contexto do ensino de LIC no municipio de Londrina. O reflexo da contribuicdo
dos projetos vindos da Universidade Estadual de Londrina na formagdo continuada dos
professores da rede municipal pode ser observado nos trabalhos de Oliveira (2016) e Tanaca
(2017), por exemplo. As autoras investigam os espacos de formacdo e descrevem as agdes
realizadas dentro da parceria entre universidade e escola. Tanaca (2017, p. 136) afirma que

[a] participacdo de docentes de universidades locais e representantes do Ndcleo de
Apoio Pedagdgico da Universidade Estadual de Londrina (NAP/UEL), entre outros,

na fase inicial do projeto LG contribuiu tanto para a implementacdo do projeto como
para a formac&o de professores.

Seja na oferta de oficinas, na produgéo de materiais de estudo ou mesmo no apoio para
a elaboracdo de MD, os projetos de pesquisa da universidade buscam contribuir para a pratica
docente dos professores de inglés na rede basica de ensino.

Dessa forma, os momentos de formacdo do PLG sdo marcados pela troca de
experiéncias entre professores, pelas discussdes sobre os saberes e fazeres e pelas constantes
ressignificacGes da préatica docente. Outrossim, Oliveira (2016) destaca que o contexto de
formacdo do projeto evidencia a auséncia de formacéo inicial especifica por parte da maioria
dos professores participantes, além da instabilidade do quadro de professores e da caréncia de
MD especifico para o projeto, fatores que, segundo a autora, instigam coordenadores,
colaboradores e participantes a criarem estratégias e buscarem solugdes para o aprimoramento

do projeto.
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Nesta secdo, apresentamos a fundamentacao tedrica acerca do ensino de LIC no Brasil
e no municipio de Londrina, a producdo de MD no contexto de LIC, além de descrevermos
também os conceitos de CP e de formagdo continuada de professores que constituem o projeto

PLG. Na proxima secdo, serdo caracterizados a metodologia e o contexto desta pesquisa.



29

3 PERCURSO METODOLOGICO DE PESQUISA
3.1 O CONTEXTO: PROJETO LONDRINA GLOBAL

O PLG foi implementado no municipio de Londrina com a proposta de oferecer o
ensino de LI para alunos da Educagéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
rede municipal. O projeto foi desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educagdo em
parceria com outros agentes e atende, hoje, aproximadamente 14 mil alunos, da Educacéo
Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental, em 34 escolas do municipio. Atualmente, cerca de
40 professores™ da Rede Municipal de Ensino ministram aulas de inglés no referido
contexto™,

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), documento que
estrutura a funcionalidade do sistema educacional brasileiro, afirma que deve ser incluido,
obrigatoriamente, o ensino de uma lingua estrangeira de escolha da comunidade escolar a
partir do 6° ano do Ensino Fundamental. Apesar dos documentos oficiais ndo tornarem
obrigatoria a oferta da lingua estrangeira na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, atualmente, estdo acontecendo, no Brasil, algumas iniciativas de implantacéo
do ensino de LE nos ciclos iniciais do Ensino Fundamental. No caso de Londrina, isso ocorre
por meio da implementacdo e do desenvolvimento do PLG.

O projeto surgiu em 2008 e, conforme destacado por Tanaca (2017, p. 132), trazia
como objetivo inicial “o desenvolvimento de proficiéncia linguistica, desde a infancia, em
atendimento a demanda de mdo de obra qualificada de multinacionais indianas que se
instalaram no municipio de Londrina”. Inicialmente, ele contava com 29 professoras, que
assumiram aulas de inglés, com duragdo de cinquenta minutos cada aula, em turmas de 42
série, em diferentes escolas de Londrina.

Gimenez et al. (2013) relatam alguns dos resultados positivos obtidos pela
implementacéo do projeto e destacam que as principais finalidades inicialmente apresentadas
— despertar o interesse das criancas pela LI, oferecer experiéncias inovadoras de comunicacdo
e minimizar a dificuldade dos alunos na aprendizagem da lingua alvo na transicdo da 42 para a
52 série — foram alcancgadas ja nos primeiros anos de projeto, havendo, ainda, alguns desafios
a serem vencidos, como a falta de orcamento especifico, a experiéncia no ensino da lingua por

parte dos professores envolvidos e a producdo de MD para o contexto.

¥ Em sua maioria, habilitados em Letras-Anglo e outros com formacdo em pedagogia, mas que também
possuem proficiéncia em Lingua Inglesa.
4 Dados fornecidos pela coordenacéo do projeto.
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O projeto se expandiu de forma significativa, como é possivel observar no quadro

organizado por Tanaca (2017), que mostra o desenvolvimento do projeto no periodo de 2008
a 2016:

Quadro 5

ATENDIMENTO PROFESSORES FORMACAO CONTINUADA
2008 | 38 escolas - “pacotes” 29 professoras Formac#o emergencial - Grupe de Estudos 24 horas para implantacdo —
5.500 criangas de 4° séne Formagio Letras/ Inglés Formag#o continua — 8 Grupos de Estudo
- . - 31 professoras
2000 | 34 escolas’ “pacotes Fl’_‘l““]l“,_"‘ﬁ“}]_"‘l:ﬁ' Tnslés 1 workshop de dois dias (16 horas/anual)
7.494 criangas — 3% a 4%sénie. TR R I 3 Grupos de Estudo 20 horas.- Planejamento de ensino.
“e:c‘o as’pacates’ 30 professoras = . oo e P e STy
2 . a . 2 Lmapos tuclos ras (2U hora nall
2010 | 13 000 criangas - EL ®a £ Formacio Letras/ Inglés Grupos de Estudos de 4 horas (0 horas/anual
serie. = Planejamento de ensino. Troca de experiéncias
30 escolas wa -
o T wa o m e s 28 professoras 10 Grupos de Estudos (40 horas/s
2011 | g ga1 crangas, 3 e 4* séne,1° U . Tpos C& LAl
e Formacdo Letras/Inglés Planejamento de ensine. froca de experiéncias.
a0 3° ano =
Ana 38 escolas 10 professaras 10 Grupos de Estudo (40 horas/ammal)
2012 Z] 000 criangas - EIag 4% anp, | 20 FW000es . Troca de experiéncias, construcdo coletiva de atrvidades a partir de:
. Formagsio Letras/ Inglés A e e
4 série = Iiteratura mfantil e outros recursos.
N N _ . 10 Grupos de Esmdo (20 horas/anual)
2013 | 30 escolas e 29 professoras formacio Formag3o em parceria - Projeto DAEIC/UEL (20 horas)
10.000 criangas - EL ao 5% ane | Letras/Inglés ) N . L L
= Construgdo coletiva de atividades. troca de expeniéncias.
2 45 escolas T e Tralae 12 Grupes de Estudo (48 horas/amal)
0 '.J.CIE]'Z] t:]im“a-: -EL ao%ane |13 PAS LeHASAEES | Troca :gee:\:pe:i;:::asl. ‘:J.".L'.Cip;.)i de ensino {(Gua I* EPIC).
¥ 15 Pedagogas com Curso de Inglés - '
anve | 45 escolas 44 professoras 10 Grupos de Estudo (40 horas/amal)
2015 | 3 OE]CI :';.a.u"a-' EL 05 amo 29 professoras Letras/Inglés Troca de experiéncias, realimentagio de unidades de ensino e temas eleitos
o R =S BESS 115 Pedagogas com Curso de Inglés | pelo grupe.
O 10 Grupos de Estudo (40 horas/amial) — construgio coletiva de atividades
29 professoras com formagdo de ensing
47 escalas Letras Inglés -
2016 1 CIEI'Z] c";.a.u"a-' EI a0 ame | 15 Pequ;aa__ com Crrso de Tnglés F.,nuﬂ &0 em parceria — Projeto Orientapdes Didatico-pedagogicas para o
- PR mes EE e T om lt‘[ﬁ"; ‘d:"_ E e == sino de Inglés nas séries imicials- para realimentacic do material
e I_o irina Global, (prof® Dr® Juliana BLA. Tonelli)
Fonte: Tanaca (2017, p. 134)

A autora ressalta a importancia da formacdo continuada, representada na terceira

coluna do quadro, destacando que a participagcéo de docentes da Universidade Estadual de

Londrina e do Nucleo de Assessoria Pedagdgica da mesma universidade (NAP/UEL)

contribuiu tanto para implementacdo do projeto quanto para a formacdo dos professores da

rede municipal. A formacdo continuada oferecida se da por meio de encontros mensais,

denominados grupos de estudos (GE), nos quais acontecem trocas de experiéncias entre

professores e coordenadores, workshops, discussdes de textos tedricos e construcdo coletiva

de MD para o ensino de inglés nas escolas envolvidas no projeto.

O periodo em que estive presente no PLG, para a realizacdo desta pesquisa, deu- se

entre 2016 e 2017. O grupo contava com a formacao oferecida em parceria com a UEL — pelo

projeto OrientacBes Didatico-Pedagdgicas para o Ensino de Inglés nas Séries Iniciais™®, do

qual faco parte como colaboradora —, e tinhamos como objetivos principais, naquele periodo,

1> Projeto coordenado pela professora Dr? Juliana Tonelli, do Departamento de Letras Estrangeiras Modernas.
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a reformulacdo do MD disponivel e a producdo colaborativa de novas Unidades Didaticas
destinadas ao projeto.

Inicialmente, as reunides eram feitas mensalmente nos periodos matutino e vespertino
com as professoras e coordenadoras. Ap6s a reelaboracio do quadro de contetido™®, no inicio
de 2017, a formagéo foi dividida em dois momentos: um encontro mensal com as professoras
e coordenadoras para compartilhamento de experiéncias e mostra de materiais produzidos
pelas docentes, com um momento de formacao direcionada, desenvolvido por mim e pela
professora Dr2. Juliana Tonelli, com apresentacdes e discussoes sobre producdo de MD para o
ensino de LIC; e, no més seguinte, um encontro para 0s pequenos grupos, divididos por regido
(norte, sul, leste e oeste), desenvolverem MD de forma colaborativa para um determinado ano
escolar. Essa divisdo foi feita pelas proprias professoras, juntamente as coordenadoras. Minha
participacdo efetiva se deu nos encontros da formacdo geral (grande grupo) e nos encontros
do grupo da regido norte (grupo por regido) nas seguintes datas:

31 de novembro de 2016 — grande grupo

08 de marco de 2017 — grande grupo

26 de abril de 2017— encontro com as coordenadoras
10 de maio de 2017 — grande grupo

31 de maio de 2017 — grupo por regido

16 de agosto de 2017 — grande grupo

20 de setembro de 2017 — grupo por regido

18 de outubro de 2017 — grupo por regido

08 de novembro de 2017 — grande grupo

06 de dezembro de 2017 — grupo por regido

Pretendeu-se, até este momento da secdo, estabelecer o contexto de pesquisa,
descrevendo o PLG, contexto de pesquisa deste trabalho, e o periodo que estive envolvida
nele. Posteriormente, estardo relatadas todas as agdes referentes as datas citadas.

Para concluir esta subsecdo, um panorama geral do contexto do PLG é representado na
Figura 2.

18 Quadro de contetidos desenvolvido, em 2010, com objetivo de unificar os contetidos trabalhados nas escolas
participantes do PLG.
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Figura 2 — Areas de abrangéncia do contexto

CONTEXTO GR
GG

PLG
@

PLG: PROJETO LONDRINA GLOBAL
GG: GRANDE GRUPO
GR: GRUPOS POR REGIAO

Fonte: a autora

Na figura, estdo representadas as areas de abrangéncia do contexto desta pesquisa,
partindo do circulo maior (PLG), que representa o grande projeto em si, ja descrito
anteriormente. O circulo médio representa 0s grandes grupos, 0s encontros nos quais todos 0s
professores do projeto e coordenadores compartilham experiéncias, organizam questoes
burocréticas e planejam coletivamente. O circulo menor configura os grupos por regido, no
qual a producdo colaborativa da Unidade Didatica da qual participei acontecia de fato. O
grupo do qual participei contava comigo e quatro professoras do projeto que atuavam na zona
norte da cidade e la nos reuniamos em uma escola para produzir a unidade didatica proposta.

A proxima subsecdo envolve o detalhamento da metodologia empregada.

3.2 ABORDAGEM METODOLOGICA E GERACAO DE DADOS

Esta pesquisa é caracterizada como uma pesquisa-acdo. Moreira e Caleffe (2006)
esclarecem que o ciclo da pesquisa-acdo inicia-se pela analise preliminar do contexto a ser
investigado, pela coleta de dados e pela conceituagdo dos problemas existentes. A pesquisa-
acdo tem como objetivo implementar a¢des que resultem em melhorias para o grupo de
participantes. H4, ainda, uma preocupacdo em proporcionar a esse grupo oportunidades
relevantes sobre a realizacdo de pesquisa em torno de sua propria realidade, de forma que
possam conhecé-la melhor e, assim, atuar mais eficazmente sobre ela, transformando-a.

A producdo da unidade didatica investigada neste trabalho se realizou de forma

colaborativa, contando com quatro professoras da Rede Municipal de Ensino de Londrina e
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com a autora deste trabalho. Ana, Daniela, Cassia e Maria'’ sdo professoras de inglés atuantes
no PLG e responsaveis pela producdo da unidade didatica para o primeiro ano do Ensino
Fundamental.

A coleta e a geracdo de dados para a realizacdo deste trabalho deu-se por meio de

questionario, notas de campo e gravacdo das reunibes, conforme podemos observar no

Quadro 6:

Quadro 6 — Forma de registro dos encontros

Data Tipo de encontro | Participantes Registro

31.11.2016 | Grande grupo Professoras do PLG Notas de campo

08.03.2017 | Grande grupo Professoras do PLG Notas de campo e

questionario

26.04.2017 | Encontro das Coordenadoras do PLG e Notas de campo
coordenadoras de cada grupo por regido

10.05.2017 | Grande grupo Professoras do PLG Notas de campo

31.05.2017 | Grupo Zona Professoras do grupo Gravacao de audio
Norte regido norte

16.08.2017 | Grande grupo Professoras do PLG Gravacdo de video

20.09.2017 | Grupo Zona Professoras do grupo Gravacao de audio
Norte regido norte

18.10.2017 | Grupo Zona Professoras do grupo Gravacao de audio
Norte regido norte

08.11.2017 | Grande grupo Professoras do PLG Gravacdo de 4udio

06.12.2017 | Grupo Zona Professoras do grupo Gravacao de audio
Norte regido norte

Fonte: a autora

No primeiro momento, foram utilizadas notas de campo como coleta de dados, uma
vez que meu contato com a CP estava iniciando-se e eu me estava caracterizada como
ouvinte. Emerson, Fretz e Shaw (1995) apontam que notas de campo sdo, destacadamente, um
método para capturar e preservar as percepcdes e compreensdes estimuladas por experiéncias.
Assim, notas de campo inscrevem as compreensdes e 0s insights, por vezes iniciais, que 0
pesquisador adquire por meio da imerséo em outro mundo.

A fim de fazer uma analise preliminar do contexto, foi utilizado do instrumento
questionario, para investigar a relacdo dos professores com o PLG, por meio de perguntas
abertas e fechadas a respeito das suas possiveis dificuldades dentro do projeto, assim como
expectativas e sugestdes para seu melhoramento. Gil (2002, p.115) define questionario como

“conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado” e apresenta como

7 Nomes ficticios.
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vantagens do método o fato deste atingir um grande nimero de pessoas simultaneamente, ndo
exigir treinamento de aplicadores, economizar tempo e dinheiro, garantir 0 anonimato dos
respondentes, ndo expor o respondente a influéncia do entrevistador e obter respostas que,
materialmente, seriam inacessiveis.

O questionario foi desenvolvido na plataforma Google forms e enviado as 40
professoras do PLG por e-mail, ja tendo sido explicado anteriormente, na reunido do grande
grupo do dia 31 de novembro de 2016, sobre sua importancia para nossa contribuicdo com o
projeto. Porém, foram obtidas poucas respostas pelo formulario online, e a coordenacdo
orientou que fosse realizada a aplicacdo pessoalmente no encontro do dia 08 de margo de
2017, ja que poucas professoras teriam acesso frequente ao e-mail no qual o questionario fora
enviado.

O questionério foi, entdo, impresso e aplicado no grande grupo do dia 08 de mar¢o de
2017, com 33 professores presentes. O instrumento apresentava perguntas relacionadas a
percepcOes e desafios vividos pelos professores. As referidas perguntas estavam apresentadas
da seguinte forma:

1. Em sua opinido, quais 0s pontos positivos e negativos do Projeto Londrina Global?

(pergunta aberta)
2. Em sua opinido, o que poderia ser feito para melhorar sua atividade docente no
Projeto Londrina Global? (pergunta aberta)

3. Atualmente, qual/is material/is vocé utiliza em suas aulas de inglés nas series

iniciais do municipio? Selecione uma ou mais op¢oes. (pergunta fechada)

4. Em caso de falta de material pedagdgico, qual ano escolar participante do projeto

vocé considera que mais necessita de elaboracdo de material didatico de apoio?
(pergunta fechada)

As respostas do questionario foram passadas para a plataforma Google forms, a fim de
sistematizar e tabular os dados obtidos.

Em relacdo a primeira pergunta, procurou-se o0s termos mais citados pelos
participantes nos quesitos de pontos positivos e negativos do PLG. Foram encontrados, entdo,
0S seguintes termos em ordem de maior presenca nas respostas:

a) Pontos positivos:
1- Formacgéo
2- Troca de experiéncias
3- Insercéo do ensino de LIC no municipio

4- Oportunidade para os alunos
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b) Pontos negativos:
1- Falta de material didatico
2- Pouco investimento no projeto
3- Cota para o0 xerox de materiais

Na segunda questdo aberta, solicitou-se sugestdes dos participantes para
aprimoramento do PLG. Foram encontrados 0s seguintes termos em comum nas respostas, em
ordem de maior repeticéo:

1- Elaboragé&o/producgéo de MD para cada ano escolar

2- Cursos para os professores

3- Aquisicdo de materiais de apoio em inglés (dicionarios, literatura infantil,
jogos)

A terceira pergunta estava diretamente relacionada ao material que os professores
empregam na preparacao de suas aulas no projeto. Os participantes podiam selecionar uma ou
mais opcdes oferecidas. As respostas apontam que 0s materiais mais utilizados na preparacéao
das aulas foram:

a) Atividades elaboradas individualmente pelos proprios professores (32
participantes)

b) Atividades extraidas da internet (31 participantes)

¢) Quadro de conteudos do PLG (30 participantes)

d) Atividades extraidas de livros didaticos diversos (27 participantes)

e) Guia curricular de Lingua Inglesa (GCLI) (20 participantes)

f) Unidades Didaticas do PLG (14 participantes)

g) Outros (4 participantes)

Visando a identificar o ano escolar em que os professores demonstravam ter mais
dificuldade na preparacéo de suas aulas, a quarta pergunta direcionava os participantes que se
identificassem com tal dificuldade a ressaltar o ano escolar mais complexo para a preparagédo
de aulas. As respostas evidenciaram o primeiro ano do Ensino Fundamental, como observado

no Gréfico 1:
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Grafico 1 — Resumo das respostas a pergunta 4 do questionario

@ Primeiro ano
@ Segundo ano
Terceiro ano
@ Cuarto ano
@ Cuwinto ano

Fonte: a autora

Considerando o ciclo da pesquisa-acédo, pela qual esta pesquisa se caracteriza, os dados
obtidos por meio dos questionarios tornaram possivel a analise preliminar do contexto a ser
investigado, pela coleta de dados e pela conceituacdo dos problemas existentes. A partir dos
dados obtidos, foi possivel delimitar minha area de acdo no PGL, que seria, entdo, contribuir
para a producdo colaborativa de uma Unidade Didatica para o primeiro ano do Ensino
Fundamental.

A caréncia de MD no PLG identificada no questionario era tema, também, das
discussfes nas reunides do grande grupo, das quais participei como ouvinte. Professores e
coordenadores buscavam uma forma sistematizada para a producdo de novas Unidades
Didaticas e para a reformulacdo das ja existentes. Em acordo entre as coordenadoras e
professores do projeto, definiu-se, entdo, que os professores seriam divididos em grupos por
regido da cidade de Londrina e que cada grupo seria responsavel pela producdo de uma
unidade didatica para um ano escolar. A escolha dos grupos foi feita pela area regional de
atuacdo dos professores, e a serie escolar foi distribuida de forma aleatoria, ja que todos os
professores utilizariam todas as unidades produzidas.

Ademais, seria necessaria uma reformulacéo do quadro de contetidos™ ja existente.
Para isso, foram convocadas reunides com as coordenadoras do projeto e as coordenadoras de
cada regido, para que, de forma colaborativa, 0 quadro de contetdos fosse readequado.

Foram feitas quatro reunides de coordenadoras de projeto com quatro horas de duragéo
cada, das quais participei de uma como ouvinte, com as coordenadoras do projeto e uma
representante de cada grupo por regido, para reformulacdo do quadro de conteudo dos niveis

P4Y a0 5° ano. Ficou, também, definido que seriam duas unidades didaticas a serem

18 0 quadro de contetidos apresenta o que deve ser trabalhado em cada ano escolar na Lingua Inglesa.
19 P4 e P5 séo niveis da Educagdo Infantil para criancas de 4 e 5 anos, respectivamente.



37

produzidas por ano escolar. Do P4 ao 3° ano, a proposta era de uma unidade tematica e uma
unidade baseada em literatura infantil, e, para 0 4° e 5° anos, somente uma unidade tematica

mais longa com subtdpicos. Tal organizacdo pode ser observada no Quadro 7:

Quadro 7 — Quadro de contetdos por ano escolar

Estagio P4 P5 1°%no 2°ano 3%ano 4°no 5%no
Toys Atthe pet | Toy’s day. | Atthe The city | Visiting | Amusement
Unidade 1 shop farm live Londrina | park
The three Goldlocks | Brown The little The very
Unidade 2 | little pigs Bear red hen hungry
catterpillar

Fonte: a autora

Apos a sistematizacdo dos dados obtidos, no questionario e nas notas de campo, € a
delimitacdo da minha area de acao dentro do projeto, oferecemos (eu e minha orientadora) um
workshop, na formacéo do dia 10 de maio de 2017, sobre a producdo de MD no ensino de
LIC.

Estavam presentes no dia aproximadamente 30 professores do projeto, assim como as
coordenadoras. Primeiramente, foram apresentados, em slides, alguns conceitos amplos
relacionados a producdo de MD, ancorados em Tomlinson e Masuhara (2005), Dias (2009) e
Leffa (2003). Discorreu-se sobre o uso de ilustragOes, elaboracdo de enunciados e
caracteristicas de atividades adequadas para criangas. Em seguida, foram apresentados
exemplos de atividades e pediu-se que os professores discutissem sobre o0s aspectos
trabalhados, tecendo criticas ou pontuando acertos sobre as atividades, buscando relacionar a
teoria vista a pratica da sala de aula. O workshop foi finalizado com atividades de livros
didaticos do contexto de LIC, para que, em grupos, os professores criassem enunciados,
pensassem nas ilustracdes e no ano escolar em que poderiam ser utilizadas.

No dia 31 de maio de 2017, iniciou-se minha participa¢do no grupo da regido norte, ja
que o grupo era responsavel pela producdo do MD para o primeiro ano. Nos encontros do
grupo por regido, foi utilizada a gravagdo de audio como método da coleta de dados, pois, por
meio de suas transcrigdes, seria possivel identificar e categorizar diferentes aspectos ligados
ao processo de producdo colaborativa®.

Os encontros do grupo da regido norte realizaram-se nos dias 31 de maio, 16 de
agosto, 20 de setembro, 18 de outubro e 06 de dezembro do ano de 2017, em uma escola da
zona norte de Londrina. Os participantes encontravam-se na biblioteca da escola por

2 As anélises serdo apresentadas no item 4 deste trabalho.
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aproximadamente trés horas com o objetivo de produzir, de forma colaborativa, uma Unidade
Didatica com atividades para o primeiro ano do Ensino Fundamental. Os encontros foram
gravados e, posteriormente, transcritos. Partindo das transcri¢des, foram produzidas categorias
que refletem os principios de producédo colaborativa dentro de uma CP e analisados excertos a
luz dos autores trazidos na fundamentacao tedrica do presente trabalho.

Ressalta-se que todas as etapas que envolveram coleta de dados com terceiros estdo
devidamente pautadas nos cuidados éticos, por meio de termos de consentimento para uso dos

dados do questionario e para a transcri¢ao de falas das formacg6es e do grupo de producéo.

3.3 ETAPAS DO TRABALHO

Tratando-se do presente trabalno como um todo, muitas etapas foram realizadas, as
quais resultaram neste relato de pesquisa e na unidade didatica construida a muitas méaos para
o0 primeiro ano do Ensino Fundamental das escolas inseridas no PLG. As etapas anteriormente
citadas podem ser resumidas nos seguintes momentos:

1. Levantamento bibliografico referente ao ensino de inglés para criangas, a producao
de materiais didaticos e ao Projeto Londrina Global,

Participacdo como ouvinte nas reunides do PLG,;
Aplicagdo do questionario com os professores do PLG;
Participacdo como ouvinte na reunido dos coordenadores do PLG;

o &~ N

Participacdo nas reunides dos professores do PLG, oferecendo workshops e
discussdes pertinentes ao projeto;
6. Producdo colaborativa da unidade didatica com as professoras da regido norte;

7. Transcricdo, selecdo e categorizacdo dos dados coletados por meio de gravacoes.

3.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Por se tratar de uma producdo colaborativa de MD, este trabalho teve o envolvimento
de muitos participantes de pesquisa. Considero como participantes principais as quatro
professoras da rede municipal, responsaveis pelo grupo da zona norte, que estiveram comigo
na producdo em si, das quais apresento falas e percepcdes nas transcricbes no relato de
pesquisa. O grupo da zona norte era composto por Ana, Daniela, Cassia e Maria, que se
reuniam, nas datas pré-estabelecidas, em uma escola localizada em uma area periférica da

zona norte da cidade de Londrina. O grupo foi definido pelas coordenadoras do PLG de
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acordo com a proximidade entre a escola e a residéncia das professoras. O perfil das quatro

participantes pode ser observado no Quadro 8:

Quadro 8 — Perfil dos participantes da pesquisa

Codinome Formacéo Tempo de Séries que Regido da cidade
docéncia no leciona no PLG
PLG
Ana Letras Portugués- | 4 anos P5 ao 5° ano Norte
Inglés
Daniela Letras Anglo 7 anos P5 ao 5° ano Norte
Cassia Pedagogia 2 anos 1°a0 5°ano Norte
Maria Letras Portugués- | 3 anos 1°a0 5% ano Norte
Inglés

Fonte: a autora

Considero como participantes complementares os demais professores do PLG que
responderam ao questionario e participaram das discussdes nos grandes grupos, assim como
as coordenadoras do projeto que estavam presentes nos encontros.

Nesta secdo, foi apresentado o formato de pesquisa, bem como os instrumentos usados
para coleta de dados e os participantes da pesquisa.

A proxima secdo apresenta a andlise e a discussdo dos dados advindos da producédo
colaborativa da unidade didatica para o PLG.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

No momento de sistematizacdo e analise das informacgdes, é importante que ocorra o
didlogo entre a literatura e os dados coletados. Para se realizar uma pesquisa, € preciso
confrontar os dados, as evidéncias e as informacgdes sobre determinado assunto com o
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele. O objetivo principal da analise é
compreender os dados coletados, de maneira que seja possivel verificar ou ndo o0s
pressupostos da pesquisa, para tentar responder a pergunta inicial e, a0 mesmo tempo, ampliar
0 conhecimento sobre o assunto pesquisado, convidando o leitor a expandir as reflexdes.

Posto isso, esta secdo traz a analise de excertos transcritos de encontros da CP do
PLG. A fim de realizar a andlise, foram selecionados trechos das gravaces considerados
relevantes para responder a pergunta de pesquisa deste trabalho: Como se da o processo de
producdo de MD dentro do PLG?

Depois de selecionados 0s excertos, sistematizaram-se as evidéncias em cinco
categorias, e, finalmente, a andlise dos dados foi feita a luz das teorias do trabalho
colaborativo e das comunidades de pratica trazidas na secdo 2 desta pesquisa.

As categorias advindas das analises das transcricdes das gravagdes de audio dos

encontros de producdo de MD se organizam da seguinte forma:

a) Regras da producédo de MD na CP

No processo da producdo colaborativa da unidade didatica na CP, identificou-se
diferentes regras no que concerne a elaboracdo do MD em si. Wenger (1998) esclarece que as
CP se desenvolvem e criam uma base para acdes, uma série de abordagens e padrdes comuns
aos membros, tratadas, nesta categoria, como as regras de producdo de MD emergidas das
interacdes das participantes. As referidas regras podem ser divididas em duas subcategorias:
1) Regras para a producdo do MD advindas do grande grupo; e 2) Regras para a producdo do
MD constituidas no grupo por regido.

Na primeira subcategoria, identificou-se preceitos nas falas das participantes que
refletiam uma padronizacdo trazida das reuniées do grande grupo, ou seja, que seriam comuns
a todos os grupos por regido. Na segunda subcategoria, analisou-se quais regras eram
construidas e de que forma esse processo se concretizou na producdo do MD, na CP do grupo

por regido, evidenciando seu carater colaborativo.
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b) LimitacGes da produgéo de MD no contexto do PLG

No processo de produgdo de MD, muitas limitacGes sdo destacadas pelas participantes,
sejam elas estruturais, organizacionais, orcamentarias ou politicas. No processo de producéo
colaborativa, limitagfes sdo vistas como desafios, que, segundo John-Steiner (2000),
potencializam a resolucdo conjunta de problemas e abrem espaco para renegociacdo das
estruturas de organizacdo. Esta categoria ocupa-se, entdo, de identificar limitacOes
apresentadas no processo de producgdo colaborativa do MD e de investigar suas implicagdes

na elaboracdo da unidade didatica.

¢) Evidéncias da cultura e recursos da CP

Como ja mencionado no referencial tedrico, uma CP é formada por um grupo de
pessoas que compartilha praticas profissionais e todos seus elementos constitutivos e que se
desenvolvem e evoluem com suas préprias estruturas organizacionais, normas,
comportamentos, identidades e mecanismos (WENGER, 1998). A vista disso, esta categoria
visa a identificar e a analisar evidéncias da cultura da CP nas interacBes das participantes
durante a producdo de MD, considerando atividades, habilidades, conhecimentos, fungdes e
entendimentos que constituem uma cultura de préatica propria (LAVE; WENGER, 1991),

assim como os recursos compartilhados pelos participantes da CP.

d) Crencas e praticas pessoais das participantes da CP

Boavida e Ponte (2002) entendem que uma das vantagens do trabalho colaborativo é a
possibilidade de juntar diversas pessoas com experiéncias, competéncias e perspectivas
diversificadas, trazendo a producdo mais recursos para promover mudancas. Os mesmos
autores lembram que os participantes do grupo tém uma plataforma comum de entendimento,
um objetivo maior que motiva a todos, mas, também, cada participante traz consigo razdes
individuais de participacao.

Embora o conceito de comunidade conote coisas em comum, 0S pesquisadores
ressaltam que ela néo se caracteriza pela homogeneidade. De fato, com o passar do tempo, as
interacdes dos membros sdo uma fonte tanto de pontos em comum quanto de diversidade,
sendo que a ultima contribui para uma aprendizagem mais rica, para relagdes mais
interessantes e para maior criatividade. Conflitos também se fazem presentes, sendo que “em
boas comunidades, vinculos fortes resistem a discordancia, e 0s membros podem até usar o0s
conflitos como um modo de aprofundar suas relacdes e aprendizagens” (WENGER et al.,

2002, p. 37).
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A partir das crencas e praticas pessoais dos participantes, as interacdes do grupo
permitem o compartilhamento de significados como exercicio de conflito, partilha e
apropriacdo, recusa e aceitacdo, confronto e combinacdo de sentidos (LIBERALLI;
MAGALHAES, 2009), gerando um cenério propicio para a producéo conjunta, ultrapassando
limitagdes, individualismos e alienagdes do contexto escolar.

Buscou-se, entdo, nesta categoria, evidenciar as crencas e as praticas pessoais das
participantes durante suas interacGes e compreender de que forma tais crencas e praticas
propiciam negociagdes de significados no grupo, assim como a reflexdo a partir de conflitos e
combinacéo de sentidos na elaboracdo do MD.

e) A perspectiva afetiva na CP

No que concerne a questdo afetiva dentro de uma CP, Wenger, McDermott e Snyder
(2002) discutem o significado que os participantes atribuem ao grupo do qual participam e, a
partir deste significado, sdo encorajadas as interacdes e as relacfes baseadas no respeito e na
confianga, criando um sentimento de pertencimento. Wenger (1998) considera de extrema
importancia as relacfes interpessoais na CP, jd que, ao conhecer o outro, 0s participantes
sentem-se dispostos a compartilhar ideias e pedir ajuda em um ambiente seguro. Esta
categoria visa, portanto, a identificar momentos em que a afetividade se mostra presente na

CP, especialmente quando relacionados ao clima de seguranca, confianga e pertencimento do

grupo.

Tais evidéncias das categorias apresentadas serdo observadas, a seguir, a partir de
excertos das gravacoes feitas durante as reunides do PLG para producdo de MD, as quais
foram transcritas para fins de andlise.

Na reunido do dia 31 de maio de 2017, o primeiro encontro por regido, iniciava-se a
producdo da unidade didatica®® para o primeiro ano do ensino fundamental. Ana, a

coordenadora do grupo, explica o objetivo da producéo da unidade didatica:

2L A unidade didatica em desenvolvimento encontra-se no anexo 1 deste trabalho.
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Excerto 1: Grupo por regido

OoOoO~No ok~ wWwN PR

14

Ana: Entdo, n6s organizamos o quadro de contelidos em mais ou menos
cinco encontros, eu acho. E, olha, foi dificil hein? A proposta que a
gente conversou la é que a gente precisa ter uma formatizagéo do
projeto, até pelo respeito dentro da rede, muita gente acha que a gente
chega e d& o que quer nas aulas. Entéo, isso aqui que a gente vai fazer é
como um esqueleto, um minimo que todas as escolas véo ter que usar
para cada ano, mas ndo € um engessamento, o professor vai continuar
fazendo do jeito que ele gosta, pesquisar e usar atividades diferentes,
que € uma caracteristica do projeto. Mas 0 que a gente tentou fazer é o
seguinte: por exemplo, se a crianga sai 14 da zona sul e vem pra zona
norte, ela vai acompanhar, porque os professores vao estar dando o
mesmo contelido. Entdo, assim, o que estiver na unidade tem que dar, é 0
minimo, mas vocé vai planejar sua aula do jeito que vocé quiser, desde
que use aquele minimo, sabe?

Reunido dia 31.05.2017

O quadro de contetudos a que Ana se refere em “nds organizamos o quadro de

conteudos” (linha 1) apresenta o assunto a ser trabalhado em determinado ano escolar, assim

como a funcdo de linguagem, o vocabulario base, a estrutura relacionada, os temas

transversais e a linguagem de sala de aula, decorrentes do contedo apresentado. No Quadro

9, temos o quadro de conteudos do 1° ano, o qual serviria, também, como alicerce para nossa

producao.



Quadro 9 — Quadro de conteudos de inglés para o 1° ano do ensino fundamental

1°ANO Funcéo de Vocabuléario Estrutura Temas Linguagem de
Linguagem (O Base relacionada Transversais sala de aula
qgue falar de mim
e do outro)
Greetings / Cumprimentar Hello, boys, What’s your Song: Come in/ Stand
Introduction/ Dirigir-se ao girls, students, name? - Hello my up/Let’'sgo/
Commands/ outro e responder | teacher I’'m Ana. dear teacher. | Be quiet/
People Good Bye/ Bye, | I'm a girl. Silence please /
Bye Please/ Thank
Good Morning / you/ Come here,
Good Afternoon please/ You’re
/ Excuse me welcome
Let’s go/ Come
in
Stand up/ Sit
down
Numbers/Ages Cantar musicas. Numbers: 1to 10 | I’'m six. Song: Ten How old are
Relacionar How old are Little Indians | you?
nimero e you? Potatoes song. | Let’s count...
quantidade.
Classroom Falar sobre seu pencil,book,erase | This isa (blue | Art: making Color it green!
Objects/materials/ | material escolar. | r,notebook, pen) colors What’s this?
Colors/ places sharpener It’s a pen. Red+green=
-Yellow, red, purple ...
blue, green, pink,
orange, brown
purple,black,
white, gold
-school,
classroom
Toys: Rope, car, doll, What coloris | Bring toys for | What's your
Toy’s day ball, bike, skate, the...? classroom and | favorite toy?
Falar sobre o0s games, kite, say the color. | What’s this?
brinquedos skateboard,
favoritos. video game, Thisis a...
cards,
playstation, X-
box, marbles.
Family/ people Apresentar sua boy/ girl, mother, | | have ... Album of the | Do you have
familia. father, My father is Family. ?
brother, sister Paulo.
Weather/time/cale | Falar como estao | Cloudy, sunny, Today is... Sing weather What’s the
ndar tempo. rainy, cold, hot songs. weather like?
Body Descrever o rosto | Eyes, ears, I have two Art: -Let’s Touch your
mouth,nose. eyes. make a ears!
monster face!
- Let’s make a
mask

Fonte: coordenacédo do PLG
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No Excerto 1, foram identificadas as seguintes categorias de andlise: regras da

producédo e cultura da CP. Definem-se, entdo, algumas regras iniciais da producdo da

unidade didatica. Ana refere-se a uma padronizacao (“A proposta que a gente conversou 14 é

que a gente precisa ter uma formatizacdo do projeto” — linhas 2 e 3 ), que seria a unidade
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didatica vista como o MD base obrigatorio para todos os professores do projeto: “o que
estiver na unidade tem que dar, ¢ o minimo” (linhas 13 e 14). Ela explica que, ao se ter o
material como o minimo a ser trabalhado em sala, as escolas ofereceriam aulas com 0 mesmo
contetdo para 0 mesmo ano escolar, mas lembra que ndo é o objetivo do projeto engessar a
acdo docente. Ou seja, 0 professor deve cumprir o contetdo ofertado na unidade didatica, mas
pode fazé-lo de diferentes formas, incluindo outras atividades e outros materiais de apoio, ou,
até mesmo, mudando a ordem das atividades apresentadas. A partir da fala de Ana, € possivel
identificar que as duas regras bésicas, para a producdo do material sdo a padronizacao e, ao
mesmo tempo, a flexibilizacdo do MD%.

Ainda no Excerto 1, encontra-se outra categoria de analise: a cultura da comunidade.
Quando Ana diz “o professor vai continuar fazendo do jeito que ele gosta, pesquisar e usar
atividades diferentes, que ¢ uma caracteristica do projeto” (linhas 7 e 8), é possivel perceber
gue os mecanismos de agdo da CP estdo claros para a participante. Nesse trecho, constata-se
que faz parte da cultura daquela CP do PLG que os professores ndo se prendam apenas ao
MD, uma vez que eles se identificam como pesquisadores e protagonistas da acdo docente e,
por isso, abracam a tarefa de produzir materiais que contemplem a realidade e a necessidade
daquele contexto préprio. A unidade didatica sendo produzida lhes serviria, entdo, como base
para a preparacdo de suas aulas, mas ndo poderia priva-los da autonomia, como enfatizado por
Ana no trecho “mas vocé vai planejar sua aula do jeito que vocé quiser, desde que use aquele
minimo” (linhas 12 e 13).

Ap0s a contextualizacdo do trabalho a ser feito no grupo por regido, Ana refere-se ao
quadro de contetdos e pede sugestdes para o inicio da producdo. A partir disso, 0 grupo busca

estabelecer suas proprias regras para organizacao e elaboracdo da unidade.

Excerto 2: Grupo por regido

1 Ana: Poderiamos comecar a unidade com uma histéria, usar personagens e 2
seguir a ordem inicial ali do quadro.

3 Tamara: Comegamos com greetings, entdo?

4 Ana: 1sso. Procuramos atividades e vamos adaptando pro material.

5 Cassia: Trouxe alguns livros la da escola, e quem esta com o computador

6 pode ir procurando na internet, né?

7 Tamara: Otimo!

Reunido dia 31.05.2017

Observa-se, na interagdo do Excerto 2, a dindmica de trabalho na comunidade,
caracteristica inserida na categoria de regras da producdo. As participantes dividem-se,

22 Principios comuns a todos 0s grupos por regido ja que foram definidos no encontro de formagéo continuada.
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espontaneamente, para a busca das atividades relacionadas ao primeiro conteudo selecionado,
conforme linhas 5 e 6. Perin (2014), a esse respeito, afirma que a participacdo de membros de
uma CP em processo de producdo colaborativa ndo pode ser imposta, e, por isso, espera-se
que a interacdo crie um ambiente que facilite a participagéo nas discussdes, para que, assim, a
distribuicdo de atividades ocorra de modo espontdneo e ndo direcionado, como Visto no
Excerto 2.

Da mesma forma que a dindmica de trabalho, a negociacdo das regras também
acontece de forma espontanea, marcada pela contribuicdo de diferentes integrantes do grupo,

COmMo exposto nos excertos a seguir.

Excerto 3: Grupo por regido

1 Daniela: Gente, eu achei essa aqui. O que vocés acham? Da pra trabalhar o 2 hello
e bye bye.

3 Tamara: Super legal. Qual a proposta da atividade?

4 Daniela: Ah, aqui € s6 pra pintar, mas podemos adaptar. Colocar o0s

5 personagens que escolhermos. Porque no comego do primeiro ano é sé

6 hello e bye bye mesmo né?

7 Ana: Sim, no primeiro dia né? Acho bom. Que tal comecar com musica?

8 Uma sugestdo de masica pro professor, sabe? Todos os contetidos poderiam 9
comecgar com uma masica e ai uma atividade.

Reunido dia 31.05.2017

Excerto 4: Grupo por regido

1 Tamara: Eu tava pensando, colocamos aqui uma atividade com um

2 desenho, qual seria 0 comando a ser dado aos alunos?

3 Ana: Vai estar explicado o que deve ser feito naquele guia do professor né? 4
Vocé diz, o que vai estar na apostila?

5 Tamara: Isso. Poderiamos usar icones, o que vocés acham? Tipo, o material 6 ter o
enunciado e os icones do que a crianca deve fazer. Toda vez que a

7 crianga ver o icone, ela ja sabe o tipo da atividade.

8 Ana: E uma boa ideia hein.

9 Tamara: Por exemplo, nesta primeira, seria point, color and say, dai teria

10 um icone com um uma méao apontando, um lapis circulando e um simbolo 11 de
falar.

12 Maria: Eles falaram de ser padrdo né? Todo mundo teria que usar 0s

13 mesmos icones dai...

14 Daniela: Da pra pegar da internet?

15 Cassia: Talvez a pessoa que vai diagramar podia colocar, vocé coloca

16 entre parénteses inserir icone tal e tal.

Reunido dia 20.09.2017

As interagdes em um processo colaborativo dentro da CP possibilitam a negociagéo
das regras da producgdo. Observa-se, nos Excertos 3 e 4, que todas as participantes
compartilham de um objetivo comum no encontro, a producéo da unidade didatica, e, a partir
dele, negociam papéis e dindmicas para se chegar ao produto. A esse respeito, Boavida e
Ponte (2002) pontuam que a negociacdo e a renegociacdo permeiam uma producdo

colaborativa do principio ao fim. Em muitos momentos, decisdes ja tomadas s&o revisitadas e
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renegociadas durante o processo e, para que isso ocorra, todos os participantes precisam
ressignificar conceitos ja estabelecidos.

No Excerto 3, nas linhas 1 e 2, Daniela encontra uma atividade que considera
adequada para a abertura da unidade didatica e a compartilha com o grupo, buscando a
validacdo das outras participantes: “o que acham?”. Percebe-se a aceitacdo do grupo nas
linhas 3 e 7 — “super legal”, “acho bom” —, porém com uma negociacdo da proposta da
atividade original. E Ana, na linha 7, ainda, inclui uma nova sugestdo, buscando criar um
padrdo para a elaboragdo das atividades: que todos os conteldos comegassem com uma
musica.

No Excerto 4, € sugerido o0 uso de icones no material para facilitar o entendimento do
que a crianca deve fazer na atividade (linha 5), mas Maria lembra que todas as unidades
devem ser padronizadas, ou seja, se fosse optado pelo uso dos icones, seria devido conversar
com o grande grupo, sugerindo que todos adotassem tal uso, a fim de manter a padronizacao.

Observa-se, novamente, que as regras para producdo do MD apresentam-se nas
diferentes esferas — regras de organizacao do grupo por regido e regras da producdo do grande
grupo — e, durante o processo de producdo, elas se entrelacam. O fato das participantes
constantemente se referirem a regras estabelecidas pelo grande grupo demonstra que a cultura
da comunidade do PLG esta intrinsicamente ligada a producdo nos grupos por regiao.

Ortenzi (2013, p. 294) afirma que nédo é possivel conceber uma CP local dissociada de
uma mais ampla, ja que “aquela se vale da cultura de pratica dessa”. A vista disso, a cultura
do grande grupo do PLG reflete diretamente na producdo do MD nos grupos por regido, ja
que os participantes fazem parte dessa comunidade mais ampla e, em nome de sua melhoria,
agem na CP local: os grupos por regiao.

Verifica-se, também, o reflexo da cultura da CP do PLG na CP local do grupo por
regido quando as participantes remetem suas falas a questdes discutidas no grande grupo,
buscando contempla-las no MD em producao:

Excerto 5 — Grupo por regido

1 Ana: Mas se olhar |4 no quadro de contetdos, tem certinho os objetos de

2 sala de aula que eles tem que aprender. A gente pode criar a atividade que

3 quiser, mas tem que contemplar aquele conteudo.

4 Cassia: Ah sim, eu vi que tem uns cinco objetos Ia.

5 Ana: E lembra que foi falado 1a no grupdo de sempre voltar no Guia, né? A 6
gente precisa olhar para as atividades e ver se tem os principios do guia.

7 Por exemplo, aqui retomamos as cores, € o curriculo em espiral.
Reunido dia 06.12.2017
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Excerto 6 — Grupo por regido

1 Daniela: Qual verbo usamos no guia do professor®® aqui? Assimilar?

2 Ana: Na verdade podemos usar os verbos & do Guia, |14 tem separado por
3 ano os objetivos. E, assim, 14 no grupédo o pessoal vai dar pitaco. Quando a
4 gente apresentar la pra eles, vai dar uma padronizada com todo mundo

5 junto.

Reunido dia 06.12.2017

Como fica evidenciado, o quadro de contelidos e 0 GCLI sdo temas recorrentes nas
interacBes do grupo, reflexo de um trabalho realizado dentro da CP nas reunifes do grande
grupo. Nos encontros de formacgéo continuada, o quadro de contetdos foi estabelecido como
base para a producdo do MD e, por esse motivo, deveria ser utilizado como fonte de pesquisa
pelos grupos por regido. Além disso, ja faz parte da cultura da comunidade té-lo como
parametro para a organizacao curricular referente as aulas de inglés do projeto. O GCLI
aparece com menos frequéncia nas gravacdes dos encontros, 0 que ndo acontece com 0S
principios dele, que se mostram frequentemente refletidos nas atividades elaboradas pelas
participantes.

No Excerto 5, Ana retoma o vocabulario sugerido no quadro de contetdos (linhas 1 e
2), ja que este ¢ parte de sua cultura e deve ser utilizado como suporte nas decises do grupo.
Logo em seguida, ela relembra o que foi colocado no encontro do grande grupo: a
necessidade de evocar os principios do GCLI nas atividades selecionadas/elaboradas para o
MD (linhas 5 e 6), entrelagando, novamente, as regras e cultura adotadas pela comunidade.

No Excerto 6, nas linhas 3 e 4, Ana relembra as companheiras que tudo que esta sendo
produzido nos encontros sera apresentado ao grande grupo, dando abertura para sugestfes e
negociacbes e buscando o melhor para o coletivo. Assim, percebe-se que a CP local
desenvolve seu proprio modus operandi, entretanto ndo se dissocia da comunidade maior,
favorecendo a padronizacao das unidades didaticas produzidas, ja que cada grupo por regido
traz em si a cultura do PLG. O trecho “E assim, 1a no grupao o pessoal vai dar pitaco” da fala
de Ana, na linha 3 do Excerto 6, evidencia, também, o papel da formacdo continuada para 0s
professores do PLG, ja que tudo que é produzido passa pelo grande grupo, formado pelos
professores e pelos coordenadores do projeto, que avaliam as atividades elaboradas pelos
grupos por regido e dao sugestdes de melhoramento.

Os referidos momentos de troca de experiéncias e aprimoramento do MD acontecem
na formacdo continuada do PLG. A esse respeito, Tanaca e Mateus (2014) evidenciam que
espacos colaborativos de formacdo continuada de professores de Inglés para criangas, que

apresentam a configuracdo de uma CP, fortalecem a pratica e o desenvolvimento profissional

2% O Guia do professor em desenvolvimento encontra-se no Anexo 2 deste trabalho.
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dos participantes. Stahl (apud ORTENZI, 2007) explica que o conhecimento € um produto
socialmente mediado e que, para que seja possivel alcangar novos entendimentos, deve-se
receber algum feedback do mundo.

E também no momento do compartilhamento da producdo no grupo de formagcéo
continuada que se pode observar como um participante considerado, inicialmente, periférico
na CP passa a ser visto enquanto um participante pleno pela comunidade. No Excerto 7, Ana
apresenta ao grande grupo o que foi discutido no grupo por regido e, a partir de sua fala,

identificam-se caracteristicas da cultura e recursos da CP:

Excerto 7 — Grande grupo

1 Ana: Bom gente, n6s conversamos bastante no grupo, tivemos a ajuda da
2 Tamara, né? Foi muito boa a presenga dela 14, ajudou muito, compartilhou
3 bastante e ja entrou no clima do Londrina Global, compartilhando suas

4 experiéncias e conhecimentos la no grupo. A gente fez assim, um

5 esqueleto, uma organizacdo com algumas atividades que achamos

6 interessante.

Reunido dia 16.08.2017

Nota-se que, quando Ana diz “Foi muito boa a presenca dela 14, ajudou muito,
compartilhou bastante e j& entrou no clima do Londrina Global, compartilhando suas
experiéncias e conhecimentos 1a no grupo” (linha 2, 3 ¢ 4), fica evidente a cultura da CP de
que os professores do projeto consideram essencial a troca de experiéncias e conhecimentos,
para aprimoramento da prética, e que o fato de eu ter participado desta cultura faz com que eu
possa ser considerada um membro da comunidade. Wells (apud ORTENZI, 2007) explica
que, dentro da comunidade, cada participante oferece um conjunto de recursos individuais que
constroem o pool de recursos dela como um todo. Dessa forma, recursos trazidos por um
participante novato podem ser incorporados ao conjunto de recursos da comunidade. Esse
movimento pode ser observado na fala de uma professora néo identificada, no Excerto 8, no

momento em que ela compartilhava o que foi discutido em seu grupo por regido.

Excerto 8 — Grande grupo

1 P1**: N6s ja tinhamos o modelo meio pronto da unidade, mas ai nds famos 2
mudando, sempre pensando no que as meninas falaram aquele dia do

3 workshop, a gente pensava no enunciado, dai refazia o enunciado, pensava 4 se
estava adequado pra idade, sempre lembrando naquela apresentagéo, né?

Reunido dia 16.08.2017

A apresentacdo a que a professora se refere, no Excerto 8, é o workshop apresentado

por mim, no dia 10 de maio de 2017, no encontro de formacdo continuada do projeto. A

2 P1: Professora participante do grupo geral nio identificada.
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referida apresentacdo envolveu discussfes sobre o uso de ilustragdes, a elaboracdo de
enunciados e as caracteristicas de atividades adequadas para criancas. Assim, verifica-se na
fala da professora que recursos trazidos de fora do pool da CP foram incorporados a
comunidade, sendo refletidos na producdo do MD nos grupos por regido. A esse respeito,
Perin, Calvo e Freitas (2014) sugerem que a mistura entre coletivo e individual esta presente
em uma CP, permitindo a criacdo de um conhecimento tacito compartilhado por todos. Dessa
forma, os recursos individuais dos membros, ao serem compartilhados com o grupo, podem se
tornar recursos da comunidade, favorecendo a construgcdo de conhecimento coletiva e
compondo a cultura da CP.

Ainda acerca da formacédo continuada do PLG, Tanaca (2017, p. 139) destaca que 0s
encontros sdo permeados por “incerteza ¢ instabilidade coletiva, marcados por
questionamentos das participantes”, trago refletido também na produgdo do MD nos grupos
por regido. As limitacdes, categoria identificada também no referido excerto, sejam elas
estruturais, organizacionais, orgcamentarias ou politicas, colocadas pelas participantes durante
as interac6es no grupo, revelam que a producdo do MD apresenta diversos desafios.

Excerto 9 — Grupo por regido

1 Ana: A gente precisa lembrar que a realidade ¢ diferente em cada escola,

2 tem professor que da uma aula por semana e tem professor que da duas.

3 Essa unidade precisa ser o minimo trabalhado na sala, €, a partir das

4 atividades propostas aqui, o professor prepara sua aula. Tem que lembrar da 5 cota
de xerox, né? Ficou combinado que o material que sera entregue pros 6 alunos tem
que ter no maximo dez paginas, copias em preto e branco.

7 Daniela: Mas isso que ta aqui vai ser dividido em bimestre? Néo t0

8 entendendo.

9 Ana: Né&o necessariamente, o professor que decide a divisdo, desde que

10 trabalhe tudo que ta ai.
Reunido dia 31.05.2017

No Excerto 9, Ana ressalta que as limitacdes precisam ser levadas em consideracdo na
elaboracdo do MD. Ela pondera que as aulas de inglés no PLG assumem diferentes formatos
nas escolas, sendo que alguns professores atuam duas vezes por semana em uma mesma
turma, outros, somente uma, e a unidade didatica teria que servir a ambos. Outro desafio
vivenciado pelo grupo refere-se ao nimero de paginas do material, j& que a Secretaria de
Educacdo do municipio se responsabilizou em providenciar uma cépia da unidade didatica
produzida para cada aluno, desde que o material ndo extrapolasse a quantidade de dez paginas

por aluno.
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Discutiu-se, também, a escolha de atividades plausiveis dentro da realidade das
escolas do municipio, como o uso de atividades manuais com materiais disponiveis aos
professores.

No Excerto 10, s&o identificadas evidéncias de crengas e, novamente, limitacdes da
producéo:

Excerto 10 — Grupo por regido

1 Daniela: Gente, vamos lembrar que eles sdo pequenininhos, tem que

2 colocar coisas de montar, massinha, colagem e essas coisas né?

3 Tamara: Sim! Buscamos um material lidico e especifico pra idade, toda
4 brincadeira e atividade manual é bem-vinda, né?

5 Maria: Nem todas as escolas tem revistas, massinha essas coisas. E ndo

6 teria como colocar tipo adesivos pra eles colarem, né? Eles adoram! Pena
7 que ndo tem como...

8 Tamara: Dificil né, mas poderiamos colocar anexos pra eles recortarem e
9 colarem em determinadas atividades.

10 Daniela: Boa ideia! Tipo quebra cabegas e tal...
Reunido dia 31.05.2017

Observa-se que Daniela sugere atividades motoras, com revistas e massinha, por
exemplo, ja que “eles sdo pequenininhos” (linhas 1 e 2). A referida sugestdo evidencia a
crenca de Daniela a respeito dos alunos do primeiro ano, uma vez que seria uma caracteristica
dessa faixa etéria a necessidade de trabalhos manuais. Ainda no Excerto 10, Daniela é
lembrada por Maria de que existem limitagGes para o referido tipo de atividade em algumas
escolas, ja que sdo materiais que nem sempre se encontram disponiveis (linha 5), tratando-se,
entdo, de uma limitacdo de recursos Alem disso, a mesma participante lamenta ndo haver
possibilidade de inserir adesivos na unidade que estd sendo produzida, considerando a
limitagdo de serem apenas copias.

Nas linhas 8 e 9, sugere-se que seja feito um anexo na unidade didatica, o qual eles
possam recortar e colar, e Daniela reage com a expressdo “Boa ideia!” (linha 10), interacédo
que revela uma validacdo da sugestdo dada. As diferentes realidades das escolas onde os
professores do PLG atuam precisam ser levadas em consideragdo na preparagdo do MD,
afinal, limitag@es estruturais podem desvalidar atividades sugeridas na unidade didatica. Esse
movimento que as participantes fazem, de pensar na realidade de todos os professores que
irdo utilizar o MD, reforca a ideia de pertencimento a uma CP, como demonstrado por
Wenger (1998), j& que o processo de producdo do MD busca uma melhoria para o projeto, e

o0s professores envolvidos precisam pensar no coletivo e ndo no individual.
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O fato de o material ser fotocopiado em preto e branco também aparece c