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LOPES, Alex Stéfano. Permanéncia e evasdao no curso de licenciatura em
quimica: um estudo a luz da matriz do estudante. 2019. 94 f. Dissertagao (Mestrado
em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2019.

RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo acerca dos fendmenos da evasdo e da
permanéncia em um curso de Licenciatura em Quimica, norteada pela seguinte
questdo de pesquisa: Quais sao os elementos caracterizadores da evasdo e da
permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica da UEL? Os dados foram
coletados a partir de entrevistas semiestruturadas com evadidos e formados,
ingressantes dos anos de 2010 a 2014. As entrevistas foram transcritas para a
formagdo do corpus, que consistiu no objeto de analise. Fez-se uso dos
pressupostos metodologicos da Andlise de Conteudo (AC) e de um instrumento
analitico denominado Matriz do Estudante M(E), que tornou possivel a compreenséao
dos fenbmenos por meio de uma interpretacdo qualitativa. Quando as falas dos
sujeitos ndo apresentavam relacdo com o sistema didatico, foram categorizadas
como contexto externo. Mediante as analises, constatamos que, para o grupo de
evadidos, ha majoritariamente falas que abordam um viés epistémico em relagcéo a
aprendizagem dos estudantes, ou seja, os elementos motivadores da evasao estéo
associados as dificuldades com as disciplinas e/ou conteudos. Quanto aos
depoimentos que transcendem aspectos especificos do sistema didatico,
considerados como contexto externo, destacam-se: distdncia da familia; interesse
por outro curso; apoio institucional; estrutura fisica da instituicido; mercado de
trabalho. Para o grupo dos formados, houve maior incidéncia de falas relacionadas
aos sentidos que os estudantes atribuiam a sua prépria aprendizagem, ou seja, falas
qgue remetem a sentimentos, sentidos a respeito do ensino e/ou aprendizagem. Os
fatores externos mencionados foram: apre¢o por ensinar; programas institucionais
de apoio a formacgéao; perspectiva futura.

Palavras-chave: Licenciatura em Quimica. Triangulo Didatico-Pedagdgico. Matriz
do Estudante. Relagbes com o saber.



LOPES, Alex Stéfano. Permanence and evasion in chemistry bachelor's degree
course: a study in the light of the student's matrix. 2019. 94 p. Dissertation (Masters
in Science Teaching and Mathematics Education) - Londrina State University,
Londrina, 2019.

ABSTRACT

The present study comprises the evasion and permanence phenomena in Chemistry
Bachelor's Degree Course, which was guided by the following research question:
What are the elements that characterize student’s evasion and permanence in
Chemistry Bachelor's Degree Course from UEL? Data were collected from semi-
structured interviews with evaded and graduated individuals, from 2010 to 2014. The
interviews were transcribed in order to obtain the corpus, which consists of the
analysis object. It was used methodological assumptions of Content Analysis (CA)
and an analytical instrument, called Student Matrix M (E), enabling to understand the
investigated phenomena through a qualitative interpretation. When the interviewed
subjects' statements could not be related to the didactic system, these were
classified as “external contexts”. Our results indicated that the evaders group mostly
addressed an epistemic bias related to their apprenticeship. In other words, the
elements that motivated their evasion are associated with comprehension difficulties
in Chemistry topics/content. Regarding the statements that transcend specific
aspects of the didactic system, classified as “external contexts”, the following
highlighted: distance from their family; interest in another course/subjects;
institutional support; the institution physical structure; job market. For the graduated
group, there was a higher incidence of statements related to senses that students
attributed to their own apprenticeship. Essentially, their statements were referred to
their feelings, senses related to teaching and/or learning. In this case, other
statements also classified as “external contexts”, were: esteem for teaching;
institutional training support programs; future perspective.

Keywords: Chemistry Bachelor's Degree Course. Didactic-Pedagogical Triangle.
Student Matrix. Related to knowledge.



LISTA DE ILUSTRAGOES

Figura 1 - Tridangulo didatico-pedagOgiCo...........cieiiiiiiiiiiieeiiiiiee e 24
Figura 2 - Representacédo da evasdo do estudante E...............occcieenn. 25
Figura 3 - Sistema de ensino de Chevallard ..o 26

Figura 4 - Representacao dos fatores externos que podem enfraquecer ou
fortalecer a conexao entre o ponto E e os demais atores......................... 26
FIQUra 5 - MALIZES ..o e e 29
Figura 6 - Representacédo dos fatores externos que podem enfraquecer a
conexa«o entre o ponto E e os demais atores ..........cccceeevviieiiiiiieiiiieeeen, 56
Figura 7 - Representagdo dos fatores externos que podem fortalecer a

conexgao entre o ponto E e os demais atores ...........ccoooeviiiiiiiiiiiiieeeenes 70

Quadro 1 - Relagbes epistémicas, pessoais e sociais com o mundo escolar (R3) ...28

Quadro 2 - Matriz do EStudante .............oooviiiiiiiiiiice e 30
Quadro 3 - Descritores da Matriz 3x3 do Estudante ..............cccoooiiiiiiiie 30
Quadro 4 - Numero de ingressantes e evadidos até junho de 2018..................eee.. 37
Quadro 5 - Categorias de evasao € suas deSCriGOES .........ccuveeeeeeeiiiiieiiiiiiiiieeeeee 37
Quadro 6 - Relagao evadidos versus tipo de evasao ..........cccceeeeeeeiiiececccciiiiee 38
Quadro 7 - Questdes norteadoras da entrevista para os evadidos ..............ccceeeeee. 39
Quadro 8 - Questdes norteadoras da entrevista para os formados........................... 39
Quadro 9 - Codificagado dos evadidos e seus respectivos anos de ingresso............. 39
Quadro 10 - Numero de formados até junho do ano de 2018 ............ccccciiiiiiiinnnene. 39
Quadro 11 - Codificagdo dos formados e seus respectivos anos de ingresso .......... 40
Quadro 12 - Ano de ingresso e codificagdo do evadido ............cceevvviiiiiiiiiieieeeeeeee, 40
Quadro 13 - Ano de ingresso e codificagao do formado entrevistado ....................... 41
Quadro 14 - Unidades de analise com justificativas (setor 1a Matriz Evaséo).......... 43
Quadro 15 - Unidades de analise com justificativas (setor 1b da Matriz Evasao).....43
Quadro 16 - Unidades de analise com justificativas (setor 1¢c Matriz Evasao).......... 44
Quadro 17 - Unidades de analise com justificativas (setor 2a Matriz Evaséo).......... 45
Quadro 18 - Unidades de analise com justificativas (setor 2b Matriz Evaséo).......... 45
Quadro 19 - Unidades de analise com justificativas (setor 2c Matriz Evas&o) .......... 46
Quadro 20 - Unidades de analise com justificativas (setor 3a Matriz Evasao).......... 47



Quadro 21 - Unidades de analise com justificativas (setor 3c Matriz Evasao) .......... 47
Quadro 22 - Alocagao das UA na M(E) do curso de Licenciatura em

QuZMIca Para EVASA0 .........vvvuuiiiiiiee e 48
Quadro 23 - Subcategorias com trechos e justificativas (setor E-C — pessoal)

Evas«0o — fatores externos ... 51
Quadro 24 - Subcategorias com trechos e justificativas (setor E-C — social)

Evas«0 T fatores externos.........cccccuviiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 52
Quadro 25 - Alocagao das UA no Modelo do Contexto Externo para Evaséo (CEE)54
Quadro 26 - Unidades de analise com justificativas (setor 1a Matriz Permanéncia).57
Quadro 27 - Unidades de analise com justificativas (setor 1b Matriz Permanéncia).57
Quadro 28 - Unidades de analise com justificativas (setor 1¢c Matriz Permanéncia) .58
Quadro 29 - Unidades de andlise com justificativas (setor 2a Matriz Permanéncia).58
Quadro 30 - Unidades de analise com justificativas (setor 2b Matriz Permanéncia).59
Quadro 31 - Unidades de analise com justificativas (setor 2c Matriz Permanéncia) .60
Quadro 32 - Unidades de analise com justificativas (setor 3a Matriz Permanéncia).61
Quadro 33 - Alocacao das UA na M(E) do curso de Licenciatura em Quimica

Para Perman@nCia .........ccc.uuuiiiiiiiiiiiieie e 62
Quadro 34 - Subcategorias com trechos e justificativas (setor E-C —

pessoal) Permanéncia — fatores externos ...........ccccovvevvviiciciiieiee e, 64
Quadro 35 - Subcategorias com trechos e justificativas (setor E-C -

social) Permanéncia — fatores externos ...........ccccccoveiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee 65
Quadro 36 - Alocacido das UA no Modelo do Contexto Externo para

Perman®ncia (CEP).........ooo e 68



AC
EDUCIM
IES
INEP
M(CEE)
M(CEP)
M(E)
M(P)
M(S)
PECEM

PET
UA
UEL

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Andlise de Conteudo

Grupo de Pesquisa em Educagcao em Ciéncias e Matematica
Instituicbes de Ensino Superior

Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Modelo do Contexto Externo para Evasao

Modelo do Contexto Externo para Permanéncia

Matriz do Estudante

Matriz do Professor

Matriz do Saber

Programa de Pdés-Graduagcdao em Ensino de Ciéncias e Educagao
Matematica

Programa Especial de Treinamento

Unidade(s) de Analise(s)

Universidade Estadual de Londrina



2.1
2.2

3.1
3.2

4.1
4.2
4.3
4.4
4.5

SUMARIO

APRESENTAGAO...........oouiiiiiieieieiee ettt 11

INTRODUGAO .......ooviiiiieeeeeeeeeee ettt 13

ALGUMAS CONSIDERAGOES ACERCA DA EVASAO E PERMANENCIA

NO CONTEXTO EDUCACIONAL ..., 16
TRIANGULO DIDATICO-PEDAGOGICO E A MATRIZ DO ESTUDANTE ......24
TRIANGULO DIDATICO-PEDAGOGICO . ... oot 24
MATRIZ DO ESTUDANTE ..ceen et e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eaanan 28
ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO ... 33
FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS «..evneeeeeeee e eeeeaaes 33
CONTEXTO DA PESQUISA E A COLETADE DADOS ...viieeeeeeeee e, 36
APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS......oooooeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 42
MATRIZ DA BEVASAO ... e 42
FATORES EXTERNOS PARA EVASAOD ... 49
MATRIZ DA PERMANENCIA. ... ettt eeans 56
FATORES EXTERNOS PARA PERMANENCIA .. oottt e e e e e e e e e e e eeens 63
INTEGRANDO AS IMATRIZES ...ttt 70
CONSIDERAGOES FINAIS ..., 73
REFERENCIAS ...ttt ee et e, 75
APENDICES .. ..o 80
APENDICE A - Transcrigéo das entrevistas dos evadidos.............c..cccoccev...... 81
APENDICE B - Transcricdo das entrevistas dos formados...........cccoceeeeveevenen.. 87
AINE X O .o e 92



11

APRESENTAGAO

Desde crianga sempre ficava atento para aprender sobre ciéncias,
me fascinavam as experiéncias mostradas nos programas de televisao.

Ja no primeiro ano do ensino médio percebi que gostava muito de
quimica e que seguiria essa carreira. Terminei o ensino médio em 2007 e em 2008
entrei no cursinho para tentar vestibular para o curso de Licenciatura em Quimica.
Nao passei no vestibular naquele ano, acredito que por nao ter me empenhado, visto
gue meu maior objetivo era entrar no exército e a graduacao era a segunda opgao.

Em 2009, por ndo ter conseguido entrar no exército, percebi que
deveria seguir o plano B e tentar vestibular para o curso que queria. Prestei
vestibular no final do ano e em 2010 ingressei no Curso de Licenciatura em Quimica
na Universidade Estadual de Londrina (UEL). Conclui o curso apds 5 anos, colando
grau em 06 de fevereiro de 2015.

Apos formado, lecionei em colégios estaduais da cidade de Londrina
e Rolandia, e no final de 2015 prestei a selecdo para o mestrado no Programa de
P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica (PECEM) da UEL.
Nesta primeira tentativa ndo obtive sucesso. No final de 2016, prestei a selecéo
novamente e fui aprovado, ingressando no programa no ano de 2017. Percebi, ao
longo desses dois anos de mestrado, que amadureci muito no ambito pessoal,
refletindo assim diretamente no desenvolvimento da pesquisa na qual realizei.

Ao iniciar o mestrado, o projeto com o qual eu iria seguir consistia
em investigar as agbes dos docentes em sala de aula, projeto que havia me
despertado pouco interesse. Ja no decorrer das disciplinas do primeiro semestre,
mais propriamente perto de finaliza-las, tomei conhecimento da existéncia de outro
projeto que tinha como objetivo investigar sobre a evasao e a permanéncia no curso
de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual de Londrina, pelo qual me
interessei e que me motivou a perguntar a orientadora se poderia dar
encaminhamento e abandonar meu primeiro projeto. O despertar de interesse por
este novo projeto sobre evasdo e permanéncia foi devido a ter vivenciado muitos
sentimentos durante a graduagao no mesmo curso, sentimentos como de impoténcia
pelas injusticas cometidas por alguns professores, desanimo por perceber a baixa
remuneragao dos professores das escolas publicas e, por fim, a juncdo destes dois

fatores que traz um sentimento de ingratiddo por todo sofrimento durante a
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academia para poder obter um diploma. Poderia desabafar e detalhar todos os
momentos ruins vivenciados na academia, mas prefiro olhar para o lado positivo e
enxergar a recompensa que fica, que € o orgulho de ter superado todos esses
obstaculos. Sabendo que muitos outros estudantes que se formaram no mesmo
curso compartiiham do meu discurso, pensei ser importante pesquisar sobre esta
tematica, no intuito de tentar especificar melhor as causas da evasao e permanéncia
no curso. Desse modo, iniciei minhas investigagdes que hoje seguem descritas

nesta dissertacio.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa esta inserida no programa de pesquisa do Grupo de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Matematica (EDUCIM) da Universidade
Estadual de Londrina.

Nos ultimos anos o grupo tem investigado sobre a agao docente e
discente, a partir da publicagao de um artigo de Arruda, Lima e Passos (2011). Neste
artigo, os autores apresentaram o instrumento analitico denominado de Matriz 3x3,
que tem por objetivo analisar a acdo do professor em sala de aula. Desse modo, 0
grupo tem como foco investigar e compreender tanto a agdo docente quanto a
discente dentro da sala de aula.

Outras Matrizes - do Estudante M(E) e do Saber M(S) - ja foram
elaboradas, estando no momento atual em processo de aplicagao e validagao.

Alguns trabalhos do grupo utilizaram a M(E), como no caso de
Arruda, Benicio e Passos (2017), que tiveram como objetivo apresentar esse
instrumento de pesquisa, esclarecendo sua importancia para se pesquisar a respeito
das relagdes com o saber de estudantes em sala de aula. Esse artigo pretendeu dar
embasamento aos argumentos que fundamentam teoricamente o instrumento. A
tese de Benicio (2018), utilizando o mesmo instrumento tedrico, analisou agdes de
estudantes do Ensino Médio e Técnico Integrado do Instituto Federal do Parana
(IFPR), a respeito de suas experiéncias escolares no Ensino Médio nas disciplinas
de fisica, quimica, biologia e matematica.

Na presente investigagcao faremos uso da M(E) para alocar falas de
evadidos e formados de um curso de Licenciatura em Quimica com o objetivo de
caracterizar os fenbmenos evasio e permanéncia neste curso.

Existem inumero motivos apontados na literatura que buscam
investigar as causas da evasdao de estudantes, dentre eles destacam-se:
dificuldades de acesso a universidade; causas internas as Instituicbes de Ensino
Superior (IES); motivos financeiros (MORAES; ANDRADE, 2016; DAVOK; BENARD,
2016; ANDRIOLA; RIBEIRO; MOURA, 2005; GAIOSO, 2005; SOUZA, 2008). Para o
desenvolvimento da presente pesquisa, ndo tomamos como trivial ou absoluto estes
elementos motivadores da evasao, visto que outros sujeitos se formaram no curso,

tendo enfrentado possivelmente as mesmas dificuldades e indo na contram&o da
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evasdo. Diante de tal problematica, optamos por entrevistar evadidos e formados
ingressantes dos anos de 2010 a 2014 e analisar seus relatos.

Do exposto até o momento, destacamos a questdo que norteou essa
investigac&o: Quais sdo os elementos caracterizadores da evaséo e da permanéncia
no curso de Licenciatura em Quimica da UEL?

Na sequéncia, apresentamos como a dissertacéo ficou estruturada
por capitulos e suas respectivas subsegdes.

Na Introdugdo mencionamos nossa participagdo no grupo de
pesquisa EDUCIM e os temas centrais de pesquisa no grupo e a questdo a qual
buscamos investigar.

No capitulo 1, Algumas consideragcbes acerca da Evasao e
Permanéncia no contexto educacional, esclarecemos tais fendmenos definindo-os
de acordo com a literatura.

No capitulo 2, Tridngulo didatico-pedagogico e a Matriz do Estudante
M(E), apresentamos e discutimos um modelo que busca explicar as relagdes
existentes entre os sujeitos envolvidos em uma instituigdo de ensino por meio do
tridangulo didatico-pedagdgico, de Arruda e Passos (2015), e a Matriz do Estudante
M(E), de Arruda, Benicio e Passos (2017), sendo este ultimo definido pelos autores
como um instrumento de pesquisa que permite analisar as relagbes com o saber
estabelecidas pelos estudantes em sala de aula.

No capitulo 3, Encaminhamento Metodoldgico, explanamos 0 nosso
contexto de pesquisa, como realizamos as entrevistas, as adaptacdes realizadas
devido as dificuldades encontradas para a coleta de dados e também como tratamos
os dados. Apresentamos ainda as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa e
descrevemos acerca da Analise de Conteudo.

O capitulo 4, Apresentacao e Analise dos Dados, é constituido por 5
subse¢des em que trazemos as unidades de analise (UA) originadas a partir das
transcricdes das entrevistas e discutimos a alocagao das mesmas na M(E), sendo as
cinco subsegdes denominadas de Matriz da Evaséo, Fatores Externos para Evaséao,
Matriz da Permanéncia, Fatores Externos para Permanéncia e Integrando as
Matrizes.

No capitulo 5, Consideracbes Finais, tecemos algumas
consideragdes acerca da investigacdo realizada, trazendo quais categorias

descrevem aspectos caracterizadores da evasao e da permanéncia.
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Nas Referéncias encontra-se todo acervo bibliografico utilizado para
a elaboracao desta dissertagao.

Nos Apéndices apresentamos as transcricbes de todas as
entrevistas.

No Anexo consta o modelo do termo de consentimento livre e

esclarecido utilizado nesta investigacao.
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1 ALGUMAS CONSIDERAGOES ACERCA DA EVASAO E PERMANENCIA NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

De modo a buscar primeiramente sobre definicdes a respeito do que
estdvamos pesquisando, recorremos ao dicionario Aurélio Online (2018), e
buscamos pela acepcado da palavra “evasao”, em que foram mostrados sindnimos
como o ato de “evadir-se”, “fuga”, “saida”, que nos remete ao ato de nao ficar no
lugar em que estava, ou se considerar o significado em relagdo aos cursos de
graduacgéo, é o ato de deixar o curso, abandona-lo, etc.

Pesquisas relacionadas a evasao tiveram relevancia por volta do
ano de 1995, a partir da criagdo da Comissao Especial de Estudos sobre Evasao,
oficialmente aprovada por meio das portarias da Secretaria de Educag¢ao Superior do
Ministério da Educagéo e do Desporto (SESU/MEC), de 13 e 17 de margco de 1995,
publicadas no Diario Oficial da Unido, respectivamente em 18 e 21 de margo do
mesmo ano, em que O objetivo principal era desenvolver estudos acerca do
desempenho das Instituigdes Federais de Ensino Superior (VELOSO; ALMEIDA,
2002).

Para a Comissao Especial, a evasao é tratada como um fenédmeno
complexo, que faz parte das universidades no mundo atual. E devido a essa
complexidade e abrangéncia quanto a seus impactos, vem sendo amplamente
debatida nos ultimos anos como objeto de estudos e analises, principalmente nos
paises de primeiro mundo. Estudos ja demonstravam naquela época a
universalidade do fendbmeno e a relativa homogeneidade em aspectos para
ocorréncia de acordo com certas areas do saber, mesmo considerando todas as
diferencas, seja entre instituicbes de ensino e caracteristicas intrinsecas soécio-
econdmico-culturais de cada pais.

A Comissdo ainda enfatiza que, devido a complexidade do
fendbmeno, é necessaria que seja ressaltada uma assertiva, de que os estudos sobre
evasao, especialmente os que apresentam resultados parciais ou conclusivos que
trazem somente indices quantitativos, precisam ser subsidiados por dados que o
qualifiquem de modo eficaz, para que se tenha um melhor entendimento quanto ao

significado do fenbmeno estudado.
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Alguns anos apos a criagdo da Comissao, as pesquisas em relagéo
a evasao tinham um viés metodolégico de pesquisa predominantemente

quantitativo:

No Brasil, e mesmo em outros paises, a tendéncia dos estudos sobre
evasao, de um modo geral, € a de orientar-se pela proposta do
dimensionamento ou quantificacdo da evasdo, havendo poucos
estudos que tratem, qualitativamente, a questdo. (CUNHA; TUNES;
SILVA; 2001, p. 262).

Para o desenvolvimento desta pesquisa buscamos por definicdes de

evasao aceitas pela Comiss&o e as assumimos nesta investigacéo.

Evasao de curso: quando o estudante desliga-se do curso superior
em situagdes diversas tais como: abandono (deixa de matricular-se),
desisténcia (oficial), transferéncia ou reopg¢do (mudanga de curso),
exclusao por norma institucional;

Evasao da instituigdo: quando o estudante desliga-se da instituigdo
na qual estd matriculado;

Evasdao do sistema: quando o estudante abandona de forma
definitiva ou temporaria o ensino superior. (BRASIL, 1996, p. 16, grifo
NoOsso).

Sobre as definicdes de evasao estabelecidas pela Comissdo, nesta
investigacdo nos detemos ao primeiro tipo, a evasdao dos cursos de graduacéo,
considerando para efeito de estudo, como a saida definitiva do estudante de seu
curso de origem, sem conclui-lo.

No relatério da Comissdo ha mencbdes que a evasdo se dava por
trés elementos: fatores relacionados as caracteristicas intrinsecas dos estudantes;
fatores internos a instituicao; e fatores externos a institui¢ao.

Fatores relativos as caracteristicas dos préprios estudantes seriam
aquelas que envolvem a falta de vontade de cursar uma graduagédo de acordo com
sentimentos relacionados ao gostar, ou ainda de nao se identificar com o curso.
Essa modalidade de evasdo do curso, compreendida como evasao voluntaria, é
caracterizada por motivos pessoais, que tratam de dificuldades que o discente
enfrenta. Essas dificuldades muitas vezes relacionam-se a outro fendmeno, a
retencao, que € definida como o atraso no curso devido ao alto indice de reprovacao
(BRASIL, 1996; JESUS, 2015).
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Para Arruda et al. (2006), a evasao tem outro motivo de grande
importancia, a falta de informagdes em relagdo ao curso e a profissao que foi
escolhida pelo sujeito, onde o0 mesmo optou por um certo curso, sem que antes
verificasse como € a realidade do mesmo, no que diz respeito ao tempo que sera
exigido de si, em relagao a quantidade de trabalho e tempo de estudo, ou com aquilo
que imaginava que a profissao Ihe ofereceria.

Para os fatores internos a instituicido sao destacados aspectos de
questbes académicas, como por exemplo, os curriculos ndo atualizados, muito
extensos; sequéncia rigorosa de pré-requisitos; falta de coeréncia do proprio projeto
pedagogico do curso. Sendo outros aspectos relacionados a questdes didatico-
pedagdgicas, que sao: critérios inapropriados de avaliagdo para o estudante;
aspectos referentes a ma formacao pedagogica do docente e falta de interesse do
mesmo, falta ou quase inexisténcia de programas institucionais voltados aos
discentes, para Iniciagdo Cientifica, PET (Programa Especial de Treinamento),
monitoria, etc., uma cultura presente na universidade de n&o valorizagédo da
docéncia no meio académico e outros aspectos advindos da pouca estrutura de
fomento ao ensino dos cursos de graduagdo, laboratorios de ensino, e demais
equipamentos tecnoldgicos que promoveriam o ensino (BRASIL, 1996).

As causas externas teriam relagdes com aspectos sociais, politicos e
econbmicos, podendo ser a influéncia da familia, em que principalmente os pais
reconhecem ou ndo a importancia do Ensino Superior; grupos que sao frequentados
pelo sujeito; por principios culturais que enaltecem o conhecimento; possibilidade
intelectual da realizagcdo do curso superior; oportunidades oferecidas pelas
instituicbes de Ensino Superior — participacdo de projetos com ajuda financeira;
bolsa de estudos e possibilidade de progresso intelectual e pessoal por meio do
curso de graduacdo; possibilidade em conhecer e aumentar o circulo de
relacionamentos (BRASIL, 1996; ANDERSON, 1987).

Para Bordas (1996), o Brasil apresenta grande indice de evasao nos
cursos superiores relacionados a falta de atencédo e o despreparo das IES. O autor
ressalta que os gestores das universidades indicam causas que nao tém relagao
direta com os elementos da desisténcia expressos pelos sujeitos.

Segundo Junior, Ostermann e Rezende (2012), em um estudo sobre
a evaséo no curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Rio Grande

do Sul, o fendmeno da evasdo e a retengdo em tal curso superior ndo atinge s6 o
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Brasil, mas o mundo e acarreta muitos prejuizos, tanto para o estudante quanto para
as instituicbes. Os autores supracitados ainda afirmam que tais fenbmenos podem
ocasionar para o estudante um sentimento de bloqueio, fracasso, que pode ser dificil
de ser transposto. Mencionam ainda que os altos indices desse fenbmeno, podem
representar alguma “falha” em relagdo ao funcionamento do sistema de ensino, o
que gera certa frustragao por quem aplica seus recursos a esse sistema.

Os cursos de Licenciatura em Quimica das Universidades brasileiras
demonstram ha décadas altos indices de retencédo e evasao, que sao identificados
como insucesso escolar (JESUS, 2015). Diante do exposto, o fenbmeno da evaséao
torna-se ainda mais preocupante para os cursos de licenciatura, uma vez que tais
cursos ainda apresentam baixa procura (GATTI; BARRETO, 2009).

Na década de 90, Gatti (1997) salientou que tanto as Universidades
publicas quanto as privadas ndo estimulavam os cursos de licenciatura, seja por
meio de projetos e/ou outras politicas publicas. A autora afirmou que a
potencializagdo da evasdo nestes cursos se dava com a jungcdo de dois fatores:
baixa remuneracdo e pouca valorizagao social. A falta de prestigio social, a baixa
remuneragao e as condigdes precarias de trabalho podem contribuir para o numero
reduzido de ingressantes nestes cursos (GATTI; BARRETO, 2009; RANGEL et al.,
2015).

Em outra pesquisa realizada, Gatti (2014) constatou que os sujeitos
que buscam os cursos de licenciatura apresentam caracteristicas socio educacionais
e culturais, que merecem ser enfatizadas para a permanéncia no curso e formacgao
profissional. Foi percebido também que esses sujeitos sdo, em sua maioria, oriundos
de escola publica e que apresentam idade mais avangada quando comparado a
sujeitos de outros cursos. Sendo que essas escolas, das quais os sujeitos vieram,
apresentam problemas na formacao que oferecem. Se considerarmos os indicadores

existentes e por essa razao:

[...] € importante ter bons planejamentos curriculares e didaticos, com
a criacdo de estimulos culturais e aproveitamento da motivagao que
esses segmentos portam. Para tanto, porém, é necessario nao sé um
envolvimento pedagdgico adequado com os licenciandos como
também um projeto institucional para o acolhimento e formagao
desses estudantes. (GATTI, 2014, p. 48).
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De acordo com Silva Filho et al. (2007), a falta de recursos
financeiros é considerada pelas IES como um dos principais fatores que levam os

estudantes a ndo permanecerem nos cursos, levando-os a desisténcia. Contudo,

[...] pesquisas indicam que essa resposta € uma simplificagdo, uma
vez que as questdes de ordem académica, as expectativas do
estudante em relagdo a sua formacdo e a proépria integragdo do
estudante com a instituicdo constituem, na maioria das vezes, os
principais fatores que acabam por desestimular o estudante a
priorizar o investimento de tempo ou financeiro, para conclusdo do
curso. (SILVA FILHO et al., 2007, p. 643).

Considerando o objetivo desta pesquisa, que incidiu em identificar
elementos caracterizadores da evasao e permanéncia no curso de Licenciatura em
Quimica da UEL, pensamos ser pertinente apresentar algumas consideragdes
presentes na literatura acerca de estudos que versam sobre a permanéncia de
estudantes nos cursos superiores.

Quando se busca a acepgao da palavra “permanéncia” no dicionario
Aurélio Online (2018), encontra-se os seguintes significados “ato de permanecer”,
‘estado de permanente”, “estabilidade”, “duracdo firme”, “constancia’,
“‘perseverancga’, “em permanéncia: sem auséncia nem interrupcao”.

Nesta pesquisa, para além do interesse acerca dos elementos que
caracterizam a evasao no curso de Licenciatura em Quimica, investigamos também
aspectos que configuram a permanéncia no curso, ou seja, buscamos evidenciar
perspectivas que fortalecem o vinculo desses sujeitos com a instituigéo.

Sobre o objetivo de minimizar a evasdo e assim prezar pela
permanéncia na instituicdo de ensino, Sganzerla (2001) explica que as IES
necessitam realizar uma analise da situacao, levando em conta diversos detalhes,
como por exemplo: a predominéncia da classe dos sujeitos que frequentam a
universidade; estrutura fisica e pessoal da propria instituicdo e local onde se
encontra.

Em um estudo realizado por Zago (2006), a autora pesquisa, para
além do acesso, as condi¢cdes de permanéncia da populagdo de baixa renda no
ensino superior, bem como as estratégias de investimento adotadas ante a realidade
do estudante e a exigéncia do curso. A autora apresenta que para a faixa etaria dos

jovens entre 18 a 24 anos, somente 9% estava presente no ensino superior, 0 que
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se mostrou como um dos percentuais mais inferiores do mundo, mesmo comparado
com os paises da América Latina.

A autora afirma que mesmo com a expansao do ensino superior no
Brasil, ndo houve beneficiamento para essa populagdo com renda inferior, que
conseguiria apenas adentrar no ensino publico, visto que ndo tem condigdes para
manter-se em uma instituicdo privada. Explica ainda que houve uma expansao
expressiva do ensino superior no pais entre 1930 e 1960, mas que as politicas de
mercado desse nivel de ensino s6 vieram a fortalecer o setor privado que, até o ano
da realizagdo de sua pesquisa, detinham 90% das instituicbes e 70% do total de
matriculas (ZAGO, 2006).

Para Zago (2006), ainda é preciso produzir pesquisas que venham a
nao seguir a tendéncia imposta pela midia. Midia que atribui que a causa do
fendbmeno depende diretamente de fatores como: a moradia do estudante ser
distante, ou como a autora chama “areas urbanas mais discriminadas”, se tratando
das favelas; a criminalidade, referindo-se a violéncia e trafico de drogas. A autora
menciona que sao poucos os estudos que investigam as pessoas que nao seguem
essa tendéncia. Deste modo, pensamos em realizar as analises nesta investigagéo
com a Matriz do Estudante, pois € um instrumento analitico recente e que nos
permitiu aprofundar na compreensao dos elementos caracterizadores dos
fendbmenos.

Quando verificamos os estudos com sujeitos que fugiram do padrao
estabelecido pela midia, autores como Bori e Durham (2000) constatam que existe
um grupo de estudantes muito pobres que ja ultrapassaram muitos obstaculos ao
longo de suas trajetdérias no sistema educacional, de modo que tanto o ingresso
quanto a permanéncia foram notados. Logo, afirmam que este fato deve servir como
uma questdo de estudo, pois sO assim sera conhecida a realidade das causas e
fatores da escolarizagédo a qual estes estudantes estéo inseridos.

Oliveira e Silveira (2011) consideraram que, além da auséncia de
recursos financeiros do estudante ser um importante fator motivador da evaséo,
destacam como impacto a desigualdade cultural, que desfavorece a permanéncia do
mesmo nas |IES. Sendo essa desigualdade percebida pelo estudante desde a
educacgao basica, em que os estudantes com baixa condi¢do socio econdémica e da
impossibilidade de acesso a demais conhecimentos, iniciam o estudo evidenciando a

existéncia dessas desvantagens. Rafael, Miranda e Carvalho (2016) explicam que a
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permanéncia dos estudantes nas IES fica dependente também do suporte
pedagogico, mas enfatizam que as IES se encontram sem preparo para promover a
permanéncia.

Em um estudo realizado por Arruda e Ueno (2003), em que tinham
por objetivo compreender as razbes que levaram os sujeitos a desistirem e outros a
persistirem no curso de Fisica, utilizando como referencial a psicanalise lacaniana,
os autores encontraram alguns fatores que influiram positivamente para a
permanéncia dos estudantes no curso, sendo eles: o gosto em resolver problemas; a
percepcao de que esta aprendendo; contato com aulas experimentais; a paixao pela
disciplina; a curiosidade; o desafio em terminar o curso e provar para si mesmo e
para outros que tinha capacidade para tal; a vontade de ser professor e professor de
Fisica; o que as pessoas do seu convivio pessoal pensam e dizem; questdes
fundamentais que o estudante tem a respeito do mundo e que a Fisica como teoria
explicativa geral pode responder e, por fim, as amizades estabelecidas durante o
curso.

Em pesquisas realizadas por Zago (2006), a autora explica que ha
uma tendéncia crescente em se pesquisar sobre fatores que motivam os estudantes
universitarios de origem popular a permanecer no curso. Estudos referentes a
permanéncia do estudante em uma instituicdo de ensino envolvendo a sociologia da
educagao foram realizados nas ultimas duas décadas no exterior e no Brasil, em que
forneceram dados importantes para problematizar o que vieram denominando de
“longevidade escolar”, “trajetorias excepcionais” e casos “atipicos” surgidos desses
meios populares. Casos que fogem da tendéncia dominante de evasao apresentam-
se como uma excepcionalidade e logo precisam ser investigados para que seja
possivel encontrar as causas que propiciaram o estudante a manter-se inserido na
instituicdo de ensino.

Em um estudo realizado por Broietti, Arrigo e Lopes (2018), no qual
os autores buscavam caracterizar a evasdo e a permanéncia com enfoque
especifico nos cursos de licenciatura a partir de aspectos apresentados por autores
de artigos publicados em periddicos nacionais da area de Ensino, foram encontrados
14 artigos que submetidos a analise foram agrupados em cinco categorias: razdes
apresentadas por estudantes para desisténcia ou permanéncia no curso; analise da
trajetoria académica relacionada a permanéncia, conclusdo e/ou evasdo de

estudantes; consideragdes sobre o fendbmeno da evasio a partir de levantamentos



23

tedricos; analises comparativas entre cursos a partir de calculos sobre as taxas de
evasao; e, analise do impacto das politicas publicas para a permanéncia dos
estudantes. Embora uma das categorias se aproxime do objeto de investigagao
dessa pesquisa - razbes apresentadas por estudantes para desisténcia ou
permanéncia no curso — nenhum dos artigos faz uso do mesmo referencial tedrico
utilizado nesta dissertacao.

Na continuidade, apresentamos acerca do triangulo didatico-
pedagogico e o instrumento de analise utilizado nesta investigagdo, a Matriz do
Estudante M(E).
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2 TRIANGULO DIDATICO-PEDAGOGICO E A MATRIZ DO ESTUDANTE

2.1 TRIANGULO DIDATICO-PEDAGOGICO

Nesta investigacdo procuramos compreender aspectos que
caracterizam a evasao e a permanéncia em um curso de licenciatura em Quimica,
de uma Universidade publica do Parana, mediante depoimentos de sujeitos
evadidos e formados.

Os dados coletados foram alocados em um instrumento analitico
denominado de Matriz do estudante M(E), instrumento este que foi originado a partir
da teoria das relagdes com o saber de Charlot (2000), e do modelo representacional
da sala de aula de Chevallard (2005).

Respaldados em estudos anteriores como os de Chevallard (1991) e
Gauthier et al (2006), Arruda e Passos (2015) buscaram ampliar a compreensao
desse modelo da relagdo educativa e estabeleceram um modelo para a sala de aula
que fosse capaz de explicar as relagdes existentes entre os sujeitos envolvidos em

uma instituicdo de ensino (Figura 1).

Figura 1 - Triangulo didatico-pedagogico

5

Fonte: Arruda e Passos (2015)

A Figura 1 é constituida por 3 vértices em que P representa o
professor, E o0 estudante e S o saber. As arestas sao interpretadas por estes atores,

como sendo as relagdes entre esses atores representados no triangulo.

P-E representa a relagdo do professor com os estudantes e
representa o ensino;

E-S representa a relacdo dos estudantes com o saber e representa a
aprendizagem,;

P-S representa a relagdo do professor com o conteudo da disciplina.
(ARRUDA; PASSOS, 2015, p. 5).
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Em outra representagdo, Arruda e Passos (2015) simulam uma
situacdo de evasao (Figura 2), em que o ponto E, o estudante, se afasta dos outros
dois. Essa representagao também indica que a evasao pode ter ocorrido devido a
problemas nas relagdes entre E com P, relagdo do estudante com o professor —
relagdo de ensino; na relacdo de E com S, relagdo do estudante com o conteudo —
relacdo de aprendizagem; na relagdo de ambos os segmentos ou devido a fatores
externos, tais como: doencas, falta de acesso por meio do transporte, distancia,
condigbes financeiras, etc. Em resumo, a representacdo da Figura 2 indica que a
evasao € um rompimento da estrutura de relagdes proposta pelo triangulo didatico-

pedagdgico, por razdes que podem ser internas ou externas.

Figura 2 - Representagéo da evasao do estudante E

Fonte: Arruda e Passos (2015)

Como é nosso objetivo compreender as razdes que causaram o
rompimento da estrutura de relagbes proposta pelo triangulo didatico-pedagogico
(evasao), ou as razdes que fortalecem tais relagées (permanéncia), adotamos um
modelo capaz de explicar essas relacdes. Trata-se de um esquema adaptado a
partir do sistema didatico criado por Chevallard (1991). Para ser possivel o saber
chegar aos estudantes, € necessario haver um consenso entre todos os “atores”
envolvidos, sendo eles: governo, pais, especialistas e docentes, sobre quais
conhecimentos devem ou deveriam ser de acesso aos estudantes. Tal consenso €
sobre o objetivo de tornar possivel a jungédo do conhecimento cotidiano a outros
conhecimentos, como por exemplo, o conhecimento advindo da escola, pensando
sobre a influéncia na vida diaria do estudante. A organizacdo desse sistema de
ensino esta presente no que Chevallard (1991) denomina de Noosfera. E nessa
regido que ocorre a conexao entre o sistema de ensino (Sistema de ensefianza,

stricto sensu) e a sociedade (Entorno), como representado na Figura 3.



Figura 3 - Sistema de ensino de Chevallard

Emonneo

S il

Soeslery ——1

Sistenu o cnselnGt, swiela sens

Fonte: Chevallard (1991, p. 28)
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De acordo com o exposto sobre o sistema de ensino desenvolvido

por Chevallard (1991), ampliamos a representagao inserindo fatores externos que

poderiam influenciar no distanciamento do ponto E dos outros atores envolvidos ou

aproximar o estudante, tanto de P quanto de S. Em outros termos, essa

aproximagao poderia ser expressa pela relagdao fortalecida de E com S,

representando a relacdo do estudante com o saber; de E com P, representando a

relacdo do estudante com o professor; ou ainda por fatores externos que

fortaleceriam estas arestas. Esse modelo segue representado na Figura 4.

Figura 4 - Representacao dos fatores externos que podem enfraquecer ou fortalecer

a conexao entre o ponto E e os demais atores'’

Entorno/Contexto Externo a Universidade

Sistema de
Ensino/Curso

Noosfera/Universidade/
Contexto Externo ao

Curso

» Fatores internos

e externos da
evasao

Fatores internos
e externos da
permanéncia

Fonte: adaptada a partir de Arruda e Passos (2015) e Chevallard (1991, p. 28)

1 Discussao realizada no Grupo de Pesquisa — EDUCIM.
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As setas que partem do ponto E, na Figura 4, apontam para o
sistema de ensino (curso); noosfera (universidade) e o entorno (contexto externo a
universidade), e representam possiveis fatores caracterizadores da evasao; as setas
que apontam no sentido contrario representam possiveis fatores caracterizadores da
permanéncia do sujeito no curso. O circulo interno representa o sistema de ensino
em que o sujeito esta inserido, neste caso, representa o curso de ingresso. O circulo
subsequente representa a noosfera, que neste estudo se refere a universidade,
contexto externo ao curso.

Neste estudo consideramos que podem existir distintos fatores que
caracterizam a evasao ou a permanéncia de estudantes em um curso. Tais aspectos
podem estar relacionados a fatores internos ao curso, que sao aqueles que fazem
parte das relagbes existentes entre E com P, E com S e P com S, ou seja, das
relacbes que ocorrem no sistema didatico. Também consideramos a existéncia de
fatores externos ao curso, no entanto, internos a universidade, como por exemplo,
estrutura fisica da IES; programas de apoio a formacao e pela existéncia de fatores
externos a universidade que s&o aqueles pertencentes ao cotidiano dos sujeitos e
que de algum modo influenciam na decis&o de evadir ou permanecer no curso.

Sobre o entendimento das possiveis influéncias dos fatores externos

no triangulo didatico-pedagdgico, cita-se:

Para manter a estabilidade ou ndo do tridngulo, os fatores externos
estardo sempre atuando para estabilizar ou desestabilizar.

A estabilidade do “tridangulo” depende de fatores externos, assim
como afirmava Chevallard.

A sociedade (os discursos que estao na sociedade) que criam o lago.
As razbes que estdo fora (como: casou, teve filhos, emprego, etc.),
serve para desestabilizar. A estabilidade do cara que continua
estudando, tem o externo que também esta influenciando. Exemplo:
0 cara que estuda e nao trabalha, tem o pai que o mantém, nesse
caso ele tem uma estabilizagdo garantida. Isso é o externo que esta
influenciando. (ARRUDA, 2018, p. 205).

O trecho mencionado acima por Arruda (2018) é oriundo de uma
gravagao de audio em uma reunidao no grupo de estudos, no momento em que o
autor explanava sobre a influéncia dos fatores externos no tridngulo didatico-
pedagogico. A gravacao foi entdo transcrita e por fim denominada de memodria.
Utilizamos a memoaria neste trabalho, pois se trata de um dado, devido a nele serem

registrados todos os fatos do modo como realmente ocorreram. O termo “memdrias’
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€ embasado nos jornais de pesquisa, sendo usado por muitos pesquisadores como
um modo diferente para coleta de dados. Como método de coleta de dados pode ser
considerado um diario, pelo fato de nele registrar-se o cotidiano de modo livre,
espontaneo: é uma ferramenta na qual o pesquisador anota suas observagoes e
reflexdes com liberdade quanto as regras e as exigéncias ortograficas (PASSOS et
al., 2008).

Na continuidade apresentamos e discutimos a M(E), que ¢é
constituida de trés linhas e trés colunas, sendo que cada linha representa uma das
relagdes com o saber, sendo elas: a relagao epistémica, a pessoal e a social. As trés
colunas sao representadas pelas arestas do tridngulo didatico-pedagdgico, que séo

as relagdes com o ensino, a aprendizagem e o conteudo.

2.2 MATRIZ DO ESTUDANTE

A M(E) trata das percepgdes dos sujeitos envolvidos na relagao de
ensino e aprendizagem, “[...] professores e estudantes falam e percebem o mundo
escolar de formas diferentes” (ARRUDA; PASSOS, 2017, p. 98).

Segundo os autores Arruda e Passos (2017), os docentes e
estudantes falam e observam o mundo de diversas formas: muitas vezes analisam e
refletem sobre as atividades presentes no mundo, expressam emogdes e
sentimentos pelos fatos ocorridos, expéem os principios e valores com que julgam
os fatos. Os autores acima citados constataram que a relagdo com o saber, ou de
modo mais restrito, a relagdo com o mundo escolar, pode ser elencada em trés tipos,
denominando-as de: relagdes epistémicas, relacdes pessoais e relagbes sociais,
sendo apresentadas suas definicdes no Quadro 1 e simbolizadas pela sigla R3 pelos

autores.

Quadro 1 - Relagdes epistémicas, pessoais e sociais com o mundo escolar (R3)

a) Relagao epistémica: o sujeito demonstra uma relagdo epistémica com o mundo escolar quando
utiliza discursos puramente intelectuais ou cognitivos a respeito do ensino, da aprendizagem e dos
eventos que ocorrem nesse universo, expressando-se, em geral, por meio de oposi¢des do tipo
sei/ndo sei, conhego/nao conheco, compreendo/nao compreendo etc.

b) Relacdo pessoal: o sujeito demonstra uma relagdo pessoal com o mundo escolar quando utiliza
discursos que remetem a sentimentos, emogdes, sentidos, desejos e interesses, expressando-se, em
geral, por meio de oposigdes do tipo gosto/néo gosto, quero/ndo quero, sinto/nado sinto etc.

c) Relagéo social: finalmente, o sujeito demonstra uma relagdo social com o mundo escolar quando
utiliza discursos que envolvem valores, acordos, preceitos, crengas, leis, que tém origem dentro ou
fora do mundo escolar, expressando-se, em geral, por meio de oposicdes do tipo valorizo/ndo
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| valorizo, devo/ndo devo (fazer), posso/ndo posso (sou ou ndo autorizado a fazer) etc.

Fonte: Arruda e Passos (2017, p. 99)

Os autores consideram que essas trés relagbes com o saber podem
ser distinguidas, embora usualmente surjam misturadas nas falas dos sujeitos e
estao presentes na relagao do sujeito com o mundo escolar, sdo também trés modos
possiveis pelos quais os discursos deles podem ser analisados.

Considerando que estas relacbes estdo presentes no sistema
didatico, Arruda, Lima e Passos (2011) articularam tais ideias originando a primeira
Matriz, a Matriz do Professor M(P), que expressa a agao docente a partir de relagdes
epistémicas, pessoais e sociais com o seu aprendizado, o ensino que pratica e com
a aprendizagem do estudante.

Vale destacar que foram elaboradas outras Matrizes, como as
apresentadas na Figura 5 e que estdao em estudo no grupo de pesquisa EDUCIM.
Todos esses instrumentos integram as relagdes epistémicas, pessoas e sociais
definidas e expostas no Quadro 1, com o modelo do tridngulo didatico-pedagodgico

(Figura 1).

Figura 5 - Matrizes

P-S | P-E | E-S E-P | E-S | P-S S-E | S-P | P-E
Ep Ep Ep
Pe Pe Pe
So So So
2(a) 2(b) 2(c)

Fonte: Arruda e Passos (2015)

A Matriz 2(a) trata da Matriz do Professor, identificada como M(P),
que se constitui a partir dos efeitos causados pela acdo docente em sala de aula,
sendo assim, ela objetiva focar o mecanismo de funcionamento do tridngulo didatico-
pedagogico, sob a perspectiva do docente. A Matriz 2(b) foi denominada de Matriz
do Estudante, ou M(E), e se constitui a partir dos efeitos causados pela acao
discente em sala de aula, objetivando focar no mecanismo de funcionamento de
acordo com a perspectiva do estudante. E por fim, a Matriz 2(c), denominada de

Matriz do Saber M(S), se constitui a partir dos efeitos da agao (indireta) do saber em
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sala de aula, objetivando focar nos documentos, objetos e atividades que influem de

algum modo no mecanismo de seu funcionamento, como explicam os autores.

Nesta pesquisa faremos uso da Matriz do Estudante M(E), elaborada

por Arruda, Benicio e Passos (2017), que possibilita categorizar o discurso e agdes

dos estudantes. No Quadro 2 apresentamos a Matriz do Estudante, instrumento que

possibilitou a alocagado das falas dos sujeitos entrevistados. Foi possivel alocar as

falas tanto dos formados quanto dos evadidos, pois ambos deram seus relatos

considerando o contexto no qual ainda eram estudantes.

Quadro 2 - Matriz do Estudante

Percepcgoes/
acoes do
estudante

Relagoes
com o saber

1
A respeito do
professor e seu
ensino
(Segmento E-P)

2
A respeito de sua
aprendizagem
(Segmento E-S)

3
A respeito da relagao
do professor com os
saberes escolares/
profissionais
(Segmento P-S)

a
Epistémico
(Conhecimento)

Célula 1a Diz
respeito ao
pensamento do
estudante sobre o
ensino praticado
pelo professor

Célula 2a Diz respeito ao
pensamento do estudante
sobre os saberes
escolares/profissionais e a
sua propria aprendizagem

Célula 3a Diz respeito ao
pensamento do estudante
sobre a relagéo do
professor com os saberes
escolares/profissionais

Célula 1b Diz
respeito ao sentido

Célula 2b Diz respeito ao

Célula 3b Diz respeito ao

b sentido que o estudante sentido que o estudante
que o estudante - o ~
Pessoal o . atribui aos saberes atribui a relacéo do
- atribui ao ensino SRR
(Sentido) raticado pelo escolares/profissionais e a | professor com os saberes
P P sua prépria aprendizagem escolares/profissionais
professor
Célula 1c Diz Célula 2c Diz respeito ao Célula 3c Diz respeito ao
c respeito ao valor que | valor que o estudante atribui valor que o estudante
Social o estudante atribui aos saberes atribui a relagéo do
(Valor) ao ensino praticado escolares/profissionais e a | professor com os saberes

pelo professor

sua propria aprendizagem

escolares/profissionais

Fonte: Arruda, Benicio e Passos (2017)

No Quadro 3 apresentamos os descritores da M(E), expostos por

Arruda, Benicio e Passos (2017), os quais possibilitaram categorizar os discursos e

acoes dos estudantes.

Quadro 3 - Descritores da Matriz 3x3 do Estudante

Descritores da Coluna 1 — Percepgdes/acdes dos estudantes a respeito do professor e seu ensino

(segmento E-P)

Célula 1a. Diz respeito ao pensamento do estudante sobre o ensino praticado pelo professor. Inclui a
compreensao do estudante sobre os procedimentos didatico-pedagdégicos que o professor adota, de
seus objetivos de ensino, de suas avaliagbes, de sua racionalidade nas corre¢des das provas,
trabalhos etc. Diz respeito a busca por parte do estudante de razbes objetivas que expliquem a agao
do professor em sala de aula e deem racionalidade ao seu ensino.
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Célula 1b. Diz respeito ao sentido que o estudante atribui ao ensino praticado pelo professor. Ao seu
envolvimento e interesse quanto aos procedimentos didatico-pedagdgicos que o professor adota e
seu estilo de ensino. Como o estudante sente 0 modo como o professor se relaciona com ele e com
os demais estudantes. O quanto o estudante gosta ou ndo gosta da aula e do professor; o quanto
quer ou ndo permanecer neste ensino. Trata-se do sentido que o estudante atribui a sala de aula e as
relacdes interpessoais que nela ocorrem.

Célula 1c. Diz respeito ao valor que o estudante atribui ao ensino praticado pelo professor. Inclui suas
crengas a respeito do papel do professor e do ensino, enquanto atividade social e interativa; o quanto
partilha de discursos, procedimentos e valores que o aproximam ou o afastam do ensino, do
professor e da escola.

Descritores da Coluna 2 — Percepgbes/agdes dos estudantes a respeito de sua aprendizagem
(segmento E-S).

Célula 2a. Diz respeito ao pensamento do estudante sobre o contetido ou, de uma forma mais geral,
aos saberes profissionais, que esta aprendendo e a sua propria aprendizagem. Como ele
compreende e utiliza os principais conceitos, explicagdes, argumentos, modelos, teorias e fatos
cientificos criados para a compreensao do mundo natural. Como percebe e reflete sobre seu proprio
desenvolvimento cognitivo, sobre sua aprendizagem das disciplinas. Inclui as maneiras como realiza
e avalia sua aprendizagem; que agdes e estratégias o estudante adota para aprender mais e resolver
suas dificuldades de aprendizagem seja recorrendo aos livros, ao professor ou a colegas; a sua
relagdo com os materiais instrucionais, livros, experimentos, instrumentos e outras fontes de saber; as
maneiras como realiza o0 planejamento de sua aprendizagem e seu desenvolvimento escolar.

Célula 2b. Diz respeito ao sentido que o estudante atribui ao conteldo que esta aprendendo e a sua
prépria aprendizagem. O quanto gosta ou ndo gosta dos saberes escolares e quanto se identifica
como aprendiz. Relaciona-se ao desejo de saber e aprender; ao seu interesse, envolvimento
emocional e curiosidade para aprender sobre fendmenos do mundo natural e sobre o mundo escolar;
a como se auto avalia como estudante e como sua aprendizagem o afeta emocionalmente; como
trabalha suas insegurancas em relagcédo as suas dificuldades de aprendizagem; ao sentido pessoal
que atribui ao ato de aprender e quanto isso influi em sua identidade como aprendiz.

Célula 2c. Diz respeito ao valor que o estudante atribui ao conteudo que esta aprendendo, ao
aprendizado enquanto um valor em si, que o induz e o mobiliza para aprender mais. Inclui seus
sentimentos em relagcdo a aprendizagem, enquanto atividade social e interativa; as dificuldades e
insegurangas pessoais em relagao a prépria aprendizagem, produzidas em decorréncia da interagao
com os outros (colegas, pais, professores, administradores etc.). Inclui suas crengas a respeito do
papel da escola e da aprendizagem em sua vida profissional futura; o quanto partilha de discursos,
procedimentos e valores que o aproximam ou o afastam de uma aprendizagem real e duradoura.
Descritores da Coluna 3 — Percepcoes/agbes dos estudantes sobre a relagdo do professor com os
saberes profissionais (segmento P-S).

Descritores da Coluna 3 — Percepcgbes/agbes dos estudantes a respeito de sua aprendizagem
(segmento P-S).

Célula 3a. Diz respeito ao pensamento do estudante sobre a relagdo do professor com o conteudo.
Se o professor demonstra conhecimento a respeito dos principais conceitos, explicagdes,
argumentos, modelos, teorias e fatos cientificos da disciplina que ensina, nas aulas e nas avaliagdes.
Se o professor transmite dominio e seguranga pessoal em relagdo ao contetdo. Se o professor
demonstra ter conhecimento dos locais em que o conteudo pode ser encontrado, como livros,
bibliotecas, midias, internet etc.

Célula 3b. Diz respeito ao sentido que o estudante atribui a relagdo pessoal do professor com o
conteudo. Se o professor gosta/ndo gosta e demonstra envolvimento e interesse com a disciplina que
ministra. Ao sentido que o conteudo adquire para o professor € o quanto determina sua identidade
profissional. Se o professor busca aprender sempre mais sobre o conteido que ministra.

Célula 3c. Diz respeito ao valor que o estudante atribui a relagdo do professor com o conteudo. Se o
professor da valor a sua formagao, se procura melhora-la. Se o professor partiha de uma
comunidade de educadores e dos eventos que esta realiza. Se ele mantém relacdo com as pessoas
e instituicbes que detém o conhecimento (outros professores, escolas, Universidades). O quanto ele
partilha de discursos, procedimentos e valores que o aproximam ou o afastam do conteuddo e de sua
profissdo. A relagdo do professor com o conteudo e com a profissdo pode apontar valores e
influenciar o estudante.

Fonte: Arruda, Benicio e Passos (2017)
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Como estamos buscando uma compreensao dos fenbmenos evasao
e permanéncia, considerando que diversos fatores foram mencionados nas
entrevistas com os evadidos e formados, muitos deles para além das relagdes
epistémicas, pessoais e sociais com 0 ensino, a aprendizagem e o conteudo, fez-se
necessario estudar tais aspectos considerando-os nesta pesquisa como fatores
externos. Os modelos que englobam tais aspectos serao discutidos no Capitulo 4.

Diante dos referenciais expostos e dos objetivos pretendidos, na

proxima secgao apresentamos o encaminhamento metodolodgico.
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3 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo apresentamos o percurso metodoldgico, iniciamos
descrevendo as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa e os critérios para uso
da analise de conteudo e na sequéncia apresentamos o contexto da pesquisa e 0s

instrumentos usados para a coleta de dados.

3.1 FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investigacdo qualitativa ja ganhou muito destaque em estudos
contemporaneos de muitas areas. Segundo Ludke e André (1986), para realizar uma
pesquisa qualitativa, € necessario que se faga a confrontacdo entre dados,
evidéncias, informagdes coletadas e o conhecimento tedrico a respeito do assunto
tratado. Optamos nesta investigagdo por usa-la juntamente com a Analise de
Conteudo, que sera apresentada posteriormente.

Para Flick (2009), a pesquisa qualitativa refere-se a analise e
producdo de textos, envolvendo assim transcricbes de entrevistas ou notas de
campo e materiais analiticos. Investigacao direcionada para analise de casos reais
em que sao considerados todos os aspectos do contexto ao qual o objeto de estudo
encontra-se inserido. Nesta pesquisa, a analise € em relagdo as percepgdes dos
sujeitos, considerando as circunstéancias do ambiente ao qual se encontravam
enquanto estavam presentes na instituicdo de ensino.

Para Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa € constituida por
cinco caracteristicas: |I. A fonte principal dos dados é o ambiente natural; Il. E
descritiva; Ill. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelos processos do
que apenas pelos resultados; V. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os
seus dados de forma indutiva; V. A importancia do significado.

A investigacao qualitativa se constitui como um método de analise
indutiva e também intuitiva, por ndo seguir um “protocolo de diretrizes”, leis,
postulados, hipoteses ou teorias para que a questdo de estudo possa ser
respondida. E tida como um método de investigagcdo munido de aleatoriedade, em
que a diregcao é tracada conforme se vai caminhando, e entdo comeca a ganhar

forma o que se encontra em estudo, ndo se tratando apenas de juntar dados e
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informagbdes a fim de se somar e chegar em uma resposta absoluta, trivial e ja
possivelmente esperada (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Nesta investigagdo foram realizadas entrevistas com os evadidos e
formados de um curso de Licenciatura em Quimica em busca de caracterizar os
fendbmenos evasdo e permanéncia. O investigador transcreveu as entrevistas na
integra, as falas dos sujeitos continham relatos sobre suas perspectivas futuras,
sobre seus sentimentos em relagcdo ao curso, em relagdo a instituicdo, aos
professores, aos colegas, as dificuldades, ou seja, a aspectos que poderiam estar
relacionados a decisao de evadir ou permanecer no curso.

Para a coleta de dados na presente pesquisa, seguimos as normas
estipuladas pelo Comité de Etica, realizando a vinculacdo do projeto a Plataforma
Brasil e obtendo o numero relativo a aprovagao (Parecer Consubstanciado n°
1.784.148 - 20/10/2016 - CAAE: 56084216.5.0000.5231). O autor esclareceu para
cada sujeito que sua imagem estaria assegurada por documentos contratuais, que
se trata do Termo de Compromisso Livre e Esclarecido, presente no Anexo A, e que
os resultados colhidos e divulgados o manteria em anonimato. O Termo de
Consentimento, como cita Flick (2009), é constituido de critérios que precisam ser
cumpridos para classificar um sujeito como apto ou ndo apto para participar da
pesquisa.

Todos os sujeitos entrevistados tinham idade superior a dezoito
anos, e concordaram em participar da pesquisa, estando cientes dos termos que
garantiam a confidencialidade, indo de acordo ao estabelecido por Flick (2009) para
a investigacao qualitativa. Sendo assim, nesta pesquisa foi realizada a codificagéo
dos sujeitos e de suas falas, para minimizar qualquer possibilidade de
reconhecimento dos mesmos.

De modo a seguir os métodos da investigagdo qualitativa, em
seguida fez-se a analise das transcri¢gdes de cada entrevista por meio da Anélise de
Conteudo (AC), que é um instrumento analitico constituido por um conjunto de
métodos sutis que se aplicam aos mais diversos discursos. Para 0 nosso caso, as
transcricbes das entrevistas foram analisadas buscando por elementos que
caracterizassem a evasao e a permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica.

O uso da Analise de Conteudo esta fundamentado na interpretacao
pessoal do agente que conduz a investigagdo, visto que, como cita Moraes (1999, p.

3) referindo-se ao uso do instrumento, “ndo é possivel uma leitura neutra”.
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A Analise de Conteudo é organizada por trés etapas, como cita
Bardin (2016), a pré-analise; a exploragao do material; o tratamento dos resultados e
interpretacédo dos mesmos.

A primeira etapa da Analise de Conteudo consistiu-se na pré-
analise, etapa em que sdo selecionados documentos a serem analisados. Nesta
pesquisa esses documentos foram as entrevistas transcritas. Segundo Bardin (2016,
p. 125), esta fase possui trés objetivos, sendo eles, a “escolha dos documentos que
serdo analisados; formulagcdo de hipdteses e objetivos; elaboragdo de indicadores
para fundamentar a interpretacdo”. Para o autor, esses objetivos ndo se sucedem
cronologicamente como apresentados, podendo assim serem estabelecidos em
qualquer ordem.

Em segundo, realizou-se a denominada leitura “flutuante”. Para
Bardin (2016), recebe este nome pelo processo de leitura ser analogo a como ocorre
na area da psicanalise, em que o investigador deixa-se invadir por impressodes e
orientagbes do material que esta analisando. Apds esta leitura inicial e posterior
analise das transcrigdes, formou-se o chamado corpus, “um conjunto de documentos
tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN,
2016, p. 126).

A segunda etapa denominada de exploracdo do material é
dependente da pré-analise, pois se leva em consideragdo que as operagdes da
primeira etapa ja estdo concluidas. Etapa que também ¢é definida pela codificagdo e

categorizagao em fungao dos aspectos até entdo definidos.

Se as diferentes operacbes da pré-analise forem convenientemente
concluidas, a fase de analise propriamente dita nao é mais do que a
aplicagao sistematica das decisdes tomadas, quer se trate de
procedimentos aplicados manualmente ou de operagdes efetuadas
por computador, o decorrer do programa completa-se
mecanicamente. Esta fase, longa e fastidiosa, consiste
essencialmente em operagdes de codificacdo, decomposicdo ou
enumeragao, em fungdo de regras previamente formuladas.
(BARDIN, 2016, p. 131).

Segundo Bardin (2016), a codificagdo é realizada seguindo regras
precisas dos dados brutos, processo que € apresentado como a agregacao,

enumeracao, em que € possivel alcangar uma representacdo do conteudo, tornando
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suscetivel o esclarecimento das caracteristicas do texto para o analista, que por fim
podem ser usados como indices.

Nesta investigacado os sujeitos foram codificados da seguinte forma:
a letra E refere-se ao sujeito evadido; o numero seguinte refere-se a classificagéo
sequencial de acordo com o ano de ingresso.

Os formados foram codificados pela letra F, também seguido por
uma numeragao sequencial de acordo com seu ano de ingresso.

Os fragmentos presentes nas falas dos sujeitos, quando possivel,
foram alocadas em categorias a priori da M(E), em que cada setor € definido como
no Quadro 2. Quando n&o foi possivel fazer a alocagdo, foram estabelecidas
categorias a posteriori, que surgiram do processo de analise, que sdo denominadas
de categorias emergentes e que nesta pesquisa fazem parte do contexto externo.

A ultima etapa da analise é referente ao tratamento dos resultados e
interpretacdo. Segundo Bardin (2016), o pesquisador pode inferir sobre suas
interpretacdes de acordo com os dados obtidos, sendo que € nesta etapa que textos
sao produzidos no intento de justificar as caracteristicas contidas nas UA e justificar
a alocagao das unidades para cada categoria a priori ou a posteriorilemergentes.

Na sequéncia apresentamos o contexto da pesquisa e o0s

procedimentos para a coleta de dados.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA E A COLETA DE DADOS

Na presente subsec¢ao, descrevemos o contexto da pesquisa e o0s
procedimentos para a coleta de dados. Em um primeiro momento, foi solicitado a
Pro-Reitoria de Graduacdo da Universidade em questao relatérios a respeito das
situagdes dos sujeitos ingressantes no curso de Licenciatura em Quimica dos anos
de 2010 a 20142. Neste relatério constavam o nome completo, email, nimero do
telefone de contato e numero de matricula dos evadidos e formados: formas de
ingressos, se por cota universal, vestibular, cota de escola publica, cota de negro ou
pardo oriundo de escola publica, por intermédio do ENEM (Exame Nacional do

Ensino Médio) e também sua trajetéria particular, se cursando, formado, formado

2 Optamos por esse intervalo de anos, uma vez que teriamos dados representativos de 5 turmas
formadas.



37

ativo - colou grau em licenciatura e esta cursando outra graduagao na instituigdo - ou
evadido, desde o seu ingresso no curso até junho de 2018.
Com os dados do relatério, foi possivel contabilizar o niumero de

evadidos por ano de ingresso, como apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 - Numero de ingressantes e evadidos até junho de 2018

Ano de Numero de Numero de evadidos até junho Evasdo em
Ingresso ingressantes de 2018 porcentagem
2010 40 25 62,50%
2011 48 27 56,25%
2012 33 20 60,60%
2013 31 19 61,29%
2014 38 19 50,00%

Fonte: o proprio autor

Observando o Quadro 4, notamos que o percentual de estudantes
que evadiram ingressantes de 2010 a 2014 foi igual ou superior a 50%. Outra
observacao a ser realizada € que nos anos de 2012, 2013 e 2014 o numero de
ingressantes foi menor que o numero de vagas ofertadas — 40 vagas. No ano de
2011 o numero de ingressantes foi maior devido as vagas disponibilizadas para
portadores de diplomas.

Por meio dos relatérios fornecidos pela Pro-Reitoria de Graduacéo,

vieram também dados referentes aos tipos de evasao, apresentados no Quadro 5.

Quadro 5 - Categorias de evasao e suas descrigoes

Categorias de e
g Descricao
Evasao
Cancelamento de . - - .
matricula O cancelamento de matricula ocorre quando o sujeito o solicita por escrito.
Desistente E considerado desistente o sujeito que n&o renova a matricula dentro dos
prazos previstos, salvo motivo justificado e comprovado.

3 Art. 43. A matricula sera cancelada ou recusada, conforme o caso, quando: |. o estudante solicitar
por escrito; Il. o estudante tiver sido, em processo disciplinar, condenado a pena de exclusao; Ill. o
estudante néo tiver renovado a matricula dentro dos prazos previstos, salvo motivo justificado e
comprovado, a critério da Pro-Reitoria de Graduagdo, quando houver vagas ou possibilidade de sua
absorcdo no curso, ouvido o respectivo Colegiado; IV. o estudante ndo tiver concluido o curso de
graduacdo no prazo maximo fixado para a integralizacdo do respectivo curriculo; V. apresentar
irregularidade na documentagao inerente ao ensino médio ou equivalente ou quanto a identificagao
utilizada no processo seletivo de ingresso; VI. for constatada a infringéncia dos artigos 39 e 40 deste
Regimento. VIl. O estudante que for reprovado em todas as atividades académicas por nota e
freqUéncia durante 1 (um) ano letivo ou por 2 (dois) semestres consecutivos, desde que néo esteja
amparado legalmente. (inciso incluso através da resolugdo CU n° 133/2008) Paragrafo unico. Nos
casos previstos nos incisos IV e V, o cancelamento ou recusa da matricula s6 podera dar-se apds a
apreciagéo da manifestacao do estudante em processo administrativo préprio.
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E considerado abandono, quando o sujeito é reprovado em todas as atividades
Abandono académicas por nota e frequéncia durante 1 (um) ano letivo ou por 2 (dois)
semestres consecutivos, desde que ndo esteja amparado legalmente.

Fonte: Broietti, Souza e Arrigo (2016)

Para o Quadro 5, cabe a ressalva que, diante do periodo
pesquisado, ndo foram encontrados sujeitos que evadiram por trancamento de
matricula e transferéncia interna.

No Quadro 6 é apresentada a relagdo dos ingressantes dos anos de

2010 a 2014 com o tipo de evaséo.

Quadro 6 - Relagao evadidos versus tipo de evasao

Cancl\:;la;?rrir;l:;o ES Desisténcia Abandono Total
2010 4 10 11 25
2011 5 7 15 27
2012 8 5 7 20
2013 5 2 12 19
2014 8 6 5 19

Fonte: o préprio autor

Os dados coletados e que foram apresentados sdo advindos dos
relatorios fornecidos pela Pro-Reitoria de Graduagdo da Universidade ja
mencionada. Dados estes que apenas tratam dos sujeitos evadidos de modo
quantitativo, classificando-os de acordo com seu tipo de evasdo. Diante de tais
inquietacdes, decidimos dar inicio a esta investigacdo, que busca caracterizar os
fendbmenos evasdo e permanéncia no curso de Licenciatura em Quimica da UEL,
mediante entrevistas realizadas com sujeitos evadidos e formados do curso.

As entrevistas foram do tipo semiestruturadas, nesta modalidade de
entrevista “o pesquisador deve seguir um conjunto de questbes previamente
definidas, mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal” (BONI; QUARESMA, 2015, p. 75), possibilitando assim, intervir a qualquer
momento, no intuito de encontrar respostas para a problematica central. As questdes
norteadoras seguem expostas nos Quadros 7 e 8. Alguns sujeitos no momento da
coleta encontravam-se morando em outras cidades e quando ndo foi possivel o
contato pessoal, estes responderam as questdes por outros meios de comunicacao,

como Facebook, WhatsApp ou ainda por e-mail.
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Quadro 7 - Questdes norteadoras da entrevista para os evadidos

Por que vocé quis fazer Licenciatura em Quimica?
O que levou vocé a ndo permanecer no curso?
Vocé cursou outra graduagao apos sair da Licenciatura em Quimica?

Se ndo. Por qué?

1
2
3.
4. Se sim. Qual? O que te levou a optar por tal curso?
5
F

onte: o proprio autor

Quadro 8 - Questdes norteadoras da entrevista para os formados

1. Por que vocé quis fazer Licenciatura em Quimica?
2. O que levou vocé a permanecer (concluir) no curso?

Fonte: o proprio autor

No Quadro 9 é apresentada a codificagdo dos sujeitos evadidos de
acordo com o ano de ingresso. O ano de 2010 apresentou 25 evadidos, sendo assim
a codificacao foi realizada de E1 até E25. Do mesmo modo foi realizado para os
outros anos, iniciando a codificacdo numérica a partir da ultima codificacdo do ano

anterior.

Quadro 9 - Codificacdo dos evadidos e seus respectivos anos de ingresso

Ano de ingresso

2010 2011 2012 2013 2014

E1 até E25 E26 até E52 E53 até E72 E73 até E91 E92 até E110

Fonte: o préprio autor

O total de evadidos contabilizados pela listagem disponibilizada pela
Pro-Reitoria de Graduacéao foi de 110. Foi tentado estabelecer contato com os 110
evadidos, porém 20 sujeitos retornaram as mensagens com o objetivo de participar
das entrevistas.

Por meio dos mesmos relatérios fornecidos pela Pro-Reitoria de
Graduagao da Universidade, referente as situagées dos ingressantes dos anos de
2010 a 2014, foi possivel contabilizar os formados até junho de 2018, quantidade

expressa no Quadro 10.

Quadro 10 - Numero de formados até junho do ano de 2018

Ano de Ingresso Numero de ingressantes Nt’Jme_ro CIRIBITIEEEE &t
junho de 2018
2010 40 14
2011 48 18
2012 33 10
2013 31 5
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2014 |
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Fonte: o préprio autor

O total de formados contabilizados por meio da listagem fornecida

pela Pré-Reitoria de Graduacgao foi de 48. Logo se tentou estabelecer contato com

os 48 formados, sendo que 15 sujeitos retornaram as mensagens com o objetivo de

participarem da entrevista.

No Quadro 11 é apresentada a codificagdo

pesquisador para os formados.

realizada pelo

Quadro 11 - Codificagdo dos formados e seus respectivos anos de ingresso

Ano de ingresso

2010 2011

2012

2013

2014

F1 até F14 F15 até F32 F33 até F42

F43 até F47

F48

Fonte: o proprio autor

Para este estudo, foi realizada uma analise das entrevistas de 35

sujeitos, sendo 20 evadidos e 15 formados. No Quadro 12 apresentamos a

codificacdo dos evadidos entrevistados.

Quadro 12 - Ano de ingresso e codificagdo do evadido

Ano de Ingresso

Codificacao

2010

E2

ES

E7

E20

2011

E31

E36

E45

E47

2012

E61

EG6

E70

E71

2013

E81

E75

E83

E84

2014

E92

E95

E99

E100

Fonte: o préprio autor
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No Quadro 13 apresentamos a codificacdo dos formados

entrevistados.

Quadro 13 - Ano de ingresso e codificagdo do formado entrevistado

Ano de Ingresso Codificacao

F2

F4

2010 =

F10

F15

2011 F17

F21

F25

F34

2012 F33

F38

F40

F43

2013 Fa7

2014 F48

Fonte: o préprio autor

A codificagao das falas dos sujeitos evadidos e formados deu-se do
seguinte modo: a codificagao E5.1, por exemplo, refere-se ao quinto sujeito evadido
ingressante em 2010, sendo que o numero 1 refere-se a unidade de analise (UA) 1
de sua entrevista. As UA sao frases que constituem o corpus, ou seja, sao frases
que foram fragmentadas e que foram retiradas do corpus. Para as proximas
unidades de analise alterou-se apenas o ultimo algarismo, como por exemplo, para a
unidade 2 desse individuo: E5.2. Do mesmo modo foi realizado para os formados.

As falas dos sujeitos evadidos e formados, que originaram as UA
que indicam algum sentido, foram categorizadas de acordo com a compreenséo dos
pesquisadores, considerando os descritores de cada setor da M(E).

A seguir, no capitulo 4, apresentamos a analise dos dados e as

discussoes.
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4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo sdo apresentados os resultados das analises das
entrevistas dos sujeitos evadidos e formados do curso de Licenciatura em Quimica
da UEL.

Para analise e interpretacdo dos dados, foram alocadas as falas dos
sujeitos de acordo com a compreensdo do pesquisador, levando-se em

consideracgao as definicdes dos descritores de cada setor presente na M(E).

4.1 MATRIZ DA EVASAO

E mostrado nesta subsecdo os elementos que possivelmente
caracterizaram a evasao dos sujeitos no curso de Licenciatura em Quimica. A M(E)
€ um instrumento que permite investigar as relagcbées com o saber de estudantes em
sala de aula, ou seja, investiga as relagbes epistémicas, pessoais e sociais com
ensino desenvolvido pelo professor; com a aprendizagem dos estudantes e o
conteudo a ser ensinado. A Matriz do Estudante para evasao representa apenas o
contexto do referido curso, ou seja, trata-se de fatores internos ao curso de Quimica
€ nao apenas a sala de aula ou a uma disciplina especifica.

Primeiramente vamos apresentar as células da M(E) junto das UA
alocadas e a justificacdo para alocacdo das mesmas. Logo em seguida
apresentaremos a M(E) junto das porcentagens que cada célula representou.

A célula 1a refere-se a compreensdo do estudante sobre os
procedimentos didatico-pedagdgicos que o professor adota, de seus objetivos de
ensino, de suas avaliagdes, de sua racionalidade nas corre¢cdes das provas,
trabalhos, etc. Encontram-se aqui falas que remetem aos pensamentos dos
estudantes quando demonstram suas (in)satisfacbes quanto ao método de ensino
utilizado pelo professor. Na sequéncia apresentamos o Quadro 14 com as falas
classificadas neste setor, oriundas das entrevistas dos sujeitos quando questionados

acerca dos motivos que os levaram a evadir. Neste setor foram alocadas 4 UA.
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Quadro 14 - Unidades de analise com justificativas (setor 1a Matriz Evasao)

Unidades de analise

Justificativa

[...] os professores (ndo todos, claro) cobravam totalmente
diferente do que haviam nos ensinado. E47.12

[...] sai muitas vezes chorando da sala por falta de
flexibilidade dos professores na corregcdo da prova, que
zerava exercicio todo por um erro de sinal, por exemplo,
mas nao considerava nada do que havia feito, que de certa
forma mostrava que havia entendido o contexto geral.
E47.13

Pensamento do estudante sobre o
ensino praticado pelo professor.

Inclui a compreensdo do estudante
sobre os procedimentos didatico-
pedagodgicos que o professor adota, de
seus objetivos de ensino, de suas
avaliagbes, de sua racionalidade nas
corre¢des das provas, trabalhos etc.

Sai do curso por varios motivos [...], mas principalmente por
perceber que por mais que estudassemos para as provas,
passasse madrugada estudando, fazia listas de exercicios,
nao tinha éxito nas provas, mas nao por que nao sabia
nada, mas por que os professores (ndo todos, claro)
cobravam totalmente diferente do que havia nos ensinado.
E47. 21

[...] muitas vezes nao tinha resultado por despreparo de
alguns professores, que nao explicava direito a matéria e
cobrava rigidamente na prova. E47.25

Fonte: o préprio autor

A célula 1b refere-se aos aspectos pessoais, relacdo pessoal do
estudante com o docente e sentimentos em relagdo ao ensino exercido por ele. Se
gosta ou ndo do docente, do curso e o quanto quer ou ndo permanecer neste
ensino. O sentimento do estudante de como o professor se relaciona com ele e com
os demais estudantes, o envolvimento e interesse quanto aos procedimentos
didatico-pedagdgicos que o professor adota e seu estilo de ensino. Trata do sentido
que o estudante atribui a sala de aula e as relagdes interpessoais que nela ocorrem.

Neste setor foram alocadas 3 UA que sao apresentadas no Quadro 15.

Quadro 15 - Unidades de analise com justificativas (setor 1b da Matriz Evaséo)

Unidades de analise Justificativa

[...] tive dificuldade em 3 ou 4 matérias que estdo | Como o estudante sente o modo como o

com os mesmos professores ha muito tempo e
que nao estimulam o aprendizado. E31.1

[...] essa mesma professora em sala, quando
queriamos tirar as duvidas da lista de exercicio,
ela se irritava com as perguntas e nos tratava
mal, e muitas vezes ndo resolvia os exercicios
com a gente. E47.9

Algumas questbes prejudicaram de maneira
extrema minha saiude mental e optei por sair.
Entre elas relacionamento com os professores,
E70.3

professor se relaciona com ele e com os demais
estudantes.

Envolvimento e interesse quanto  aos
procedimentos didatico-pedagdgicos que o
professor adota e seu estilo de ensino.

Trata-se do sentido que o estudante atribui a sala
de aula e as relagbes interpessoais que nela
ocorrem.

O quanto o estudante gosta ou ndo gosta da aula
e do professor; o quanto quer ou ndo permanecer
neste ensino.

Fonte: o préprio autor
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A célula 1c é referente as crengas do estudante a respeito do ensino
praticado pelo professor, enquanto atividade social e interativa, o quanto partilha de
discursos, procedimentos e valores que o aproximam ou o afastam do ensino, do
professor e da escola. A percepcao que o estudante atribui ao ensino exercido pelo
docente e que tem seu fundamento a partir do meio que convive com outros
estudantes ou familia, sendo que também considera um comportamento que o

docente deve ter em aula. Neste setor foram alocadas 4 UA, como € apresentado no

Quadro 16.

Quadro 16 - Unidades de analise com justificativas (setor 1c Matriz Evasao)

Unidades de analise

Justificativas

[...] fazendo a lista de exercicio que supostamente ia cair no
exame. A professora de Calculo | fez uma prova de exame
injusta, pois cobrou varios exercicios que ndo havia sequer
explicado nas aulas. E47.8

[...] ela [a professora] durante o exame falava frases tipo
"esses alunos nao estudam"”; "dou zero mesmo"; "ninguém
tira 10 comigo". O que isso para mim é uma atitude absurda
por parte de um professor, que nos deixou apavorados!

E47.10

Inclui suas crengas a respeito do
papel do professor e do ensino,
enquanto atividade social e interativa;
0 quanto partilha de discursos,
procedimentos e valores que o
aproximam ou o afastam do ensino,
do professor e da escola.

Da juizo de valor aos procedimentos
didatico-pedagdgicos praticados pelo
docente.

Muitos [professores] infelizmente ndo tém perfil de professor,
o que reflete na sua metodologia de aula, de ensinar, de
avaliar que reflete no nosso aprender. E47.17

[...] infelizmente ha uma grande rivalidade entre os docentes,
uma competicdo desnecessaria, professores que nao te
motivam a buscar melhoras, ndo existe contato professor
aluno, onde quem devia te apoiar e te ajudar a crescer era
na realidade quem te derruba, esnoba, ignora. E71.4

Fonte: o proprio autor

A célula 2a se refere ao pensamento do estudante em relagcéo ao
contetdo que precisa ser aprendido e a sua aprendizagem. E sobre seus obstaculos
enfrentados e facilidades para aprender. Como ele compreende os métodos que
utiliza para compreender os principais conceitos. Classificam-se aqui suas
percepgdes quanto as facilidades e dificuldades em algumas disciplinas e/ou
conteudo, ou seja, como percebe e reflete sobre seu préprio desenvolvimento
cognitivo, sobre sua aprendizagem das disciplinas. Também retrataram a dificuldade
que tiveram em seu aprendizado por meio da exposicdo dos fatos, explicando
também os motivos de terem deixado o curso. Neste setor, foram alocadas 9 UA,

como é apresentado no Quadro 17.
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Quadro 17 - Unidades de analise com justificativas (setor 2a Matriz Evasao)

Unidades de analise

Justificativas

Tive muita dificuldade em algumas matérias, era exaustivo e
reprovei varias vezes. E2.1

[...] evadi também porque fui aprovada em matérias como
fisica | e Il, calculo I, outras disciplinas especificas da
Licenciatura, mas nao era aprovada em matérias basicas
como Quimica Geral Il. E7.2

[...] dificuldade em algumas matérias, que levaram a
reprovacgdo. E31.2

Tive muitas dificuldades com a disciplina Calculo |, em que
precisei refazé-las por 4 anos que permaneci na UEL. E47.4

Tentei fazer o reforco de matematica basica para que eu
conseguisse superar essa dificuldade, mas como esse
reforco acontecia no periodo da tarde e eu precisei
trabalhar, ndo conseguia ir no reforgo e nem me dedicar
para os exercicios. E47.5

Sai do curso por varios motivos. [...] O reprovar varias vezes
no Calculo foi um deles, percebi minha dificuldade com as
exatas. E47.11

Sai do curso por ter a sensagédo de "patinar, patinar e nao
sair do lugar", mesmo eu estando engajada na area E47.14

[...] eu evadi por causa do nivel de dificuldade do curso
E61.1

[...] evadi porque tive bastante dificuldade em aprender
E81.2

Atribui o impacto emocional em
relacéo aos conteudos elou
disciplinas.
Demonstra sua dificuldade em
determinados conteudos e/ou
disciplinas.

Como percebe e reflete sobre seu
préprio desenvolvimento cognitivo,
sobre sua  aprendizagem das
disciplinas.

Demonstra sentimentos de frustracao,
impoténcia, que trazem a sensacgao
de perda de tempo.

Fonte: o préprio autor

A célula 2b refere-se a como o estudante se avalia e como sua

aprendizagem o afeta emocionalmente, o quanto gosta ou ndo gosta dos saberes

escolares e o quanto se identifica como aprendiz, relaciona-se ao desejo de saber e

aprender, ao seu interesse, envolvimento emocional e curiosidade para aprender

sobre fenbmenos do mundo natural e sobre o mundo escolar. O interesse pela

Licenciatura, o gostar dos saberes docentes. Neste setor, foram alocadas 7 UA,

como é apresentado no Quadro 18.

Quadro 18 - Unidades de analise com justificativas (setor 2b Matriz Evasao)

Unidades de analise

Justificativas

[...] o desgaste fisico e psicoldgico que o curso traz. E7.1

[...] dificuldade em algumas matérias, [...] e posteriormente o
desinteresse. E31.3

Desisti do curso ao assistir aula de Psicologia da Educacgéao
pois me encantei pela area, e decidi mudar de curso, ja que
estava insatisfeita com a Quimica foi uma saida para
continuar estudando e me formar. E47.18

Ao assistir uma aula de Psicologia da Educagéo na Quimica,
me identifiquei com a disciplina, o que me despertou
interesse em estudar mais na area da Educacado e percebi
que tenho mais habilidade e afinidade com a area de
humanas, e também o fato de querer ser docente. E47.19

A como se auto avalia como
estudante e como sua aprendizagem
o afeta emocionalmente.

Relaciona-se ao desejo de saber e
aprender; ao seu interesse,
envolvimento emocional e curiosidade
para aprender sobre fendmenos do
mundo natural e sobre o mundo

escolar. (O interesse pela
Licenciatura, o gostar dos saberes
docentes).

A como se auto avalia como
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Primeiramente ndo era o curso que eu gostaria. E81.1 estudante e como sua aprendizagem

[...] Calculo e fisica, odiava. E84.1 o afeta emocionalmente.

O quanto gosta ou n&o gosta dos
saberes escolares e quanto se
identifica

No decorrer das aulas, percebi que ndo gostava tanto assim
de quimica quanto imaginava, das trés disciplinas que
cursei, Calculo, Fisica e Quimica, eu s6 gostava de Calculo.
Com isso, vi que estava no curso errado, na Universidade
errada, no lugar errado. E92.11

Fonte: o préprio autor

A célula 2c trata do valor que o estudante atribui ao conteudo que
esta aprendendo, ao aprendizado enquanto um valor em si, que o induz e o mobiliza
a aprender mais. Retrata suas percepg¢des quanto ao futuro que almejava, caso
permanecesse no curso de Licenciatura. Indica se valorizam mais outros saberes.
Mostra suas indignacbes quanto as expectativas que foram frustradas quando
adentrou na universidade. Logo, trata de saberes referentes a profissdo e néo

apenas do conteudo em si. Neste setor, foram alocadas 6 UA, como é apresentado

no Quadro 19.

Quadro 19 - Unidades de analise com justificativas (setor 2c Matriz Evasé&o)

Unidades de analise

Justificativas

[...] desisti por causa do mercado de trabalho. E61.2

[...] a falta de interesse ap6s descobrir como era realmente a
vida de um profissional de quimica me fizeram repensar e
procurar por sonhos antigos que eu tinha de certa forma
desistido. E100.2

A Quimica Licenciatura para mim tinha mais perfil de
bacharel, e pouco voltado ao ensino. E47.24

[...] uma competitividade entre os préprios alunos que foge
do saudavel, para isso existe mais uma questdo, como
entrei muito nova deveria ser algo facil de lidar, mas nao
estava preparada ainda pra isso, ou seja, mais um fator foi
ter entrado na universidade por pressao social e enquanto la
dentro compreendi que talvez ndo fosse o que realmente
queria. E70.5

Evadi por causa dos estagios obrigatérios do curso, que néo
seriam possivel realiza-los pela carga de trabalho. E75.2

Eu fui uma semana nas aulas para ver como era. Eu ainda
queria medicina entao estudava muito e matérias diferentes!
Nao permaneci por saber que ndo conseguiria levar as duas
coisas, as matérias do cursinho e as matérias do curso de
quimica! E83.2

Diz respeito ao valor que o estudante
atribui ao conteltdo que esta
aprendendo, ao aprendizado
enquanto um valor em si, que o induz
€ 0 mobiliza para aprender mais.

Da juizo de valor quanto as
caracteristicas do curso.

Faz juizo sobre o futuro profissional
do referido curso.

Da um parecer sobre sua percepgao
acerca do mercado de trabalho do
Curso.

Demonstra suas frustragbes quanto
ao tempo exigido para cursar
determinadas disciplinas/estagios.

Fonte: o préprio autor

A célula 3a refere-se ao pensamento do estudante sobre a relacao

do professor com o conteudo. Se o professor demonstra conhecimento a respeito

dos principais conceitos, explicagdes, argumentos,

modelos, teorias e fatos

cientificos da disciplina que ensina, nas aulas e nas avaliagdes. Trata-se da
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percepcao do estudante de captar se o docente tem habilidade quanto ao conteudo

ou os saberes da profissdo docente de modo mais abrangente. Considerando

também se esses aspectos da relacdo sado positivos ou negativos. Neste setor,

foram alocadas 2 UA, como é apresentado no Quadro 20.

Quadro 20 - Unidades de analise com justificativas (setor 3a Matriz Evaséo)

Unidades de analise

Justificativas

[...] as aulas iniciais que nés tivemos me desmotivaram
bastante, tivemos quimica geral se ndo me engano com
duas professoras que nao sabiam a matéria, tinham
acabado de entrar na UEL. E100.1

[...] os alunos em sala de aula (n&o eu, pois ndo era um dos
mais conhecedores em quimica) tinham que ajudar a corrigir
0s erros que a professora fazia sem ao menos perceber este
fator. E100.3

Diz respeito ao pensamento do
estudante sobre a relacdo do
professor com o conteudo. Se o
professor demonstra conhecimento a
respeito dos principais conceitos,
explicagbes, argumentos, modelos,
teorias e fatos cientificos da disciplina
que ensina, nas aulas e nas
avaliacOes

Fonte: o préprio autor

A célula 3b é referente ao sentido que o estudante atribui para a

relacdo do docente com a profissdo e o conteudo. Nao encontramos UA que

pudessem ser alocadas neste setor.

A célula 3c é referente ao valor atribuido pelo estudante sobre a

relagdo que o docente tem com os saberes profissionais e o conteudo, o quanto ele

partilha de discursos, procedimentos e valores que o aproximam ou o afastam do

conteudo e de sua profissdo. O estudante da julgamento de valor se positivo ou

negativo sobre essa relagdo e ainda capta os valores presentes na comunidade e da

sociedade da qual faz parte. Neste setor, foram alocadas 2 UA, como é apresentado

no Quadro 21.

Quadro 21 - Unidades de analise com justificativas (setor 3c Matriz Evasao)

Unidades de analise

Justificativas

Alguns professores na Quimica ndo séao licenciados, ou seja,
nao tiveram formacao para serem professores! E47.16

[...] alguns professores ndo apareciam para a aula e nem
sequer se justificavam. Claro que ndo estou generalizando,
tive otimos professores, mas foi a minoria, infelizmente.
E92.8

O quanto ele partilha de discursos,
procedimentos e valores que o
aproximam ou o afastam do conteudo
e de sua profissdo. A relagdo do
professor com o conteddo e com a
profissdo pode apontar valores e
influenciar o estudante.

Fonte: o proprio autor
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No Quadro 22 apresentamos as UA alocadas em cada célula da
M(E), sendo também apresentada a porcentagem de unidades contidas em cada

célula e o total.

Quadro 22 - Alocagéo das UA na M(E) do curso de Licenciatura em Quimica para

Evasao
Percepcgoes/ 3
acoes do 1 A respeito da

2
A respeito de sua
aprendizagem
(segmento E-S)

relagao do
professor com os Total (%)
saberes escolares/
profissionais
(Segmento P-S)

estudante A respeito do
professor e seu
Relagoées ensino
com o saber (Segmento E-P)

(E2.1); (E7.2); (E31.2);

(E47.12); (E47.13) |  (E47-4). (E47.5);

a : (E47.11), (E100.1); (E100.3)
Epistemico | (F47-21): (B47.25) 1 g47 94y, (E61.1), (40,54%)
H 0,
(Conhecimento) (10,81%) (E81.2) (5,40%)
(24,32%)

(E7.1); (E31.3);
(E31.1); (E47.9); | (E47.18); (E47.19);

b
becroal (E70.3): (E81.1); (E84.1): o (27.02%)
(Sentido) . (E92.11)
(8,10%)
(18,91%)
(E47.8): (E47.10); (E61.2); (£100.2); (E47.16);
c (E47.17); (E71.4) (E47.24); (E70.5); (E92.8)
Social A7) (B71. (E75.2); (E83.2) : (32,43%)
(Valor)
(10,81%) (16.21%) (5,40%)
37 UA
Total (%) (29,72%) (59,45%) (10,81%)
(100%)

Fonte: o préprio autor

Com a analise das entrevistas de 20 evadidos, foram alocadas 37
UA, na M(E). Diante da interpretacdo das falas dos sujeitos e da alocagdo nos
setores da Matriz, observa-se maior incidéncia de falas alocadas no setor 2a
(24,32%), que diz respeito ao pensamento do estudante sobre o conteudo, ou de
uma forma mais geral, aos saberes profissionais que esta aprendendo e a sua
prépria aprendizagem. Neste setor, foram alocadas falas que abordam um viés
epistémico em relagdo a aprendizagem dos estudantes, ou seja, para esse grupo
analisado, um dos motivos para evasao esta na dificuldade com as disciplinas e/ou
conteudos. De modo que, a percepgdo de tais aspectos pelos sujeitos foi

fundamentada nos fatos relatados pelos mesmos. Essas causas para evasao se
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adequam ao comentado por Jesus (2015), que explica que um dos motivos
causadores seriam as dificuldades enfrentadas pelo discente, que muitas vezes se
relaciona a retencdo no curso, definida como o atraso e ao alto indice de
reprovacao.

O setor 2b com 7 UA (18,91%) foi o segundo setor com maior
incidéncia de falas, refletindo a percepg¢ao do estudante a respeito do quanto nao
gosta dos saberes escolares, nao se interessa, tem baixo envolvimento emocional e
pouca curiosidade em aprendé-los, € também um fator que precisa ser enfatizado
como motivador da decisdo de evadir e que € enfatizado por Jesus (2015). Tais
fatores podem estar associados também ao explicado por Arruda et al. (2006), que o
sujeito evade por falta de informagbes em relagdo ao curso, logo ao
desconhecimento de como funciona, o que traria a tona a seguinte questdo: o
quanto o sujeito conhece sobre o curso de ingresso para saber se realmente gosta?
E se possivel por meio de analogias comparativas, levantar outra questdo: o quanto
realmente gosta do curso?

Em uma analise por linhas destacamos maior incidéncia na linha
epistémica (40,54%) que ressalta a percepcdao do estudante ao fazer uso de
discursos mais intelectuais ou cognitivos a respeito do ensino, da aprendizagem.

Em uma analise por coluna ha destaque para a coluna 2 (59,45%) —
segmento E-S — que diz respeito a relagdo do estudante com sua aprendizagem.

Salientamos que nas entrevistas com os sujeitos evadidos
encontramos unidades de analise que ndo puderam ser alocadas na Matriz, uma vez
que transcendem aspectos especificos do sistema didatico e que foram por nds
elencadas como contexto externo, tal como representado na Figura 4. Esse contexto
externo foi por nés interpretado em dois niveis: contexto externo ao curso, no
entanto, interno a universidade e o contexto externo a universidade. A seguir

trazemos algumas analises que realizamos com tais fragmentos.

4.2 FATORES EXTERNOS PARA EVASAO

A presente subsecgdo trata dos possiveis fatores externos como
motivadores do fendbmeno evasao. Desse modo, criamos uma categoria emergente e
a denominamos de contexto externo para evasdo (CEE), por meio da qual foi

possivel comportar UA que remetem aos seguintes contextos: contexto externo ao
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curso, porém interno a universidade e contexto externo a universidade. Cabe
ressaltar que a situagdo que envolve o contexto externo ao curso considera a
possibilidade do elemento ou elementos responsaveis pelo fendmeno, estarem
internos a universidade. Ja o contexto externo a universidade considera todos os
elementos externos a instituicio de ensino como possiveis motivadores do
fendbmeno. Tais contextos envolvem as linhas epistémica, pessoal e social do
mesmo modo que a M(E), porém com o propédsito de esclarecer sobre fatores
externos resultantes na decisao de evadir.

No entanto, para o referido estudo, definimos as categorias em
niveis, de modo que o contexto externo para evasao (CEE) pertence ao 1° nivel. Ja
as categorias emergentes do 1° nivel, foram definidas como subcategorias e
pertencem ao 2° nivel. Logo também se pode compreender os niveis das categorias
de modo crescente com o uso das seguintes denominagdes: 1° nivel — categoria; 2°
nivel — subcategorias. As subcategorias de 2° nivel tratam de categorias emergentes
que surgiram do processo de analise das UA. As subcategorias de 2° nivel foram
codificadas do seguinte modo: tendo como exemplo uma determinada subcategoria
CXEe. A letra C é apenas para situar o leitor que trata de uma categoria, a letra X &
referente a classificagdo numérica sequencial usada para a categoria, a letra E é
para situar que se trata do fenbmeno evasédo e a letra e, p ou s é referente a
dimensao epistémica, pessoal e social, respectivamente. Como é apresentado no
Quadro 23, temos o exemplo da subcategoria Preferéncia por outra instituicao
(C2Ep): A letra “C” significa que trata de uma categoria; o numero “2” é para situar o
leitor que trata da segunda subcategoria; a letra “E” € para situar o leitor que trata do
contexto externo para evaséao; e a letra “p” € para situar o leitor que a subcategoria
pertence a dimenséo pessoal.

Nesta subsecdo foram realizadas as alocagdes das UA em
subcategorias emergentes, ou seja, subcategorias a posteriori. Tais subcategorias
surgiram por meio do processo de analise, que consistiu em observar alguns
aspectos presentes em uma UA, ou por meio da analise comparativa de aspectos
semelhantes entre duas ou mais UA. A seguir, apresentamos as UA alocadas em
cada dimensao, categoria e subcategoria emergente junto da respectiva justificativa.

Na dimensao epistémica nao foi alocada nenhuma UA. Nesta linha

seriam alocadas falas em que os sujeitos utilizam discursos intelectuais ou
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cognitivos a respeito de um contexto externo a sala de aula, ou ao seu curso de

ingresso.

Na dimensao pessoal foram alocadas 15 UA, como é apresentado

no Quadro 23. Nesta linha foram alocadas falas em que os sujeitos utilizam

discursos que remetem a sentimentos, emogdes, sentidos, desejos e interesses a

respeito de um contexto externo a sala de aula, ou ao seu curso de ingresso. Nesta

dimensao sao apresentadas 4 subcategorias com as respectivas UA e justificativas

para alocacao das mesmas.

Quadro 23 - Subcategorias com trechos e justificativas (setor E-C — pessoal) Evasao

— fatores externos

Subcategorias

Trechos

Justificativas

Interesse por outro
curso
(C1Ep)

Estou no quarto ano de Licenciatura em Letras-
Espanhol e Literatura Hispanica. Sempre gostei de
linguas estrangeiras, surgiu a oportunidade e me
identifiquei com o curso. E2.3

Eu vi que ndo é o que eu queria fazer para o resto
da minha vida, eu gostava disso. Eu gostava de
quimica, gostava de ensinar as pessoas, mas eu
nao me via fazendo isso sempre sabe, ai eu pensei
refleti muito e decidi largar o curso né, fiquei um
tempo mesmo pensando e dai qualquer coisa eu
volto e fago, mas dai acabou que eu fui para outro
caminho mesmo. Eu sai da licenciatura e fui fazer
engenharia da computagdo na Unopar. Eu sempre
gostei de informatica, eu sempre ficava muito na
internet para saber um pouco de programagao, por
curiosidade mesmo, eu acho essa area fantastica,
entdo dai eu fui fazendo, fui estudando, gostando
mais e acabei seguindo a carreira mesmo. E45.3

Faco graduagdo em Comunicagdo social -
Publicidade e propaganda. Conheci a grade
curricular e percebi que tem mais coisas que gosto
e acabei me apaixonando pelo curso. E81.3

Assim que entrei de férias da UEL, em julho, me
inscrevi no Sisu e passei, para o curso de
Licenciatura em Matematica na Universidade
Tecnolégica Federal do Parana, campus Toledo.
Optei por matematica pois sempre foi a disciplina
que mais me interessava. E92.13

Passei em engenharia Quimica na UTFPR uma
semana depois de comecgar o curso £99.2

[...] como disse eu havia tirado uma boa nota no
Enem, o suficiente para prestar o Sisu do meio do
ano e conseguir uma bolsa pelo Prouni no curso do
meu interesse desde antes de eu cursar o técnico
em biotecnologia, no caso psicologia. E100.7

[...] eu s6 sai do curso de quimica pois a vaga do
curso em psicologia ja estava garantida. E100.8

Falas em que o sujeito
expressa gosto,
interesse por outras
areas/outro curso.

Vinculo Familiar
(C2Ep)

Eu acabei desistindo pois eu moro longe e fui
chamado na lista de espera de uma universidade

Falas
aspectos

que refletem
relacionados
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mais proxima de casa. E66.1

ao apoio ou vinculo

Fiz apenas o primeiro semestre, entrei de férias, e
fiz inscricdo no Sisu para outro curso, em outro
lugar, onde eu pudesse ficar perto da minha familia.
E92.12

familiar. Trata-se de
percepgdes que
remetem a sentimentos
como saudade e apoio

[..] e também por ser em uma Universidade
Federal, proximo da minha casa. E92.14

da familia.

E retratado nesta
categoria, falas que
remetem a distancia da
familia e/ou preferéncia
por outras instituigdes
de ensino.

Estrutura Fisica da

Desde o primeiro dia de aula me senti muito perdida
Ia dentro [dentro da universidade]. E92.6

Percepgdes quanto a
falta de direcionamento

Tinha criado toda uma expectativa positiva sobre a
universidade, que se tornou decepcdo. E92.7

institucional. Falta de
estrutura da instituicao

[...] impressao que tive com relagdo a maioria dos
professores, era de que deviamos nos virar para
dar conta dos estudos, ou até mesmo para

a respeito de
seguranca.
Percepgao quanto ao

|n?é|;g§)ao encontrar onde eram suas salas (0 que ndo deu | apoio institucional, se a
tempo de descobrir). E92.9 instituicdo  situa  os
. _ . estudantes quanto aos
Achel_o espago f.ISICO da UEL muﬂo escuro e | |0 qis de estudo, como
sombrio, mal iluminado a noite, tinha medo de .
d inh 14 . idad ~ " obter os  materiais
andar sozin aE8c2>r1§ [universidade], ndo me sentia necessarios para os
nada segura. . estudos.
~ - . Demonstra a falta de
Programas Algumas .questoe's prejudicaram de maneira programas externos de
. extrema minha saude mental [...], entre elas a falta 2 s ~
externos de apoio . N apoio a formacgao.
s = de programas que motivassem a permanéncia do )
a formagao ; ; . Demonstra o impacto
aluno naquele ambiente (de maneira emocional e .
(C4Ep) emocional causado

financeira). E70.4

pela falta de recursos.

Fonte: o préprio autor

Na dimenséao social foram alocadas 13 UA, como € apresentado no

Quadro 24. Nesta linha foram alocadas falas em que os sujeitos utilizam discursos

que envolvem valores, crencgas, acordos a respeito de um contexto externo a sala de

aula, ou ao seu curso de ingresso. Nesta dimensdo s&o apresentadas 2

subcategorias.

Quadro 24 - Subcategorias com trechos e justificativas (setor E-C — social) Evasao —

fatores externos

Subcategorias

Trechos

Justificativas

Mercado de
trabalho/tempo
para formar
(C5Es)

[...] levaria mais 4 anos para me formar. Havia
parado minha vida para me dedicar ao curso e
mesmo assim ndo via resultado. E47.22

[...] ao invés de levar 8 anos para me formar em
Quimica optei em desistir e fazer outro curso.
E47.23

Mercado de trabalho mais amplo e na época
também ja trabalhava em um escritério. E61.4

O sujeito reflete o tempo
para se formar.
Percepcdes do sujeito
quanto a outras areas de
formacao sobre o
mercado de trabalho. O
quao abrangente é o
mercado de trabalho para
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Evadi para cursar ciéncias contabeis, pois tém
grande area de atuagéo, facilidade para encontrar
um emprego. E84.3

N&o tinha feito psicologia desde de o inicio por
falta de conhecimento na época, ouvi muitas
opinides dizendo que era um curso de gente louca
€ que seria pobre, deixei isso levar e acabei
deixando o sonho de lado, porém dentro da Uel eu
tinha muitos amigos dentro da psicologia, que me
mostraram a realidade da coisa. E100.10

0 outro curso e o quéao
€scasso esta de
profissionais. Faz
comparagdes do tipo:
remuneracao, status
social, area de atuacao.
Compara o mercado de
trabalho do curso de
ingresso com o de outras
areas de formacao.

Aspectos
familiares e/ou
financeiros
(C6Es)

Eu ndo terminei porque morava longe da
universidade, [...] ai comecei a faltar demais nas
aulas, logo nao acompanhava, nao me dedicava,
até que acabei saindo da UEL. E5.6

Eu ndo terminei porqué [..], e tinha meu filho
bebé... ai comecei a faltar demais nas aulas, logo
ndo acompanhava, ndo me dedicava, até que
acabei saindo da UEL. E5.7

Apesar de ter apoio do meu pai eu tinha apenas a
ajuda de custo e o estagio pagava pouco. E20.2

No ano seguinte transferi para Licenciatura para
conciliar o emprego com o estudo, porém acabei
casando no inicio das aulas e minha esposa
engravidou na mesma época, como foi uma
gravidez de risco eu ia para a aula e ela me ligava
chorando que estava com sangramento e eu tive
que sair durante duas semanas das aulas pelo
mesmo motivo, e por isso tive que abandonar as
aulas para ficar com ela a noite. E48.3

Problemas familiares, morava com meus pais, e
apenas meu pai trabalhava e sustentava a casa,
eu fazia quimica bacharel inicialmente, meus pais
se separaram e meu pai saiu fugido da cidade, tive
que procurar emprego para sustentar minha casa,
e bem na época a UEL entrou em greve, arrumei
um servico onde ndo ganhava mal, as aulas da
UEL voltaram e eu tranquei a matricula preferi
continuar trabalhando. E48.2

Foram varios problemas, eu moro um pouco
distante de londrina e o trajeto didrio era um tanto
cansativo, porém nada impossivel. [...] E71.2

[...], mas ndo encontrei no curso e na universidade
um ambiente acolhedor, muito menos voltado para
todos, tendo em vista que os alunos que tinha uma
melhor condigéo financeira e ndo necessitavam de
trabalho para poder estudar, eram o0s que
conseguiam ir bem no curso devido a tantos
afazeres, ja os alunos que tinham que trabalhar na
grande maioria ficavam em dependéncia e
acabavam por desistir do curso. E71.3

Meu curso pretendido naquele ano era medicina,
mas nao passei no vestibular, como quimica é uma
das especificas de medicina achei que iniciar o
curso de quimica me traria vantagens, mas por
questdes de trabalho abandonei o curso. E75.1

Se utiliza de discursos
que remetem a relagao
de estudo, com a familia,
o trabalho, entre outros
afazeres que interferem
diretamente no tempo
necessario para estudo
do curso tratado.

Reflete sobre as
dificuldades para ter
acesso fisico a instituicdo
de ensino, dificuldades
como: transporte, trafego,
distancia.

Relatos que remetem a
problemas de saude de
familiares e problemas
financeiros.

Fonte: o proprio autor
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Com as UA categorizadas de acordo com cada dimenséao da relagao
com o saber, na continuagao apresentamos a alocagao de tais unidades em um
quadro. Abaixo, no Quadro 25, apresentamos o0 modelo do contexto externo para o
fendbmeno da evaséo, junto das subcategorias, das UA e respectivas porcentagens
para as subcategorias e dimensdes. Este modelo ndo é uma matriz como a M(E),
devido a ndo existir um tridngulo especifico para as colunas. Esse modelo expressa
falas que justificam a desisténcia no curso ora por razdes externas ao curso, no
entanto, internas a universidade e/ou por razdes externas a universidade, ou seja, as
falas alocadas nesta categoria extrapolam aspectos especificos do sistema didatico,
vao além da relagdo estudante — professor (relagdo de ensino); estudante - saber

(relacao de aprendizagem); professor — saber (relagdo com o conteudo), frases que

nao puderam ser alocadas na M(E).

Quadro 25 - Alocagéo das UA no Modelo do Contexto Externo para Evaséo (CEE)

Percepgoes/ C (Contexto Externo)
agoes do
_ estudante | ¢ ntexto externo ao . Total (%)
Relagoes N Contexto externo a
. . i idade
com o saber e universi
a
Epistémico
(Conhecimento)
Estrutura fisica da Interesse por outro curso
Instituicao (C1Ep)
(C3Ep) (E2.3); (E45.3); (E81.3);
(E92.6); (E92.7); (E92.13); (E99.2); (E100.7);
(E92.9); (E92.10) (E100.8)
b
Pessoal (14,28%) (25,00%) (53,56%)
(Sentido) Programas externos Vi lo Famili
de apoio a formagao inculo Familiar
(C4Ep) (C2Ep)
(E70.4) (E66.1); (E92.12); (E92. 14)
o,
(3.57%) (10,71%)
Mercado de trabalho/tempo
para formar
(C5Es)
(E47.22); (E47.23); (E61.4);
(E84.3); (E100.10)
c
Social (17,85%) (46,42%)
(Valor) Aspectos familiares e/ou
financeiros
(C6Es)
(E5.6); (E5.7); (E20.2); (E48.2);
(E48.3); (E71.2); (E71.3); (E75.1)
(28,57%)
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Total | | 28 UA | (100%)

Fonte: o proprio autor

Do total de UA consideradas para os sujeitos evadidos, 65 UA
(100%), 37 UA (56,92%) foram alocadas na M(E) e as outras 28 UA (43,07%) foram
consideradas como fatores externos. Essas ultimas predominaram na linha pessoal
com 15 UA (53,56%). Na dimensdo pessoal a categoria que mais incidiu falas
(25,00%) foi a (C1Ep), em que os sujeitos relatam gostos, aptiddes e interesses por
outros cursos, ou seja, tratam de UA que remetem ao processo de reconhecimento
identitario realizado pelo sujeito.

As demais subcategorias (C2Ep), (C3Ep), (C4Ep) da dimenséo
pessoal, comportaram relatos que remeteram a aspectos como distancia de casa, da
familia; poucos cuidados quanto ao espaco fisico da instituicdo, medo pela falta de
segurancga na instituicao; falta de apoio institucional.

O predominio das UA na dimensao pessoal traz UA que remetem a
sentimentos e emogdes que acabam por motiva-los a abandonar o curso de
ingresso, tanto relacionados a aspectos externos ao curso e internos a universidade
(expectativas; inseguranca; apoio institucional); quanto a aspectos externos a
universidade (preferéncia por outro curso; distancia da familia). Alguns elementos
estdo de acordo com os citados por Anderson (1987) e pelo relatério da Comisséo
Especial de Estudos Sobre Evasao (1996).

Também encontramos 13 UA (46,52%) alocadas na dimenséao
social. Nesta dimensao foram alocados discursos que envolvem crencas e/ou
valores, correspondendo as subcategorias (C5Es) e (C6Es), que expressam a
percepcdao do sujeito quanto a aspectos referentes ao mercado de trabalho;
aspectos financeiros e familiares; perspectivas profissionais, seja em relacao a tipos
de cargo, prestigio social, remuneracdo, que vai de acordo com o citado por Gatti
(1997), Rangel et al. (2015), ou também pela demanda de tempo necessario para se
formar, como também é citado por Arruda et al. (2006).

Para a dimensao epistémica nao encontramos nenhuma UA.

Abaixo apresentamos, na Figura 6, nossa interpretacdo dos fatores
alocados no modelo que denominamos de contexto externo, que expressa 0s
motivos para a evasao dos estudantes, que se trata de uma readaptagao da Figura 4

apresentada no inicio da dissertagdo. Essa readaptagcdo tem por objetivo tornar
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possivel o entendimento de que dimensao fazem parte os fatores externos que
foram responsaveis em certo grau pela evasao dos sujeitos do curso tratado. Das 6
subcategorias encontradas para os fatores externos para evasao, 4 pertencem ao
Entorno/Contexto Externo e 2 pertencem a Noosfera/Universidade/Contexto externo

ao Curso.

Figura 6 - Representacao dos fatores externos que podem enfraquecer a conexao

entre o ponto E e os demais atores

Entorno/Contexto Externo a universidade

Sistema de
Ensino/Curso

Interesse por outro curso
(C1Ep)

Vinculo Familiar
(C2Ep)

Estrutura

Mercado de trabalho/tempo para formar
[CBEs)

Aspectos familiares elou financeiros
[CBE=)

Programas sxtermos
02 2p0I0 & formagdo

Noosfera/Universidade/
Contexto Externo ao
curso

Fonte: adaptada a partir de Arruda e Passos (2015) e Chevallard (1991, p. 28)

Na sequéncia, apresentamos os resultados das analises das

entrevistas com os sujeitos formados, com as UA alocadas na M(E).

4.3 MATRIZ DA PERMANENCIA

Nesta secao apresentamos as UA que possivelmente caracterizaram
a permanéncia dos ingressantes do curso de Licenciatura em Quimica. Logo,
entendemos que a Matriz do Estudante para a permanéncia, que € apresentada no
Quadro 33, representa apenas o contexto do referido curso. A M(E) é um
instrumento que permite investigar as relagbes com o saber de estudantes em sala

de aula, ou seja, investiga as relagbes epistémicas, pessoais e sociais com o ensino
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desenvolvido pelo professor; com a aprendizagem dos estudantes e o conteudo a
ser ensinado.

O setor 1a trata da compreensdo do estudante a respeito dos
procedimentos didatico-pedagodgicos que o docente adota, de seus objetivos de
ensino, suas avaliacbes, de sua racionalidade nas corre¢cdes das provas, etc. Neste

setor foi alocada 1 UA, como é apresentado no Quadro26.

Quadro 26 - Unidades de analise com justificativas (setor 1a Matriz Permanéncia)

O curso tem professores muito bons. F43.5. Trata da percepgcdo que o sujeito atribui ao
docente, demonstrando se 0 mesmo € bom ou
ruim quanto ao ensino praticado, e mostra o
quanto quer ou ndo permanecer neste ensino.

Fonte: o préprio autor

A célula 1b trata de aspectos relacionados as emocgdes; diz respeito
as relacdes do estudante com o docente, a seu envolvimento e interesse quanto aos
procedimentos didatico-pedagodgicos que o professor adota e seu estilo de ensino; o
quanto o estudante gosta ou ndo da aula e do docente. Seguem exemplos que
representam o exposto sobre este setor. Neste setor foi alocada 1 UA, como é

apresentado no Quadro 27.

Quadro 27 - Unidades de andlise com justificativas (setor 1b Matriz Permanéncia)

Unidades de analise Justificativas

[...] o contato com alguns professores da drea do | Ao seu envolvimento e interesse quanto aos
ensino, que sempre me incentivaram, e as vezes | procedimentos didatico-pedagégicos que o
quando eu pensava em desistir desta area, eles | professor adota e seu estilo de ensino. Como o
me ajudavam a permanecer. F40.5 estudante sente o modo como o professor se
relaciona com ele e com os demais estudantes.
O quanto o estudante gosta ou ndo gosta da aula
e do professor.

O quanto quer ou ndo permanecer neste ensino.
Trata-se do sentido que o estudante atribui a sala
de aula e as relagbes interpessoais que nela
ocorrem.

Fonte: o préprio autor

A célula 1c trata das crencas do estudante sobre o papel do docente
e do ensino como uma atividade social e interativa; a intensidade com que partilha
de discursos, procedimentos e valores que o afastam ou o aproximam do ensino, do
docente e da instituicido de ensino. Neste setor foram alocadas 3 UA, como é

apresentado no Quadro 28.
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Quadro 28 - Unidades de analise com justificativas (setor 1c Matriz Permanéncia)

Unidades de analise

Justificativas

O professor me possibilitou crescimento, tanto na
area de pesquisa quanto profissional. Assim, tipo,
ele me ensinou a escrever artigo, me levou para
congresso, entdo ele foi uma pega fundamental
para que eu continuasse. F38.3

[...], mas com certeza o que me fez assim,
vamos, foi o professor. Sempre me levou para
dentro da sala de aula, sempre me motivou a ser
professora. F38.4

Eu escolhi cursar a graduagcdo em Licenciatura
em Quimica, pois uma das profissdes que eu
mais valorizo, é a de ser um professor. F47.1

Diz respeito ao valor que o estudante atribui ao
ensino praticado pelo professor.

Procedimentos e valores que o afastam ou o
aproximam do ensino, do docente e da instituicao
de ensino.

Faz uso de discursos que valorizam a profissdo
docente.

Fonte: o préprio autor

A célula 2a se refere ao pensamento do estudante em relagdo ao

contetdo que precisa ser aprendido e & sua aprendizagem. E sobre seus obstaculos

enfrentados e facilidades para aprender. Como ele compreende os métodos que

utiliza para entender os principais conceitos. Classificam-se aqui suas percepcdes

quanto as facilidades e dificuldades em algumas disciplinas e/ou conteudo, ou seja,

como percebe e reflete sobre seu proprio desenvolvimento cognitivo, sobre sua

aprendizagem das disciplinas.

apresentado no Quadro 29.

Neste setor foram alocadas 5 UA, como é

Quadro 29 - Unidades de analise com justificativas (setor 2a Matriz Permanéncia)

Unidades de analise

Justificativas

Durante o ensino médio tinha facilidade com as
disciplinas de ciéncias exatas, matematica, fisica
€ quimica, e sempre pretendi ser professora, por
isso a escolha do curso de licenciatura em
quimica. F4.1

J& no segundo ano nao peguei mais
dependéncia e consegui passar, ai vi que eu ia
conseguir me formar. F15.3

A e também depois, a licenciatura é de boa,
porque se fosse s6 a quimica em si, seria bem
complicado né, como vocé vé em outras areas,
em outras disciplinas né, tipo mineralogia,
bioquimica, que gostei bastante, também da uma
quebrada assim, porque ndo € um curso facil né.
F15.8

Por ter me identificado com o curso, uma vez que
0 mesmo me proporcionou conhecimentos tanto
especificos (quimicos) quanto os conhecimentos
relacionados a licenciatura. F25.2

Tinha bastante facilidade nessas disciplinas,
entdo ajudava meus colegas. F43.2

Como percebe e reflete sobre seu préprio
desenvolvimento cognitivo, sobre sua
aprendizagem das disciplinas. Inclui as maneiras
como realiza e avalia sua aprendizagem; que
acbes e estratégias o estudante adota para
aprender mais e resolver suas dificuldades de
aprendizagem.

E referente aos obstaculos e facilidades para
aprender. E classificada aqui, a sua percepcéo a
respeito de suas facilidades e dificuldades em
relagcao a algumas disciplinas e/ou conteudos, ou
seja, como percebe seu proprio desenvolvimento
intelectual, em relagdo a aprendizagem das
disciplinas. E retratado aqui também as
percepcdes dos estudantes a respeito dos fatos,
que expdem os motivos de terem se mantido no

curso, do quanto precisaram estudar para
superar obstaculos ou poder lecionar.
Identifica-se com os saberes que esta

aprendendo ou como o curso como um todo, com
sua gama de disciplinas e/ou conteudos.

Fonte: o préprio autor
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A célula 2b trata do sentido que o estudante atribui ao conteudo que

esta aprendendo ou a sua propria aprendizagem; se gosta ou nao gosta dos saberes

escolares e o quanto gosta, o quanto se identifica como aprendiz; seu envolvimento

emocional e interesse em aprender a respeito dos fendmenos do mundo natural e

escolar que o rodeiam. Neste setor foram alocadas 23 UA, como é apresentado no

Quadro 30.

Quadro 30 - Unidades de analise com justificativas (setor 2b Matriz Permanéncia)

Unidades de analise

Justificativas

Sempre gostei muito de quimica no ensino médio, meu
sonho era trabalhar em laboratério com tecnologia para
a criagéo de produtos novos. F2.1

Outro fator, foi de ter mantido a afinidade na area,
apesar de considerar a graduacao dificil para quem
nao entra preparado pelo ensino basico. F7.9

O que me fez permanecer no curso foi o gosto pela
quimica. Eu comecei o curso e queria termina-lo. F10.1

No curso de licenciatura tomei gosto pela area do
ensino de quimica e, por fim, desisti de fazer o
bacharel. F10.2

[...] e eu sempre gostei de estudar e eu ndo me via
longe desse mundo, ou de no caso t4 aprendendo ou
seila. F15.1

[...] ndo fui aqueles uns que passaram no bacharel e
fizeram depois a licenciatura, e foi por isso mesmo que
queria dar aula em quimica porque era uma disciplina
que eu gostava bastante, ai quando comecei a me
encontrar, comecei a ver bem as disciplinas, ai eu vi
que ia. F15.2

[...], mas no final do primeiro ano e durante o segundo
eu ja nado pensava em desistir, foi mais no comego
mesmo, mesmo com as dependéncias no final do
primeiro ano, eu n&o pensava ja, porque dai eu
comecei a enxergar de um outro jeito, que era dificil,
mas que era possivel, também era uma coisa que eu
gostava mesmo com as minhas dependéncias no
comecgo. F15.4

Eu nao era tdo esforgada assim, fez [o curso] eu me
esforcar. Talvez faltou esse esforco no comeco. F15.5

Alias, no ensino médio era uma das disciplinas que
mais gostava, além de Fisica e Matematica. F17.2

Outro fator importante para permanecer no curso foram
os estagios. Desde o segundo ano da graduagéo até
sua conclusao sempre estive fazendo estégio. Isso fez
com que eu me interessasse mais pelo curso. F17.5

O que me levou a permanecer no curso foi que, queria
ter um curso superior na area da qual eu gostava, [...]
F21.1

Apesar de inicialmente n&o ter ingressado em um
curso de licenciatura com o intuito de lecionar, o curso
me despertou um interesse muito grande em seguir
esta profissao, principalmente apds a vivéncia em sala
de aula. F25.3

O quanto gosta ou ndo gosta dos saberes
escolares, o quanto tem afinidade pelos
saberes e o quanto se identifica como
aprendiz.

Reflete sobre a influéncia positivas dos
estagios durante o curso.

Como percebe e reflete sobre seu préprio
desenvolvimento cognitivo, sobre sua
aprendizagem das disciplinas. Inclui as
maneiras como realiza e avalia sua
aprendizagem; que acdes e estratégias o
estudante adota para aprender mais e
resolver suas dificuldades de
aprendizagem.

A seu interesse e envolvimento emocional
em aprender a respeito dos fendmenos do
mundo natural e escolar que o rodeiam.
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Eu gostei sempre de ciéncias no ensino fundamental, e
no ensino médio me apaixonei pela quimica, [...]. Entao
eu pensava que teria que terminar. F34.3

O que me levou foi essa certeza, de que eu queria
isso, [...]. F38.1

Eu gostava muito do curso, sempre gostei [...]. F38.4

O que me fez continuar foram disciplinas como a
politica da educacéo, psicologia da educacao, a parte
de exatas também foi muito boa, [...]. F38.5

Prestei o vestibular para Licenciatura em Quimica e
passei, e ao longo do primeiro ano eu ja sabia que por
mais que fosse um “acaso”, eu tinha feito a escolha
certa. F40.2

Um segundo fator foi por eu gostar muito de Quimica,
sempre achei interessante tudo o que estudamos.
F40.3

[...] a vontade de terminar o curso e poder lecionar foi
algo que sempre me motivou a buscar o meu objetivo.
F40.4

Sempre gostei bastante de ciéncias, ao longo do
ensino médio me apaixonei por quimica e fisica, e por
temas relacionados a tecnologia. F43.1

Na hora de escolher o curso, optei por quimica
licenciatura por ter no curso duas coisas que eu gosto
muito, ciéncia e parte da docéncia. F43.3

E o fato de ser Licenciatura em Quimica, foi em razio
de eu me identificar com essa area do conhecimento
desde o meu primeiro ano do ensino médio. F47.2

Permaneci no curso porque gosto de quimica e isto
que me motivava a continuar, pois tinha pouco tempo
para estudar devido ao trabalho durante o dia. F48.2

Fonte: o préprio autor

A célula 2c refere-se ao valor que o estudante atribui ao conteudo

que esta aprendendo. Retratam-se aqui as percepg¢des do estudante quanto ao

futuro profissional que almeja. Tratam de saberes referentes a profissdo e nao

apenas ao conteudo em si. Neste setor foi alocado 1 UA, como é apresentado no

Quadro 31.

Quadro 31 - Unidades de andlise com justificativas (setor 2c Matriz Permanéncia)

Unidades de analise

Justificativas

Sendo assim, o fator mais importante que fez
com que eu escolhesse fazer a graduagdo em
Licenciatura em Quimica, foi o fato de eu querer
saber mais a fundo os conhecimentos de quimica
para poder transmitir esses conhecimentos
adquiridos durante a graduagdo para outras
pessoas. F47.3

Inclui suas crencas a respeito do papel da escola
e da aprendizagem em sua vida profissional
futura; o quanto partiiha de discursos,
procedimentos e valores que o aproximam ou o
afastam de uma aprendizagem real e duradoura.

Fonte: o proprio autor
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A célula 3a diz respeito ao pensamento do estudante sobre a
relacdo do docente com o conteudo. Se o docente demonstra ter conhecimento
sobre os principais conceitos, explicacdes, modelos, fatos cientificos da disciplina
que ensina e teorias, nas aulas e avaliagdes. Se o professor transmite dominio e

seguranga pessoal em relagdo ao conteudo. Neste setor foi alocada 1 UA, como é

apresentado no Quadro 32.

Quadro 32 - Unidades de analise com justificativas (setor 3a Matriz Permanéncia)

Unidades de analise

Justificativas

Como eu ja disse na primeira pergunta, eu ja
estava decidido que essa seria a minha profissao
desde o primeiro ano do ensino médio. Porém
alguns fatores como otimos professores, as
didaticas e/ou técnicas utilizadas e ensinadas no
decorrer do curso, e o nivel de aprofundamento
dos conteudos abordados favoreceram para que

Se o professor demonstra conhecimento a
respeito dos principais conceitos, explicagdes,
argumentos, modelos, teorias e fatos cientificos
da disciplina que ensina, nas aulas e nas
avaliagbes. Se o professor transmite dominio e
seguranga pessoal em relagédo ao conteudo.

eu permanecesse e concluisse o curso. F47.5

Fonte: o préprio autor

A célula 3b trata do sentido que o estudante da a relagdo do docente
com a profissdo e o conteudo. Nao encontramos falas que pudessem ser alocadas
neste setor.

A célula 3c trata do valor que o estudante atribui a relagdo que o
docente tem com os saberes profissionais e o conteudo, e o quanto o docente
partilha de discursos, valores e procedimentos que o afastam ou o aproximam de
sua profissdo e do conteudo. Nao encontramos UA que pudessem ser alocadas
neste setor.

No Quadro 33 apresentamos um resumo das UA alocadas em cada
célula da M(E), sendo também apresentadas as porcentagens de unidades contidas

em cada célula e o total.
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Quadro 33 - Alocagédo das UA na M(E) do curso de Licenciatura em Quimica para

Permanéncia

Percepgoes/ 1 3
acoes do A respeito do 2 A respeito da relagao
studante A respeito de sua do professor com os o
professor e seu . Total (%)
_ ensino aprendizagem sabere_s : _
Relagoes (Segmento E-P) (segmento E-S) escolares/profissionais
com o saber (Segmento P-S)
(F4.1); (F15.3);
a (F43.5) (F15.8); (F25.2); (F47.5)
Epistémico (F43.2) (20%)
(Conhecimento) (2,85%) (2,85%)
(14,28%)
(F2.1); (F7.9);
(F10.1); (F10.2);
(F15.1); (F15.2);
(F15.4); (F15.5);
(F17.2); (F17.5);
0 Fos) | (E2L0: (259
Pessoal e e 0 (68,57%)
(Sentido) (2,85%) (F38.4); (F38.5)
’ (F40.2); (F40.3);
(F40.4);(F43.1);
(F43.3); (F47.2);
(F48.2)
(65,71%)
(F38.3);
c (F38.4); (F47.3)
Social (F47.1) 0 (11,42%)
(Valor) (2,85%)
(8,57%)
35 UA
Total (%) (14,28%) (82,85%) (2,85%)
(100%)

Fonte: o proprio autor

Nesta subsegdo em que sdo mostradas as UA de 15 sujeitos
formados, foram alocadas 35 UA na M(E). Diante da interpretacao das falas dos
sujeitos e da alocagao nos setores da Matriz, observa-se maior incidéncia de falas
alocadas no setor 2b, com 23 UA (65,71%) com falas relacionadas ao sentido que o
estudante atribui a sua propria aprendizagem; o quanto gosta dos saberes escolares
e se identifica como aprendiz. O resultado é corroborado com o que foi apresentado
por Jesus (2015) e Arruda et al. (2006) em relacao ao gosto e interesse pelo curso
ser o motivo da permanéncia.

Em uma analise por linhas destacamos maior incidéncia na linha
pessoal (68,57%) que ressalta a percepg¢ao do estudante ao fazer uso de discursos
que remetem a sentimentos, emogdes, sentidos, desejos e interesses a respeito do

ensino, da aprendizagem.
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Em uma analise por coluna ha destaque para a coluna 2 (82,85%) —
segmento E-S — que diz respeito a relagdo do estudante com a sua aprendizagem.

Vale ressaltar que nas entrevistas com os formados foram
encontradas unidades de analise que nao foram alocadas na M(E), visto que
superam aspectos especificos do sistema didatico e que as caracterizamos como

contexto externo, aspectos que serao explorados na proxima secao.

4.4 FATORES EXTERNOS PARA PERMANENCIA

A presente subsecdo trata dos possiveis fatores externos como
motivadores do fendbmeno da permanéncia. Desse modo, criamos uma categoria
emergente e a denominamos de contexto externo, por meio da qual foi possivel
comportar UA que remetem aos seguintes contextos: contexto externo ao curso e
interno a universidade e, contexto externo a universidade. Cabe ressaltar que a
situacdo que envolve o contexto externo ao curso, considera a possibilidade do
elemento responsavel pelo fendbmeno estar interno a universidade. Ja o contexto
externo a universidade considera todos os elementos externos a instituicdo de
ensino como possiveis motivadores do fendmeno. Tais contextos envolvem as linhas
epistémica, pessoal e social do mesmo modo que a M(E), porém com o propdsito de
esclarecer sobre fatores externos para a decisdo de permanéncia.

No entanto, para o referido estudo definimos as categorias em
niveis, de modo que o contexto externo para permanéncia (CEP), pertence ao 1°
nivel. Ja as categorias emergentes do 1° nivel, foram definidas como subcategorias
e pertencem ao 2° nivel. Logo também se pode compreender os niveis das
categorias de modo crescente com o uso das seguintes denominacgdes: 1° nivel —
categoria; 2° nivel — subcategorias. As subcategorias de 2° nivel tratam de
categorias emergentes que surgiram do processo de analise das UA. As
subcategorias de 2° nivel foram codificadas do seguinte modo: Tendo como exemplo
uma determinada subcategoria CXPp. A letra C € apenas para situar o leitor que se
trata de uma categoria, a letra X é referente a classificagdo numérica sequencial
usada para a categoria, a letra P é para situar que se trata do fendmeno
permanéncia, e a letra e, p ou s é referente a dimensao epistémica, pessoal e social,
respectivamente. Como €& apresentado no Quadro 34, temos o exemplo da

subcategoria Superagao (C3Pp): A letra “C” significa que se trata de uma categoria;
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s

o numero “3” é para situar o leitor que se trata da terceira subcategoria; a letra “P” é

113 ”

para situar o leitor que se trata do contexto externo para permanéncia; e a letra “p” é
para situar o leitor que a subcategoria pertence a dimensao pessoal.

Foram realizadas as alocagdbes das UA em subcategorias
emergentes, ou seja, subcategorias a posteriori. Tais subcategorias surgiram por
meio da andlise de alguns aspectos presentes nas entrevistas ou por meio da
analise comparativa de aspectos semelhantes entre duas ou mais UA. A seguir,
apresentamos as UA alocadas em cada dimensao, junto das respectivas categorias
e subcategorias emergentes ao qual pertencem.

Na linha epistémica nao foram alocadas UA. Nesta linha séao
alocadas falas em que os sujeitos utilizam discursos intelectuais ou cognitivos a
respeito de um contexto externo a sala de aula, ou ao seu curso de ingresso que
justificam a permanéncia.

Na linha pessoal foram alocadas 7 UA, como é apresentado no
Quadro 34. Na linha pessoal foram alocadas falas em que os sujeitos utilizam
discursos que remetem a sentimentos, emocgdes, sentidos, desejos e interesses a
respeito de um contexto externo a sala de aula, ou ao seu curso de ingresso que o
motivaram a permanecer

no curso. Nesta dimensdo sao apresentadas 3

subcategorias com as respectivas UA e justificativas para alocagao das mesmas.

Quadro 34 - Subcategorias com trechos e justificativas (setor E-C — pessoal)

Permanéncia — fatores externos

Subcategorias Trechos Justificativas

Assim, eu nao sou aqui de londrina, eu
sou de uma cidade longe de londrina, la

Apreco por ensinar

na minha cidade nao tem industria, ou
algo que eu poderia trabalhar como
bacharel, e também porque eu nao sei,
eu ndo me vejo em algum lugar como

Percepgdes do sujeito quanto
ao reconhecimento do seu
gosto pela docéncia. O quanto
se enxerga como professor e

(C1Pp) industria, e eu sempre gostei de | ndo como profissional de outra
estudar e eu ndo me via longe desse | area.
mundo, ou de no caso ta aprendendo | Demonstram aqui interesse
ou sei 14, se um dia eu puder ensinar | pela docéncia
alguém, ai por isso eu escolhi
licenciatura mesmo. F15.6
No primeiro ano, acho que eu entrei, | Percepcdo do sujeito quanto as
Programas final de fevereiro, acho que aquele ano | contribuicbes de programas
institucionais de apoio | comecgou e em maio entrei no PIBID, foi | institucionais.
a formacgao quando decidi virar professora, que me | Demonstram aqui o interesse
(C2Pp) encantei pela licenciatura e tudo mais. | pelo conhecimento pratico da

F34.2

docéncia.
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Posso apontar como um dos fatores
mais importantes a minha participagao
no PIBID, pois eu comecei a fazer parte
do programa desde 0 meu primeiro ano
da graduacdo, e logo no primeiro
semestre eu ja estava tendo o contato
com a sala de aula, que foi uma das
melhores sensagbes que eu ja senti,
estar na sala de aula pela primeira vez
foi a resposta de muitas perguntas que
eu tinha sobre a minha escolha, e que
talvez elas fossem respondidas apenas
no terceiro e quarto ano, o que poderia
causar um desanimo em relagdo ao
curso. Apods esse contato, a vontade de
terminar o curso e poder lecionar foi
algo que sempre me motivou a buscar
0 meu objetivo. F40.7

Superagao
(C3Pp)

O que me levou a permanecer e
concluir foi minha persisténcia e forga
de vontade F7.10

[..] sendo que jamais deixaria de
terminar algo que havia comeg¢ado. Em
tudo na vida sou assim. F21.2

O sujeito expressa sentimentos

A resposta dessa pergunta tem uma
série de fatores envolvidos. O primeiro
deles é que dificiilmente quando eu
comego algo eu desisto, procuro
sempre pensar muito nas escolhas que
vou fazer. F40.6

interesses pessoais. Reflete
sobre suas metas e
responsabilidade assumidas
para si.

Sou persistente e ndo gosto de desistir.
Se nao fosse isso, teria desistido. F43.4

Fonte: o préprio autor

Na dimenséao social foram alocadas 14 UA, como é apresentado no

Quadro 35. Nesta linha foram alocadas falas em que os sujeitos utilizam discursos

que envolvem valores, crencgas, acordos a respeito de um contexto externo a sala de

aula, ou ao seu curso de ingresso que o fizeram permanecer no curso. Nesta

dimensao sao apresentadas 5 subcategorias com as respectivas UA e justificativas

para alocacao das mesmas.

Quadro 35 - Subcategorias com trechos e justificativas (setor E-C — social)

Permanéncia — fatores externos

Subcategorias

Trechos

Justificativas

Superagéo
(C4Ps)

O que me levou a permanecer foi o
orgulho, pois queria terminar o que
comecei. F2. 3

[...] veio como um desafio para prépria
superacao e final crescimento pessoal.
F2.5

O sujeito reflete sobre sua
capacidade e estabelece limites
para serem alcancados. O sujeito
mobiliza-se internamente com o
objetivo de tornar-se mais forte e
transpor obstaculos.

Perspectiva futura

[...]. E também tem a parte de almejar

Percepgdo do sujeito de que
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(C5Ps)

uma melhor perspectiva de vida. F2. 6

[...] pensei que seria mais rapido para
melhorar minha qualidade de vida se
me formasse em algo que ja havia
iniciado do que comegar um novo
curso. Sendo que, levaria mais tempo
e seria improvavel se melhoraria
minha qualidade de vida ou n&o
rapidamente apds formado em outro
curso. F2.8

Durante a graduacéo, trabalhava num
colégio particular como monitora de
quimica, sendo assim 0 curso me
possibilitaria a tornar professora de
quimica desse mesmo  colégio,
portanto, o meu motivo a permanéncia
do curso foi principalmente devido a
essa futura oportunidade. F4.2

O motivo principal foi porque eu me
pressionava para ter uma graduagéo o
quanto antes e a cada ano que se
passava eu nao cogitava em momento
algum abandonar, pois todo inicio de
ano letivo passava pela minha cabeca:
“N&o irei jogar esse ano fora, vou até o
final“. F17.3

Acho que a cobranga que vocé tem
que ter uma perspectiva muita rapida
de futuro, essa foi uma. F34.4

mantendo-se no curso, sua vida
melhorara em pouco tempo.
Percepcdo quanto ao futuro do
mercado de trabalho da area.
Pressao familiar para obtencao
de um diploma de curso superior.
Manter-se no curso para garantir
0 emprego na empresa que ja
trabalha.

Aproveitar a
oportunidade
(C6Ps)

Basicamente a oportunidade que tive
ao passar no vestibular. Como uma
pessoa de baixa renda, nao iria
desistr de um curso em uma
universidade publica, onde sei que
poucos tem a oportunidade de cursar.
F7.8

[...] acreditar que o ensino superior € 0
basico que uma pessoa deva ter para
conseguir ter uma melhor perspectiva
de vida. F7.11

Também, na verdade assim, ja no
comego do curso o Brasil ja entrou
numa crise. Hoje para quem tem uma
graduagédo ja é dificil, imagina pra
quem nao tem né, entdo me
influenciou a continuar. F15.7

Percepcdo do sujeito de que
abandonar o curso de ingresso
para tentar qualquer outro curso,
seria arriscado, visto que, estava
inserido(a) em uma universidade
publica de renome, e abandonar
essa oportunidade poderia trazer-
Ihe grandes consequéncias.

O sujeito demonstra sua
percepgdo sobre o valor do
ensino superior (de ter uma
graduacao).

O sujeito avalia o contexto
econdmico enfrentado pelo pais
e pensa ser melhor manter-se no
Curso.

Aspectos familiares e
financeiros
(C7Ps)

No primeiro ano eu trabalhava o dia o
inteiro, s6 que ai no segundo ficou
mais dificil, porque estudar, sabe
como é mais dificil, dai eu fui para o
PIBID, parei de trabalhar e fiquei sé no
curso. F33.1

Utiliza-se de discursos que
remetem a relagdo de estudo,
com familia, trabalho, entre
outros afazeres que interferem
diretamente no tempo necessario
para estudo do referido curso.
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Acho que tipo assim, eu nao
trabalhava, sé tinha que me dedicar
aos estudos, se precisasse trabalhar
eu acredito que a situagao teria sido
totalmente diferente, eu provavelmente
teria feito outra coisa, dado outro jeito,
ou eu nado teria terminado a
graduagdo. Acho que a gente vive um
regime pauleira né, estudar dia e noite.
F34.5

Minha familia me incentivou sim. Na
época em que iniciei os estudos, eu
trabalhava, e por ser um curso que
precisa estudar bastante, meu pai
achou melhor eu parar de trabalhar,
pois ele estava com melhores
condicdes financeiras, e falou para eu
focar nos estudos e me formar. F21.3
[...] ndo s6 isso, foi como eu falei, no
segundo ano ja& estava aqui com o
professor. F38.2

O sujeito expressa incentivos

financeiros.

Participagao em uma
comunidade
(C8Ps)

Mas o fato de participar de outras
atividades na universidade, jogos,
movimento  estudantil, conselhos,
organizagdo de eventos me deu um
animo extra para permanecer no
curso, pois € nesses momentos em
que consegui conhecer mais pessoas
que gostam e tem esperangca na
universidade, nas licenciaturas, na
quimica. F43.7

Percepgao do estudante quanto a
mobilizacoes de pessoas
vinculadas ao sistema de ensino,
gue se manifestam em geral por
eventos, reunides, festas, sem
que tais movimentos tenham por
objetivo influir no ambiente de
ensino.

Demonstram relatos sobre a
participagao em uma
comunidade.

Fonte: o préprio autor

No Quadro 36 apresentamos nossa interpretagdo dos aspectos

referentes ao contexto externo para o fenbmeno da permanéncia, junto das

subcategorias, das UA e respectivas porcentagens. Esse modelo engloba falas que

denominamos de contexto externo, sendo que as falas alocadas nesta categoria

extrapolam aspectos especificos do sistema didatico, ou seja, vao além da relagcéo

estudante — professor (relagdo de ensino),

estudante - saber (relagdo de

aprendizagem), professor — saber (relagcdo com o conteudo), ou seja, classificamos

como fatores externos, frases que néo puderam ser alocadas na M(E).
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Quadro 36 - Alocagdo das UA no Modelo do Contexto Externo para Permanéncia

(CEP)

Percepgoes/
acoes do
estudante
Relagoes
com o saber

C (Contexto Externo)

(E-C)

Total (%)

a
Epistémico
(Conhecimento)

Contexto externo ao
curso, no entanto,
interno a universidade

Contexto externo a
universidade

b
Pessoal
(Sentido)

Aprecgo por ensinar
(C1Pp)
(F15.6);

(4,54%)

Programas
institucionais de apoio
a formacgéo
(C2Pp)

(34.2); (F40.7)

(9,09%)

Superagéao
(C3Pp)
(F7.10); (F21.2); (F40.6);
(F43.4)

(18,18%)

(31,81%)

c
Social
(Valor)

Superagao
(C4Ps)
(F2.3); (F2.5)

(9,09%)

Perspectiva futura
(C5Ps)
(F2.6); (F2.8); (F4.2); (F17.3);
(F34.4)

(22,72%)

Aproveitar a oportunidade
(C6Ps)
(F7.8); (F7.11); (F15.7)

(13,63%)

Aspectos familiares e
financeiros
(C7Ps)

(F33.1); (F34.5); (F21.3);
(F38.2);

(18,18%)

Participagao em uma
comunidade
(C8Ps)

(F43.7)
(4,54%)

(68,18%)

Total (%)

22 UA

(100%)

Fonte: o préprio autor
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Do total de unidades consideradas para os sujeitos formados 57 UA
(100%), 35 UA (61,40%) foram alocadas na M(E) e as outras 22 UA (38,59%) foram
consideradas como fatores externos. Essas ultimas predominaram na linha social,
com 15 UA (68,18%), tendo a subcategoria (C5Ps) comportado mais UA, quando
comparado as outras subcategorias da mesma dimensdo. Tal subcategoria envolve
UA que remetem a aspectos relacionados a perspectiva futura. As demais
subcategorias estao relacionadas a aspectos de superagao, oportunidade, aspectos
familiares e financeiros bem como participacdo em atividades vinculadas a
instituicao.

Foram encontramos 7 UA (31,81%) alocadas na dimensao pessoal,
em que a subcategoria que comportou mais UA foi a (C3Pp), remete a UA que
tratam de aspectos referentes a reflexdo que o sujeito faz sobre seus objetivos e
responsabilidades assumidas. A subcategoria (C2Pp) remete as UA que tratam de
aspectos referentes a percepcédo dos sujeitos quantos aos programas de estagio
externos a universidade e sobre o interesse em relagao ao conhecimento pratico da
docéncia. Por ultimo, a subcategoria (C1Pp) remete as UA que tratam de aspectos
referentes a percepgao dos sujeitos quanto ao gosto pela docéncia.

A dimensao epistémica n&o apresentou nenhuma unidade alocada.

Abaixo apresentamos a Figura 7, que se trata de uma readaptacéao
da Figura 4 apresentada no inicio da dissertagdo. Essa readaptac&o tem por objetivo
tornar possivel o entendimento de que dimensado fazem parte os fatores externos
que foram responsaveis em certo grau pela permanéncia dos sujeitos do curso
tratado. A maioria das categorias encontradas para os fatores externos para

permanéncia pertencem ao Entorno/Contexto Externo a Universidade.
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Figura 7 - Representacdo dos fatores externos que podem fortalecer a conexao

entre o ponto E e os demais atores

EntornofContexto Externo & Universidade

Sistema de
Ensino/Curso

Aprego por ensinar
4 (C1Pp)

Superagio
(C3Pp)
__Superagdo
[(C4Psg)
——— Perspectiva futura
) [ChEPs)
o Aproveitar a oportunidade
[CEPs)
Aspectos familiares e financeiros
[CTPs)
Noosfera/Universidade/

Contexto Externo ao
Curso

Fonte: adaptada a partir de Arruda e Passos (2015).

Na proxima subsecdo, apresentamos a discussdo acerca das

matrizes e dos modelos estabelecidos para o contexto externo.

4.5 INTEGRANDO AS MATRIZES

Nosso objetivo nesta pesquisa consistiu em caracterizar, a partir de
entrevistas realizadas com sujeitos evadidos e formados de um curso de
Licenciatura em Quimica, elementos que justificam a evasao ou a permanéncia no
curso em questao.

Iniciamos a pesquisa realizando um levantamento em relatorios
cedidos pela Pré-Reitoria de Graduagao da Universidade, em que constatamos um
percentual de 57,89% de sujeitos evadidos e 25,26% de sujeitos formados, nos 5
anos investigados.

Ao realizarmos as transcricdes das entrevistas desses sujeitos,
buscamos alocar as falas na M(E), um instrumento que permite investigar as
relagdes com o saber de estudantes em sala de aula, ou seja, a M(E) possibilita
investigar as relagdes epistémicas, pessoais e sociais com o conteudo ensinado,

com a aprendizagem dos estudantes e com o ensino desenvolvido pelo professor.
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Porém, ressaltamos que muitas falas ndo puderam ser alocadas neste instrumento,
uma vez que transcenderam as relagdes que permeiam o sistema didatico, ou seja,
versavam sobre fatores que iam além da relagao ensino, aprendizagem e conteudo.
Dessa forma, acabamos por nomear tais fragmentos de fatores externos e os
alocamos em um modelo no qual estabelecemos as relagdes do estudante com esse
contexto externo, também nas dimensdes epistémica, pessoal e social.

Para avangarmos nas discussdes em relagao a caracterizagao de
ambos os fendmenos, pensamos ser util realizar uma comparagao entre as
Matrizes(E) para Evasdo e para Permanéncia com o intuito de destacarmos e
diferenciarmos os aspectos/elementos que caracterizaram cada fenébmeno. Como a
preocupacao € sobre aprofundar a compreensédo sobre elementos presentes nas
duas Matrizes(E), cabe a ressalva que se tratam de elementos internos ao curso.

Para ambos os fendémenos, evidencia-se que o segmento do
tridangulo didatico-pedagdgico que comportou mais UA foi o segmento E-S, que é
representado pela coluna 2 da M(E). Deste modo, entende-se que os elementos
internos ao curso, que caracterizaram ambos os fendmenos, estdo relacionados em
sua maior parte na relagdo que o estudante faz com os saberes que precisam ser
aprendidos por ele.

Ja para as dimensdes (linhas), os elementos que caracterizaram os
fendmenos nas Matrizes, diferiram, pois para a evasao foi constatado que os relatos
envolvem aspectos epistémicos, relatos totalmente relacionados a um viés
intelectual ou cognitivo a respeito do ensino, da aprendizagem e do conteudo. Ja
para a permanéncia, os relatos estiveram em sua maior parte presentes na
dimensao pessoal, com relatos envolvendo uma relagéo pessoal com o ambiente de
ensino, que remeteram a sentimentos, emocdes, demonstrando o gosto por
aprender tal disciplina ou conteudo.

Em uma comparagao por células, a M(E) para evasao teve suas UA
presentes em maior quantidade na célula 2a, que retratam as reflexdes dos sujeitos
quanto as dificuldades enfrentadas nas disciplinas e/ou conteudos, diferindo assim
da M(E) para permanéncia, que teve maior quantidade de UA presentes na célula
2b, que retratam sentimentos dos sujeitos relacionados a sua aprendizagem.

De maneira analoga, fizemos a comparagao entre os modelos do

contexto externo da evasao e permanéncia. Cabe ressaltar que estes modelos
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tratam de UA que remetem a contextos externos ao curso, alguns internos a
universidade e outros externos a universidade.

Para o modelo do contexto externo para evasao (CEE), as UA estao
alocadas em maior quantidade na dimensdo pessoal (53,56%), mais
especificamente em subcategorias denominadas: interesse por outro curso e vinculo
familiar (contexto externo a universidade); estrutura fisica da instituicdo; programas
externos de apoio a formagao (contexto externo ao curso, entretanto, internos a
universidade). Na dimensdo social (46,42%) encontram-se as subcategorias
mercado de trabalho; tempo para formar e aspectos familiares e financeiros (ambos
alocados como contexto externo a universidade).

Para o modelo do contexto externo para permanéncia (CEP), as UA
estdo alocadas em maior quantidade na dimensao social (68,18%), mais
especificamente em subcategorias denominadas: superagao; perspectiva futura;
oportunidade; e aspectos familiares e financeiros (contexto externo a universidade).
Na dimensao pessoal (31,81%), encontram-se as subcategorias: aprego por ensinar;
superacgao (contexto externo a universidade); e programas institucionais de apoio a
formacdo (contexto externo ao curso, entretanto, internos a universidade). Vale
ressaltar que algumas subcategorias estao presentes em mais de uma dimenséo,
por exemplo, a subcategoria “superagcdo” na dimensao pessoal e social para o
modelo do contexto externo para permanéncia (CEP). Logo a observagao que se faz
€ que, independente de apresentarem a mesma denominagao, a justificativa para
cada subcategoria apresenta suas diferengas, ainda mais por estarem em
dimensoes diferentes para ambos os modelos.

No proximo capitulo apresentamos as consideracgoes finais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Na presente pesquisa cujo objetivo consistia analisar entrevistas de
evadidos e formados de um curso de Licenciatura em Quimica, com a finalidade de
identificar fatores que os levaram a evadir e a permanecer no curso de ingresso,
utilizamos o instrumento denominado Matriz do Estudante M(E) para alocar as falas
dos entrevistados e quando nao foi possivel realizar este processo, desenvolvemos
um modelo que tornou possivel compreender depoimentos que ndo se adequaram
aos critérios do primeiro instrumento. A M(E) foi originalmente proposta para
investigar as relagbes com o saber de estudantes em sala de aula. Esse instrumento
examina a sala de aula como um sistema complexo de relagdes epistémicas,
pessoais e sociais com o conteudo ensinado, com o ensino praticado pelo professor
e com a aprendizagem dos estudantes. Neste contexto investigativo, buscamos
identificar elementos caracterizadores da evasao e permanéncia considerando a
singularidade do pensamento de cada um e da importancia atribuida as suas
percepcgoes.

Diante das analises realizadas concluimos que, para o grupo de
sujeitos evadidos, os elementos que resultaram na decisdo de evadir do curso estao
relacionados majoritariamente ao pensamento do estudante sobre a sua propria
aprendizagem (setor 2a). Foram alocados neste setor falas que remetem as
percepgdes quanto as dificuldades em algumas disciplinas e/ou conteudo ou como
compreendem e utilizam os conceitos e como percebem e refletem seu proprio
aprendizado e o quanto estes fatores interferem na permanéncia ou nao no curso.

Quanto aos fatores externos para a evasao, estes estiveram em sua
maior parte associados a linha (b) Pessoal (Sentido), que muitos demonstraram ter
abandonado o curso por ter mais afinidade, gosto, interesse por outro curso e
vinculo familiar. A dimenséao (c) Social (Valor) também esteve presente e evidencia
que os fatores externos estdo em parte associados as crencas/valores em relagéao
ao mercado de trabalho, aspectos familiares e financeiros.

Para o grupo de formados, ressaltamos que os elementos que
caracterizaram a permanéncia no curso recairam em maior quantidade no setor 2b,
com falas relacionadas ao sentimento do estudante a respeito de sua proépria
aprendizagem, o quanto gosta dos saberes escolares e se identifica como aprendiz.

Para a analise dos fatores externos para a permanéncia, constatou-se que as
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unidades ficaram comportadas majoritariamente na linha (c) Social (Valor), em que
tais unidades estdo associadas a crengas, acordos, valores, relacionados a
superacgao, perspectiva futura, oportunidade e aspectos familiares e financeiros. A
dimens&o pessoal também esteve presente com depoimentos em que os sujeitos
demonstraram responsabilidades assumidas; interesse por ensinar; estimulos
advindos de programas de apoio a formacgéo.

Estudo semelhante a este ainda nao havia sido desenvolvido para o
referido curso desta instituicdo. Diante das analises foi possivel compreender os
fendbmenos por meio de um instrumento analitico que vem se consolidando na
analise das agdes discentes. Mediante o modelo do contexto externo, categorizamos
depoimentos que nao estavam relacionados ao sistema de ensino.

Diante de tais resultados sdo possibilitadas reflexdes que visem
minimizar as altas taxas de evasido, bem como promover as agdes que fortalecem o
vinculo dos sujeitos no curso. Logo, os resultados apresentados neste estudo
possibilitam ampliar as discussdes acerca das altas taxas de evasao no curso de
quimica.

Seria plausivel que professores e estudantes de outros cursos, que
apresentam altas taxas de evaséao, realizassem uma pesquisa semelhante a esta, no
intuito de identificar se os aspectos motivadores da evasdo e da permanéncia
apresentam alguma semelhanga ou diferenga com os do curso tratado no presente
trabalho. De modo analogo, seria também interessante que professores e
estudantes dos cursos que apresentam baixa taxa de evasao, investigassem quais

os elementos que favorecem a permanéncia dos sujeitos nos mesmos.
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APENDICE A - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS DOS EVADIDOS

EVADIDO E2

Fiz técnico em quimica e gostei, por isso tentei a graduagao.

Tive muita dificuldade em algumas matérias, era exaustivo e reprovei varias vezes.

Sim.

Estou no quarto ano de Licenciatura em Letras-Espanhol e Literatura Hispanica.

Sempre gostei de linguas estrangeiras, surgiu a oportunidade e me identifiquei com o curso.

EVADIDO E5

Entdo, eu escolhi fazer o curso porque adorava a disciplina no colégio, tive uma professora
maravilhosa no primeiro ano do ensino médio e me apaixonei por quimica. Porém nos ultimos dois
anos o professor foi péssimo, ndo aprendi muita coisa, mas ainda gostava e queria fazer licenciatura
em quimica por gostar da disciplina e gostar da educacédo também e tinha ainda a possibilidade de
ingressar no mercado de trabalho, além das escolas.

Eu nado terminei porque morava longe da universidade, ai comecei a faltar demais nas aulas, logo n&o
acompanhava, ndo me dedicava, até que acabei saindo da UEL... e tinha meu filho bebé... Ai
comecei a faltar demais nas aulas, logo ndo acompanhava, ndo me dedicava, até que acabei saindo
da UEL.

Quando sai da graduagcdo em quimica resolvi iniciar um curso EAD, ndo queria ficar parada e optei
por pedagogia ja que gosto da area e teria a facilidade de ser semipresencial.

EVADIDO E7

O curso de Licenciatura foi minha escolha, pois eu fiz 0 Curso de Formagédo de Docentes (antigo
magistério) junto com o Ensino Médio, e gostaria de continuar atuando na carreira académica. E
Quimica, porque entre todas as opgbes de cursos de licenciatura, era 0 que na época 0 que eu mais
me identificava.

O desgaste fisico e psicolégico que curso traz. E também porque fui aprovada em matérias como
Fisica | e Il, Calculo I, outras disciplinas especificas da Licenciatura, mas nao era aprovada em
matérias base como Quimica Geral Il.

Sim.

Estética e Cosmética. O que me levou a esse curso foi por eu ser autodidata o que no se diz a
respeito a varias areas desse curso. Aprendi muita coisa sozinha e quis entdo fazer a graduagao
nessa area.

EVADIDO E20

Era o curso que eu tinha mais afinidade e interesse durante o ensino médio.

Apesar de ter apoio do meu pai eu tinha apenas a ajuda de custo e o estagio pagava pouco. Entrei
em desespero achando que ndo conseguiria iria me endividar e por isso abandonei o curso e voltei
para minha cidade.

Depois comecei a trabalhar ndo retomei os estudos por falta de vontade, me sentia desiludido por ter
deixado o curso que eu gostava.

A correria do dia a dia e minha desisténcia acabou influenciando a falta de interesse em me graduar.
Por mais vontade e necessidade eu me acomodei e desisti destes planos por enquanto.

EVADIDO E31

Sempre gostei muito da matéria, e esperava que o curso pudesse contribuir com conhecimento. O
que foi totalmente por agua baixo, logo que nos primeiros 6 meses, 20 colegas de sala sairam do
curso, eu ainda insisti por 3 anos, mas tive dificuldade em 3 ou 4 matérias que estdo com os mesmos
professores ha muito tempo e que nao estimulam o aprendizado.

Insatisfagdo por alguns professores, dificuldade em algumas matérias, que levaram a reprovagéo e
posteriormente o desinteresse.

N&o.

Tenho minha prépria empresa, e devido a perda de meu pai e compromissos familiares e no trabalho
nao consegui me dedicar mais aos estudos.
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EVADIDO E36

Cursei Licenciatura, pois em minha familia a maioria sdo da area da educagédo, professores, vice-
diretora, administrativo do nucleo, entre outras fung¢des, eu gostava de ensinar e aprender, por isso
decidi que também queria ser professor.

Problemas familiares, morava com meus pais, € apenas meu pai trabalhava e sustentava a casa, eu
fazia quimica bacharel inicialmente, meus pais se separaram e meu pai saiu fugido da cidade, tive
que procurar emprego para sustentar minha casa, e bem na época e UEL entrou em greve, arrumei
um servigco onde ndo ganhava mal as aulas da UEL voltaram e eu tranquei a matricula preferi
continuar trabalhando.

No ano seguinte transferi para Licenciatura para conciliar o emprego com o estudo, porém acabei
casando no inicio das aulas e minha esposa engravidou na mesma época, como foi uma gravidez de
risco eu ia para a aula e ela me ligava chorando que estava com sangramento e eu tive que sair
durante duas semanas das aulas pelo mesmo motivo, e por isso tive que abandonar as aulas para
ficar com ela a noite.

N&o cursei por falta de tempo em conciliar trabalho com meu filho e estudos.

Mas pretendo voltar a estudar assim que conseguir pér tudo em ordem.

EVADIDO E45

Cara, eu escolhi Licenciatura em quimica, porque eu tava no segundo ano do colegial e meu
professor de quimica ele era assim apaixonante sabe, em relagdo a matéria. Ele fez eu gostar muito
da matéria e a forma como ele tratava todos os alunos tudo, eu fiquei assim apaixonado mesmo.

Eu falei, cara, eu quero ser essa pessoa. Eu queria ser alguém como ele. E ai como eu gostava muito
de quimica eu pensava ja em dar aula porque ta em contato com outras pessoas, acabei escolhendo
a licenciatura em quimica mesmo.

Eu ainda gosto da matéria quimica e de ensinar pessoas, mas eu ndo vejo mais isso como algo que
eu faria todo dia, faria algo mais como algo assim um Hobby, ndo trabalharia com isso.

Durante o curso eu comecei a ver onde que ia me levar, o que que ia ser da minha vida daqui para a
frente.

Eu vi que ndo € o que eu queria fazer para o resto da minha vida, eu gostava disso. Eu gostava de
quimica, gostava de ensinar as pessoas, mas eu ndo me via fazendo isso sempre sabe, ai eu pensei
refleti muito e decidi largar o curso né, fiquei um tempo mesmo pensando e dai qualquer coisa eu
volto e fago, mas dai acabou que eu fui para outro caminho mesmo.

Sim. Eu sai da licenciatura e fui fazer engenharia da computagdo na Unopar. Eu sempre gostei de
informatica, eu sempre ficava muito na internet para saber um pouco de programagao, por
curiosidade mesmo, eu acho essa area fantastica, entdo dai eu fui fazendo, fui estudando, gostando
mais e acabei seguindo a carreira mesmo.

EVADIDO E47

Optei em fazer Quimica por que havia me formado no Técnico em Quimica Industrial e os professores
do curso me incentivaram a fazer a graduacéo de quimica na UEL por que acreditavam que eu tinha
perfil para a area. Por gostar da Quimica em si eu achei que deveria seguir na area, e assim eu fiz.
Escolhi a Licenciatura em Quimica e ndo o Bacharel por que sempre quis ser professora.

Tive muitas dificuldades com a disciplina Calculo |, em que precisei refazé-las por 4 anos que
permaneci na UEL. Tentei fazer o reforgo de matematica basica para que eu conseguisse superar
essa dificuldade, mas como esse reforgo acontecia no periodo da tarde e eu precisei trabalhar, ndo
conseguia ir no refor¢co e nem me dedicar para os exercicios.

Houve um momento que parei com todos os compromissos e decidi me dedicar somente a Quimica,
mas por mais que eu estudava para as provas (especialmente a de célculo) ndo conseguia obter nem
a média.

Houve um acontecido em uma prova de exame de Calculo me deixou revoltada e que foi o estopim
para a minha desisténcia, pois passei dias estudando e fazendo a lista de exercicio que
supostamente ia cair no exame. A professora de Calculo | fez uma prova de exame injusta, pois
cobrou varios exercicios que nao havia sequer explicado nas aulas, essa mesma professora em sala
quando queriamos tirar as duvidas da lista de exercicio ela se irritava com as perguntas e nos tratava
mal, e muitas vezes nédo resolvia os exercicios com a gente. Ela durante o exame falava frases tipo
"esses alunos n&do estudam"; "dou zero mesmo"; "ninguém tira 10 comigo". O que isso para mim é
uma atitude absurda por parte de um professor, que nos deixou apavorados!
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Sai do curso por varios motivos. O reprovar varias vezes no Calculo foi um deles, percebi minha
dificuldade com a exatas, mas principalmente por perceber que por mais que estudassemos para as
provas, passasse madrugada estudando, fazia listas de exercicios ,n&o tinha éxito nas provas, mas
nao por que nao sabia nada, mas por que os professores (ndo todos, claro) cobravam totalmente
diferente do que havia nos ensinado, e sai muitas vezes chorando da sala por falta de flexibilidade
dos professores na correcdo da prova, que zerava exercicio todo por um erro de sinal por exemplo,
mas nao considerava nada do que havia feito, que de certa forma mostrava que havia entendido o
contexto geral.

Sai do curso por ter a sensagéo de "patinar, patinar e ndo sair do lugar”", mesmo eu estando engajada
na area, levaria mais 4 anos para me formar. Havia parado minha vida para me dedicar ao curso e
mesmo assim nao via resultado, ao invés de levar 8 anos para me formar em Quimica optei em
desistir e fazer outro curso.

Muitas vezes nao tinha resultado por despreparo de alguns professores, que nao explicava direito a
matéria e cobrava rigidamente na prova. Ouvir de uma professora "ninguém tira 10 comigo por que
ninguém é melhor que eu” foi revoltante. Alguns professores na Quimica nao sao licenciados, ou seja,
nao tiveram formacgao para serem professores! Muitos infelizmente ndo tém perfil de professor, o que
reflete na sua metodologia de aula, se ensinar, de avaliar que reflete no nosso aprender. A Quimica
Licenciatura para mim tinha mais perfil de bacharel, e pouco voltado ao ensino.

Desisti do curso ao assistir aula de Psicologia da Educacéo, pois me encantei pela area, e decidi
mudar de curso, ja que estava insatisfeita com a Quimica foi uma saida para continuar estudando e
me formar.

Sim.

Pedagogia - UEL. Ao assistir uma aula de Psicologia da Educagdo na Quimica, me identifiquei com a
disciplina, o que me despertou interesse em estudar mais na area da Educagao e percebi que tenho
mais habilidade e afinidade com a area de humanas, e também o fato de querer ser docente.

EVADIDO E61

Gosto pela matéria desde o ensino médio.

Mercado de trabalho e nivel de dificuldade do curso.

Sim, ciéncias contabeis.

Mercado de trabalho mais amplo e na época também ja trabalhava em um escritério.

EVADIDO E66

Minha vontade era cursar o curso de quimica, optei pela licenciatura, pois era a unica modalidade de
quimica que era oferecida pelo sistema adicional de preenchimento de vagas (cujo nome do sistema
eu ndo me lembro).

Eu acabei desistindo, pois eu moro longe e fui chamado na lista de espera de uma universidade mais
proxima de casa.

Sim, estou cursando bacharelado em quimica na Unesp - Araraquara.

EVADIDO E70

Sempre gostei de dar aula, inclusive ja dava aula particular quando estava no ensino médio, alinhado
a isso comecei a fazer curso técnico de quimica, o qual eu também gostava bastante. Quando
chegou o momento de prestar vestibular, ndo tive duvidas, uni os dois e prestei licenciatura em
quimica na UEL. Algumas questbes prejudicaram de maneira extrema minha saiude mental e optei
por sair. Entre elas relacionamento com os professores, falta de programas que motivassem a
permanéncia do aluno naquele ambiente (de maneira emocional e financeira), uma competitividade
entre os préprios alunos que foge do saudavel, para isso existe mais uma questdo, como entrei muito
nova deveria ser algo facil de lidar, mas ndo estava preparada ainda pra isso, ou seja, mais um fator
foi ter entrado na universidade por pressao social e enquanto la dentro compreendi que talvez nao
fosse 0 que realmente queria.

N&o cursei.

Me encontrei na area na qual trabalho hoje e estudo diariamente, diria que estudo duas vezes mais e
aprendo trés vezes mais do que quando estava na faculdade. Compreendi que a graduagao pode até
ser um caminho interessante, mas no meu caso nao € o melhor. Aprendo mais, com mais qualidade,
mais rapido e muito mais motivada em casa. Se em algum momento ter um diploma for algo
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necessario, conseguirei um, até la vejo como muito mais benéfico profissionalmente e até
psicologicamente continuar meus estudos em casa.

EVADIDO E71

Sempre gostei de quimica, no inicio gostaria de fazer farmacia, como ndo poderia participar de um
curso no periodo integral, procurei alternativas e vi na quimica uma porta de entrada para alcangar o
objetivo.

Foram varios problemas, eu moro um pouco distante de londrina e o trajeto diario era um tanto
cansativo, porem nada impossivel, mas nao encontrei no curso e na universidade um ambiente
acolhedor, muito menos voltado para todos, tendo em vista que os alunos que tinham uma melhor
condicao financeira e ndo necessitavam de trabalho para poder estudar, eram os que conseguiam ir
bem no curso devido a tantos afazeres, ja os alunos que tinham que trabalhar na grande maioria
ficavam em dependéncia e acabavam por desistir do curso, infelizmente ha uma grande rivalidade
entre os discentes, uma competicdo desnecessaria, professores que nao te motivam a buscar
melhoras, ndo existe contato professor aluno, onde quem devia te apoiar e te ajudar a crescer era na
realidade quem te derruba, esnoba, ignora.

Sim.

Estou cursando Licenciatura em Quimica na UTFPR.

EVADIDO E75

Meu curso pretendido naquele ano era foi medicina, mas nido passei no vestibular, como quimica é
uma das especificas de medicina achei que iniciar o curso de quimica me traria vantagens, mas por
questdes de trabalho abandonei o curso.

Lembro que logo no inicio falaram sobre estagios obrigatérios do curso e ndo seria possivel realiza-
los pela carga de trabalho.

N&o.

Estudo nos tempos livres e a noite que n&o trabalho frequento o cursinho. Ainda estou tentando uma
vaga de medicina nas universidades publicas.

EVADIDO E81

Entrei em quimica porque eu conseguiria dispensa de disciplinas em medicina veterinaria, que era o
curso que eu queria fazer.

Primeiramente ndo era o curso que eu gostaria, entdo tive bastante dificuldade em aprender e
segundo os professores.

Sim.

Faco graduagdo em Comunicagéo social - Publicidade e propaganda. Conheci a grade curricular e
percebi que tem mais coisas que gosto e acabei me apaixonando pelo curso.

EVADIDO E83

Porque na época eu queria medicina, ja tentava ha uns trés anos entdao gostava muito de quimica. Eu
nao tinha passado no vestibular da UEL naquele ano, mas como tinha feito Enem eu resolvi me
inscrever para o curso de quimica.

Eu fui uma semana nas aulas para ver como era. Eu ainda queria medicina entao estudava muito e
matérias diferentes! Nao permaneci por saber que ndo conseguiria levar as duas coisas, as matérias
do cursinho e as matérias do curso de quimical!

No outro ano aconteceu a mesma coisa, nao passei em medicina, mas usei a nota do Enem para a
lingua inglesa.

O que me levou a optar pelo curso foi a possibilidade de melhorar meu inglés. Mas deu no mesmo, eu
nao iria conseguir levar o curso de inglés e o cursinho!!!

EVADIDO E84

Na verdade, sobrou vaga pelo Enem e resolvi fazer por gostar da matéria.

O que me levou a optar pelo curso foi a possibilidade de melhorar meu inglés. Mas deu no mesmo, eu
ndo iria conseguir levar o curso de inglés e o cursinho!!!

Célculo e fisica, odiava.
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Sim!
Ciéncias contabeis. Grande area de atuacao, facilidade para encontrar um emprego.

EVADIDO E92

Quimica era uma das disciplinas que eu gostava no ensino médio, imaginava que a graduagao em
quimica, mesmo sendo licenciatura, me daria varias opg¢des de qual carreira ou area seguir, ja que eu
nao tinha interesse em atuar como professora, por isso acabei optando em fazer quimica.

Foi o conjunto de varios fatores, como ndao moro préoximo a UEL, tive que me mudar para a casa de
meus tios que moram em Cambé, para poder estudar, e assim, fiquei a uma distancia de 323
quildmetros da minha familia. Desde o primeiro dia de aula me senti muito perdida Ia dentro. Tinha
criado toda uma expectativa positiva sobre a universidade, que se tornou decepgao. A impressao que
tive com relagdo a maioria dos professores, era de que deviamos nos virar para dar conta dos
estudos, ou até mesmo para encontrar onde eram suas salas (0 que n&do deu tempo de descobrir),
como se seus alunos naquela turma fossem apenas mais um, alguns professores nao apareciam para
a aula e nem sequer se justificavam. Claro que ndo estou generalizando, tive 6timos professores, mas
foi a minoria, infelizmente. Achei o espaco fisico da UEL muito escuro e sombrio, mal iluminado a
noite, tinha medo de andar sozinha por 14, ndo me sentia nada segura.

No decorrer das aulas, percebi que ndo gostava tanto assim de quimica quanto imaginava, das trés
disciplinas que cursei, Calculo, Fisica e Quimica, eu s6 gostava de Calculo. Com isso, vi que estava
no curso errado, na Universidade errada, no lugar errado. Fiz apenas o primeiro semestre, entrei de
férias, e fiz inscricdo no Sisu para outro curso, em outro lugar, onde eu pudesse ficar perto da minha
familia.

Sim, assim que entrei de férias da UEL, em julho, me inscrevi no Sisu e passei, para o curso de
Licenciatura em Matematica na Universidade Tecnolégica Federal do Parana, campus Toledo.
Licenciatura em Matematica. Optei por matematica, pois sempre foi a disciplina que mais me
interessava, e também por ser em uma Universidade Federal, proximo da minha casa, com relagdo a
licenciatura, ainda ndo tenho tanta certeza se quero dar aula no ensino regular, mas as disciplinas
que cursei e estou cursando sobre educagdo, sdo muito bem trabalhadas, gosto muito.

Desde o primeiro dia de aula a diferenca foi gritante, na época, segundo semestre de 2014, havia um
projeto onde cada aluno calouro tinha um professor mentor, que o ajudava na adaptagéo, hoje em dia
o projeto se modificou um pouco, chama-se mentor voluntario, eu mesma sou voluntaria, no inicio das
aulas cada mentor voluntario (veterano) “adota” um calouro, para que estes nao fiquem perdidos,
minha funcdo é trocar experiéncias e auxiliar no que for preciso. Antes do inicio das aulas o
coordenador do curso, convida todos os calouros a uma recepgdo, onde é feito um tour pela
universidade. E, além disso, nas primeiras semanas de aula, é feita uma confraternizagao/integragéao
com os calouros, é realizado na Universidade, com a presenga de todos os alunos e professores,
inclusive a presenga do préprio diretor do Campus, que é professor da Matematica.

Os professores estdo sempre a disposi¢cao para nos auxiliar nas dlvidas sobre a disciplina, sobre o
curso e etc.

EVADIDO E95

Sempre tive licenciatura como segunda opgao na vida.

Consegui passar no curso que havia escolhido como profissao.

Sim, estou cursando medicina.

Sempre sonhei em fazer medicina, entdo mas uma realizagéo pessoal.

EVADIDO E99
No momento era minha Unica opg¢ao, até sair outros resultados.
Passei em engenharia Quimica na UTFPR uma semana depois de comegar o curso

Resposta acima.
Engenharia Quimica era o curso que eu queria.

EVADIDO E100

Eu cursei biotecnologia no Senai entre inicio de 2011 a final de 2012, entdo quando terminei o curso
de biotecnologia eu queria entrar em um curso que seguisse a area que eu tinha acabado de
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escolher, imaginei que o curso de quimica seria uma boa forma de aumentar os conhecimentos que
adquiri no curso, tendo em vista que queria seguir para areas laboratérios porém nao tao especificas
quanto biomedicina e também tinha interesse em dar aula (ainda tenho) , no ano em questao eu tinha
tirado uma boa nota no Enem e como ja tinha nogao que todos os anos o curso de licenciatura sobra
vagas remanescentes (por ter tentado entrar em anos anteriores também pelo Enem mas néo
consegui pela nota) apenas uni o Util ao agradavel, porém dentro do curso eu tinha interesse em
cursar o bacharelado junto, o que pelo que me recordo era possivel na minha época néo sei hoje, e
isso aumentava apenas um ano, entdo poderia dar aula e ainda trabalhar em laboratdrios.

Durante o curso entrei no PIBID e foi o que me manteve no curso de quimica durante os meses que
fiquei, no PIBID conseguia colocar de certa forma minha vontade de ensinar e desenvolvemos alguns
projetos interessantes, porém as aulas iniciais que ndés tivéssemos me desmotivaram bastante,
tivemos quimica geral se ndo me engano com duas professoras que ndo sabiam a matéria, tinham
acabado de entrar na Uel, os alunos em sala de aula (ndo eu pois ndo era um dos mais
conhecedores em quimica) tinham que ajudar a corrigir os erros que a mesma fazia sem ao menos
perceber, este fator, a falta de interesse apds descobrir como era realmente a vida de um profissional
de quimica me fizeram repensar e procurar por sonhos antigos que eu tinha de certa forma desistido.
Como disse eu havia tirado uma boa nota no Enem, o suficiente para prestar o sisu do meio do ano e
conseguir uma bolsa pelo Prouni no curso do meu interesse desde de antes de eu cursar o técnico
em biotecnologia, no caso psicologia, eu s6 sai do curso de quimica pois a vaga do curso em
psicologia ja estava garantida, hoje estou finalizando o sétimo semestre do curso de Psico na
faculdade Pitagoras e muito satisfeito com a minha escolha. N&o tinha feito Psico desde de o inicio
por falta de conhecimento na época, ouvi muitas opinides dizendo que era um curso de gente louca e
que seria pobre, deixei isso levar e acabei deixando o sonho de lado, porém dentro da Uel eu tinha
muitos amigos dentro da psicologia, que me mostraram a realidade da coisa.

Sem resposta.
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APENDICE B - Transcrigdo das entrevistas dos formados

FORMADO F2

Sempre gostei muito de quimica no ensino médio. Meu sonho era trabalhar em laboratério com
tecnologia para a criagdo de produtos novos.

Entdo eu queria fazer bacharelado, mas optei por licenciatura porque precisaria trabalhar para me
manter na faculdade ja que nao tinha ajuda financeira da minha familia e pelo curso ser noturno,
aumentaria minha chance de conseguir emprego na area, independente se fosse industria ou para
dar aula.

O que me levou a permanecer foi o orgulho, pois queria terminar o que comecei.

Entéo essa graduagéo téo dificil e que em alguns momentos parecia impossivel de se formar devido a
ter uma formagao basica ruim na area de matematica e professores que foram muito injustos, que
nao sabiam dar aula mesmo sabendo do conteldo e que tudo que faziam era para se engrandecer.
Veio como um desafio para prépria superacgao e final crescimento pessoal. E também tem a parte de
almejar uma melhor perspectiva de vida, mesmo considerando que a remuneragao de professores de
escolas publicas € ridicula se comparada com o sofrimento para se formar (Sofrimento que ndo se vé
em cursos que nao sao da exatas e que o mercado de trabalha remunera igual ou melhor), mas que
pensei que seria mais rapido para melhorar minha qualidade de vida se me formasse em algo que ja
havia iniciado do que comecgar um novo curso, levaria mais tempo e que seria um pouco ou mais
improvavel também se melhoraria minha qualidade de vida ou n&o rapidamente apds formado em
outro curso.

FORMADO F4

Durante o ensino médio tinha facilidade com as disciplinas de ciéncias exatas, matematica, fisica e
quimica, e sempre pretendi ser professora, por isso a escolha do curso de licenciatura em quimica.
Durante a graduagéo, trabalhava num colégio particular como monitora de quimica, sendo assim o
curso me possibilitaria a tornar professora de quimica desse mesmo colégio, portanto 0 meu motivo a
permanéncia do curso foi principalmente devido a essa futura oportunidade.

FORMADO F7

A escolha do curso teve basicamente dois critérios, minha afinidade com a area de exatas e a
facilidade de frequentar o curso. Considerando que o curso € noturno e eu conseguiria cursa-lo. Um
outro fator que me fez escolher quimica foi a proximidade com alguém que ja fazia esse curso e pude
me orientar mais para esse lado. Nao foi na escola que tive o incentivo, ndo foi de professor, nao foi
de salario, pois eu mal sabia do que se tratava. Como aluna de escola publica em cidade pequena,
cursando o periodo noturno, ndo se tinha o estimulo para que os estudantes pensem em ensino
superior.

Basicamente a oportunidade que tive ao passar no vestibular. Como uma pessoa de baixa renda, ndo
iria desistir de um curso em uma universidade publica, onde sei que poucos tém a oportunidade de
cursar. Outro fator foi de ter mantido a afinidade na area, apesar de considerar a graduacao dificil
para quem nao entra preparado pelo ensino basico. O que me levou a permanecer e concluir foi
minha persisténcia e forga de vontade e acreditar que o ensino superior € 0 basico que uma pessoa
deva ter para conseguir ter uma melhor perspectiva de vida. E sim, a romantizagcdo de ter curso
superior, de ser quimica ja acabou, considerando como o mercado de trabalho te engole por vocé
nao ter experiéncia ou contatos.

FORMADO F10

A ideia de fazer o curso de quimica surgiu quando comecei a trabalhar na industria de alimentos, no
setor de controle de qualidade. Inicialmente eu queria fazer o curso de bacharel em quimica, mas, ao
me inscrever no vestibular, vi que no periodo noturno sé tinha o curso de licenciatura. Na época eu
precisava de um curso noturno, pois teria que arrumar algum trabalho ou estagio para ajudar nos
custos de morar sozinha em uma nova cidade. Desta forma, acabei optando por fazer a licenciatura
em quimica, para futuramente fazer o bacharelado.

O que me fez permanecer no curso foi o gosto pela quimica. Eu comecei o curso e queria termina-lo.
No curso de licenciatura tomei gosto pela area do ensino de quimica e, por fim, desisti de fazer o
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bacharel. Mesmo apds a concluséo do curso, fiz uma pdés-graduagao e um curso de Mestrado, todos
na area de ensino.

FORMADO F15

Assim, eu ndo sou aqui de londrina, eu sou de Ivaipora, la na minha cidade n&o tem industria, ou algo
que eu poderia trabalhar como bacharel, e também porque eu ndo sei, eu ndo me vejo em algum
lugar como industria, e eu sempre gostei de estudar e eu ndo me via longe desse mundo, ou de no
caso ta aprendendo ou sei |4, se um dia eu puder ensinar alguém, ai por isso eu escolhi licenciatura
mesmo. Isso, ndo fui aqueles uns que passaram no bacharel e fizeram depois a licenciatura, e foi por
isso mesmo que queria dar aula em quimica porque era uma disciplina que eu gostava bastante e
que também teria campo na minha cidade, que la ndo tem nenhuma industria e nem curso de
quimica. Ja no segundo ano nao peguei mais dependéncia e consegui passar, ai vi que eu ia
conseguir me formar,

Ai eu vim, fiz vestibular, passei, e falar bem a verdade, no comego eu néo gostei, foi meio choque de
realidade, sai de casa. Tinha que estudar muito, peguei umas dependéncias no primeiro ano. Primeiro
ano pensei em desistir, porque no comego nao estava me encontrando, por isso eu fui mal e tal,
porque no primeiro ano achei que nem ia conseguir me formar um dia. Ai quando comecei a me
encontrar, comecei a ver bem as disciplinas, ai eu vi que ia. Nos primeiros meses eu quase desisti,
mas no final do primeiro ano e durante o segundo eu ja ndo pensava em desistir, foi mais no comecgo
mesmo, mesmo com as dependéncias no final do primeiro ano, eu ndo pensava ja, porque dai eu
comecei a enxergar de um outro jeito, que era dificil, mas que era possivel, também era uma coisa
que eu gostava mesmo com as minhas dependéncias no comego.

A e também depois, a licenciatura € de boa, porque se fosse s6 a quimica em si, seria bem
complicado né, como vocé vé em outras areas, em outras disciplinas né, tipo mineralogia, bioquimica,
que gostei bastante, também da uma quebrada assim, porque n&o € um curso facil né.

Eu nao era tdo esforgada assim, fez eu me esforgar. Talvez faltou esse esforgo no comego. Nao tive
uma base boa no ensino médio. Por causa da didatica do professor (principalmente minha maior
dificuldade no primeiro ano foi céalculo e fisica, o professor n&o tinha didatica nenhuma, nenhuma, e
nas disciplinas de quimica, € bem tradicional, ndo tem o que falar e também faltou mais dedicacao, a
gente acha que era suficiente o que estudava né (risos), mas néo era né (risos).

Também, na verdade assim, ja no come¢o do curso o Brasil ja& entrou numa crise. Hoje para quem
tem uma graduacéo ja é dificil, imagina para quem nao tem né, entdo me influenciou a continuar.

FORMADOF17

Primeiramente irei responder por que eu escolhi o curso de Quimica. Os fatores predominantes
foram: baixa concorréncia do curso ofertado pela UEL e minha melhor relagdo com a area de exatas.
Alias, no ensino médio era uma das disciplinas que mais gostava, além de Fisica e Matematica. O
motivo pela Licenciatura foi o fato do curso ser noturno, sendo assim, eu teria uma facilidade maior de
conseguir um estagio na area.

O motivo principal foi porque eu me pressionava para ter uma graduacdo o quanto antes. Apds
concluir o ensino médio fiquei quase 2 anos fazendo cursinho pré-vestibular para passar em
Engenharia Civil ou Ambiental. Foi entao que resolvi fazer o curso de Quimica (motivo explicado na
questao anterior). E a cada ano que se passava eu nao cogitava em momento algum abandonar, pois
todo inicio de ano letivo passava pela minha cabeca: “Nao irei jogar esse ano fora, vou até o final”.
Outro fator importante para permanecer no curso foram os estagios. Desde o segundo ano da
graduagéo até sua conclusdo sempre estive fazendo estagio. Isso fez com que eu me interessasse
mais pelo curso.

FORMADO F21

Optei pela quimica, porque eu gostava da area da docéncia e também da quimica. Logo queria dar
aula, por isso optei por Licenciatura.

O que me levou a permanecer no curso foi que, queria ter um curso superior na area da qual eu
gostava, sendo que jamais deixaria de terminar algo que havia comegado. Em tudo na vida sou
assim.

Minha familia me incentivou sim. Na época em que iniciei os estudos, eu trabalhava, e por ser um
curso que precisa estudar bastante, meu pai achou melhor eu parar de trabalhar, pois ele estava com
melhores condigbes financeiras, e falou para eu focar nos estudos e me formar.
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FORMADO F25

Inicialmente pelo curso ser noturno e o bacharel ser integral, uma vez que teria necessidade de
trabalhar para me manter na cidade.

Por ter me identificado com o curso, uma vez que o mesmo me proporcionou conhecimentos tanto
especificos (quimicos) quanto os conhecimentos relacionados a licenciatura. Apesar de inicialmente
nao ter ingressado em um curso de licenciatura com o intuito de lecionar, o curso me despertou um
interesse muito grande em seguir esta profisséo, principalmente apds a vivéncia em sala de aula.

FORMADO F33

Porque um professor do ensino médio chamou muito a atencgdo, e ai eu fiquei em duvida entre
biologia e quimica. Sé que na época eu estava tendo um contetdo de biologia muito chato, parte de
reino, e foi desencantando, enquanto isso quimica fui me apaixonando, e esse professor chamou
muito a atencdo sabe?! Era muita aula de experimental, querendo ou n&o no ensino médio chamava
muito a atengdo e isso fez com que eu seguisse, e ai ficou entre bacharel e Licenciatura e ai como
era noturno e eu gostava da parte de dar aula, dai escolhi fazer Licenciatura.

No primeiro ano eu trabalhava o dia o inteiro, s6 que ai no segundo ficou mais dificil, porque estudar,
sabe como é mais dificil, dai eu fui para o PIBID, parei de trabalhar e fiquei sé no curso, sé que dai eu
comecei a fazer bacharel no segundo ano porque eu peguei dependéncia.

Até hoje mesmo eu gosto da parte de dar aula, sempre procura dar aula particular, ai me inscrevi no
PSS, s6 que nunca assumi mesmo tendo sido chamada, porque eu ja estava aqui no mestrado e
fiquei com medo de ficar muito sobrecarregada.

A porque é que gostava mesmo, por mais que é dificil, ndo me vejo fazendo outra cosia, € eu nao
quis seguir na area do mestrado em educagao, porque nao era 0 que eu queria, porque eu gosto da
area de quimica mesmo. Nunca pensei em desistir, a ndo ser pelo primeiro ano que vocé sente a
diferenga entre o ensino médio. Sempre tem aqueles momentos de raiva do que eu t6 fazendo da
minha vida, mas nao para falar assim "se eu reprovar eu vou desistir".

FORMADOF34

Na verdade, eu ndo queria fazer licenciatura. Eu entrei no curso, porque eu nao fui aprovada no
vestibular para o bacharel, entdo como tinham as vagas remanescentes, eu me inscrevi, tanto aqui
quanto na UTFPR e fui chamada, ai comecei a fazer o curso, por causa da quimica, ndo porque
queria dar aula.

No primeiro ano, acho que eu entrei, final de fevereiro, acho que aquele ano comegou e em maio
entrei no PIBID, foi quando decidi virar professora, que me encantei pela licenciatura e tudo mais.
Mas a principio quando eu optei por fazer quimica n&o queria ser professora.

Acho que a cobranga que vocé tem que ter uma perspectiva muita rapida de futuro, essa foi uma. Eu
gostei sempre de ciéncias no ensino fundamental, e no ensino médio me apaixonei pela quimica,
essa foi uma, entao eu pensava que teria que terminar, até a vontade de desistir veio no quarto ano
né, e nao foi facil, e todo mundo tem isso. Acho que tipo assim, eu nao trabalhava, s6 tinha que me
dedicar aos estudos, se precisasse trabalhar eu acredito que a situagdo teria sido totalmente
diferente, eu provavelmente teria feito outra coisa, dado outro jeito, ou eu ndo teria terminado a
graduacgao. Acho que a gente vive um regime paulera né, estudar dia e noite.

O, dependendo da cobranca da disciplina que vocé tem. Tem gente que trabalha das 8 as 6 da tarde,
vem direto pra UEL, ndo tem como gente. Igual a Misefa no primeiro ano passou uma lista de 250
exercicios para a gente, quem conseguia fazer? E nosso curso € uma area muito abrangente, tem
gente de toda faixas etarias, eu entrei com 17 anos, mas na minha turma entrou um cara casado com
mais de 40 anos e tinha que sustentar a familia, tinha que dar atengdo para os filhos, € muito
destoante, n&o é tipo assim, um grupo fechado, em que entram apenas pessoas de 18 a 25 anos. E
hoje em dia a gente conversando com as pessoas, vé que muita gente escolhe a Licenciatura por ser
um curso noturno para ter a opgao de trabalhar durante o dia, porque nao tem condigdes.

FORMADO F38

Bom, porque eu sempre quis dar aula né, sempre foi meu enfoque. Mas assim, eu queria alguma
coisa voltada para alguma area que me permitisse pesquisa em si, nao s6 a Licenciatura em si como
humanas, humanas soé teria a possibilidade se eu fosse fazer histéria por exemplo, € s6 aquilo e
pronto, mas a quimica, possibilidade a abertura a area da pesquisa e eu queria dar continuidade. Eu
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entrei na graduagéo ja visando um mestrado um doutorado ou algo do tipo, entao foi ai que eu decidi
pela quimica mesmo e pela Licenciatura, porque eu nunca tive interesse em trabalhar em industria,
mas eu sempre tive interesse em dar aula assim, mas mais voltado para o ensino superior, por isso
que eu escolhi exatas né. Nao conclui o bacharel.

Nao me espelhei em ninguém, porque na maioria da minha familia ninguém tem ensino superior, ndo
tenho espelhos, na minha casa eu fui a primeira a me formar.

Me espelho no Dionisio.

O que me levou foi essa certeza, de que eu queria isso, ndo so6 isso, foi como eu falei, no segundo
ano ja estava aqui com o Dionisio. Ele me possibilitou crescimento, tanto na area de pesquisa quanto
profissional assim, tipo, ele me ensinou a escrever artigo, me levou para congresso, entao ele foi uma
peca fundamental para que eu continuasse. Eu gostava muito do curso, sempre gostei, sé que tinha
muitos aspectos que ndo me agradavam muito, querendo ou ndo a parte da Licenciatura tem muitas
falhas, tanto na questao de cumprir estagio curricular, eu nao gostei dos estagios, achei que foi muito
dificil, achei que foi uma parte assim, foi uma provagdo mesmo. O que me fez continuar foram
disciplinas como a politica da educagéo, psicologia da educagéo, a parte de exatas também foi muito
boa, mas com certeza o que me fez assim, vamos, foi o Dionisio. Sempre me levou para dentro da
sala de aula, sempre me motivou a ser professora.

FORMADOF40

Inicialmente a minha vontade era fazer o Bacharelado em Quimica, pois essa era a disciplina que eu
mais me identificava no Ensino Médio, e eu tinha muita afinidade como professor que a ministrava,
além do fato de eu gostar muito de laboratério, porém eu também gostava de ajudar meus amigos a
estudarem Quimica. Contudo, no terceiro anodo Ensino Médio eu prestei o vestibular para
Bacharelado em Quimica e ndo passei. Fui fazer cursinho em outra escola, e conversando com a
professora de Quimica ela me instruiu a fazer a licenciatura, pois eu teria o dia inteiro livre e poderia
fazer estagio em industrias, laboratdrios e afins. Prestei o vestibular para Licenciatura em Quimica e
passei, e ao longo do primeiro ano eu ja sabia que por mais que fosse um “acaso”, eu tinha feito a
escolha certa.

A resposta dessa pergunta tem uma série de fatores envolvidos. O primeiro deles é que dificilmente
quando eu comego algo eu desisto, procuro sempre pensar muito nas escolhas que vou fazer. Um
segundo fator foi por eu gostar muito de Quimica, sempre achei interessante tudo o que estudamos.
Posso apontar como um dos fatores mais importantes a minha participagdo no PIBID, pois eu
comecei a fazer parte do programa desde o meu primeiro ano da graduagao, e logo no primeiro
semestre eu ja estava tendo o contato com a sala de aula, que foi uma das melhores sensagdes que
eu ja senti, estar na sala de aula pela primeira vez foi a resposta de muitas perguntas que eu tinha
sobre aminha escolha, e que talvez elas fossem respondidas apenas no terceiro e quarto ano, o que
poderia causar um desanimo em relagdo ao curso. Apos esse contato, a vontade determinar o curso
e poder lecionar foi algo que sempre me motivou a buscar o meu objetivo. Outro fator foi o contato
com alguns professores da area do ensino, que sempre me incentivaram, e as vezes quando eu
pensava em desistir desta area, eles me ajudavam a permanecer.

FORMADOF43

Sempre gostei bastante de ciéncias, ao longo do ensino médio me apaixonei por quimica e fisica, e
por temas relacionados a tecnologia. Tinha bastante facilidade nessas disciplinas, entdao ajudava
meus colegas. Na hora de escolher o curso, optei por quimica licenciatura por ter no curso duas
coisas que eu gosto muito, ciéncia e parte da docéncia.

Sou persistente e ndo gosto de desistir. Se néo fosse isso, teria desistido. O curso tem professores
muito bons, mas também tem professores péssimos e quando ia para aula deles sempre pensava em
desistir (hehehe vocé deve entender). Mas o fato de participar de outras atividades na universidade,
jogos, movimento estudantil, conselhos, organizagdo de eventos me deu um animo extra para
permanecer no curso, pois &€ nesses momentos em que consegui conhecer mais pessoas que gostam
e tem esperanga na universidade, nas licenciaturas, na quimica.

FORMADOF47
Eu escolhi cursar a graduacéo em Licenciatura em Quimica, pois uma das profissdes que eu mais

valorizo, € a de ser um professor. Pois saber que vocé sera o instrumento de transmissdo de
conhecimento é algo muito gratificante. E o fato de ser Licenciatura em Quimica, foi em razdo de eu
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me identificar com essa area do conhecimento desde 0 meu primeiro ano do ensino médio. Sendo
assim, o fator mais importante que fez com que eu escolhesse fazer a graduagédo em Licenciatura em
Quimica, foi o fato de eu querer saber mais a fundo os conhecimentos de quimica para poder
transmitir esses conhecimentos adquiridos durante a graduagéo para outras pessoas.

Como eu ja disse na primeira pergunta, eu ja estava decidido que essa seria a minha profissdo desde
o primeiro ano do ensino médio. Porém, alguns fatores como étimos professores, as didaticas e/ou
técnicas utilizadas e ensinadas no decorrer do curso, e o nivel de aprofundamento dos conteldos
abordados favoreceram para que eu permanecesse e concluisse o curso.

FORMADOF43
Comecei o curso devido a influéncia de uma professora no ensino médio.

Permaneci no curso porque gosto de quimica e isto que me motivava a continuar, pois tinha pouco
tempo para estudar devido ao trabalho durante o dia.
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ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecido

Prezado (a):

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido refere-se aos dados
coletados vinculado ao projeto de pesquisa intitulado, provisoriamente, “Um estudo
acerca da evasdo e da permanéncia de estudantes no curso de Licenciatura em
Quimica da UEL” de responsabilidade do pesquisador ALEX STEFANO LOPES,
referente a dissertacdo de Mestrado no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Educagdo Matematica da Universidade Estadual de Londrina/PR, sob
orientacdo da Dra. Fabiele Cristiane Dias Broietti. O objetivo desta pesquisa é
“Levantar a quantidade e o perfil dos estudantes que desistiram/permaneceram no
curso de Quimica Licenciatura da UEL nos ultimos 4 anos; identificar os fatores que
contribuem para o fenébmeno da evaséo e da permanéncia’.

Para participar da pesquisa, é preciso que vocé participe de uma entrevista,
bem como, a autorizagdo para a publicacdo das respostas e suas respectivas
analises. Ao autoriza-lo, estara contribuindo com a pesquisa e concordando com
futuras publicacdes dos dados fornecidos.

Sua decisao de participar € voluntaria e vocé pode se recusar a participar, ou
mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer énus ou
prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos que os dados pessoais coletados serao
utiizados somente para fins de pesquisa e serdo tratados com sigilo e
confidencialidade, por meio de cédigos, de modo a preservar sua identidade.

Eu, , declaro ter
sido informado(a) e concordo em participar, como voluntario(a), do projeto de
pesquisa acima descrito.

ASSINATURA



