Universidade
Estadual de LondRrina

VALQUIRIA APARECIDA DIAS CAPRIOLI

EXPECTATIVAS SOBRE FUTURO E VALORIZACAO DA
ESCOLA POR ADOLESCENTES EM CUMPRIMENTO DE
MEDIDA SOCIOEDUCATIVA

Londrina
2016



lll JI' Universidade
Sl Estadual de Londrina

CENTRO DE EDUCAGADO, COMUNICACEO E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAOQO

MESTRADO EM EDUCAGAO

Londrina
2016



VALQUIRIA APARECIDA DIAS CAPRIOLI

EXPECTATIVAS SOBRE FUTURO E VALORIZACAO DA
ESCOLA POR ADOLESCENTES EM CUMPRIMENTO DE
MEDIDA SOCIOEDUCATIVA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado em Educagdo da Universidade
Estadual de Londrina, como requisito para a
obtencao do titulo de Mestre em Educagao.

Orientador: Prof. Dr. José Aloyseo Bzuneck.

Londrina
2016



Ficha de identificagdo da obra elaborada pelo autor, através do Programa de Geragao
Automatica do Sistema de Bibliotecas da UEL

Caprioli, Valquiria Aparecida Dias .
Expectativas sobre o futuro e valorizagdo da escola por adolescentes em cumprimento
de medida sociceducativa / Valquiria Aparecida Dias Caprioli. - Londrina, 2016.
101 1.2l

Orientador: José Aloyseo Bzuneck.

Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Estadual de Londrina, Centro de
Educacdo Comunicacdo e Artes, Programa de Pos-Graduacdo em Educacao, 2016,

Inclui bibliografia.

1. Perspectiva de tempo futuro - Tese. 2. Valorizagdo da escola - Tese. 3. Adolescentes
infratores - Tese. 4. Motivacdo - Tese. |. Bzuneck, José Aloyseo. Il. Universidade Estadual
de Londrina. Centro de Educacdo Comunicacao e Artes. Programa de Pés-Graduacado em
Educacao. Il Titulo.




VALQUIRIA APARECIDA DIAS CAPRIOLI

EXPECTATIVAS SOBRE FUTURO E VALORIZACAO DA ESCOLA
POR ADOLESCENTES EM CUMPRIMENTO DE MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado em Educacdo da Universidade
Estadual de Londrina, como requisito para a
obtencéao do titulo de Mestre em Educacao.

BANCA EXAMINADORA

Orientador: Prof. Dr. José Aloyseo Bzuneck
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Profe. Dr2. Acacia A. Angeli dos Santos
Universidade Sao Francisco - USF

Profé. Dr2. Paula Mariza Zedu Alliprandini
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Londrina, 15 de dezembro de 2016.



Ao meu esposo Hericson, que o tempo todo me apoiou e me incentivou a
realizar essa pesquisa e que, com amor, carinho e paciéncia, ajudou-me a superar

os desafios. Esta conquista é nossa.

As minhas filhas Lorena e Larissa, que com seus abracos, beijinhos, e

com toda a inocéncia propria das criancas, souberam compreender minha auséncia
e ser paciente. Saibam que cada gesto de vocés me motivou, incentivou e fez-me
manter-me firme enquanto eu estudava e escrevia. Vocés foram fundamentais para

a mamae concluir esta pesquisa. Amo mais que tudo.

Aos meus pais, Anténio e Iracema, que me ensinaram que, com

honestidade, esfor¢o e dedicagdo, conseguimos realizar todos 0s nossos sonhos.

Aos meus gestores Melina Klaus e Mario Jungbeck, por permitirem que
eu me ausentasse do trabalho para estar na UEL, pela compreensao, confianga,

carinho e incentivo constante.



AGRADECIMENTOS

A Deus Pai cuidadoso e amoroso que creio que sonhou junto comigo a
realizagao deste estudo, esteve presente em todo momento, me fortalecendo e me
fazendo crer que eu conseguiria. O homem sonha, Deus quer, a obra acontece.

Ao meu querido orientador, Prof. Dr. José Aloyseo Bzuneck, pelo
professor exemplar que €, pela paciéncia, zelo, sabedoria, compromisso e por todo
conhecimento dividido comigo. Os adjetivos para descrevé-lo n&do caberiam aqui.
Um grande presente em minha vida. O Sr. foi fundamental para o alcance de minha
meta de me tornar mestre.

A Profi. Dre. Sueli Edi Rufini, pelo carinho e pelas contribuicdes
fundamentais para a analise de dados deste trabalho.

A Prof®. Dr?. Acéacia A. Angeli dos Santos e a Prof® Dr? Paula Mariza Zedu
Alliprandini pelas contribuicdes valiosas e por terem aceitado participar das bancas
de qualificacao e defesa.

Ao Prof. José Carlos Dalmas pelas valiosas contribuigdes.

Aos meus colegas do mestrado, em especial a Poliana e Elaine pela
amizade, apoio, incentivo, risos, choros e conhecimentos compartilhados.

Aos professores do Programa de Mestrado em Educacédo da Universidade
Estadual de Londrina pela competéncia e compromisso com a educacao de
qualidade.

Aos meus amigos e familiares pelas oragdes, incentivo, paciéncia e por
compreenderem minha auséncia.

A minha equipe de trabalho da Coordenac&o do Curso de Servigo Social
da Unopar, pelo incentivo diario, carinho e comprometimento, sobretudo, nos
momentos em que eu precisei estar ausente.

Ao Coordenador do CREAS, Eliezer Rodrigues, e a toda a equipe de
técnicos e auxiliares educativos por permitirem e auxiliarem na coleta de dados.

A todos os adolescentes que participaram do estudo, pela disposi¢ao em
contribuir com o trabalho.



CAPRIOLI, Valquiria Aparecida Dias. Expectativas sobre futuro e valorizacdo da
escola por adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa. 2016. 101
f. Dissertacao (Mestrado em Educagao) - Universidade Estadual de Londrina, 2016.

RESUMO

De acordo com recentes estudos, o estabelecimento de metas futuras por
adolescentes pode contribuir para seu engajamento nos estudos e
consequentemente possibilitar melhor desempenho escolar. O referencial tedrico
adotado na presente pesquisa € a Perspectiva de Tempo Futuro- PTF em termos de
“‘Eus Possiveis”. O estudo teve por objetivo avaliar a motivacdo de adolescentes
infratores, em funcdo de metas de vida ou de “eus possiveis” e sua relacdo com
valorizagcdo da escolaridade. Especificamente, os objetivos do estudo foram:
identificar expectativas sobre o futuro de uma amostra de adolescentes em conflito
com a lei atendidos no servico de cumprimento de medidas socioeducativas de meio
aberto; identificar a percepcdo dos mesmos adolescentes quanto ao valor da
escolaridade e dos estudos, enquanto meios para alcangar suas metas futuras; e
comparar os escores nas medidas de metas futuras e de percepcao do valor da
escolaridade, em funcdo de sexo. Participaram desta pesquisa 102 adolescentes
atendidos pelo CREAS (Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social).
Eles responderam a um questionario em escala do tipo Likert contendo 13 questdes.
As analises revelaram que o modelo com dois fatores foi o que apresentou o melhor
ajuste para a amostra, sendo que, apos analise fatorial exploratéria houve a
necessidade de expurgo de quatro questdes por ndo terem carregado no fator do
qual diziam respeito e, assim, foram nove os itens mantidos na escala reduzida. As
analises de fidedignidade mostraram para o fator 1 (Valorizagdo da Escola) a=0,57 e
para o fator 2 (Metas de Vida / “Eus Possiveis”) a=0,63. A simulagédo de excluséo de
qualquer dos itens retidos ndo trouxe melhora em nenhum dos dois coeficientes
alpha. E possivel concluir, com essa ressalva, que as andlises forneceram
evidéncias de boas propriedades psicométricas do presente questionario em escala
do tipo Likert. Como primeiro resultado, observaram-se altos escores médios em
ambas as medidas, sem diferenca entre os sexos. Além disso, as analises revelaram
correlagdo nula entre os escores nos dois fatores. Com uma subamostra dos
mesmos participantes (n=5) foi realizada entrevista, nas quais se buscou coletar
detalhes sobre a sua relacdo com a escola e com professores, motivos de evasao,
sua vontade de estudar e sobre aspiracbes quanto ao futuro, para captar
informacdes que dificilmente poderiam ser obtidas com as escalas do tipo Likert.
Porém, pela analise dos relatos nas entrevistas ndo se obtiveram informacdes
adicionais relevantes. Quando analisadas as marcag¢des no continuum da escala em
alguns itens selecionados do questionario, verificou-se que alguns daqueles
adolescentes mostravam total desvalorizacdo da escolaridade. Por fim, os
resultados foram discutidos a luz do referencial tedrico adotado e de pesquisas
anteriores e foram dadas sugestbes de novas pesquisas bem como levantadas
algumas implicagdes educacionais.

Palavras-chave: Adolescentes infratores. Motivacdo. Valorizacdo da escola.
Perspectiva de tempo futuro. Eus possiveis.
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ABSTRACT

According to recent studies, future goals setting by teenagers can contribute for their
engagement in their studies and, as consequence, will enable them to improve their
school performance. The theoretical model adopted in this research is the Future
Time Perspective — FTP related to possible selves, and thel aim was to evaluate the
motivation of juvenile offenders in terms of lifetime goals or possible selves and its
relation to the valuing of schooling. The specific aims were the following: (1) to
identify the future expectations of a group of young offenders who are under socio-
educational measure services in open prison regimes; (2) to identify the perception of
these young offenders about the importance of schooling and studying as a means to
reach their future goals; and (3) to compare the scores of future goals and perception
of the importance of education, separated by gender. A sample of 102 adolescents
participated in this study and they are all assisted by the Specialized Reference
Center of Social Assistance (CREAS). They answered a Likert-type scale
questionnaire with 13 questions. Factor analyses revealed that the model with two
factors was the best adjusted for the sample. After the exploratory factor analysis
four questions were excluded, therefore, only nine questions in a reduced scale were
kept. Cronbach’s analysis showed a=0,57for factor 1 (valuing of schooling) and
a=0,63 for factor 2 (lifelong goals / possible selves). When exclusion of any item was
simulated no alfa coefficient improved. These analyses provided evidences of good
psychometric properties of the Likert-type scale questionnaire. As result statistical
analyses showed high mean scores in both measures with no significant difference
between genders. Moreover, analyses revealed null correlation between the two
factors. A small group (n=5) from the sample answered to questions in a semi
structured interview, aimed at to catch more details about their relationships with
schools and teachers, dropout reasons, their willing to study and their expectations
about future. Nevertheless, this method did not provide any relevant additional
information. When scoring in some items of the scale was considered, as outcome
some adolescents showed complete devaluation of schooling. Results were
discussed in the light of the theoretical model adopted and of previous researches as
well. Finally, suggestions for new researches in the area were proposed and some
educational implications were presented.

Keywords: Juvenile offenders. Motivation. Valuing of schooling. Future time
perspectives. Possible selves.
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1 INTRODUCAO

Atualmente a sociedade vem colhendo os frutos de séculos de
desigualdade social provenientes do sistema econdmico vigente, o capitalismo.
Decorrente deste sistema desigual e que ndo permite 0 acesso a bens e servigos
por todos, e nem ao minimo necessario para toda a populagédo, pode-se observar,
entre outras questdes, o aumento do desemprego, da violéncia, da criminalidade e
sensacdo de inseguranca constante da populacdo. A atual crise econémica faz
aumentar o desemprego e acaba por atingir todos os setores da populagédo e todas
as camadas sociais.

N&o pormenorizamos o0s demais problemas econdmicos e sociais da
atualidade, porém tanto o desemprego quanto o aumento da violéncia trazem a tona
uma realidade diferente de algumas décadas atrds e também novos desafios no
campo da educacdo. Uma mudanca significativa e que devemos considerar com
relacdo a violéncia, € o aumento da participacdo de adolescentes e jovens em
delitos. Este fato fomenta um debate que, em sua grande maioria, acontece cercado
de mitos e preconceitos, encobrindo os reais fatores do aumento da violéncia entre
jovens, que ora aparecem como autores e ora como vitimas desta realidade.

A questdo educacional dos adolescentes que estdo, ou estiveram
envolvidos com ato infracional € um ponto que intriga. De onde provém esse
adolescente, quem sao suas familias, em que contexto cresceu ou se encontra
atualmente, se estd estudando, como se ddo em seus estudos, em seus
diversificados contextos familiares, se h& incentivo e valorizacdo dos estudos pela
familia, tudo isso contribuiu para o inicio desta pesquisa. Outro ponto que
consideramos relevante € em gque momento se deu a questdo do envolvimento em
ato infracional, se houve evasdo escolar antes ou depois disso e se esta pratica
ilicita prejudicou o desempenho escolar destes adolescentes. Dentre todos estes
guestionamentos elencados, destacamos por fim que o problema central desta
pesquisa se restringe em conhecer quais Sdo as expectativas sobre futuro e
valorizacéo da escola por estes adolescentes apés terem vivenciado tal realidade.

A partir da vivéncia profissional como assistente social junto a este
publico especifico ao longo de seis anos, surgiu o desejo de realizar pesquisa com
este segmento da populagdo. Compreende-se a escola enquanto um sistema que

deveria realizar a protecéo a criancas e adolescentes e promover o desenvolvimento
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pleno de suas capacidades, desta forma, conhecer a relagdo que os adolescentes
em conflito com a lei ttm com os estudos, se possuem expectativas quanto ao futuro
e quais sdo elas, bem como se relacionam a realizacdo destas metas de vida com o
engajamento nos estudos € o que se propde nesta pesquisa.

No CREAS (Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social)
onde os adolescentes cumprem medida socioeducativa de meio aberto e onde
realizou-se esta pesquisa, ha anos atras se observava que a grande maioria dos
adolescentes autores de ato infracional quando ingressavam no cumprimento de
medida socioeducativa de meio aberto ndo se encontravam mais estudando. Em
gue momento a educacao formal ou a escola deixou de ser interessante para estes
adolescentes é uma questdo que desejava-se conhecer, e se este fato se deu antes
ou depois do envolvimento em com a pratica de atos infracionais.

A dificuldade da escola e do corpo de professores em lidar com os alunos
tidos como “problematicos”, que apresentam dificuldades de aprendizagem por
indisciplina e falta de interesse é uma outra questdo educacional contemporanea. E
realmente ndo desconsidera-se 0s motivos da escola, porém faz-se necessario o
enfrentamento desta questdo, buscando alternativas de superacédo e envolvimento
dos alunos nos estudos com vistas a evitar a evasao escolar.

Com a obrigatoriedade de retornarem aos estudos quando estédo
cumprindo medida, os adolescentes se deparam com 0s mesmos problemas
encontrados anteriormente na escola, como a falta de apoio de seus professores, da
familia e de uma rede de apoio que o auxilie para que permanec¢a estudando e
avance nas séries escolares.

Compreende-se que a escola deveria ser para seus alunos um espaco de
construcdo de sonhos, de objetivos, metas de vida, e de expectativas de realizacao
pessoal, inclusive deveria ser entendida por estes como instrumento que possibilita
conhecimento para o alcance de seus objetivos futuros de vida. As questbes que
seguem, tornam-se importantes pilares de reflexdo acerca do que motiva e move (ou
nao) os adolescentes em conflito com a lei para os estudos: estes adolescentes
possuem metas de vida? Se possuem, relacionam o alcance destas metas aos
estudos? Estes adolescentes sao orientados para o presente ou para o futuro? Que
conteudos de metas futuras possuem? Vislumbram nos estudos a possibilidade de

alcance do que desejam?
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Investigando tais questdes, e considerando que “uma poderosa fonte de
motivacdo consiste em o aluno ver significado ou importancia nas atividades”
(BZUNECK, 2010, p. 14), pretende-se conhecer quais sdo as expectativas futuras
dos adolescentes em conflito com a lei em funcdo de metas de vida em termos de
‘eus possiveis” e sua relacao com a valorizacdo dos estudos.

A partir dessa verificacdo e das relagbes possiveis que podem ser
estabelecidas entre metas futuras, valorizacdo e 0 engajamento nos estudos,
podem-se sugerir estratégias que influenciam na qualidade motivacional dos alunos
para estudar. Conhecer as expectativas futuras dos adolescentes, seus objetivos de
vida, 0 que os motiva a estudar e se fazem relagdo dos estudos com o alcance de
metas futuras se torna uma necessidade. Nesta perspectiva o presente trabalho tem
como objetivo geral avaliar a motivacdo de adolescentes infratores, em funcao de
metas de vida ou de “eus possiveis” e sua relagao com valorizagédo da escolaridade.

Inicialmente, faz-se necessario, compreender 0 que é ser adolescente na
contemporaneidade. Em linhas gerais sera apresentado em que consiste a
adolescéncia, a faixa etaria que a compreende, e a perspectiva de diferentes autores
quanto as influéncias sociais e culturais que eles recebem e que podem contribuir
para sua formacdo. Em particular, serd discutida a relacdo com os pares e com
escolaridade, seguida de uma exposi¢cao sobre o adolescente em conflito com a lei e

suas consequéncias para a escolaridade.



13

2 ADOLESCENCIA EM FOCO — CONCEITOS GERAIS

Para qualquer estudo do periodo que compreende a adolescéncia, faz-se
necessario mencionar que, do ponto de vista legal no Brasil, de acordo com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a adolescéncia compreende a faixa
etaria entre 12 a 18 anos. Observa-se que, em cada pais, esta faixa etaria podera
ser diferente, porém, em sua maioria definem-se os 18 anos como marco para se
alcancar a maioridade.

A definicdo etaria, deve ser considerada como meramente legal, pois o
principal aspecto, ou o mais visivel, que demarca o inicio da adolescéncia é o
biolégico, com o inicio da puberdade, que varia entre os individuos e para as
meninas comeca um pouco mais cedo do que para 0S meninos. Aspectos
psicolégicos, culturais, sociais, entre outros, contribuem para a maturidade
emocional dos adolescentes, tanto que para algumas organizacbes que se
preocupam com o pleno desenvolvimento dessa parcela da populacéo, a faixa etaria
que determina a adolescéncia é diferente do que preconiza o ECA no Brasil. Para a
Organizacdo Mundial da Saude, por exemplo, em Relatério Mundial da Saude de
2005, a adolescéncia é definida como o periodo compreendido entre 10 a 19 anos.
Ja para a Organizacao das Nacdes Unidas no Brasil (2015), os limites cronologicos
da adolescéncia situam-se entre 15 e 24 anos, um critério utilizado principalmente
para fins estatisticos e politicos.

Desta forma, conclui-se que ndo ha consenso quanto a definicdo da
adolescéncia simplesmente pela faixa etaria. Segundo Medeiros (2015), o
crescimento da crianca e o inicio da puberdade, com as mudancas fisicas desta
fase, representam a dimensédo bioldgica a que todos estdo sujeitos e foi este um
marcador de tempo referente a adolescéncia por um periodo, porém, com 0 passar
dos anos, outros aspectos relacionados a esta fase comecaram a ser considerados,
como, por exemplo, 0s aspectos sociais com a sociologia, aspectos psiquicos com a
psicologia, do aprendizado com a pedagogia e demais areas como a antropologia
cultural.

Medeiros (2015) acrescentou ainda que investigacbes na area da
antropologia cultural contribuiram com o destaque de aspectos socioculturais dos
adolescentes em diferentes locais e contextos. Porém, analisar esta fase do

desenvolvimento apenas sob este angulo, sem considerar o aspecto psicoldgico e
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as mudancas decorrentes desse amadurecimento interno, incorre-se o risco de ter
uma viséo limitada da adolescéncia.

Ainda de acordo com Medeiros (2015), e estudiosos das diversas areas
do conhecimento como a medicina, psicologia, sociologia, pedagogia, entre outras,
tém buscado ampliar seus conhecimentos a respeito da adolescéncia. O termo
adolescéncia ndo €& possivel de se definir em poucas linhas, pois diferentes
aspectos, como 0s sociais, culturais e individuais devem ser considerados. Incorrer
na busca pelo seu significado ou definicdo simplista é algo de que fogem os
estudiosos dessa etapa da vida do ser humano. Os estudos de cada area tém sua
relevancia e juntos auxiliam para uma melhor compreensdo da adolescéncia.
Fragmenta-los ou definir o que seja adolescéncia a partir do ponto de vista de
apenas uma area do conhecimento tornaria empobrecida a reflexdo. Aspectos
histéricos, sociais, escolares, de grupos e socioculturais como um todo contribuem
para uma compreensdao ampliada do que seja a adolescéncia e qual influéncia
recebem na atualidade.

Medeiros (2015) sinaliza que ha dificuldade em se definir com plena
certeza em que momento tem inicio a adolescéncia devido aos diferentes aspectos
envolvidos. Porém, a dificuldade em definir o momento em que termina a
adolescéncia € ainda maior do que definir seu inicio, pois para seu término ndo ha
marcador fisico ou biolégico em que se possa basear como temos no inicio com a
puberdade. Ainda segundo essa autora, para se falar de adolescéncia, devemos
levar em consideracdo o contexto histérico e sociocultural, representacdes sociais
dos grupos, crencgas, contextos familiares, entre outros aspectos que influenciam o
comportamento dos adolescentes e poderdo variar de acordo com a localidade em
gue reside devido as diversidades culturais.

Por isso, tentar definir os adolescentes como se fosse um grupo
homogéneo é um grande equivoco. H& que se considerar todo o0 seu
desenvolvimento, o contexto de sua vida, suas relacdes, idade, género, familia,
identidade cultural, e trajetérias pessoais. Esta fase da vida deveria ser, sim, um
periodo de exploracdo para a descoberta de potencialidades e possibilidades para o
futuro.

De acordo com Medeiros (2015), o periodo que marca a adolescéncia
atualmente é entendido como periodo de crise e de dificuldades, o que nos leva a

crer que ha sofrimento por parte dos adolescentes ao transitarem pela faixa etaria
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entendida como tal. O conceito de adolescéncia caracterizada como um periodo de
crise, ressaltando-se aspectos negativos e até patoldgicos, vem sendo
abusivamente generalizado, segundo a autora. S8o muito veiculados pelos meios de
comunicacao fatos tragicos relacionados aos adolescentes, o que reforca a ideia de
que seja realmente um periodo de crise, mas h& que se considerar que, mesmo com
estas noticias veiculadas na grande midia, muitos passam pela adolescéncia sem
maiores transtornos.

Ainda conforme apontado por Medeiros (2015), a questdo da
patologizacdo da adolescéncia é resultado dessa divulgacado, por diferentes meios
de comunicacado, da intervencao clinica nos problemas psicopatolégicos de maior
gravidade ou qualguer outro comportamento de risco que rendem noticia, como
direcdo perigosa, violéncia, depressao, gravidez precoce, consumo de substancias
psicoativas, disturbios alimentares e tantos outros. Tudo isso, quando veiculado nos
meios de comunicacdo de massa, denota a ideia de que todo adolescente passa,
necessariamente, por uma enorme crise neste periodo, porém, o que € noticiado
nao representa homogeneamente todos os adolescentes, mas contribui para a
generalizacdo de aspectos negativos.

Além disso, em cada periodo histérico da humanidade, havera um estilo
diferente de adolescentes e, por isso, cabe levar em conta os estudos recentes a
respeito do tema, pois os adolescentes de dez a quinze anos atras tiveram outras
vivéncias, oportunidades e escolhas a fazer, diferente dos adolescentes de hoje.
Ndo podemos comparar os adolescentes de outros periodos histéricos, como que
viveram o poés-guerra, ou os adolescentes da década de 60, por exemplo, com 0s
adolescentes da atualidade. Os adolescentes deste século ndo sdo comparaveis a
adolescentes do século passado, pois a realidade €é dinamica e muda
constantemente.

Medeiros (2015) demonstrou que as mudangas no cotidiano da vida
moderna no Séc. XXI, com o imediatismo das relacdes, do trabalho, das formas de
comunicacdo, das tecnologias de informacdo e do virtual, faz com que o0s
adolescentes acompanhem e vivenciem todo este processo. Este século é o século
dos nativos digitais, pois nasceram e estdo crescendo rodeados de tecnologia,
internet, jogos. Passam muito mais tempo sozinhos ou em companhia dos amigos
virtuais, em jogos digitais e assistindo televisdo, pois estas tecnologias sdao muito

presentes na vida deles, o que € agravado pela auséncia dos pais que saem para 0
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trabalho. A rotina do adolescente de hoje acompanha, na maior parte do tempo, a
rotina acelerada dos adultos deste século: sdo imediatistas, impacientes e sua
aprendizagem foi muito mais através da imagem do que em outras épocas. Ainda
assim, esses adolescentes tém boa relacdo com seus pais, professores e mantém
vinculos de amizade.

Tratando-se ainda da influéncia do periodo histérico para o
desenvolvimento dos adolescentes, faz-se importante mencionar a abordagem
geracional que surgiu nos Estados Unidos a partir de 1991. Conforme demonstraram
Dutra-Thomé, Costa e Koller (2015), um livro publicado naquele pais defendia a
ideia de que pessoas nascidas dentro de um determinado periodo de tempo e que
sdo de faixas etarias préximas possuem semelhantes atitudes e comportamentos.
Uma geracao foi definida como um conjunto de pessoas hascidas num intervalo de
aproximadamente vinte anos, compreendendo, assim, desde o nascimento até a
fase adulta. Sdo trés as caracteristicas compartilhadas por uma dada geracdo: as
pessoas hasceram em um determinado momento marcado por evento historico
significativo, compartilham crencas e comportamentos devido a esses eventos
histéricos e estao cientes das caracteristicas que os definem, percebendo-se como
parte desta determinada geragéo.

Dessa forma, de acordo ainda com Dutra-Thomée, Costa e Koller (2015),
existiu ja a Geracdo da infantaria (1901-1925), Geracao Silenciosa (1926-1945)
marcadas pelas duas guerras mundiais, Geragao baby-boomer (1945-1964) e
Geracdo X (1965-1981) marcadas pelo crescimento populacional apds a segunda
guerra mundial e pela revolugcdo sexual, invencdo da pilula anticoncepcional,
movimento feminista; e a Geracdo Y (1982-2003) que tem como marca O
crescimento tecnolégico com computadores, programas de mensagens instantaneas
e a convivéncia com tudo que é de cunho eletrbnico e disponivel ao seu clique. A
geracdo Y tem sido caracterizada por aspectos como: busca por atingir cada vez
mais elevados niveis de estudos; criancas com inimeras atividades extraescolares,
como masica, esportes, e com acesso a outras pessoas por meio eletrénico, e que
guerem trabalhar para viver e ndo viver para trabalhar, reconhecem os direitos das
criancas 0 que acaba gerando pais que tém dificuldades de impor limites, entre
outras caracteristicas.

A teoria geracional € mais amplamente utilizada pela area da

administragdo e marketing, mas, conforme bem expuseram Dutra-Thomé, Costa e
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Koller (2015), um estudo realizado a respeito da Juventude Brasileira demonstram
que os jovens que concluem o ensino médio com dificuldades ndo ensejam realizar
curso superior, cometem delitos ou tém pouco apoio familiar. Assim surge a questao:
sera que esses jovens ndo poderiam ser considerados jovens da geracdo Y? De
acordo com os autores, na ultima década tendeu-se a denominar de geracdo Y 0s
jovens brancos, que possuem boas condi¢des de vida, ricos e realizadores de feitos
significativos. Nao é possivel considerar a juventude brasileira uniformemente e nem
compara-la a aspectos que caracterizam a Geracado Y, nos Estados Unidos, pois a
realidade brasileira difere daquele pais. Como essa teoria ndo é baseada em dados
empiricos, aqueles mesmos autores a criticam, pois, devido a variedade de
problemas enfrentados pela juventude brasileira, ha a necessidade de descrevé-la
com base em dados empiricos e ndo com abordagens como a geracional que, sao
pouco, ou nada, sisteméticas.

Assim como pode haver influéncia do periodo histérico sobre o
comportamento dos adolescentes em geral, a relacdo que eles estabelecem entre si
podera influencia-los em suas escolhas, atitudes, comportamentos e escolhas
futuras. Por isso, € importante considerar as relacdes estabelecidas entre os pares,
0 que sera exposto a seguir.

Antes porém destacamos que, para a revisdo da literatura sobre o0s
tépicos em foco, recorreu-se a periédicos internacionais, tais como: Review of
Educational Research, Psychology in the Schools, Learning and Instruction,
International Perspectives on Adolescence, An International Look at Educating
Young Adolescents.

A busca de artigos nacionais foi através de bases como o Scielo.br,
Avaliacdo Psicolégica, Educacdo em Revista, Paidéia, Psicologia & Sociedade,
Fractal: Revista de Psicologia, tendo sido lancadas palavras-chave como:
adolescentes em conflito com a lei, Perspectiva de Tempo Futuro, Motivagdo do

Adolescente, entre outras.
2.1 ADOLESCENCIA E RELACAO COM OS PARES
Um aspecto importante a ser considerado quando se trata da

adolescéncia é sua vinculagdo com os pares. Estar em grupo é caracteristica dos

adolescentes independente do periodo historico em que estejam inseridos. Para
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Coutinho, Souza e Oliveira (2012), nas relagdes interpessoais verifica-se que um
grupo se constitui como tal na medida em que seus componentes compartilham um
objetivo comum que causa a identificacdo entre seus membros e a sustentacéo dos
lacos reciprocos. Assim, caracteristicas individuais, muitas vezes, sdo submetidas as
identificacbes que se dao naquele grupo, e 0 que era heterogéneo passa a ser
homogéneo.

Faria, Lima e Soares (2015), baseadas na literatura internacional das
Gltimas décadas, apresentaram uma sintese deste aspecto crucial na vida dos
adolescentes, que € sua vinculacdo com os pares. A adolescéncia marca o periodo
em que ocorre um distanciamento da figura de vinculagdo com os pais e tem inicio
um processo de busca de vinculagdo com os pares. Este distanciamento dos pais
varia de adolescente para adolescente, dependendo muito das relacdes
estabelecidas anteriormente. Por outro lado, a relacdo com aqueles que lhe séo
semelhantes em faixa etéria e demais identificacdes fortalecem-se pela proximidade,
apoio, intimidade e reciprocidade, o que, de acordo com as autoras, podera gerar
relacbes de vinculacdo que assumirdo funcBes antes cumpridas pelos pais. O
desenvolvimento destas novas relacdes contribuira para que haja mudancas
hierarquicas das figuras de vinculacdo. Se, antes, o principal apoio da crianca era a
busca pela figura dos pais quando em situacado de dificuldade, na adolescéncia,
gradativamente, deixara de sé-lo, passando este papel a ser assumido pelos pares.

Faria, Lima e Soares (2015) trazem a tona que estas novas relacées sao
como que exercicios de autonomia perante a figura dos pais, sendo que a amizade
entre os adolescentes costuma ser marcada por lealdade, proximidade, seguranca,
e em alguns casos ha também um mal-estar vivenciado por eles quando se separam
temporariamente daqueles pares que lhes sdo mais proximos. Assim, nota-se que
os adolescentes se sentem mais a vontade para explorar aspectos desta fase de
suas vidas na companhia de seus amigos proximos.

Outro apontamento de Faria, Lima e Soares (2015) é de que as
investigacbes a respeito deste tema de vinculagdo com os pares tém procurado
reunir evidéncias que possibilitem compreender até que ponto as relacdes entre 0s
adolescentes e seus pares assumem relacdo de vinculacdo. E sugerem que o fato
do adolescente ndo ter mais os pais no topo da hierarquia das relagbes de
vinculacdo, e sim os pares, ndo é algo que acontece automaticamente. Baseadas

nas pesquisas mais recentes sobre 0 assunto, as autoras sugerem um tempo



19

minimo de dois anos para que estas novas relacdes estabelecidas pelos
adolescentes assumam caracteristicas que a relacdo de vinculagdo com os pais
garantia.

Ainda de acordo com Faria, Lima e Soares (2015), a aproximacao dos
adolescentes com seus pares cumprem trés fungbes especificas que séo: 1) de
reciprocidade relacional, pois esta relagéo de vinculagdo com 0s pares propicia aos
adolescentes aprender, ensaiar e experienciar relacées de vinculacdo mutuas e
igualitarias, alternando os papeis de figura de vinculacédo e figura vinculada; 2) de
auxilio para a transformacéo das relagbes com os pais, proporcionando certo grau
de autonomia emocional; 3) permite uma ampliacdo do investimento emocional em
outras figuras de vinculacdo, o que pode ser util, pois aumenta as possibilidades de
suporte em situacdes de necessidade.

Outro aspecto importante demonstrado por Faria, Lima e Soares (2015) &
o fato de existir uma associagéo entre a qualidade da vinculacdo desenvolvida pelo
adolescente na infancia, com suas principais figuras de vinculacdo, e a qualidade
das relacdes estabelecidas posteriormente com os pares. Desta forma, quando o
adolescente possui um padrdao de vinculacdo segura desde a infancia, nao
encontrara dificuldades em estabelecer relacbes afetivas com os pares, terd maior
integragdo no grupo, aceitacdo social e estabelecimento de relagbes de amizade
marcadas pela maturidade e intimidade. JA os adolescentes com baixa ligacéo
afetiva na infancia apresentardo dificuldades de comunicacdo com seus pares e
terdo expectativas negativas relacionadas a eles, fazendo com que seus pares 0s
considerem hostis e distantes. As relagdes de vinculacgéo inicial séo viabilizadoras do
desenvolvimento da regulacdo emocional. Adolescentes seguros, segundo as
autoras, eram considerados por seus proprios pares como mais resilientes, menos
ansiosos e agressivos, quando comparados a adolescentes inseguros.

Na extensa revisdo da literatura realizada por Massey, Gebhardt e
Garnefski (2008), ficou demonstrado que, durante a adolescéncia, a influéncia dos
pares aumenta na medida em que os individuos ganham independéncia dos pais e
gastam tempo consideravel na companhia de amigos. Assim, tanto a escola como
os companheiros podem ter mais influéncia que a familia quando se trata da
formacao de metas de vida. Em particular, adolescentes que passam a maior parte
do tempo com seus amigos tém maior probabilidade de adotar metas hedonisticas

ou metas anticonvencionais, que incluem desvios de conduta. Por outro lado, no
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caso de meninas (mas nao dos rapazes), o apoio de colegas era fator de predigao
de boas oportunidades de metas, que estavam relacionadas com aspiracoes
educacionais.

A respeito ainda desta influéncia dos pares sobre os adolescentes no
ambiente escolar, Wentzel, Barry e Caldwell (2004) demonstraram que 0 apoio, as
expectativas e comportamento pro-social dos pares estiveram associados a metas
pré-sociais na escola. As autoras acompanharam, em estudo longitudinal,
adolescentes de sexta a oitava seérie, que foram avaliados quanto ao desempenho
escolar, comportamentos pré-sociais, esforco por aprender, e esforco por
comportamentos pro-sociais. Esse estudo revelou que os alunos que, no inicio,
apresentavam baixos niveis de comportamento pro-social melhoravam esse
comportamento quando tinham contato com colegas de comportamento pré-social.
E, pelo contrario, alunos com comportamentos pro-sociais no inicio acusavam
decréscimo nesse comportamento quando eram expostos a colegas com baixos
niveis de comportamento pro-social. Logo, ai se confirmou que as amizades tém
papel importante no desenvolvimento de comportamentos pro-sociais.

Em sintese, esses dados sugerem que a percep¢do que os adolescentes
tém de que seus pares estejam envolvidos em comportamentos de risco, e também
passam mais tempo com tais pares, apareceu associada com a maior
experimentacdo de comportamentos antissociais. Entretanto, educacdo escolar,
apoio, expectativas e comportamentos de colegas podem igualmente fomentar

aspiracfes mais elevadas quanto a estudos, profissdo e comportamento pré-social.

2.2 ADOLESCENCIA E ESCOLARIDADE

A questédo da relacdo dos adolescentes com escolaridade, no contexto
brasileiro, tem sido objeto de investigacbes nos ultimos anos. De acordo com a
revisdo de estudos brasileiros realizado por Boruchovitch, Bzuneck e Saldanha
(2009) diversos autores tinham-se dedicado a pesquisar basicamente o
desempenho escolar e fatores associados, como: tipo de familia, relacionamento
com professores, tipos de contexto escolar, motivacdo, e componentes cognitivos e
afetivos das aprendizagens. Além disso, foram relatados estudos sobre fracasso
escolar, repeténcia, evasdo, o fendbmeno de meninos de rua, violéncia, delinquéncia

e uso de drogas. Ainda conforme Boruchovitch, Bzuneck e Saldanha (2009), os
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participantes dessas pesquisas realizadas com esses enfoques, variaram de 4 a
1594 com faixa etaria de 6 a 18 anos. A titulo de exemplo, alguns desses tépicos
merecem destaque.

A respeito da motivacao, por exemplo, Boruchovitch, Bzuneck e Saldanha
(2009) relataram que a perspectiva de tempo futuro, metas de realizacao, atribuicoes
causais para sucesso e fracasso escolar, entre outros aspectos, tém tido destaque
nas pesquisas brasileiras.

Algumas pesquisas relacionadas a motivagcao possibilitaram constatar que
0s estudantes apresentam orientagbes motivacionais e atribuicdes de causalidade
relacionadas com aprendizagem de qualidade. Porém, outros estudos revelaram
comprometimento da motivacdo entre os adolescentes, sendo que, no final do
ensino fundamental, o que os mobiliza parecem ser motivos mais extrinsecos que
intrinsecos. Em se tratando de alunos com experiéncia anterior de fracasso escolar,
a questdo da progressao continuada com a nao retencdo do aluno tem sido
considerada fator de diminuicdo do interesse e da responsabilidade dos alunos por
sua aprendizagem, pois, 0 sistema faz com que prossigam para o préximo ano
escolar sem as condi¢des necessarias.

Além disso, pesquisas tém evidenciado que os professores se relacionam
de forma diferente com alunos com e sem historico anterior de fracasso escolar,
utilizando muito mais reforcadores para alunos sem fracasso escolar e métodos
coercitivos para 0s que ja vivenciaram tal experiéncia. Outro preocupante aspecto
referente aos professores, era que tendem a atribuir baixas notas e encaminhar para
praticas remediativas criancas do sexo masculino, negras e de baixa renda, o que
sugere a utilizacdo de praticas diferenciadas de acordo com o perfil do aluno e que
podem ser compreendidas como discriminatérias.

Um dado particular nas pesquisas revisadas por Boruchovitch, Bzuneck e
Saldanha (2009) dizia respeito as funcfes cognitivas de adolescentes usuarios ou
ndo de maconha, sendo que os ndo usuarios apresentavam melhor resultado na
avaliacdo de suas fungBes cognitivas quando comparados aos usudrios. Sobre
fatores afetivos, cognitivos e sociais pesquisadores tém confirmado a influéncia das
variaveis nao cognitivas no desempenho escolar. Assim, essas variaveis despontam
como fatores de risco ou protecao a aprendizagem.

A respeito deste Ultimo aspecto, observa-se que o espaco escolar pode

produzir ou reproduzir o que Ferraro (2004) denominou de “exclusdo da escola e
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exclusdo na escola”. Esse autor utilizou-se dessa expresséo para tratar a exclusao
da escola como aquela em que a escola realiza tal acdo de excluir o aluno do seu
contexto, e a exclusdo na escola, enquanto aquela que ocorre no ambito escolar,
dentro de seu espaco.

Observa-se na pesquisa realizada por Ferraro (2004) que, entre outras
questdes, a respeito da ndo frequéncia na escola, h4 um aumento do niamero de
adolescentes que deixam de frequentar a escola a partir dos onze anos, chegando a
até 42,8%. Segundo o autor, é somente entre oito e doze anos que a nao-frequéncia
na escola se mantem com taxas inferiores a 10%, o que leva a crer que a
universalizagdo do acesso a escola ainda ndo foi atingida totalmente, e também a
idade em gque os adolescentes deixam de estudar apontada no estudo, coincide com
a idade de inicio da puberdade e adolescéncia, por volta dos onze e doze anos.

Ainda de acordo com Ferraro (2004), adolescentes de 14 anos que
deveriam estar cursando a oitava série do ensino fundamental, encontram-se
dispersos por todas as séries do ensino fundamental e inicio do ensino médio, o
mesmo acontecendo com as idades seguintes. Diante desse fato, o autor traz a tona
a questdo de que o fato de se ter politicas de simples inclusdo ou universalizacdo do
aceso a escola pode vir acompanhada do agravamento das taxas de exclusédo
praticadas dentro da escola, nas formas de reprovagao e repeténcia.

Um problema recorrente e que tem sido discutido em relacdo aos
adolescentes em todo o mundo é a evasdo escolar. Fan e Wolters (2014), por
exemplo, resumiram estudos internacionais sobre situacdes relacionadas a evasao
escolar por adolescentes, mencionando como fatores explicativos desse fato:
a)baixo rendimento escolar anterior; (b) mau comportamento na escola; (c)fraco
engajamento nas atividades de aprendizagem; (d) tém origem em familias com baixo
nivel socioecondbmico ou com a presenca de apenas um dos genitores; (e) o
relacionamento com os pais € marcado por baixos niveis de apoio; (f) estudam em
escolas de baixa qualidade; (g) tém pouco apoio por parte dos professores; e por
altimo (h) recebem influéncia negativa de seus pares.

Para o contexto brasileiro, vale mencionar o estudo realizado por Haddad,
Franco e Silva (2011) a respeito de uma iniciativa do estado do Parana,que € o
programa FICA, uma parceria entre a Secretaria de Estado da Educagéo,
representantes municipais, conselhos tutelares, Ministério Publico, pais, alunos e

comunidade para combater a evasdo escolar nas escolas estaduais.Um dos
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instrumentos do programa é a Ficha de Comunicacdo do Aluno Ausente (Fica),
utilizada para controlar a frequéncia dos alunos menores de dezoito anos do ensino
fundamental e médio. O principal agente do programa € o professor, que comeca a
agir quando constata a auséncia do aluno por cinco dias consecutivos ou sete dias
alternados, no periodo de um més.

Segundo Haddad, Franco e Silva (2011), ndo se trata de culpabilizar um
ou outro envolvido na problematica, porém, no Brasil passou-se a atribuir a culpa
pelo fracasso escolar a escola, ao proprio aluno ou a sua familia, aos professores,
ao sistema e as politicas publicas. De acordo com esses mesmos autores,
atualmente a tendéncia tem sido culpabilizar o professor e a escola pelo fracasso
escolar do aluno, sem levar em consideracdo demais fatores como as condi¢des de
trabalho desses profissionais. Os mesmos autores buscaram analisar dados de
evasdo escolar registrados pelo Programa FICA no estado do Parana no ano de
2009. Destaca-se deste estudo que dos 27.712 casos de alunos do ensino
fundamental que abandonaram a escola e que foram registrados pelo programa, 264
casos ocorreram entre a 12 e a 42 série, 8.228 casos de 52 série, 7.696 casos de 62
série, 6.427 casos de 72 série, 5.097 casos de 82 série. Logo, houve maior nimero
de evasdo escolar nas séries que coincidem com o inicio da puberdade e
adolescéncia, nas 52, 62, 72 e 82 séries, que correspondem a faixa etaria de 11 a 14
anos.

Entre os motivos da evasao registrados pelo programa, de acordo com 0s
autores, a defasagem idade/série, no ano de 2009, foi o principal fator da evaséo
escolar no estado do Parana. O segundo motivo de evasdo mais apontado pelas
escolas foi descrito como desconhecido, e 0s demais motivos mais apontados pelas
escolas estaduais foram a indisciplina, desinteresse do aluno, mudanca de
residéncia, repeténcia, negligéncia familiar, consumo de alcool e demais substancias
entorpecentes, trabalho infantil, problemas de saude, gravidez precoce, dificuldades
de acesso a escola, violéncia no entorno da escola, abuso ou exploracao sexual e o
envolvimento com a prética de atos infracionais.

Para o enfrentamento das questdes de evasdo escolar nos dias atuais, o
Ministério da Educacgao (BRASIL, 2016) langou, no dia seis de maio deste ano de
2016, o Programa de Acolhimento, Permanéncia e Exito (Pape): de Volta para
Escola, com o objetivo de levar de volta para as salas de aula 1,6 milh&o de criancas

e jovens entre 4 a 17 anos, faixa etaria em que a matricula é obrigatoria no Brasil. O
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programa é uma parceria dos ministérios da Educacgdo, Saude e Desenvolvimento
Social e Combate a Fome. Segundo dados do Ministério, mais de 1,6 milhdo de
alunos que frequentavam a escola em 2014 ndo se matricularam em 2015 por
razdes que incluem trabalho infantil, mudanca de endereco e questdes de saude.
Pretende-se, portanto, que com uma agéao intersetorial integrando educacao, saude
e assisténcia social, que estes estudantes voltem a estudar e concluam a educagao
basica. Segundo o ministério, de 2001 a 2014 houve uma reducdo no indice de
abandono escolar nos anos iniciais do ensino fundamental, sendo que o percentual
de criancas que abandonaram a escola passou de 8,2% em 2001 para 1,1% em
2014. Nos anos finais, caiu de 11,4% para 3,5%. No ensino médio, foi reduzido de
15% para 7,6%, no mesmo periodo. Apesar destes avancos ainda uma taxa muito
alta de abandono (BRASIL, 2016).

Em outra pesquisa, que tratou da relacdo de adolescentes com a escola,
realizada por Coutinho, Souza e Oliveira (2012) em uma escola do Estado do Rio de
Janeiro, o objetivo era investigar e intervir sobre esta relacdo do adolescente com a
escola hoje. Para esses autores, entre outros aspectos, a adolescéncia € um
periodo de passagem da familia ao social, implicando o afastamento dos pais na
infancia para o encontro com outras pessoas da cultura, com novas figuras de
identificagdo e com novos ideais, a partir da adolescéncia.

Por evidenciar-se na escola o quanto é importante e determinante para 0s
adolescentes estar em grupo, Coutinho, Souza e Oliveira (2012) conduziram uma
investigagdo com a realizagéo de oficinas, em oito encontros, com 25 adolescentes
tendo como referencial a interface entre a psicanalise e a educagéo, com foco na
sociabilidade entre os adolescentes na instituicdo escolar. Ressalta-se aqui que o
grupo escolhido para a realizagcdo do trabalho era composto por adolescentes
repetentes, com problemas na adaptacdo escolar, ou seja, com dificuldades de
aprender, formando uma classe especial organizada para eles. Segundo o0s autores,
a criacdo de uma turma especial com alunos repetentes e que apresentam problema
na escola, ao invés de incluir os alunos na adaptacdo escolar, acaba por reforcar a
exclusdo e o0 apego daquelas pessoas a situacdo em que sao postos.

Apesar de Coutinho, Souza e Oliveira (2012) terem adotado uma
interpretacdo psicanalitica em vez de levantar dados, nas oito sessdes, 0 que nelas
se observava era muito barulho e falas depreciativas entre os adolescentes, com

zoadeira, brincadeira coletiva e dificuldade de sustentar uma fala individual. Apesar
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disso, alguns alunos conseguiram expor um pouco sobre suas familias, seus sonhos
e problemas que tiveram na escola, porém, sem muitos detalhes. J& nas atividades
realizadas em grupo a auséncia de dialogo e a falta de cooperacdo entre os alunos
foi uma marca, predominando o barulho coletivo, mas assim mesmo 0s autores
buscaram confrontar os adolescentes com suas proprias falas, atos e producdes
surgidas nas sessoes.

Em relacdo as duas professoras responsaveis pela turma, Coutinho,
Souza e Oliveira (2012) observaram diferencas no trabalho que cada uma
desenvolvia com seus alunos. Uma delas respondia negativamente a indisciplina
dos alunos, com a exigéncia de mudanca de postura por parte deles. Ela revelava-
se pessimista, com a verbalizacdo de que os alunos ndo querem nada e que nao
serdo nada na vida. J4 a outra professora, relatou ter notado mudanca na atitude
dos alunos, apesar de ter tido dificuldade com o comportamento deles no inicio do
ano. Mencionou ter sido surpreendida com atos de carinho para com ela, zelo e
empenho deles em manter o ambiente e material da turma organizado. A postura
desta dltima professora, na percepcdo dos autores, pareceu mais flexivel e criativa
nas atividades propostas aos alunos, integrando-se mais ao projeto proposto pelos
autores e até mesmo aproveitando do produto do projeto para a realizacdo de
trabalhos diferentes com a turma.

Como o grupo-alvo da pesquisa realizada por Coutinho, Souza e Oliveira
(2012), era de alunos-problema dentro da escola, os autores trabalharam o conceito
de resisténcia, para criticar as teorias de reproducdo em educacdo que veem
unilateralmente a relacdo entre a instituicdo escolar, seus representantes e alunos
no processo de aprendizagem. Neste sentido, a indisciplina foi apontada pelos
autores como algo que depde contra a educacdo, na medida em que ela denuncia o
fracasso da educacdo, mas também pode ser visualizada como a seu favor, pois
aponta as possibilidades do aprender, preservando o sujeito e sua singularidade. Ou
seja, para 0s autores é necessario aos educadores pensar sobre o significado da
indisciplina, sem cair numa oposi¢do que reforcaria a aliena¢cdo, mas também sem
se furtar ao enfrentamento do problema.

A indisciplina é uma queixa muito comum quando se trata de
adolescentes, sendo que a sala de aula é considerada muitas vezes como um
verdadeiro campo de guerra entre eles e seus professores. A este respeito, Lima,

Prado e Souza (2014) relataram sua experiéncia como psicologas clinicas no
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atendimento no servi¢o de Orientacdo a Queixa Escolar com adolescentes do ensino
fundamental 1l, que passavam por dificuldades no processo escolar. O relato das
autoras consiste de reflexdes sobre a adolescéncia, que foi conceituada como uma
fase da vida que os individuos constroem mais em funcdo das condi¢des sociais
vigentes. Com o propésito de preparar os jovens para o futuro, a sociedade criou
escolas, destinadas a qualificacdo para o trabalho. Mas, justamente por esse motivo,
ai comecaram a ser apontados problemas como de rebeldia, instabilidade, vivéncia
de conflitos, incluindo o conflito de geracdes e, em particular, o fenbmeno da
moratoria. Para as autoras, porém, a moratéria — uma forma de adiar a formacgéo da
identidade profissional - € menos comum entre os adolescentes das camadas
menos favorecidas, pois inserem-se no mercado informal de trabalho precocemente,
pelo fato de assumirem responsabilidades dentro do proprio lar, como cuidar dos
irmaos menores ou da casa, ha auséncia do adulto responsavel.

Ao focalizarem mais especificamente o0 ambiente escolar dos
adolescentes atendidos por elas, Lima, Prado e Souza (2014) ressaltaram que as
dificuldades de aprendizagem se devem, em primeiro lugar, a certas politicas
publicas para a educagdo, como o programa da Progressdo Continuada, que em
pouco (ou nada) auxiliam para o sucesso escolar dos alunos. Isso explicaria porque
muitos deles, no final do Ensino Fundamental Il, leem mal, ndo sabem produzir
textos e tém dificuldade de aprender conteddos novos. As autoras, porém, também
reconheceram que o atraso em conhecimentos e habilidades de alunos no ensino
fundamental Il tem raizes em fracassos nos anos anteriores da escolaridade.

Além disso, tém sido relatados casos de alunos desmotivados, desatentos
nas aulas e relapsos no cumprimento de tarefas. Em particular quanto ao
cumprimento das tarefas escolares, Lima, Prado e Souza (2014) apontaram duas
possiveis reacbes dos adolescentes: de submissdo e de rebeldia. Revelam
submissdo aqueles que tentam de qualquer maneira esconder suas dificuldades,
mantendo cadernos semelhantes na aparéncia aos de alunos alfabetizados, quando
nao sabem nem ao menos escrever, iISso com o objetivo de ocultar o seu nao saber.
E os caracterizados como rebeldes sdo os que se apresentam valentes, que
agridem verbalmente colegas e professores, tudo isso com o intuito de adquirir 0
respeito e salvar sua dignidade perante os colegas, que acreditam ser ele uma

pessoa perigosa.
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Por ultimo, Lima, Prado e Souza (2014) sugeriram que a escola deve criar
condi¢cbes para que adolescentes de classes desfavorecidas construam um projeto
de vida que seja melhor do que o atual. A justificativa € o reconhecimento de que a
escola é um meio indispensavel para que, no futuro, eles cheguem a uma realizacéo
profissional.

Em relacdo as experiéncias no contexto escolar, identificar qual o
significado atribuido pelos adolescentes aos estudos quando préximo do término do
ensino regular na educacédo béasica foi o objetivo da pesquisa realizada por Pereira e
Lopes (2016) em uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo. Com um universo
de 861 alunos de escolas publicas e particulares, dos quais 44% eram meninos e
56% meninas, destaca-se a seguir alguns dos percentuais de respostas sobre os
motivos pelos quais os estudantes vao a escola no ultimo ano do Ensino Médio.

Pereira e Lopes (2016) demonstraram que 90,9% desses jovens
entrevistados relataram que vao a escola porque gostam de aprender; 97,3%
mencionaram que acham importante ir a escola para conseguirem um trabalho
futuramente e 93,8% deles disseram que vdo a escola, pois desejam entrar na
faculdade e cursar ensino superior. Questionados se vao a escola para encontrar
seu/sua namorado/a 92,8% disseram que ndo. 88,8% deles relataram que vao a
escola para ter melhores condi¢cdes de vida de que seus pais/responsaveis e a
respeito do relacionamento com os professores 44,2% mencionaram que Vvao a
escola porque gostam dos professores. As autoras observaram que, apesar das
dificuldades que possam surgir ao longo do caminho, os jovens consideram a escola
um suporte para enfrentar desafios e depositam nela expectativas, sonhos e
esperancas para a execuc¢ao de seus projetos de vida.

Apesar de Pereira e Lopes (2016) demonstrarem o importante significado
atribuido aos estudos pelos adolescentes, observa-se que os indices de evasédo e
fracasso escolar sdo ainda uma problematica a se enfrentar no contexto brasileiro.
Dentro do aspecto da escolaridade relacionada com adolescéncia, faz-se necessario
abordar brevemente esse problema que é recorrente em nosso pais, a produgéo e

reproducéo do fracasso escolar.
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2.2.1 Fracasso Escolar

A respeito da producdo do fracasso escolar, hd quase duas décadas
Patto (1999) trouxe uma contribuicdo significativa para a compreensdo deste
fendmeno tao presente na escola até os dias atuais. Com o intuito de compreender a
estruturacdo do discurso educacional oficial, a autora analisou as publicacbes da
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, editada pelo Ministério da Educacéo e
Cultura no periodo de 1944 a 1984. Por ser uma publicacéo oficial do MEC, trazia a
expressdo do pensamento oficial das autoridades politicas sobre assuntos
relacionados a educacédo escolar no pais, dentre eles as ideias sobre as causas da
reprovacao e da evasao escolar. Surpreendentemente, de acordo com a autora, no
periodo estudado, dos 23 artigos analisados que tratavam mais diretamente da
questao da repeténcia e evasao na escola, apenas nove envolviam algum tipo de
pesquisa.

Quanto as causas do fracasso escolar, Patto (1999) demonstrou que a
teoria da Caréncia Cultural na década de 70 foi muito bem aceita como explicacao
do fracasso escolar das criancas de classe subalterna, pois confirmava a identidade
da pobreza incapaz brasileira. A autora p6s em destaque dois fendmenos. Primeiro,
a permanéncia, nos Ultimos cinquenta anos, de altos indices de evasao e repeténcia
na escola publica e, segundo, a recorréncia de descricdes de aspectos do sistema
escolar, com recomendac¢des que visavam alterar o quadro descrito. De acordo com
a autora, inUmeros indicadores deixam a sensacdo de que o tempo passa, mas
alguns problemas basicos do ensino publico brasileiro continuam praticamente
intocados. Com a analise das publicacfes da revista, a autora apontou ainda que as
maneiras dominantes de pensar a educacdo das classes populares, das quais
participaram, de uma forma ou de outra, pesquisadores, educadores e
administradores, giraram em torno da crenca da inferioridade intelectual do povo, o
gue seguramente contribuiu para a ineficiéncia cronica da escola ao longo dos anos.

A problematica do fracasso escolar no Brasil foi também analisada por
Liborio (2009) para quem a existéncia de mitos e preconceitos no cotidiano escolar
dificultam ainda mais a permanéncia na escola das criangcas vindas das classes
menos favorecidas economicamente. Essa autora ressaltou ainda o prejuizo que o
fracasso escolar acarreta na autoimagem dessas criangas, como uma de suas mais

perversas consequéncias.
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De acordo com Libério (2009), diferentes formas de abordar a questdo do
fracasso escolar pelos estudiosos do tema foram sendo adotadas ao longo da
histéria, das quais se destaca a ja mencionada teoria da Caréncia Cultural que
passou a fazer parte das pesquisas e discursos educacionais a partir da década de
70, e que, em sua esséncia, pregava que a dificuldade das criancas de classe
popular em terem um bom rendimento na escola se devia a "déficits" individuais.
Ainda segundo a autora, a énfase em fatores extraescolares para justificar o
fracasso escolar dos alunos, nesse periodo, aparecia nas respostas sobre causas
do fracasso escolar, como a falta de participacédo dos pais em reunides nas escolas,
pouco héabito de leitura em casa e falta de interesse dos pais em auxiliar nas tarefas
escolares. A Unica atribuicdo intraescolar notada pela autora nos estudos revisados
consistia na necessidade que a escola tinha de adaptar-se para atender aos alunos
das classes despreparadas para frequentar a escola.

Segundo Libdrio (2009), apesar de no final da década de 70, terem-se
iniciado pesquisas que buscavam outro tipo de justificativa para o fracasso escolar,
desta vez no ambito da propria escola e no sistema de ensino, pouca coisa mudou
desde entdo. Uma preocupacao apontada pela autora € que se faz necessaria ainda
a realizacdo de mais pesquisas que tragam a tona as repercussdes do fracasso
escolar na vida do estudante. Essa mesma autora ressaltoue concluiu que, quando
dentro da escola os profissionais ndo acreditam na potencialidade de seus alunos e
atribuem a crianca ou a sua familia de baixa renda a responsabilidade pelas suas
dificuldades, as criangas viverdo num ambiente hostil e impossibilitadas da formacao
de uma autoestima positiva.

Ainda quanto ao fracasso escolar Nunes et al. (2014) investigaram as
relacbes entre reprovagdo escolar, percepcbes quanto a escola e expectativas de
futuro entre jovens. A pesquisa foi realizada com uma amostra de 610 jovens com
idades entre 14 a 24 anos, de ambos 0s sexos, estudantes de escolas publicas da
cidade de Belém do Para. Para tal foi utilizado um questionario com questdes de
multipla escolha. Os resultados revelaram que quase 50% dos alunos ja sofreram
reprovacao escolar, embora apresentem boa percepcdo quanto a escola. Foram
observadas correlacbes entre reprovacdo escolar e baixas expectativas de futuro
académico e entre boas percepcdes quanto a escola e melhores perspectivas

académicas.
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Em relacdo as experiéncias no contexto escolar, Nunes et al. (2014)
indicaram que 46,9% dos jovens ja haviam tido reprovacao escolar e 3,9% j& haviam
sido expulsos da escola. A expectativa de concluir o ensino médio ou entrar na
universidade apareceu mais associada ao sexo feminino. A perspectiva de um futuro
melhor mostrou-se relacionada com a percepg¢édo dos alunos sobre a escola, onde
passam a construir projetos, planos e maiores expectativas escolares. Por outro
lado, os alunos que se encontravam desmotivados colocavam a culpa por tal
desmotivacdo na escola e na educacao, apresentando pouca aspiracao escolar e
perspectiva de carreira de menos prestigio social. Os resultados desta pesquisa
foram significativos também no sentido de indicar que a experiéncia de reprovacao
pode ser um fator de risco, na medida em que diminui as expectativas de futuro

académico.

2.3 ADOLESCENTE EM CONFLITO COM A LEI

Um aspecto notavel em uma parcela de adolescentes na sociedade hoje
€ 0 envolvimento em praticas ilicitas, com o cometimento de atos infracionais, que
sdo assim denominados para diferenciar do crime e contravencdo penal, que € a
forma de tratamento ao adulto com a mesma conduta.

Apés a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988),
qgue foi um marco legal em diferentes ambitos da sociedade, tivemos a consolidagao
dos direitos da crianca e do adolescente descritos no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990). Foi a primeira das legislacdes voltadas para o
segmento da crianca e do adolescente que os descreve com esta denominacédo em
sua redacdo, sem a utilizacdo de termos que na atualidade seriam considerados
pejorativos, como por exemplo os termos “menor”, “delinquente”, mas que estavam
presentes nas leis anteriores. A partir do ECA a crianca e o adolescente passaram a
ser reconhecidos como sujeitos de direitos e deveres, independente de classe
social, etnia, religido ou qualquer outra denominacgao.

Considerando-se as inUmeras situacdes de vulnerabilidade e risco a que
podem estar expostos os adolescentes, destacamos 0 envolvimento de parte deles
com a pratica de atos infracionais. Existem estudos que apontam fatores de risco
associados aos comportamentos violentos. De acordo com Gallo e Williams (2008),

hY

fatores de risco dizem respeito a alta probabilidade de ocorréncia de resultados
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negativos ou comportamentos que podem comprometer o adolescente em sua
saude, desempenho social ou bem-estar, e os fatores de protecdo sdo aqueles que
possibilitam uma resposta diferenciada dos adolescentes frente a riscos que
poderiam lhe predispor a condutas indesejaveis.

No campo do ato infracional cometido por adolescentes o ECA, em seus
artigos 103 a 109, considera autores de atos infracionais os adolescentes entre 12 e
18 anos incompletos que possuem uma conduta considerada crime ou contravencao
penal, conforme a lei, fazendo da comprovacdo da autoria e da materialidade da
infrac&do a condi¢do para que o adolescente seja responsabilizado.

Esta lei instituiu direitos aos adolescentes que cometem delitos, sendo
gue a apreensdo somente pode ser feita pela policia se houver flagrante, ou seja, se
o adolescente for surpreendido no ato do delito ou através de mandato de busca e
apreensdo. Também foi instituido o procedimento contraditério, com um prazo de 45
dias para que sejam feitas averiguacdes e diligéncias para provar a autoria do delito.
Até entdo o adolescente ndo tinha direito a defesa legal, mesmo que isso pareca
absurdo, e para acompanha-los neste processo o ECA introduziu a figura do
advogado, com todos os direitos dai decorrentes.

De acordo com o ECA (BRASIL, 1990), aos adolescentes que cometem
algum delito, a penalidade € aplicada por meio de medidas socioeducativas, tendo
como objetivos principais a reintegracdo social e o fortalecimento dos vinculos
familiares e comunitarios. No aspecto da reintegracdo social um dos objetivos é
possibilitar aos adolescentes o retorno aos estudos, visto que, em sua maioria,
quando infracionam ja ndo se encontram mais estudando.

Ainda de acordo com o ECA (BRASIL, 1990), artigo 112, as medidas
socioeducativas aplicaveis aos adolescentes em ordem crescente de severidade
sdo: adverténcia, que € uma admoestacdo verbal realizada pela autoridade
judiciaria; obrigacdao de reparar o dano, que consiste na restituicio do bem ou o
ressarcimento do prejuizo da vitima; prestacdo de servicos a comunidade, onde 0s
adolescentes realizam atividades gratuitas de interesse geral e cunho educativo, por
periodo que nao ultrapasse seis meses; liberdade assistida, que € um
acompanhamento psicossocial por equipe interdisciplinar, e tem um prazo minimo
de seis meses e maximo de trés anos; semiliberdade, caracteriza-se por uma
restricdo parcial da liberdade, pois o adolescente reside no local em que cumpre a

medida, com direito de ir e vir condicionado a seu desempenho no processo
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socioeducativo; e a internacdo, que é a medida que corresponde a privacdo de
liberdade.

Para aplicacdo destas medidas descritas, existe um processo legal a ser
cumprido. De acordo com o ECA (BRASIL, 1990), o adolescente que pratica um ato
ilicito é apresentado ao Poder Publico que, conforme o delito podera sugerir ao Juiz
a aplicacdo de qualquer uma das medidas descritas. Caso o0 ato infracional seja
considerado grave pelo promotor, o adolescente permanecera detido por no maximo
45 dias em uma instituicdo preparada para o internamento provisorio dos mesmos,
ou no caso de delegacia, separado dos adultos.

Durante este periodo, o caso do adolescente sera avaliado por uma
comissao constituida de técnicos da area social, psicolégica e do Poder Publico,
para subsidiar a decisao judicial na aplicacdo da medida socioeducativa cabivel ao
ato infracional. Para que tal processo aconteca de forma satisfatéria, o ECA
(BRASIL, 1990) prevé a necessidade de manutengédo de uma rede de servigos que
permita o cumprimento dessas medidas de maneira adequada. Quando o caso é
avaliado e considerado sem indices altos de gravidade, pode-se conceder a
remissdo?, aplicando ao adolescente as medidas de protecdo tais como: a entrega
aos pais ou responsaveis, orientacdo, apoio e acompanhamento temporario,
matricula em escola, inclusdo em programa de auxilio, tratamento médico,
psicolégico ou psiquiatrico, abrigo quando necessario ou colocacdo em familia
substituta.

A medida mais severa possivel de se aplicar aos adolescentes em conflito
com a lei é a internacdo onde o adolescente fica privado de liberdade, o ECA
(BRASIL, 1990) estabelece que, essencialmente, a internacdo s6 ocorrera quando
houver um ato infracional decorrido de grave ameaca ou violéncia, reincidéncia de
infracdes graves ou ainda o ndo cumprimento de uma medida anteriormente
aplicada, sendo determinado através do artigo 125, que o Estado € o responsavel
absoluto por “zelar pela integridade fisica e mental dos internos, cabendo-lhe adotar
as medidas adequadas de contencio e seguranga.”

A partir deste breve relato sobre o processo legal de como ocorre a

aplicacdo das medidas socioeducativas, observa-se que estas medidas, como seu

lAntes de iniciado o procedimento judicial para apuracdo de ato infracional, o representante do
Ministério Piblico podera conceder a remissao, como forma de exclusdo do processo, atendendo as
circunstancias e consequéncias do fato, ao contexto social, bem como a personalidade do
adolescente e sua maior ou menor participacdo no ato infracional (BRASIL, 1990, art. 126).
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nome mesmo define, além do carater punitivo e de apresentar aos adolescentes as
consequéncias de seus atos, elas devem primordialmente possibilitar uma
socioeducacao aos adolescentes envolvidos com a pratica de ato infracional. As
medidas socioeducativas, sejam elas cumpridas em meio aberto, com restricdo ou
privacdo da liberdade, devem possibilitar aos adolescentes a reflexdo de seus atos,
a retomada de perspectivas de vida, o envolvimento da familia neste processo, o
retorno aos estudos, profissionalizacdo, entre outras possibilidades. O ECA
considera o adolescente como uma pessoa em desenvolvimento, e para tanto as
medidas socioeducativas deverdo auxilia-lo na retomada de perspectivas futuras,
assim elas tém como prioridade, possibilitar ao adolescente uma reflexdo sobre seus
atos e ndo a punicao por si so.

De acordo com Gallo e Williams (2008) os adolescentes que infracionam
apresentam caracteristicas diferentes em determinadas culturas, porém algumas séo
comuns como, por exemplo, dificuldades para socializar, violacdo de regras e
normas, uso precoce de cigarro, drogas, alcool e demais substancias psicoativas,
envolvimento em brigas, vandalismo, auséncia de sentimento de culpa, rejeicdo por
parte de colegas e professores, baixo rendimento, fracasso e evasao escolar.

Dentre o rol de possibilidades que deverao ser ofertadas ao adolescente
em conflito com a lei pelos servicos de atendimento no cumprimento de medidas
socioeducativas, esta a questdo escolar. Gallo e Williams (2008) apontaram que,
dentre os adolescentes em cumprimento de medidas de meio aberto (prestacdo de
servico a comunidade e liberdade assistida), mais da metade deles nao frequentava
a escola, e alegaram ter saido devido ao desinteresse, chegando a 76,9% a
porcentagem de adolescentes da pesquisa que por algum motivo ndo frequentavam
mais a escola quando infracionaram, o que demonstra que as escolas tém também
dificuldade para manter tais alunos em sala de aula. A maioria dos adolescentes
(61,8%) tinha apenas o ensino fundamental Il (até o 9° ano), seguido por 27,6% com
escolaridade até o 4° ano, e o ensino médio correspondeu a apenas 10,6% dos
adolescentes.

No ensino fundamental de nove anos, quando ocorre o inicio da
adolescéncia, por volta dos 11 aos 12 anos, a série escolar do adolescente
corresponde ao 6° ano. Na pesquisa realizada por Gallo e Williams (2008), a faixa
etaria da amostra variou de 13 a 18 anos, o que demonstra que o adolescente que

envereda por esse caminho comeca a apresentar dificuldades nos estudos a partir
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do ensino fundamental Il, ndo chegando nem a conclui-lo, pois a maioria deles
estava nesta fase dos estudos quando iniciou o cumprimento de medidas
socioeducativas.

Estar em cumprimento de medida socioeducativa implica o acesso a
educacao formal. Assim, quando estao vivenciando este processo, os adolescentes
veem-se obrigados a retornar aos estudos frequentando o ensino regular. Gallo e
Williams (2008) apontaram ainda que, mesmo realizando esforcos neste sentido, os
educadores de medidas socioeducativas encontraram dificuldades em efetivar este
quesito aos adolescentes. As escolas apresentaram também empecilhos para
efetivar a matricula destes adolescentes, justificando a rejeicdo porque eles quando
estavam na escola apresentavam problemas, conflitos de toda ordem, e assim
sugeriam que estes adolescentes fossem encaminhados a outros estabelecimentos
de ensino. O estigma de adolescente em conflito com a lei pesa para estes
adolescentes no ambito escolar, e mais uma vez a exclusao se repete. Com relagéo
a inclusdo destes adolescentes em cursos profissionalizantes, notou-se que eles
encaram 0S cursos ndo como uma possibilidade de profissionalizacdo, mas como
uma extensdo da escola, sentindo-se desmotivados por associarem 0 curso a
escola, ambiente em que foram segregados, desencorajados e até pouco
valorizados.

Um aspecto relevante que se destaca da pesquisa de Gallo e Williams
(2008) diz respeito ao grau de escolaridade em relacdo a composicdo familiar. A
maioria dos participantes da pesquisa que apresentou maior escolaridade morava
com ambos os pais (6% a 82 séries), enquanto 0Ss que apresentavam menor
escolaridade (32 a 52 séries) conviviam somente com a mée. Esse dado sugere que
os filhos terdo menor nivel de estresse quando moram com ambos 0s pais. Isto €,
em familias monoparentais, possivelmente ha mais estresse devido a variavel baixo
poder aquisitivo junto com a falta de uma rede de apoio.

Relacionado ainda com a questdo familiar desses adolescentes, Tomasi e
Macedo (2015) realizaram um estudo acerca da adolescéncia em conflito com a lei
sob a perspectiva da historia de vida de jovens que se envolveram em ato infracional
e os sentidos atribuidos por eles ao ato cometido. Essa pesquisa foi realizada com
guatro adolescentes entre 12 e 18 anos incompletos, que estavam sob alguma
medida socioeducativa que nédo fosse de privacao de liberdade, ou seja, foi realizada

com os adolescentes que cumpriam a medidas de meio aberto. Para tanto, foram
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realizadas entrevistas semiestruturadas com questdes abertas, seguindo um roteiro
que contemplava 1) a histéria de vida do adolescente, 2) o principio da ocorréncia de
atos infracionais, 3) o encontro com a justica e 4) o significado atribuido pelo
adolescente ao ato infracional. Houve também o preenchimento da ficha de dados
pessoais e sociodemograficos junto ao responséavel pelo adolescente.

Nessa pesquisa, apesar de Tomasi e Macedo (2015) priorizarem
questbes qualitativas, vale ressaltar que todos os adolescentes participantes do
estudo apresentaram vivéncias de abandono por parte do pai ou da mae ou de
ambos no periodo da infancia, o que os levou a residir em abrigos, devido a essa
condicdo. Quanto aos estudos, dois adolescentes interromperam o0s estudos por
falta de interesse e dois por expulsdo da escola. Todos eles apresentavam sério
comprometimento de desempenho na escola quanto a aprendizagem e também
problemas de relacionamento, antes da interrupcdo da vida escolar. Quanto a
justica, todos respondiam a mais de um processo.

De acordo com os estudos de Gallo e Williams (2008), um dos maiores
problemas identificados na dificuldade que a escola encontra para lidar com
adolescentes em conflito com a lei diz respeito aos comportamentos disruptivos
apresentados por eles, o que faz com que a escola adote medidas coercitivas, que
acabam contribuindo para a evasao escolar. Os professores ndo sao capacitados
para lidar com problemas de comportamentos e com as especificidades desta
populacdo. Mesmo com a obrigatoriedade imposta pelas medidas socioeducativas
de reinsercédo desses adolescentes na escola, os jovens em conflito com a lei ainda
sdo expulsos pelas escolas que ndo conseguem lidar com os desafios que seus
comportamentos impdem.

Os dados da pesquisa de Tomasi e Macedo (2015) juntamente com 0s
estudos de Gallo e Williams (2008) demonstram que as questdes familiares que
afetam adolescentes em conflito com a lei podem influenciar seu desempenho
escolar e ainda o enveredar para a pratica de ato infracional. Os dados
apresentados a respeito da situacdo escolar dos adolescentes em conflito com a lei
e a descontinuidade e dificuldade em trazé-los de volta aos estudos, mesmo estando
em cumprimento de medida socioeducativa, € algo que preocupa. NOSSO
entendimento € de que a escola deveria proporcionar aos adolescentes em conflito
com a lei, uma alternativa ou possibilidade de mudancga dos rumos de sua vida, com

vistas a um futuro diferente do momento presente.
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Serd tarefa ardua levar esses adolescentes a romperem com a pratica de
atos infracionais, quando esta tem sido a saida deles para suprirem seus desejos de
consumo, subsisténcia, auxilio a familia, o que inclui a compra de bens, roupas de
grife, aparelhos eletrdnicos da moda, ou até mesmo o uso de drogas. O tréafico de
entorpecentes, por exemplo, pode trazer ao adolescente rendimento ilicito mais
significativo, ndo comparavel a nenhuma bolsa-auxilio disponivel pelos servigcos
socioassistenciais para que o adolescente realize um curso ou mantenha-se nele até

sua conclusao. A concorréncia neste sentido € iniqua.

2.3.1 Adolescente em Conflito com a Lei e a Escolaridade

Com o objetivo de averiguar as relacfes entre a educacédo escolar e a
conduta infracional de adolescentes, evidenciando os aspectos envolvidos nesta
relacdo, Silva e Bazon (2014) realizaram uma pesquisa de revisdo integrativa da
literaturasobre o tema, tendo por base a producéo cientifica relacionada nos bancos
de dados PsycINFO, LILACS e Scielo no periodo de 2008 a 2012. Para tal, foram
lidos 123 resumos de artigos indexados nestas trés bases de dados, sendo que
destes, 58 foram selecionados, 23 eram repetidos, restando 35 artigos dos quais 32
foram recuperados, lidos na integra e tiveram seu conteudo tabulado.

O tratamento dos resultados dos artigos foi realizado por Silva e Bazon
(2014) mediante a andlise de conteludo tematica, sendo cinco os temas encontrados
conforme segue: 1) Problemas na escolarizagdo como mediadores entre
dificuldades no contexto familiar e a conduta divergente na adolescéncia; 2) A
importancia da variavel “fraca vinculagdo escolar” para producdo de conduta
contraria a lei; 3) As sancdes escolares como agenciadoras da desvinculagcao
escolar e fator de risco para o envolvimento de adolescentes com a pratica de
delitos; 4) A experiéncia do bullyingcomo potencializadora da desadaptacdo escolar
e precipitadora de conduta infracional; 5) A interdependéncia das influéncias
exercidas nos contextos familiar, escolar, de pares e comunitarios, no surgimento e
na manutencgao da conduta infracional.

No que diz respeito a primeira tematica elencada por Silva e Bazon
(2014), sobre os problemas na escolarizacdo como mediadores entre dificuldades no
contexto familiar e a conduta divergente na adolescéncia, as investigacdes

analisadas pelos autores denotam a importancia de se considerar alguns aspectos
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da vida em familia, no estudo da experiéncia escolar e na sua relacdo com a
conduta contraria a lei, indicam que quando ingressam na escola h4d mudancas
significativas na rotina das criangcas para a execucdo de atividades mais
estruturadas que exigem concentracdo, horarios, esforco, disciplina, o que exige das
criancas ajustamento a esta nova rotina e autocontrole sobre seu proprio
comportamento. Quando ndo conseguem alcancar sucesso nestas novas demandas
podem ocorrer fracassos na aprendizagem, dificuldades de relacionamento com
professores e colegas, problemas disciplinares e até mesmo a conduta infracional.

De acordo com Silva e Bazon (2014), os estudos que abordaram esta
tematica demonstram que ha alunos que tém predisposicdo a apresentar
dificuldades de adaptacdo escolar devido a suas experiéncias familiares
caracterizadas pela auséncia de cuidados, o que pode dificultar o desenvolvimento
comportamental socialmente adequado que poderia promover sua integracdo ao
ambiente escolar. Assim, o desafio da transi¢cdo da vida em familia para a vida na
escola pode gerar problemas diversos neste ambiente, agravando-se ao ponto de se
tornar contrario a lei.

Quanto a segunda temética elencada por Silva e Bazon (2014), sobre a
importancia da variavel “fraca vinculagdo escolar” para producdo de conduta
contraria a lei, os autores verificaram entre outros pontos, que 0s aspectos
relacionados a vinculacdo interferem de modo distinto na conduta dos alunos na
escola de acordo com o género. De modo geral observaram nos estudos analisados
gue a respeito dos motivos da fraca vinculagdo com a escola e consequente evasao,
os adolescentes em conflto com a lei acumulam experiéncias negativas no
relacionamento com professores e, apdés a passagem pelo sistema de justica,
passam por situacfes de rotulacdo na escola, gerando sua exclusdo por parte de
professores e colegas. Em sintese, a fraca vinculacdo escolar no geral decorre de
baixo desempenho, ndo aprendizagem, relacdo conflituosa com professores e
colegas, o que pode fazer com que os adolescentes busquem a associacdo com
pares infratores, problemas disciplinares, evasdo e envolvimento com a pratica de
delitos. Para os autores a fraca vinculacdo escolar constitui-se em um dos mais
significativos fatores de risco para a conduta infracional e que pode gerar outros
problemas, inclusive o consumo de substancias psicoativas.

A terceira tematica tratada por Silva e Bazon (2014) em seus estudos a

respeito das sanc¢des escolares como agenciadoras da desvinculacao escolar e fator
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de risco para o envolvimento de adolescentes com a pratica de delitos, demonstra
que as sancdes escolares sdo importantes para a adequacao dos alunos as regras,
pois podem fortalecer condutas pro-sociais e precaver transgressfes, porém a
aplicacdo de punicbes muito rigidas pode aumentar a desvinculacdo dos alunos
punidos, podendo gerar comportamentos mais graves como a pratica de delitos,
especialmente se este aluno demonstra comportamento infracional.

Referente a quarta tematica desenvolvida por Silva e Bazon (2014), que
trata da experiéncia do bullyingcomo potencializadora da desadaptacdo escolar e
precipitadora de conduta infracional, devido a complexidade do fenémeno da
violéncia escolar como o bullying, faz-se necessario entender a influéncia do que
mobiliza esta vitimizacdo entre pares na escola, pois suas consequéncias interferem
no processo de socializacdo e de aprendizagem. A exposi¢cdo a esta violéncia no
contexto escolar, de acordo com o0s autores, pode impactar na conduta dos
estudantes promovendo o afastamento da escola para evitar as agressodes, bem
como a tomada de conduta violenta por parte do estudante dentro e fora da escola,
aumentando o risco do envolvimento em atos infracionais.

Com relagcédo a quinta e ultima tematica apresentada por Silva e Bazon
(2014), que diz respeito a interdependéncia das influéncias exercidas nos contextos
familiar, escolar, de pares e comunitarios, no surgimento e na manutencao da
conduta infracional, os autores apontaram que a qualidade do vinculo afetivo
existente entre os adolescentes e seus pais, professores e pares garante a adesao
aos padrdes esperados de comportamento, impedindo a conduta infracional. Desta
forma, as influéncias positivas do meio familiar podem contrabalancar problemas
presentes na comunidade, e uma boa vinculacdo escolar pode aliviar os efeitos
negativos de fragilidade na familia.

Nota-se que este estudo realizado por Silva e Bazon (2014) possibilitou
uma visdo geral das interfaces e dinamismos presentes nos diferentes temas
investigados, bem como langou pistas para o desenvolvimento de demais estudos
na area, especialmente na realidade brasileira, ja que menos de dez por cento dos
trabalhos analisados pelos autores foram de estudos realizados no Brasil.

No intuito de tracar a trajetoria escolar de adolescentes em conflito com a
lei, Bazon, Silva e Ferrari (2013) realizaram uma pesquisa qualitativa com seis
adolescentes com idade entre 14 e 18 anos que se encontravam em cumprimento

de medida socioeducativa, a fim de descrever qual o percurso e caracterizar as
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trajetorias escolares de tais adolescentes. Neste estudo, os autores coletaram
informagbes em 22 estabelecimentos educacionais frequentados por estes
adolescentes desde o inicio de suas vidas escolares, além de realizarem entrevistas
semiestruturadas com os adolescentes e seus responsaveis.

Os resultados obtidos por Bazon, Silva e Ferrari (2013) concorreram para
a identificacdo de dois padrbes de trajetéria de escolarizacdo. Um primeiro padréo
consistia na passagem de uma boa para uma ma experiéncia, ou seja, 0S
adolescentes tiveram experiéncia positiva com a escola no inicio de sua vida escolar
e que ficaram negativas ao longo do tempo. Um segundo padréo consistiu numa ma
experiéncia desde o inicio, isto é, os adolescentes, desde o inicio de sua
escolaridade, tiveram a predominancia de experiéncias negativas o tempo todo. De
acordo com os autores da pesquisa, os adolescentes do primeiro grupo, com as
peculiaridades de suas trajetdrias, demonstraram trés elementos que contribuiram
para a alteracédo de valor da qualidade da experiéncia de escolarizacdo, sendo eles:
a irregularidade na frequéncia e consequente afastamento da escola; baixo
desempenho e relacionamentos conflitivos com pares e as figuras de autoridade da
escola, professores e funcionarios. Concluiu-se que esses elementos contribuiram
para que, ao longo de suas trajetérias, a vivéncia na escola deixasse de ser positiva
e passasse a ser negativa. Os adolescentes do segundo grupo tiveram experiéncias
negativas desde o inicio que, segundo eles mesmos, geraram sentimento de mal-
estar e desgosto pela escola, decorrentes de interacdes negativas com professores
como se fossem rivais. Outro ponto significativo demonstrado pelos autores foi que
os adolescentes interpretavam negativamente o avango nos anos escolares, isto €,
sem saberem nada, por causa da progressao continuada, julgavam esse fato como
mais um indicador da falta de compromisso dos profissionais da escola com sua
aprendizagem.

Em sintese, Bazon, Silva e Ferrari (2013) demonstraram nesta pesquisa
gue os adolescentes de sua pequena amostra se caracterizavam por desempenho
insatisfatorio na escola, defasagem idade-série escolar e risco de evasdo. Em
particular, descobriu-se que esses problemas dependem muito das interacdes
professor-aluno. Neste sentido, os autores sinalizaram que seria necessario instalar
previamente programas de ajuda as criancas que encontrem dificuldades de
aprendizagem, na tentativa de garantir, além de um desempenho satisfatorio, um

relacionamento professor-aluno de qualidade. Segundos os autores, fatores do
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ambiente escolar como clima hostil e desfavoravel a boa convivéncia e o
enfraquecimento da autoridade escolar constituem dados que aumentam 0sS riscos
de desadaptacdo escolar e pode cooperar para a revelacdo de condutas dificeis,
desvinculacao e até mesmo a pratica de atos infracionais dentro e fora da escola.

Compreende-se que a adolescéncia, em seus diferentes aspectos, € um
periodo que traz desafios de toda ordem para o ambito escolar. Adolescentes com
historico de conflitos familiares, trajetéria marcada dificuldades de aprendizagem
escolar, transgressdes, desrespeito as regras e até o envolvimento em ato
infracional trazem aos educadores demandas em sala de aula que os fazem lidar
com situacdes muitas vezes nunca antes vivenciadas. As experiéncias positivas ou
negativas do inicio da vida escolar podem marcar profundamente a relacdo do
adolescente com a escola, e reverter este quadro torna-se um tanto quanto
complicado. Tratando-se de adolescente em conflito com a lei que, quando estdo em
cumprimento de medida socioeducativa, se vém obrigados a retornar aos estudos
entdo esta questdo pode ter um peso ainda maior. Desta forma, fazer com que estes
alunos (re) descubram o prazer de estudar e consigam ter consciéncia da utilidade
dos estudos para a mudanca de vida que desejam é um grande desafio para a
comunidade escolar.

A educacdo basica que compreende a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacéao indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores, contribuindo para a
reducado das desigualdades sociais.

Para que se alcancem metas futuras de realizacdo profissional ou
pessoal, a escolaridade aparece como um dos principais requisitos. Se, ha tempos
atras, ndo havia tanta necessidade de estudos, atualmente a realidade é outra.
Observa-se que a cada dia cresce a exigéncia da formacdo minima exigida, que € a
conclusdo do Ensino Médio. Os cursos que tém por objetivo capacitar para o
trabalho, sdo ainda procurados e realizados pelos jovens como alternativa a
realizacdo de uma formacgao superior, especialmente entre aqueles cuja renda nao
possibilita 0s meios necessarios para se alcancar uma vaga em universidade.

Assim, o estudo formal, que compreende os ensinos fundamental e
médio, passou a ser requisito minimo para a maioria dos empregos formais e, muitas

das vezes, apesar do esfor¢o exigido dos jovens para a conclusdo de seus estudos,
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infelizmente ndo sdo garantia de emprego. Desta forma, espera-se dos adolescentes
e jovens a compreensdo da necessidade dos estudos para poderem almejar um
bom trabalho no futuro, valorizando a escola e todo o conhecimento que ela
proporciona. Descobrir o prazer de estudar e a valorizacdo da escola é resultado da
motivagao. Por isso, sera agora exposto brevemente em que consiste esse processo
e guais seriam os fatores que podem provocar e alimentar sua ocorréncia.

Com base nestas constatacdes optou-se nesta pesquisa em investigar a
valorizacdo da escola em funcédo de metas futuras desta categoria de adolescentes,
isto é, em que medida metas futuras tém papel motivacional para a valorizacdo da
escolaridade. Entende-se que a pertinéncia dos resultados deste estudo possibilitara
aos profissionais que trabalham com estes adolescentes, propor estratégias de

intervencao que possam vir a contribuir para acfes futuras no ambito educacional.
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3 MOTIVACAO ESCOLAR

A motivacao tem sido o foco de pesquisas em diferentes contextos e, de
modo especial, no contexto escolar. Sua influéncia no desempenho e compromisso
dos alunos no ambiente escolar é também objeto de pesquisas. Schunk, Meece e
Pintrich (2014) definiram motivacdo enquanto um processo e que ndo € algo
observavel diretamente, mas € possivel inferir sua presenca a partir de acbées como,
por exemplo, a escolha de uma tarefa, persisténcia, esforco. Além disso, motivacao
€ um estado mental que resulta em comportamentos direcionados a metas.

As teorias cognitivas da motivacdo sdo unanimes em sua énfase sobre a
importancia de metas. Schunk, Meece e Pintrich (2014) relatam bem este aspecto,
pois realizar acbes em direcdo a uma meta é importante e, por vezes, dificil porque
envolve assumir um compromisso. Segundo esses mesmos autores, alunos
motivados a aprender sobre um assunto sdo capazes de engajar-se em atividades
que eles acreditam que os ajudard a aprender como, por exemplo, realizar
anotacdes nas aulas para auxiliar o estudo posterior, rever o material de estudo,
pedir ajuda quando néo entende algo e manter crencas positivas sobre o valor da
aprendizagem e sobre sua propria capacidade de aprender, criando um clima
emocional positivo.

Assim, pode-se afirmar que um indicador de motivacdo € quando um
aluno se encontra engajado nos estudos e nas atividades pertinentes. Apenas estar
motivado ndo o faz engajar-se e esforcar-se por cumprir aquilo que é esperado do
aluno com atividades que o levam a aprender realmente. Apesar de ser um
constructo especifico, faz-se necessario abordar a importancia do engajamento dos
alunos nas atividades escolares quando tratamos de metas futuras.

A respeito do conceito de engajamento, Appleton, Christenson e Furlong
(2008), num estudo de revisdo de literatura de mais de duas décadas,
argumentaram que mesmo sendo a motivacdo algo necessario para entender o
engajamento, este constructo deve ser estudado isoladamente. Os mesmos autores
demonstraram ainda que os educadores reconhecem a importancia do envolvimento
do aluno com a escola, com suas atividades, e que alunos desmotivados e, por isso,
desengajados das atividades escolares podem abandonar a escola, interrompendo

0s estudos.
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Para diferenciar motivagdo de engajamento, segundo Appleton,
Christenson e Furlong (2008), a motivacdo € um processo interno, relacionado a
condicbes psicolégicas individuais, enquanto o0 engajamento consiste em
relacionamento ativo do individuo com a tarefa e com o contexto que a envolve.
Assim, segundo estes autores pode-se definir o engajamento como a motivagao em
acdo, sendo a motivacdo necesséria, mas ndo suficiente, para que haja
engajamento, pois alguém pode estar motivado, porém ndo estar ativamente
engajado em uma atividade.

Ainda de acordo com Appleton, Christenson e Furlong (2008),
pesquisadores tém considerado dois subtipos fundamentais para o entendimento do
engajamento dos alunos, sdo eles: engajamento comportamental, que contempla
conduta positiva, esforco, participacdo; e engajamento emocional ou afetivo, que
engloba interesse, identificacdo, pertencimento, atitudes positivas sobre a
aprendizagem (por exemplo, SKINNER et al., 2008). J& outros autores, como Harris
(2011), conceituaram o engajamento como tripartido, contemplando ainda, além dos
dois tipos ja mencionados, 0 subtipo engajamento cognitivo, que pode ser definido
como, por exemplo, autorregulacdo, objetivos e investimento na aprendizagem.
Harris (2011) demonstrou que grande parte das pesquisas a respeito desse
constructo  concentra-se quase que exclusivamente em engajamento
comportamental, definindo-o como frequéncia dos alunos a escola, obediéncia as
regras da escola, participacdo em sala de aula e em atividades extracurriculares.

Como exemplo de estudo em que se explorou esse constructo em relacéo
com motivacdo, Gonida, Voulala e Kiosseoglou (2009) usaram um questionario com
28 itens destinados a medir engajamento comportamental com alunos das 72 e 92
séries de Atenas (Grécia), que foi identificado como variavel dependente
deorientacdes a metas de realizacdo. Nesse estudo grego, um dos itens do
questionario era: “Cuido em prestar atengcdo nas aulas”. Portanto, alunos podem
estar motivados ou desmotivados na escola e, como ndo é possivel visualizar
processos motivacionais por serem internos e nao observaveis diretamente, eles se
refletem em engajamento ou desligamento, respectivamente, em relacdo as
atividades de aprendizagem.

Portanto, verifica-se a importancia do engajamento quando se trata de
motivacdo e o estabelecimento de metas futuras. Alunos que apresentam

comportamentos estudantis que demonstram engajamento nas atividades escolares,
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com preocupagdo em aprender de fato e compreender os assuntos tratados em sala
de aula, tendem a obter maior éxito nos processos educativos. Assim, podemos
inferir que engajamento demonstra motivacédo, e motivacdo em funcdo de metas de
vida normalmente demonstra engajamento por parte dos alunos.

Com relacdo a motivagdo relacionada a aprendizagem, Pintrich (2003)
apresentou um ponto critico segundo o qual a motivacao influencia a aprendizagem
e 0 desempenho e, por sua vez, o que os alunos aprendem e fazem, influencia sua
motivacdo. Isto se explica porque, quando os alunos atingem suas metas de
aprendizagem, essas consecucdes contém a mensagem de que tém capacidade de
aprender, o que os leva a estabelecer novas metas de aprendizagem. Em suma, a
motivacdo promove aprendizagem e se mantém para futuras aprendizagens.

Ainda de acordo com Pintrich (2003), a motivacdo ndo € uma entidade
simples como se fosse um fator Unico. No aluno, estar motivado € uma condicdo
psicolégica energizante, mas que engloba diversos fatores, ora apenas um deles
esta ativado, ora mais de um fator, que podem inclusive atuar simultaneamente, em
interacdo. Ao buscar uma resposta para o0 questionamento sobre o que afinal motiva
os alunos, esse mesmo autor identificou e descreveu cinco familias béasicas de
constructos sociocognitivos que tém sido o foco das pesquisas recentes sobre
motivacdo do aluno. Esses constructos sociocognitivos sdo muito mais especificos
de situacdo e de dominio do que as necessidades, tais como foram estudadas no
passado. Os constructos sdo: autoeficacia adaptadora e percepcdes de
competéncia; atribuicdbes adaptadoras e crencas de controle; altos niveis de
interesse e de motivacao intrinseca; altos niveis de valorizacdo; e metas motivam e
direcionam os alunos. Estes constructos sociocognitivos constituiram o foco das
teorias motivacionais que sdo: a Teoria da Autoeficacia; Teoria das Atribuicdes
Causais; Teoria da Autodeterminacao, Motivacao Intrinseca e Extrinseca; Teoria da
Expectativa e Valor e a Teoria de Metas de Realizacéo.

No presente estudo, optou-se por trabalhar com metas futuras, ou metas
de vida que, conforme Pintrich (2003) s&o conceitualmente distintas das metas de
realizacdo, que tém como foco a competéncia a ser ampliada ou demonstrada. Em
se tratando de metas futuras, Massey, Gebhardt e Garnefski (2008) fizeram uma
revisdo de 94 estudos realizados em diversos paises, nos 16 anos anteriores, sobre
motivacdo de adolescentes em funcdo de metas futuras. A revisdao contemplou

aspectos metodologicos e, quanto ao conteudo das metas futuras dos adolescentes,
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os resultados foram classificados em funcédo da idade, género, influéncia da familia,
dos pares, ambiente educacional, ambiente sociopolitico, nivel socioecondmico,
etnia, variaveis psicoldgicas intrapessoais, problemas comportamentais, de saude, e
a condicao de bem-estar.

Inicialmente, Massey, Gebhardt e Garnefski (2008) apresentaram diversas
perspectivas teéricas que foram adotadas para se compreender e explicar os
mecanismos e processos envolvidos no desenvolvimento do estabelecimento e
busca de metas futuras, durante a adolescéncia. Entre essas perspectivas esta a
dos “possiveis eus” (Possible Selves, de Markus e Nurius, 1986) e a Future
Orientation Theory (NURMI, 1991), que incorporaram conceitos sobre que tipo de
“eu” se espera ser ou 0 que se teme e se evita ser no futuro. Por ultimo, a Teoria da
Autodeterminacdo (DECI; RYAN, 2004) focalizou a fonte da motivacdo por metas
que podem ser intrinsecas ou extrinsecas.

A essa lista deve-se acrescentar ainda a abordagem da Perspectiva do
Tempo Futuro-PTF, que consiste no estabelecimento de metas de vida, projetos de
vida, que é um conceito trabalhado por Husman e Shell (2008), entre outros, e
usado no estudo recente de Kozuki (2015); ver também Kozuki e Bzuneck (2015).
Segundo Massey, Gebhardt e Garnefski (2008), apesar de diferencas de conceitos,
todas essas e outras teorias tém em comum que metas sdo definidas como forcas
motivacionais que orientam 0s comportamentos e o desenvolvimento e, assim,
essas metas sao criticas para se compreender os comportamentos e o bem-estar de
adolescentes. O contexto temporal, até que pontoos individuos planejam o futuro, a
clareza com que percebem as necessidades futuras, e o grau em que o0 presente
esté ligado ao passado e ao futuro, descrevem o espaco de tempo que os individuos
consideram na tomada de decisfes sobre 0 seu presente.

No presente trabalho, serdo usados componentes de duas abordagens de
metas futuras de adolescentes: a da perspectiva de tempo futuro e a de “eus
futuros”, de Markus e Nurius (1986). A seguir, uma breve descricdo de cada

abordagem.
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3.1 A PERSPECTIVA DE TEMPO FUTURO

Vérios autores, como Husman e Shell (2008), Bilde, Vansteenkiste e Lens
(2011), Lee et al. (2010), estudaram a motivacao de adolescentes sob a perspectiva
de tempo futuro. Em busca de verificar quais assuntos a respeito de metas futuras
tém sido mais abordados pela literatura, Lee et al. (2010) apontaram que oS
aspectos mais discutidos pelos estudiosos a respeito de metas futuras sao trés: a
instrumentalidade das tarefas atuais para se atingir metas futuras; a regulacéo
interna ou externa do comportamento em funcéo de metas futuras e o contetdo das
metas futuras, sendo que este Ultimo aspecto € o que tem recebido menor destaque
nas pesquisas.

De acordo com Bilde, Vansteenkiste e Lens (2011) frequentar a escola €,
sem duavida, uma forma de preparar-se para alcancar objetivos e sonhos futuros. Ha
alunos que compreendem a funcéo dos estudos e o valorizam com o entendimento
de que o estudo os auxiliard a atingir objetivos futuros. Mas ha alunos que nao
valorizam seus estudos e trabalhos atuais, porque nao tém perspectivas de futuro.
Estes individuos que se orientam apenas para o presente, ndo estdo preocupados
com o futuro ou com o que desejam ser, importam-se apenas com as realizacdes do
presente.

O estabelecimento do espaco de tempo futuro orienta acdes e decisdes
do presente com a formacdo de objetivos mais proximos. Antecipar acfes no
presente com vistas a realizacdo de metas futuras é o que podemos denominar de
Perspectiva de Tempo Futuro. Neste sentido, Miller e Brickman (2004)
argumentaram que o0 estabelecimento de metas futuras faz com que haja
engajamento em tarefas e atividades com vistas ao alcance destas metas,
relacionando as ac¢des do presente com o futuro. Assim, individuos que estabelecem
metas futuras de longo prazo tendem a estabelecer metas de curto prazo para
alcancar o que se almeja para mais tarde.

Bilde, Vansteenkiste e Lens (2011) relataram resultados de varios
estudos, segundo o0s quais 0s alunos orientados para o futuro obtiveram melhores
notas e resultados escolares, sdo engajados em seus estudos e utilizam-se de
estratégias eficazes de aprendizagem. Os autores mencionam ainda que alunos
com esta orientacdo para o futuro gerenciam melhor o tempo, participam das

atividades em sala de aula e adiam menos a realizacédo das tarefas, demonstrando
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que além de serem mais persistentes na realizacdo de suas atividades escolares,
tém satisfacdo em realiza-las, e satisfacdo nos estudos.

De acordo com Bandura (1986), boa parte do comportamento humano
ocorre em funcdo de intengdes, definidas como determinacdo de exercer certas
atividades ou de atingir determinado estado futuro. Assim, pode-se falar de
regulacao intencional do comportamento que atua de acordo com duas fontes
motivacionais, ambas de base cognitiva. Uma fonte é o exercicio de pensamento
antecipatorio, que é quando uma pessoa antecipa em pensamento consequéncias
futuras. Ao representar mentalmente resultados futuros, as pessoas podem produzir
cursos de acdo motivadores, que séo percebidos como instrumentos para atingir 0s
resultados futuros, que séo valorizados. Esta é, portanto, a primeira fonte de
motivacao.

Segundo Bandura (1986) uma segunda fonte de motivac¢do, também de
base cognitiva, consiste no estabelecimento de meta (goal-setting), juntamente com
as autoavaliacdes do proprio comportamento. Essa forma de motivacdo supde que
se tenha estabelecido um padrdo em relacdo ao qual serd avaliada a performance
em curso. Nesse caso, configura-se um processo de comparacgéo cognitiva. Caso a
pessoa se sinta satisfeita com o nivel de performance alcancado, ela mesma cria
incentivos para continuar nos esforcos, até que atinja o padrao final preestabelecido.
Em sintese, as inten¢gdes, quer focalizem cursos de acdo, quer niveis de
performance, aumentam a probabilidade de que as metas futuras sejam alcangadas.

Dois estudos brasileiros utilizaram a abordagem de perspectiva de tempo
com adolescentes. O primeiro foi realizado por Locatelli, Bzuneck e Guimaraes
(2007) que demonstraram em seu estudo com 206 alunos do ensino médio que,
considerando as varidveis motivacdo, estratégias pessoais de estudo e percepcao
de instrumentalidade, se tém relacdo com metas futuras, os adolescentes do grupo
dos definidos vocacionalmente tendem a ser mais motivados para estudar e
apresentam estratégias de estudo mais adequadas, pois compreendem a
importancia do estudo no presente para o alcance de metas futuras. Com relacdo a
percepcédo de instrumentalidade dos estudos, a diferenca das médias a favor do
grupo dos definidos vocacionalmente foi significativa. Enfim, nesse estudo, seus
autores concluiram que a orienta¢do vocacional ou meta futura é variavel importante

para a motivacdo de adolescentes ao final do ensino médio.
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Ainda a respeito de metas futuras, Kozuki (2015) traz a tona um dado
importante referente a perspectiva de tempo futuro e a motivacéo de adolescentes e
jovens para aprender. A pesquisa foi realizada com 399 adolescentes e jovens
alunos de escolas publicas de Londrina, Programa Pré-jovem e Programa de
municipalizacdo do atendimento das penas e medidas alternativas em meio aberto.
A maior parte desta amostra foi distribuida entre os que frequentavam o 9° ano do
Ensino Fundamental, alunos da 1%, 22 e 32 séries do Ensino Médio, e alunos do
grupo especifico do Programa Pro-jovem, que tem como objetivo promover a
reintegracdo do jovem a escola, sua qualificacdo profissional, acdes de cidadania e
esporte, e adolescentes atendidos pelo programa Patronato de medidas de meio
aberto.

Na pesquisa de Kozuki (2015) foram considerados quatro grupos de
fatores, que séo: Engajamento comportamental, Percepcdo de instrumentalidade,
Contetdos de metas futuras e a Desvalorizacdo das metas futuras. Um ponto
positivo em relacdo aos adolescentes que cumprem medida socioeducativa de meio
aberto, foi que estes valorizam as metas futuras quando comparados com 0S grupos
de adolescentes do programa Pr6-jovem e estudantes do ensino médio. O grupo de
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, que séo o principal corpus
de nosso estudo, apresentaram pouca desvalorizacdo das metas futuras
diferentemente dos demais grupos. Ou seja, este grupo especifico de adolescentes
gue estdo (ou estiveram) envolvidos com a prética de ato infracional apresentam
expectativas de futuro, sonham com um recomeco e valorizam as metas futuras.

Sobre o contetdo de metas futuras, entende-se este como aquilo que os
alunos desejam de fato em seu futuro, aquilo que buscam atingir. Lee et al. (2010),
por exemplo, investigaram cinco categorias de metas futuras de adolescentes
abordando o conteddo destas metas, quais sejam: possuir bens e ter dinheiro, ser
famoso, formar familia, exercer influéncia positiva na sociedade, atendendo as suas
préprias necessidades.

Ainda em termos de conteudos da perspectiva de tempo futuro e de sua
dindmica, Pinheiro e Arantes (2015) avaliaram projetos de vida de 200 jovens, entre
15 e 19 anos, estudantes de escolas publicas das cinco macrorregides do Brasil. As
autoras utilizaram como instrumento um questionario aberto, escrito e individual,

destinado a levantar os valores e sentimentos relacionados a seus projetos de vida,
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definidos como projecdes sobre o futuro embasadas em acgOes passadas e
fundamentadas no presente.

Pinheiro e Arantes (2015) identificaram nessa amostra trés grandes
grupos de jovens em termos da dinamica de seus pensamentos sobre seu futuro. O
primeiro grupo (28% da amostra) revelou pouca integracdo de valores (como
trabalho, familia, profissdo) e sentimentos, pois deram respostas conflitantes e
pouca projecao de sentimentos. O segundo grupo (41%) apresentou mais coeréncia
nas respostas, mobilizacdo de um ou mais valores, porém, com pouca integracao
entre eles e alguma regulacédo dos sentimentos. Por ultimo, o terceiro grupo (31%)
caracterizou-se por objetivos mais elaborados, com alta coeréncia nas respostas,
mobilizacdo de dois ou mais valores e integracdo e regulacdo de valores e
sentimentos. Desta forma, depreende-se que, para a grande maioria dos jovens
brasileiros dessa amostra, familia e trabalho constituiram valores centrais e
compareceram de forma integrada aos sentimentos, sendo os mais frequentes:
felicidade, bem-estar e satisfacao.

Em sintese, todos estes autores apresentam a diferenciacdo entre os
individuos que sao orientados para o futuro e aqueles individuos orientados sé para
o presente. Os pontos mais criticos apontados sdo de que alunos orientados para o
futuro reconhecem a importancia das atividades que realizam no presente para suas
metas futuras, ao contrario dos individuos orientados para o presente. Os estudos
sugerem que individuos que ndo se orientam para o futuro acabam por apresentar
atitudes de desvalorizacdo dos estudos, ndo realizam as suas tarefas, ndo se
engajam nas atividades e adiam suas ac¢des por nao verificarem importancia no ato
de estudar.

A motivacdo para uma acdo em si pode estar vinculada a uma meta futura
que pode ser de curto ou longo prazo. O estabelecimento de metas futuras pode
direcionar todo o presente de um individuo. Com o objetivo de alcancar sua meta
maior, é capaz de abrir mdo de prazeres momentaneos com vistas ao alcance de
sua meta. Desta forma, ter perspectiva quanto ao futuro, saber o que se quer ser,
aonde se quer chegar no futuro faz com que se realizem pequenas agfes no
presente e ao longo do tempo, com vistas a alcancar esta meta maior. Por exemplo
um jovem que deseja muito passar no vestibular para medicina com certeza abrira
mao de sair com 0s amigos com a frequéncia que gostaria ou que o0 grupo de

amigos se reuna, pois, precisa estudar para alcancar sua meta.
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3.2 METAS FUTURAS ENQUANTO “EUS PoOssIVEIS”

A respeito da desmotivacdo na escola em adolescentes, Anderman e
Maehr (1994) defenderam que esse problema também estaria ligado aos esquemas
de “eus possiveis” que esses alunos desenvolvem nessa fase da vida. Neste
sentido, alunos que experimentam fracasso escolar na adolescéncia podem adotar
esquemas de “eus possiveis”, que definem metas e tarefas de vida, mais em fungao
dessas experiéncias negativas do que em funcdo de possibilidades futuras. O
conceito de “eus possiveis” foi desenvolvido por Markus e Nurius (1986), razdo pela
qual sera agora apresentado brevemente esse conceito.

Markus e Nurius (1986) propuseram que, em relacdo a autoconhecimento
e autoconceito, deve-se também examinar o esquema de “eus possiveis”
(possibleselves). Trata-se de uma forma de autoconhecimento pelo qual as pessoas
pensam sobre suas potencialidades e sobre seu futuro. Inclui também o que se
gostaria de ser no futuro, bem como o que nado gostaria de ser. Entre os possiveis
“eus” esperados, podem citar-se ser bem-sucedidos, ou criativo, ou rico, uma pessoa
amada e admirada. Ja entre os “eus possiveis” temidos estariam ficar solitario,
deprimido, incompetente, alcodlatra, desempregado, ou uma pessoa feia.

A respeito do estabelecimento de metas futuras em termos de “eus
possiveis” a autoimagem que um jovem faz de si mesmo esta muito relacionada com
0 que ele acredita que pode ser no futuro e consequentemente com a meta futura
que estabelece para si. Por exemplo, jovens que ja vivenciaram experiéncias de
fracasso escolar normalmente terdo uma visdo de si mesmos como fracassados e
terdo dificuldade no estabelecimento de metas futuras que dependam
necessariamente dos estudos. Sobre “eus possiveis” pode ocorrer o
estabelecimento de “eus possiveis” negativos e positivos, ou seja, aquilo que almejo
ser e aquilo que ndo almejo ser. Acredita-se que a forma como um individuo acredita
gue € ou que pode ser implicard em seu eu possivel positivo ou negativo.

Outro exemplo que se pode mencionar diz respeito aos adolescentes
infratores que, por ja terem tido uma experiéncia com o ato infracional, podem
comecar a acreditar que ndo conseguem ser outra coisa na vida e tomam como eu
possivel ser no futuro um bandido bem-sucedido. Nestes casos, é dificil alterar o

percurso que o jovem esta tracando para si, mas ndo impossivel.
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Em uma interessante experiéncia de intervencdo realizada com
adolescentes de classes desprivilegiadas, Oyserman, Terry e Bybee (2002) tiveram
como fazé-los desenvolver “eus possiveis” adequados, ligando-os a
comportamentos autorregulados de frequéncia a escola e compromisso com o dever
de casa. Os autores relataram o desenvolvimento de uma intervencdo de nove
semanas com um grupo pequeno de jovens. Esta acdo foi baseada em atividades
voltadas para melhorar a capacidade dos jovens a imaginarem-se como adultos
bem-sucedidos e ligando este futuro com envolvimento na escola atual. Para isso,
descreveram e avaliaram o programa comparando trés grupos de estudantes
urbanos afro-americanos do ensino médio (n=62 do grupo experimental e n=146 de
controle), controlando sexo e envolvimento anterior na escola.

Oyserman, Terry e Bybee (2002) observaram que, pelo final do ano
escolar, os jovens da intervencédo relataram mais ligacdo a escola, preocupacédo em
fazer bem suas atividades na escola, equilibrio entre os “eus possiveis”, estratégias
plausiveis para atingir esses “eus possiveis”, melhor frequéncia escolar, € no caso
de meninos, menos problemas na escola. A intervencao realizada trouxe mudancas
do “eu possivel’, que fez com que ocorresse mudanga de autorregulagao
comportamental como melhora da frequéncia a escola, participagdo em classe e
bom comportamento. Esta melhora da autorregulacdo além de enriquecimento do
rendimento escolar reduziu ainda riscos de depressdo e o0s resultados positivos
desta intervencao foram conferidos em uma avaliacédo até dois anos depois.

Portanto, a experiéncia demonstrou que propor aos jovens o exercicio de
imaginaram-se bem-sucedidos no futuro, fez com que valorizassem as acdes do
presente que poderiam auxilia-los a atingir suas metas, o que gerou maior
engajamento na escola, desejo por sairem-se bem nas tarefas e uso de diferentes

estratégias para atingir os “eus possiveis” imaginados.

3.2.1 Origens dos “EUS Possiveis”

Ainda de acordo com Markus e Nurius (1986), os “eus possiveis” tém
origem em representacdes sobre si proprio no passado e incluem representacdes
acerca do futuro. Assim, representam esperancas, medos e fantasias, pessoalmente
significativas e bem especificas. Cada individuo cria seu “eu possivel’, mais com

base no contexto sociocultural e historico, em modelos, imagens e simbolos
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fornecidos pela midia e pelas experiéncias sociais imediatas. Desta forma, o “eu” é
construido de forma pessoal, mas, ao mesmo tempo, como reflexo de poderosas
forcas sociais. Isto €, as experiéncias anteriormente vividas e as relacdes
estabelecidas no meio social, o convivio familiar e escolar podem influenciar nesta
visdo de si mesmo e também no estabelecimento de metas futuras. Estar em um
meio que propicia e valoriza os estudos, a realizacdo profissional e escolha de
profissao, por exemplo, pode resultar em individuos que se preocupam em estudar e
alcancar metas valorizadas no seu convivio pessoal.

Apenas para citar exemplos, atualmente em nosso meio é possivel notar
jovens que aspiram ser craques do futebol, inspirados em estrelas recentes como o
Neymar, rico e bem-sucedido. Ha também os que desejam ser “youtubers”, que sao
pessoas comuns com canal de video em rede social que alcancam milhdes de
seguidores e de visualizagbes em suas postagens, tendo boa aceitacdo e
visibilidade entre os jovens no mundo virtual, ambos sdo tipos de “eu futuro”,

inspirado em modelos recentes de destaque entre 0s jovens.

3.2.2 “EUS Possiveis” como Incentivos

Um aspecto importante desse constructo esta relacionado com a
motivacdo. Markus e Nurius (1986) defenderam ainda que os “eus possiveis” tém
forca de incentivos para a acéo, ou seja, é dinamico esse senso do que é possivel
ser no futuro. Alguns possiveis “eus” sdo como que formas de esperancga, enquanto
que outros sugerem um futuro desanimador, triste e até tragico. Porém, todas essas
ideias sobre o0 que nos é possivel ser futuramente fornecem a direcdo e o impeto
para agdes, para mudangas e para o desenvolvimento. Isto é, todo “eu possivel”
fornece uma especifica forma cognitiva para nossos desejos de poder, de realizacao
e de afiliagdo, assim como medos difusos de fracassos e de incompeténcia. A
necessidade de realizacéo, por exemplo, ndo € instigadora do comportamento de
modo direto, mas tem como mediadora a crenga do individuo sobre o que é possivel
e de quéo importante é essa possibilidade.

Pela Figura 1, adaptada de Boekaerts (2003), pode-se ter uma ideia inicial
de uma estrutura de metas hierarquizadas de um estudante adolescente hipotético.
Este esquema mostra que as metas que um adolescente tem em mente variam em

grau de especificidade, ha metas genéricas e outras mais especificas, e em grau de
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importancia pessoal. No topo estédo metas de nivel mais abstrato e de natureza mais
elevada e representam principios basicos que muito contribui para o senso de self e
também representam valores e caracteristicas que a pessoa julga serem ideais. Na
pratica é possivel notar que, quando um individuo tem uma meta final, ou eu ideal,
que deseja alcancar, desenvolverqd uma série de acdes menores que o auxiliardo
para o alcance desta meta maior. A estrutura apresentada demonstra que existem
diferentes planos de acdes que podem relacionar-se entre si, por exemplo, se ha o
desejo de receber aprovacéo e apoio, e iSso requer que se evitem mas companhias
para receber afeto e consequente aprovacgao e apoio dos pais, estas acdes estaréo

relacionadas em maior ou menor grau.



Figura 1 — Estrutura de Metas Hierarquizadas
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Fonte: Adaptado de Boekaerts (2003).
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Outro exemplo é o de um individuo desejar abstratamente ser bem-
sucedido na profissdo escolhida de mecéanico, isso requer trabalho no presente, que
poderd estar ligado ao desejo de ser respeitado na profissdo escolhida e
consequentemente bem-sucedido. A meta de ordem superior, ou o eu ideal, é o
desejo futuro mais abstrato que, para ser alcancado, exigira acées diversas que se
relacionardo ao longo do percurso para o alcance da meta maior. Desta forma, a
partir dessa estrutura de metas conclui-se que as metas de ordem superior
impulsionam os individuos para o cumprimento hoje de acfes que o levardo ao
alcance destas metas.

A respeito ainda do estabelecimento de metas futuras em termos de “eus
possiveis”, Oyserman, Bybee e Terry (2006) notaram que, para adolescentes, aquilo
que aspiram ser, ou seja, seus “eus possiveis” € um importante componente de seu
autoconceito e pode ser caracterizado como positivo ou negativo. No entanto,
ambos tém forca motivacional sobre as acdes no presente. “Eu possivel” positivo
constitui metas a atingir, e o “eu possivel”’ negativo, metas a evitar. Contudo deve-se
ter em mente que “eus possiveis” nao produzem automaticamente esfor¢co e
engajamento nas acbes presentes que poderiam levar o adolescente a atingir uma
meta, sendo que as razdes para essa falha deve-se ao fato de que pode haver
conflito entre um tipo de “eu possivel” com outro tipo, ja que o self é
multidimensional, assim como o autoconceito, comportando diferentes metas futuras.

Oyserman, Bybee e Terry (2006) enfocaram o impacto dos “eus
possiveis” sobre a escolaridade dos adolescentes, se havia autorregulacdo dos
comportamentos como permanéncia na escola, desempenho e bem-estar.
Entretanto, tendo como base estudos anteriores elas conseguiram destacar que a
qualidade da autorregulacdo depende muito do contexto de moradia e da escola, se
fornecem modelos de sucesso e uma estrutura que orienta a formacdo de um “eu
possivel” adequado. Assim, contextos em que pais, colegas e professores passam
uma mensagem que exalta a importancia dos estudos, de fazer o dever escolar e
incentivam a superar as dificuldades representam uma ajuda adequada e
significativa. Por outro lado, os adolescentes que viveram em um contexto marcado
por limitagcbes, sem receber esta mensagem das pessoas mais proximas de seu
convivio, com pais desempregados, sem preparo profissional e eventualmente
fracassados, tendem a manter um comprometimento diferente com a escolaridade,

nao chegam a ligar seus “eus possiveis” com os comportamentos do dia a dia.
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Podem demonstrar altas aspiragfes para sua vida, mas seu comportamento é de
evitacdo da escola e até de evasao.

3.2.3 “EUS Possiveis” e Comportamento Infrator

A relacdo entre “eus possiveis” e delinquéncia foi examinada por
Oyserman e Markus (1990) em estudo realizado com 238 jovens entre as idades de
13 a 16 anos. Os jovens variavam no grau de sua delinquéncia e foram solicitados a
descrever quais eram seus “eus possiveis”. Embora muitas semelhangas tenham
sido encontradas entre os seus “eus possiveis”, os jovens diferiam significativamente
na natureza de seus “eus possiveis” e temidos. O equilibrio entre “eus possiveis”
esperados e os temidos foi o foco particular. Equilibrio € a hipotese de ocorrer
quando esperados “eus possiveis” sdo compensadas por eus temidos no mesmo
dominio (por exemplo, esperando um trabalho, mas temendo estar desempregado).
Verificou-se que era bastante provavel que os jovens oficialmente ndo infratores
exibiam equilibrio entre as suas expectativas e medos, ao contrario da maioria dos
jovens infratores. Portanto, ficou demonstrado que, com relacao ao futuro, os jovens
infratores apresentam desequilibrio entre expectativas e medos, sendo que o medo
€ 0 que se sobressai.

Massey, Gebhardt e Garnefski (2008) também examinaram a
problematica do adolescente em conflito com a lei em relagédo com “eus possiveis”.
Dados de pesquisas de natureza correlacional citadas por esses autores indicaram
que rapazes infratores e 0s que estdo em risco de se tornarem revelavam mais
atitudes de autonomia e liberdade, e mais objetivos de delinquéncia, do que rapazes
nao infratores. Ao contrario, rapazes que nao se enquadravam nessa categoria de
infratores ou de risco adotavam metas mais educacionais e interpessoais, isto €,
gueriam concluir educacao escolar e ter um emprego, superando sua condi¢do atual.
Como exemplo, num estudo de caso na Australia, ai relatado, rapazes na cadeia
nao tinham qualquer objetivo educacional para suas vidas.

Outro ponto citado por Massey, Gebhardt e Garnefski (2008) € que
comportamento infrator esteve mais associado a “eus possiveis” futuros negativos e
a menos “eus possiveis” positivos. Esse dado foi interpretado em fungéo de que o0s
adolescentes infratores carecem de uma autoimagem e de expectativas positivas

que direcionem seu comportamento para resultados positivos. Os autores relatam
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gue os adolescentes infratores estdo comprometidos com metas, mas que sdo de
curto prazo, como esportes, divertir-se, estar com amigos, obter bens materiais
imediatos.Em sintese, comportamento infrator de adolescentes apareceu mais
associado a autoimagem negativa e metas de vida. Vislumbrar para si mais eus
possiveis futuros negativos do que positivos parece comprometer as expectativas
sobre si mesmo e a mudancga de curso da vida destes adolescentes.

Em sintese, as pesquisas sobre “eus possiveis” de adolescentes
infratores concluiram que as formas como estes jovens se veem tem impacto sobre
sua escolaridade. A qualidade da autorregulagdo dos comportamentos que
possibilitam a permanéncia e o bem-estar na escola sofre influéncia do contexto
social destes adolescentes, ou seja, em ambientes onde h& valorizacdo e se da
importancia aos estudos e deveres da escola serve como auxilio para a superagao
de dificuldades que possam surgir na escola. J& 0s jovens que vivenciaram contexto
de limitagbes, insucesso e fracasso tendem a ter dificuldade em ligar seus “eus
possiveis” com comportamentos do dia a dia, tendo comportamentos contraditorios
de evitacéo e até evasao da escola.

Em segundo lugar, a respeito de “eus possiveis” esperados e temidos, as
pesquisas revelaram que os adolescentes infratores costumam apresentar
desequilibrio entre expectativas e medos num mesmo dominio, sendo que o medo
se sobressai quando comparados com jovens néo infratores. Assim, com relacdo ao
futuro os jovens infratores demonstram mais medo do que expectativas, o que pode
dificultar o estabelecimento de metas.

Por ultimo, ainda sobre o adolescente infrator e seus “eus possiveis” as
pesquisas demonstraram que os adolescentes infratores, ou que estdo em vias de
se tornarem infratores, tém mais atitudes de autonomia e liberdade, enquanto os nédo
infratores possuem mais objetivos educacionais para conseguir ter um bom emprego
por exemplo. Os adolescentes infratores carecem de uma boa autoimagem e seus
comportamentos estdo mais associados a “eus possiveis” futuros negativos do que
positivos, o que faz com que ndo consigam relacionar seus comportamentos para
resultados positivos e consequentemente estejam comprometidos com o
estabelecimento de metas. Esta autoimagem negativa que tém de si mesmo parece
comprometer as expectativas futuras destes adolescentes e uma possivel mudanca

de vida como, por exemplo, deixar o comportamento infrator.
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4 A PRESENTE PESQUISA

Com base no relato dos aspectos tedricos e de resultados de outras
pesquisas, 0 objetivo geral do presente estudo foi de avaliar a motivacdo de
adolescentes infratores, em funcdo de metas de vida ou de “eus possiveis” e sua
relacdo com valorizagdo da escolaridade. Para atender esse objetivo geral, foram
propostos objetivos especificos a serem atingidos com duas metodologias de
pesquisa. Com metodologia quantitativa, buscou-se (1) identificar expectativas sobre
o futuro de uma amostra de adolescentes em conflito com a lei atendidos no servigo
de cumprimento de medidas socioeducativas de meio aberto; (2) identificar a
percepcdo dos mesmos adolescentes infratores quanto ao valor da escolaridade e
dos estudos, enquanto meios para alcancar suas metas futuras; e (3) comparar 0s
escores nas medidas de metas futuras e de percepcéo do valor da escolaridade, em
funcao de sexo.

Com o0 método de entrevistas semiestruturadas, com uma
subamostra dos mesmos participantes, buscou-se coletar detalhes sobre a sua
relacdo com a escola e com professores, motivos de evasao, sua vontade de
estudar e sobre aspiracdes quanto ao futuro. Assim, buscou-se captar informacoes
que dificilmente poderiam ser obtidas com as escalas do tipo Likert. A introducéo
desse método em acréscimo a metodologia quantitativa atendeu a uma sugestéo de
Alexander (2008) que, tendo apontado limitagbes nas avaliacbes por escalas,
sugeriu que, quando possivel, ela venha associada com outros métodos como
observacéo direta dos comportamentos ou entrevista com questdes abertas.
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5 METODO

5.1 PARTICIPANTES

Os participantes da pesquisa foram escolhidos com o critério de
acessibilidade e de livre aceitacédo. Trata-se de adolescentes em conflito com a lei
gue estdo cumprindo medidas socioeducativas de meio aberto numa cidade do norte
do Paranad. Um total de 102 adolescentes responderam o0s questionarios de
autorrelato em escala do tipo Likert. Desses participantes a maioria era do sexo
masculino, representando 82% da amostra (n=84), ao lado dos 18% (n=18) do sexo
feminino. As idades variaram de 12 a 21 anos, com média de 16,4 e DP =
1,43,sendo que os adolescentes de 12 a 15 anos representaram 21% da amostra
(n=21), e os demais 79% concentravam-se em faixas etarias de 16 a 21 anos
(N=81). O coeficiente de variacdo foi de 8,7%, que mostra alta homogeneidade
etaria. Dessas idades, a maioria esteve concentrada entre 15 e 17 anos. Dois
adolescentes nao informaram a idade. A distribuicdo dos adolescentes da amostra

total (N=102), segundo o sexo, pode ser observada na Figura 2.

Figura 2 — Distribuicdo dos adolescentes da amostra total por sexo

SEXO

@ MASCULINO

FEMININO

Fonte: A autora.

A respeito da composicao familiar, 42% (n=43) declararam residir com a
mae, 22% (n=23) informaram que residem com ambos os pais, 9% (n=10)

declararam as mais diversas formacdes familiares, entre elas, que residem com os
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tios, irmaos e em abrigo municipal. Quando se trata de familia onde h& como
responsavel apenas um dos pais mais o padrasto ou a madrasta teve-se 9% (n=9)
de casos, seguido por 7% (n=7) que declararam residir apenas com 0 pai, 6% (n=6)
com os avls e 5% (n=5) que declararam residir com esposo (a), sendo que ha
menores de dezoito anos entre estes cinco Ultimos adolescentes mencionados.
Mesmo quando apresentaram composicéo familiar mencionando irm&os em conjunto
com o responsavel, destaca-se que para a apresentacdo na Figura 3 priorizou-se

apenas 0s principais responsaveis declarados pelos adolescentes na pesquisa.

Figura 3 — Distribuicdo do responsavel com quem residem os adolescentes.
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Fonte: A autora.

Em relacdo a frequéncia escolar, 52% (n=53) declararam estar estudando
e 48% (n=49) mencionaram ndo estar estudando. A modalidade de ensino mais
declarada pelos participantes foi o supletivo 39% (n=40) seguido de ensino regular
37% (n=38), e 24% (n=24) ndo informaram. Ainda quanto a escolaridade 70%
(n=72) declararam que estavam estudando ou pararam o0s estudos no Ensino
Fundamental Il (6° ao 9° ano), 18% (n=18) declararam estar no Ensino Médio e 12%
(n=12) que estavam no Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano).

A respeito da medida socioeducativa que os adolescentes encontravam-
se cumprindo no CREAS, 51% (n=52) estavam cumprindo Liberdade Assistida, 28%
(n=20) Prestacdo de Servico a Comunidade, 9% (n=9) estavam cumprindo as duas
medidas concomitantemente e para 12% (n=12) ndo constava a informagédo da
medida. Quanto a reincidéncia ou ndo em atos infracionais, em 46% (n=47) dos

adolescentes tratava-se de casos novos, sendo a primeira medida que estavam
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cumprindo, ja 37% (n=38) eram reincidentes e de 17% (n=17) ndo constava a
informacdo no questionario?.

Outro grupo mais restrito de cinco adolescentes, extraidos do primeiro
grupo, apos responderem ao questionario mencionado, foram convidados

aleatoriamente a conceder uma entrevista a pesquisadora. Este momento foi

realizado individualmente.

5.2 PROCEDIMENTOS

Foi encaminhado ao CREAS e a Juiza da 22 Vara da Infancia e Juventude
o pedido de autorizacdo para proceder a pesquisa bem como a declaracdo de
responsabilidade da pesquisadora. Esta investigacdo se amparou na Resolucao
466/12 do Conselho Nacional de Saude e seus complementares, respeitando 0s
procedimentos éticos. Desta forma, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Londrina — CEP/UEL — e aprovado sob o
parecer n°® 1.568.104/2016.

Foram convidados a participar da pesquisa todos os adolescentes que se
encontram cumprindo medida socioeducativa de meio aberto, e o questionario
aplicado apos assinatura do responsavel pelo adolescente no TCLE (Apéndice A -
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) concordando que o adolescente sob
sua responsabilidade participe da pesquisa. O questionario foi aplicado a cada
adolescente, de modo individual, pela pesquisadora ou por profissional do CREAS
que se disp6s a auxiliar na coleta de dados. Os adolescentes responderam o
instrumento em momentos aonde foram abordados pela pesquisadora enquanto
aguardavam atendimento, ou nos proprios atendimentos realizados pela equipe
técnica do CREAS. Ressalta-se que foi realizado um treinamento a respeito do
preenchimento com esta equipe e apresentados os objetivos da pesquisa. Ressalta-
se que os responsaveis pelos participantes da pesquisa tiveram acesso em primeiro
lugar ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e os adolescentes s6
participaram da pesquisa apos a assinatura do responsavel no referido documento.
Ja cada uma das sessOes de entrevistas, que foram gravadas e posteriormente

transcritas, durou cerca de trinta minutos cada uma.

2vale ressaltar que a informacdo de qual medida o adolescente estava cumprindo e se era reincidente
ou caso novo estava sob responsabilidade de quem aplicava o questionario informar. Os
adolescentes muitas vezes ndo sabiam dizer qual medida estavam cumprindo.
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5.3 CENARIO

A realizacdo da pesquisa se deu no Centro de Referéncia Especializado
de Assisténcia Social (CREAS), onde os adolescentes cumprem as medidas de
Prestacdo de Servico a Comunidade e Liberdade Assistida, previstas pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente. Neste local sdo atendidos apenas adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa que, apos terem cometido ato infracional,
foram sentenciados pelo Juiz a cumprirem uma medida de meio aberto,
caracterizada pela ndo privacdo de liberdade. A equipe técnica do CREAS é
composta por assistentes sociais, psicologos, educadores sociais e auxiliares
administrativos. Os adolescentes sdo atendidos por psicélogo, assistente social,
educadores, sendo que estes momentos de atendimentos podem ser individuais
e/ou de grupo, de acordo com a demanda identificada pela equipe multidisciplinar.
Estes profissionais, ap0s esclarecidos quanto aos objetivos da pesquisa, auxiliaram
na coleta de dados aplicando os questionarios em momentos de atendimentos

individuais que realizavam com os adolescentes.

5.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

O questionario de autorrelato em escala tipo Likert aplicado com toda
amostra foi elaborado e adaptado com base em outros questionarios, como por
exemplo, o Questionario de Metas Futuras e de Engajamento de Kozuki (2015), a
Quantitative and Qualitative Assessment of Adolescents Future Time Perspective, de
Carvalho (2015), e a Escala de Motivacdo de Estudantes do Ensino Fundamental
(EMEEF) que € um questionario baseado no continuum da autodeterminacgéo, de
Rufini, Bzuneck e Oliveira (2011) e, em particular, baseou-se na versao brasileira do
Inventario de Perspectiva Temporal (IPT) de Bardagi et al. (2015), realizado com o
objetivo de avaliar as dimensdes da perspectiva temporal em estudantes do ensino
basico e secundéario. O presente instrumento foi criado com inspiracdo nessas
fontes, adotando-se como critério que as questbes abordassem a perspectiva de
tempo futuro enquanto “eus possiveis”.

Com base na revisdo de literatura, procedeu-se a constituicdo de uma
lista de itens, que foi sujeita a uma selecdo. Por fim, para a adequacao do

instrumento, foi realizada uma aplicacdo piloto com trés adolescentes da mesma
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faixa etaria, a fim de testar a compreenséo dos itens, evitar equivocos e verificar se
haveria compreensao dos itens do questionario, o que 0s adolescentes responderam
sem apresentar duvidas, apenas mencionaram que deveria ser mantida a
apresentacao de quadros, conforme sugestdo de Lepper, Corpus e lyengar (2005),
para melhor visualizacdo dos itens de resposta das perguntas. Apés as adequacdes
e validada sua configuracao final, o instrumento elaborado por Bzuneck e Caprioli foi
denominado “Inventario sobre o Futuro”.

Esse primeiro instrumento (Apéndice B) continha questdes iniciais para o
levantamento do perfil dos participantes, tais como composicao familiar, idade, sexo,
série escolar e se estd ou ndo estudando. O questionario principal constituiu-se em
uma escala tipo Likert de treze itens e estd organizado em duas subescalas: a
primeira contém oito itens relativos a Perspectiva de Tempo Futuro em termos de
‘eus possiveis” (a atingir ou a evitar) e a outra escala contem cinco itens sobre
valorizacéo e visdo da escola como meio ou instrumento para atingir metas futuras
desejaveis. Todos os treze itens desse questionario ttm como chave de resposta em
escala tipo Likert de cinco pontos, com diferentes opcdes de respostas desde (1)
nada importante, (2) pouco importante, (3) meio importante, (4) bastante importante
e (5) muito importante mesmo, como também (1) nada verdadeiro para mim, (2) um
pouco verdadeiro, (3) meio verdadeiro, (4) bastante verdadeiro e (5) totalmente
verdadeiro para mim. Essa forma de resposta foi acompanhada do desenho de
figuras geométricas de tamanhos crescentes, conforme sugestdo de Lepper, Corpus
e lyengar (2005), com o objetivo de facilitar a compreensédo dos adolescentes.

Das treze possiveis respostas ao questionario em escala tipo Likert, oito
tinham redacdo na forma negativa e, por isso, foi invertido o seu lancamento na
planilha Excel, para se manter coeréncia com o nome da subescala, com sentido
positivo. Sdo elas as seguintes: 4) O que aprendi até agora na escola ndo serve
para nada na vida; 6) No meu futuro ndo quero viver fora da lei; 8) Prefiro viver o dia
a dia sem pensar no futuro; 9) Estudo porque a juiza manda; 10) Penso no futuro
como sendo um buraco vazio e escuro; 11) Eu vivo o presente, o futuro ndo me
preocupa; 12) Nao gosto de ir para a escola, € mais gostoso ficar na rua e 13)
Ganharei mais dinheiro no futuro sem precisar estudar.

Além desse questionario aplicado a toda a amostra, a entrevista
semiestruturada com cinco adolescentes (Apéndice C) seguiu em parte as

categorias do roteiro utilizado por Brickman e Miller (2000) que, num estudo de caso,
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investigaram metas futuras e escolaridade em um grupo de trés adolescentes
americanos. Na presente pesquisa, as questdes na entrevista tiveram como eixo
norteador perguntas que envolviam aspectos como percepcao de escolaridade e do
ambiente escolar como: Vocé esta indo a escola? Interrompeu? Por que? Esta a fim
de voltar a estudar? Por que?; Possui boas recordacdes do ambiente escolar? Cite-
os.Descreva o relacionamento com professores e diretores, como era?; e perguntas
que abordavam a Perspectiva de Tempo Futuro em termos de “Eus possiveis” que
podiam ser negativos ou positivos como: O que vocé ndo quer ser no futuro de jeito

nenhum? O que é mais importante para vocé na vida? O que sonha para o futuro?

5.5 ANALISE DA ESTRUTURA INTERNA DOS ITENS DA ESCALA

Os dados do questionario em escala tipo Likert, lan¢cados na planilha
Excel, foram submetidos a dois testes prévios a andlise fatorial. A adequacédo da
amostra foi aferida pelo teste de Kayser-Meyer-Olkin (KMO), tendo surgido o valor
de 0,70 para a matriz. Pelo teste de esfericidade de Bartlett, x3[235; 615 para 78 gl] =
p= 0,001. Esses resultados autorizaram a execucdo de uma analise fatorial
exploratoria.

Os resultados dessa escala foram entdo submetidos & Andlise dos
Componentes Principais, com rotacdo Varimax. A Figura 4 mostra a distribuicdo dos

valores proéprios da escala.
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Figura 4 - Scree plot dos eigenvalues
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Fonte: A autora.
Na figura abaixo é possivel observar a distribuicdo dos itens da escala e e

qual foi sua carga fatorial.

Tabela 1- Distribuicdo dos itens da escala e sua carga fatorial

Fator
Itens Questdes 1 Fator2 h2
Ter uma boa profissédo, mais tarde, é importante para
1 mim 0,65 0,45
2 Pretendo adquirir muitos bens materiais no futuro 0,56 0,39
3 No meu futuro ndo quero passar necessidade 0,50 0,53
5 Estou interessado em ser bem-sucedido 0,74 0,55
6  No meu futuro ndo quero viver fora da lei 0,45 0,56
O que aprendi até agora na escola ndo serve para nada
4 navida 0,66 0,45
9 Estudo porque a juiza manda 0,53 0,37
12 Nao gosto de ir para a escola, é mais gostoso ficar narua 0,64 0,42
13 Ganharei mais dinheiro no futuro sem precisar estudar 0,47 0,30
Variancia Explicada 21,77 17,61
Alpha 0,57 0,63

Fonte: A autora.
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Originalmente, do total de treze itens desse questionario, cinco estavam
destinados a avaliar a percepcdo que os adolescentes tinham da escola e se
valorizavam os estudos e oito, a Perspectiva de Tempo Futuro. Pela analise fatorial
realizada e que pode ser visualizada no gréfico do screeplot, surgiram quatro fatores
com valor préprio maior que 1. Entretanto, essa resolugdo em quatro fatores
mostrou-se inadequada por ndo formar conjuntos de variaveis internamente
consistentes e varios itens carregaram igualmente em mais de um fator. Além disso,
conforme Damésio (2012), ndo é seguro, com base no screeplot, ater-se a
eigenvalues apenas maiores que 1,00 como critério de retencdo dos fatores. Por
esse motivo, optou-se por ficar com apenas dois fatores com eigenvalues 2,82 e
2,19, respectivamente, sendo que sete itens carregaram no fator 1, correspondente
a Valorizacdo da Escola e os outros seis itens, no fator 2, relativo a Metas de Vida /
“Eus Possiveis”.

Entretanto, trés itens que carregaram no fator 1 tiveram que ser excluidos,
porque seu conteudo nao dizia respeito a valorizacdo da escola. Séo eles: item 8
(Prefiro viver o dia a dia sem pensar no futuro), item 10 (Penso no futuro como
sendo um buraco vazio e escuro) e item 11 (Eu vivo o presente, o futuro ndo me
preocupa). Por isso, foram retidos apenas quatro itens no fator 1. Ja do fator 2
(Metas de vida/ “Eus Possiveis”) foi excluido apenas o item de niumero 7 que nele
carregou (Frequentar a escola agora tem muita importancia para eu ter um futuro
feliz), por representar valorizacao da escola, de forma invertida.

Dos nove itens mantidos na escala reduzida, a carga mais alta encontrada
foi de 0,74 e a mais baixa, de 0,45 e, no conjunto, respondem por 39,38% da
variancia. As analises de fidedignidade mostram para o fator 1 (Valorizacdo da
Escola) a=0,57 e para o fator 2 (Metas de Vida/“Eus Possiveis”) a=0,63. Portanto,
dos dois fatores, apenas o fator 2 apresentou um coeficiente de Cronbach aceitavel,
indicando boa consisténcia interna. A simulacédo de exclusdo de qualquer dos itens
retidos ndo trouxe melhora em nenhum dos dois coeficientes alpha. E possivel
concluir, com essa ressalva, que as analises forneceram evidéncias de boas

propriedades psicométricas do presente questionario em escala do tipo Likert.
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6 RESULTADOS

Levando-se em consideracdo os objetivos dessa pesquisa, os resultados
foram apresentados da seguinte forma: em primeiro lugar, dados quantitativos
obtidos da aplicacdo dos questionarios em escala do tipo Likert, com a apresentacao
dos escores nas duas medidas relativas aos fatores, grafico de caixas com 0s
escores médios, histograma das médias grupais em cada fator e também a
comparacao entre meninos e meninas nas medidas relativas aos dois fatores. Na

sequéncia, vém as analises das entrevistas realizadas.

6.1 DADOS QUANTITATIVOS

O teste de Komogorov-Smirnov concluiu que a distribuicdo dos escores
nos dois fatores nao é normal, sendo d= 0,12 e p= 0,01 para Valorizacdo da Escola
e d= 0,10 e p= 0,01 para Metas Futuras / “Eus Possiveis”. Com esses valores,
rejeita-se a hipdtese nula de que os escores nas duas medidas apresentam

distribuicdo normal.

Tabela 2 - Escores nas duas medidas relativas aos fatores (N=102)

Itens Média DP  Assimetria Curtose Variacao

Fator 1 Valorizagédo da Escola 391 o5 -0,94 0,63 1,00 - 5,00
Metas Futuras / “Eus

Fator2 possiveis” 394 o976 078 0,63 1,80 - 5,00

Fonte: A autora.

As Figuras 5, 6 e 7 mostram essa forma de distribui¢cdo dos escores.
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Figura 5 — Gréfico de caixas com escores médios
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Fonte: A autora.

Figura 6 — Histograma das Médias grupais no Fator 1 (Valorizagéo da Escola)
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Figura 7 — Histograma das Médias grupais no Fator 2 (Metas Futuras / “Eus
Possiveis”)
35 T T T T T T T T T

30}

25 |

20 |

15t

N2 de observacgées

10+

1.0 1.5 20 25 3.0 3.5 40 45 5.0

X <= Valores na Escala
Fonte: A autora.

Foi levantada a correlacdo entre os escores grupais dos dois fatores. A
analise concluiu por r = -0,05 (p= 0,55) isto é, correlacdo nula, embora nao
significativa estatisticamente.

Um dos objetivos do estudo foi levantar uma comparagdo entre o0s
escores nos fatores pelos jovens do sexo masculino X feminino. O resultado aparece
na Tabela 3

Pelo né&o-paramétrico de Mann-Whitney U-test a diferenca entre os
escores nas duas medidas ndo € estatisticamente significativa: p= 0,66 para

valorizacdo da escola e p=0,17 para metas futuras.

Tabela 3 - Comparagdo entre meninos e meninas nas medidas relativas aos dois
fatores

Sexo Masculino Sexo Feminino
Média DP Variacdo | Média DP  Variacdo

Fator 1 Valorizacédo da Escola 402 041 3,0-50 394 045 2,80-4,80

Metas Futuras / “Eus
Possiveis”
Fonte: A autora.

Itens

Fator 2 3,67 0,84 150-50 4,03 1,06 2,25-5,00
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Como complemento aos dados descritivos ja apresentados, levantou-se a
frequéncia de respostas dos participantes desta amostra em alguns itens do
guestionario. Esses itens foram selecionados por apresentarem uma distribuicdo de
frequéncia mais variada e assim podem mostrar algumas diferencas dentro da
amostra, que estdo escondidas nas médias. Assim, na questdo 4 (O que aprendi até
agora nao serve para nada na vida) 36,26% (n=37) marcaram ser bastante ou
totalmente verdadeiro, o que significa que eles mostram nao valorizar a
escolaridade, em termos de valor instrumental para seu futuro.

Mas, na questéo 7 (Frequentar a escola agora tem muita importancia para
eu ter um futuro feliz), que tinha sido excluida das demais analises, 84,3% (n=86)
dos adolescentes responderam que concordam bastante ou totalmente com a
frase,o0 que demonstra um reconhecimento do valor dos estudos e da escola para ter
um futuro feliz. Por outro lado, 9,8% marcaram o contrario, que ndo concordam com
iISso, ou que concordam pouco, demonstrando uma concordancia com as respostas
das questBes que seguem. Da mesma forma, na questdo 12 (N&o gosto de ir para a
escola, é mais gostoso ficar na rua) 14,7% (n=15) assinalaram que isso é bastante
ou totalmente verdadeiro para eles, o que demonstra que esses jovens tém mais
prazer em estar nas ruas do que na escola. Por fim na questdo 13 (Ganharei mais
dinheiro no futuro sem precisar estudar) 18,62% (n=19) marcaram que iSsO €
bastante ou totalmente verdadeiro para eles, o que também evidencia que esses
adolescentes acreditam que o rendimento financeiro deles no futuro néo

necessariamente depende dos estudos.

6.2 DADOS QUALITATIVOS - ANALISE DAS ENTREVISTAS

Optou-se aqui pela utilizagdo da “Analise de Conteudo” conforme descrita
por Campos (2007), técnica que busca as partes significativas encontradas nas falas
para constituir as unidades de sentido e privilegia o trabalho e a interpretacdo de
materiais textuais. Este processo contribui para a formacéo de categorias que
emergem a partir dos dados. Assim, foram criadas categorias que contemplavam os
fendbmenos encontrados, possibilitando as interpretacdes que deram significados as
mensagens emitidas. Estas categorias agruparam-se em quatro unidades de

analise, representadas por tematicas consideradas relevantes descritos a seqguir.
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Vale ressaltar que, para identificar os participantes com suas
caracteristicas de forma a garantir seu anonimato e para facilitar a analise dos
dados, os participantes foram identificados com as letras do alfabeto de A, B, C,D e
E.

I. Percepcao de Escolaridade

Trata-se das percepcdes dos adolescentes acerca da escola, se se
encontram estudando e se valorizam esta atividade. Os dados revelaram que esses
adolescentes, em sua maioria (apenas 1 dos entrevistados ndo esta estudando),
encontra-se estudando e a escolaridade tem importancia, tal como sugerem as falas
a seguir: Adolescente E:“Estou estudando, porque estou no sétimo ano e dai fica
mais dificil pra arrumar emprego né” e Adolescente D:“Estou estudando, porque eu
acho que € importante pra mim, eu comecei agora de novo né, eu tinha parado
depois que eu comecei a cumprir medida eu parei de ir pra escola, mas agora eu
voltei porque eu acho que é importante pra mim, como eu ja tenho meu filho eu acho
que é importante até pra ele, nessa parte eu estar estudando pra dar um futuro
melhor pra ele mais pra frente”. Ambas falas relacionam o estudo a um auxilio para
possibilitar um futuro melhor. Houve falas vagas também onde o adolescente
menciona apenas a importancia dos estudos, porém sem justificar, conforme a fala
do Adolescente C:“..voltei a ingressar nos estudos e quero terminar os estudos,

porque eu acho que é muito importante, por essa razdo”.

II. Experiéncias passadas com a escola

Com isso buscou-se captar a percepcdo dos adolescentes acerca das
experiéncias vivenciadas no ambiente escolar e com 0s atores principais da escola
como professores e diretores.

Os adolescentes entrevistados em sua maioria relatam bom
relacionamento nos estabelecimentos de ensino por onde passaram. As falas dos
adolescentes C e D demonstram isso: Adolescente C: “O meu relacionamento com
os professores sempre foi bom, tanto que quando tinha apresentacdo no colégio eu
sempre estava envolvido, de danca, ai sempre me chamavam...éhhh pra falar em
publico, pegar o microfone eu sempre gostei de estar junto com eles e sempre
procurei estar junto, me envolver, porque eu tenho dentro de mim uma coisa que é

interesse sabe por aquilo, se vocé manda eu executar um servi¢o eu faco e gosto de
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fazer bem feito” e Adolescente D: “Mais ou menos, bons incentivos, maus
incentivos. Com professores e diretores gracas a Deus todos eu gostei e todos
gostaram de mim, néo tive problema com isso, até que foi bom. Problema mesmo foi
com gente que estudava comigo”. Para o Adolescente D a pesquisadora questiona
se alguém deste ambiente o influenciou para a pratica do ato infracional e a
adolescente responde: “..ah comegou na escola, a parte do cigarro foi na escola, fui
bem, como que eu posso dizer, fui bem influenciada sim, por coleguinhas de escola
mesmo, mas ha parte de drogas ndo, droga eu ja usei bastante, mas no colégio ndo
teve a ver”. O entrevistado deixa claro que pode até ter tido inicio na escola a
questdo do uso do cigarro por influéncia dos pares, porém quanto a utilizacdo de
substancias psicoativas mais pesadas deixa claro que a convivéncia no ambiente da
escola nédo teve influéncia. Ainda a respeito das experiéncias passadas na escola
teve-se uma excecado do Adolescente E que menciona: “Eu tenho boas recordacdes
da escola, mas dai chegou uma época que eu ndo gostei mais de ir ndo... e 0
relacionamento com o pessoal da escola, bom ndo é ndo, mas antes eu sé
conversava muito s6, eu ndo gosto muito de ficar pegando amizade com professor
nédo”. O adolescente demonstra que ndo apreciava estabelecer vinculo afetivo com

0s professores.

lll. O que ndo quer ser (eu possivel negativo)

Aqui foi solicitada a percepcdo dos adolescentes a respeito do que néo
desejam ou ndo esperam ser no futuro. Esta percep¢do demonstra aquilo que os
adolescentes relataram que ndo desejam para seu futuro, o que os adolescentes
nao querem ser de forma alguma, que sado os “eus possiveis” negativos
demonstrados nas entrevistas.

As respostas foram diversificadas, desde o desejo de ser independente
até a vontade de nao estar mais envolvido com atos infracionais foram
demonstradas. O Adolescente A menciona claramente: “Ndo quero ser dependente,
nao quero depender das pessoas” e quanto ao aspecto profissional declara que
“..nao quero ser lixeiro, acho uma profissao estranha. Ndo quero porque para mim é
estranho”. Outros dois entrevistados demonstraram desejo de viver de acordo com a
lei, o que fica claro nas falas do Adolescente B: “N&o quero ser bandido...quero
trabalhar” e do Adolescente C: “..0 que eu ndo quero é ser uma pessoa fora da lei,

ser uma pessoa assim hipdcrita, ser uma pessoa assim, que nao acredita no ser
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humano. Porque eu acho que o ser humano deve ter um voto de confiangca no ser
humano né, porque a gente depende de gente, a gente ndo € sozinho, todo mundo
depende de todo mundo né, e assim eu quero ser uma pessoa verdadeira, eu nao
qguero ser uma pessoa falsa sabe, uma pessoa vazia, uma pessoa amarga, iSso eu
nao quero...porque eu acho que assim, a gente planta o que a gente colhe. Nesta
dltima resposta ainda o adolescente demonstra a crenca de que se faz necessério
acreditar no ser humano, desejo de igualdade de oportunidades e também de que o
gue se faz em algum momento de alguma forma é cobrado.

Um dos adolescentes apresenta ainda que uma pessoa sem objetivos na
vida € um ninguém, conforme demonstrado na fala do Adolescente D: “Uma
ninguém, porgue ser uma ninguém seria uma pessoa sem objetivo. Gragas a Deus
eu tenho meus objetivos, pretendo ser alguém na vida”. Ainda a respeito do que ndo
se deseja ser no futuro, o Adolescente E ndo queria dizer o que n&do gostaria de ser
mencionando que nado podia falar, porém ap0s insistir, em tom muito baixo de voz,
guase que sussurrando o adolescente mencionou: “ndo quero ser...policia...porque
que esses “caras” ndo sei ndo... esses caras ai ndo sdo certos ndo. Esta fala
demonstra que o adolescente ndo visualiza a policia como um instrumento de
seguranca publica disponivel a populacédo ou algo bom para o beneficio de todos,

pelo contrério.

IV. O que quer ser (eu possivel positivo)

Trata-se da percepcdo dos adolescentes acerca do que desejam e
esperam ser no futuro, suas expectativas futuras em termos de “eus possiveis”,
demonstracdo de que esta amostra especifica de adolescentes possui “eus
possiveis” positivos.

Os dados das entrevistas revelaram que em sua maioria os adolescentes
possuem perspectivas de tempo futuro e anseios sobre o que desejam para suas
vidas no futuro. Apenas um adolescente menciona que ndo se imagina no futuro,
guanto aos demais, o desejo de trabalhar € mencionado por trés deles, com falas
sobre o que desejam como por exemplo: Adolescente B: “Trabalhar e cuidar da
minha familia, minha mae, meu pai e meus irméaos... quero cuidar deles ajudando,
trabalhando”; Adolescente C: “Mas eu sonho em também trabalhar na televisdo que
€ 0 meu sonho, trabalhar na televisédo de verdade...” e o Adolescente D: “..0 que

eu mais quero é ter a minha casa e o meu filho do meu lado, é isso e um bom
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trabalho pra estar cuidando dele, dar o meu melhor, dar o melhor de mim pra ele, € o
que eu mais quero”.

O fato de ter sonhos especificos e definidos de que tipo de profisséo
deseja seguir foi apresentado por dois adolescentes inclusive um deles relaciona os
estudos como instrumento para o0 alcance de suas metas como sugere o
Adolescente C: “Olha eu sonho muita coisa, eu quero ser ator, sonho ser cantor,
estou praticando hip hop, eu sonho ser dancarino de hip hop, mas assim a
prioridade que eu tenho em minhas maos é o colégio e os estudos, eu quero
terminar meus estudos, eu quero receber meu diploma, quero fazer uma faculdade
de artes cénicas, terminando minha faculdade de artes cénicas eu quero ser ator
mesmo”. O desejo de ter estabilidade, moradia e seguranca financeira também é
citado por um deles como na fala do Adolescente D: “Ter uma boa estabilidade pra
amanha ou depois eu cuidar dele (filho). Hoje eu ndo tenho parada fixa sabe, vivo de
um lado pro outro, mas nao € abrigo, € eu mesmo que um dia estou na casa de um,
um dia na casa de outro, mas néo tenho parada fixa’.

Houve a mencdo também de uma preocupacdo em realizar atividades de
ajuda/auxilio ao proximo ou a comunidade onde estéo inseridos, como por exemplo
na fala do Adolescente C: “eu penso também nestas coisas, eu penso em poder
ajudar as pessoas sabe, ajuda de algum governante pra eu poder fazer algum
servigo pra eles e pra eu poder fazer algum servigo sabe na comunidade, pegar por
exemplo, ndo fazer coisas muito fora do normal, mas fazer uma minima coisa assim
sabe, fazer uma horta no bairro né, cuidar daquela horta, pegar um espaco e passar
para as criancas uma danca de hip hop, fazer alguma coisa assim, mas assim isso é
um dos meus sonhos”, este mesmo adolescente relata ainda o desejo de deixar uma

£

marca positiva no mundo quando diz: “..eu sonho em passar uma mensagem
positiva pro préximo, sempre ajudando o préximo, independente do que ele ta
pensando, independentemente da situacdo que ele esteja, passar uma mensagem
de apoio a ele, qualquer pessoa, todas as pessoas”. O Adolescente E para o futuro
relata que quer: “Ser MC, cantar...eu quero ter um futuro bom s6. Mas néo é que eu
s6 quero ser MC pra ganhar dinheiro, eu vou ser MC porque eu gosto de cantar,
entendeu”. Em sua fala o adolescente demonstra que sendo MC se realizara
profissionalmente, e que ndo pensa somente na renda que isso possa dar para ele

caso alcance seu objetivo.
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Na tabela 4 podem-se observar resumidamente as categorias elencadas e
as respostas dos entrevistados para cada uma delas.

Tabela 4 - Sintese das verbalizacdes nas entrevistas

Adolescente A

Adolescente B

Adolescente C

Adolescente D

Escolaridade

Il. Experiéncias
passadas com a
escola

lll. O que ndo
quer ser (eu
possivel
negativo)
IV. PTF o que
quer ser (eu
possivel
positivo)

Nao verbalizou

Bom
Relacionamento

Dependente de
outras pessoas

N&o parou para
pensar ainda

Nao verbalizou

Normal

Ser bandido

Trabalhar e
ajudar a familia

importante e
menciona isso

Bom

Relacionament
0

Ser fora da lei

Trabalhar na
televisao

Julga importante
€ menciona isso

Bom
Relacionamento

Sem objetivos

Ter casa propria
e poder cuidar do
filho

Categorias Rapaz Rapaz Rapaz Adolescente E
16 anos 17 anos 21 anos Moca, 17 anos Rapaz, 15 anos
. Percepgéo de Julga

Julga importante
€ menciona isso

Bom
Relacionamento

Policial

Ser MC (cantor)

Fonte: A autora.
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7 DISCUSSAO

Tem-se notado na atualidade uma discusséo acerca do envolvimento de
adolescentes e jovens com atos infracionais. O debate a respeito da reducdo da
maioridade penal faz com que a sociedade como um todo posicione-se a este
respeito, com alegacdes de todo tipo, uma delas de que a lei vigente ndo pune o
adolescente como deveria. Essa discussdo ndo € objeto deste estudo, porém o
principal ator envolvido sim, que é o adolescente autor de ato infracional. A partir da
experiéncia profissional vivenciada junto a esse publico como assistente social, um
ponto que instigou a realizacdo da presente pesquisa foi a relacdo desses
adolescentes com a escolaridade. De acordo com o ECA (BRASIL, 1990), o
adolescente que estd no cumprimento de medida socioeducativa precisa estar
estudando, ou retornar aos estudos.

Ha anos atrds, observava-se que a maior parte dos adolescentes que
cumpriam medidas de meio aberto no municipio onde se realizou a pesquisa néo se
encontravam estudando, mesmo sendo essa uma exigéncia judicial no caso desses
jovens. Quais seriam as causas desse fato, o que faz com que o0s jovens
abandonem os estudos, quais foram suas experiéncias educacionais anteriores, se
tiveram sucesso ou fracasso escolar, que impactos esses fatores podem ter tido na
sua relacdo com a escola sédo algumas das questdes que nortearam esse estudo.

As relacdes entre a educacdo escolar e a conduta infracional de
adolescentes foi objeto da reviséo integrativa da literatura por Silva e Bazon (2014)
que, entre outros aspectos, lancaram pistas para o desenvolvimento de demais
pesquisas nesta area. Da busca em diferentes bancos de dados, menos de dez por
cento dos trabalhos eram de estudos realizados no Brasil. Esse fato demonstra uma
caréncia de estudos e pesquisas nessa area em nosso pais, o que justifica a
pertinéncia e relevancia desse estudo.

Para a presente pesquisa, buscou-se em uma das teorias da motivacao a
fundamentacdo teorica necesséria, especificamente a teoria da Perspectiva de
Tempo Futuro-PTF em termos de “Eus Possiveis”, como foram trabalhados por
Anderman e Maehr (1994), Husman e Shell (2008), Markus e Nurius (1986), Massey,
Gebhardt e Garnefski (2008). A motivacdo escolar, em especifico, tem sido foco de
estudos em diferentes contextos, e as teorias da motivagcdo demonstram a

importancia de metas, entre as quais estdao as metas futuras. O individuo que as
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possui tende a realizar agbes no presente que s&o consideradas meios para o
alcance das metas idealizadas. A respeito da desmotivagdo de adolescentes na
escola, Anderman e Maehr (1994) defenderam que esse problema também estaria
ligado aos esquemas de “eus possiveis” que esses alunos desenvolvem ao longo da
vida escolar. A forma como acreditam que podem ou néo ser (eu possivel positivo e
eu possivel negativo) terd influéncia sobre a forma como encaram a escolarizacao.

Assim, avaliar se os adolescentes autores de ato infracional, que estado
em cumprimento de medida socioeducativa, possuem metas futuras em termos de
“‘eus possiveis” e se fazem relagdo do alcance dessas metas com a valorizagao da
escolaridade foi o principal objetivo dessa pesquisa. Os participantes foram
adolescentes em sua maioria do sexo masculino (82%), com faixa etaria de maior
concentracdo dos quinze aos dezessete anos.

Com relacdo a escolaridade, apesar de ser uma exigéncia judicial estar
estudando, por conta do cumprimento de medida, 48% (n=49) dos adolescentes
declararam que ndo estdo estudando. A escolaridade de mais de 2/3 desses
adolescentes, independentemente de estar ou ndo estudando, parou no Ensino
Fundamental 1l (6° ao 9° ano) o que se aproxima da amostra da pesquisa realizada
por Gallo e Williams (2008), também com adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa de meio aberto, sendo que 61,8% tinham apenas o Ensino
Fundamental Il. Assim, nota-se que a transicdo do ensino fundamental | para o
ensino fundamental Il parece ser uma situacdo mais ligada a ocorréncia de atos
infracionais, pois em ambas pesquisas a maioria dos participantes relataram estar
nesse nivel de escolaridade, ou ter parado de estudar nesse periodo escolar. Deve-
se considerar que isso acontece, talvez, por ser também nesse periodo que a
adolescéncia emerge na vida desses jovens, quando podem surgir problemas
comportamentais.

Um aspecto comum nessa fase € a forte vinculagdo com os pares que 0s
adolescentes costumam apresentar. Essa vinculacdo, conforme demonstraram
Massey, Gebhardt e Garnefski (2008), pode ter mais influéncia na vida dos
adolescentes do que a familia e a escola quando se trata da formacdo de metas de
vida. Desta forma, a falta de assisténcia da familia e da escola nesse periodo pode
colaborar para que a influéncia dos pares tenha maior importancia para 0s
adolescentes. Se o0s pares com o0s quais 0 adolescente se identifica forem de grupos

em que a escolarizagdo ndo é valorizada e ha a pratica de ato infracional, e os
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adolescentes tém isso como natural, a tendéncia do jovem de reproduzir as acoes
do grupo é grande, até para ser aceito no grupo. Acredita-se que 0 contrario é
verdadeiro, ou seja, quando os pares valorizam a escolaridade e possuem metas
futuras adequadas, isso pode influenciar as escolhas e conduta dos adolescentes.

Observaram-se nos resultados altos escores médios nas duas medidas.
Ou seja, os adolescentes marcaram mais as alternativas extremas da escala,
mostrando mais concordancia com aspectos positivos de cada item. Nao se
identificaram diferencas significativas entre meninos e meninas nas duas medidas.
Na subescala de metas futuras, todos os itens significavam coisas boas e desejaveis
e, por isso, podia-se prever que os adolescentes tenderiam a assinalar os extremos
das alternativas. Mas, na subescala de valorizacdo da escolaridade, como
explicacdo provavel porque foram altos esses escores médios de toda a amostra,
pode-se supor que tenha ocorrido influéncia de outros fatores.

De acordo com Alexander (2008), entre outros autores, em escalas do
tipo Likert, h4 o perigo de que certas pessoas tenham dificuldade em identificar
estados internos e 0 seu grau, mesmo quando se defrontam com afirmativas bem
claras e que tenham entendido corretamente. Mas, a causa mais provavel é que os
participantes podem ocultar suas verdadeiras crencas e percepcdes para
apresentarem uma imagem social mais aceitavel. Desta forma, deve-se ter cautela
na avaliacdo dos presentes resultados. No presente caso, o fato de se tratar de
adolescentes autores de ato infracional e por estarem em um espaco onde cumprem
medida, ou, como eles mesmos dizem, onde “pagam” a justica pelo que fizeram,
também pode ter facilitado respostas que no entendimento deles poderiam favorecé-
los. Mesmo sabendo que a pesquisa nada tinha a ver com o cumprimento da
medida, e que o questionario ndo seria enviado ao juiz, houve em todo o
questionario uma grande frequéncia de respostas em alternativas que, no seu
julgamento, poderiam atender aquilo que era esperado deles.

Além disso, atendendo a sugestdo de Alexander (2008), foi aqui
associada a essa metodologia a realizagdo de entrevista semiestruturada, na
tentativa de coletar detalhes da relacdo desses adolescentes com a escola,
professores, motivos de evaséao, e aspiragcdes futuras. A entrevista, porém, realizada
com mais questdes para possibilitar uma maior interlocucdo do entrevistado com a
pesquisadora, parece néao ter sido suficiente para se obter informacdes de outros

aspectos durante a entrevista. Desta forma, pelos mesmos motivos apresentados
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pela autora quanto as escalas do tipo Likert, pode-se suspeitar também dessa
metodologia de entrevistas por ndo conseguir trazer a tona a verdadeira ideia que
eles tém sobre escolaridade.

Nesta pesquisa a analise de correlacdo entre as duas medidas
demonstrou que elas ndo tém nenhuma caracteristica em comum, s&o
independentes. Esse dado sugere que para esses jovens, na condi¢cao especifica de
autores de ato infracional, a escolaridade ndo € entendida como um instrumento
para o0 alcance de suas metas futuras, embora tenham relatado que tém
expectativas futuras. Por exemplo, em relagcdo a instrumentalidade de acdes no
presente para o alcance de metas futuras, Miller e Brickman (2004), entre outros,
apontaram que a percepcdo que o0s jovens tém das acfes que sdo fundamentais
para o alcance do que desejam no futuro sdo condi¢cdes essenciais para o alcance
do que aspiram, pois € essa percepcao que transfere o valor dos objetivos futuros
para tarefas préximas. Por exemplo, uma meta de ter bom emprego no futuro devera
estar associada a ideia de instrumentalidade dos estudos atuais, dedicacéo, leituras,
frequéncia escolar, realizacao de tarefas, entre outras acoes.

Por outro lado, a alta frequéncia de respostas de concordancia com a
questao 7 (Frequentar a escola agora tem muita importancia para eu ter um futuro
feliz) sugere que os adolescentes demonstram reconhecer o valor da escolaridade
como meio para um futuro melhor. Mas esse dado ndo €& compativel com a
guantidade de adolescentes dessa amostra que se encontra estudando (apenas
52%), de modo que o que relataram nas respostas, isto €, que valorizam os estudos,
€ incoerente com o que fazem na pratica. Isso tinha sido apontado por Massey,
Gebhardt e Garnefski (2008): apesar dos adolescentes infratores pensarem no
futuro, suas acdes atuais estdo muito mais relacionadas a metas prazerosas de
curto prazo e que ndo requerem tanto esforco, como estar com 0s amigos,
frequentar festas, passear e realizar acbes que geram gratificacdes instantaneas.
Talvez por isso, observa-se que mesmo eles marcando respostas que sugerem que
relacionam os estudos ao futuro, suas a¢bes ndo condizem com isso, visto que boa
parte deles ndo se encontra estudando.

Oyserman e Markus (1990) demonstraram também que os adolescentes
nessa condicdo de autores de ato infracional tendem a apresentar desequilibrio
entre “eus possiveis” positivos € negativos, o que é outro ponto que se confirma com

os resultados dessa pesquisa. Apesar de os adolescentes apresentarem aspiracdes
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para o futuro e até certo ponto uma valorizacdo da escola, ndo h4 um equilibrio por
exemplo, entre esperar melhores condi¢des no futuro e relacionar o alcance disso
com os estudos. Esperam serem bem-sucedidos no futuro nos estudos, mas nao
estudam.

A condi¢do do adolescente autor de ato infracional € multideterminada,
isto é, ndo é possivel atribuir essa condicdo a apenas uma causa. Porém, a familia e
a escola, com toda a formacdo que podem proporcionar aos jovens, tém papel
fundamental em seu desenvolvimento saudavel e também na prevencdo dessa
pratica. A literatura aponta que ambientes que fornecem modelos de sucesso tanto
em casa quanto na escola, pode possibilitar ao jovem a autorregulagcdo do
comportamento, engajamento e bem-estar na escola e a construcdo de “eus
possiveis” adequados (OYSERMAN; BYBEE; TERRY, 2006). Os adolescentes da
presente amostra apresentaram diferentes composi¢cdes familiares, como residir com
irmaos, tios, avés, esposo(a), em abrigo municipal e a maior parte reside sé com a
mae. Afora 23 deles que declararam residir com ambos 0s pais, em sua maioria,
esses adolescentes pertencem a familias desfeitas.

Ainda de acordo com Oyserman, Bybee e Terry (2006), a formacdo de
‘eus possiveis” positivos muito tem a ver com o ambiente de pessoas com quem o
adolescente convive. Para que o jovem tenha um autoconceito positivo a respeito de
si mesmo e do que é capaz de alcancar, acredita-se que a escola é instrumento para
chegar a isso, com um ambiente que propicia tal efeito, o que pode fazer toda a
diferenca. Nos dias atuais, possuir uma escolaridade basica é requisito para a maior
parte dos empregos formais. Como poderéo evitar caminhos fora da lei e seguir por
caminhos normais com trabalho formal sem a escolarizacdo minima? Os mesmos
autores haviam observado que os adolescentes que se envolvem em ato infracional
normalmente viveram em um contexto marcado por limita¢gdes, sem o incentivo aos
estudos das pessoas mais proximas de seu convivio, muitas vezes com pais
desempregados, eventualmente fracassados e sem preparo profissional e, assim,
tendem a manter um comprometimento diferente com a escolaridade, ndo chegam a
ligar o que anseiam para o futuro (seus “eus possiveis”) com os comportamentos do
dia a dia. Em determinadas situacfes até demonstram grandes aspiracdes para sua
vida, como se pode observar nas respostas das entrevistas realizadas, mas seu
comportamento muitas vezes parece nao condizer com suas aspiragdes, podendo

evitar a escola e até mesmo evadir.
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A interrupcdo da escolaridade apareceu, nesta pesquisa, como fato bem
frequente. Quando se trata da evasao escolar, diferentes fatores podem contribuir.
Lima, Prado e Souza (2014), por exemplo, sugerem que a dificuldade que os
adolescentes encontram em prosseguir nos estudos pode dever-se ao fato da
progressdo continuada, pela qual os alunos avangcam nas sé€ries mesmo que nhao
tenham alcangado o conhecimento necessario para isso. Porém, as autoras
acreditam que o motivo do atraso e dificuldade com certas habilidades no ensino
fundamental Il pode ter relacdo com o fracasso vivenciado jA em anos anteriores da
escolarizacéo. Historicamente, as classes menos favorecidas tiveram dificuldade em
realizar os estudos bésicos, pois estudar era privilégio de poucos. Segundo Patto
(1999), a maneira dominante de pensar a educacdo dessa classe girava em torno do
fato de acreditar-se que as classes menos favorecidas eram inferiores
intelectualmente, e isso com certeza contribuiu para a ineficacia da escola ao longo
dos anos.

Ainda sobre o fracasso escolar e o impacto que isso pode ter na vida do
estudante, Nunes et al. (2014) demonstraram que, da amostra total de sua pesquisa,
quase 50% dos alunos ja sofreram reprovacao escolar, apesar de apresentarem boa
percepcdo quanto a escola. Observaram também que existe correlacdo entre
reprovacao escolar e baixa expectativa de futuro, o que significa que experiéncias
anteriores negativas com a escola podem influenciar as expectativas que 0s
adolescentes tém de si mesmo e do que podem ou conseguem alcancar,
dificultando a aspiracdo por metas futuras que dependam necessariamente dos
estudos, como ser um médico por exemplo.

Nesse sentido, os dados obtidos nesse estudo quanto a escolaridade
desses adolescentes, que em boa parte ndo se encontram estudando, e também o
fato de pertencerem a familias desfeitas e com diferentes formacdes, que podem
nao ter contribuido para a valorizacdo da escola, vai ao encontro do que Silva e
Bazon (2014) e Oyserman, Bybee e Terry (2006) demonstraram a respeito do que é
necessario para que haja engajamento escolar e expectativas quanto ao futuro.
Assim, para esse grupo especifico de adolescentes autores de ato infracional, os
vinculos positivos no ambito escolar e familiar, ao longo de suas vidas, poderiam ter
contribuido para que ndo chegassem a conduta infracional.

Apesar de os resultados do questionario em escala do tipo Likert terem

apresentado uma correlagcéo nula, o que quer dizer que para os adolescentes dessa
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amostra nao apareceu relacdo positiva entre a valorizagdo da escola e o
estabelecimento de metas futuras em termos de “eus possiveis”, os dados das
entrevistas também nao trouxeram informacdes diferentes. Observa-se isso, por
exemplo, na fala de alguns. Com excec¢ao de apenas um dos entrevistados que nao
esta estudando, os demais relatam vislumbrar nos estudos um meio para o alcance
de suas metas futuras. Vale ressaltar, por exemplo, que o jovem denominado
“Adolescente C” ja tem vinte e um anos e mais experiéncia de vida do que os demais
jovens da amostra, ou seja, a percepcdo que ele tem da instrumentalidade dos
estudos pode ter sofrido influéncia de suas experiéncias de vida.

Algumas mencgdes como as do Adolescente E, quando diz que esté
frequentando a escola, pois sendo fica mais dificil de arrumar emprego, e também
guando a Adolescente D menciona que esta estudando porque acredita que isso lhe
dard a possibilidade de proporcionar um futuro melhor para seu filho, ainda o
Adolescente C, quando indagado sobre o que sonha para o futuro, 0 mesmo coloca
o término dos estudos, a realizacdo de um curso superior e o recebimento do
diploma como algo que almeja, e para isso hoje ele estuda. Apesar de em suas falas
demonstrarem que evidenciam certa valorizacdo da escola, ndo se pode excluir que
observa-se que isso se da de forma um tanto superficial. Talvez pelos motivos
mencionados anteriormente, por uma tentativa de agradar ou responder de acordo
com as expectativas do entrevistador.

A respeito do estabelecimento de metas futuras por adolescentes em
conflito com a lei, Massey, Gebhardt e Garnefski (2008) realizaram uma revisao
integrativa da literatura em relagdo com “eus possiveis” e identificaram que esses
adolescentes possuem mais “eus possiveis” negativos do que positivos, e isso pode
estar relacionado com a autoimagem negativa que tém a respeito de si proprios.
Esse fato dificulta a formacdo de um “eu possivel” positivo e, consequentemente,
que tenham expectativas e comportamentos positivos. Isso coincide com as
respostas obtidas das entrevistas, pois apesar de demonstrar ter sonhos e

expectativas futuras, as aspiragcdes demonstradas pelos jovens ndo sao altas.

7.1 LIMITACOES DO PRESENTE ESTUDO E SUGESTAO PARA NOVAS PESQUISAS

Uma primeira limitacdo esta ligada ao proprio instrumento em escala do

tipo Likert, em que as questbes na parte de valorizacdo da escola tiveram alpha
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abaixo do aceitavel. Provavelmente, isso se deve ao fato de que esses itens foram
criados, propositalmente, para representar situacfes especificas e diferentes, pois
se desejava identificar a valorizacdo da escola sob varios angulos. Além disso,
mesmo estando acompanhados de quem aplicou o questionario e que poderia
esclarecer davidas, pode ter ocorrido ma compreensao de certos itens, ocasionando
assim respostas equivocadas, mais ainda devido a particularidade da amostra dessa
pesquisa. Schunk, Meece e Pintrich (2014) descreveram diversos modos de se
avaliar motivacdo, que incluem a observacdo direta de comportamentos e 0s
autorrelatos. A modalidade de autorrelatos tem por objetivo captar informacgdes dos
proprios participantes sobre seus comportamentos, pensamentos, crencas e,
portanto, sobre sua motivacdo tanto em termos quantitativos como qualitativos. Os
participantes podem relatar esses estados internos e comportamentos de diversas
maneiras, porém, mais frequentemente, o autorrelato consiste em responder a
questionarios em escala Likert ou a questdes apresentadas em entrevistas.

Ha duvidas sobre a boa vontade dos jovens dessa pesquisa tanto para
responder ao questionario em escala do tipo Likert quanto para conceder a
entrevista, sendo que para isso foi necessaria a realizacdo de plantdes no CREAS,
durante dois meses, para se obter uma quantidade razoavel de participantes.

Outra limitacdo dessa pesquisa foi de que nao foi realizada comparacéo
com outros adolescentes de mesmo perfil socioecondmico e de escolaridade, mas
sem conflito com a lei. Assim ndo se tém dados que possam esclarecer se
adolescentes infratores tém desempenho semelhante ou pior, em comparagao com
outros grupos de adolescentes.

Outro aspecto que vale ressaltar como limitacdo nesse estudo, € que nao
foi levantada a influéncia dos pares na vida desses adolescentes anterior ao ato
infracional e se hoje pertencem a algum grupo especifico como gangues e/ou grupos
de trafico de drogas, apesar de acreditar que, pela experiéncia vivida ao longo da
pesquisa, questbes como o trafico seriam mais dificeis de abordar com esses
adolescentes.

Devido ao fato dos adolescentes apresentarem diferentes composicoes
familiares, nédo foi possivel comparar os escores nas medidas de metas futuras e de
percepgcdo do valor da escolaridade em funcdo situacdo familiar e do grau de
instrucdo, pois eram diferentes formacbes familiares, bem como niveis de

escolaridade pulverizados.
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Com o objetivo de ampliar o conhecimento sobre expectativa sobre o
futuro por adolescentes e sua relagdo com a valorizagdo da escola, sugere-se para
pesquisas futuras, com amostras mais numerosas, (1) aprimorar o instrumento aqui
utilizado e buscar confirmacéo de validade psicométrica; (2) avaliar as expectativas
quanto ao futuro por adolescentes, correlacionando adolescentes autores de ato
infracional com outros adolescentes que nédo estejam nessa condicéo; (3) investigar
a relacdo dos pares na vida dos adolescentes, se houve influéncia de grupos para a
pratica de atos infracionais e (4) investigar se ha relacdo entre composicao familiar e
0 envolvimento de adolescentes com atos infracionais.

Em sintese, os resultados encontrados neste estudo representam um
avanco nas pesquisas brasileiras sobre Perspectiva de Tempo Futuro com
adolescentes, especialmente por se tratar de amostra tdo especifica e por haver
poucos estudos brasileiros nesse ambito. Entretanto, faz-se necessério ainda a
realizacdo de mais pesquisas nessa area, com diferentes metodologias para que se
possa compreender melhor, ou de outras maneiras, essa questdo. A seguir, serao

apresentadas algumas implicacdes educacionais desse estudo.

7.2 IMPLICACOES EDUCACIONAIS

Alguns aspectos levantados na literatura, bem como os dados do
presente estudo demonstram que o papel da familia e da escola sdo fundamentais e
podem ter carater de prevencdo para que os adolescentes ndo cheguem a se
envolver com a pratica de atos infracionais. Isso demonstra que nesse grupo, apesar
de demonstrarem pelas respostas que se importam sim em pensar no futuro, isso
precisa ser melhor explorado e abordado com os adolescentes.

Pelas frequéncias de respostas em algumas questdes, observa-se que
alguns adolescentes, na condicdo de autores de ato infracional, demonstram que
precisam de mais acfes educacionais do que os demais adolescentes. Em especial,
aqueles que foram mais sinceros em suas respostas, como por exemplo na questao
12 (N&o gosto de ir para a escola, € mais gostoso ficar na rua) em que 14,7% (n=15)
declararam que € mais gostoso ficar na rua do que estudar, 0 que demonstra que
esses jovens tém mais prazer em estar nas ruas do que na escola. A atencdo que
deve ser dispensada a esse publico especifico de estudantes requer acdes

planejadas e estudadas previamente. Seja com exercicios a serem propostos ou
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com atividades que evidenciem a importancia e instrumentalidade dos estudos para
0 alcance de suas metas futuras.

Um outro ponto demonstrado nessa pesquisa € a formacdo familiar
desses adolescentes, que em sua maioria ttm como responsavel apenas um dos
genitores. Compreende-se assim que o fortalecimento dos vinculos familiares dos
adolescentes, participacdo da familia na vida escolar desde a infancia, incentivo aos
estudos e apoio dentro de casa sdo extremamente importantes, mesmo que a
familia tenha formacdes diferentes das de pai, mée e irmaos, outros familiares
podem desempenhar esse papel de incentivador. Mesmo tendo-se a clareza de que
o comportamento infrator do adolescente é sempre multifatorial e envolve aspectos
sociais como vinculacdo com pares, familia e escola, nesse estudo ndo se trabalhou
com outros fatores a ndo ser os educacionais.

Desta forma, quanto a escola, esta pode auxiliar ainda mais esses
adolescentes na formacdo de um “eu possivel” desejavel e o que devem almejar ser
no futuro, proporcionando um exercicio do estabelecimento de metas. Oyserman,
Terry e Bybee (2002), baseados na experiéncia de intervencdo com adolescentes de
classes menos favorecidas, sugeriram ser possivel fazé-los desenvolver “eus
possiveis” adequados e ligando-os a comportamentos autorregulados de frequéncia
a escola e compromisso com o dever de casa. Ao término da intervencao, e até dois
anos apoés, notava-se melhora da frequéncia na escola, participacdo em classe e
bom comportamento dos jovens que participaram dessa intervencéo. Experiéncia
semelhante poderia ser utilizada tanto no espacgo da escola, no caso de trabalhar-se
com a prevencdo do envolvimento com drogas e a pratica de atos infracionais, como
poderia também ser utilizada nos espacos onde os adolescentes cumprem medida
socioeducativa para a superacdo da condicdo de adolescente autor de ato
infracional.

A realizacdo de projetos nesse sentido nos Centros de Socioeducacao,
CREAS e Casas de Semiliberdade com adolescentes que cumprem medida
socioeducativa, seja ela de meio aberto ou fechado, pode ser uma alternativa de
superacao para os adolescentes. Poder desenvolver nos jovens, sobretudo aqueles
das classes menos favorecidas, “eus possiveis” positivos, com a possibilidade de
enxergarem-se no futuro de forma diferente e fazendo a ligagcédo do alcance dessas

metas com a escolaridade, acredita-se que seja um caminho proficuo a ser trilhado.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa:
“Expectativas sobre futuro e valorizacao da escola por adolescentes em

cumprimento de medida socioeducativa”

Prezado (a) Senhor (a):

Gostariamos de convidar seu filho (a) a participar da pesquisa
“Expectativas sobre futuro e valorizagdo da escola por adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa”, a ser realizada no Centro de
Referéncia de Assisténcia Social — CREAS II. O objetivo da pesquisa € conhecer a
motivagdo dos adolescentes infratores de Londrina em fungédo de metas de vida e
sua relagdo com o engajamento nos estudos. A participacéo dele é muito importante
e ela se daria da seguinte forma: (a) assinatura do termo de consentimento livre e
esclarecido (b) resposta ao questionario (c) resposta a entrevista (caso seja
voluntario para tal). Esclarecemos que sua participacdo € totalmente voluntéria,
podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualguer momento, sem
gue isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também,
gue suas informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serao
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade. Os materiais utilizados para a coleta de dados serdo destruidos apés o
registro dos dados. Esclarecemos ainda, que ele ndo pagard e nem sera
remunerado(a) por sua participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas
decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente de sua participagéo.

Os riscos decorrentes desta pesquisa sdao minimos, porém podem
ocorrer, assim ressaltamos que se em algum momento seu filho (a) se sentir
desconfortavel, constrangido, ou se notar que a pesquisa esta |lhe causando risco
psicologico, fisico, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual, podera relatar este
fato a pesquisadora que prontamente ira atendé-lo (a) e ampara-lo (a) conforme

Resolucdo 466/12 em seu item V. 6.
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Os beneficios esperados sdo o conhecimento se o0s adolescentes
possuem expectativas sobre o futuro e valorizagdo da escola bem como as
possibilidades futuras de intervencdo com base nesses dados.

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores
esclarecimentos pode nos contatar (Valquiria Aparecida Dias Caprioli, Rua.
Diorge Palomares Rufino, 167, Londrina-PR, (43) 3347-2623 e (43) 9992-7982,

valguiriacaprioli@gmail.com) ou procurar o Comité de FEtica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao
LABESC - Laboratério Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo

uma delas devidamente preenchida, assinada e entregue a voceé.

Londrina, de de 2016.
Valquiria Aparecida Dias Caprioli
Pesquisador Responsavel
RG:7.277.420-5-PR
Eu, , tendo sido devidamente

esclarecido sobre o0s procedimentos da pesquisa, concordo em participar
voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do Responsavel:

Assinatura do Adolescente:

Data:



mailto:valquiriacaprioli@gmail.com
mailto:cep268@uel.br
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APENDICE B
INVENTARIO SOBRE O FUTURO

Prezado adolescente, aqui estdo 13 afirmativas sobre o que vocé pensa a
respeito de seu futuro. Apos a leitura de cada frase, analise as respostas e
marque a que vocé acha que € o seu caso. Seja sincero, marque todas.

Sexo: ( )Masculino ( )Feminino Idade:

Esta estudando?

( )Sim ( )Nao Ensino: ( ) Regular ( ) Supletivo
Série/Ano escolar:

()l2a52 ()62 ()72 ()8 ()9 ( )I°EM ( )2°EM ( ) 3°EM

Se ndo estiver, até que serie estudou?

Com quem mora atualmente? (pai? mae? ambos? outros?)

1. Ter uma boa profissédo, mais tarde, € importante para mim
. Nada Pouco Meio Bastante Muito
Importante importante Importante Importante Importante mesmo

2. Pretendo adquirir muitos bens materiais no futuro

[ ]

Nem penso
nisso

Penso pouco Penso algumas Penso bastante Pretendo com toda
nisso vezes nisso certeza

3. No meu futuro ndo quero passar necessidade

[ ]

Né&o quero E um pouco Meio Bastante Nem penso nisso
mesmo verdadeiro verdadeiro verdadeiro
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4. O que aprendi até agora na escola nédo serve para nada na vida

[ ]

Nada Um pouco Meio Bastante
verdadeiro verdadeiro verdadeiro verdadeiro
para mim

5. Estou interessado em ser bem-sucedido

Totalmente
verdadeiro para mim

[ ]

Nada Pouco Meio Bastante
interessado interessado interessado interessado

6. No meu futuro nédo quero viver fora da lei

[ ]

Nao quero E um pouco Meio Bastante
mesmo verdadeiro verdadeiro verdadeiro

Muito interessado
mesmo

Nem penso nisso

7. Frequentar a escola agora tem muita importancia para eu ter um futuro feliz

[ ]

N&o concordo  4nordo um Concordo Concordo

com 1550 pouco 50% bastante

8. Prefiro viver o dia a dia sem pensar no futuro

Concordo totalmente
com isso

[ ]

Néo penso E um pouco Meio Bastante E bem assim que
assim verdadeiro verdadeiro verdadeiro eu penso
9. Estudo porque ajuiza manda
I;Iaga_ Um pouco Mei Bastante Totalmente
verdadeiro verdadeiro dec;o' verdadeiro verdadeiro para
para mim verdadeiro mim
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10.Penso no futuro como sendo um buraco vazio e escuro

Naa(l)sspi?rr]\so E um pouco I\éle(;o_ Bastante E bem assim que eu
verdadeiro verdadeiro verdadeiro penso

11.Eu vivo o presente, o futuro ndo me preocupa

N&o penso E um pouco Meio Bastante E bem assim que eu
assim verdadeiro verdadeiro verdadeiro penso

12.N&o gosto de ir para a escola, é mais gostoso ficar narua

Nada Um pouco Meio Bastante Totalmente
verdadeiro verdadeiro verdadeiro verdadeiro verdadeiro para mim
para mim

13.Ganharei mais dinheiro no futuro sem precisar estudar

Nada Um pouco Meio Bastante Totalmente
verdadeiro verdadeiro verdadeiro verdadeiro verdadeiro para mim
para mim

Para quem aplicar o questionério:

( ) Reincidente
( ) Caso Novo
()P.S.C
()L.A
()P.S.CelL.A
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APENDICE C
ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Vocé esta indo a escola? Interrompeu? Por que? Esta a fim de voltar a

estudar? Por que?
2. Possui boas recordacdes do ambiente escolar? Cite-0s
3. Descreva o relacionamento com professores e diretores, como era?

4. O que vocé nao quer ser no futuro de jeito nenhum?
(Por que nao quer isso? Explique)

5. O que é mais importante para vocé na vida?

(se surgir respostas apenas relacionadas a bens materiais deve-se fazer a pergunta:
h& pessoas importantes para vocé, alguém que te inspira, que vocé deseja ao
menos ser parecido?)

6. O que sonha para o futuro?
(Que tipo de pessoa deseja ser? Como se imagina daqui a alguns anos? O que
gostaria de estar fazendo?)
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PARECER DO COMITE DE ETICA
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X ) R LONDRINA - UEL
S

cort detnen e UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataformoa
SR8rani
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EXPECTATIVAS SOBRE FUTUROQ E VALORIZAGCAO DA ESCOLA POR

ADOLESCENTES EM CUMFPRIMENTO DE MEDIDA SOCIOEDUCATIVA.

Pesquisador: VALQUIRIA APARECIDA DIAS CAPRIOLI
Area Tematica:

Versio: 2

CAAE: 56086216.2.0000.5231

Instituicdo Proponente: CECA - Programa de Mestrado em Educacdo
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 1.568.104

Situagio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
Nio

LONDRINA, 31 de Maio de 2016.

>

Profa. Dra. Rosana de Soush Pereira Lopes
Vice-coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
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ANEXO B
DECLARACAO DE CONCORDANCIA DOS SERVICOS ENVOLVIDOS E/OU DE
INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LONDRINA
Estado do Parana

Declaragio de Concordéncia dos Servigos Envolvidos elou de Instituigio

Co-Participante

Local, 05 de maio de 2016.

Ima. Sra, Profa, Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos gue nos do (a) Centro de Referéncia de
Assisténcia Social - CREAS |l estamos de acordo com. a conducio do projeto
de pesquisa “Expectativas sobre futuro e valorizagdo da escola por
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa” sob a
responsabilidade de Valguiria Aparecida. Dias Capriol, nas nossas
dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa Envalvendo seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina,
até o seu final em 24/02/2017.

Estamos cientes gue as unidades de analise da
pesquisa serdo os adolescentess que cumprem medida socioeducativa bem
como de que o presente irabalho deve seguir a Resolugéo 466/2012 do CNS e

complementares.

Atenciosamente,

iezerRodrigues dos Santos
. pordenador — Creas 2



