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Cristante, G. R. da S. Analise curricular de cursos de pés-graduacao brasileiros em Analise
do Comportamento Aplicada ao Autismo. 2024. Dissertagdo (Mestrado em Analise do
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RESUMO

Nas ultimas décadas, houve um aumento exponencial no nimero de diagndsticos de Transtorno
do Espectro Autista (TEA), tornando este um transtorno altamente prevalente. Apesar desse
crescimento significativo, nem toda a populagdo autista tem acesso ao tratamento adequado.
Estudos indicam que uma interven¢ao baseada em Analise do Comportamento Aplicada (ABA)
abrangente, intensiva e precoce resulta em melhorias significativas no desenvolvimento de
autistas. Um critério preditor de uma intervengdo efetiva ¢ a qualidade da formagado dos
profissionais que atuam nas intervencdes em ABA para TEA. Existem 6rgdos de certificacio
internacionais que credenciam esses profissionais, visando garantir o cumprimento de pré-
requisitos para o exercicio da fungdo, como formacdo teodrica, filiagdo em conselhos
profissionais e pratica supervisionada. As certificacdes tém sido um mecanismo eficaz para
assegurar a qualidade no padrao de atuagdo. Em 2023, foi lancada uma proposta de certificagao
profissional brasileira, chamada CABA-BR, nos mesmos moldes dos 6rgdos internacionais.
Com o aumento no niumero de diagnosticos, hd também a necessidade de aumentar a oferta de
cursos de pos-graduagao que formam esses profissionais para atuar na area. No Brasil, os cursos
de pos-graduagdo lato sensu em ABA tém se multiplicado nos ultimos anos, sendo
responsaveis, em grande parte, pela formagao e especializagao dos profissionais que trabalham
na area que estd em expansao. Como sao esses cursos, seus curriculos e indices de adequagao
e qualidade, bem como os impactos de tais aspectos tanto na formagao do profissional analista
do comportamento quanto na qualidade do atendimento realizado por ele junto a autistas ainda
sdo perguntas que carecem de respostas. Com isso em vista, este trabalho teve por objetivo
analisar as grades curriculares dos cursos de poés-graduacdo lato sensu em Andlise do
Comportamento Aplicada ao Autismo reconhecidos pelo MEC - Ministério da Educacao, tendo
como critério as recomendacdes de formacdo expressas no manual de certificagdo de
prestadores de servigos de intervengdes baseadas em ABA para TEA/Desenvolvimento Atipico
(CABA-BR), do grupo IBES. Foram analisadas as grades curriculares de 15 cursos, e os
resultados confirmam o aumento exponencial na abertura de cursos, além de apontarem para
uma heterogeneidade nos contetidos programaticos, sugerindo uma falta de padronizagdo na
formagao profissional neste nivel de ensino. Discute-se as implicagdes possiveis destes dados
no servigo prestado pelo profissional formado e sugere-se caminhos futuros para amplia¢ao
dessa linha de avaliacdo. A presente pesquisa representa uma analise preliminar que podera
contribuir com a producdo de conhecimento e favorecer o desenvolvimento da profissdo e do
ensino de analise do comportamento aplicada ao TEA no Brasil, com a garantia da oferta de
um servico de qualidade aos autistas e suas familias.

Palavras-chave: Andlise do Comportamento Aplicada. Transtorno do Espectro Autista.
Intervencdes baseadas em ABA. Certificagdo profissional. Formagao profissional. Cursos de
pos-graduacao lato sensu.
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ABSTRACT

In recent decades, there has been an exponential increase in the number of Autism Spectrum
Disorder (ASD) diagnoses, making it a highly prevalent disorder. Despite this significant
growth, not all individuals with autism have access to appropriate treatment. Research indicates
that comprehensive, intensive, and early intervention based on Applied Behavior Analysis
(ABA) leads to significant improvements in the development of individuals with autism. A
predictor criterion of an effective intervention is the quality of the training of professionals
involved in ABA interventions for ASD. There are international certification organizations that
credential these professionals, aiming to ensure the fulfillment of prerequisites for the practice,
such as theoretical training, affiliation with professional councils and supervised practice.
Certifications have been an effective mechanism to ensure quality in the standard of practice.
In 2023, a proposal for a Brazilian professional certification called CABA-BR was launched,
following the same model as international organizations. With the increase in diagnoses, there
is also a need to expand the availability of graduate programs that train these professionals to
work in the field. In Brazil, lato sensu graduate programs in ABA have multiplied in recent
years. They are largely responsible for the education and specialization of professionals
working in this expanding field. The structure of these courses, their curriculum, adequacy
indices and quality standards, as well as the impacts of these aspects on the training of behavior
analyst professionals and the quality of care provided to individuals with autism, remain
unknown. These are still questions that need answers. With this in mind, this study aimed to
analyze the curriculum of /ato sensu graduate programs in Applied Behavior Analysis for
Autism, recognized by the “Ministry of Education” (MEC), using as criteria the training
recommendations outlined in the certification manual for providers of ABA interventions for
ASD/Atypical Development (CABA-BR) by the IBES group. The curriculum of 15 courses
were analyzed, and the results confirm the exponential increase in the opening of programs, as
well as indicating heterogeneity in the course contents, suggesting a lack of standardization in
professional training at this level of education. The possible implications of these data for the
service provided by the trained professional are discussed and future paths for expanding this
line of assessment are suggested. This research represents a preliminary analysis that can
contribute to knowledge production and promote the development of the profession and
education of Applied Behavior Analysis for ASD in Brazil, ensuring the provision of quality
services to individuals with autism and their families.

Keywords: Applied Behavior Analysis (ABA). Autism Spectrum Disorder (ASD). ABA-based
interventions. Professional certification. Professional training. Postgraduate specialization
programs.
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INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento que
afeta a maneira como uma pessoa percebe e interage com o mundo ao seu redor. Seu diagnostico
depende da identificagdo de uma série de déficits na comunicagdo e na intera¢do social, bem
como padrdes restritos e repetitivos de comportamento e prejuizos de autonomia ao longo da
vida, conforme descritos nos manuais diagnosticos CID-11 da Organiza¢ao Mundial da Satde
(OMS, 2019) e no DSM-5 TR da American Psychological Association (APA, 2023).

Vale ressaltar que por se tratar de um transtorno da categoria do neurodesenvolvimento,
os sinais precisam estar presentes desde os primeiros anos de vida (OMS, 2019; APA, 2023;
Fernandes, Tomazelli & Girianelli, 2022). Além das caracteristicas especificas do TEA estarem
presentes desde o periodo inicial do desenvolvimento, para que se obtenha o diagndstico ¢
necessario que esses sintomas causem prejuizos significativos no funcionamento social,
ocupacional ou em outras areas importantes da vida da pessoa. Também ¢ preciso que haja a
exclusao de outros quadros, como transtorno do desenvolvimento intelectual ou atraso global
no desenvolvimento (APA, 2023).

Com o objetivo de gerar diagnosticos mais assertivos, atualizar dados estatisticos e
possibilitar o planejamento de agdes assistenciais e de politicas publicas, foi aprovada, em 2019,
a 11* edigdo da Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a
Saude (CID) pela Organizacao Mundial de Satide. Em conformidade com 0 DSM 5 TR (APA,
2023), a CID 11 também adotou a nomenclatura de Transtorno do Espectro Autista.

Com esses objetivos da CID 11, o diagnéstico de TEA passou a ter novas subdivisdes e
especificadores relacionados a presenga ou ndo de deficiéncia intelectual e comprometimento
da linguagem funcional em trés diferentes niveis (OMS, 2019). Tais especificadores, propostos
pela CID 11, tém como fungdo contribuir para a objetividade no diagndstico e uma maior

assertividade nas propostas de tratamento, podendo auxiliar no entendimento da funcionalidade
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do autista e, consequentemente, na indicagdo terapéutica (Fernandes et al, 2022).

E notério o aumento expressivo no numero de diagnosticos de TEA. Atualmente, o
numero mais aceito mundialmente ¢ a estatistica do 6rgao do governo dos Estados Unidos,
Center of Diseases Control and Prevention - CDC, que realiza pesquisa com a populacao
estadunidense a cada dois anos. Os dados da ultima pesquisa realizada em 2023, indica que 1 a
cada 36 criangas com até 8 anos sdo diagnosticadas com autismo (CDC,2023). Se comparado
a pesquisa anterior, realizada em 2021 pelo mesmo centro de pesquisa € com a mesma
populacdo, este nlimero representa um aumento de 22% no numero de diagnosticos no referido
periodo. Em 2021, a pesquisa indicou que 1 a cada 44 criancas com até 8 anos eram
diagnosticadas com autismo (CDC, 2021; 2023).

Ao fazer uma transposi¢cdo para a populagdo brasileira, levando em consideracdo o
resultado da pesquisa de 2023 do CDC, o numero estimado seria o equivalente a 6 milhdes de
diagnésticos de autismo, algo em torno de 2% da populagdo brasileira (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE, 2022). Como medida inicial para mapear os nimeros de pessoas
autistas no Brasil, a partir da san¢do da Lei n° 13.861/2019, passou a ser obrigatorio ao IBGE
incluir no questiondrio de coleta de dados junto a populagdo brasileira perguntas acerca do
autismo.

Em conformidade com a referida lei, o Censo de 2022 representou um marco ao incluir
pela primeira vez uma pergunta especifica sobre o autismo. A pesquisa foi organizada por meio
de dois formulérios, e a questdo especifica sobre o autismo esteve no “Questionario de
Amostra”, mais detalhado e utilizado numa parcela menor da populagdo (11%). A pergunta
incluida foi a seguinte: “Ja foi diagnosticado(a) com autismo por algum profissional de saude?”,
podendo a pessoa responder sim ou ndo. Os resultados desta pesquisa, quando divulgados,
fornecerdo informagdes preliminares sobre a prevaléncia diagnostica no Brasil (IBGE, 2022).

Existem algumas hipoteses que tentam justificar o fendmeno de aumento expressivo de
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diagndsticos; uma das razdes possiveis seriam as mudangas nos critérios diagndsticos, com a
atualiza¢do dos manuais: DSM V-TR e a CID-11. O crescimento no nimero de diagnosticos
também poderia ser justificado em virtude do aperfeicoamento técnico dos profissionais,
disseminagdo de conhecimento cientifico e maior acesso da populagdo a informagao e aos tipos
de intervencao (Fombonne, 2009; Freitas, 2022; Fernandes et al., 2022).

Entretanto, algumas criticas tém hipotetizado uma possivel tendéncia para diagndsticos
excessivos, as vezes atribuidos a um “modismo”. Essas criticas se apoiam no aumento de 20
vezes na quantidade de diagnosticos de TEA; Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade
(TDAH) e Transtornos Bipolares na infincia, que também figuram entre aqueles com maior
indice de aumento de diagnosticos (Frances, 2015). Frances (2015) acredita que estamos diante
ndo de um real aumento de casos de TEA, e sim em meio a uma inflagdo diagnéstica. Segundo
ele, essa inflagdo resulta da tendéncia de expandir os critérios diagnosticos ao ponto de levar a
inclusdao de muitas pessoas que, em outras circunstancias, ndo seriam tipificadas.

E crucial, diante desse cenario, aprofundar a discussdo sobre os motivos que levaram ao
fenomeno global de aumento nos diagndsticos de autismo a fim de obter uma compreensao
mais completa e abordar efetivamente essa questao.

Logo apos receberem o diagndstico, espera-se que as pessoas diagnosticadas e/ou seus
familiares iniciem uma busca por informagdes e tratamentos que possam amenizar os sintomas
e prejuizos de desenvolvimento relacionados ao transtorno. Sendo assim, cabe destacar que,
apesar do aumento significativo no numero de diagndsticos, nem toda essa populagdo tem
acesso ao tratamento adequado. Para os autores Portolese et al. (2017), embora o Sistema Unico
de Satude (SUS) seja responsavel pela maioria dos atendimentos, nao ha dados disponiveis sobre
a existéncia, qualidade e abrangéncia desses servigos.

Quanto as caracteristicas do servico prestado pelo SUS, suas diretrizes ndo preconizam

uma estruturagdo com foco em algum transtorno especifico. Ainda que esse modelo apresente
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a vantagem de reduzir a estigmatizacao dos pacientes, ha desafios evidentes. O primeiro ¢ a
falta de servigos especificos comprovadamente eficazes para pessoas autistas, sendo uma
desvantagem significativa. Além disso, sdo inumeras as dificuldades em identificar quais
servicos realmente oferecem cuidados a pessoas autistas, resultando em pouca clareza sobre sua
localizagao e atividades realizadas (Teixeira, 2016; Portolese et al., 2017).

A disponibilidade de servigos de intervengdo precoce, intensiva e baseada em evidéncias
¢ praticamente restrita & rede privada, sendo um empecilho para grande parte da populagdo
acessa-los. Além do desafio financeiro para obter tratamento, destaca-se a escassez de
profissionais qualificados devido a alta demanda causada pelo aumento significativo no nimero
de diagnosticos (Oliveira, 2017). No estudo conduzido por Portolese et al. (2017), foi realizado
um mapeamento dos centros de atendimento, revelando uma insuficiéncia no nimero de
institui¢des para atender autistas no Brasil. Os autores também identificaram uma variabilidade
nas caracteristicas dos servigos prestados, indicando uma falta de padronizagdo nos
procedimentos adotados. Essas descobertas destacam a urgéncia da criagdo de politicas publicas
e investimentos destinados a populagdo autista, assim como a necessidade de desenvolver novas
abordagens de assisténcia baseadas em evidéncias cientificas, garantindo a eficacia dos servicos
oferecidos a esse grupo (Portolese et al., 2017).

Uma das principais formas de intervencdo baseada em evidéncias cientificas para
autistas ¢ a Analise do Comportamento Aplicada (Applied Behavior Analysis — ABA) (Foxx,
2008; Langh et al., 2021; Lovaas, 1987, Howard et al., 2014; Andalécio et al., 2019; Gomes et
al.,2017;2019; 2020). No contexto da ABA, a qualidade de uma intervengao pode ser avaliada
por varios critérios, entre os quais destacam-se sua frequéncia e intensidade. Estes critérios sdo
essenciais para a eficacia do tratamento e promo¢do do desenvolvimento do individuo
(Granpeesheh et al., 2009; Howard et al., 2005; Lovaas, 1987; Reishow et al., 2012; Smith,

2001);
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A frequéncia e a intensidade referem-se a regularidade com que as sessdes de
intervengdo sdo realizadas ao longo de um periodo de tempo. Na pratica, isso envolve quantas
vezes por semana ou por més o individuo participa das sessdes de ABA. Intervengdes
intensivas, que muitas vezes envolvem 20 a 40 horas de terapia por semana, tém demonstrado
serem altamente eficazes para melhorar a comunicagdo, habilidades sociais e comportamentos
adaptativos em pessoas autistas (Granpeesheh et al., 2009; Howard et al., 2005; Lovaas, 1987;
Reishow et al., 2012; Smith, 2001).

Isso se deve ao fato de que a aprendizagem e a consolidag@o de novos comportamentos
requerem repeti¢do e consisténcia. Intervengdes realizadas com maior frequéncia permitem ao
individuo ter mais oportunidades de praticar e generalizar as habilidades adquiridas, facilitando
a manutencdo dos progressos a longo prazo. Howard et al. (2005) compararam diferentes
abordagens terapéuticas e destacam que as intervengdes com maior frequéncia levaram a
melhores resultados. Lovaas (1987), por sua vez, demonstrou que intervengdes intensivas (40
horas por semana) sdo altamente eficazes na melhoria das habilidades cognitivas e
comportamentais em criangas autistas. Granpeesheh et al. (2009) analisaram como diferentes
niveis de intensidade influenciam os resultados das intervengdes, também sugerindo que a
maior intensidade esta associada a melhores resultados. Reichow et al. (2018), em uma revisao
sistematica, indicam que as intervengdes precoces realizadas antes dos 4 anos de idade, e
combinadas com alta frequéncia e intensidade, sdo eficazes na melhoria dos resultados para
criangas autistas.

Outro ponto a se considerar ¢ que no contexto de uma intervengdo ABA, ha diferentes
agentes de ensino que desempenham papéis especificos e complementares para garantir a
eficacia da intervengdo. Entre eles, estdo incluidos o supervisor, o coordenador e o aplicador
(Cooper et al., 2020; Kearney, 2008; Mayer et al., 2019; O’Neil et al., 2015).

O supervisor, geralmente um analista do comportamento certificado, ¢ responsavel por
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desenvolver o plano de interveng¢do individualizado para a crianga. Isso inclui a identificagdo
de comportamentos-alvo, estabelecimento de objetivos e selecao de estratégias de intervengao
baseadas na analise funcional do comportamento. O supervisor monitora continuamente o
progresso da criangca por meio da coleta e analise de dados. Eles avaliam a eficicia da
intervencgdo, fazendo ajustes conforme necessario para otimizar os resultados (Cooper et al.,
2020; Kearney, 2008; Mayer et al., 2019; O’Neil et al., 2015).

Ja o coordenador € responsavel pela organizagao e logistica do programa de intervencgao.
Isso inclui a criagdo de horarios, coordenagdo de sessdes de terapia e comunicagdo com as
familias. O coordenador pode gerenciar tarefas administrativas, como documentagao, relatérios
e manuten¢do de registros. S3o eles que garantem que todos os aspectos burocraticos do
programa de intervengao sejam tratados de maneira eficiente. Em alguns casos, o coordenador
pode ajudar a implementar protocolos especificos desenvolvidos pelo supervisor, assegurando
que todos os membros da equipe sigam as diretrizes estabelecidas (Cooper et al., 2020;
Kearney, 2008; Mayer et al., 2019; O’Neil et al., 2015).

Por fim, o aplicador ¢ responsavel por implementar o plano de intervencao
(desenvolvido pelo supervisor e orientado pelo coordenador) com o autista. Esse plano inclui a
realizacdo de sessdes de terapia, aplicagdo de técnicas de reforco, ensino de novas habilidades
e reducdo de comportamentos problematicos. O aplicador coleta dados detalhados sobre os
comportamentos durante as sessoes. Esses dados sdo criticos para avaliar o progresso e informar
ajustes no plano de tratamento (Cooper et al., 2020; Kearney, 2008; Mayer et al., 2019; O’Neil
et al., 2015).

A comunicagdo eficaz e a colaboracdo entre supervisor, coordenador e aplicador sdo
fundamentais para o sucesso de uma intervengdo em ABA. Cada agente de ensino desempenha
um papel especifico e vital, contribuindo para uma intervencdo coesa e bem-sucedida. Em

resumo, o supervisor desenvolve e ajusta o plano de tratamento, o coordenador gerencia a
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logistica e a comunicacao, ¢ o aplicador implementa diretamente as intervengdes com o autista
(Cooper et al., 2020; Kearney, 2008; Mayer et al., 2019; O’Neil et al., 2015).

Como exemplo de estudo que segue estas indicagdes, pode-se citar o trabalho de
Howard et al. (2005), no qual os autores compararam trés diferentes tipos de intervencao para
criancas autistas, sendo: 1) analitico comportamental intensiva (relagdo adulto/crianga 1:1 de
25/40 horas semanais), 2) terapia intensiva eclética, ou seja, com uma combinacio de métodos
em uma sala de aula de educagdo especial publica (relagdo adulto/crianca 1:1 ou 1:2, com 30
horas semanais), 3) interven¢do precoce ndo intensiva em programa publico, com métodos
ecléticos (relagdo adulto/crianga 1:6, com 15 horas semanais). Os trés grupos eram compostos
por criancas com diagnostico de autismo ou transtorno global do desenvolvimento, de acordo
com os critérios do DSM-IV, tendo sido diagnosticadas antes dos 48 meses de idade.

No primeiro grupo, as criangas receberam intervencao em diversos ambientes, incluindo
o ambiente familiar, a escola e comunidade. As oportunidades de aprendizado foram
apresentadas por meio de tentativas discretas, ensino incidental e outros procedimentos
analiticos comportamentais. Os planos de ensino individualizados de cada crianga continham
objetivos que foram tracados em avaliagdes continuas, através de testes padronizados e medidas
observacionais e eram acompanhados por uma equipe de 4 a 5 aplicadores, que atuavam de 6 a
9 horas por dia com a crianga. Havia um supervisor com mestrado em psicologia ou educagao
especial, responsavel por treinar e supervisionar os aplicadores. Alguns desses supervisores
eram auxiliados por analistas do comportamento que possuiam pos-graduagdo em analise do
comportamento. Cada supervisor era responsavel pelo acompanhamento de 5 a 9 criangas e
seguiam as orientagcdes um analista do comportamento licenciado. Os pais também recebiam
orientagdes e treinamento para aplicagdo dos programas. E importante destacar que as criangas
deste grupo nao participavam de nenhum servigo adicional, como fonoaudiologia ou terapia

ocupacional.
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No segundo grupo, as criangas receberam intervenc¢ao na escola publica, em uma sala
de aula destinada a criancas com autismo. Um professor especialista em educagdo especial
supervisionou o trabalho de 4 a 8 aplicadores com intervencdo de 25 a 30 horas semanais. As
oportunidades de aprendizado foram apresentadas através de estratégias de integracao sensorial,
Picture Exchange Communication System — PECS, um sistema de comunicagdo por troca de
figuras), atividades extraidas do modelo Treatment and Education of Autistic and related
Communication-handicapped Children — TEACCH e ensino por tentativas discretas. A rotina
didria também continha programas comuns, como atividades em roda e musicais. Os
professores de sala de aula receberam orientagdes de profissionais pos-graduados em Andlise
do Comportamento, cursos com duracdo entre 1 a 2 anos. Algumas criancas do grupo
participavam de terapia fonoaudioldgica.

No terceiro grupo, as criangas foram matriculadas em salas de aula de educagao especial,
que atendiam criangas com diversas deficiéncias pelo periodo de 15 horas semanais. Em cada
sala havia 1 professor de educacdo especial ou 1 fonoaudidlogo, que supervisionavam cerca de
1 a 2 aplicadores. As atividades educativas tinham énfase na exposi¢do a linguagem, atividades
ludicas e sensoriais. Algumas criangas do grupo participavam de terapia fonoaudiologica.

Os resultados indicaram que o grupo que recebeu intervencao analitico comportamental
intensivo superou em praticamente todas as medidas de acompanhamento (exceto coordenagao
motora) o grupo que recebeu intervengao intensiva com métodos ecléticos. Howard et al. (2005)
indicaram também que os programas supervisionados por profissionais certificados por 6rgaos
de certificagdo ou com formagao completa em ABA produzem melhores resultados do que os
supervisionados por profissionais com formagdo incompleta na area. Os autores definiram
como formacdo completa em ABA aquela em que os profissionais possuiam mestrado em
psicologia ou em educagdo especial, além de experiéncia pratica supervisionada em analise do

comportamento aplicada a pessoas autistas (Howard et al., 2005).
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Os dados apresentados neste estudo estdo em concordancia com outras pesquisas que
atestam que a implementacdo de intervencdo baseada em ABA — abrangente, intensiva e
precoce — resulta em melhorias na linguagem, comportamento social, habilidades académicas,
habilidades de autocuidado e diminuicdo de comportamentos indesejados (Andalécio et al,
2019; Cooper et. al, 2020; De Foxx, 2008; Langh et. al, 2021; Lovaas, 1987; Gomes et al.,
2017; Gomes et al., 2019; Gomes et al., 2020; Kearney, 2008; Mayer et. al, 2019; O’Neil et. al,
2015).

Em um estudo posterior também realizado por Howard et al. (2014), observou-se que
os ganhos em desenvolvimento se mantiveram por pelo menos dois anos apds o experimento.
Os autores indicaram que o grupo que recebeu intervengao analitico comportamental intensiva
e supervisionada por profissionais com formacao tedrico/pratica completa em ABA (mestrado
em psicologia ou educacdo especial, credenciamento por orgaos certificadores e experiéncia
pratica supervisionada), tiveram o dobro de chance em obter escores compativeis com o
esperado para a idade, em comparagdo com o grupo que recebeu intervencao eclética.

Com base nessa conclusdo, pode-se mencionar o estudo de Dixon et.al (2016), que
investigou o impacto da intensidade de supervisdo, das qualificacdes do supervisor e carga de
trabalho nos resultados de intervencdes em ABA para TEA. Os dados desse estudo
demonstraram que a credencial do supervisor (neste estudo: com ou sem Board Certified
Behavior Analyst — BCBA) e a quantidade de anos de experiéncia sdo varidveis com impacto
significativo no numero de objetivos de aprendizagem alcancados. Ja as horas de supervisao
semanal e a quantidade de casos que um supervisor acompanhou, no entanto, ndo foram
preditores significativos em relacdo ao nimero de objetivos alcangados (Dixon et al., 2016).
Ainda com relagdo a credencial do supervisor, o estudo apontou que os supervisores com
certificagbes BCBA produzem 73,7% maior dominio de objetivos de aprendizagem em

comparac¢ao com supervisores sem BCBA (Dixon et al, 2016).


https://www.bacb.com/bcba/
https://www.bacb.com/bcba/
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As pesquisas mencionadas indicam que para garantir a eficacia de uma intervencao em
ABA para TEA, além da frequéncia e intensidade, outros critérios devem ser levados em
consideragdo como a formacao, credenciais (através de certificacdes) e experiéncia dos agentes
de ensino (supervisor, coordenador e aplicador). Isso ressalta a necessidade de garantir uma
formac¢do adequada com o intuito de maximizar os beneficios das intervengdes.

As certificagdes profissionais sdo processos conduzidos por agéncias de credenciamento
independentes com critérios explicitos e bem descritos, compostos por varias etapas nos quais
o candidato pode se submeter voluntariamente e que visam atestar sua competéncia e¢ a
habilidade para exercer determinada fungdo. As certificagdes tém sido um mecanismo util para
assegurar padrdes minimos de formagao e de conduta ética para os profissionais (Freitas, 2022).

As principais agéncias de credenciamento em ABA aplicada ao TEA sdo: a Behavior
Analyst Certification Board (BACB), o Qualified Applied Behavior Analysis Credentialing
Board (QABA) e o International Behavior Analysis Organization (IBAO). Uma das mais
tradicionais certificagdes foi criada nos Estados Unidos, em 1998, por uma corporagdo que
presta servigos de auxilio e de certificagdo profissional, a Behavior Analyst Certification Board
(BACB). A BACB fornece trés tipos de certificagdo profissional: Registered Behavior
Technician (RBT), que certifica o aplicador, o profissional responsavel pela aplicacao
programas de ensino e requer ensino médio; Board Certified Assistant Behavior Analyst
(BCaBA), que certifica o coordenador e requer cursos de pos-graduagdo equivalente ao lato
sensu; € Board Certified Behavior Analyst (BCBA), que certifica o supervisor e requer pos-
graduacdo stricto sensu, mestrado ou doutorado. Existem pré-requisitos para todos os niveis de
certificagdes. Os pré-requisitos dizem respeito a formagdo académica, horas de pratica
supervisionada e aprovagdo em prova teorica (Freitas, 2022).

A BACB oferecia também a possibilidade de certificacdo internacional desde os anos

2000, o que possibilitou a certificacdo de alguns profissionais brasileiros, embora nao seja
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obrigatdrio o titulo para o exercicio da fun¢do no Brasil. No entanto, desde 2023, o BACB
passou a aceitar apenas pedidos de certificacdo de residentes nos Estados Unidos, Canada,
Austria e Reino Unido.

Outra agéncia internacional de certificacdo, que hoje tem membros no Brasil, ¢ o
Qualified Applied Behavior Analysis Credentialing Board (QABA). Muito semelhante ao
BACB, o QABA também oferece credenciamento em trés niveis (aplicador, coordenador e
supervisor), nos quais ¢ necessario cumprir critérios de formagdo, experiéncia profissional
supervisionada e uma avaliagdo teorica. A renovacao das certificagdes mencionadas ocorre a
cada dois anos. Mesmo havendo membros certificados internacionalmente, ¢ importante
mencionar que a certificacio QABA nio ¢ obrigatoria no Brasil para o exercicio da profissao.

De fato, para exercer a profissdo de analista do comportamento no pais, nenhum tipo de
titulagdo, certificacdo ou licenga € necessario, ja que inexiste um conselho profissional que
fiscalize a atuagdo dos aplicadores, supervisores ou coordenadores que auto intitulam seus
servigos como de Andlise do Comportamento Aplicada ao Autismo. Como resultado, ¢é
impossivel tragar um perfil do profissional que atua com ABA no Brasil. Como ja indicado
pelos estudos internacionais, a qualidade da formacgdo do profissional supervisor ¢ um dos
preditores mais relevantes para o sucesso da terapia, inclusive em termos de ganhos de
desenvolvimento das pessoas atendidas. Assim, ao desconhecer quem sao esses profissionais,
onde estdo, como foi sua formacdo e como ¢ sua supervisdo, faz-se igualmente impossivel
avaliar a qualidade do servigo que o autista brasileiro tem recebido, sob o titulo de ABA.

A criacdo de um sistema nacional para acreditar o trabalho de profissionais que utilizam
a Analise do Comportamento como referencial cientifico e filosofico foi debatida por muitos
anos no Brasil, especialmente durante os Encontros Anuais da ABPMC (Associacgao Brasileira
de Ciéncias do Comportamento). Em 2013, a ABPMC, em assembleia, decidiu formar uma

comissdo composta por profissionais experientes na area para elaborar um sistema de
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acreditagdo. Essa decisao foi tomada devido aos problemas identificados no campo profissional.
Dentre os problemas descritos pelos autores, destaca-se a autointitulacdo inadequada de
profissionais no mercado de trabalho associada a intervencdes de alta eficacia, mas cuja atuagao
nao condiz com o conhecimento da area. Esses profissionais poderiam estar utilizando-se do
titulo como uma estratégia para vender servigos duvidosos, prejudicando tanto os potenciais
beneficidrios quanto a reputagdo da comunidade profissional (Gusso, et. al., 2018; Freitas,
2022)

Em 2019, foram publicados dois documentos pela Comissdo de Desenvolvimento
Atipico da ABPMC, com diretrizes sobre a formacao e a atuagdo de profissionais que prestam
servigos em ABA para autistas, sendo um deles intitulado “Registro para Prestadores de Servigo
em Andlise do Comportamento Aplicada (ABA) ao Desenvolvimento Atipico/TEA da
ABPMC” (Guilhardi et al., 2019a) e o segundo, mais completo, denominado “Critérios para
Acreditagdo Especifica para Prestadores de Servico em Analise do Comportamento Aplicada
(ABA) ao Desenvolvimento Atipico/TEA da ABPMC” (Guilhardi et al., 2019b). Tais
documentos foram produzidos tendo por base as recomendagdes dos 6rgaos internacionais de
certificagdo com o propoésito de ser um guia de atuacdo socialmente responsavel e ético, mas
ainda sem o poder de regulamentacdo (Freitas, 2022).

Em 2020, outro documento que aborda a mesma tematica foi publicado pela ABPMC,
intitulado “Critérios para acreditacdo especifica de prestadores de servigos em andlise do
comportamento aplicada (ABA) ao TEA / desenvolvimento atipico”. Organizado em sete
secdes que esclarecem os tipos de intervengdes ABA para TEA, quem s3o os prestadores de
servigos e quais as suas fungodes, os conteudos recomendados para a formacgao, os requisitos
minimos de formacao de cada agente de ensino, quais documentos devem ser apresentados para
comprovar a formacgao e, por fim, os critérios para renovacao da acreditacdo (Souza et. al.,

2020).
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A acreditacao implementada pela ABPMC foi um avango sem precedentes no campo
brasileiro analitico—comportamental em geral (ndo limitando-se a ABA), oferecendo o que a
propria associagdo chama de “selo de qualidade em Anélise do Comportamento”, pela maior
associacdo brasileira na area, de tradicdo e relevancia inquestionaveis. Ainda ativa, a
acreditacdo ocorre via o envio de documentos comprobatorios da formacao e experiéncia
profissional analitico-comportamental analisados pela comissdo. Contudo, por ser um processo
ndo obrigatdrio para o exercicio da profissdo, e muitas vezes desconhecido da populagdo que ¢
atendida, seu alcance foi pouco expressivo. Em uma checagem dos nomes disponibilizados no
site da comissdo em julho de 2024, em 2023 foram acreditados 6 novos analistas do
comportamento, que se somam a 18 anteriores, com a acreditagdo ainda dentro da validade, um
total de 24 profissionais. Além destes, listam 48 analistas do comportamento indicados como
honorérios e 14 pdstumos.

Apds mais de uma década do inicio das discussdes, em 2023 foi apresentada uma
proposta de certificagdo profissional brasileira, Certificagdo de Prestadores de Servigo de
Intervengdes Baseada em ABA para TEA/ Desenvolvimento Atipico — CABA-BR, que utiliza
os parametros de atuagdo definidos pela ABPMC em 2020, na época para a acreditagdo, em
conjunto com um processo de certificacdo conduzido por uma empresa independente, o Grupo
IBES (Instituto Brasileiro para Exceléncia em Saude). Essa iniciativa visa proteger o publico
consumidor de servigos em ABA, especialmente no contexto do TEA e desenvolvimento
atipico.

A CABA-BR aproxima-se do modelo internacional de certificacdo profissional de
orgaos como o BCBA e o QABA, sendo especifica para prestadores de servico em ABA
aplicada ao TEA, considerando também a formacao e a pratica supervisionada do profissional,
que precisa ser validada e atualizada constantemente.

Os requisitos para pleitear a certificagdo sdo descritos detalhadamente no “Manual de
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Certificacdo de Prestadores de Servico de Intervengdes Baseada em ABA para TEA/
Desenvolvimento Atipico - CABA — BR?”, elaborado por renomados especialistas em ABA para
TEA/ Desenvolvimento Atipico, através de um Comité Cientifico e um Comité de Validagao,
que compreendeu, adicionalmente, a participagdo de familiares, advogados, pessoas com TEA
e outros interessados (CABA-BR).

No manual, esclarece-se que ¢ oferecida a possibilidade de certificacdo em trés niveis
de atendimento ao publico: supervisor, coordenador e aplicador. O manual também descreve
0s requisitos minimos para pleitear qualquer um dos niveis de atendimento, sejam eles: 1.
Requisitos minimos de formag¢do académica e licenga profissional; 2. Requisitos minimos de
pratica supervisionada; 3. Praticas de seguranca dos servicos prestados, incluindo estrutura
fisica, gerenciamento de crise, canal de comunicacao do usuério do servigo, assisténcia a pessoa
atendida e seguranca da informacao, sigilo e confidencialidade.

Embora a certificacio CABA-BR ainda ndo seja obrigatoria, essa iniciativa representa
um novo importante passo que pode vir a garantir a seguranga e eficacia das intervencdes em
ABA para TEA. Ao estabelecer padroes de competéncia e qualidade, a partir dos modelos
consagrados internacionalmente, e propor o acompanhamento de seus membros
periodicamente, a certificacdo pode ajudar a garantir que os profissionais que trabalham nessa
area possuam o conhecimento e as habilidades necessarias para oferecer intervengdes eficazes
e baseadas em evidéncias. Isso pode contribuir para a protecdo dos direitos e bem-estar das
pessoas com TEA e de suas familias, além de promover a credibilidade e confianga na pratica
da ABA no Brasil.

O foco deste trabalho repousou em dois objetivos, sendo eles: 1) analisar de forma
detalhada os requisitos minimos de formacdo académica do agente de ensino a nivel de
coordenacdo (levando em consideracdo obrigatoriedade para este nivel, de acordo com a

certificagdo CABA-BR, de ser graduado em uma pdés-graduagio lato sensu na area de acordo
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com os critérios presentes no referido manual); II) comparar tais requisitos as grades
curriculares oferecidas nos cursos de pds-graduacdo ABA para TEA (CABA-BR).

Este recorte foi escolhido como uma forma de dar um passo inicial para fomentar uma
analise da formacao do profissional que atua em ABA no Brasil, cujo perfil ainda ¢ muito
obscuro para ambas as comunidades, analitico-comportamental e autista. Reconhecidamente,
uma boa forma¢do académica ndo equivale necessariamente a um bom profissional, sendo
inclusive apenas parte dos aspectos que a certificacio CABA-BR avalia, juntamente com a
pratica supervisionada. Contudo, a formag¢do em Andlise do Comportamento Aplicada ao
Autismo ¢ indiscutivelmente condi¢do sine qua non para que o profissional em ABA tenha
condi¢cdes de atuar com propriedade, embasado na ciéncia comportamental, como coordenador
de uma equipe profissional.

Pela certificacio CABA-BR, o coordenador credenciado deve apresentar como
forma¢ao académica minimamente o grau de especializagdo lato sensu, como apontado
anteriormente. No Brasil, cursos de pos-graduacio lato sensu compreendem programas de
formagao com dura¢do minima de 360 horas, abertos a profissionais diplomados em cursos de
ensino superior e que atendam as exigéncias das instituicdes de ensino. Tais cursos sao
oferecidos por instituigdes de ensino superior que emitem o certificado de conclusdo de curso
ao aluno que concluir o contetido curricular com aproveitamento satisfatorio (Lei n. 9394/96.,
Art. 44). O desenvolvimento de monografia ou trabalho de conclusdao de curso (TCC) ¢ um
componente opcional da instituicdo em casos de cursos de pds-graduagao lato sensu, presencial
ou a distancia, de acordo com o parecer CNE/CES 01 de 6 de abril de 2018.

No Brasil, os cursos de pos-graduacgdo lato sensu em ABA tém se multiplicado nos
ultimos anos, sendo responsaveis, em grande parte, pela formacdo e especializagdo dos
profissionais que trabalham na drea que estd em expansdo. Como s3o0 esses cursos, seus

curriculos e indices de adequacgao e qualidade, bem como os impactos de tais aspectos tanto na
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formagao do profissional analista do comportamento quanto na qualidade do atendimento
realizado por ele junto a autistas ainda sdo perguntas que carecem de respostas.

Diante do exposto, considerando que a) o nimero de diagnosticos de autismo vem
crescendo mundialmente; b) que o desenvolvimento e melhora na qualidade de vida destas
pessoas dependem da qualidade das intervengdes € que atualmente o tratamento indicado sdao
os baseados em ABA; ¢) que intervengdes eficazes dependem de profissionais qualificados; d)
que a qualificacdo profissional depende de formagdo académica e e) que ndo hé atualmente
estudos que descrevam a formacao do analista do comportamento aplicado ao TEA no Brasil,
se faz extremamente relevante no presente momento, acessar e avaliar os perfis profissionais
que divulgam seus trabalhos baseados em ABA para TEA no Brasil. Uma forma possivel de
iniciar essa analise — que por natureza ¢ multifacetada e dindmica — consiste na avaliacdo dos
cursos de pos-graduacdo na modalidade lato sensu que tém formado esses profissionais,
contrapondo suas grades curriculares ao que ¢ recomendado como formagdo minima pela

proposta de certificagdo brasileira para a fungdo de coordenador destas intervengdes.
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1 OBJETIVOS

1.1 Objetivo geral

Analisar as grades curriculares dos cursos de pos-graduagao lato sensu em Analise do
Comportamento Aplicada ao Autismo reconhecidos pelo MEC, tendo como critério as
recomendacdes de formagdo expressas no manual de certificacdo de prestadores de servigos de
intervengdes baseadas em ABA para TEA/ Desenvolvimento Atipico (CABA-BR) do grupo

IBES.

1.2 Objetivos especificos

Como objetivos especificos, este trabalho apresenta:

- Descrever as concordancias e/ou discrepancias entre o que ¢ recomendado como critérios
minimos de formagdo pelo manual de certificagdio CABA-BR ¢ o que tem sido ofertado nas
grades dos cursos de pos-graduacdo lafo sensu em Anélise do Comportamento Aplicada ao
Autismo, especialmente no que se refere a contetido programatico e carga horaria;

- Caracterizar os cursos em aspectos como data de abertura, modalidade oferecida, nimero de
egressos e formagao dos coordenadores do curso de pos lato sensu;

- Identificar nas grades curriculares a presenca de disciplinas de ética, consideradas pilares
importantes para a formagao integral do profissional, para além das demais disciplinas tedricas

obrigatdrias.
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2 METODO

O trabalho consiste em um estudo com delineamento de natureza documental (Gil,
2008). Os materiais foram levantados a partir de pesquisa documental de grades curriculares de
cursos de pos-graduagdo lato sensu em Andlise do Comportamento Aplicada ao Autismo
autorizados pelo MEC, ativos e em funcionamento, para formagao de profissionais que poderao
atuar com a populagdo autista. Esses documentos foram comparados aos critérios de formagao
recomendados pelo manual de certificagcdo de prestadores de servicos de intervengdes baseadas

em ABA para TEA/ Desenvolvimento Atipico CABA-BR.

2.1 Procedimento de coleta de dados

A coleta de dados deste trabalho seguiu trés etapas: 1. Identificacdo e selecdo dos cursos
elegiveis para analise; 2. Aplicagdo de critérios de inclusdo e exclusdo dos cursos; e 3. Busca

pelas grades curriculares. As trés etapas serdo detalhadas a seguir.

2.1.1 Etapa 1. Identificagdo e sele¢do dos cursos elegiveis para andlise

Nesta etapa foi realizada uma consulta no Cadastro Nacional de Cursos e Institui¢des
de Educacdo Superior (E-MEC), onde constam os cursos de pds-graduagdo nacionais com
funcionamento autorizado pelo Ministério da Educagao. Os filtros utilizados na consulta foram:
Cursos de Especializacao; Modalidade: presencial e a distancia; situacao: ativo. As palavras-

chave utilizadas na consulta foram: “Analise do Comportamento Aplicada”
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2.1.2 Etapa 2. Aplicagdo de critérios de inclusdo e exclusdo

Na Tabela 1 estdo descritos todos os critérios de inclusdo e exclusdo aplicados apos a

primeira busca pelos cursos de pos-graduacao em ABA para TEA no portal E-MEC.

Tabela 1

Critérios de Inclusdo e Exclusao

Critérios de inclusido Critérios de exclusdo
a. Cursos de Analise do Comportamento a. Cursos de Analise do Comportamento que
Aplicada ao TEA nao fossem direcionados ao TEA
b. Cursos com egressos b. Cursos com total de egressos zerado
c. Cursos com matriculas abertas ou turmas  c. Cursos que nao estavam mais sendo
em andamento ofertados pela institui¢do de ensino

d. Cursos repetidos
e. Cursos que nao disponibilizassem grade
curricular para consulta

Fonte: Elaboracao propria

Optou-se por excluir da analise os cursos com total de egressos zerado para evitar
aqueles que tenham sido abertos ou divulgados pelas instituigdes, mas que ndo estivessem de
fato em andamento (e.g. cursos em estagio de busca de participantes para iniciar uma turma);
bem como por se considerar que 0s cursos com egressos seriam os responsaveis pela formagao
do profissional que atua hoje com ABA no Brasil.

Ap0s aplicar tal critério de exclusdo, foram selecionados apenas os cursos com turmas
abertas, uma vez que os cursos disponiveis e sem turmas abertas poderiam nao ter grades
curriculares disponiveis, ou, quando sim, poderiam estar desatualizadas. O processo de sele¢ao,
assim como a aplicagdo dos critérios de inclusdo e exclusdo encontra-se apresentado na Figura

1, em formato de fluxograma, para melhor visualizagao.
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2.1.3 Etapa 3. Busca pelas grades curriculares

Apos aplicagdo dos critérios de inclusdo/exclusdo, iniciou-se a busca pelas grades
curriculares nos sites das instituicdes de ensino dos cursos selecionados para analise. Quando
nao localizados no site do programa de pds-graduagdo, foram solicitados por e-mail ou
whatsapp, a depender da via de comunicagao disponibilizada no site em questdo. Dos 27 cursos
abertos com possibilidade de matricula, 15 disponibilizaram o acesso a grade curricular no site

da instituicdo ou enviaram por e-mail, sendo entdo incluidos para a andlise deste trabalho.
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Figura 1

Fluxograma de Sele¢do dos Cursos Sobre Andlise do Comportamento Aplicada ao Autismo
Autorizados pelo MEC
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Critério aplicado
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- 7 1 -
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'_I . .
{} Sem historico de egressos
QE) Cursos selecionados com histdrico de egressos
2L | =39
= ]
V Em duplicidade
Cursos selecionados apds exclusdo de repetidos
(n=33)
'_I .
V Sem acesso a grade curricular
Cursos com matriculas abertas
.| (n=27)
4 7
V Sem matriculas abertas
Q
g
< < Cursos com acesso a grade curricular incluidos para
%) analise
(n=15)
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2.2 Procedimento de Analise de dados

Ap6s a coleta dos dados detalhada acima, iniciou-se a organizagdo dos documentos para
posterior analise. Os dados sobre os conteudos das grades curriculares foram organizados em

uma planilha no aplicativo Excel® e continham as seguintes categorias de analise : 1) Nome da
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instituicao; 2) Sigla da instituicdo; 3)Modalidade de ensino: presencial ou EAD (Educagdo a
Distancia); 4) Carga horaria total do curso; 5) Numero de egressos; 6) Nome do coordenador;
7) Formagao do coordenador; 8) Forma de acesso a grade curricular: pelo site da IES, por e-
mail ou por whatsapp. Todos esses dados estavam disponiveis e acessiveis no portal E-MEC,
exceto a formagao do coordenador, a qual foi obtida através do curriculo lattes e eventualmente
da grade curricular.

Em outro arquivo (uma planilha no aplicativo Excel®) foram listadas todas as
disciplinas oferecidas por cada um dos 15 cursos, bem como a respectiva carga horaria de cada
uma delas. As disciplinas e a carga horaria foram categorizadas em eixos tematicos para analise
e comparag¢do junto aos critérios minimos de formagao descritos no instrumento de analise de

dados.

2.2.1 Instrumento de analise de dados

O instrumento utilizado para andlise dos dados foi o Manual de Certificagdo de
prestadores de servigos de intervencdes baseadas em ABA para TEA / Desenvolvimento atipico
do grupo IBES - CABA-BR (CABA-BR, 2023). O manual descreve os pardmetros minimos de
formagao académica para trés niveis de agentes de ensino ABA para TEA: o supervisor, o
coordenador e o aplicador. Este trabalho segue os parametros de requisitos minimos de
formacgao académica para o agente de ensino coordenador, fungdo que exige curso completo de
pos-graduacao lato sensu em anélise do comportamento.

De acordo com o manual, os candidatos que desejam pleitear a certificagdo a nivel de
coordenagdo devem:

a) Estar com inscri¢do vigente em um conselho de classe profissional da area da

Saude Humana ou Educacao no Brasil (Conselho Regional de Psicologia — CFP;



b)
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Conselho Regional de Medicina — CRM; Conselho Federal de Educadores e
Pedagogos — CFEP; Conselho Regional de Fisioterapia e Terapia Ocupacional —
CREFITO, Conselho Regional de Fonoaudiologia — CRFa, etc.);

Apresentar uma declaragdo de “nada consta ético” no conselho no qual esta
inscrito;

Ter obtido certificado de Pds-Graduacao Lato Sensu (Especializacdo) em Andlise
do Comportamento Aplicada ou Analise do Comportamento (Ex. Clinica
Analitico Comportamental, Terapia Comportamental);

Obtengdo do diploma em disciplinas de pos-graduagao stricto e/ou lato sensu que
contemplem os contetidos e carga horaria indicados pelo manual (CABA-BR,

2023 pp. 18-19).

A Tabela 2, a seguir, apresenta esses conteudos, suas subdivisdes em quatro eixos

tematicos e a respectiva carga horaria indicados pelo manual para o pleiteante ao cargo de
coordenador. Os eixos tematicos sdo: pressupostos filosoficos e tedricos conceituais; contetidos
relacionados ao TEA/desenvolvimento atipico; avaliagdo e medida; e intervencdo. A carga

horaria total indicada é de 120 horas.
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Tabela 2

Eixos Programaticos Obrigatorios e Carga Hordria Indicados pelo Manual CABA-BR

Conteudos
Pressupostos .
filosoficos e tedricos relacionados ao Avaliacido e medida Intervencao
e . TEA/Desenv.
conceituais , .
Atipico
40 h 84h 32h 40 h
Conceitos basicos da  Caracteristicas Procedimento de Procedimento de
Andlise do diagnosticas e observacao, registro  manejos para
Comportamento diferenciais do e medidas do minimizar
Transtornos do comportamento comportamento
Espectro Autista e o .
Comportamento Comorbidades Avaliagdes Procedimentos para
Verbal/Linguagem comportamentais de  ensino de novos
habilidades comportamentos
Avaliagdes

comportamentais de
problemas de
comportamento

Fonte: Adaptado de CABA-BR (2023, pp. 18-19)

Levando em consideragdo a existéncia de variagdes nos titulos das disciplinas oferecidas
pelas diversas Instituicdes de Ensino Superior (IES) em todo o Brasil, o manual apresenta ainda
uma lista de palavras-chave que devem estar presentes nas ementas dos cursos. Essas devem
servir enquanto comprovacao de que todos os conteudos obrigatorios sdo contemplados na
grade, além de auxiliarem na identificagdo de disciplinas equivalentes.

Neste trabalho, a utilizagdo da lista de palavras deu-se durante a categorizagdo das
disciplinas em cada um dos eixos tematicos. Nos casos em que a disciplina oferecida pelo curso
ndo se enquadrasse em nenhum dos eixos tematicos, optou-se por criar uma nova categoria

denominada: Outros; e a disciplina foi remanejada para esta categoria criada.

2.2.2 Eixos tematicos para andlise

Os dados foram categorizados em 5 eixos tematicos para analise. Os quatro primeiros
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eiX0s s30 0S mesmos que constam como eixos programaticos obrigatorios no Manual (Tabela
2), e um quinto eixo especificamente relacionado ao tema de ética também foi adicionado. A
decisdo de incluir este ultimo eixo se desdobra do entendimento de que, independentemente do
nivel de atuacdo dentro da equipe multidisciplinar em ABA, ¢ extremamente relevante que os
profissionais conhegam e sigam um codigo de ética, e de igual forma tenham condi¢des de
refletir criticamente sobre uma atuacdo eticamente responsavel em sua formagao (Mizael &
Ridi, 2022).

Como j& mencionado, também foi incluida na planilha de andlise uma categoria com a
descricao “Outros”. Nesta categoria foram realocadas todas as disciplinas que ndo se
enquadraram em nenhum dos cinco eixos temadticos descritos. Assim sendo, a lista dos eixos
tematicos/categoria de andlise se configurou: Eixo 1: Conceituais; Eixo 2: Avaliagdo; Eixo 3:
Intervengéo; Eixo 4: Contetidos relacionados 8 TEA/Desenvolvimento atipico; Eixo 5: Etica;

6: Outros.

2.3 Critérios de analise

As andlises foram realizadas a partir dos nomes das disciplinas disponibilizadas pelas
IES a partir das grades curriculares, e posteriormente categorizadas em um dos eixos
tematicos/categorias de analise previamente estabelecidos.

Para os eixos de um a quatro, a andlise foi feita a partir dos titulos das disciplinas e das
palavras-chaves disponibilizadas pelo proprio Manual. Para o quinto eixo, a palavra-chave
empregada foi “ética” e a andlise foi feita respondendo a seguinte pergunta: “Na grade

curricular € apresentada alguma disciplina sobre ética?”’, tendo como resposta “sim” ou “ndo”.
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Tabela 3

Conteudos Programaticos Obrigatorios em Cada Eixo

Eixo 1: Conceituais
Conteudo 1: Conceitos basicos em Analise do Comportamento
Contetdo 2: Comportamento Verbal

Eixo 2: Avaliacao

Contetdo 3: Técnicas de observacao, registro ¢ medidas do comportamento
Conteudo 4: Avaliacdes comportamentais de habilidades

Contetdo 5: Avaliagdes comportamentais de problemas de comportamento
Conteudo 6: Delineamentos experimentais de sujeito tnico

Eixo 3: Intervenc¢ao

Conteudo 7: Procedimentos para minimizar comportamentos
Contetdo 8: Técnicas para o ensino de novos comportamentos
Conteudo 9: Desenvolvimento de curriculo de ensino
Conteudo 10: Modelos de Intervencao

Eixo 4: Contetidos relacionados ao TEA/desenvolvimento atipico

Contetdo 11: Desenvolvimento humano

Conteudo 12: Caracteristicas diagnésticas de diferentes transtornos do desenvolvimento
Contetdo 13: Inclusao social

Conteudo 14: Legislacao vigente sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
Contetdo 15: Praticas baseadas em evidéncias

Eixo 5 — Etica
Presenca ou ndo de disciplinas sobre Etica
Fonte: Elaboragao propria a partir do Manual CABA-BR (2023)

Levando em consideragdo os contetidos programaticos obrigatérios em cada eixo
(Tabela 3), os critérios utilizados para analise e categorizacdo das disciplinas curriculares de

cada curso encontram-se indicados na Tabela 4.

Tabela 4

Critérios de Categorizagdo das Disciplinas

Critério Categorizacio
Eixo 1: Conceituais
Na grade curricular, ha a oferta dos 2 Cumpre
conteudos obrigatorios.
Na grade curricular, ha a oferta de Cumpre parcialmente

apenas 1 dos dois contetidos
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obrigatorios.
Na grade curricular, ndo ha a oferta Nao cumpre
de nenhum dos 2 contetudos
obrigatorios
Eixo 2: Avaliac¢ao
Na grade curricular, ha a oferta dos 4 Cumpre
conteudos obrigatorios.
Na grade curricular, ha a oferta de 1, 2 Cumpre parcialmente
ou 3 conteudos obrigatorios
Na grade curricular, ndo ha a oferta de Nao cumpre

nenhum dos 4 conteudos obrigatorios
Eixo 3: Intervencao

Na grade curricular, ha a oferta dos 4 Cumpre
conteudos obrigatorios.

Na grade curricular, ha a oferta de 1, 2 Cumpre parcialmente
ou 3 conteudos obrigatorios

Na grade curricular, ndo hé a oferta de Nao cumpre

nenhum dos 4 contetidos obrigatorios

Eixo 4: Contetidos relacionados a TEA/Desenv. Atipico

Na grade curricular, ha a oferta dos 5 Cumpre
conteudos obrigatorios.

Na grade curricular, ha a oferta de 1, Cumpre parcialmente
2, 3 ou 4 conteudos obrigatorios.

Na grade curricular, ndo hé a oferta de Nao cumpre

nenhum dos 5 contetidos obrigatorios

Eixo 5: Etica

Na grade curricular, ha a oferta de Sim
disciplina de ética.
Na grade curricular, ndo hé a oferta de Nao

disciplina de ética.
Fonte: Elaboragao propria

A categorizacdo de todas as disciplinas por eixo teméatico também foi realizada, de forma
independente, por um segundo revisor, estudante de Psicologia. Foram comparados os dados
extraidos por mim e pelo outro revisor em cada eixo (e.g. conceituais, avaliacao, outros etc.).
A concordancia a respeito da categoriza¢do das disciplinas foi avaliada utilizando a seguinte
formula: numero total de disciplinas em concordancia (178) = resultado multiplicado por 100 e
depois dividido pelo niimero total de disciplinas analisadas (194). O grau de concordéancia sobre

a categorizagdo das disciplinas entre os dois revisores foi de 91,76%.
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3 RESULTADOS

3.1 Busca e selecao

A busca foi realizada no més de dezembro de 2023, e resultou inicialmente em 199
cursos. Apos a aplicag@o dos critérios de inclusdo e exclusdo, conforme detalhado no método,
restaram 15 cursos para andlise. Os cursos sdo identificados de forma numérica e por seus
respectivos nomes, conforme detalhado na Tabela 5. Compreendendo esta pesquisa enquanto
uma andlise preliminar que visa verificar se os cursos de pos-graduagdo lato sensu estdo
alinhados com os requisitos minimos de formagdo estabelecidos na proposta de certificagdo
CABA-BR — ¢ considerando que a certificagdo ¢ uma iniciativa recente com adesdo ainda
limitada entre os profissionais, sendo opcional para os prestadores de servigos ABA para TEA
até o momento —, optou-se por nao divulgar os nomes das Institui¢cdes de Ensino Superior (IES).
Os nomes dos cursos foram incluidos porque considerou-os como dados relevantes para a

analise.

Tabela 5

Identifica¢do Dos Cursos Selecionados Para Andlise

Numero Nome
1 ABA: Andlise do Comportamento Aplicada ao Autismo, Atrasos de
Desenvolvimento Intelectual e de Linguagem
2 ABA — Anélise do Comportamento Aplicada no Autismo, Desenvolvimento

Intelectual e Linguagem

Analise do Comportamento Aplicada (ABA) ao Autismo

4 Analise do Comportamento Aplicada (ABA) ao Autismo e psicologia
educacional para processos de inclusao

5 Anadlise do Comportamento Aplicada (ABA) para TEA - Transtorno do
Espectro Autista

(O8]

6 Analise do Comportamento Aplicada (ABA) voltada para o autismo e outras
neurodivergéncias

7 Analise do Comportamento Aplicada a educagao inclusiva: AUTISMO

8 Analise do comportamento aplicada ao autismo (ABA)

9 Analise do comportamento aplicada ao autismo (ABA)
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10 Anélise do comportamento aplicada ao autismo (ABA)

11 Analise do comportamento aplicada ao autismo (ABA)

12 Analise do comportamento aplicada ao transtorno do espectro autista (ABA)

13 Analise do comportamento aplicada ao autismo (ABA)

14 ABA - Anélise do comportamento aplicada ao transtorno do espectro autista e
atraso no desenvolvimento

15 Anadlise do comportamento aplicada ao TEA

Fonte: Elaboragao propria

3.2 Analise geral dos cursos

A seguir, sao apresentados dados sobre caracteristicas gerais dos cursos analisados,
incluindo data de abertura, modalidade oferecida, nimero de egressos e formacao dos

coordenadores.

3.2.1 Dados de abertura

Considerando a amostra total da pesquisa obtida no portal E-MEC de cursos de Pos-
graduacao em ABA aplicada ao TEA — isto €, antes da aplicagcdo dos critérios de inclusdo e
exclusio —, foram analisados os anos de abertura de 99! cursos no periodo de 2016 a 2023.

A Figura 2 exibe dados relativos a quantidade de cursos abertos por ano pelo periodo
analisado. Em concordancia com Freitas (2022), o grafico revela um aumento no numero de
cursos abertos no periodo. Ha uma excecdo no ano de 2022, em que houve uma queda na
abertura de cursos, mas os outros anos apontam um aumento substancial na abertura. Enquanto

em 2016 apenas 1 curso foi aberto, em 2023 foram abertos 37 novos cursos.

! Nota: Na primeira busca foram encontrados 199 cursos de Analise do Comportamento Aplicada, porém apenas
99 eram aplicados ao TEA (ver fluxograma presente na figura 1).
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Figura 2

Ano De Abertura De Cursos ABA Para TEA No Brasil De Acordo Com A Busca Inicial
Realizada

40 37
35
30
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15
10

Numero de cursos abertos

2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do E-MEC.

3.2.2 Dados sobre egressos

Os dados sobre o nimero de egressos estdo disponiveis no portal E-MEC, entretanto,
vale ressaltar que ndo ¢é possivel garantir a precisio desses numeros®. A Figura 3, , exibe a
quantidade de cursos sem egressos informados no portal E-MEC. Como pode-se visualizar, dos

99 cursos, apenas 39 ja tinham egressos.

2 Nio ha informagdo disponivel sobre os critérios de atualizagdo de dados sobre egressos do portal E-MEC.
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Figura 3

Quantidade De Cursos Com e Sem Egressos

= Cursos com €gressos

= Cursos sem egressos
60

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados do portal E-MEC

3.2.3 Dados sobre modalidade: presencial ou EAD

Dos 15 cursos analisados, seis foram indicados no portal E-MEC como disponiveis
apenas na modalidade presencial. Apds contato com as institui¢des, foi constatado que esses
cursos nao estdo mais sendo ofertados presencialmente, mas exclusivamente na modalidade
online’. Portanto, todos 0s 15 cursos aqui analisados encontravam-se no momento da coleta de

dados disponiveis apenas na modalidade EAD.

3.2.4. Dados sobre a formagdo dos coordenadores

A formagao dos coordenadores apresenta uma variabilidade significativa nos 15 cursos

avaliados, com coordenadores formados em sete areas distintas do conhecimento. Contudo, em

3 Nio hé informagdo disponivel sobre critério de atualizagdo de dados sobre a modalidade dos cursos do portal E-
MEC.
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trés casos especificos ndo foi possivel localizar o curriculo lattes dos coordenadores,

impossibilitando verificar suas formagdes. A Figura 4 ilustra as formagdes encontradas.

Figura 4

Formagao Dos Coordenadores Dos Cursos De Especializagdo Lato Sensu Analisados

Lattes ndo localizado ™ I 3
Administragao NN |
Ciéncias Biologicas N 1
Letras I |
Enfermagem I |
Fonoaudiologia N |
Pedagogia I 2
Psicologia s

Graduagao coordenador

0 1 2 3 4 5
Numero de coordenadores

Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados buscados no Curriculo Lattes.

Nota: Os dados se referem ao curso de graduagao inicial indicado pelo profissional no seu Curriculo Lattes. A
primeira linha do gréfico, indicada com um asterisco, se refere a trés coordenadores cuja pagina do Curriculo
Lattes ndo foi encontrada, portanto inviabilizando a identificagdo do curso.

Observou-se também uma possivel influéncia da formagao do coordenador do curso na
estruturacao da grade curricular. Por exemplo, os cursos cujos coordenadores sdo formados em
pedagogia apresentam uma quantidade superior de disciplinas relacionadas a educagdo (cursos
4 e 12, respectivamente). Da mesma forma, identificou-se uma grade curricular voltada a

questdes bioldgicas no curso cujo coordenador ¢ formado em Ciéncias Biologicas (curso 10).

3.3 Analise curricular dos cursos por eixos tematicos

Foram categorizadas por eixo tematico um total de 194 disciplinas, as quais encontram-

se distribuidas nos 15 cursos de pds-graduagdo ABA para TEA analisados. A categorizagdo de

cada disciplina seguiu os critérios de analise descritos no método. Ou seja, o nome da disciplina
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era comparado aos contetidos minimos de formagao apresentadas no Manual de Certificagao de
Prestadores de Servico de Intervencdes Baseadas em ABA para TEA / Desenvolvimento
Atipico; as davidas quanto as variagdes de nomenclatura foram sanadas com o apoio da lista de
palavras-chave — também indicadas no manual. A Tabela 6, traz um exemplo de categorizacao
feito com base na comparacdo entre os conteudos obrigatérios indicados pelo Manual, as
palavras-chave indicadas no manual e o titulo da disciplina presente no curriculo
disponibilizado do curso. Nela também se encontra a avaliagdo feita e o critério utilizado. Neste
exemplo, o curso foi categorizado no Eixo 4 como “cumpre parcialmente”, pois dos cinco

conteudos obrigatorios, a grade curricular contemplou trés deles.
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Exemplo De Procedimento Realizado Para Categorizagdo De Uma Disciplina Que Foi
Considerada “Cumpre Parcialmente”

Conteudos obrigatérios  Nome da disciplina Palavras-chave Critério
Conteudo 11: - Func¢do executiva Na grade
Desenvolvimento humano Neurodesenvolvim  curricular, ha a
ento ofertade 1, 2,
3ou4d
Contetdo 12: Introdugao ao D.I conteudos
Caracteristicas Transtorno do Espectro TDAH obrigatdrios
diagnosticas de diferentes  Autista: caracteristicas ASPERGER
transtornos do diagnosticas, legislagdo Rastreio

desenvolvimento

Conteudo 13: Inclusdo
social

Conteudo 14: Legislacao
vigente sobre os direitos
das pessoas com
deficiéncia

Conteudo 15: Praticas
baseadas em evidéncias

Educagao Inclusiva e
Sociedade

Introducao ao
Transtorno do Espectro
Autista: caracteristicas
diagnosticas, legislagdo

Inclusdo escolar
Inclusao social
Inclusdo

Direitos

Estatuto da pessoa
com deficiéncia
Estatuto da crianca
e do adolescente

Meta-analise
Modelo de préaticas
baseadas em
evidéncias

Fonte: Elaboragao propria

Na tabela 7 encontra-se a categorizagdo dos 15 cursos por eixo tematico, seguido de

um grafico (figura 5) que ilustra o percentual de cursos que cumprem/cumprem parcialmente/ou

ndo cumprem os critérios minimos de formacao dos eixos de acordo com a andlise dos critérios

aqui empregados.
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Categorizagdo dos Conteudos Programaticos dos Cursos de ABA Aplicado ao TEA Analisados e Aplicag¢do dos Critérios de Andlise de Dados e
Carga Horaria

N° Titulo Eixo 1 Eixo 2 Eixo 3 Eixo 4 Eixo 5 C.H
Curso

1 ABA: Analise do Comportamento Aplicada Cumpre Cumpre Cumpre Cumpre Sim 400h

ao Autismo, Atrasos de Desenvolvimento parcialmente
Intelectual e de Linguagem

2 ABA: Analise do Comportamento Aplicada Cumpre Cumpre Cumpre Cumpre Sim 380h

no Autismo, Atraso de Desenvolvimento parcialmente parcialmente parcialmente
Intelectual e Linguagem

3 ABA - Analise do Comportamento Aplicada Cumpre Cumpre Cumpre Cumpre Sim 720h
parcialmente  parcialmente parcialmente parcialmente

4 Analise do comportamento aplicada (ABA) ao Cumpre Cumpre Cumpre Cumpre Nao 550h
Autismo e psicologia educacional para parcialmente parcialmente parcialmente

processos de inclusdo
5 Analise do comportamento aplicada (ABA) Cumpre Cumpre Cumpre Cumpre Sim 360h
para TEA - transtorno do espectro Autista parcialmente +150h
(optativo)

6 Analise do comportamento aplicada (ABA) Cumpre Cumpre Cumpre Cumpre Sim 475h

voltada para o Autismo e outras parcialmente
neurodivergéncias

7 Analise do comportamento aplicada a Cumpre Nao cumpre Nao cumpre Cumpre Sim 420h
educacdo inclusiva: Autismo parcialmente

8 Analise do comportamento aplicada ao Nao Cumpre Cumpre Cumpre Cumpre Nao 400h
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Autismo (ABA) parcialmente parcialmente parcialmente
9 Anaélise do comportamento aplicada ao Cumpre Cumpre Cumpre Cumpre Nao 360h
Autismo — ABA parcialmente parcialmente parcialmente
10 Andlise do comportamento aplicada ao Cumpre Nao cumpre Nao cumpre Cumpre Sim 390h
Autismo — ABA parcialmente parcialmente
11 Analise do comportamento aplicada ao Nao cumpre Cumpre Nao cumpre Cumpre Nao 360h+100h
Autismo — ABA parcialmente parcialmente (optativo)
12 Anédlise do comportamento aplicada ao Cumpre Nao Cumpre Nao Cumpre Cumpre Sim
transtorno do espectro do Autismo — ABA parcialmente 420h
13 Andlise do comportamento aplicada ao Nao cumpre  Nao cumpre Cumpre Cumpre Sim 560h
Autismo (ABA) parcialmente parcialmente
14 ABA (Analise do comportamento aplicada ao Cumpre Cumpre Cumpre Cumpre Sim 360h
transtorno do espectro Autista e atraso no parcialmente parcialmente parcialmente
desenvolvimento)
15 Anadlise do comportamento aplicada ao TEA Cumpre Nao cumpre Nao cumpre Cumpre Sim 640h
parcialmente parcialmente
Fonte: Elaboracao propria
Legenda:

Eixo 1 Conceituais

Eixo 2: Avaliagao

Eixo 3: Intervencao

Eixo 4: TEA/Desenvolvimento atipico

Eixo 5: Etica

4
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Figura 5

Percentual de Cursos que Cumprem, Cumprem Parcialmente e Nao Cumprem os
Critérios Minimos de Formacgdo dos Cinco Eixos Analisados

100%
S 80% 20%
g o 33% 33% 27%
o 20%
< 60%
=
]
& 40%
=
3 47% 47%
;c:> 20%

60% 100%
0%
Eixo 1 Eixo 2 Eixo 3 Eixo 4 Eixo 5
® Cumpre Cumpre Parcialmente Nao cumpre

Fonte: Elaboragao propria

Como ¢ possivel verificar, houve bastante variabilidade tanto entre os cursos
quanto entre os eixos nos cumprimentos dos requisitos indicados pelo Manual. De fato,
as cargas horarias variadas dos 15 cursos foram distribuidas de formas também bastante
diferentes entre eles, com cursos de altas cargas horarias (mais de 700h) que ndo cumpria
plenamente nenhum dos requisitos, € cursos com pouco mais de 300 horas que cumpriam
os critérios de 4 dos 5 eixos. Nenhum curso atingiu a classificagdo “cumpre” em todos os
e1Xos.

Com relagdo aos eixos, houve desde eixos que cumpriam mais de 70% dos
requisitos (eixo 5: presenga de disciplina de ética), até outros em que 100% dos cursos
cumpriam apenas parcialmente (eixo 4: TEA/Desenvolvimento Atipico). De forma geral,
a quantidade de classificagdes como “ndo cumpre” foi menor do que “cumpre” ou

“cumpre parcialmente”, em todos os eixos.
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3.4 Presenca dos conteudos obrigatorios nas grades curriculares

Analisou-se também o percentual de oferta de cada um dos conteudos de formacgao
obrigatorios que compdem cada eixo de analise. Alguns conteudos foram ofertados em
uma quantidade muito reduzida, como por exemplo os seguintes: ‘“conteido 6
Delineamentos experimentais de sujeito Unico”; “conteudo 9 Desenvolvimento de
curriculo de ensino”; e “contetido 15 Praticas baseadas em evidéncias”, os quais foram
ofertados em apenas trés dos 15 cursos analisados. J& entre os contetidos com maior
prevaléncia de oferta destacam-se: conteudo 1: Conceitos basicos em Analise do
Comportamento, presente em 11 dos 15 analisados e contetido 12: Caracteristicas
diagnosticas de diferentes Transtornos do Desenvolvimento, presente em 12 dos 15
cursos analisados. Nenhum dos contetidos indicados pelo Manual CABA-BR foi
encontrado em todos os cursos.

A Figura 6 exibe o percentual de oferta de cada um dos 15 contetidos obrigatérios

que compdem os eixos programaticos aqui avaliados.
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Figura 6

Percentual de Oferta por Conteudo
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80% 40° %
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Porcentagem de oferta
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Contetdos

m Ofertados N3do ofertados

Fonte: Elaboragdo propria

3.5 Categoria Outros

A categoria “Outros” se refere as disciplinas que constam nas grades curriculares
dos cursos, mas que nao se enquadram em nenhum dos Eixos tematicos de analise. A
relacdo completa dos cursos categorizados como “Outros” esta disponivel no Apéndice
B.

Além de uma quantidade alta de disciplinas nesta categoria, 62 disciplinas, dentre
elas, novamente se observa uma ampla variabilidade. Por exemplo, foram encontradas
disciplinas com temas relacionados desde a metodologia da pesquisa, didatica do ensino
superior, biosseguranga, assepsia e esterilizagdo, gestdo de tempo, “suporte basico de
vida”, coaching, farmacologia, metodologias ativas e até mesmo uma disciplina intitulada

“o self do autista”.
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4 DISCUSSAO

Este estudo teve como objetivo analisar as grades curriculares dos cursos de pos-
graduacao lato sensu em Anéalise do Comportamento Aplicada ao Autismo reconhecidos
pelo MEC, tendo como critério as recomendagdes de formagao expressas no manual de
certificagdo de prestadores de servigos de intervencdes baseadas em ABA para TEA/
Desenvolvimento Atipico (CABA-BR) do grupo IBES. A partir da obtengdo, selecdo e
analise das grades curriculares foram descritas as concordancias e as discrepancias
identificadas. Também foram identificados se os cursos continham disciplinas de ética
em suas grades.

Em consonancia com o estudo de Freitas (2022), os dados coletados nesta
pesquisa corroboram o fendmeno do crescimento exponencial na oferta de cursos de pds-
graduacao lato sensu em Analise do Comportamento aplicada ao Autismo no Brasil nos
ultimos anos. Enquanto apenas um curso foi inaugurado em 2016, foram abertos 37 novos
cursos em 2023. Investigar como tem sido feita a formacao nestes cursos se faz ainda
mais pertinente.

E importante destacar que esse cenario pode refletir o momento atual, marcado
por um aumento significativo nos diagnosticos de autismo (CDC, 2023). Tal aumento tem
gerado uma demanda crescente por profissionais capacitados para atender aos novos
casos, impulsionando, por consequéncia, o crescimento na oferta de cursos destinados a
formacdo desses especialistas (Freitas, 2022; Oliveira, 2017; Portolese et al., 2017).

Portolese et al. (2017) discutem também sobre a disparidade na distribuicao
geografica dos servigos, com algumas regides do pais apresentando maior concentragao
de recursos do que outras. Destacam a necessidade de expansdo e melhoria na oferta de

servicos especializados, especialmente em areas menos assistidas, para garantir um
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atendimento mais equitativo e abrangente a populagdo autista em todo o territdrio
nacional. Esta disparidade em relagdo a distribui¢ao geografica ¢ sanada com a oferta dos
cursos na modalidade EAD.

Ter concluido um curso de pds-graduagdo lato sensu em ABA para TEA é um dos
pré-requisitos de formagao tedrica que possibilita a formacao de agentes de ensino que
estardo aptos a atuar diretamente em intervencdes ABA, na func¢do de coordenagdo, de
acordo com os critérios descritos na proposta de certificacdo para profissionais que atuam
com ABA para TEA (CABA-BR, 2023).

A referida certificagdo foi langada apo6s anos de discussdo por associagodes
competentes e por profissionais referéncias na area de atuagdo ABA para TEA no Brasil,
representando um passo importante na busca pela garantia da qualidade dos servigos
prestados a essa populagdo. As certificagdes profissionais sdo processos conduzidos por
entidades independentes daquelas que oferecem a formagdo, com critérios explicitos e
detalhados, envolvendo varias etapas que um individuo pode optar por seguir
voluntariamente, e objetivam validar a competéncia e capacidade de um profissional para
desempenhar uma func¢ao especifica (Gusso et al., 2018; Freitas, 2022; Guilhardi, 2019).

E importante mencionar que o objetivo deste trabalho nio foi o de destacar nem
desmerecer nenhum dos cursos analisados através de suas grades curriculares.
Compreende-se que a proposta de certificacdo € recente e que as instituigdes ainda tém
um periodo de adequagdo. A andlise aqui, por outro lado, responde mais, na verdade,
perguntas relacionadas a como se configuraram os cursos de ABA aplicada ao TEA antes
do evento da certificagio CABA-BR. Considerando a certificagdo como um passo
importante para o desdobramento dessa area, com o avancar do seu alcance, sera desejavel
que os cursos de formagdo brasileiros passem a se pautar por ela. Isso significa, como

mostrou a andlise aqui realizada, que, adotando esta certificacdo, todos os cursos de pos-
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graduacgdo lato sensu brasileiros precisariam passar por uma revisdo, alguns sendo uma
adequagdo menos extensa, e outros, uma completa reformulagao.

Novamente, ndo se acredita que isso indica nenhuma inadequacao seja dos cursos
seja dos critérios da certificacdo, neste momento, em que ndo houve sequer tempo habil
para que a interlocugdo entre os dois pudesse acontecer plenamente. Ao contrario, estas
conclusdes sdo muito relevantes no cenario atual justamente no sentido de evidenciarem
duas preocupacdes importantes, sobre o padrdo brasileiro de formagdo em ABA, em
contraste ao internacional, e sobre a inconsisténcia entre as grades curriculares dos cursos
de formacgao de profissionais coordenadores de equipes ABA.

Na primeira linha de discussdo, por se pautar nos critérios das certificagdes
internacionais e nos anos de discussdes cientificamente embasadas pelos profissionais
renomados da comunidade analitico-comportamental brasileira, os moldes delineados
pelo CABA-BR almejam delimitar um padrao de exceléncia para o profissional que atua
em ABA para TEA, a partir do que a literatura e as experiéncias internacionais indicam.
Assim, o fato de nenhum curso aqui analisado ter alcangado todos os critérios
estabelecidos, em termos de cumprir os requisitos dos eixos programaticos indicados, €
algo para se atentar. Ainda que o CABA-BR seja novidade, os dados em que se baseia
para fazer suas indicagdes nao sdo.

Esta preocupacdo se relaciona com o segundo aspecto de destaque, que, em
compatibilidade aos dados apresentados na literatura, encontrou alta heterogeneidade e
falta de padronizagdo na formagdo dos profissionais que atuam em ABA para TEA
(Freitas, 2022; Portolese et al., 2017; Souza et al.,2020). Essa variabilidade se evidencia
de diversas formas: na carga horaria do curso, com alguns tendo quase o dobro de horas
que outros; na existéncia e na quantidade de disciplinas em cada eixo tematico; na

formac¢ao do coordenador; e no ecletismo das disciplinas fora dos eixos tematicos, que
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foram analisadas na categoria “outros” no presente trabalho.

De acordo com Howard et al. (2005/2014), intervengdes de alta qualidade
dependem ndo apenas dos métodos utilizados, mas também da competéncia e formacgao
dos profissionais que as implementam. Profissionais bem treinados garantem que as
intervengdes sejam aplicadas de maneira consistente e eficaz, resultando em melhores
resultados para a populagcdo que utiliza o servico. No cendrio brasileiro aqui analisado,
ndo se faz possivel afirmar se um profissional formado por um curso serd melhor
coordenador do que o formado por outro curso, contudo o que se identificou ¢ que terdo
formagdes bastante diferentes.

Nesse sentido, Dillenburger e Keenan (2009) discutem a necessidade de formacao
padronizada para garantir a eficacia dos servigos prestados as pessoas autistas. Os autores
enfatizam que quando a formagao em ABA ¢ variada, muitas vezes ndo padronizada, isso
pode levar a praticas inconsistentes. Assim, argumentam que essa falta de padronizagao
pode comprometer a qualidade dos servigos. Os autores defendem a necessidade de
certificacdes e formagdes rigorosas para garantir que os profissionais estejam bem
preparados e destacam a importdncia do BACB como uma entidade que estabelece
padrdes de competéncia.

Leafet al. (2017) também analisaram a variabilidade na formacao de profissionais
de ABA e como isso afeta sua pratica clinica. No referido estudo, os autores investigaram
programas de formagdo e realizaram entrevistas com profissionais atuantes com ABA
para avaliar a consisténcia dos treinamentos oferecidos. Os resultados deste trabalho
demonstram variabilidade nos programas de formacdo de ABA, com diferengas
significativas nos conteidos e métodos de ensino. Ademais, discutem que a formagao
inconsistente leva a praticas clinicas diversas, o que pode comprometer a qualidade dos

servicos de ABA.
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Frente a estes achados e discussdes, a recomenda¢do que se coloca se refere a
necessidade de um curriculo padronizado e certificado para os cursos de pds-graduacdo
responsaveis pela formagdo do analista do comportamento brasileiro, bem como a
implementagdo de diretrizes nacionais para garantir que todos os profissionais de ABA
recebam treinamento adequado e consistente. Este pode ser um proximo e ousado passo
da comunidade analitico-comportamental brasileira.

Ainda com relagdo ao perfil heterogéneo dos cursos, destaca-se também que a
formacgao dos coordenadores dos cursos ¢ diversa. A Andlise do Comportamento ¢ uma
ciéncia e, portanto, ndo ¢ exclusiva a nenhuma area especifica de formagdo, seja
Psicologia, Fonoaudiologia, Medicina, etc. Entretanto, foi observado que a formagao
académica do coordenador do curso teve impacto na estrutura¢do da grade curricular.
Notou-se uma maior presenga de disciplinas relacionadas ao contexto escolar nos cursos
cujos coordenadores tinham formagdo em Pedagogia, assim como disciplinas focadas em
biosseguranga, assepsia e esterilizagdo no curso em que o coordenador tinha formagao
em Ciéncias Bioldgicas.

Ha que se ressaltar que a presenga de disciplinas variadas que complementem a
formacgao pode de fato ser uma experiéncia rica, contanto que ndo substituam aquelas dos
eixos programaticos necessarios para uma formac¢do em Andlise do Comportamento.
Embora muitas destas disciplinas categorizadas como “outros” possam ser relevantes na
constru¢do do conhecimento tedrico e técnico para atuagdo junto ao publico autista, nota-
se que, em alguns casos, elas parecem ter acabado substituindo alguns contetdos
obrigatorios que, por sua vez, ficaram ausentes das grades curriculares. Isso € preocupante
na medida que pode evidenciar um distanciamento entre os conteudos dos cursos de
especializacdo em ABA e os principios fundamentais da Andlise do Comportamento. De

fato, no eixo 1, que continha temas conceituais basicos, dos 15 cursos analisados, 3
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cumpriram parcialmente os requisitos minimos € 3 ndo cumpriram.

Outro ponto relevante aqui revelado refere-se ao fato de que todos os 15 cursos
analisados neste estudo apresentavam suas ofertas na modalidade a distancia através de
plataformas EAD, de acordo com as informagdes obtidas diretamente nos sites dos cursos
ou em contato com as IES (embora em alguns desses casos, essas informacdes ndo eram
iguais as do portal E-MEC, que indicava que os cursos eram presenciais). Embora essa
abordagem a distancia facilite o acesso de profissionais de diversas regides geograficas,
¢ essencial estabelecer critérios bem definidos para a avaliagdo da aprendizagem,
especialmente em contextos como a formacgao especializada para profissionais que atuam
diretamente com publico autista.

Com relacdo aos métodos de ensino a distdncia, ¢ importante considerar as
potencialidades e também os desafios de tal modalidade, tais como a necessidade de
garantir interagdes significativas e o desenvolvimento de habilidades praticas. Essas
ultimas podem ser desafiadoras de serem alcancadas exclusivamente através de ambientes
virtuais de aprendizagem (Bates, 2015).

E importante destacar que a analise documental realizada neste trabalho possui
limitagdes. Primeiramente, o recorte utilizado para filtrar as grades curriculares pode ter
excluido uma quantidade significativa de cursos que ndo se enquadravam nos critérios
estabelecidos. Além disso, uma abordagem mais abrangente poderia ser alcancada através
de analises mais detalhadas, por exemplo via as ementas dos cursos, pois estas fornecem
informagdes mais detalhadas sobre o contetido especifico abordado, incluindo as
referéncias bibliograficas utilizadas. Uma pesquisa futura e mais longa poderia procurar
alcancar um numero maior de cursos, reestruturando os critérios de selecao, além de
aprofundar a analise deles, via ementa dos cursos, curriculo dos professores, ou outros

tipos de coletas de dados, via formularios ou entrevistas com os proprios cursistas, ou
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mesmo com os autistas e familias de autistas atendidos por egressos.

Um outro ponto importante a ser mencionado ¢ que ndo ha dados disponiveis
sobre a periodicidade de alimentacdo dos dados no portal E-MEC, portanto, parte-se do
pressuposto de que a lista disponibilizada pelo MEC pode estar desatualizada ou com
alguma divergéncia de informagdes com relacdo ao nome do coordenador, modalidade
do curso (uma discrepancia que foi, de fato, aqui encontrada, como previamente
mencionado), numero de egressos e carga hordria. Sobre os contetdos das grades
curriculares, pode-se afirmar com seguranga que estavam atualizadas no momento da
coleta, pois foram coletadas e confirmadas via contato direto com as IES.

Ainda que preliminar, como nao poderia deixar de ser, pela novidade da area, a
analise aqui realizada tem relevancia para ambas comunidades, analitico comportamental
e autista. Isto porque os resultados ndo apenas apresentam pardmetros de qualidade e
referéncia que podem orientar a escolha por cursos de pos-graduacao em ABA para TEA,
mas também expdem fragilidades na formacdo do analista do comportamento. Mais do
que isso, estas andlises levantam discussdes importantes para a constru¢do conjunta de
parametros de qualidade na formacgao profissional e de atendimento ao autista no nosso

pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresentou uma anélise preliminar sobre os curriculos dos cursos de
pos-graduacao lato sensu em ABA para TEA no Brasil, como uma forma de iniciar uma
discussdao sobre a qualidade desse servigo no nosso pais. Os resultados exibem uma
heterogeneidade nos contetidos ofertados. Entende-se que para suprir a alta demanda de
diagnosticos, ¢ importante e necessario a abertura de novos cursos. No entanto, esses
cursos precisam garantir um padrao de qualidade que refletira diretamente na intervengao
com o cliente final.

Discutiu-se sobre a necessidade de implantacao de padrdes nacionais e requisitos
para qualificacdo dos profissionais que prestam servigos em ABA para TEA no Brasil,
pois as lacunas entre conhecimento e formacdo teodrico-pratica tém o potencial de
impactar negativamente nao apenas a disseminagdo dos importantes conhecimentos
tecnologicos produzidos pela ciéncia do comportamento, mas também, e principalmente,
na seguranca dos consumidores.

Por fim, ¢é preciso apontar que fazer uma pds-graduagdo lato sensu ndo garante
que o profissional ira disponibilizar o servigo para o qual se formou. Isso porque, para
além das decisdes e historias de vida individuais, de acordo com o que preconiza o proprio
manual de certificagcdo, existem outros pré-requisitos além da formagao teorica, que esse
profissional deve obrigatoriamente cumprir. Um deles € o de ser supervisionado por um
profissional com formacao stricto sensu, ou seja, com mestrado ou doutorado na area.

Essa necessidade levanta uma reflexdo sobre a expansdao dos cursos de poés-
graduacao lato sensu em ABA para TEA, visando padronizar conteudos e garantir alta
qualidade educacional. Contudo, se a exigéncia ¢ que os coordenadores desses cursos

sejam supervisionados por profissionais mestres e doutores em Analise do
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Comportamento e/ou programas correlatos, ¢ crucial também ampliar e fortalecer as
oportunidades de formagdo especifica na modalidade stricto sensu. Alcangar um padrdo
de pos-graduagdo lato sensu de qualidade exige que se tenha também a pds-graduagdo
stricto sensu de exceléncia, visto que um profissional ¢ dependente do outro para que seja
feita uma interven¢do padronizada e de qualidade. Incentiva-se que esta analise, dos
cursos de mestrado e doutorado em Andlise do Comportamento no Brasil frente aos
critérios da certificacdo brasileira CABA-BR, seja um préximo passo para que os

pesquisadores da area possam ampliar a discussao aqui iniciada.
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APENDICES

Catalogac¢ao das principais informagdes dos cursos de pos-graduacdo selecionados

Curso:

Nome do Curso:

ABA: Anilise do Comportamento Aplicada ao Autismo, Atrasos de
Desenvolvimento Intelectual e de Linguagem

Carga Horaria 400 horas
Formacgao do | Psicologia
Coordenador:

Nimero de [ 85
Egressos (site E-

MEC):

Modalidade: Presencial

Grade Curricular

Principios Bésicos em Anélise do Comportamento — 50 horas
Andlise do Comportamento Aplicada [ - Introdugcdo a Pesquisa
Aplicada — 50 horas

Analise do Comportamento Aplicada II — Avaliacdo — 50 horas
Analise do Comportamento Aplicada III — Comportamento Verbal —
50 horas

M¢étodos para o Estudo do Comportamento Individual — 50 horas
Analise do Comportamento Aplicada — Pratica — 100 horas
Introdugdo a Metodologia de Pesquisa — 50 horas
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Curso:

Nome do Curso:

ABA: Andlise do Comportamento Aplicada no Autismo, Atraso de
Desenvolvimento Intelectual e Linguagem

Carga Horaria

380 horas

Formacio do | Pedagogia e Psicologia
Coordenador:
Nuamero de | 20

Egressos (site E-
MECQ):

Modalidade:

Presencial

Grade Curricular

Principios Bésicos e Fundamentos da Analise do Comportamento -
40h

Avaliagdo e Instrumentos para Observacdo e Descrigdo de
Comportamentos - 40h

Teoria do Comportamento
Aprendizagem Relacional - 40h
Habilidades Sociais e Anélise do Comportamento - 30h
Educacao inclusiva e sociedade - 40h

Conduta Profissional e Etica - 20h

Imersao I - 20h

Procedimentos de Intervencdo: Analise Funciona - 40h
Procedimentos de Intervengao: Contexto Familiar - 20h
Imersao II - 20h

Supervisao em ABA - 40h

Encontros de Constatagao de Proficiéncia - 30h

Verbal/Operantes ~ Verbais e
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Curso:

3

Nome do Curso:

Analise do Comportamento Aplicada (ABA) ao Autismo

Carga Horaria 320h
Formacio do | Psicologia
Coordenador:

Numero de | 30

Egressos (site E-
MECQC):

Modalidade:

A distancia

Grade Curricular

Avaliagdo comportamental: observacdo e registro, introducdo aos
protocolos de avaliagao - 40h

Comportamento verbal - 40h

Direitos humanos - 20h

Estratégias e técnicas para inclusao ao contexto escolar - 40h

Etica geral e profissional - 20h

Interface entre intervencao, familia e escola - 40h
Introdu¢ao ao transtorno do espectro Autista :
diagnosticas, legislagao - 40h

Lingua brasileira de sinais - LIBRAS - 20h
Metodologia cientifica - 20h

Técnicas para o ensino de novos comportamentos - 40h

caracteristicas,

Curso:

4

Nome do Curso:

Anadlise do comportamento aplicada (aba) ao Autismo e psicologia
educacional para processos de inclusao

Carga Horaria

550h

Formacao do | Servigo Social e Pedagogia
Coordenador:

Nimero de | 50

Egressos (site E-

MECQC):

Modalidade: Presencial

Grade Curricular

Didatica do Ensino Superior

Leitura, Producao de Textos Cientificos e Formag¢ao Docente
Metodologia Cientifica

Bases Neurobiologicas do Desenvolvimento Humano
Farmacologia

Psicologia do Desenvolvimento Aplicada ao TEA
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TEA e Neurodiversos

TEA e Potencializagdo da Aprendizagem

Politicas Educacionais no Processo de Inclusdo Escolar: Desafios na
Atuacao Profissional

Tecnologia Assistiva

Principios Bésicos do Comportamento |

Principios Bésicos do Comportamento II

Comportamento Verbal

Avaliacao de Repertorio Basicoe VBMAPP

Estudos de Caso: programas e registros

Pratica Supervisionada em Ensino Estruturado na Perspectiva ABA
Ensino Estruturado com Dicas Visuais na Perspectiva TEACCH
Pratica Supervisionada em Ensino Estruturado na Perspectiva
TEACCH

Ensino Estruturado de Comunica¢do Alternativa/Aumentativa na
Perspectiva PEC's

Pratica Supervisionada em Ensino Estruturado na Perspectiva PEC's
Trabalho de Conclusdo de Curso- TCC

Curso:

5

Nome do Curso:

Analise do Comportamento Aplicada (ABA) para TEA - Transtorno
do Espectro Autista

Carga Horaria

450 horas + 150 horas (modulo optativo)

Formacio do | Fonoaudiologia
Coordenador:

Numero de Egressos | 15

(site E-MEC):

Modalidade: Presencial

Grade Curricular

Transtorno do Espectro Autista e Suas Especificidades

TEA Sob a Visao da Analise do Comportamento Aplicada
Conceitos Bésicos em Anélise do Comportamento I

Conceitos Basicos em Analise do Comportamento 11
Comportamento Verbal

Comunicag¢ao Alternativa e Uso de Pistas Visuais

Mensuragdo Comportamental e Delineamentos Experimentais
Analise Funcional

Avaliagdo Comportamental

Planejamento de Programas e Plano de Desenvolvimento Individual
- PDI

Procedimentos de Ensino de Repertérios Comportamentais
Procedimentos de Intervencdo para  Modificagio de
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Comportamentos

Analise do Comportamento Aplicada ao Contexto Escolar
Alfabetizacdo e Aprendizagem de Repertorios Simbolicos
Procedimentos de Treinamento de Habilidades Comportamentais
Etica e conduta profissional em analise do Comportamento
Aplicada

Metodologias Ativas de Aprendizagem em Didatica do Ensino
Superior

Aprendizagem Ampliada

Pratica Supervisionada

Metodologia da Pesquisa

Trabalho de Conclusdao de Curso — TCC

Curso:

Nome do Curso:

Andlise do Comportamento Aplicada (ABA) voltada para o
Autismo e outras Neurodivergéncias

Carga Horaria

475h

Formacao do | O lattes da coordenadora nao foi localizado
Coordenador:

Nimero de Egressos | 200

(site E-MEC):

Modalidade: Presencial

Grade Curricular

Introdugdo Ao Curso

Analise Funcional I, 11, 111, IV

Atividades Praticas Supervisionadas I, 11, 111
Psicologias, Behaviorismos e o Behaviorismo Radical
Principios Basicos De Anélise Do Comportamento
Operacgdes ¢ Estimulos Antecedentes

Diagnostico Formal X Funcional

Autismo: Por que ndo ¢ um transtorno?

Avaliagao De Preferéncias

Conduta Etica

Entrevista Clinica

Técnicas de Observagao, Registro e Medidas do Comportamento
Avaliagao Diagnostica

Perspectiva Comportamental do Desenvolvimento
Comportamento Verbal

Visita Institucional I, 11

Procedimentos de Ensino: DTT e Naturalistico
Ensino sem Erro
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Intervenc¢do em Crise

Plano de Ensino Individualizado (PEI)
Acompanhamento Terapéutico

Habilidades Sociais e Habilidades para a Vida
Terapia Ocupacional e Neurodivergéncias
Psicomotricidade e Neurodivergéncias
Psicopedagogia e Neurodivergéncias
Fonoaudiologia e Neurodivergéncias
Nutricao e Neurodivergéncias

Psiquiatria e Neurodivergéncias

Carga horéria de Atividades Complementares

Curso:

7

Nome do Curso:

Andlise do Comportamento Aplicada a Educacdo Inclusiva:
Autismo

Carga Horaria

420h

Formacao do
Coordenador:

O lattes da coordenadora nao foi localizado

Niamero de Egressos
(site E-MEC):

150

Modalidade:

A distancia

Grade Curricular

Metodologias Ativas de Aprendizagem

A Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva

Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Transtornos Globais (Invasivos) do Desenvolvimento - CID
Tecnologia e Educacao Inclusiva

Andlise do Comportamento Aplicada ao Autismo - Educagdo
Inclusiva

Etica e Conduta Profissional em Anélise do Comportamento
Aplicada

Analise do Comportamento Aplicada ao Contexto Escolar
Conceitos Basicos em Anélise do Comportamento I

Conceitos Basicos em Anélise do Comportamento 11

Curso:

8

Nome do Curso:

Analise do Comportamento Aplicada ao Autismo (ABA)
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Carga Horaria

400h

Formacao do

Coordenador:

Letras e Pedagogia

Numero de Egressos
(site E-MECQC):

50h

Modalidade:

A distancia

Grade Curricular

Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Sala de Recursos
Multifuncional (SRM);

Lingua brasileira de sinais:

Neurociéncias ¢ a formagao da aprendizagem: Fungdes executivas
e teoria da mente.

Historico, bases conceituais ¢ identificagdo: as diferentes
compreensoes dos TEA;
Praticas de intervencdo comportamental, comunicativa,

psicomotora e sensorial junto a alunos com TEA;

A escola inclusiva e o seu diferencial no atendimento de estudantes
com TEA:

Métodos, programas e técnicas educacionais para o atendimento
de estudantes com TEA.

Metodologia da Pesquisa Cientifica;

Tecnologias Assistivas, Comunicagdo Alternativa e Aumentativa:
Inclusdo social e educacional de pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE).

Praticas pedagdgicas para estudantes com TEA;

Técnicas de andlise e avaliacdo do comportamento Autista;
Avaliagao diagnostica: iniciais € complementares:
Comportamentos disruptivos e aprendizagem pelas consequéncias.

Curso:

9

Nome do Curso:

Analise do Comportamento Aplicada ao Autismo - ABA

Carga Horaria 360h
Formacio do | Psicologia
Coordenador:

Namero de Egressos | 898

(site E-MEC):

Modalidade:

A distancia

Grade Curricular

Avaliacdo Comportamental do Autismo - 40h

Andlise do Comportamento Aplicada ao Autismo - Educagdo
Inclusiva - 40h

Avaliagao Diagnostica - Iniciais e Complementares - 40h
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Manejo de Comportamentos Disruptivos e Aprendizagem pelas
Consequéncias - 40h

Técnicas e Analises do Comportamento Autista - 40h

Transtornos do Espectro Autista - TEA - DSMS5 - 40h
Desenvolvimento Pessoal e Profissional nas Carreiras da Satude -
40h

Transtornos Globais (Invasivos) do Desenvolvimento - CID 11-
40h

Comportamento Verbal e Nao Verbal - Desenvolvendo o Brincar -
40h

Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC (Optativa)* 60h

Curso:

10

Nome do Curso:

Andlise do Comportamento Aplicada ao Autismo - ABA

Carga Horaria

390h

Formacio do
Coordenador:

Ciéncias Biologicas

Nimero de Egressos
(site E-MEC):

322

Modalidade:

A distancia

Grade Curricular

Gestao de Tempo - 30h

Projeto de Vida - 30h

Coaching e Planejamento de Carreira - 30h
Humanizacao da Satude - 30h

Desenvolvimento Infantil e Transtornos da Infancia - 30h
Storytelling - 30h

Suporte Bésico de Vida - 30h

Etica e Bioética - 30h

Principios da Analise do Comportamento - 30h
Biosseguranca, Assepsia e Esterilizagdo - 30h

Transtorno do Espectro Autista e suas Especificidades - 30h
Analise do Comportamento Aplicado (ABA) - 30h
Analise do Comportamento Aplicado ao Autismo - 30h

Curso:

11

Nome do Curso:

Analise do comportamento aplicada ao Autismo - ABA

Carga Horaria

360h ou 460h (se fizer as disciplinas optativas)
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Formacio do

Coordenador:

Administra¢do de Empresas

Namero de Egressos
(site E-MEC):

34

Modalidade:

A distancia

Grade Curricular

Tecnologia Assistiva

Transtorno do Espectro Autista

Disturbios de Aprendizagem Associados

Psicopatologia

Avaliacao Cognitiva no TEA

Dificuldade de Aprendizagem - Quadro Clinico e Sinais
Indicadores de TEA

Didética do Ensino Superior

Disciplinas optativas: Metodologia da Pesquisa e Trabalho de
Conclusao de Curso

Curso:

12

Nome do Curso:

Anadlise do comportamento aplicada ao transtorno do espectro do
Autismo - ABA

Carga Horaria 420h
Formaciao do | Pedagogia
Coordenador:

Niamero de Egressos | 300

(site E-MEC):

Modalidade:

A distancia

Grade Curricular

Metodologias Ativas de Aprendizagem

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao

Inclusiva

Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Transtornos Globais (Invasivos) do Desenvolvimento - CID
Tecnologia e Educagdo Inclusiva

Analise do Comportamento Aplicada ao Autismo - Educagdo
Inclusiva

Etica e conduta profissional em analise do Comportamento
Aplicada

Analise do Comportamento Aplicada ao Contexto Escolar
Conceitos Basicos em Analise do Comportamento |

Conceitos Basicos em Analise do Comportamento 11
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Curso:

13

Nome do Curso:

Analise do Comportamento Aplicada ao Autismo (ABA)

Carga Horaria 560h
Formacao do | Enfermagem
Coordenador:

Numero de Egressos | 34

(site E-MEC):

Modalidade:

A distancia

Grade Curricular

Metodologia da pesquisa e do trabalho cientifico - 60h

Etica e responsabilidade social e profissional - 60h

Diversidade na aprendizagem de pessoas com necessidades
especiais - 60h

Fundamentos teéricos e metodologicos da inclusdo - 60h
Autismo e dificuldades de comunicagao - 80h

Autismo, educagao e proposta de intervengao - 80h

Transtorno do Espectro Autista (TEA) - 80h

Transtornos globais do desenvolvimento (TGD) - 80h

Curso:

14

Nome do Curso:

ABA (Analise do comportamento aplicada ao transtorno do
espectro Autista e atraso no desenvolvimento)

Carga Horaria 360h
Formacio do | Psicologia
Coordenador:

Nuamero de Egressos | 100

(site E-MEC):

Modalidade: Presencial

Grade Curricular

Principios Bésicos da Analise do Comportamento I - 20h
Principios Bésicos da Andlise do Comportamento II - 20h
Humanismo e Etica - 40h

Desenvolvimento Infantil Tipico e Atipico - 20h
Comportamento Verbal I - 20h

Comportamento Verbal II - 20h

ABA e Inclusao Escolar - 20h

Ensino em Ambiente Natural - 20h

Didatica do Ensino Superior (EAD) - 20h
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Avaliacdo e Intervencdo Comportamental I - 20h

Avaliagao e Intervengao Comportamental II - 20h

Ensino por Tentativas Discretas - Aprendizagem sem Erro - 20h
Comportamento Disruptivo - aquisicao, expansao e reducao de
excessos comportamentais - 20h

Metodologia do Trabalho Cientifico (EAD) - 40h

Vivéncia Profissional Supervisionada - 40h

Curso:

15

Nome do Curso:

Andlise do comportamento aplicada ao TEA

Carga Horaria

640h

Formacao do | O lattes do coordenador nao foi localizado
Coordenador:

Nimero de Egressos | 50

(site E-MEC):

Modalidade: Presencial

Grade Curricular

Relacionamento Interpessoal e Etica
Metodologia do trabalho cientifico

Avaliagao Educacional

Didatica do Ensino Superior

Analise Comportamento Aplicada ao Autismo
Transtorno do Espectro Autista- TEA
Educagao inclusiva

Formacao de Professores na TEA

Curriculo Adaptado na Inclusdo do Deficiente Mental e
intelectual

Fundamentos da Educacao Especial
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Apéndice B
Lista de disciplinas constantes no eixo: Outros

Curso Nome da disciplina
1 1 Introdu¢ao a metodologia de pesquisa
2 2 Imersao 1
3 2 Imersao 2
4 2 Supervisdo em ABA
5 2 Encontros de constata¢do de proficiencia
6 3 Interface entre interven¢ao, familia e escola
7 3 Metodologia cientifica
8 4 Didatica do Ensino Superior
9 4 Leitura, producdo de textos Cientificos e formagao docente
10 4 Metodologia Cientifica
11 4 Bases Neurobiologicas do Desenvolvimento Humano
12 4 Farmacologia
13 4 TEA e potencializagdo da aprendizagem
14 4 Tecnologia Assistiva
15 4 Pratica supervisionada em ensino estruturado na perspectiva ABA
16 4 Pratica supervisionada em ensino estruturado na perspectiva PECS
17 4 Trabalho de conclusdo de curso
18 5 Alfabetiza¢do e Aprendizagem de repertdrios simbolicos
19 5 Aprendizagem ampliada
Terapias Comportamentais Contextuais e Transtorno do Espectro Autista
20 6 (FAP, ACT e DBT)
Perspectivas sobre o trabalho multiprofissional com o Transtorno do Espectro
Autista: Fonoaudiologia, Psiquiatria, Terapia Ocupacional, Psicopedagogia,
21 6 Direito, Nutri¢ao e Psicomotricidade
Estagios supervisionados em avaliacao diagnostica e atendimento psicologico
22 6 de criangas, adolescentes e adultos
23 6 Atividades complementares
24 6 O Self do Autista
25 7 Metodologias ativas de aprendizagem
26 7 Tecnologia e educagdo inclusiva
27 7 Anadlise do comportamento aplicada ao contexto escolar
28 8 Tecnologias assistivas, comunicacdo alternativa e aumentativa
29 8 Préticas pedagogicas para estudantes com TEA
Meétodos, programas e praticas educacionais para ao atendimento de estudantes
30 8 com TEA.
Atendimento educacional especializado (AEE) e sala de recurso multifuncional
31 8 (SRM)
32 8| A escola inclusiva e o seu diferencial no atendimento de estudantes com TEA
33 8 Metodologia da pesquisa cientifica
34 9 Trabalho de conclusdo de curso (optativo)
35 9 Desenvolvimento pessoal e profissional nas carreiras da satide
36 10 Gestao de tempo
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37 10 Projeto de vida

38 10 Coaching e planejamento de carreira

39 10 Humanizagao da saude

40 10 Storytelling

41 10 Suporte basico de vida

42 10 Biosseguranca, assepsia e esterelizagdo

43 11 Tecnologia assistiva

44 11 Didética do ensino superior

45 11 Psicopatologia

46 11 Metodologia da pesquisa

47 11 Trabalho de conclusdo de curso

48 12 Metodologias ativas de aprendizagem

49 12 Tecnologia e educagdo inclusiva

50 12 Andlise do Comportamento aplicada ao contexto escolar
51 13 Autismo e dificuldades de comunicagao

52 13 Diversidade na aprendizagem de pessoas com necessidades especiais
53 13 Metodologia da pesquisa e trabalho cientifico

54 14 Vivéncia profissional supervisionada

55 14 Metodologia do trabalho cientifico

56 14 Didética do ensino superior

57 15 Metodologia do trabalho cientifico

58 15 Didética do ensino superior

59 15 Avaliagao educacional

60 15 Formagao de professores na TEA

61 15 Fundamentos da educacdo especial

62 15 Curriculo adaptado na inclusdo do deficiente mental e intelectual




