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CLARAS, Sonia Merith. Semi6tica, Leitura, Analise Linguistica: uma proposta de
intervencdo no ensino fundamental. 2011. 356 f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem)
— Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2011.

RESUMO

O ensino da lingua portuguesa tem sido pauta de diferentes discussdes, no cenario brasileiro,
devido aos baixos indices obtidos pelos estudantes em avaliacdes cujo foco é aferir o grau de
conhecimento desses educandos. E nesse contexto, acerca das dificuldades aparentes no
ensino da lingua materna, que o estudo em questdo encontrou motivacdo. Assim, preocupados
com o quadro educacional a respeito do uso da linguagem, nos propusemos, além de
investigar, intervir no trabalho docente no que tange a abordagem do texto, envolvendo tanto
a leitura quanto a andlise linguistica. A fim de cumprir tal propésito, realizamos uma
pesquisa de carater qualitativo a qual apresenta dois momentos distintos: um estudo de caso e
uma pesquisa-acdo. A primeira etapa dessa investigacdo, isto é, o processo de diagndstico,
acontece em uma turma de 82 série do Ensino Fundamental da rede publica, quando
acompanhamos, por dois meses, o trabalho desenvolvido por uma professora na disciplina de
lingua portuguesa. O principal objetivo dessa etapa de estudo foi verificar e discutir a
metodologia adotada pela sujeito da pesquisa referente ao ensino da leitura e da gramatica.
Ademais, pretendiamos, ainda, observar se o discurso tedrico da educadora era condizente
com as perspectivas teoricas difundidas pelas Diretrizes Curriculares do Parana (DCEs, 2008).
Dentre os resultados obtidos, convém destacar um distanciamento entre a teoria proposta para
0 ensino, pelas DCEs, e a prética docente. Apesar do esfor¢co da mestra na conducéo de suas
aulas, na selecdo e preparagdo do material por ela utilizado, muitas vezes a sua postura
metodoldgica, na conducédo de atividades de leitura e de gramética, esteve relacionada a uma
prética tradicional, ndo condizente com as novas propostas tedricas. 1sso assinala para o fato
de que a teoria nem sempre faz parte da prética da sala de aula, podendo estar ligada,
unicamente, ao discurso docente. Quanto a pesquisa-acdo, segunda etapa de nosso trabalho,
esta teve como proposito apontar a Teoria Semidtica de A. J. Greimas (linha francesa), como
instrumento tedrico-metodoldgico na abordagem de diferentes textos no ensino da lingua
materna. Para que a intervencdo fosse possivel, procedemos & andlise semidtica do texto
“Metonimia, ou a vinganca do enganado” de Rachel de Queiroz, para posteriormente
elaboramos um rol de atividades visando a aspectos da leitura e andlise linguistica acerca
desse objeto. Todos 0s exercicios priorizaram questdes oriundas da anélise semidtica, tanto do
nivel narrativo quanto do nivel discursivo. Além da Teoria Semidtica, como instrumento de
analise, utilizamos também uma metodologia de segmentacgdo textual denominada “Campos
Lexicais” em atividades cujo foco era a leitura e compreensdo do texto trabalhado. Ao todo,
foram 21 aulas, por nés ministradas, em uma turma de 8% série do Ensino Fundamental,
também da rede publica. A transposicdo didatica, executada no processo de intervencdo,
confirmou que a Semidtica, mesmo ndo sendo conhecida como uma Teoria voltada para o
ensino, pode ser incorporada pelo professor no intuito de auxilid-lo no processo de ensino da
lingua portuguesa, mais precisamente, em questdes relacionadas a leitura e analise linguistica
de diferentes textos.

Palavras-chave: Ensino. Semi6tica. Leitura. Analise Linguistica. Ensino Fundamental.



CLARAS, Sonia Merith. Sémiotique, lecture, analyse linguistique: une proposition
d'intervention dans I'enseignement fondamental 2011. 356 f. Thése (Doctorat en Etudes de la
Langue) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2011.

RESUME

L'enseignement de la langue portugaise est le sujet de différentes discussions au Brésil, dues
aux bas indices obtenus par les étudiants lors des évaluations qui visent a examiner leur
niveau de connaissance . C'est dans ce contexte, a propos des difficultés apparentes dans
l'enseignement de la langue maternelle, que cette étude a trouvé sa motivation. Ainsi,
inquiétés de ce cadre scolaire concernant l'utilisation de la langue, nous avons proposes
d’enquéter ainsi que d’ intervenir dans le travail de I’ enseignant en ce qui concerne
l'approche du texte, impliquant la lecture aussi bien que l'analyse linguistique. Afin
d'accomplir une telle intention, nous avons mené une recherche & caractére qualitatif qui
présente deux moments distincts: une étude de cas et une recherche-action. La premiere étape
de cette investigation, c'est-a-dire, le processus de diagnostic, se passe dans une classe de 8°
de I’Enseignement Fondamental (= troisiéme - college) du service public d’enseignement,
quand nous avons suivi pendant deux mois, le travail développé par une enseignante dans la
discipline de langue portugaise. L’objectif principal de cette étape d'étude était de vérifier et
de discuter de la méthodologie adoptée par le sujet de la recherche concernant I'enseignement
de la lecture et de la grammaire. De plus, nous prétendions aussi observer si le discours
théorique de I'enseignante était en accord avec les perspectives théoriques diffusées par les
Diretrizes Curriculaires do Parana (DCEs, 2008) (les instructions pour les plans d’études
régionaux). Parmi les résultats obtenus, il faut souligner un écart entre la théorie proposée
pour l'enseignement par les DCEs, et la pratique de I’enseignante. Malgré I'effort de cette
derniére pour la réalisation des cours, la sélection et la préparation du matériel qu’elle a
utilisé, sa position méthodologique, pendant I’accompagnement des activités de lecture et de
grammaire, a souvent été rapportée a une pratique traditionnelle, n’étant pas en accord avec
les nouvelles propositions théoriques. Cela signale que la théorie ne fait pas toujours partie
de la pratique de la salle de classe, pouvant n’étre liée qu’au discours de I’ enseignant. Quant
a la recherche-action, seconde étape de notre travail, elle a eu pour but d’ indiquer la Théorie
Sémiotique de A. J. Greimas (ligne francaise), comme instrument théorique et
méthodologique pour I’approche de différents textes dans l'enseignement de la langue
maternelle. Pour que l'intervention soit possible, nous avons d’abord procédé a l'analyse
sémiotique du texte « Metonimia, ou a vinganga do enganado » de Rachel de Queiroz,
ultérieurement nous avons élaboré un ensemble d'activités visant les aspects de la lecture et de
l'analyse linguistique concernant cet objet. Tous les exercices ont donné la priorité aux
questions issues de l'analyse sémiotique, le niveau narratif aussi bien que le niveau discursif.
Outre la Théorie Sémiotique, en tant qu’ instrument d'analyse, nous avons également utilisé
une méthodologie de segmentation du texte appelée « Champs Lexicaux » pour des activités
visant la lecture et la compréhension du texte travaille. Nous avons donné 21 cours a une
classe de 8° de I’Enseignement Fondamental (=troisieme- collége) appartenant également au
service public d’enseignement. La transposition didactique, realisée ao cours du processus
d'intervention, a confirmé que bien que la Sémiotique ne soit pas connue comme une Théorie
tournée vers I'enseignement, elle peut étre incorporée par I'enseignant dans le but de Iaider
dans le processus d'enseignement de la langue portugaise, plus précisément, pour des
questions rapportées a la lecture et a lI'analyse linguistique de différents textes.

Mots clés: Enseignement. Sémiotique. Lecture. Analyse Linguistique. Enseignement
Fondamental.
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INTRODUCAO

No que diz respeito ao dominio da lingua materna, o nivel de ensino dos
jovens brasileiros tem sido pauta de diferentes discussdes e publicagdes, ndo s6 no meio
académico, como também na imprensa. 1sso acontece, muitas vezes, devido aos baixos
indices obtidos pelos alunos em exames nacionais, ou melhor, pelos conhecimentos e
habilidades “ndo” desenvolvidos no processo educacional.

Esse contexto de problemas, em torno do conhecimento linguistico dos
alunos, ndo é algo restrito ao quadro atual, pois h4 muitos anos Faraco (1984) ja fazia criticas
ao nivel de ensino e as posturas pedagdgicas adotadas pelos professores de lingua materna.
De acordo com o autor, isso na década de 80, a maioria dos universitarios (grupo que constitui
0 topo da pirdamide educacional), tinha acentuadas dificuldades de expressdo oral e escrita,
pouca ou nenhuma leitura e, ainda, incapacidade de interpretacéo de textos. Para reiterar a
ideia de fracasso escolar, Faraco (1984) cita uma publicacdo da revista VEJA, a qual discute
essa realidade, definida pela Revista como “brutal”: “os universitarios brasileiros, ressalvadas
as excecoOes, tém dificuldades de expressdo oral e escrita, vivem num mundo quase sem
palavras, esvaziado de idéias, e perdem aos poucos a capacidade de pensar.” (p.17). O autor,
na ocasido das criticas ao nivel de ensino, justifica a alarmante realidade pelo fato de os
professores desconhecerem totalmente os resultados dos estudos linguisticos e suas
inevitaveis consequéncias para o0 magistério de lingua materna. “Imaginar, hoje, um ensino de
lingua materna sem adequé-lo ao que se conhece da linguagem, é estar atrasado no tempo,
além de ser prejudicial aos interesses individuais e nacionais.” (p.18) Atualmente, apds trés
décadas, é possivel observar alguns avangos das correntes tedricas que visam a descrever,
explicar e interpretar a linguagem. Além disso, a ampla divulgagdo, por meio de inimeras
publicacdes, desses novos estudos colocou o professor frente as novas propostas tedricas que
envolvem o ensino da lingua materna. Entretanto, o baixo nivel educacional continua em
pauta na imprensa, resultado das dificuldades expressivas dos educandos em exames
nacionais.

Em 2008, a Revista VEJA, a partir de pesquisa encomendada & CNT/Sensus
(Confederagdo Nacional do Transporte/Sensus — pesquisa e consultoria), fez sérias criticas a
falta de consciéncia, da familia e da escola, da condigdo cadtica em que se encontra 0 ensino
brasileiro. De acordo com os dados dessa pesquisa, tanto a escola quanto a familia acreditam

que o ensino vai bem, quando na verdade a situagdo é “pessima”, classifica a Revista.



13

Conforme os resultados obtidos na pesquisa, para 89% dos pais com filhos em escolas
particulares, o dinheiro é bem gasto e tem bom retorno. Em relacdo & escola, 90% dos
professores da rede particular se consideram bem preparados para a tarefa de ensinar. Em
suma, para a grande maioria de pais e professores, tudo vai bem, quando, na verdade, em
comparacdes internacionais, os melhores alunos brasileiros ficam nas Gltimas colocagdes —
abaixo da quinquagésima posi¢do em competicbes com apenas 57 paises. Consoante a
Revista, a educacdo, elogiada por pais e professores, € a mesma que devolve, para a
sociedade, jovens incapazes de ler e entender um texto. “O ensino no Brasil é péssimo, est4
formando alunos despreparados para 0 mundo atual, competitivo, mutante e globalizado.”
(p.74).

Quanto aos indices dos estudantes nas avaliacBes, os resultados apontam
para uma realidade desfavoravel ao ensino brasileiro. Desenvolvido conjuntamente pelos
paises-membros da OCDE (Organizagdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento Econdmico),
0 PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos) é uma avaliacdo internacional de
habilidades e conhecimentos de jovens de 15 anos, que visa a aferir até que ponto os alunos
proximos do término da educagdo obrigatoria adquiriram conhecimentos essenciais para a
participagdo efetiva na sociedade. O PISA se propde a avaliar, periodicamente, um leque
amplo de conhecimentos, habilidades e competéncias nas areas de leitura, matematica e
ciéncias. A primeira avaliacdo foi realizada em 2000, com énfase na leitura. Seguiram novas
avaliagbes em 2003 e 2006, com énfase na area de matematica e de ciéncias. Em cada uma
dessas avaliagfes do PISA, essas trés areas sdo contempladas, mas somente uma delas é
priorizada. Nos dados de 2000, cujo foco principal foi leitura, o Brasil ficou em Gltimo lugar
com 396 pontos. Conforme o relatério do PISA, para responder as provas de leitura, 0s
alunos deveriam ser capazes de executar uma ampla gama de tarefas utilizando diferentes
tipos de textos, que ndo se restringem a trechos de livros conhecidos e textos continuos, mas
abrangiam listas, formularios, graficos e diagramas. As tarefas propostas englobavam desde a
identificacdo de informacdes especificas até a capacidade de compreender e interpretar
corretamente os textos apresentados, o que inclui a reflexdo sobre o seu contedido e sobre suas
caracteristicas. Assim, os conhecimentos e habilidades em leitura demandados pelas provas
do PISA requerem que os participantes estabelecam relagGes diferenciadas com o texto
escrito, abrangendo processos de identificacdo de informagdes especificas, de compreensdo,
de interpretacdo e de reflex&o.

Com o indice obtido, 396 pontos, o Brasil foi classificado no Nivel 1 (entre

335 a 407). Os alunos classificados nessa escala sdo aqueles capazes, apenas, de localizar
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informacdes explicitas em um texto, de reconhecer o tema principal ou a proposta do autor, de
construir uma conexdo simples entre uma informacéo expressa em um texto de uso cotidiano e
outras ja conhecidas. Os indices obtidos pelos estudantes, tabela 01, indicam que os resultados

ficaram muito aquém do esperado.

Tabela 01 — Resultados da avaliagdo do PISA

Ndmero de alunos | PISA 2000 PISA 2003 PISA 2006
participantes 4.893 4.452 9.295
Leitura 396 403 393

Fonte: INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA - INEP. Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos — PISA. Disponivel
em: <http://www.inep.gov.br/internacional/pisa/>. Acesso em: 14 jan. 2009.

Outro indicador o qual visa a avaliar o desempenho dos alunos € o IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica). O IDEB é a meta de qualidade estabelecida
no PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacéo). Essa meta de qualidade, a ser alcangada
por todas as escolas, é representada por um indice, comparavel nacionalmente, que leva em
conta a aprendizagem dos alunos, a taxa de repeténcia e a evasdo escolar. Expresso em
valores variando entre 0 e 10, o indice é calculado com base nos resultados da Prova Brasil,
do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica) e do Censo Escolar. Os resultados,
comparando-se os anos de 2005 e 2007, tiveram uma pequena melhora, como indicam os

ndmeros seguintes, mas ainda estdo distantes dos paises desenvolvidos, cuja média é 7,0.

Tabela 02 — Resultados/ Média do IDEB

ANOS INICIAIS DO ENSINO | ANOS FINAIS DO ENSINO ENSINO MEDIO
FUNDAMENTAL FUNDAMENTAL
2005 2007 2005 2007 2005 2007
3,8 4,2 3,5 3,8 3,4 3,5

Fonte: INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO BASICA - IDEB.
Resultados e Metas. Disponivel em: <http://ideb.inep.gov.br>. Acesso em: 08 jan. 2009.

Assim, os resultados das avaliacbes educacionais apontam para uma
situacdo desfavordvel no ensino brasileiro, principalmente no que diz respeito a lingua
materna. Contudo, apesar dos baixos indices de desempenho dos alunos brasileiros, em cursos
de formacdo e pos-graduagdo, por nds ministrados a professores da rede publica do Parand,
observamos que, muitas vezes, os docentes apresentam um discurso coerente com as teorias

preconizadas no ensino, principalmente as teorias defendidas pelos PCNs (Parametros
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Curriculares Nacionais) e as DCEs (Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica — Parand),
documentos que tém o propdsito de nortear o ensino. Por exemplo, em relagdo ao ensino da
leitura na escola, os professores definem seu trabalho como um processo interativo,
discursivo-textual. Afirmam, ainda, considerar as relagdes dial6gicas (de Bakhtin) nas quais
0s sujeitos estdo envolvidos. E a leitura entendida como um processo de producéo de sentidos
que se d& a partir das interacOes sociais, ou seja, das relagdes dialdgicas entre texto e o leitor.
E a leitura “vista como um ato dial6gico, interlocutivo”. (PARANA, 2008, p.71). Além dessas
consideracOes acerca da leitura, os professores costumam dizer que abandonaram a gramatica
para realizar um trabalho com a lingua denominado andlise linguistica. Essa nova
terminologia, preconizada tanto pelos PCNs quanto pelas DCEs, estd sendo incorporada ao
discurso docente. Quer dizer, os professores dizem ndo estar mais trabalhando com a
gramética de forma tradicional, fora do texto, com frases isoladas, mas sim, numa abordagem
diferente, denominada analise Iinguistical.

Todavia, considerando os resultados obtidos pelos alunos brasileiros nas
avaliacOes educacionais, esse discurso do professor parece ndo ser condizente com a prética,
a metodologia adotada em sala de aula, mas oriundo de cursos e leituras as quais reiteram
como deve ser encaminhado o estudo da lingua. “Para nés, o papel do professor de Letras na
escola é — neste momento historico — fazer com que o discurso em relagéo ao ensino de lingua
seja transformado para propiciar um campo favoravel as préticas linguisticas.” (AMARAL e
DUARTE, 2007, p.18)

Ainda no que diz respeito a discurso e préatica, Lombardi (2006), com base
nos relatérios desenvolvidos por estagiarios de Letras, ressalta que no discurso dos
educadores se fazem presentes questdes como a necessidade de enfatizar atividades as quais
priorizem habilidades de leitura e escrita. Ademais, no discurso docente o ensino da
gramética é considerado de menor importdncia na formacdo dos estudantes.
“Mas, na prética, esse discurso cai em contradicdo na medida em que fazem uso de
estratégias, metodologias e contetidos inseridos, ainda, no modelo tradicional. Dessa forma,
seus discursos contrariam as ideologias por eles enunciadas.” (p.1759).

Essas questbes, em relacdo ao discurso e & pratica docente, além dos
trabalhos citados, s&o oriundas de nossas observages em cursos e atividades com professores,
por isso, ndo sdo sistematicas, justificando uma pesquisa que dé conta de comprovar até que

ponto discurso e pratica docente sdo destoantes. Para tanto, é preciso acompanhar o dia-a-dia

L A definicdo de analise linguistica sera apresentada no primeiro capitulo deste trabalho.
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do professor, observando sua relagdo com os alunos, bem como a metodologia docente
utilizada na abordagem dos diferentes contetidos que envolvem o ensino da lingua materna. E
necessario elaborar um diagndstico capaz de refletir a verdadeira realidade a respeito da
relacdo complexa que se d4, na sala de aula, entre os sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem.

Retomando, ainda, a questdo do ensino da lingua materna, mais
precisamente a abordagem da leitura na escola, em nossa pesquisa de mestrado (2001-2003),
propusemo-nos a investigar como se dava o incentivo a leitura, tanto na escola como na
familia dos educandos. Acreditavamos, entéo, enquanto atudvamos como professor do Ensino
Fundamental e Médio, ser suficiente para a formagao de alunos leitores um ambiente familiar
com pais leitores, contadores de histdrias e uma escola com condicdes favoraveis, com boa
biblioteca, com professores leitores e incentivadores dessa pratica. No entanto, ao deixarmos a
Educacdo Basica, dedicando-nos, na Universidade, & formacdo de professores e, em contato
com docentes nos diferentes cursos de formagéo, percebemos a dificuldade destes em realizar
a leitura de um texto, o que os levava, muitas vezes, a trabalhar com leituras e atividades
linguisticas ja prontas, retiradas de materiais didaticos. Essa verificagdo, em torno das
dificuldades dos professores, fez-nos perceber que ndo basta incentivar a leitura no ambiente
familiar, ou ainda, ter uma escola com uma biblioteca farta e com professores leitores, 0 que
falta é aplicar um instrumento tedrico-metodoldgico de leitura que dé conta de auxiliar o
professor a, de fato, realizar um trabalho de abordagem do texto. Assim, justifica-se uma
pesquisa, sob a forma de intervengdo, em sala de aula, com a utilizacdo da Teoria
Semiotica, de linha francesa, proposta por A. J. Greimas, que visa a explicar os sentidos de
um texto (leitura) e de como esses sentidos sdo produzidos (anélise linguistica). Isso porque a
Teoria Semiltica, mesmo que densa, apresenta uma metodologia, uma ‘“gramatica” que
perpassa por diferentes niveis, trabalhando com todas as estruturas do texto o que
possibilitaria ao professor uma autonomia, ndo s6 na abordagem de diferentes textos, como na
preparacédo de suas aulas.

Nossa proposta de pesquisa, entdo, ndo objetiva somente estabelecer um
diagndstico em torno da prética docente, mas pretende, ainda, sugerir caminhos, alternativas
para que o professor consiga, de fato, aliar teoria e pratica. Um trabalho de intervencéo que
visa a indicar subsidios tedrico-metodoldgicos que possam ser aplicados no contexto
educacional, e ndo mais uma teoria que o professor incorpora ao discurso e que nao consegue
colocar em prética. Nosso trabalho tem, assim, como objetivo geral investigar e intervir no

trabalho docente, no que tange ao ensino da lingua portuguesa, mais precisamente, na
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abordagem do texto, envolvendo a leitura e a andlise linguistica. Quanto aos objetivos
especificos, pretendemos: diagnosticar o trabalho que vem sendo realizado pelo professor, em
sala de aula, referente a leitura e ao ensino gramatical no Ensino Fundamental; discutir a
metodologia adotada pelo professor no ensino da leitura e dos contedos gramaticais;
verificar se o discurso tedrico do professor é condizente com a prética pedagdgica adotada no
dia-a-dia da sala de aula; investigar de que forma o livro didatico de lingua portuguesa é
utilizado em sala de aula pelo docente; intervir na realidade de ensino apontando a Semiética
como instrumento tedrico-metodoldgico na abordagem do texto, além de contribuir com o
ensino no aspecto da leitura e analise linguistica a partir de discussdes e sugestfes apontadas

no decorrer desse trabalho.

Para atingir os objetivos propostos, este trabalho estd dividido em cinco
capitulos. No primeiro capitulo, arrolamos discussdes tedricas de como o trabalho com a
leitura e andlise linguistica deveria ser concebido teoricamente e desenvolvido na escola.
Devido ao fato de a pesquisa acontecer numa cidade paranaense, muito dos teéricos arrolados
nesse capitulo serdo os mesmos citados pelas Diretrizes Curriculares da Educacéo Baésica, de
lingua portuguesa, do Estado do Parana (2008). Além das defini¢fes teoricas referentes a
leitura e & andlise linguistica, o capitulo trata do encaminhamento metodoldgico sugerido
pelas DCES para essas praticas. Todas as consideracdes desse capitulo servirdo de respaldo
tedrico para a analise dos resultados da pesquisa realizada na escola, como processo de

diagndstico. Tanto os dados, quanto as analises serdo descritos no terceiro capitulo.

No segundo capitulo, apresentamos a metodologia de pesquisa utilizada
para a coleta de dados e, também, para o processo de intervengdo. Como descrito na
metodologia, nossa pesquisa apresenta duas fases bem definidas: a primeira delas diz respeito
ao diagndstico realizado na escola e a segunda refere-se ao processo de intervencéo,
realizado pela pesquisadora, com subsidios da Teoria Semiética. Nesse sentido, o segundo
capitulo trata do tipo de pesquisa realizado, dos sujeitos envolvidos, dos procedimentos
adotados, tanto na coleta de dados, quanto no processo de intervengdo. A metodologia traz,
ainda, considerac@es acerca do material didatico, selecionado pela escola e usado em sala de

aula.

O terceiro capitulo, como dito anteriormente, traz o relato de todas as aulas
observadas, bem como as andlises realizadas em relacdo a selecdo e abordagem dos

contetdos, durante o processo de diagndstico.
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No quarto capitulo, apresentamos a Teoria Semidtica que
subsidiara/norteard a elaboragdo das atividades de leitura e analise linguistica, a serem
desenvolvidas no periodo de nossa intervencdo. Apesar de a Semidtica ser uma teoria para a
leitura de textos, ela ainda ndo foi incorporada ao ensino da lingua portuguesa. Todavia, nos
propomos justamente a mostrar que € possivel essa base tedrica colaborar com o trabalho do
professor de lingua em sala de aula. Aliado a Teoria Semidtica, utilizaremos um processo de
segmentacgdo textual denominado “Campos Lexicais”, também descrito no capitulo. A opg¢éo
tedrico-metodoldgica para a elaboragdo das atividades a serem utilizadas em sala de aula, ndo
significa o abandono das consideracfes feitas acerca da linguagem, leitura e analise
linguistica, no primeiro capitulo, mas sim, uma escolha por um novo instrumento que vem
somar, contribuir com o ensino da lingua materna, mais precisamente, com a abordagem do

texto.

No quinto e Gltimo capitulo descrevemos o processo de intervengdo, ou
melhor, de aplicagdo das aulas. Serdo apresentadas, ainda, as atividades utilizadas por nés em

sala de aula.
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CAPITULO 1 - DIRETRIZES CURRICULARES DO PARANA: UMA PROPOSTA
PARA O ENSINO

As Diretrizes Curriculares do Parand que visam a fundamentar o trabalho
pedagogico e contribuir com o fortalecimento da Educacdo Bésica, trazem, em seu bojo,
fundamentos tedricos e metodoldgicos direcionados as disciplinas de ensino. Sua publicagéo
oficial é de 2008, no entanto, a elaboracdo das DCEs teve inicio em 2004. Durante os anos de
2004, 2005 e 2006, varios eventos foram promovidos pela Secretaria de Estado da Educacéo
como encontros, simposios, semanas de estudos pedagogicos, e eles envolveram o0s
professores da Rede Publica de Ensino, com a finalidade de organizar/elaborar as Diretrizes.
J& nos anos de 2007 e 2008, a equipe pedagdgica do Departamento de Educacdo Basica
(DEB) percorreu os Nucleos Regionais de Educacdo e promoveu 16 horas de formacédo
continuada para os professores, com a finalidade de discutir os fundamentos teéricos e
metodoldgicos das DCEs.

A elaboracdo/organizagdo das Diretrizes contou ndo apenas com o
envolvimento dos professores da rede de ensino, mas também com a colaboracdo de
diferentes especialistas, de diversas universidades, que realizaram leituras criticas a fim de
contribuir com a solidez desse documento. Conforme apresenta a Carta do Departamento de
Educacgdo Basica, as Diretrizes estdo organizadas em forma de caderno, trazendo dois textos
principais: o primeiro diz respeito a Educacdo Bésica; e 0 segundo texto refere-se as
disciplinas de formacédo/atuacdo. O segundo texto inicia-se com um breve historico da
constituicdo de uma disciplina, em particular, como campo do conhecimento e contextualiza
os interesses politicos, econdmicos e sociais que interferiram na sele¢do dos saberes e nas
préticas de ensino trabalhados na escola basica. Na segunda parte h4, ainda, os fundamentos
tedrico-metodoldgicos e os contetidos estruturantes que devem organizar o trabalho docente.

A fim de atingir nossos propositos, deter-nos-emos, na sequéncia, na
fundamentacdo tedrico-metodolégica da disciplina de lingua portuguesa, proposta pelas
Diretrizes. Mais especificamente, o foco seréo as discussdes que envolvem o trabalho com a

leitura de textos e a andlise linguistica.

1.1 DIRETRIZES CURRICULARES DE LINGUA PORTUGUESA: FUNDAMENTOS TEORICO-
METODOLOGICOS
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A concepgdo de linguagem, como fendbmeno social, que nasce da
necessidade de interacdo (politica, social, econdmica) entre os homens é a defendida pelas
Diretrizes. Nessa perspectiva, a fundamentacéo tedrica do documento pauta-se nas reflexdes

da linguagem do Circulo de Bakhtin.

A verdadeira substancia da lingua néo é constituida por um sistema abstrato
de formas lingiisticas nem pela enunciacdo monologica isolada, nem pelo
ato psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagfes. A interacdo
verbal constitui a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 1999, p.23)

Nessa perspectiva de linguagem, como processo de interagdo social, o
ensino da lingua materna “requer que se considerem o0s aspectos sociais e historicos em que o
sujeito estd inserido, como o contexto de produgdo do enunciado, uma vez que 0S Seus
significados s&o sociais e historicamente construidos.” (PARANA, 2008, p.49). Isso porque a
palavra ndo pode ser dissociada de seu contexto de producdo, ja que, segundo
Bakhtin/\VVolochinov (1999, p. 113), toda palavra comporta duas faces. “Ela é determinada
tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige a alguém. Ela
constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte.” Partindo da viséo
bakhtiniana, de que as palavras estdo sempre carregadas de “fios ideoldgicos”, as DCEs
(2008, p. 50) reiteram que o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa objetiva aprimorar
“0s conhecimentos linguisticos e discursivos dos alunos, para que eles possam compreender
os discursos que os cercam e terem condigdes de interagir com esses discursos.” Sendo assim,
a lingua deve ser percebida/compreendida “como uma arena em que diversas vozes sociais se
defrontam, manifestando diferentes opinides”.

Isso posto, convém ressaltar que as DCEs, no referente as concepcdes de
linguagem, ndo mencionam outras formas de entendé-la, como fazem Travaglia (2002) e
Geraldi (1984b). Esses autores afirmam haver trés concepgdes bésicas de linguagem que
perpassam a histéria. A primeira concebe a linguagem como expressdo do pensamento e
corresponde a corrente dos estudos linguisticos das gramaticas tradicionais; j& a segunda vé a
linguagem como instrumento de comunicagdo e est4 diretamente ligada ao estruturalismo?; na
terceira concepcéo, a linguagem é tida como forma de interagdo e diz respeito, grosso modo,

a Linguistica da Enunciacéo.

2 Segundo Travaglia, a segunda concepcéo de linguagem estaria ligada ndo apenas ao estruturalismo, mas,
também, ao transformacionalismo. Essa ultima afirmagéo corresponde a um equivoco tedrico. A esse respeito,
ver: O empreendimento gerativo (2004) e Ensaios de filosofia da lingUistica (2004) de José Borges Neto.



21

No que se refere & primeira concepcdo de linguagem, Orlandi (1999) e
Geraldi (1984b) colocam que, embora ja tida, desde os gregos, como representacdo do
pensamento, foi no seculo XVII que os estudiosos concentram seus trabalhos baseados nessa
concepcdo de linguagem, pois buscavam uma organizacdo universal para a linguagem, e,
portanto, demonstrar que as linguas obedeciam a principios racionais. O que esses estudiosos
pretendiam era chegar a uma lingua ideal — por sinal, logica, sem equivocos, sem
ambiguidades. Para tanto, os falantes também deveriam ser precisos, claros em seus discursos.
Dai resultou, entdo, em 1690, a gramatica de Port Royal ou Gramatica Geral e Racional.
Cardoso (1999) também ressalta o fato de que todas as categorias constituintes da gramatica
geral das linguas ou das particulares sdo explicadas pelo principio, segundo o qual, a
linguagem ¢é a representacdo do pensamento, principio este que se alonga desde a tradi¢do
gramatical dos gregos, passando pelos estudos latinos e medievais. De acordo com Travaglia
(2002, p.21), nesse enfoque de linguagem pode-se supor que as pessoas as quais nao
conseguiam se expressar bem, ndo pensavam. Todo o processo de comunicagdo acontecia no
interior da mente do individuo, sendo sua exteriorizagdo apenas a tradugdo do pensamento.
Dessa forma, a enunciagdo jamais era afetada pelo social, pelo outro, pelo contexto. Para o
autor, “As leis da criacdo linglistica sdo essencialmente as leis da psicologia individual, e da
capacidade de o homem organizar de maneira logica seu pensamento dependerd a
exteriorizagcdo desse pensamento por meio de uma linguagem articulada e organizada.” Ou
seja, havia regras a serem seguidas para a organizacdo logica do pensamento e,
consequentemente, da linguagem.

Diante do exposto, vemos, conforme esta concepcdo, que o texto, a
enunciacdo, o discurso empregado na situagéo de interacdo comunicativa ndo dependem em
nada de quem fala, em que situagéo se fala (onde, como, quando), para quem se fala. Todo
enunciado utilizado na comunicagdo € somente a traducdo do pensamento do falante.

Suassuna (1995) salienta que, no principio do século XX, Saussure da outro
rumo a maneira de conceber a linguagem. Foi ele quem definiu que uma lingua poderia ser
descrita tal como se apresentava num dado momento (estudo sincronico) ou em virtude do
tempo (estudo diacrdnico), tendo optado, em seus estudos, pela sincronia. Saussure (1989)?
estabeleceu uma distingdo entre lingua e fala, considerando a lingua como sistema abstrato,

homogéneo social, supra-individual, ao passo que a fala seria a realizagcdo concreta e

® As consideracdes feitas dizem respeito as contribuicdes de Saussure propostas no Curso de Lingiistica Geral e
ndo as dos Escritos de Linglistica Geral. Ver Bouquet (2009). Traducdo Roberto Leiser Baronas (DL-PPGL-
UFSCAR) & Vanice Maria de Oliveira Sargentini (DL-PPGL-UFSCAR).
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individual da lingua. O autor define a lingua como objeto de seu estudo e ela era considerada
um sistema de signos (unidades compostas de significado e significante), levando em conta a
relacdo existente entre significante e significado como arbitraria e convencional. Neste
sentido, Saussure (1989) privilegiou a funcdo informativa da linguagem, heranca do
intelectualismo filos6fico de Descartes. A razdo, o racionalismo, seriam as faculdades mentais
primordiais do homem e, portanto, a linguagem serviria sobretudo, como veiculo de
expressdo intelectual. De acordo com a segunda concepcdo de linguagem, a lingua é
considerada “um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que é capaz de
transmitir a mensagem, informagdes de um emissor a um receptor®”. (TRAVAGLIA, 2002, p.
22). Para que a comunicagao ocorra, portanto, é necessario que todos os falantes dominem o
codigo, a lingua.

A partir da terceira concepgdo de linguagem, que a toma como processo de
interacédo, elementos que ndo eram desconsiderados nas concepgdes anteriores da linguagem
passam a ser relevantes. Com isso, novos rumos sdo dados ao ensino. 1sso porque, consoante
Travaglia (2002, p.23), o que o leitor faz “ao usar a lingua ndo é traduzir ou exteriorizar um
pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar agOes, agir, atuar sobre o
interlocutor (ouvinte/leitor)”. Valoriza-se, entdo, a situacéo de comunicagdo, o contexto sdcio-
histérico e ideoldgico, e considera-se a linguagem um  meio de interacdo humana.
“Os usuérios da lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares
sociais e ‘falam’ e ‘ouvem’ desses lugares de acordo com formagdes (imagens) que a
sociedade estabeleceu para tais lugares sociais”. A linguagem passa a ser vista como um
processo de interacdo entre sujeitos e 0 meio social, isso na relagéo de interlocugéo entre os
sujeitos, considerando o contexto em que se situam. Conforme propde 0 autor, essa concepgao
de linguagem é representada por todas as correntes de estudo da lingua, reunidas sob o rétulo
da Linguistica da Enunciacdo, tais como a Linguistica Textual, a Teoria do Discurso, a
Andlise do Discurso, a Andlise da Conversacdo, a Semantica Argumentativa, e todos os
estudos, de alguma forma, ligados & Pragmatica.

A Ultima concepgdo de linguagem, como processo de interagdo, passa a ser
mais bem compreendida/difundida com as divulgacdes das ideias de Bakhtin (1999)°, inicio

dos anos setenta na Franca. A linguagem passa a ser vista como um ponto central na

* Roman Jakobson é quem desenvolve o modelo de comunicacao da teoria da informacao. Ver Barros (2002) e
llari (2004).

® Convém destacar a importante contribuicéo de Béris Schnaiderman na divulgacéo das ideias bakhtinianas no
cenario brasileiro. A esse respeito ver a obra; Bakhtin: dialogismo e construgdo do sentido. Organizacéo de Beth
Brait.
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investigacao das questdes humanas e tem como referencial o materialismo dialético, com uma
visdo do homem permeada pelas relacbes sociais. Para o autor, a lingua vive e evolui
historicamente na comunicagdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das
formas da lingua nem no psiquico individual dos falantes. Toda enunciacdo é um dialogo, faz
parte de um processo de comunicacéo ininterrupto. Nao h4 enunciado isolado, todo enunciado
pressupde aqueles que o antecederam e todos os que sucederdo. Um enunciado € apenas um
elo de uma cadeia, s6 podendo ser compreendido no interior dessa cadeia. Toda palavra, nesse

sentido, j& € uma contra palavra, uma resposta.

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do
ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro.
Através da palavra, defino-me em relacdo ao outro, isto €, em Ultima
analise, em relacdo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte
lancada entre mim e os outros. Se ela se apdia sobre mim numa
extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu interlocutor. A palavra é o
territdrio comum do locutor e do interlocutor. (BAKHTIN, 1999, p.113)

Bakhtin (1999) considera 0 homem como um ser histérico-social e a lingua,
na qual e pela qual se constitui, como reflexo das relacdes estaveis dos falantes. Nessa
perspectiva, a linguagem tem suas caracteristicas marcadas pela histdria, pelo contexto social
e pela experiéncia pessoal de cada falante. Considerar a linguagem num sentido dialdgico é
considerar também o sujeito, a lingua, o outro e as condi¢Bes em que se deu essa relacdo
dialogica. As Diretrizes (2008), ora em pauta, defendem essa ultima concepcéo de linguagem,

ampliada a partir dos estudos bakhtinianos, isto €, como processo de interagdo social.

Nestas Diretrizes, considera-se 0 processo dindmico e histérico dos agentes
na interacdo verbal, tanto na constituicdo social da linguagem, que ocorre
nas relagcbes sociais, politicas, econdmicas, culturais, etc..., quanto dos
sujeitos envolvidos nesse processo. ( p.50).

Nesse prisma, como enfatizam as DCEs, o ensino-aprendizagem da lingua
materna deve considerar a linguagem em funcionamento. Isso implica, por conseguinte,
“saber avaliar as relacdes entre as atividades de falar, de ler e de escrever, todas elas usos da
lingua, nenhuma delas secundéria em relacdo a qualquer outra, e cada uma delas
particularmente configurada em cada espago em que seja posta como objeto de reflexédo [...]”

(NEVES, 20063, p. 89). O mesmo enfoque, quanto ao ensino da Lingua, é salientado por
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Antunes (2003, 2007) e Mendonca (2006). Entretanto, para que essa proposta seja possivel, €
necessario “que a escola seja um espago que promova, por meio de uma gama de textos com
diferentes funcdes sociais, o letramento do aluno, para que ele se envolva nas praticas de uso
da lingua — sejam de leitura, oralidade e escrita”. (PARANA, 2008, p.50). Esse letramento
difere da alfabetizacdo. A alfabetizacdo, de acordo com Soares (1998), € uma pratica
mecanica que possibilita o conhecimento do cddigo linguistico (codificagdo e decodificagdo);
j4 o letramento diz respeito ao individuo que ndo apenas aprendeu a ler e a escrever, mas
consegue utilizar, socialmente, a leitura e a escrita; um sujeito que pratica a leitura e a escrita,
posicionando-se e interagindo mediante as exigéncias da sociedade referente as praticas de
linguagem. Para que ocorra esse processo de letramento, faz-se necessario que o ensino de
lingua portuguesa considere os diversos textos das diferentes esferas sociais (jornalistica,
literaria, publicitaria, digital, etc.).

Mesmo ndo sendo nosso objetivo analisar/avaliar as Diretrizes Curriculares
do Parand, faz-se necessario observar que ao longo do Documento hd uma “mistura” de
diferentes escolas de estudos da linguagem. Por exemplo, apesar de defender uma postura
dialdgica, centrada nas ideias bakhtinianas, as DCEs citam Maria Helena de Moura Neves que
é de linha funcionalista, ou seja, uma autora que trabalha com uma outra perspectiva tedrica.

Definida a concepgdo de linguagem, a qual deve nortear o ensino da lingua
materna, quer dizer, a linguagem como interagdo social, as Diretrizes defendem um trabalho
pautado no letramento que deve acontecer durante todo o processo de vida escolar do aluno.
Além da concepcdo de linguagem, e de letramento, o Documento define, ainda, texto e
géneros do discurso, conceitos que devem ser compreendidos e adotados no trabalho
pedagdgico.

Assim como a linguagem, a defini¢do de texto também vem ancorada nas
ideias bakhtinianas. Para Bakhtin (1999), o conceito de texto abrange ndo apenas a
formalizagdo do discurso verbal ou ndo-verbal, mas o evento que envolve tanto o antes (as
condigdes de producéo e elaboragdo) como o depois (a leitura ou a resposta ativa). Para o
autor, todo texto ocorre em interagdo e, por isso mesmo, ndo pode ser compreendido somente
em seus limites formais. 1sso porque o texto € a articulagdo de vozes, discursos que se
materializam, quer dizer, linguagem em uso efetivo. Os enunciados que emergem, da
multiddo das vozes sociais, sd0, para Bakhtin (2003°, p.261-262), tipos relativamente estaveis

de enunciados denominados géneros discursivos.

® Primeira Publicacéo — 1992.
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O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo sé por seu contelido (tematico) e
pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo de recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construcéo
composicional. Todos esses trés elementos — o0 conteldo tematico, o estilo, a
construcdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado
particular ¢ individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros
do discurso.

Bakhtin (2003) faz uma divisdo dos géneros discursivos em primarios

(simples) e secundérios (complexos).

Os géneros secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nas
condi¢cdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico,
cientifico, sociopolitico, etc. No processo de sua formacdo eles incorporam e
reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas
condicBes da comunicacdo imediata. (p.263).

Assim, 0s géneros primarios correspondem aos que ocorrem em situagdes
cotidianas como o0s secundérios acontecem em circunstincias mais complexas de
comunicacdo. Conforme Brait (2000, p. 20), “ndo se pode falar de géneros sem pensar na
esfera de atividades em que eles se constituem e atuam, ai implicadas as condicfes de
producdo, de circulagdo e recepcdo”. Isto €, os géneros se manifestam nas diferentes esferas
de comunicacdo, por exemplo: os géneros da esfera jornalistica (noticia, reportagem,
classificados, ...); da esfera digital (chat, e-mail...) entre tantas outras esferas da rotina da
comunicacdo humana, destacam as Diretrizes. “As esferas de uso da linguagem ndo sdo uma
nogdo abstrata, mas uma referéncia direta aos enunciados concretos que se manifestam nos
discursos.” (MACHADO, 2008, p. 156).

Os géneros discursivos sdo adaptados, transformados, renovados,
multiplicados ou ainda, criados devido a necessidade de o ser humano comunicar-se com 0
outro, pois, consoante Bakhtin (2003), todas as esferas da atividade humana estéo ligadas ao
uso da linguagem. O surgimento dos géneros do discurso eletronico (e-mail; chat; lista de

discussdo; videoconferéncia interativa; férum de discussao), € um bom exemplo de géneros
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que “sdo criados e transformados pela cultura tecnolégica na qual estamos inseridos”.
(PARANA, 2008, p. 52).

Todo o processo de mudancga, adaptagdo e transformacdo dos géneros
discursivos acontece porque a lingua é viva e ndo algo estanque, que ndo varia, ndo muda, ndo

se adapta.

Os géneros discursivos concebidos como uso com finalidades comunicativas
e expressivas ndo € acdo deliberada, mas deve ser dimensionado como
manifestacdo da cultura. Nesse sentido, ndo € espécie nem tampouco
modalidade de composicdo; é dispositivo de organizagdo, troca, divulgacéo,
armazenamento, transmissdo e, sobretudo, de criacdo de mensagens em
contextos culturais especificos. (MACHADO, 2008, p. 158).

Conforme sugerem as Diretrizes, para que o ensino da lingua portuguesa

atinja seus propositos deve priorizar um trabalho com os géneros discursivos.

O aprimoramento da competéncia linguistica do aluno acontecera com maior
propriedade se lhe for dado conhecer, nas praticas de leitura, escrita e
oralidade, o carater dindmico dos géneros discursivos. O transito pelas
diferentes esferas de comunicacdo possibilitara ao aluno uma insercéo social
mais produtiva no sentido de poder formular seu proprio discurso e
interferir na sociedade em que esté inserido. (PARANA, 2008, p. 53).

Por fim, tendo em vista a concepgédo de linguagem como discurso, as DCEs

(2008, p.54) afirmam que o ensino da lingua materna busca:

. empregar a lingua oral em diferentes situagfes de uso, saber adequa-la a
cada contexto e interlocutor, reconhecer as intengbes implicitas nos
discursos do cotidiano e propiciar a possibilidade de um posicionamento
diante deles;

. desenvolver o uso da lingua escrita em situacGes discursivas por meio de
praticas sociais que considerem os interlocutores, seus objetivos, o assunto
tratado, além do contexto de producao;

. analisar os textos produzidos, lidos e/ou ouvidos, possibilitando que o
aluno amplie seus conhecimentos linguistico-discursivos;

. aprofundar, por meio da leitura de textos literdrios, a capacidade de
pensamento critico e a sensibilidade estética, permitindo a expanséo ludica
da oralidade, da leitura e da escrita;

. aprimorar os conhecimentos linguisticos, de maneira a propiciar acesso as
ferramentas de expressdo e compreensdo de processos discursivos,
proporcionando ao aluno condigdes para adequar a linguagem aos diferentes
contextos sociais, apropriando-se, também, da norma padrao.
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Para que os objetivos sejam atingidos, o trabalho docente deve respeitar,
compreender e utilizar a visdo de linguagem, letramento e género discursivo, defendidos pelas
Diretrizes. “E importante ressaltar que tais objetivos e as praticas deles decorrentes supdem
um processo longitudinal de ensino e aprendizagem que se inicia na alfabetizagéo, consolida-
se no decurso da vida académica [...] 7 (PARANA, 2008, p.55), e estende-se por toda a vida.
O trabalho do professor deve perpassar e respeitar as diferentes praticas discursivas, ou seja, a
oralidade, a escrita e a leitura. J& a andlise linguistica deve acontecer integrada a essas praticas
discursivas. Como o foco de nosso trabalho refere-se & abordagem da leitura e da anélise
linguistica, apresentaremos a seguir a fundamentagdo tedrica e 0 encaminhamento

metodoldgico, proposto pelas Diretrizes, a respeito dessas préticas.

1.1.1 Leitura: Apontamentos Teoricos

Considerando a concepgéo de linguagem como forma de interagdo social, a
leitura € definida, pelas Diretrizes (2008, p.56), como “um ato dialdgico, interlocutivo, que
envolve demandas sociais, historicas, politicas, econdmicas, pedagogicas e ideoldgicas de
determinado momento.” No processo da leitura, o individuo realiza uma acéo, que ndo é
passiva, ja que busca as suas experiéncias, conhecimentos que envolvem um saber prévio, a
sua formacdo familiar, religiosa e cultural. E no momento da leitura que emergem as
diferentes vozes que constituem o sujeito leitor. A leitura “depende de fatores linguisticos e
ndo-linguisticos: o texto € uma potencialidade significativa, mas necessita de mobilizagao do
universo de conhecimento do outro — o leitor — para ser atualizado.” (PERFEITO, 2005, p.
54-55). Nessa perspectiva de leitura como processo dialdgico, o ato de ler se d& por um
sujeito num determinado tempo e espago. O leitor é convocado pelo texto a participar da
elaboracéo dos significados, “confrontando-o com o proprio saber, com a sua experiéncia de
vida.” (PARANA, 2008, p. 57). Outros tantos autores, ndo citados pelas Diretrizes,
concebem a leitura como processo dialégico, interlocutivo. Dentre estes destacamos alguns,
cujas ideias serdo expostas a seguir.

Brand&o (1997), em uma postura bakhtiniana, defende a linguagem como
signo e ndo sinal, enquanto fendmeno heterogéneo, polifénico. E conceber a palavra como
signo, inclui a concepgdo da leitura como agdo entre interlocutores, “dialogicidade”. A
autora, sob esta 6tica, afirma que o leitor se institui, no texto, em duas instancias. A primeira
delas é o nivel pragmatico. Nesse, 0 escritor esta, a todo o0 momento, sofrendo a influéncia

do seu destinatario enquanto ainda esta produzindo. Quer dizer, o escritor precisa transmitir
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os sentidos de maneira clara e isso se faz pensando no leitor. “Na perspectiva bakhtiniana, o

outro na figura do destinatario se instaura no proprio movimento de produgdo do texto na

medida em que o autor orienta a sua fala, tendo em vista o publico-alvo selecionado”
(p.287).

Na segunda instancia, est4 o nivel linguistico-semantico no qual se concebe

0 texto como uma potencialidade significativa que se atualiza. E nesse nivel que o leitor

reconstroi, a partir de pistas, indicagdes linguisticas deixadas pelo autor, o sentido dos vazios

implicitos, pressupostos (...) que permitem a entrada do outro — o leitor.

Ler torna-se, entdo, uma atividade de co-enunciacdo, o didlogo que o autor
trava com o leitor possivel, cujos movimentos ele antecipa no processo de
geracdo do texto, e também, como atividade de atribuicdo de sentido ao texto
promovido pelo leitor no ato da leitura. (BRANDAO, 1997, p.287).

Tendo em vista a linguagem como um processo de dialogia, a leitura passa a
ser compreendida como co-produgéo de sentidos. Nessa concepgéo, as condi¢des de produgéo
da leitura, sua exterioridade séo téo significativas e relevantes quanto o texto. A leitura se da
considerando o leitor, 0 autor, o contexto em que se deu a leitura e 0 momento sécio-historico
no qual o leitor se acha inserido.

Branddo e Micheletti (1998) definem a leitura como um processo
abrangente e complexo. E, também, um processo de compreensio, “de inteleccdo com o
mundo que envolve uma caracteristica essencial e singular ao homem: a sua capacidade
simbolica e de interacdo com o outro pela mediacdo da palavra.” (p.17). Sendo assim, um
texto s6 se completa no momento da leitura, na ocasido em que o leitor atualiza, opera-o
linguisticamente. “A operacdo do leitor para por em funcionamento o texto é uma atividade
cooperativa de recriagdo do que é omitido, de preenchimento de lacunas, de desvendamento
do que se oculta nos intersticios do tecido textual.” (p.19-20) As autoras reiteram, ainda, que
nessa concepgéo de leitura - como um processo de enunciagéo e do leitor como co-enunciador
- considera-se a linguagem como dialdgica. Assim, “a leitura, compreendida ndo s6 como
leitura da palavra mas, também, como leitura do mundo, deve ser atividade constitutiva de
sujeitos capazes de inteligir o mundo e nele atuar como cidadéos”. (p.22).

Nessa mesma perspectiva, Geraldi (1984c, p.80) defende a leitura como um
processo de interacdo entre leitor/autor mediado pelo texto. “Encontro com o autor, ausente,
que se d& pela sua palavra escrita.” Nesse processo, o0 leitor ndo é passivo, porém € o agente

que busca sentidos, significagdes. Authier-Revuz, (Apud GERALDI, 1984b), postula que o
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sentido de um texto ndo é jamais interrompido, porque ele se produz nas situacdes dialdgicas

ilimitadas que constituem suas leituras possiveis.

O autor, instancia discursiva de que emana o texto, se mostra e se dilui nas
leituras de seu texto: deu-lhe uma significagdo, imaginou seus interlocutores,
mas ndo domina sozinho o processo de leitura de seu leitor, pois este, por
sua vez, re-constroi o texto na sua leitura, atribuindo-lhe a sua (do leitor)
significagdo. (GERALDI, 1984c, p.80).

De acordo com o autor, isso propicia falar em leituras possiveis e em

leitor maduro, maturidade essa “construida ao longo da atividade com muitos e muitos

textos.” (p.80) O leitor maduro é aquele, para quem cada nova leitura desloca e altera o

significado de tudo o que ele j& leu, “tornando mais profunda sua compreenséo dos livros, das

gentes e da vida.”(p.80).

A partir de metaforas, citadas posteriormente, Geraldi (19977) enfatiza

que a leitura é realizada por meio da interlocucéo. Desse modo, o autor ndo detém sozinho o

sentido do que escreveu, porque na leitura, o leitor também produz sentido. Ja o texto ndo é

algo acabado, fechado em apenas uma leitura; é sim, algo maior, como um campo onde se

plantam ideias e dai germinam os sentidos.

O produto do trabalho de producéo se oferece ao leitor, e nele se realiza a
cada leitura, num processo dialdgico cuja trama toma as pontas dos fios do
bordado tecido, para tecer sempre 0 mesmo e outro bordado, pois as maos
que agora tecem, tracam e trazem outra historia. Ndo sdo maos amarradas —
se o fossem, a leitura seria reconhecimento de sentidos e ndo producéo de
sentidos; ndo sdo maos livres que produzem os seus bordados apenas com
os fios que trazem nas veias de sua histdria — se o fossem, a leitura seria um
outro bordado que se sobrepGe ao bordado que se 1€, ocultando-o,
apagando-o, substituindo-o. S&o maos carregadas de fios que no que se
disse pelas estratégias de dizer se oferece para a tecedura do mesmo e
outro bordado.

E o encontro desses fios que produz a cadeia de leituras constituindo os
sentidos de um texto. E como uma cadeia, e o0s elos de ligacdo sdo aqueles
fornecidos pelos fios das estratégias escolhidas pela experiéncia de
producdo do outro (o autor) com que o leitor se encontra na relacéo
interlocutiva de leitura. A producdo deste leitor € marcada pela existéncia
do outro, o autor, tal como este, na producdo do texto que se oferece a
leitura, se marcou pelos leitores que, sempre, qualquer texto demanda. Se
assim ndo fosse, ndo seria interlocucdo, encontro, mas passagem de palavras
em paralelas, sem escuta, sem contrapalavras: reconhecimento, sem
compreensdo. (p. 166-167).

12 edigdo — 1991.
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Dessa forma, o texto é considerado como centro, como o material e o
concreto. Entretanto, o texto possui suas “incompletudes” que sdo preenchidas pelo leitor na
ocasido da leitura. Sob esse enfoque, cada leitor trara sua historicidade e conhecimento para
preencher as lacunas e pode o mesmo leitor, em momentos diferentes, produzir sentidos
diversos para um mesmo texto. Podem, consequentemente, nascer também diferentes leituras.
“O leitor trabalha para reconstruir este dito, baseado também no que se disse e em suas
proprias contrapalavras.” (GERALDI, 1997, p.167). De acordo com o autor, o texto traz as
marcas de sua inser¢cdo num espaco e hum tempo histérico, marcas relativas aos seus sujeitos
produtores, as ideologias que veicula, aos objetivos que pretende alcancar, as instituicdes no
interior das quais se efetiva etc. Nesse sentido, o ato de ler pode ser definido como um
constante didlogo (tenso) entre nossas palavras e as palavras dos outros. Isso sO € possivel
numa relacdo dialética: o texto é condicdo para a leitura; a leitura vivifica os textos. Segundo
Geraldi (1997), ha a modificagdo do leitor na experiéncia da leitura, ou porque adere aos
pontos de vista com que compreende o mundo ou porque modifica tais pontos de vista, em

face do didlogo mantido por meio do texto com seu autor.

A leitura é um processo de interlocucéo entre leitor/autor mediado pelo texto.
Encontro com o autor, ausente, que se da pela sua palavra escrita. Como o
leitor neste processo, ndo € passivo, mas é o agente que busca significacdes, o
sentido de um texto ndo é jamais interrompido, ja que ele se produz nas
situacbes dialégicas ilimitadas que constituem suas leituras possiveis.
(GERALDI, 1984c, p.80)

Em sintese, os autores citados sdo alguns dos tantos que defendem, assim
como as Diretrizes, a leitura numa perspectiva dialdgica, de co-producdo de sentidos entre
interlocutores - em que leitor, autor e 0 momento sdcio-histérico sdo indispensaveis para que

a verdadeira leitura acontega.

E na dimensdo dialégica, discursiva que a leitura deve ser experenciada,
desde a alfabetizagdo. O reconhecimento das vozes sociais e das ideologias
presentes no discurso, tomadas nas teorizacBes de Bakhtin, ajudam na
construcdo de sentido de um texto e na compreensdo das relacfes de poder a
ele inerentes. (PARANA, 2008, p. 57)

1.1.1.1 Leitura: encaminhamentos metodoldgicos

A perspectiva tedrica, antes destacada, ou melhor, da leitura como ato
dialdgico, interlocutivo exige do professor que este atue como mediador, incentivando 0s

alunos a realizarem leituras significativas. Cabe a ele “dar condi¢bes para que o aluno
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atribua sentidos a sua leitura, visando um sujeito critico e atuante nas préticas de letramento
da sociedade.” (PARANA, 2008, p. 71). A fim de formar um leitor critico, o professor, como
mediador no processo da leitura, deve familiarizar o aluno com diferentes textos produzidos
em diversas esferas sociais: publicitaria, literaria, midiatica, cotidiana, jornalistica, entre
outras. Segundo as Diretrizes, no processo de leitura o professor devera considerar ndo
apenas o0s textos verbais, mas também, os ndo-verbais. O aluno precisa aprender a ler
imagens (fotos, cartazes, propagandas, imagens digitais e virtuais), textos estes que estéo
presentes no cotidiano da sociedade.

Todavia, diferentes textos exigem formas, maneiras distintas de realizar a
leitura. 1sso porque, dependendo da esfera social e do género discursivo, as possibilidades
de leituras mudam. Um texto literario, por exemplo, propicia uma ampla variedade de
leituras, j& na esfera burocratica os textos ndo possibilitam essa mesma liberdade de
interpretagdo. Por isso, Antunes (2003) sugere que, ao variar 0S géneros (reportagem,
histéria em quadrinhos, propaganda, blog...), o suporte (jornal, televisdo, computador...) e,
ainda, o objetivo, a finalidade pretendida com a leitura, deve-se, necessariamente, variar as
estratégias/metodologias a serem usadas as quais devem ser preparadas e pensadas,

antecipadamente, pelo professor.

Nesse sentido, ndo se 1é da mesma forma uma crdnica que esta publicada no
suporte de um jornal e uma cronica publicada em um livro, tendo em vista a
finalidade de cada uma delas. Na crbnica do jornal, é importante considerar a
data de publicacdo, a fonte, os acontecimentos dessa data, o didlogo entre a
cronica e outras noticias veiculadas nesse suporte. Ja a leitura da cronica
literaria representa um fato cotidiano independente dos interesses deste ou
daquele jornal. (PARANA, 2008, p. 72).

Assim como acontece com a cronica, outros géneros, COmo um poema e
um artigo de opinido, por exemplo, exigem do professor um trabalho, uma abordagem
diferenciada. Conforme as Diretrizes (2008), no poema deve ser considerado “o seu valor
estético, o seu conteudo tematico, dialogar com os sentimentos revelados, as suas figuras de
linguagem, as intengdes.” (p. 72). Contudo, num artigo de opinido, a énfase deve recair sobre
o local e a data de publicacéo, isto é, “contextualizar a tematica, dialogar os argumentos se
posicionando, atentar para os operadores argumentativos, modalizadores, ou seja, as marcas
enunciativas desse discurso que revelam a posic¢éo do autor.” (p. 72).

O professor devera abordar, em sala, diferentes géneros, tanto os verbais

quanto os textos ndo-verbais, de diferentes esferas sociais, inclusive da esfera digital. O



32

professor € um mediador no processo de leitura. Cabe a ele adotar diferentes estratégias de

leitura de acordo com o género estudado.

Na sala de aula, é necessario analisar, nas atividades de interpretacdo e
compreensdo de um texto: os conhecimentos de mundo do aluno, os
conhecimentos linguisticos, o conhecimento da situagdo comunicativa, dos
interlocutores envolvidos, dos géneros e suas esferas, do suporte em que 0
género esta publicado, de outros textos (intertextualidade). (PARANA, 2008,
p. 73).

De acordo com Koch® (2002, p.24), o trabalho com esses conhecimentos

realiza-se por meio das estratégias:

. cognitivas, como as inferéncias, a focalizagdo, a busca da relevancia;
sociointeracionais, como preservacdo das faces, polidez, atenuacéo,

atribuicdo de causas a (possiveis) mal-entendidos etc.;

. textuais: conjunto de decisdes concernentes a textualizagdo, feitas pelo

produtor do texto, tendo em vista seu “projeto de dizer” (pistas, marcas,

sinalizacdes).

A postura do professor, pretendida pelas Diretrizes, levara a formagéo de

um leitor que tem papel ativo no processo da leitura, efetivando-se como co-produtor de

sentidos, j& que procura pistas formais, formula e reformula hipoteses, aceita e rejeita

conclusdes, usando estratégias baseadas tanto no seu conhecimento linguistico como na sua

vivéncia socio-cultural. Assim, o professor devera, no seu trabalho com a leitura, priorizar

diferentes estratégias.

Do ponto de vista pedagdgico, ndo se trata de ter no horizonte a leitura do
professor ou a leitura historicamente privilegiada como parametro de acdo;
importa, diante de uma leitura do aluno, recuperar sua caminhada
interpretativa, ou seja, que pistas do texto o fizeram acionar outros
conhecimentos para que ele produzisse o sentido que produziu; é na
recuperacdo desta caminhada que cabe ao professor mostrar que alguns dos
mecanismos acionados pelo aluno podem ser irrelevantes para o texto que
se 18, e, portanto, sua “inadequada leitura” é conseqiiéncia deste processo e
ndo porque se coaduna com a leitura desejada pelo professor. (GERALDI,
1997, p.188).

& A referéncia a Koch (que trabalha com a Linguistica Textual) pode ser citada como outro exemplo de “mistura”

tedrica ao longo das DCEs.

0 Importante destacar, ainda, que no trabalho de leitura e producédo de texto cabe considerar, também, o

conhecimento linguistico.
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As Diretrizes, em suas consideragdes finais, a respeito do encaminhamento
metodoldgico da leitura, sugerem que o professor, quando da selegdo dos textos a serem
trabalhados com os alunos, avalie o contexto da sala de aula, observe as experiéncias de
leituras dos alunos, acate sugestdes acerca do que os alunos gostariam de ler, para depois

oferecer textos mais complexos, ampliando o universo de leitura dos educandos.

1.1.2 Analise Linguistica: Apontamentos Tedricos

Conforme definem as Diretrizes, a expressdo “analise linguistica” é usada
para referir-se ao estudo dos conhecimentos linguistico-discursivos a serem desenvolvidos, no
ambiente escolar, pelos alunos. Com o objetivo de melhor definir o que concebem pela préatica
da andlise linguistica, as DCEs retomam o livro O texto na sala de aula, organizado por
Geraldi, publicado em 1984. Essa obra é tida como uma ruptura, ou melhor, um marco, o
inicio de uma proposta de abordagem de ensino calcada no texto. A publicacdo “trouxe uma
nova perspectiva a respeito do trabalho da Lingua Portuguesa na escola, em especial ao que se
refere ao ensino de gramatica”. (PARANA, 2008, p. 60). E a partir de entdo que a expressio
“andlise linguistica” passa a ser incorporada ao discurso do ensino. Geraldi (1984b, p.43)
propde, nessa obra, uma metodologia de trabalho que envolve a prética de leitura de textos, a
prética de producdo de textos e a pratica de andlise linguistica destacando que todas essas
devem estar calcadas na terceira concepcdo de linguagem, como forma de interagdo.
“Acredito que esta concepcdo implicard numa postura educacional diferenciada, uma vez que
situa a linguagem como o lugar de constituigdo de relagdes sociais, onde os falantes se tornam
sujeitos'®”.

A fim de melhor definir o que se compreende por andlise linguistica, as

Diretrizes destacam a definicdo feita por Geraldi (1984a):

O uso da expressdo ‘andlise linguistica’ ndo se deve ao mero gosto por novas
terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questfes
tradicionais da gramatica quanto questes amplas a proposito do texto, entre
as quais vale a pena citar: coesao e coeréncia internas do texto; adequagao do
texto aos objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados
[...]; organizacdo e inclusdo de informagdes, etc. (PARANA, 2008, p. 60).

Contudo, é na obra Portos de passagem que Geraldi amplia a defini¢do de

analise linguistica.

10 Grifos do autor.
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Com a expressdo ‘analise linglistica’ pretendo referir precisamente este
conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem
como seu objeto: o fato de ela poder remeter-se a si propria, ou seja, com a
linguagem ndo s6 falamos sobre o mundo ou sobre nossa relagcdo com as
coisas, mas também falamos sobre como falamos. (1997, p. 189).

Segundo Geraldi (1997, p.190), o termo andlise linguistica refere-se a duas
formas de refletir acerca da linguagem. A essas formas de refletir a respeito da linguagem o
autor chama atividades epilinguisticas e atividades metalinguisticas. “Prefiro a expressao
‘andlise linguistica’, distinguindo no interior dela atividades epilinguisticas de atividades
metalinguisticas”. As atividades epilinguisticas referem-se a uma reflexdo acerca da
linguagem, “e a dire¢éo desta reflexdo tem por objetivos 0 uso destes recursos expressivos em
funcdo das atividades linglisticas em que esta engajado”. Ja as atividades metalinguisticas
dizem respeito a uma “reflexdo analitica sobre o0s recursos expressivos, que levam a
construcdo de nog¢des com as quais se torna possivel categorizar tais recursos”.

Conforme destacado nas Diretrizes, a crianga, antes mesmo de adentrar ao
universo escolar, “opera sobre a linguagem, reflete sobre os meios de expressdo usados em
suas diferentes interagdes, em fungdo dos interlocutores com que interage, em funcéo dos
objetivos nesta acdo”. (GERALDI, 1997, p.189). Desse modo, a escola deve priorizar, num
trabalho com a lingua, primeiro as atividades epilinguisticas, para depois realizar, avancar
para atividades em torno da metalinguagem. “Ora, para que as atividades metalinguisticas
tenham alguma significancia neste processo de reflexdo que toma a lingua como objeto, é
preciso que as atividades epilinguisticas as tenham antecedido”. (GERALDI, 1997, p.191). O

autor destaca, ainda:

Se quisermos inverter a flecha do ensino, propugnando por um processo de
producdo de conhecimento e ndo de reconhecimento, é problematica a
pratica comum na escola de partir de uma nocdo ja pronta, exemplifica-la e,
através de exercicios, fixar uma reflexdo. Na verdade, o que se fixa é a
metalinguagem aprendida na escola para analisar esta lingua. Esta percepgéo
¢ fruto do trabalho escolar: o aluno, falando em portugués, diz ndo saber
portugués. (p.191)

Considerando que os alunos trazem para a escola um conhecimento prético
referente & linguagem, adquirido nas interacdes cotidianas, as Diretrizes reiteram que toda a

reflexdo em torno da lingua deve considera-la na perspectiva de seu uso.
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O trabalho de reflexdo linguistica a ser realizado com esses alunos deve
voltar-se para a observacdo e analise da lingua em uso, o que inclui
morfologia, sintaxe, semantica e estilistica; variedades linguisticas; as
diferencas entre lingua oral e lingua escrita, quer no nivel fonoldgico-
ortografico, quer no nivel textual e discursivo, visando a construcdo de
conhecimentos sobre o sistema lingiiistico. (PARANA, 2008, p.60).

Sob tal enfoque, ao explorar os conhecimentos linguisticos, a serem
desenvolvidos pelos alunos, o professor deverd fixar-se nas “condi¢des de seus usos e nos
efeitos discursivos possibilitados pelo recurso a uma ou a outra regra [...]”. (ANTUNES,
2007, p.81). O tipo de abordagem requer que se extrapolem os limites da palavra e da frase.
“O estudo da lingua que se ancora no texto extrapola o tradicional horizonte da palavra e da
frase”. (PARANA, 2008, p.60). Nessa perspectiva, busca-se, no trabalho pedagdgico,
entendido por andlise linguistica, “verificar como o0s elementos verbais (oS recursos
disponiveis da lingua), e os elementos extraverbais (as condicdes e situacdo de producéo)
atuam na construcao de sentido do texto.” (PARANA, 2008, p.60).

Ao defender o trabalho com a lingua, pautado no texto, as Diretrizes
reiteram que, dessa forma, considera-se a lingua como forma de interagdo, em sua dimensé&o
linguistico-discursiva. No viés em pauta, o aluno deve estar em contato com diferentes
géneros. Cabe ao professor “criar oportunidades para o aluno refletir, construir, considerar
hipoteses a partir da leitura e da escrita de diferentes textos, instancia em que pode chegar a
compreensdo de como a lingua funciona e & decorrente competéncia textual”. (2008, p.60).
Dessa forma, todo o trabalho com a lingua, como o ensino da nomenclatura, de definicOes,
regras a serem construidas, s6 deve acontecer ap6s a interagdo do aluno com o texto.

Segundo Antunes (2007, p.81-82), um trabalho que visa a explorar as
questdes gramaticais, considerando a lingua como forma de interagdo, em sua dimensao

linguistico-discursiva, deve considerar as questdes citadas adiante:

- fazer da nomenclatura um recurso, uma mediacdo, um ponto de passagem e
ndo um fim, ou um objeto isolado de estudo e, muito menos, de avaliag&o.
[...]

- Em relacdo ao ensino fundamental, sobretudo nas séries iniciais, €é
recomendavel que a exploragdo da terminologia gramatical mereca muito
pouca atengdo. [...]

- Portanto, a escola precisa atribuir a nomenclatura gramatical uma funcéo
apenas suplementar, embora de alguma relevancia como parte de um saber
metalinguistico, que, por sua vez, também é parte do patriménio cultural de
comunidade.

- O simplismo de que conhecer terminologia da gramatica assegura 0 acesso
do aluno a norma prestigiada da lingua cai por terra, quando se considera
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essa terminologia nos limites que ela de fato tem: o de possibilitar uma
denominacdo adequada das unidades da gramatica, quando as atividades de
analise da lingua tém lugar. Fora dessas atividades, o recurso as
terminologias metalinguisticas ndo tem sentido.

Considerando a analise linguistica como um trabalho de reflexdo acerca da
organizacdo do texto, tanto escrito quanto falado, as Diretrizes (2008, p.61) ressaltam que o
aluno deve perceber “o texto como resultado de opc¢Bes tematicas e estruturais feitas pelo
autor, tendo em vista 0 seu interlocutor. Sob essa Otica, 0 texto deixa de ser pretexto para se
estudar a nomenclatura gramatical e a sua constru¢do passa a ser 0 objeto de ensino.” Em
suma, o trabalho com a gramética ndo deve ser pautado em exercicios tradicionais, “e passa a
implicar que o aluno compreenda 0 que seja um bom texto”. Nessa perspectiva, o trabalho

com a lingua deve levar o aluno a compreensao de como um texto é organizado, isto é:

como os elementos gramaticais ligam palavras, frases, paragrafos,
retomando ou avancando ideias defendidas pelo autor, além disso, o aluno
refletira e analisara a adequacgdo do discurso considerando o destinatario e o
contexto de produgdo e os efeitos de sentidos provocados pelos recursos
linguisticos utilizados no texto. (PARANA, 2008, p. 61)

O que se defende, nas Diretrizes Curriculares, é um trabalho diferente da
abordagem tradicional, cujo enfoque priorizava a gramatica normativa. Para explicar como
concebem um trabalho pautado na reflexdo, quer dizer, a pratica de andlise linguistica,
distinguindo-a da abordagem gramatical, o Documento traz uma tabela, elaborada por
Mendonca (2007), que trata dessa distin¢do. Essa tabela, transcrita na integra posteriormente,
sistematiza as principais diferencas entre um trabalho pautado na gramética tradicional e um

trabalho que prioriza a reflexdo em torno da linguagem.

Tabela 03 — Diferencas entre ensino de gramatica e analise linguistica.
ENSINO DE GRMATICA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA (AL)
. Concepcdo de lingua como sistema, estrutura . Concepgdo de lingua como agéo interlocutiva

inflexivel e invariavel. situada, sujeita as interferéncias dos falantes.
. Fragmentacéo entre os eixos de ensino: as . Integracéo entre os eixos de ensino: a AL é
aulas de gramatica ndo se relacionam ferramenta para a leitura e a producéo de textos.

necessariamente com as de leitura e de
producéo textual.

. Metodologia transmissiva, baseada na . Metodologia reflexiva, baseada na inducéo
exposi¢do dedutiva (do geral para o particular,  (observacao dos casos particulares para a
isto &, das regras para o exemplo) + conclusdo das regularidades/regras).

treinamento.
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. Privilégio das habilidades metalingiisticas.

. Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinglisticas.

. Enfase nos contetidos gramaticais como
objetos de ensino, abordados isoladamente e
em sequiéncia mais ou menos fixa.

. Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que remetem a
varios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos), apresentados e
retomados sempre que necessario.

. Centralidade da norma-padrdo.

. Centralidade dos efeitos de sentido.

. Auséncia de relacdo com as especificidades
dos géneros, uma vez que a analise é mais de
cunho estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento desses géneros
nos contextos de interagdo verbal.

. Fusdo com o trabalho com os géneros, na medida
em que contempla justamente a intersec¢do das
condicGes de producéo dos textos e as escolhas
linguisticas.

. Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e 0
periodo.

. Unidade privilegiada: o texto.

. Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificacdo e classificagdo de
unidades/fungdes morfossintaticas e correcao.

. Preferéncias por questdes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparacao e reflexdo
sobre adequacéo e efeitos de sentido.

Fonte - MENDONCA, M. Analise linguistica no ensino médio: um novo olhar, um outro
objeto. In: BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Mércia. (orgs. ) Portugués no ensino médio e
formagéo do professor. 2.ed. Sdo Paulo: Pardbola, 2006. p. 207.

A tabela sintetiza as principais diferengas entre gramatica tradicional e
analise linguistica. Como dito anteriormente, ndo € uma mudanga de nomenclatura, no que diz
respeito a abordagem da lingua, mas sim, uma mudanca de objeto de ensino, bem como de
postura docente frente aos fatos linguisticos.

Quanto a selecdo dos contetdos especificos a serem trabalhados em sala de
aula, as Diretrizes salientam que o professor devera levar em consideragdo, antes dessa
selecdo, o0s conhecimentos prévios e o grau de desenvolvimento cognitivo e linguistico dos

alunos.

1.1.2.1 Anélise linguistica: encaminhamentos metodoldgicos

De acordo com as Diretrizes Curriculares, a analise linguistica deve ser uma

pratica didatica complementar, e ndo isolada, da pratica de leitura, oralidade e escrita.
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Por isso, a AL surge como alternativa complementar as praticas de
leitura e producéo de texto'’, dado que possibilitaria a reflexdo consciente
sobre fendbmenos gramaticais e textual-discursivos que perpassam 0S USOS
linguisticos, seja no momento de ler/escutar, de produzir textos ou de refletir
sobre esses mesmos usos da lingua. (MENDONCGCA, 2006, p.204).

Para que seja possivel realizar um trabalho que integra andlise linguistica e

as demais préticas, em torno da linguagem, o texto deve ser o objeto de estudo.

O texto ndo é a forma prioritaria de se usar a lingua. E a tGnica forma™. A
forma necessaria. Ndo tem outra. A gramatica € constitutiva do texto, e o
texto é constitutivo da atividade da linguagem. Sua exploragdo em sala de
aula tem outras razdes que deixar as aulas menos mondtonas e mais
motivadoras. Tudo o que nos deve interessar no estudo da lingua culmina na
exploracéo das atividades textuais e discursivas. (ANTUNES, 2007, p.130).

Antes, porém, de propor alguns encaminhamentos no que diz respeito ao
trabalho com a analise linguistica, as Diretrizes afirmam ser pertinente, primeiro, discutir que
conceito de gramética deve ser priorizado na escola. A partir das consideracdes de Travaglia

(2002), as DCEs destacam alguns desses conceitos:

. Gramatica normativa: estuda os fatos da lingua culta, em especial da lingua
escrita. Considera a lingua uma série de regras que devem ser seguidas e
obedecidas, regras essas do falar e escrever bem??;

. Gramatica descritiva: descreve qualquer variante linguistica a partir do seu
uso, ndo apenas a variedade culta. D& preferéncia a manifestacdo oral da
lingua;

. Gramatica internalizada: é o conjunto de regras dominadas pelo falante, é
0 préprio “mecanismo”;

. Gramatica reflexiva: volta-se para as atividades de observagdo e reflexao
da lingua. Essa gramatica se preocupa mais com o0 processo do que com 0
resultado, esta relacionada com as atividades epilinguisticas. (p.78).

Conforme o Documento, os contelidos gramaticais devem ser considerados
a partir de seus aspectos funcionais, sendo assim, ndo se deve priorizar apenas a gramatica
normativa, mas as outras, “como a descritiva, a internalizada e, em especial, a reflexiva no
processo de ensino de Lingua Portuguesa”(p.78). Desse modo, a interlocucéo sera o ponto de
partida para o trabalho com o texto em sala de aula. Resta, portanto, ao professor, instigar no

aluno:

! Grifos da autora.

12 Grifos da autora.

13 Apesar de Travaglia distinguir gramatica normativa da descritiva, no trabalho com a morfologia, por exemplo,
a abordagem é teorico/descritivo.
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a compreensdo das semelhangas e diferengas, dependendo do género, do
contexto de uso e da situacdo de interagdo, dos textos orais e escritos; a
percepcao da multiplicidade de usos e fungdes da lingua; o reconhecimento
das diferentes possibilidades de ligagbes e de construces textuais; a
reflexdo sobre essas e outras particularidades linguisticas observadas no
texto, conduzindo-o as atividades epilinguisticas e metalinguisticas, a
construcdo gradativa de um saber linguistico mais elaborado, a um falar
sobre a lingua. (PARANA, 2008, p.78).

O aluno deverd ser colocado em contato com diferentes géneros discursivos,
nas atividades que envolvam oralidade, leitura e escrita, integrando a estas a analise
linguistica. Quanto mais variada for a interacdo, o contato do educando com diferentes
géneros discursivos (orais e escritos), mais facil ele ird assimilar as regularidades que
determinam o uso da lingua em diferentes esferas sociais.

O encaminhamento metodoldgico, sugerido pelas Diretrizes (2008), no que
tange ao estudo/reflexdo da lingua, (anlise linguistica), transcrito na integra a seguir, deve ser
integrado as praticas de oralidade, leitura e escrita. Porém, o documento ressalta que,
primeiro, o professor selecionard um género, a ser trabalhado, a partir de entéo, o professor
discutird com o aluno o conteido temético e o contexto de produc&o/circulagdo desse género.
Em seguida, o professor preparard atividades com énfase nas marcas linguistico-enunciativas,

entre elas:

Oralidade:

. as variedades linguisticas e a adequacdo da linguagem ao contexto de uso:
diferentes registros, grau de formalidade em relagdo ao género discursivo;

. 0s procedimentos e as marcas linguisticas tipicas da conversacdo (como a
repeticdo, o uso das girias, a entonacéo), entre outros;

. as diferencas lexicais, sintatica e discursivas que caracterizam a fala formal
e a informal;

. 0S conectivos como mecanismos que colaboram com a coeséo e a coeréncia
do texto, uma vez que tais conectivos sdo marcadores orais e, portanto,
devem ser utilizados conforme o grau de formalidade/informalidade do
texto, etc.

Leitura:

. as particularidades (lexicais, sintaticas e textuais) do texto em registro
formal e do texto em registro informal;
. a repeticdo de palavras (que alguns géneros permitem) e o efeito produzido;
. 0 efeito de uso das figuras de linguagem e de pensamento (efeitos de
humor, ironia, ambiguidade, exagero, expressividade, etc.);

. léxico;

. progresséo referencial no texto;
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. 0s discursos direto, indireto e indireto livre na manifestagdo das vozes que
falam no texto. (p.78-79)

As Diretrizes ressaltam, ainda, que o texto ndo pode ser visto como um
objeto, um instrumento vazio de significacdo, que serve unicamente para o aluno identificar e
classificar aspectos gramaticais. Para exemplificar, melhor esclarecer como deve ser o
trabalho com a lingua, considerando o texto ndo como pretexto para ensinar gramatica™, as
Diretrizes retomam um exemplo proposto por Mendonga (2006). Segundo a autora, em uma
situacdo na qual se aborde um género discursivo que possua muitos adjetivos, o aluno precisa
perceber/observar que a adjetivacdo pode ser construida ndo apenas por uma, mas por meio de
varias estratégias e recursos, criando, assim, diferentes efeitos de sentidos. O aluno necessita
perceber, também, que alguns géneros admitem certas adjetivagdes e ndo outras.
“Compreender 0s recursos que o texto usa e o sentido que ele expressa é refletir com e sobre a
lingua, numa dimenséo dialégica da linguagem”.(PARANA, 2008, p.79).

Em relacdo ao trabalho com a andlise linguistica, aliada & pratica de escrita,
as Diretrizes sugerem que esta deve pautar-se nas produgdes dos alunos, num trabalho de
reescrita do texto ou de partes do texto. O professor deve selecionar atividades que reflitam e

analisam os aspectos:

. discursivos (argumentos, vocabulario, grau de formalidade do género);

. textuais (coesdo, coeréncia, modalizadores, operadores argumentativos,
ambiguidades, intertextualidade, processo de referenciaco);

. estruturais (composicdo do género proposto para a escrita/oralidade do
texto, estruturacdo de paragrafos);

. normativos®™ (ortografia, concordancia verbal/nominal, sujeito, predicado,
complemento, regéncia, vicios da linguagem ...); (p.79-80)

Ainda quanto & abordagem da lingua, ou melhor, a andlise linguistica,
envolvendo atividades de leitura e escrita, o Documento reitera algumas das propostas,
apontadas por Antunes (2007, p.134), quando da sugestdo de um programa de gramatica cujo
foco é o texto como atividade discursiva. As Diretrizes citam, entdo, algumas dessas

propostas que utilizam o texto como parte da atividade discursiva, tais como a analise:

. dos recursos graficos e efeitos de uso, como: aspas, travessao, negrito,
italico, sublinhado, parénteses, etc;

' Grifo nosso.
15 Alguns componentes normativos também se incluem entre os estruturais, por exemplo, questdes de
concordancia, sujeito, predicado. Fato esse desconsiderado pelas DCEs.
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. da pontuacdo como recurso sintatico e estilistico em funcdo dos efeitos de
sentido, entonacéo e ritmo, intencdo, significagdo e objetivos do texto;

. do papel sintatico e estilistico dos pronomes na organizacdo, retomadas e
sequenciacdo do texto;

. do valor sintatico e estilistico dos modos e tempos verbais em funcdo dos
propositos do texto, estilo composicional e natureza do género discursivo;

. do efeito do uso de certas expressdes que revelam a posicdo do falante em
relacio ao que diz - expressbes modalizadoras (ex: felizmente,
comovedoramente, etc.);

. da associacdo semantica entre as palavras de um texto e seus efeitos para
coesao e coeréncia pretendidas;

. dos procedimentos de concordancia verbal e nominal;

. da funcdo da conjuncdo, das preposicOes, dos advérbios na conexdo do
sentido entre o que vem antes e o que vem depois em um texto. (2008, p.
134).

Com o trabalho da analise linguistica, ndo se pretende o abandono do
conhecimento gramatical e ndo se quer impedir o professor de apresentar regras gramaticais
para os alunos, visto que toda lingua, conforme Antunes (2003), € constituida de uma
gramatica e um léxico. Todavia, faz-se necessario, ao professor, saber a diferenca entre
regras de gramatica (normas, orientacdes acerca de como usar as unidades da lingua) e um

ensino pautado em nomenclaturas e classificagdes.

[...] sdo regras de gramatica, por exemplo, a descricdo de como empregar 0s
pronomes; de como usar as flexGes verbais para indicar diferencas de tempo
e de modo; de como estabelecer relagdes semanticas entre as partes do texto
(relages de causa, de tempo, de comparacéo, de oposigéo e etc); de quando
e como usar o artigo indefinido e o definido; de quando e de como garantir a
complementacdo do verbo ou de outras palavras; de como expressar
exatamente o que se quer pelo uso da palavra adequada, no lugar certo, na
posicao certa. (ANTUNES, 2003, p. 86)

[...] s@o questdes metalinguisticas de definicdo e classificagdo das
unidades da lingua, por exemplo, saber: a subdivisdo das conjuncdes e
dos respectivos nomes de cada uma; a subclassificacdo de cada
subclasse dos pronomes e a fungdo sintética prevista para cada um;
[...] (ANTUNES, 2003, p. 87)

Conforme indica o encaminhamento tedrico-metodoldgico, a analise
linguistica deve ocorrer integrada as atividades de leitura, oralidade e escrita. Dessa maneira,
ndo h4 um conteudo especifico destinado as atividades de andlise linguistica, haja vista que
esta deve vir integrada as outras abordagens. O contetido estruturante: discurso como pratica
social, proposto pelas Diretrizes (2008), evidencia essa distribuicdo, quer dizer, os contetidos
de anélise linguistica integrados as atividades das demais praticas discursivas. O Contetdo

Estruturante, seria, entdo, “o conjunto de saberes e conhecimentos de grande dimensédo, 0s



42

quais identificam e organizam uma disciplina escolar. A partir dele, advém os contetdos a
serem trabalhados no dia-a-dia da sala de aula.” (p.62).

Apresentamos, a seguir, uma tabela semelhante & do documento, a fim de
demonstrar essa integracdo entre as diferentes praticas discursivas. Como o conteido
estruturante vem dividido por série, escolhemos o contetdo destinado a 8?2 série/9%no, turma

com a qual trabalhamos, para exemplificag&o.

Tabela 04 - Conteldo estruturante: discurso como préatica social — 82 Série/ 9°%ano

GENEROS DISCURSIVOS

Para o trabalho das praticas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica serdo adotados como
contetdos basicos os géneros discursivos conforme suas esferas sociais de circulagdo. Cabera ao
professor fazer a selecdo de géneros, nas diferentes esferas, de acordo com o Projeto Politico
Pedagogico, com a Proposta Pedagogica Curricular, com o Plano Trabalho Docente, ou seja, em
conformidade com as caracteristicas da escola e com o nivel de complexidade adequado a cada uma

das séries.

CONTEUDOS BASICOS ABORDAGEM TEORICO- AVALIACAO
METODOLOGICA
LEITURA LEITURA LEITURA

« Contetdo tematico.

* Interlocutor.

« Intencionalidade do texto.

« Aceitabilidade do texto.

« Informatividade.

« Situacionalidade.

* Intertextualidade.

» Temporalidade.

« Discurso ideoldgico
presente no texto.

* Vozes sociais presentes no
texto.

* Elementos composicionais
do género.

* Relacdo de causa e
consequéncia entre as partes e
elementos do texto.

» Particulas conectivas do
texto.

* Progressao referencial no
texto.

* Marcas linguisticas: coesdo,
coeréncia, funcdo das
classes gramaticais no texto,
pontuacao, recursos

graficos como aspas,
travessdo, negrito.

» Semantica:

- operadores argumentativos;
- polissemia;

E importante que o professor:

* Propicie praticas de leitura
de textos de diferentes
géneros.

 Considere 0s conhecimentos
prévios dos alunos.
 Formule questionamentos
que possibilitem inferéncias
sobre o texto.

» Encaminhe discussdes

e reflexdes sobre: tema,
finalidade, intencdes,
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade, vozes sociais
e ideologia.

* Proporcione analises para
estabelecer a referéncia
textual.

* Contextualize a producéo:
suporte/fonte, interlocutores,
finalidade, época.

« Utilize textos verbais
diversos que dialoguem com
nao-verbais, como graficos,
fotos, imagens, mapas e
outros.

Espera-se que o aluno:

* Realize leitura

compreensiva do texto e

das particulas conectivas.

* Localize informacdes
explicitas e implicitas no texto.

* Posicione-se argumentativamente;

* Amplie seu horizonte

de expectativas.

» Amplie seu léxico.

* Perceba 0 ambiente no

qual circula o género.

* Identifique a ideia principal do
texto.

* Analise as inteng@es do autor.
* Identifique o tema.

* Deduza os sentidos de
palavras e/ou expressdes

a partir do contexto.

» Compreenda as

diferengas decorridas

do uso de palavras e/ou
expressdes no sentido
conotativo e denotativo.

* Conhega e utilize os

recursos para determinar causa e
consequéncia entre as partes e
elementos do texto.

» Reconheca palavras e/ou
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- sentido conotativo e
denotativo;

- expressdes que denotam
ironia e humor no texto.

* Relacione o tema com o
contexto atual.

* Oportunize a socializacdo
das ideias dos alunos sobre 0
texto.

* Instigue o entendimento/
reflexdo das diferencas
decorridas do uso de palavras
e/ou expressdes no sentido
conotativo e denotativo.

* Estimule leituras que
suscitem no reconhecimento
do estilo, que é proprio de
cada género.

* Incentive a percepgéo

dos recursos utilizados

para determinar causa e
consequéncia entre as partes e
elementos do texto.
 Conduza leituras para a
compreensao das particulas
conectivas.

expressdes que estabelecem a
progressdo referencial.

* Reconheca o estilo, proprio de
diferentes géneros.

ESCRITA

« Contetido tematico.

* Interlocutor.

* Intencionalidade do texto.
* Informatividade.

* Situacionalidade.

* Intertextualidade.

» Temporalidade.

* Vozes sociais presentes no
texto.

* Elementos composicionais
do género.

* Relacdo de causa e
consequéncia entre as partes e
elementos do texto.

« Particulas conectivas do
texto.

* Progressao referencial no
texto.

ESCRITA
E importante que o professor:

* Planeje a produgdo textual a
partir: da delimitacéo tema,
do interlocutor, finalidade,
intencGes,

intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade e ideologia.

* Proporcione o uso adequado
de palavras e expressdes para
estabelecer a referéncia
textual.

* Estimule a ampliacdo de
leituras sobre o tema e 0
género proposto.

» Acompanhe a producéo do
texto.

* Analise se a produgéo
textual esta coerente e coesa,
se ha continuidade tematica,
se atende a finalidade, se a
linguagem esta adequada ao
contexto.

* Estimule o uso de palavras
e/ou expressdes no sentido
conotativo e denotativo, bem
como de expressdes que

ESCRITA
Espera-se que o aluno:

* Expresse ideias com clareza.

* Elabore textos atendendo:

- as situagdes de producédo propostas
(género, interlocutor,

finalidade...);

- a continuidade tematica.

 Marcas linguisticas:

coesdo, coeréncia, fungdo das classes
gramaticais no texto,

pontuacdo, recursos graficos como
aspas, travessao, negrito, etc.

« Sintaxe de concordancia.

« Sintaxe de regéncia.

* Processo de formacdo de palavras.
« Vicios de linguagem.

 Semantica:

- operadores argumentativos;

- modalizadores;

- polissemia.
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denotam ironia e humor;
figuras de linguagem no
texto;

* Incentive a utilizagdo de
recursos de causa e
consequéncia entre as partes e
elementos do texto.

* Conduza a utilizacéo
adequada das particulas
conectivas.

» Encaminhe a reescrita
textual: revisdo dos
argumentos/das ideias, dos
elementos que compdem

0 género (por exemplo: se for
uma cronica, verificar se a
tematica esta relacionada ao
cotidiano, se ha

relacGes estabelecidas entre
0s personagens, o local, o
tempo em que a historia
acontece, etc.).

e Conduza, na reescrita, a
uma reflexdo dos elementos
discursivos, textuais,
estruturais e normativos.

ORALIDADE

« Contetido tematico.
* Finalidade.

* Aceitabilidade do
texto.

* Informatividade.

* Papel do locutor e
interlocutor.

* Elementos
extralinguisticos:
entonacao, expressoes
facial, corporal e
gestual, pausas ...
 Adequacéo do
discurso ao género.

* Turnos de fala.

* Variag0es linguisticas
(lexicais, semanticas,
prosddicas entre
outras).

 Marcas linguisticas:
coesdo, coeréncia,
girias, repeticao,
conectivos.

» Semantica.

* Adequacéo da fala
ao contexto (uso de
conectivos, girias,

ORALIDADE
E importante que o professor:

* Organize apresentacdes de
textos produzidos pelos
alunos levando em
consideracao a:
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade, finalidade
do texto.

* Proponha reflexdes sobre os
argumentos utilizados

nas exposicdes orais dos
alunos, e sobre a utilizacdo
dos recursos de causa e
consequéncia entre as partes e
elementos do texto.

« Oriente sobre o contexto
social de uso do género oral
selecionado.

* Prepare apresentacfes que
explorem as marcas
linguisticas tipicas da
oralidade em seu uso formal e
informal.

 Estimule contagéo de
histérias de diferentes

ORALIDADE
Espera-se que o aluno:

» Utilize o discurso de acordo com a
situacéo de producdo
(formal/informal).

* Apresente ideias com clareza.

« Obtenha fluéncia na exposicéao oral,
em adequacdo ao género proposto.

» Compreenda argumentos no
discurso do outro.

 Exponha objetivamente
argumentos.

* Organize a sequéncia da fala.

* Respeite o0s turnos de fala.

* Analise 0s argumentos
apresentados pelos colegas em suas
apresentacdes e/ou nos géneros orais
trabalhados.

« Participe ativamente de dialogos,
relatos, discussoes, etc.

« Utilize conscientemente
expressdes faciais corporais e
gestuais, pausas e entonagdo nas
exposi¢des orais, entre outros
elementos extralingiisticos.

* Analise recursos da oralidade em
cenas de desenhos, programas
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repeticdes, etc.).

* Diferengas e
semelhancas entre
o discurso oral e 0
escrito.

géneros, utilizando-se dos
recursos extralinguisticos,
como entonagdo, expressdes
facial, corporal e gestual,
pausas € outros.

« Selecione discursos de
outros para analise dos
recursos da oralidade, como
cenas de desenhos,
programas infanto-juvenis,
entrevistas, reportagem entre
outros.

« Diferencie o contexto de uso
da linguagem formal e
informal.

 Use recursos textuais

COmo coesao e coeréncia,
informatividade,
intertextualidade, etc.

* Utilize adequadamente
recursos linguisticos como
pontuacéo, uso e funcéo do
artigo, pronome, substantivo,
adjetivo, advérbio, verbo,
preposi¢do, conjuncao, etc.

» Empregue palavras e/ou
expressdes no sentido
conotativo.

* Perceba a pertinéncia e use
0s elementos discursivos,
textuais,

estruturais e normativos, bem
como 0s recursos de causa e
consequéncia entre as partes e
elementos do texto.

* Reconheca palavras e/ou
expressdes que estabelecem a
progressdo referencial.

infanto-juvenis, entrevistas,
reportagem entre outros.

Fonte: Conteido Estruturante. In: PARANA. Secretaria de Estado da Educagéo. Diretrizes

curriculares da educacao bésica: lingua portuguesa. Curitiba, 2008.

Conforme apontado no conteldo estruturante, as atividades de leitura,

oralidade, escrita e andlise linguistica devem ser préticas integradas. A funcéo do professor

“ndo se reduz a ‘transmitir’, a ‘repassar’, ano apds ano, contetdos selecionados por outros;

mas alguém que também produz conhecimento; (ANTUNES, 2007, p. 156). Segundo a

autora, o professor deve ser alguém vivo, que seja capaz de irradiar vida no ambiente que esta

presente. Dessa forma, cabe ao professor, a partir do contato com o aluno, selecionar “os

géneros (orais e escritos) a serem trabalhados de acordo com as necessidades, objetivos
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pretendidos, faixa etaria, bem como os contetdos, sejam eles de oralidade, leitura, escrita e/ou
analise linguistica. (PARANA, 2008, p.64).

Algumas observagdes podem ser feitas, & guisa de concluséo, a respeito das
Diretrizes Curriculares.

Em relacdo ao conteldo estruturante, faz-se pertinente destacar alguns
problemas. Primeiro, os contetdos sugeridos para a pratica da recepcdo e producéo de textos
podem ser entendidos como objetivos a serem atingidos, e ndo conteldos a serem
ensinados/aprendidos. Segundo, ha contetidos que apontam para o dialogismo Bakhtiniano,
outros para a Linguistica Textual e outros, ainda, para a Semantica Argumentativa. Assim, a
proposta de contetdos elencados pelas DCEs pode confundir/dificultar o trabalho do
professor, ao invés de nortear a pratica docente.

Outro problema, j& discutido nesse capitulo, refere-se & fundamentacéo
tedrica do Documento. Ou seja, as Diretrizes estdo calcadas nas ideias bakhtinianas, no
entanto, ao longo de sua organizacdo busca respaldo em estudiosos da linguagem que
defendem diferentes perspectivas para os estudos linguisticos. Essa mistura de conceitos de
dialogismo, funcionalismo e mesmo da Semantica Argumentativa e da Linguistica Textual,
num mesmo material, pode, ao invés de contribuir para nortear o trabalho docente, dificultar
ainda mais a base teorica dos professores. Ou melhor, acaba sendo mais um obstaculo nessa
dificil busca de aliar teoria a pratica docente.

Para finalizar, uma outra situagcdo importante a ser destacada, nas Diretrizes
em pauta, é a auséncia de referéncia ao grupo de Genebra (Dolz, Schneuwly e colaboradores)
quando se discute a abordagem do género em sala de aula. Mesmo os estudiosos de Genebra
tendo iniciado a discusséo e desenvolvido, inclusive, metodologias no intuito de ensinar os
géneros na escola, as Diretrizes ignoram essa importante contribuicao.

Nesse capitulo pretendemos recuperar as bases tedricas e metodoldgicas,
apontadas pelas DCEs, quanto ao ensino da leitura e da andlise linguistica. Essas
consideracOes serdo retomadas no terceiro capitulo, quando discutiremos questfes acerca do
trabalho da professora, sujeito do processo de diagnostico de nossa pesquisa. Antes, porém,

no segundo capitulo, apresentaremos a metodologia do estudo em pauta.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA: UM TRABALHO QUALITATIVO

Com o intuito de verificar o que vem sendo realizado pelo professor, em
sala de aula, no que se refere a leitura de textos e a abordagem dos contetdos gramaticais,
dispusemo-nos, em nossa trajetdria de pesquisa, a acompanhar uma professora, da disciplina
lingua portuguesa, para diagnosticar, in loco, o processo educativo. Como o foco de nossa
pesquisa ndo esteve centrado no resultado de um processo de ensino/aprendizagem, mas na
construgdo, no desenvolvimento, ou ainda, na relagdo dos sujeitos envolvidos nesse processo,
ela caracteriza-se como uma investigacdo de carater qualitativo. De acordo com André
(1995), ha varios tipos de pesquisa que estdo associados a abordagem qualitativa, a pesquisa
etnogréfica, o estudo de caso, a pesquisa participante e a pesquisa-agao. Dentre esses tipos de
pesquisa, dois dizem respeito, diretamente, ao nosso trabalho, conforme arrolamos em
seguida.

Primeiramente, classificamos a investigagdo como sendo um estudo de caso,
haja vista que investigamos um caso em particular, uma sala de aula. Isto é, optamos por
acompanhar o trabalho de uma professora e, a partir dessa escolha, fixamo-nos no colégio
onde a docente trabalhava. Como o interesse de investigagdo estava ligado ao Ensino
Fundamental, selecionamos uma 82 série, que esta no final de um ciclo, para realizar a
pesquisa.

Nessa etapa de investigagdo, colocamo-nos como observador de uma
realidade, visando a relacdo dos sujeitos envolvidos num processo, na constru¢cdo de um
conhecimento, isso por certo tempo, gravando e redigindo diérios, que serdo documentos
analisados, cruzados posteriormente. De fato, escolnemos a sala de aula de uma turma de 82
série, um campo especifico para observar, por dois meses, com a finalidade de investigar
como o saber, o conhecimento era produzido, na relagdo aprender e ensinar, em uma
disciplina determinada, a de lingua portuguesa. Além de gravar, observar as aulas e redigir 0s
diarios de campo dessas observacdes, realizamos entrevista com a professora, sujeito do
processo de ensino/aprendizagem investigado, objetivando cruzar, confrontar os dados na
ocasido da andlise.

Por fim, propomo-nos ainda, no percurso de nosso trabalho, a realizar uma
pesquisa-acdo. De acordo com Cavalcanti e Moita Lopes (1991), na pesquisa-a¢do desloca-se
o0 professor (sujeito da pesquisa) da fungéo de objeto, para o papel de sujeito. Assim, houve
um processo de intervencdo quando o pesquisador assumiu outra turma de 8?2 série para

desenvolver atividades de leitura e de andlise linguistica, calcadas na Teoria Semidtica.
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Apesar de a Semidtica ter sido priorizada, até entdo, somente como ferramenta na analise de
textos, nos propusemos a usé-la nesse processo de pesquisa qualitativa no intuito de verificar
se essa teoria poderia, também, auxiliar o professor na abordagem de diferentes textos.

Sob tal enfoque, no momento de intervengéo, o pesquisador, como sujeito
ativo, pode avaliar as contribuicbes do instrumento tedrico-metodoldgico em foco na
abordagem da lingua materna. Convém acrescentar que, quando da utilizacdo da Teoria
Semiotica para a elaboragdo das atividades, langaremos médo de uma proposta de segmentacéo
textual, os “Campos Lexicais”, que visa a auxiliar o aluno na leitura do texto; uma
metodologia elaborada por G. Maurand, e divulgada no Brasil por Limoli (1997, 2001, 2005).
Esses agrupamentos contribuiram com o processo da leitura, todavia, ndo se referem a uma
teoria de analise, e sim, a uma possibilidade de segmentacéo, restando, entdo, a Semidtica, 0s
subsidios para a anélise do texto trabalhado em sala.

Descreveremos, a seguir, os procedimentos adotados para a obtengdo de
parte do corpus da pesquisa, que consiste em dados coletados, a partir das observacgdes feita
pelo pesquisador, em uma turma de 8% série, bem como da entrevista realizada com a

professora de lingua portuguesa dessa turma.

2.1 O PROCESSO DE DIAGNOSTICO NA ESCOLA: A SELEGAO DOS SUJEITOS

Para realizarmos o diagndstico em torno de prética docente, precisdvamos
de um professor que estivesse pré-disposto a participar do processo de pesquisa a ser
realizado, aceitando ceder o espago de sua sala de aula para o trabalho de investigacéo. Pois,
sem o consentimento e interesse desse professor em abrir a sua sala de aula para a observagao
e posterior intervencdo, a pesquisa ndo aconteceria. Alem disso, ndo tinhamos a intencdo de
trabalhar com um professor recém-formado, mas sim, experiente, j& com longa caminhada no
processo educacional. A partir desse perfil, entramos em contato com uma professora que,
apds conhecer a proposta de pesquisa, por meio de uma conversa informal, concordou em
participar do trabalho. Outros fatores contribuiram pela opc¢éo da docente, como o fato de ela
ser efetiva no colégio, ja que, como professora concursada, poderia nos acompanhar até o
término do trabalho e, também, porque ela ministrava aulas de lingua portuguesa em 82

séries, turmas de nosso interesse.

2.1.1 O Perfil do Professor Pesquisado



49

Pensamos ser a coragem uma caracteristica de destaque, em relacéo ao perfil
da professora, sujeito de nossa pesquisa. Afinal, somente uma atitude ousada faria alguém
abrir as portas de sua sala para outra pessoa, estranha a esse ambiente, assistir a suas aulas e
grava-las, expondo, assim, o seu dia-a-dia. Submeter-se ao olhar do outro, mais ainda, a
analise critica do olhar, ndo é uma tarefa facil, j& que a professora deveria, futuramente,
assumir os possiveis “equivocos” em torno de sua préatica. Por isso, esse tipo de pesquisa nao
é tdo comum, pois demanda uma atitude responsiva por parte do professor que atua em sala,
exigindo deste um pensar, uma reflexdo sobre si mesmo, buscando, inclusive, a mudanca. A

politica de discussdo da propria pratica e recente, conforme Cavalcanti e Moita Lopes (1991):

N&do ha mesmo como esperar que um professor de primeiro/segundo grau
aceite participar de uma pesquisa se na experiéncia de sua formacgdo para o
magistério tanto no segundo grau como na universidade seus proprios
professores ndo estavam envolvidos na investigagdo do que ocorre em suas
salas de aulas. (p.134)

Nessa perspectiva, numa atitude de desejo de aperfeicoar-se e contribuir
com a melhoria do ensino, a professora se pré-disp0s a se envolver nessa pesquisa, permitindo
que uma pessoa estranha a sua turma permanecesse em sala, anotando, observando, coletando
dados.

Ainda, no que tange ao perfil da professora, destacamos alguns dados que
consideramos pertinentes. A docente licenciou-se em Letras no ano de 1988 e sua
Especializaco, realizada dez anos apds a Graduacéo, em 1998, foi em Lingua Portuguesa e
Literatura. Sua primeira experiéncia como docente foi antes do término de sua graduagdo, em
1985, quando assumiu turmas de primeira a quarta série. Logo apés a graduagdo, em 1991, a
professora assume aulas de lingua portuguesa de 52 a 82 série. Mais tarde ela passa a lecionar,
também, para o antigo segundo grau, hoje ensino médio. Ou melhor, desde 1988, com
pequenas interrupcdes, a professora permanece em sala de aula atuando no magistério. Desse
modo, considerando o inicio de sua atividade docente em sala, ela acumula, em seu curriculo,
mais de 20 anos de experiéncia no campo da educagé&o.

Além dessa significativa experiéncia em sala de aula, a docente trabalhou no
Nucleo Regional de Educacdo de Pitanga, de 2003 a 2006. No seu primeiro ano de trabalho
no Nucleo, a professora atuou na &rea financeira, depois assumiu fungdo Técnico Pedagdgico
como Coordenadora de Lingua Portuguesa e Literatura, isso por dois anos. Enquanto estava
trabalhando no Nucleo Regional, a professora coordenou diferentes encontros dos

professores, acerca da elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais: | Reunido Técnica
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Preparatoria, Diretrizes Curriculares (Ensino Fundamental - Lingua Portuguesa); | Encontro
Descentralizado, Diretrizes Curriculares (Ensino Fundamental — Lingua portuguesa). De
acordo com a professora, a experiéncia do Nucleo Regional foi muito boa, “valeu a
experiéncia, ter uma visdo, da educacdo como um todo, que eu ndo tinha. Ainda mais no
nivel do Parandal... vocé acaba conhecendo a realidade, em contato com todas as escolas,
todas as outras técnicas pedagogicas dos outros nucleos. Olha, valeu, assim, muito sabe! Foi
muito importante pra ampliar meu, minha visdo mesmo de educadora. Segundo a docente,
ela gostava de trabalhar no Nucleo, mas acabou optando por voltar para a sala de aula ““eu fui
me sentindo, assim, um péssaro engaiolado, l4... eu descobri que ndo é pra mim, ficar muito
ali, na parte, mesmo que seja pensando na disciplina, mas ficar muito naquele burocrético,
de preencher fichas, de fazer aquilo ... eu quando voltei para a escola, assim, eu voltei muito
feliz, sabe, aliviada, assim!”

Faz parte de seu curriculo um rol de atividades, encontros, capacitacoes e
cursos oferecidos pela SEED (Secretaria de Estado da Educagdo do Parand), além de alguns
congressos e seminarios. Atualmente, ano de 2008, a professora trabalha com oito turmas

diferentes, conforme tabela seguinte:

Tabela 05 - Séries sob a responsabilidade da professora

Série de atuacéo 52 série 7% série 82 série 3%ano
Quantidade de turmas 01 01 03 03

Fonte: Dados fornecidos pela professora.

A professora assumiu, também, a disciplina de Comunicacdo e Expressao
no Curso de Fisica, no Ensino Superior, numa Instituicdo particular. Em média, a docente
trabalha com 250 alunos na semana. Como tem muitos alunos, ela ndo consegue corrigir todos
os trabalhos e avaliagbes na sua hora-atividade, por isso, parte do material avaliativo é
corrigida em casa, ou durante as aulas destinadas a leitura de livros paradidaticos, ocasido em
que a professora deixa de ler com os alunos.

No colégio onde trabalha, geralmente desenvolve diferentes projetos com
seus alunos. Segundo ela, quando as turmas se mostram motivadas, interessadas, 0s projetos
acontecem. Fazem parte desses: - elaboragdo de um jornal; - atividades envolvendo o folclore;
- projeto poesia; - contos Modernos de Machado de Assis. A dificuldade que encontra, com
alguns projetos, é a motivagdo dos alunos, pois estes s6 querem realizar atividades pelas quais

recebem nota. De acordo com a docente, ela gosta muito da sala de aula, o unico problema é
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a falta de respeito, de educacdo e desinteresse de alguns alunos. Muitas vezes, lembra a
professora, falta motivagédo, animo dos alunos para aprender.

A docente pesquisada agrega, & sua pratica, uma longa experiéncia no
ensino de lingua portuguesa. Ademais, € uma professora que esta, permanentemente,
participando de cursos de capacitagdo oferecidos pela SEED. Dessa forma, presume-se ser
uma professora conhecedora, leitora das novas propostas tedricas de ensino, ou melhor, néo é
uma docente desatualizada em relagdo as mudancas que vém ocorrendo no processo de
ensino da lingua materna, principalmente por ter atuado junto ao Nucleo Regional de
Educagéo.

Durante o processo de diagndstico, foi possivel observar que a professora
mantinha uma boa relagdo com os educandos. Os alunos pareciam gostar bastante dela, tanto
que ela era madrinha dessa turma, responséavel por ajuda-los em eventos que visava a angariar
fundos para a formatura. Chegamos a presenciar a docente e os educandos conversando
acerca de uma possivel viagem a ser realizada no final do ano, passeio que seria acompanhado
pela professora. Em conversas informais, os alunos diziam gostar muito da educadora, que
ela era uma boa professora, sendo educada e querida com eles. Segundo os discentes, alguns
professores nem “bom dia” dizem ao entrar em sala. De acordo com Cunha (2005), em
pesquisa realizada com diferentes alunos, ao verbalizarem o que era um bom professor,
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muitos utilizavam expressdes como: “é amigo”, “compreensivo”, “é gente como a gente”, etc.
“Essas expressdes evidenciam que a idéia de BOM PROFESSOR presente hoje nos alunos de
2° e 3° graus passa, sem duvida, pela capacidade que o professor tem de se mostrar proximo,
do ponto de vista afetivo.” (p.70).

Outro fator interessante, observado por nos, era a postura que a mestra tinha
com os discentes. Ela estava sempre muito calma, nunca elevando a voz com o grupo. Num
tom brando, conseguia organizar os adolescentes, que por sinal eram bastante agitados.

Convém citar que a professora, no inicio do ano letivo de 2009, foi afastada
de suas atividades a fim de participar do PDE (Programa de Desenvolvimento Educacional),
um programa de formagao continuada oferecido pelo Estado do Parand, fato que ocasionou a

participacdo de uma outra professora no processo de intervencdo de nossa pesquisa.

2.1.2 A Turma Pesquisada

O grupo por nds observado, nessa primeira etapa do trabalho, foi uma

turma de 82 série. Em razéo de nossa disponibilidade ser no turno da manh, solicitamos a
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professora que nos direcionasse a uma sala desse horario. Como ndo buscavamos um perfil
especifico de aluno, a educadora nos encaminhou para uma turma, de 33 alunos, que segundo
a mestra, era participativa e receptiva, fato esse comprovado por nés durante as observacdes'®.
A maioria dos educandos se envolvia com as atividades, nas discussoes e interagdes com a
educadora eles realmente opinavam. Percebemos, também, que eles gostavam muito de aulas
que envolviam a interagdo, como a leitura de textos, situagdes em que podiam se expressar.
Como o foco de anélise esteve na atuagdo docente, no desenvolvimento de
suas aulas, ndo nos detivemos em tantos dados em relacdo a sala envolvida no processo de

diagndstico.
2.1.3 O Colégio Pesquisado

Quanto a selecdo do colégio, ambiente de nossa pesquisa, esta foi uma
consequéncia da escolha da professora. Isto é, o colégio seria o local de trabalho da docente,
sujeito de nossa pesquisa.

Ao todo, a cidade conta com quatro colégios puablicos que oferecem o
Ensino Fundamental. Além desses, ha ainda uma escola de formacgdo de jovens e adultos,
todos mantidos pelo Estado. Da rede particular, h4 duas instituicbes de ensino que oferecem o
Ensino Fundamental e Médio. O colégio onde aconteceu a pesquisa é o maior da cidade e fica
localizado no centro da cidade. No periodo da manha, a escola recebe alunos que moram
proximos ao estabelecimento de ensino. Em geral, alunos de pais que trabalham, ndo sendo,
portanto, alunos considerados carentes, que vivem de subsidios do governo. No periodo da
tarde, além dos alunos da cidade, o colégio recebe os estudantes do interior que sdo trazidos
com o transporte escolar da prefeitura. Como serd possivel observar nos dados do Projeto
Politico Pedagdgico, no turno da noite a escola tem cursos que atendem toda a cidade e, ainda,
alunos da zona rural.

Devido a sua historia no ensino, o Colégio é muito respeitado pela
comunidade. Ja foi considerado um dos melhores colégios publicos da cidade, hoje divide
esse titulo com um outro colégio que também fica localizado no centro. Por atender os alunos
da regido urbana, também sofre com o indice de indisciplina, como atestam os educadores da

propria escola. De acordo com os docentes, no interior 0s professores sdo mais respeitados.

16 Como o objetivo com o processo de diagnéstico estava ligado a atuag&o docente, n&o solicitamos um perfil
especifico de aluno a docente para fazer parte dessa etapa da pesquisa.
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A descricdo do colégio, feita a seguir, diz respeito a uma cdpia fiel do
Projeto Politico Pedagdgico da Escola, cujos dados referem-se ao ano de 2007, ja que em
2008, ocasido da entrega desse material a pesquisadora, os dados ainda ndo tinham sido
atualizados.

O Colégio pesquisado oferece Ensino Fundamental, Médio,
Profissionalizante e Normal. Atualmente localiza-se no Centro da cidade de Pitanga, numa
distdncia de aproximadamente 500 metros do Nucleo Regional de Educacéo sendo mantido
pela Secretaria de Estado da Educacéo. Seu funcionamento iniciou em prédio de madeira em
1967, em seguida transferiu-se para um prédio de alvenaria, na Rua Quinze de Novembro. Em
1973 passou a funcionar em prédio proprio de alvenaria, construido pelo Governo Estadual na
Rua Baréo do Rio Branco, atualmente Rua Jodo Gongalves Padilha n°. 151.

O Colégio oferece o Ensino fundamental, Médio e Profissionalizante,
totalizando, no ano de 2007, um total de 1410 alunos. Desses, 690 sdo do Ensino
Fundamental, 421 do Ensino Médio, 150 do Ensino Profissionalizante CTA (Curso Técnico
em Administracdo), na modalidade subsequente, na area de Técnico em Administracdo, e 57

alunos no Curso de Formacdo de Docentes, assim distribuidas:

Diurno / matutino

- 2 turmas de 5% série

- 2turmas de 62 série

- 2turmas de 72 série

- 3turmas de 82 série

- 2turmas de 12 série

- 2turmas de 22 série

- 2turmas de 3? série

- 1turma de Sala de Recurso

- 1turma de Sala de Apoio Matemética

- 1turmade Sala de Apoio Portugués

Diurno / vespertino
- 3 turmas de 52 série
- 3 turmas de 62 série
- 3 turmas de 72 série

- 2 turmas de 82 série
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- 2 turmas de 12 série EM

- 1 turmas de 22 série EM

- 1 turma de 32 série EM

- 1 turma de Sala de Recurso

- 1 turma de Sala de Apoio Matemaética

- 1 turma de Sala de Apoio Portugués

Noturno

- 1 turma de 7° Série
- 1 turma de 8° Série
- 1 turma de 12 série EM
- 1 turma de 22 série EM

- 1 turma de 32 série EM

Curso Profissionalizante

- 2 Turmas de Formagé&o de Docentes da Educagéo Infantil e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

- 1 turma iniciante — Curso Técnico em Administracéo

- 2 turmas 2° semestre — Curso Técnico em Administracéo

- 1 turma, 3° semestre — Curso Técnico em Administragdo.

Apesar de nossa coleta de dados ter ocorrido em 2008, ndo atualizamos 0s
dados anteriores, que versam sobre o ano de 2007. Assim procedemos porque essas
informagBes servem apenas para apontar algumas caracteristicas do colégio ndo sendo,

portanto, nosso foco de estudo.

2.2 O PROCESSO DE DIAGNOSTICO NA ESCOLA: PROCEDIMENTOS ADOTADOS E INSTRUMENTOS

DE PESQUISA

Em relacdo aos instrumentos de coleta de dados, em fungdo do tipo de
pesquisa escolhida, foram elaborados, pelo préprio pesquisador, didrios de campo. Além
desses diarios, todas as aulas foram gravadas em &udio. Tanto as anotagdes, quanto as

gravacOes das aulas, serviram para a andlise posterior, das aulas ministradas pela docente,
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sujeito de nossa pesquisa. Utilizamos, ainda, informagdes obtidas em entrevista com a
professora, conforme roteiro proposto para entrevista (ver apéndice A), ap6s o periodo de
observagao.

Durante as aulas observadas, a professora, aparentemente, esteve sempre a
vontade com a presenca da pesquisadora em sala de aula. Em algumas situagdes, a docente, ao
explicar algum conteldo, buscava o apoio da pesquisadora no sentido de reiterar a
importancia do que ela estava dizendo. Exemplo disso foram as ocasides em que a mestra
disse como era importante refazer os textos, além de os alunos estarem sempre atentos,
relendo e reescrevendo, Vérias vezes, as producdes para chegar a uma versdo final.

Enquanto durou o processo de investigagdo, um periodo de dois meses, a
pesquisadora ndo fez qualquer tipo de consideragdo acerca das observagdes, com isso a
professora permaneceu na ddvida sobre as impressdes a respeito de suas aulas. Em alguns
momentos, a professora solicitava a visdo da pesquisadora referente as aulas observadas, no
entanto, no intuito de ndo interferir no processo da coleta de dados, nenhum comentario foi
tecido. Ademais, a professora ndo sabia qual era nosso foco de anélise, a fim de que o
direcionamento das aulas fosse o mais real da pratica do dia-a-dia.

A volta a sala de aula, ndo como docente, mas como pesquisadora, foi muito
gratificante, porque durante cinco anos atuamos no Ensino Fundamental e Médio, do setor
publico, trabalhando com a disciplina de lingua portuguesa. Depois de cinco anos afastada da
Educacéo Bésica das escolas estaduais, atuando no Ensino Superior, é que foi possivel voltar
a sala de aula. A volta a Educacdo Basica foi uma forma de matar saudades, de estar mais
perto de certa vivacidade que a adolescéncia emana. Os alunos, nessa fase, parecem ter mais
vida, mais energia, s&o mais ativos e cheios de entusiasmo e agitacdo. Ou melhor, estivemos,
novamente, diante de uma realidade muito diferente da vivenciada com alunos do Ensino
Superior. Estar numa sala de aula, como pesquisadora, colocou-nos numa posicdo tanto ativa
quanto passiva. Passiva, porque ndo estdvamos na condugdo da aula, apenas observavamos,
anotando e refletindo quanto as acbes do outro. Contudo, ao refletir e analisar esse fazer do
sujeito pesquisado, estdvamos agindo, buscando todas as atitudes metodoldgicas do professor,
bem como a reagdo/interacéo dos alunos frente a essas posturas. Uma experiéncia diferente e
muito produtiva que resultou, nessa primeira etapa de pesquisa, num corpus de 26 aulas
assistidas de forma consecutiva, durante um periodo de dois meses. Ao todo, deveriam ser 31
aulas, entretanto, 05 dessas aulas ndo foram ministradas, em razdo de outras atividades da

escola. Contamos, também, com a entrevista realizada com a professora.
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Ao término do processo de diagndstico, h&d um encontro entre pesquisadora
e professora, com objetivo de discutir situagdes pertinentes, em relagdo ao trabalho docente,
isso mesmo antes da conclusdo das analises. Nessa reunido acontece, também, a entrevista
com a professora a respeito de outras questdes que envolvem o processo de ensino-
aprendizagem. Conforme ja dito, o roteiro dessa entrevista encontra-se no apéndice deste
trabalho. Outro momento importante para a reflexdo docente, em torno da propria pratica, foi
0 acesso a descri¢do das aulas com as analises efetuadas, ocasido em que a professora pode
acrescentar ao texto suas consideragdes, posicionando-se como sujeito investigado que

também tem sua opinido acerca de seu proprio trabalho.
2.3 O PROCESSO DE INTERVENGAO: UM TRABALHO PGS DIAGNOSTICO

Apos o periodo de coleta de dados, isto &, da investigacdo em sala, acontece
0 processo de intervencdo que visava a interferir tanto na pratica docente, quanto numa dada
realidade. Essa etapa da pesquisa se refere as atividades, por nos elaboradas e aplicadas, com
base na Teoria Semiotica, numa turma de 82 série. Descreveremos, na sequéncia, 0 processo
de intervencdo, ou melhor, o periodo de desenvolvimento das atividades, 0s sujeitos

envolvidos, bem como da selegdo do material a ser utilizado em sala.

2.3.1 A Seleg&o dos Sujeitos

Assim como acontece no processo de diagndstico, optamos por uma 82 serie.
A turma que realiza as atividades ndo é a mesma do processo de investigacdo, isso porque
essas etapas, diagndstico e intervencao, acontecem em anos letivos distintos'’. Quem escolheu
a turma, na qual desenvolveriamos as atividades, foi a professora envolvida na pesquisa desde
0 inicio de nosso trabalho. Devido a nossa disponibilidade ser no horario da manha,
solicitamos a docente uma turma desse horario. Segundo ela, escolheu, assim como no
processo de diagndstico, um grupo participativo e receptivo, contudo, esses alunos ndo eram
tdo participativos quanto os alunos da série observada. Mesmo assim, quando incentivados,

envolviam-se nas discussdes. A turma contava com 32 alunos e nossa relacdo com o0s

17 Nossa opcéo por trabalhar com turmas diferentes deu-se meramente pelo cronograma estabelecido para o
processo de pesquisa. Certamente seria mais pertinente, em relacdo aos dados obtidos, que a turma do processo
de diagndstico e intervencao fosse a mesma.
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discentes sempre foi satisfatdria, os educandos sentiam-se & vontade para nos questionar em
relacdo as atividades propostas.

Pretendiamos, quando do inicio da pesquisa, que a professora
acompanhasse todo o nosso trabalho, e que, durante a aplicacéo das aulas, ela pudesse avaliar
o material utilizado e fizesse, ainda, considera¢fes, ndo somente das atividades propostas,
mas das possiveis contribui¢cfes da Semidtica para o ensino. Todavia, proximo ao periodo de
aplicacgdo, a docente foi afastada de suas atividades objetivando participar de um programa de
formacéo continuada do governo do Estado do Parana. Mesmo assim, ela se dispds a assistir
as aulas, por nés ministradas. Porém, ela ndo conseguiu, em funcdo de seus compromissos
particulares, acompanhar todas as aulas na sequéncia em que estas aconteciam, fato que a
impossibilitou de realizar a sua contribuicéo nesse processo de interveng&o.

O afastamento da docente fez com que uma outra professora assistisse as
aulas. Essa educadora, a qual assume as aulas da professora pesquisada, permitiu-nos dar
sequéncia ao nosso trabalho. Optamos por ndo descrever o perfil desse novo sujeito, pois a

professora ndo acompanhou todo o processo de nossa pesquisa.

2.3.2 A Selegdo do Material Didéatico

Para elaborarmos as atividades de leitura e analise linguistica, a luz da
Semidtica greimasiana, selecionamos os textos de uma unidade do livro didéatico, utilizado
pela escola, Tudo € linguagem, das autoras Ana Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi.
A selecéo desse material didatico deu-se por ser o livro que a professora, sujeito da pesquisa,
utilizava em suas aulas de lingua portuguesa. Quanto & escolha da unidade selecionada, a
segunda do material didatico, cujo foco era o género “Crdnica e conto”, esta se deu em razdo
de ndo termos conhecimento das atividades propostas, em torno dos textos. Desta forma, ndo
nos deixariamos influenciar pelas atividades propostas no livro didatico. Como durante a
observacéo a professora trabalhou com a primeira unidade do livro (ver anexo A), optamos
por trabalhar com a unidade seguinte, (ver anexo B). Dessa segunda unidade selecionada,
escolhemos apenas 0s textos principais, no caso, um Unico texto: Metonimia, ou a vinganca
do enganado, de Rachel de Queiroz, drama que esté dividido em trés quadros. Essa divisdo,
de um mesmo texto em trés quadros também nos interessou, pois poderiamos observar melhor
a relagédo dos alunos com a metodologia adotada durante a aplicagdo/desenvolvimento das

aulas.
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2.3.2.1 A avaliagdo do livro didatico

De acordo com o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), de 2008, o
livro didatico esta organizado a partir de géneros textuais. A leitura e a producéo de textos sdo
propostas tendo em vista a contextualizacdo em situagdes de uso e reflexdes que possibilitam
um processo gradual de construgdo do conhecimento. Entre outros pontos fortes, mencionam-
se 0 Projeto de Leitura e o bom material ilustrativo. O trabalho com os conhecimentos
linguisticos, feito na perspectiva da gramaética tradicional, envolve tanto a transmisséo de
conceitos como a contextualizacdo das atividades em situacdes especificas de uso. Os pontos
fracos sdo a pouca atengdo dada aos géneros orais e & variacdo linguistica, bem como a
auséncia de orientacdes quanto & avaliacéo.

Como nosso interesse nessa obra refere-se a pratica de leitura e andlise
linguistica, citaremos a analise do PNLD a respeito desses aspectos. Mesmo nédo fazendo na
forma de citacdo direta, o texto exposto a seguir esta transcrito na sua integra, respeitando a
ideia e a linguagem utilizada na andlise do livro pelo PNLD.

Um dos pontos mencionados na avaliagdo quanto a qualidade da coletanea
refere-se a inclusdo de grande variedade de textos verbais, literarios ou ndo, de textos visuais
e de textos que associam o verbal ao visual, diferenciados quanto ao género, tipo, suporte,
época e autoria. Além da exploracédo dos textos centrais das unidades, ha textos que compdem
as atividades de producgdo textual e conhecimentos linguisticos. Acrescentam-se, ainda, 0s
textos das coletaneas destinadas aos Projetos de Leitura, no final de cada volume.

O tratamento didatico da leitura propicia experiéncias produtivas, intensas e
diversificadas em diferentes tipos de letramento, especialmente no campo literario. Embora,
de um modo geral, a colegéo trabalhe pouco o contexto de producéo e ndo remeta o estudante
a obra de onde o texto foi retirado, a formacdo de leitores literarios é favorecida pela
exploracdo da singularidade e das especificidades dos textos dessa natureza. Além do trabalho
com a esfera literéaria, a leitura também se volta para a exploracdo de textos informativos,
instrucionais, jornalisticos, midiaticos, bem como para o estudo de textos visuais (pintura e
fotografia), quadrinhos, charges, tiras, ainda que esses Ultimos sejam, muitas vezes, apenas
pretexto para estudos gramaticais. No conjunto, as atividades propostas contribuem tanto para
o0 desenvolvimento da proficiéncia em leitura e auxiliam o aluno nas reflexdes e descobertas
acerca da construcdo de sentidos dos textos, como para a formagdo do senso critico frente a

multiplos temas e a questdes atuais.
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O trabalho realizado com textos longos e integrais é exposto como ponto
positivo. Afinal, propicia a formag&o do aluno como leitor de félego maior, especialmente no
Projeto de Leitura proposto para cada série. O Projeto apresenta uma coletanea propria de
textos e tem como objetivo tornar o dominio das habilidades de leitura um processo prazeroso
e produtivo, por meio de trabalho coletivo, estruturado em oficinas, em que sdo focalizadas a
intertextualidade e a interdisciplinaridade.

Os conhecimentos linguisticos ocupam grande espaco na colecdo,
caracterizando-se pela exposicéo de contetidos gramaticais, seguida de numerosos exercicios
de aplicagdo. Formulados a partir do material de leitura, os exercicios, se mal administrados,
podem inviabilizar a realizag&o integral da proposta da colecdo no tempo previsto para cada
ano letivo. Ao longo dos quatro volumes, ha uma “gramética normativa didatizada”, por meio
da qual os alunos tém acesso a contetdos de morfologia e sintaxe, comuns nessa etapa de
escolarizagdo, além de ortografia.

A diferenga fundamental em relagdo aos compéndios tradicionais reside no
estilo dialogal adotado, na quantidade de exemplos e no uso de recursos graficos (esquemas e
diagramas) que facilitam a apreensdo dos contetidos. A abordagem é predominantemente
transmissiva, embora haja também espago para a reflexdo. A apresentacdo de fatos
gramaticais e a prescri¢do de regras da lingua escrita, em alguns casos, séo feitas em paralelo
a observacOes esporadicas que relativizam a nocdo de “certo” e “errado”, particularmente em
relacdo ao uso oral ou escrito.

A colegdo possibilita um bom trabalho pedag6gico com leitura e producéo
textual, embora caiba ao professor, em alguns momentos, situar os textos literarios em relagao
a obra de que fazem parte. Por op¢do metodoldgica, o ensino sistematico dos conteudos
gramaticais € de natureza transmissiva e situada e traz fartos exercicios de aplicacdo. O
docente devera, portanto, ficar atento a administracdo do tempo escolar, a fim de ndo fazer da
aula de portugués apenas aula de gramatica. Cabera ao professor uma selecdo das unidades
que atendam mais especificamente as necessidades de cada classe e que sejam compativeis
com o tempo escolar disponivel. Pela mesma razdo, a distribuigdo nos dias letivos vai
requerer a definicdo do que vai ou ndo ser realizado como trabalho em classe. Portanto, o0 uso
adequado da colecéo supde escolhas decisivas por parte do professor.

O docente deverd ainda definir formas e critérios de acompanhamento e
avaliagdo da aprendizagem, questdo pouco contemplada nas orientacbes do Manual do

Professor.
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2.3.2.2 Daselecdo e avaliagdo do livro didatico pela professora pesquisada

De acordo com a professora, a selegdo do livro didatico aconteceu ap6s 0s
professores, por &rea, olharem, folhearem os exemplares enviados para a escola. Desses, 0s
docentes escolheram 05 colegBes. Depois desse momento, houve a consulta ao PNLD. A
escola, quando da escolha dos livros didaticos, ndo recebeu todas as cole¢Bes avaliadas pelo
PNLD, por isso a selecdo pautou-se, apenas, nas obras que a escola recebeu, ja que segundo a
professora, ndo era possivel escolher um livro sé pelo guia, sem o contato direto com o
material. “Lemos, todos eles tinham as mesmas qualificacbes, dai optamos, observando a
parte de texto, as musicas que chamaram bastante atencéo, porque cada unidade comega por
uma mausica nesse livro.” A opgdo pelo livro se deu pelos textos e, também, pela distribui¢do
gréfica, por ele ter uma letra clara, uma organizacdo visual interessante. Segundo a
professora: “Dos textos nds gostamos, também a parte dos textos eu ndo reclamo, mais é a
parte gramatical, mas a gente ndo fica muito ali mesmo”. Pela descricdo da docente,
percebemos que no momento da escolha os textos é que detiveram atencdo dos professores,
contudo, eles ndo atentaram para a parte gramatical, fato que na pratica esta desaprovando o
livro. A leitura se sobrep0s as questes gramaticais e, também, as propostas de producgdo de
textos, que ndo foram mencionadas, citadas pela professora enquanto falava do livro.

A professora se lembra dos projetos de leitura que o livro didatico traz e
também foram a razdo da escolha da colecdo. Conforme a docente, hé4 um projeto®® de leitura
acerca de Machado de Assis, que os alunos irdo desenvolver no segundo semestre, quando
ocorre o centendrio do autor. A mestra afirma que, quando escolheu o livro, achava que iria
gostar mais: “a primeira impressédo, na hora de ter escolhido, eu achei que eu ia gostar bem
mais dele, mas agora, principalmente a parte gramatical achei muito extensa e pesada’™.
Ela acrescenta, ainda, que o nivel de aluno, pensado para esse livro, ndo € 0 mesmo com o
qual ela trabalha, isso no que se refere aos contetidos gramaticais: ““faz falta aquela base antes
para depois chegar no que o livro estd propondo”.

Quanto ao livro do professor, a docente assinala ndo té-lo, porque veio
somente um para a escola, mas ela empresta o livro de uma colega. Isto é, ndo ha um livro

para cada educador. Mesmo assim, ela diz que consulta o livro didatico do professor: ““mas eu

18 Esse projeto de leitura diz respeito a uma coletanea de diferentes textos, cujo tema era: “Um conto, outros
géneros e diferentes formas de defender uma opinido.” Conforme a docente, o projeto de leitura seria
desenvolvido com toda a turma. N&o atentamos, na ocasido, em perguntar como ela desenvolveria,
metodologicamente, tal projeto.

19 parece que a selegdo do material didatico ndo aconteceu de forma a observar, refletir sobre a proposta integral
do livro, fato que resultou em desagrado pela obra adotada.
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vou assim, procuro responder, dar minha resposta, mas é sempre bom olhar, ter uma
confirmacgéo do que o autor trouxe, mas ndo tem um para cada um, ndo.”

Ao ser questionada a respeito das instru¢des, um possivel encarte que sugere
um encaminhamento metodoldgico, por parte do material didatico, a professora ndo sabe
responder se o livro do professor traz esse adicional. Ela diz que ainda n&o olhou o livro do
professor com cuidado “nédo da tempo™. Ao buscar o livro do professor no armério, a docente
acrescenta: ““olha, n6s precisdvamos de mais ou menos um dia de hora atividade pra
conseguir realmente fazer algo bem feito, assim, pra preparar mesmo a aula, ler, pesquisar,
porque quando a gente tem tempo de pesquisar num texto, num livro, em outro livro a gente
vai cada vez tirando coisas mais interessantes.”

A professora ressalta que ainda ndo leu o livro todo, mas que antes de
trabalhar com uma nova unidade, ela olha toda a proposta dessa unidade. Ao ser questionada
se lia de forma integral o material, ela diz que néo, que Ié os textos, mas o restante ela apenas
visualiza, antes de comecar com o trabalho. ““Eu olho os textos, eu olho, por exemplo, se tem
uma musica, se tem um texto tal... Ler, detalhadamente, ndo d4 mesmo!”’

Para finalizar a discussdo em torno do livro didatico, a professora reitera que
ela ndo consegue seguir, fielmente, o livro didatico, que para ela essa pratica ndo serve, pois
se perde muito “ndo tem como ficar s6 no livro, digamos, se a pessoa ficar ali, s
desenvolvendo aquelas atividades do livro ela estd perdendo de levar muita coisa, deixando
de levar muita coisa diferente, complementar para os alunos.”

N&o era nosso propdsito, no estudo em pauta, analisar o livro didéatico.
Porém, alguns comentarios, mesmo que oriundos de uma visdo superficial, podem ser tecidos.
Consideramos como ponto positivo do livro a selegdo dos géneros a serem trabalhados,
inclusive os ndo-verbais. Essa variedade, no momento da leitura, corrobora para que os alunos
se interessem pelo material ora estudado. Assim como a diversidade pode ser destacada como
ponto positivo, hd um grande nimero de atividades gramaticais propostas. Além do excesso,
0s exercicios s6 sdo abordados ap6s todo o trabalho com o texto, o que consideramos néo ser
proveitoso, pois muitas questdes poderiam ser inseridas ainda no processo de compreensao e

analise dos textos.

2.4 O PROCESSO DE INTERVENGAO E 0S PROCEDIMENTOS ADOTADOS

Assim como no processo de diagndstico, o periodo de intervencdo durou

mais de um més, perfazendo um total de 21 aulas dadas. Dessas, apenas uma foi ministrada
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pela professora titular da turma, isso porque estdvamos em evento do doutorado. Como
estariamos ausentes, deixamos as atividades, que nos aplicariamos, para que ela pudesse

realizar com a turma.

O desenvolvimento de todas as aulas foi acompanhado pela professora,
titular da turma. A docente, sujeito do processo de diagndstico, assistiu a parte das aulas
ministradas. Todas as aulas foram, por nds, gravadas em &udio. A gravacdo serviu como
material de apoio na ocasido da descri¢éo das aulas aplicadas, além de auxiliar a percepcéo do

envolvimento dos alunos durante a realiza¢do das atividades.

Nesse periodo de intervencdo, contamos com situagBes adversas, como 0
afastamento da professora, sujeito de nossa pesquisa, e a inser¢do de uma outra docente, agora
titular do grupo com o qual trabalhamos. Porém, o que consideramos mais agravante, foi o
processo delicado enfrentado devido a gripe “Influenza H1N1”. Essa epidemia ndo s6 nos
atrapalhou, enquanto sequéncia de atividades, devido aos periodos de recesso escolar, como
trouxe, também, um grande nimero de alunos faltantes durante as aulas ministradas.
Ademais, o periodo foi de instabilidade emocional entre nds e os alunos, isso porque todos
tinham medo de pegar a gripe. Quanto a nos, um resfriado comum nos afastaria do processo
de intervencéo, o que gerava ainda mais inseguranga, medo mesmo de ndo cumprir a pesquisa

conforme planejada.

Todas essas inquietagcbes permearam esse periodo que, quando finalizado,
trouxe-nos alivio e, incertezas. 1sso pode ser dito dos resultados obtidos, porque as aulas nao
aconteceram na sequéncia prevista, muito menos, com todos os alunos presentes. O processo
de intervencgdo, bem como a descricdo de todas as aulas ministradas seré detalhado no capitulo

05, do trabalho em pauta.

Se o periodo de diagnéstico nos levou para a sala, trazendo uma sensagdo
boa de retorno ao Ensino Fundamental, a intervengdo nos colocou frente a um grande desafio,
deixar de observar para ser observada e, ademais, testar uma teoria, até entdo ndo utilizada
nesse nivel escolar. Isto €, ndo era unicamente um regresso a sala como educadora, mas como
pesquisadora que precisava estar atenta a todas as duvidas, certezas e incertezas dos alunos.
Realmente ndo estavamos a vontade, devido aos resultados incertos com os quais liddvamos.
Mas foi em razdo desse ousar, sem medo de nos expor com uma nova proposta que chegamos
a conclusdes importantes a respeito da Semidtica e a sua utilizacdo no ensino. Essas questdes

serdo discutidas no término do trabalho em pauta.
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No proximo capitulo, apresentaremos a descricdo e analise das aulas
observadas no processo de diagndstico. Para procedermos as andlises, recorreremos a

fundamentacéo tedrica organizada no primeiro capitulo deste trabalho.
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CAPITULO 3 - SALA DE AULA: UM AMBIENTE PRODUTIVO E INCONSTANTE

Durante o tempo em que permanecemos na escola, realizando o diagndstico,
aproximadamente dois meses, transcorreram 31 aulas de lingua portuguesa, na turma de 82
série observada. Dessas aulas, 05 foram cedidas ou dispensadas para que outras atividades do
contexto escolar pudessem acontecer. Sendo assim, serdo descritas, em seguida, um total de
26 aulas cujo relato prioriza as atividades realizadas pela docente, bem como o
encaminhamento dado por ela na abordagem dos contetdos. Objetivando possibilitar uma
melhor visualizagdo dessas aulas, optamos por descrevé-las na ordem em que aconteceram.
No intuito de facilitar a leitura de nossos interlocutores, adicionamos, em meio aos relatos,
copias das atividades propostas pela docente. Mesmo realizando a descri¢do das aulas, na
integra, nosso foco de andlise se restringe apenas ao ensino da leitura e dos conteudos
gramaticais.

Para proceder a analise das aulas observadas, buscaremos subsidios nas
consideracOes desenvolvidas, no capitulo 1, acerca das Diretrizes Curriculares do Estado do
Parand. A escolha por esse Documento deve-se ao fato da pesquisa acontecer em uma escola
do Estado do Parana, a qual adota as Diretrizes como norteadora da préatica docente em sala de
aula. Convém esclarecer que nossa discussdo/anélise acontecerd em meio a descricdo das
aulas, por acreditarmos ser essa a metodologia de apresentagdo/discussdao dos dados mais
adequada. Outra opcéo, a fim de esclarecer o andamento das aulas, foi sistematizar, em
tabelas, os conteudos explorados bem como outras dindmicas, que aconteciam no universo
escolar, sintetizando, dessa maneira, o desenvolvimento das aulas.

A descricdo e analise das aulas, apresentadas na sequéncia, foram
disponibilizadas para a professora, sujeito da pesquisa, no intuito de que ela, apds a leitura do
material, pudesse empreender as suas consideracdes a respeito. Os comentarios da docente
foram inseridos no interior do capitulo em questdo, respeitando as passagens apontadas pela

mestra.

3.1 DAS AULAS OBSERVADAS: A METODOLOGIA DOCENTE EO CONTEUDO TRABALHADO — 12

PARTE

12 Semana de Observagédo

24/04/2008 — duas aulas (intercaladas)
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Em nosso primeiro contato com a sala de aula, a professora estava
realizando atividades de leitura e compreensdo de textos. Em meio a essas atividades, havia,
também, a preocupacdo de se realizar um processo de avaliagdo dos cadernos dos alunos.

Os textos que estavam sendo trabalhados eram os da primeira unidade do
livro didatico, cujo objetivo era discutir o género: “Escolhas de linguagem e efeitos de
sentido”, figura 01. Como o foco era a linguagem, os textos: “Sinal Fechado” de Paulinho da
Viola, “Circuito Fechado (3)” e “Circuito Fechado (1)”, ambos de Ricardo Ramos, ndo

foram explorados na perspectiva do género, ou seja, cancao e cronica.

Figura 01 — A unidade trabalhada e o género abordado

Escolhas de linguagem e
efeitos de sentido

Na Unidade prévia, tratou-se do modo comao as pessoas se relacionam numa época em
gue os meios de comunicagao eletronicos vEm provocando uma revolugao na linguagem:

A vida moderna, marcada pela necessidade de decis@es e agoes rapidas, tem influen-
ciado as formas de expressao, que, cada vez mais reduzidas, aparecem nas falas, nas
musicas, na literatura.

As escolhas de linguagem também sao determinadas pelas circunstancias e pelo
contexto dessa vida moderna, que exige rapidez nas formas de comunicagio.

Mesta unidade, vamos conhecer algumas formas que a linguagem assumiu para
acompanhar essa rapidez.

Fonte -BORGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo é linguagem. Sao
Paulo: Atica, 2008. 4 v. p.19.
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Nao acompanhamos o trabalho desenvolvido pela docente com o primeiro
texto, a musica de Paulinho da Viola. Segundo a mestra, eles (alunos e professora) ouviram a
cancdo e fizeram as atividades de interpretacdo, figura 02. Apesar de as atividades de
interpretacdo de textos serem sugeridas pelo autor do material didatico, para acontecerem de

forma oral, a educadora opta por realizar a proposta de forma escrita.



Figura 02 - 1° Texto da unidade trabalhada

Texto 1

Leia a letra da musica a seguir e, se possivel, ouca a cancado.

Sinal fechado

Paulinho da Viola
Ol4, como vai?
Eu vou indo e vocé, tudo bem?

Tudo bem, eu vou indo, correndo
Pegar meu lugar no futuro, e vocé?
Tudo bem, eu vou indo em busca
De um sono trangiiilo, quem sabe?

Quanto tempo...
Pois ¢, quanto tempo...

Me perdoe a pressa

E a alma dos nossos negécios...

Qual, ndo tem de qué

Eu também s6 ando a cem
Quando é que vocé telefona?
Precisamos nos ver por ai
Pra semana, prometo, talvez

Nos vejamos, quem sabe?
Quanto tempo...
Pois é, quanto tempo...

Atividade oral

Tanta coisa que eu tinha a dizer
Mas eu sumi na poeira das ruas
Eu também tenho algo a dizer
Mas me foge a lembranga

Por favor, telefone, eu preciso beber
Alguma coisa rapidamente

Pra semana...

O sinal...

Eu procuro vocé...

Vai abrir!!! Vai abrir!!!

Prometo, ndo esquego

Por favor, ndo esquega

Nao esquego, ndo esqueco
Adeus... Adeus...

VIOLA, Paulinho da. Sinal fechado. Foi um rio que
passou em minha vida. EMI, CD 852504, 1970.

jos grandes
Paulinho tem
val de Musica

B Essa conversa apressada poderia ter ocorrido em qualquer lugar. Entretanto, no final do
texto, percebe-se a circunstancia em que ela se deu. Responda:

a. Qual foi essa circunstancia?

b. Que palavra ou expressao indica essa circunstancia?

c. Quem s3o os interlocutores?

07, . 5

d. As personagens procuram algo semelhante? Expligue.

e. O que caracteriza a vida de ambos?

67

Fonte - BORGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo é linguagem. Sao

Paulo: Atica, 2008. 4 v. p.20-21.
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De acordo com a mestra, depois do trabalho com a mdsica, os alunos leram

o texto “Circuito fechado (3)”, figura 03, isso de forma silenciosa. Na sequéncia, os discentes

copiaram e responderam, no caderno, 0s exercicios de compreensao e interpretacao.

Figura 03 - 2° Texto da unidade trabalhada

Texto 2

Ha muitas falas na comunicagio que sdo consideradas |ugares-comuns, isto &, que sdo do
conhecimento de todos, sdo clichés, chavies, que, pela repeticdo mecanica, acabaram perden-

do o valor expressivo.

Quantas vezes vocoi ja respondeu automaticamente a pergunta “Coma vai?” com um “Tudo

bem, obrigado!™?

0 texto a seguir fol eserito com uma série de falas clichés, lugares-comuns nas conversas

do dis-a-dia.

E o texto de nimero 3 de um conjunto de cinco com
o mesmo titulo gue compdem a obra Circuito fechado, de
Ricardo Ramos.

Circuito fechado (3)

Ricarda Ramos

Muito prazer. Por favor, quer ver o meuy salde? Acho
que sim. Que bom telefonar, foi dtimo, agora mesmo
estava pensando em voce. Puro, com gelo. Passe mais
tarde, ainda ndo fiz, ndo estd pronto. Amanhd eu ligo, e
digo alguma coisa. Guarde o troco. Penso que sim. Este
mes, nao, fica para o outro. Desculpe, ndo me lembrei.
Veja logo a conta, sim? E pena, mas hoje ndo posso,
tenho um jantar. Vinte litros, da comum. Acho que nio.
Mas proximas férias, vou até la, de carro. Gosto mais
assim, com azul, Bem, obrigado, e vocé? Feitas as contas,
estava ermrado. Creio que ndo. J4, pode levar. Ontem
aquele calor, hoje chovendo. Nao, filha, ndo é assim que
se faz. Onde estd minha camisa amarela? As vezes, 56
quando faz frio. Penso que ndo. Vamos indo, naquela
base, Clue é que vocé tem? Se for preciso, dou um pulo

Inidade 1 ~ Escofing do [ingusgem & ¢hnion do asniido

clrewitos 1. linha fechada quo Emita wm espa-
50; 2, Urajeldns ou PErCUESO Gue reloma ac
porlo de partide; 3. A sucessdo oo fasos
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al. Amanhd eu telefono e marco, mas fica logo combinado, quase certo. Sim, é um pessoal muito
simpatico. Foi por acaso, uma coincidéncia. Nao deixe de ver. Quanto mais quente melhor. Nao,
néo é bem assim. Morreu, coitado, faz dois meses. Vocé nao reparou que ¢é outra? Salve, lindos
penddes. Mas que esperanga. Nem sim, nem ndo, muito pelo contrario. Como é que eu vou
saber? Antes corto o cabelo, depois passo por 1a. Certo. Pra mim, chega. Espere, mais tarde nés
vamos, Al foi que ele disse, ndo foi no principio, quem ia adivinhar? Deixe, vejo depois. Sim,
durmo de lado, com uma perna encolhida. O qué? E, quem diria. Acredito que sim. Boa tarde,
como esté o senhor? Pague duas, a outra fica para o més que vem. Oh, hd quanto tempo! De lata
e bem gelada. Perdoe, ndo tenho mitdido. Estou com pressa. Como é que pode, se eles ndo estu-
dam? S6 peco que néo seja nada. Estou com fome. Néo vejo a hora de acabar isto, de sair. Ja que
vocé perdeu o fim de semana, por que ndo vai pescar? E um chato, um perigo publice. Foi ha
muito tempo. Tudo bem, tudo legal? Gostei de ver. Acho que néo, penso que nio, creio que nio.
Acredito que sim. Claro, fechei a porta e botei o carro pra dentro. Vamos dormir?
E, leia que é bom. Ainda agosto e esse calor. Me acorde cedo amanha, viu?

RAMOS, Ricardo. Circuito fechado. Rio de Janeiro: Record, 1978.

Ricardo Ramos (Palmeira dos indios, AL, 1929 — Sao Paulo, SR 1992): publicou seus
primeiros contos aos 20 anos. Escreveu novelas, romances, memdrias e livros técnicos
sobre publicidade. Autor premiado, foi também jornalista, publicitario e professor de
Comunicagaes. Ricardo Ramos é filho do escritor Graciliano Ramos.

Atividade oral

Leia em voz alta o texto com a entonacdo e a expressividade que considerar adequadas.

Atividade escrita
B 0 texto lido & construido apenas por falas da personagem. Com base na observacao dessas
falas, responda:
a.Como vocé imagina a personagem?
b.E possivel saber se a personagem & homem ou mulher?
c. Como é o dia dessa personagem?
d.Ha alguma frase no texto que revele emoc&o da personagem? Justifique com o texto.
e. E possivel conhecer algum traco da personalidade dessa personagem?

f. Qual € o provavel contexto social em que se desenrolam suas agdes?

7@ ST Escolhas de linguagem e efeitos de sentido — Unidade 1
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B Ha no texto expressoes usadas em relacdes que podem pressupor a situacéo de prestagio
de servigos. Um exemplo €: “Puro, com gelo.” — possivelmente, um pedido feito a um
garcom. Transcreva do texto outras trés expressdes que indicam situacoes semelhantes.

B Ha, no texto, algumas referéncias explicitas (claras, diretas) a tempo. Dé um exemplo delas.

D No texto, ha também marcas do passar do tempo, embora ndo explicitas, como: “.. ainda
nao fiz, ndo esta pronto”, “Ja, pode levar”.
Releia as cinco frases finais do texto: a que conclusdo vocé chega sobre o periodo de tem-
po em que se passam as acdes?

@Pede—se afirmar que o texto lido & uma narrativa? Por qué?

D 0 texto inicia com uma expressao-cliché, prépria de cumprimentos, da relacédo cordial entre
pessoas: “Muito prazer”.
a.Transcreva outras trés expressdes com essa mesma fungao.
b.Pode-se afirmar que as falas que sucedem a expressao “Muito prazer” confirmam a idéia

de prazer? Por qué?

B Na pontuacao do texto ha predominancia de pontos finais, mesmo em frases que poderiam

ter entonacao exclamativa. Releia o trecho a seguir:

“Sim, & um pessoal muito simpético. Foi por acaso, uma coincidéncia. Nao deixe de ver. Quanto
mais quente melhor. N&o, ndo é bem assim. Morreu, coitado, faz dois meses.”

Copie em seu caderno a(s) alternativa(s) que pode(m) indicar a possivel intencdo do autor
ao fazer uso desse tipo de pontuacgao:

a.Mostrar a indiferenca da personagem diante dos fatos.
b. Expressar emogoes da personagem diante dos fatos.

c. Mostrar as falas como reagdes mecanicas.

BCopie apenas as alternativas que podem ser consideradas verdadeiras em relacdo ao texto:

a. A personagem fala com um mesmo interlocutor ao longo do
dia.

b.A personagem fala com varios e diferentes interlocutores
no transcorrer do dia.

c.As falas da personagem revelam diferentes intencoes
(perguntar, responder, informar, pedir, opinar...).

d.As falas da personagem sdo bem construidas, revelando
diferentes emocdes.

e.As falas da personagem sdo construidas por frases cur-
tas, ditas mecanicamente.

Fonte - BORGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo é linguagem. Sao
Paulo: Atica, 2008. 4 v. p.21-23.

Os alunos haviam terminado de copiar e responder as questdes, da figura 03,
quando do inicio de nossas observacfes. A educadora ndo empreende, na ocasido, um
processo de correcdo/compreensao, com o0 proposito de discutir e produzir os sentidos do

texto, ja que prioriza o fato de querer avaliar a realizacdo desses exercicios pelos alunos. Para
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que possa olhar todos os cadernos, ela delega outra tarefa aos educandos: a leitura e a
realizacdo dos exercicios de compreensdo do 3° texto da unidade, “Circuito Fechado (1), de

Ricardo Ramos”, figura 04.

Figura 04 — 3° texto da unidade trabalhada
Texto 3

Voce leu o Circuito fechado (3). Leia agora o Circuito fechado (1), que perterice ao mesmo
conjunto de textos.

Seu/Sua professor/a lera um pequeno trecho de Circuito fechado (1). Durante a leitura, pro-
cure, imaginar o que estaria acontecendo com a personagem.

Circuito fechado (1)

Ricaro Ramos

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova,
creme dental, dgua, espuma, creme de barbear, pincel,
espuma, gilete, dgua, corting, sabonete, dgua fria, dgua
quente, toalha, Creme para cabelo, pente. Cueca, camisa,
abotoaduras, calga, meias, sapatos, gravata, paleto, f’
Carteira, niqueis, documentos, caneta, chaves, lengo,
relogio, mago de cigamos, caixa de fosforos. Jornal.
Mesa, cadeiras, xicara e pires, prato, bule, talheres,
guardanapo. Quadros. Pasta, carro. Cigarro, fésforo. Mesa e
poltrona, cadeira, cinzeiro, papéis, telefone, agenda, copo
com ldpis, canetas, bloco de notas, espdtula, pastas, caixas
de entrada, de saida, vaso com plantas, quadros, papéis.
cigarro, fosforo, Bandeja, xicara pequena. Cigarro e fisforo.
3
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Papéis, telefone, relatérios, cartas, notas, vales, cheques, memorandos, bilhetes, telefone, papéis.
Relogio. Mesa, cavalete, cinzeiros, cadeiras, esbocos de antincios, fotos, cigarro, fésforo, bloco de
papel, caneta, projetor de filmes, xicara, cartaz, lapis, cigarro, fdsforo, quadro-negro, giz, papel.
Mictério, pia, dgua. Taxi. Mesa, toalha, cadeiras, copos, pratos, talheres, garrafa, guardanapo, xicara.
Mago de cigarros, caixa de fosforos. Escova de dentes, pasta, dgua. Mesa e poltrona, papéis, tele-
fone, revista, copo de papel, cigarro, fésforo, telefone interno, externo, papéis, prova de antncio,
caneta e papel, reldgio, papel, pasta, cigarro, fésforo, papel e caneta, telefone, caneta e papel, tele-
fone, papéis, folheto, xicara, jornal, cigarro, fésforo, papel e caneta. Carro. Mago de cigarros, caixa
de fosforos. Paletd, gravata. Poltrona, copo, revista. Quadros. Mesa, cadeiras, pratos, talheres,
copos, guardanapos. Xicaras. Cigarro e f6sforo. Poltrona, livro. Cigarro e fésforo. Televisor, poltrona.
Cigarro e fésforo. Abotoaduras, camisa, sapatos, meias, calga, cueca, pijama, chinelos. Vaso, descar-
ga; pia, agua, escova, creme dental, espuma, dgua. Chinelos. Coberta, cama, travesseiro.

Interpretacgo do texto

RAMOS, Ricardo, op. cit., p. 21-2.

B pode-se afirmar que o texto que vocé leu conta uma histéria? Por qué?

B Releia o significado da palavra circuito na pagina 21. Justifique a escolha desse titulo para
o texto.

B9 A narrativa é estruturada por meio do encadeamento de substantivos. Responda:
a. Como vocé imagina a personagem?
b. E possivel saber se a personagem é homem ou mulher? Justifiqgue com elementos do texto.
c. Como é o dia dessa personagem?
d. E possivel identificar algum traco da personalidade dessa personagem? Por qué?
e. E possivel pressupor alguma manifestacao de emocao?

f. Qual € o provavel contexto social em que se desenrolam suas agdes?

Unidade 1 - Escolhas de linguagem e efeitos de sentido _— — — 7®

.

Fonte - BORGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo é linguagem. Sao
Paulo: Atica, 2008. 4 v. p.24-25.

Em sintese, na primeira aula observada, os alunos leem o texto “Circuito

Fechado (1)”, de Ricardo Ramos, figura 04, de forma “quase” silenciosa, ja que conversam
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bastante durante a aula, e copiam, respondendo no caderno, as questdes de interpretacdo
referente a este texto. Quanto a professora, ela olhava os cadernos dos alunos, anotando quem
havia feito as questdes de interpretacao referente ao texto da figura 03.

A educadora optou por néo fazer a “Atividade Oral”, figura 05, referente ao
segundo texto da unidade. Isso porque, nem todas as atividades e metodologias sugeridas pelo
autor do livro didatico sdo executadas pela docente, o que demonstra autonomia de sua parte
no encaminhamento de suas aulas. Além dessa “Atividade Oral”, outras, propostas no

material didatico, também ndo foram realizadas.

Figura 05 — Atividade oral: 2° texto da unidade

oo —

n :-t"'!l.i!"--"i de ter analisado o texto, releia-o em voz alta e responda: a expressividade e a en

lonacao que voce deu a ele em sua primeira leitura foram mantidas ou alteradas? Explique

d razad.

B Em dupla. Como vocés observaram, a personagem usa frases feitas com muita freqléncia:
‘Wem sim, nem ndo, multo pelo contrario.”, “E, quem diria.”

Vimos que frases feitas sdo frases consideradas clichés, que vao perdendo o valor expres

‘Vamos indo, naguela base.”

S5iVD pel0 usSo mecanico que as pessoas farem delas. Anotem uma frase feita qQue votes
tenham ouvido recentemente.

E Em dupla.

1. Escrevam uma lista de seis frases-cliché que ocorrem nas conversas de voocés e de seus

colegas de classe
b. Criem um didlogo empregando essas frases.
c. Depois, treinem o texto para ser apresentado oralmente a classe.
d. Observem as semelhancas e diferencas entre as frases do texto gue vocds construiram

e as dos textos de outras duplas.

Fonte - BORGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo é linguagem. Sdo
Paulo: Atica, 2008. 4 v. p.24.

A segunda aula do dia ndo acontece em seguida da primeira, por isso
chamamos essas aulas de intercaladas. Ou melhor, séo duas aulas, no mesmo dia, mas ndo na
sequéncia. A educadora, ao chegar a sala, em meio a muito barulho, entrega para os
educandos livros (paradidaticos, incluem-se aqui os de literatura), que traz em uma caixa. As
obras, recolhidas no final da aula, deveriam ser lidas pelos alunos que haviam concluido as
atividades referentes ao terceiro texto da unidade, figura 04. Os demais deveriam terminar a
tarefa proposta na aula anterior. Enquanto isso, a docente finaliza a avaliagdo dos cadernos.

Conforme a professora, quando ela olha/avalia os cadernos dos alunos, consegue observar as
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dificuldades com a escrita, como os problemas de ortografia, acentuagéo e pontuacdo. Essa
avaliacdo nortearia, assim, a escolha dos contetdos que seriam trabalhados durante o ano
letivo.

Nessa aula h4 muito tumulto, a educadora precisou intervir para que 0s
alunos lessem, ou fizessem os exercicios de interpretacdo/compreensdo de textos. A
metodologia adotada na leitura do segundo e terceiro texto da unidade, figura 03 e 04, foi a
mesma: os alunos liam, pensavam e respondiam sozinhos. Enquanto os educandos
respondiam as questdes, duvidas acerca da possivel resposta surgiam. Nessas ocasides, 0S
discentes recorriam a professora, que sempre 0s questionava, devolvendo a estes a pergunta,
exigindo, dessa forma, a reflexdo dos educandos.

A professora faz a seguinte afirmagdo, a respeito das consideragOes
empreendidas anteriormente: A pesquisadora usou o termo “tumulto”. Como j& disse, esta
turma era uma das mais calmas, a palavra tumulto soa muito agressivo, ndo vejo assim, com
certeza eles falaram todos ao mesmo tempo reivindicando algo. Por concordarmos com a
observacdo da educadora, a expressdo “tumulto” foi substituida, ao longo do texto, por

conversas.

25/04/2008 - duas aulas (geminadas)

Devido a uma solicitacdo da professora de Artes, assim que entra na sala, a
docente informa aos alunos que cederia parte de sua aula para que eles terminassem 0s
trabalhos pendentes da referida disciplina. Com isso, a primeira aula ficou por conta dessa
atividade avaliativa.

Como é a professora de lingua portuguesa que permanece em sala com 0s
alunos, ela emprega esse tempo, da realizagdo dos trabalhos, para entregar a prova que 0s
educandos haviam feito na semana anterior. Houve muita conversa entre os discentes, que
discordavam das notas. Vérios alunos indagaram a respeito do porqué da nota, mas a
professora ndo deu muito espago para tais reclamacdes. Depois que todos viram as provas,
estas foram recolhidas. Nesse momento, a mestra discute alguns topicos que os alunos
erraram na prova, como: 0 uso de prosa e verso; a linguagem verbal e ndo verbal e a
interpretacdo de texto. Ela sugere, ainda, mais aten¢do dos educandos no momento da leitura.

Ha uma discussdo geral em torno dos contetidos da prova, ndo um retomar detalhado de todas
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as questdes/exercicios. A aula fica por conta do trabalho de Artes e da entrega de provas e
notas.

Na segunda aula, a professora informa as médias finais para os alunos e
conversa acerca da avaliagdo paralela que ocorreria na semana seguinte, isso para quem
estivesse com notas abaixo da media 7,0. Depois disso, ela d& inicio a corre¢do/discussdo dos
exercicios de compreensdo/interpretacdo, referente ao texto “Circuito Fechado 3”, figura 03.
Entre a realizacdo dos exercicios e a corre¢do ocorreram trés aulas: uma destinada a leitura e
compreensao das atividades do texto “Circuito Fechado 1”, figura 05; uma destinada a leitura
de livros paradidaticos e, uma outra, cedida a professora de Artes. A mestra retoma,
primeiramente, as ideias introdutérias do primeiro texto da unidade, “Sinal fechado”, musica
de Paulinho da Viola, para depois abordar o texto “Circuito Fechado 3”, figura 03. Uma aluna
inicia a leitura do texto e os demais acompanham. Na sequéncia, outra aluna continua a ler o
texto, quando ela esta no meio da leitura a diretora do colégio interrompe a aula pedindo para
retirar, por cinco minutos, uns oito alunos. A sala se alvoroga, pois praticamente todos querem
sair. Ao todo saem nove alunos. Ninguém fica sabendo para que os alunos foram retirados da
sala. Depois de certo tempo, a professora consegue acalmar o grupo e outra aluna continua a
leitura a partir da metade do texto. A docente tenta continuar com a aula, mas o envolvimento
com o texto ja ndo foi mais 0 mesmo. Como ficam poucos alunos na sala, a turma fica mais
calma.

Antes de discutir as questdes, a professora fala do texto, do estilo do autor.
Os alunos se envolvem com a atividade, respondem aos questionamentos da educadora e
trocam ideias, mas parece que entre a realizacdo dos exercicios e a sua corre¢do houve muito
tempo. Eles corrigem, nessa aula, as quatro primeiras questoes.

Quando a professora esta discutindo a questdo a respeito do contexto social
em que as agOes do personagem se desenvolvem, ela afirma que gostaria que todos os alunos
estivessem presentes, ja que muitos tiveram dificuldades ao responder essa pergunta. Mesmo
0s educandos, retirados pela diretora, ndo tendo voltado para a sala, a docente realiza a
explicagéo da questéo.

Perto do final da aula, os alunos retornam. Eles voltam com uma
propaganda de um curso de informatica. A turma se agita e comenta o curso. A professora
dirige-se para a pesquisadora e diz que haviam proibido a entrada de pessoas para fazer
propaganda nas salas de aula. Entretanto, essa postura ndo resolveu, pois retiram os discentes
da sala e interrompem do mesmo jeito. A partir de entdo, a mestra tem dificuldades para

continuar seu trabalho.
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A metodologia adotada no processo de corre¢cdo dos exercicios de
compreensdo dos textos foi: leitura da questdo por um aluno; levantamento das respostas
dadas pelos discentes e o comentario/explicacdo da professora. H4, durante a pratica de
averiguacdo, um processo de interacdo entre aluno/professor. A turma é sempre participativa,
os alunos realmente respondem/interagem quando a professora solicita.

No que diz respeito as ponderacBes feitas, a professora ressalta: Gostei
muito em saber que também consegui dar uma boa aula, onde houve um processo de
interacdo, aqui percebi que um dos meus maiores erros foi em deixar o texto tanto tempo de
lado e fazer outras atividades.

Outro fator que merece ser citado € a seguranc¢a, 0 dominio de contetdo pela
docente, que sempre acrescenta/relaciona, as suas explicacdes, outros exemplos da realidade
dos alunos. A producdo de sentidos, a compreensao do texto, até entdo, esteve relacionada as
questdes propostas pelo livro didatico.

Quanto ao uso do livro didatico, a educadora afirma: Chamou minha
atencdo o fato da limitagdo ao livro didatico. Mesmo tendo consciéncia, autonomia e
experiéncia eu me deixei levar pelo livro didatico, deixando de lado o que era mais
importante; mas mesmo assim, eu sempre acreditei que procurava fazé-los compreender os
textos, que produzissem sentidos. Nao percebia que ficavam muitas ddvidas.

Essas duas Ultimas aulas acontecem numa sexta-feira, final da manha. Isso
favoreceu a agitacdo dos alunos. O barulho fez com que a professora interrompesse a

verificacdo dos exercicios.

Tabela 06 — 12 Semana de observacéo

FOCO DOS CONTEUDOS TRABALHADOS

Datas das | Leitura/ Producdo  de | Conteldos leitura de avaliagao/
aulas compreensao textos gramaticais livros literarios recuperacdo
de textos e paradidaticos paralela
24/04/2008 X X
24/04/2008 X X X
25/04/2008
25/04/2008 X
DINAMICA DAS AULAS DADAS
Data das aulas | Quebra na | Aulas Aulas Aulas Aulas ndo dadas
sequéncia das | interrompidas/ pautadas no | pautadas em | ou cedidas
atividades Recados livro didatico | material extra

24/04/2008 X
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24/04/2008 X X X
25/04/2008 X X
25/04/2008 X X

Fonte — Processo de diagnéstico na escola.

22 Semana de Observacao

29/04/2008 — uma aula

Conforme a professora ja havia combinado com a turma, nessa aula 0s
alunos com média inferior a 7,0 deveriam realizar uma prova de recuperagdo paralela. Em
funcéo disso, ndo h& continuidade da averiguacdo das atividades, a respeito do texto “Circuito
Fechado 037, figura 03.

Do grupo de 34 alunos, apenas 05 fizeram a recuperagdo paralela. A
avaliacdo, anexo C, segundo a professora, tinha 0 mesmo estilo da primeira prova realizada:
trés textos para a leitura com atividades de compreenséo, mais a produgdo de uma poesia (0
foco do primeiro bimestre foi poesia). Quanto aos outros educandos, alguns ficaram
estudando para uma prova de Ciéncias, a ser realizada na aula seguinte, os demais, de posse
de alguns livros paradidaticos, trazidos pela educadora, liam. Pelo que observamos, a maioria
ficou conversando em meio as leituras.

Quando a aula chega ao fim, os alunos que estavam fazendo a prova de
recuperacdo ainda ndo haviam concluido. A professora os autoriza a terminar no final da

manhd, em outra sala, onde ela estaria lecionando.

02/05/2008 — uma aula

Nesse dia, 0s alunos deveriam ter uma aula de lingua portuguesa, no entanto
a escola os dispensou para a realizagdo do Conselho de Classe. Sempre que 0 bimestre
termina, isso quatro vezes ao ano, a escola reline professores e equipe pedagdgica para fazer
0 Conselho de Classe. Primeiro a escola para, a fim de avaliar, depois para em funcéo da
recuperagdo paralela, depois, pela terceira vez, para as aulas em razdo do Conselho de Classe.
Essa discussdo em torno do processo de avaliar ndo seré aprofundada neste trabalho, porém, a
avaliacdo, entre outras atividades da rotina escolar, acaba interferindo no processo de ensino-

aprendizagem, conforme discutido em Merith-Claras, 2008. No que se refere a avaliacdo, a
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professora destaca: Quanto & avaliagdo, sempre ha muitas discussdes sobre esse assunto e
ndo sei se, algum dia, saberemos realmente avaliar. A escola, nos professores, ficamos
realmente a mercé da avaliacdo e também dos maus alunos. Prejudicamos os alunos que

realmente querem estudar na luta em conquistar 0s outros.

Tabela 07 — 22 Semana de observacéo

FOCO DOS CONTEUDOS TRABALHADOS

Datas das | Leitura/ Producdo de | Conteudos leitura de avaliagdo/
aulas compreensao textos gramaticais livros literarios recuperacdo
de textos e paradidaticos paralela
29/04/2008 X X
02/05/2008
DINAMICA DAS AULAS DADAS
Data das aulas | Quebra na | Aulas Aulas Aulas Aulas ndo dadas
sequéncia das | interrompidas/ pautadas no | pautadas em | ou cedidas
atividades Recados livro didatico | material extra
29/04/2008 X X
02/05/2008 X

Fonte — Processo de diagnéstico na escola

32 Semana de Observacao

06/05/2008 — uma aula

Mais uma vez, os alunos foram dispensados e nem pesquisadora, nem
professora estavam sabendo disso. Ao chegar & escola, fomos informadas de que os alunos
tinham sido liberados, novamente, em razdo do Conselho de Classe, s que, dessa vez, o de
outra escola. Segundo a docente, hd um acordo entre os colégios para que os professores que
atuam em mais de um estabelecimento de ensino sejam dispensados para participarem dessas

reunides. Como alguns docentes faltariam nesse dia, a turma por nds observada foi liberada.

08/05/2008 — duas aulas (intercaladas)

Transcorridos quinze dias, apds o inicio da corregdo das atividades de
compreensdo do texto “Circuito fechado (3)”, figura 03, a professora retoma a atividade.
Todavia, entre a leitura do texto e a realizagdo das questdes, decorrem mais de vinte dias. A

correcdo segue a partir da questdo de nimero 05 a qual diz respeito ao texto ser considerado,
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ou nao, uma narrativa. Os educandos acham que o texto ndo é uma narrativa. Conforme a
educadora, os alunos compreendem a narrativa como um texto que envolve varios
personagens, dialogo, espaco e que tem um conflito bem definido. Ela ressalta que o texto é
uma narrativa, pois, apesar de ndo ter conflitos bem definidos, traz a narragdo de um dia todo
da personagem®. N&o ha énfase, pela professora, na marcagio do tempo e dos possiveis
espacos no texto. Ela define conflito, entendendo-o ndo apenas como coisas negativas, mas
como qualquer situagdo que revele uma transformagéo, uma mudanga na rotina, na vida de
um personagem.

Entre as atividades de compreensdo do texto hd uma questdo que se refere a
pontuacdo, j& que no texto ha a predominancia de pontos finais. A docente pergunta, entéo,

qual a importancia dos sinais de pontuagédo, obtendo as seguintes respostas:

A% _n3o falar correndo;
Al - entender o texto;

A2 —separar as frases;

A docente concorda que 0s sinais servem para tudo isso e acrescenta que a
principal razdo da pontuacdo é possibilitar a compreenséo do texto. Ela cita exemplos de
recursos expressivos que utilizamos na oralidade, como tom de voz, 0s gestos, a expressao
facial, o olhar. A partir de entdo, compara esses recursos aos sinais de pontuacdo ja que, na
escrita, a pontuagao substitui esses recursos expressivos da fala. Nesse momento, a professora
anota, no quadro, varios sinais de pontuagdo, isso com a ajuda dos alunos. Os discentes
escrevem por extenso, no caderno, esses sinais. Um aluno sugere o circunflexo como sinal de
pontuagdo, mas a educadora ndo ouve. Em meio aos comentarios acerca da pontuagdo, a
professora escreve no quadro a frase: ele chegou. Essa frase foi repetida vérias vezes, com
diferentes sinais, produzindo diferentes sentidos. O objetivo da professora era ilustrar que, em
uma mesma frase, dependendo do sentido pretendido, pode-se usar VArios sinais de
pontuacdo. Ela afirma, ainda, para os discentes: Nas produgdes vocés devem eleger mais 0s
sinais de pontuacdo, ndo ficar s6 naqueles béasicos, porque os sinais de pontuacdo

proporcionam um texto mais coerente, mais interessante.

2 Apesar de o material didético e a professora considerarem os textos de Ricardo Ramos como narrativos, estes
trazem descricOes de processo, pondendo,também, ser considerados como descritivos.

2L A = Aluno;

Al = um segundo aluno

A2 = um terceiro aluno...
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Apos todas essas explicagdes, a professora retoma a questéo de nimero 07,
que visa a discutir as razdes que levaram o enunciador a escolher somente pontos finais, em
detrimento de outros sinais. O tempo transcorrido, entre a leitura do texto e a discusséo do uso
dos pontos finais, fez com que a atividade se enquadrasse num modelo tradicional. Quer dizer,
mesmo 0 exercicio tendo sido pautado no texto, o encaminhamento das aulas fez com a
pergunta ficasse dissociada deste. A professora consegue finalizar a verificagdo dos exercicios
referente ao texto “Circuito Fechado (3)”, figura 03. Ainda nessa aula, ¢ iniciada a correcéo
das atividades de compreenséo do texto “Circuito fechado (1)", figura 04. Cada aluno 1€ um
trecho do texto, ndo se ouve direito a leitura. O sinal bate e a aula termina antes do término da
leitura.

Acerca dessas discussdes, a docente acrescenta: Quantas vezes cologuei-me
numa nova concepgdo, moderna, atual, mas a metodologia que adotei me enquadrou num
modelo tradicional. Isso me fez ver o quanto é importante estar atenta a todos os passos de
uma determinada concepcéo, percebi que, infelizmente, ndo sei ligar a teoria a préatica.

A segunda aula, realizada no mesmo dia, inicia-se com um recado de uma
aluna para o grupo, a respeito de uma viagem de formatura. Ap6s um bom tempo de conversa
e discusséo dessa viagem, a professora retoma o texto. Antes disso, ela libera os alunos, por
filas, para irem a biblioteca devolver e emprestar livros. Alguns alunos saem para falar de
formatura com outra turma. Os discentes parecem desinteressados. A professora faz a
chamada. A leitura do texto segue de onde havia parado na aula anterior. A metodologia
adotada pela docente, para trabalhar o terceiro texto da unidade, “Circuito fechado (1)”, é a
mesma utilizada na correcdo do texto anterior, isto &, alguns alunos leem o texto para a sala.

Apos a leitura, a mestra reforca que esse texto tem estilo diferente, j& que é
formado, organizado apenas com substantivos. Segundo a docente, ele faz parte do estilo do
autor. Os alunos acham que o texto ndo € uma histéria, uma narrativa, entdo, a educadora
compara esse texto com o anterior, reforcando a ideia de que foi narrado um dia na vida da
personagem, sendo, portanto, uma narrativa. Segue-se a discussdo das atividades de
compreensdo. Muitos alunos se agitam, pedindo para ir a biblioteca pegar e devolver livros.
Nessa ocasido e verificado que a biblioteca j& estava fechada, razdo de reclamagdes dos
alunos. Antes que a aula termine, a professora sugere fazer a atividade “Jogo Répido”, figura

06, de forma oral, e ndo de maneira escrita, como proposto pelo material didatico.
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Figura 06 — Atividade Jogo Réapido

JOGO
RAPIDD

‘Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete, Agua, Escova, creme dental

"... ¥aso, descarga; pia, dgua, escova, créeme dental, espuma, dgua. Chinelos. Coberta,

cama, travessairg.”

Fonte - BORGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo é linguagem. Sdo
Paulo: Atica, 2008. 4 v. p.26.

A professora solicita a diferentes alunos que leiam o fragmento do texto. A
discussdo do primeiro exercicio, alternativa a, gera muita polémica na sala. 1sso porque 0s
alunos ndo conseguiam deter-se nas informagfes, nas pistas deixadas no texto a fim de
levantar hipoteses e chegar a profissdo da personagem. Questionados pela professora, 0s

educandos mencionam profissdes, qualquer uma, que acham ser a da personagem:

Al — empresario;

P? _ empresario de que?

A2 — Advogado;

P — Seréa que é advogado?

A3 — Apontador;

P — Que profissdo que € essa, apontador? (todos riem...)
A4 — Contador;

P — Seréa que é contador?

2 p = professora



82

A5 — Por causa dos blocos de nota.

A6 — cozinheiro, por causa da espatula.

Como os alunos ndo conseguem chegar & profissdo da personagem, a
professora pede que eles leiam, silenciosamente, o fragmento. Ha bastante conversa nessa

ocasido e os alunos ndo leem. A aula termina e a questéo fica em aberto.

09/05/2008 — uma aula

Alguns alunos véo a biblioteca emprestar e devolver livros. A professora
retoma a atividade “Jogo Ré&pido”. A docente questiona qual a provével profissdo da

personagem?

Al — empresario;
A2 — fazendeiro;

A3 - professor.

Os educandos ndo conseguem saber qual a profisséo, porque ndo houve
interacdo no processo de leitura. Eles ndo sabem depreender do texto pistas para comprovar
suas respostas. Percebendo a dificuldade dos alunos, a professora Ié novamente o fragmento
do texto. Depois da leitura, ela trabalha com as figuras do texto, parte por parte, propiciando

para os discentes, a partir desses elementos, como chegar & profissdo da personagem.

“(...) Mesa e poltrona, cadeira, cinzeiro, papéis, telefone, agenda, copo com lapis, canetas,
blocos de notas, espatula, pastas, caixas de entrada, de saida, vaso com plantas, quadros,

papéis, cigarro, fosforo.”

De acordo com a docente, o ambiente provavel de trabalho é um escritorio,

tendo o fragmento anterior como referéncia. A leitura segue:

“Bandeja, xicara pequena. Cigarro, fosforo. Papéis, telefone, relatdrios, cartas, notas, vales,

cheques, memorandos, bilhetes, telefone, papéis.”
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A educadora ressalta que o trecho, transcrito anteriormente, comprova mais

uma vez que a personagem trabalha num escritério. Ela continua a leitura:

“Reldgio. Mesa, cavalete, cinzeiros, cadeiras, esbogos de anuncios,...”

A leitura é interrompida pela professora que chama a atengdo para esbocos
de andncios. Ela questiona os alunos acerca do sentido dessa figura. Nesse momento 0s
discentes percebem que a profissdo da personagem ndo é empresario, nem professor, nem
fazendeiro e muito menos advogado. Os educandos comegam a concluir que, provavelmente,
a personagem trabalha como publicitario. A docente faz uma observagdo bastante pertinente,
quer seja, ela chama a atencdo para o fato de que a leitura deve estar pautada no texto e que os
alunos devem observar as pistas, deixadas pelo autor, no texto lido. Por isso, os alunos ndo
podem afirmar qualquer coisa referente ao texto, ou melhor, ndo é qualquer leitura que é
vélida. Apos as discussdes, em torno da alternativa a, acerca da profissdo da personagem, ha
uma boa interagédo entre alunos e professora, objetivando discutir as demais questoes.

A mestra aborda, rapidamente, a diferenga entre substantivos e verbos,
quando discute a questéo referente as acOes praticadas pela personagem, alternativa D. Ela
ressalta que fard, mais tarde, uma revisdo mais aprofundada a respeito desse assunto. As
questdes, relacionadas ao “Jogo Répido” foram todas discutidas. A docente precisou de
bastante esforco para manter a ordem da sala, pois enquanto debatia os exercicios, muitos
alunos pediam para ir & biblioteca. Essa era a ultima aula do dia, o que propiciava, ainda mais,
as conversas paralelas.

A educadora opta por fazer a chamada, enquanto espera alguns alunos
voltarem da biblioteca. Ela sugere que os educandos leiam o miniconto o qual faz parte da

proposta de producdo de textos, figura 07, mas ninguém I&. Ha4 muita conversa na sala.
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Figura 07 — Producéo de texto: miniconto

Producgao de texto

A, Miniconto

O ritmo alucinante da vida moderna aca
ba condicionando a producdo das narrativas
contemporaneas. Alguns escritores se es-
meram na economia da linguagem ao contar
suas histdrias. Um caso extremo pode ser
constatado no mindsculo livro intitulado Os
cem mencres conlos brasilelros do século.
Ma pagina que abre o livrg vemn registrado o
seguinte:

QUANDO ACORDOU,
O DINOSSAURD AIMNDA ESTAVA LA

O mais EEmoso microcomnto do mundo,
acima, temn 56 37 letrinhas. Inspirado nele,
dieste séoulo, a me enviar histirias iniditas
de até cngiienta letras (semn contar tinulo,

ponnuacao). Bes toparam. O resultado
apui estd Se “conto vence por nocaute",

como dira Cortiorar, entSo torma B
MARCELING FREIRE

b OF e

g0 &S

taral, 2004

Fonte - BORGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo € linguagem. Séo
Paulo: Atica, 2008. 4 v. p.26.

Apos a chamada, a professora ensina que um miniconto também é uma
narrativa, todavia, a diferenca mais importante estd no tamanho dessa narrativa. Durante a
explicacdo ela tenta envolver os alunos no assunto. Ela fala a respeito o autor Marcelino
Freire, organizador do livro “Os cem menores contos brasileiros do século”. A docente
ressalta que pesquisou, na internet, acerca do livro e, também, do autor.

A mestra 1& o primeiro miniconto, de Augusto Monterroso. Em meio aos
comentarios do miniconto, a sala se agita. A docente faz perguntas direcionadas aos alunos a

respeito do que entenderam do texto lido. Em meio a essas discussdes, a aula termina.

Tabela 08 — 32 Semana de observacéo

FOCO DOS CONTEUDOS TRABALHADOS

Datas das | Leitura/ Producdo  de | Conteldos leitura de avaliagao/
aulas compreensao textos gramaticais livros literarios recuperacdo

de textos e paradidaticos paralela
06/05/2008
08/05/2008 X X
08/05/2008 X
09/05/2008 X X
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DINAMICA DAS AULAS DADAS
Data das aulas | Quebra na | Aulas Aulas Aulas Aulas ndo dadas
sequéncia das | interrompidas/ pautadas no | pautadas em | ou cedidas
atividades Recados livro didatico | material extra
06/05/2008 X
08/05//2008 X
08/05/2008 X X
09/05/2008 X

Fonte — Processo de diagnéstico na escola.

42 Semana de Observagéao

13/05/2008 — uma aula

A professora retoma alguns comentérios, em relagdo ao miniconto, figura
07, realizados na aula anterior. Ela ressalta que, por mais que 0 miniconto possa parecer
apenas uma frase, ele tem caracteristicas diferentes, j& que tem narrador, personagens,
conflito, ou seja, os elementos da narrativa. A docente escreve no quadro outros minicontos,
figura 08, retirados do livro “Os cem menores contos brasileiros do século”. Esses minicontos
foram pesquisados na internet, pela professora, para que os alunos pudessem identificar os

elementos da narrativa: Personagens/Narrador/ Tempo/Espaco/Conflito/Climax.

Figura 08 — Atividades acerca dos minicontos

1 — Identifique os elementos da narrativa nos seguintes minicontos:

a) Uma vida inteira pela frente
o tiro veio por tras. (Moscovich, 2004, p.16)

b) Se eu soubesse o0 que procuro com
esse controle remoto ... (Bonassi, p.30)

c) Caiu da escada e foi para o andar
de cima (Myrtes, p.2)

d) Ele jurou amor eterno
E me encheu de filhos.
E sumiu por ai. (Ruffato, p.52)
Fonte — Atividade proposta pela docente.
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Como os alunos ndo sabiam como realizar a atividade, a professora propde
fazer, em conjunto, a anélise do primeiro miniconto. Ela ressalta que alguns elementos da
narrativa estavam explicitos, marcados no texto, no entanto, outros deveriam ser inferidos. A
docente faz uma longa retomada, com exemplos do dia-a-dia, de fatos que trazem os
elementos da narrativa. Depois, ela deixa que os alunos continuem sozinhos a atividade.
Quase no final da aula, a professora comega a fazer a discussdo acerca dos elementos da
narrativa encontrados nos minicontos. Os alunos, mesmo com a explicacdo ja dada por ela,
ainda tém duvidas.

Nessa aula, é feita a verificacdo da analise, realizada pelos alunos, dos dois
primeiros minicontos. Os alunos interagem, participam da aula. H4, nessa atividade, a
producéo de sentidos do texto, isso porque, assim que o aluno faz a leitura, ocorre o processo
de compreensdo. Muitos alunos divagam, criam verdadeiras historias fantasiosas com base no
miniconto. A professora, contudo, volta ao texto e questiona se tais ideias/leituras podem ser
possiveis.

A interacdo, o envolvimento com a leitura foi tdo intenso que todos os
alunos queriam falar ao mesmo tempo. O barulho, durante a correcéo, ndo foi por conversa
paralela e desinteresse, como aconteceu, algumas vezes, mas sim, porque todos queriam falar,

dar sua opinido quanto aos minicontos, ou seja, participar da producéo de sentidos.

15/05/2008 — duas aulas (intercaladas)

A professora inicia a aula retomando os dois ultimos minicontos, figura 08.
ApOs os comentarios acerca dos elementos da narrativa desses minicontos, a educadora
encaminha a atividade de produgdo de texto, figura 09, sugerida pelo livro didatico. Nessa

proposta, os alunos deveriam produzir um miniconto, com base numa imagem.
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Figura 09 — 12 Proposta de producéo de textos

Observe a imagem a seguir e crie um miniconto.

Rapaz apgroveda o sal ng praca Fernando Costa, no cantro e S8o Pawlo,

Atengao!

Seu miniconto é uma narrativa. Deve, portanto, conter personagem{ns), acdo (acdes),
tempo e, se achar necessdrio, 0 espago, & permitir que o seu leitor infira (perceba) as partes
principais do enredo.

Economize na linguagem e maos a obral

Fonte -JBORGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo é linguagem. Sao
Paulo: Atica, 2008. 4 v. p.27.

A docente pede aos alunos que fagcam, no caderno, uma primeira versao do
miniconto. Sé depois de revisado, os discentes deveriam passa-lo a limpo a fim de entregar-
Ihe. Alguns educandos reclamam por ter que revisar o texto. Na sequéncia, os discentes
deveriam fazer a segunda sugestéo de producdo, figura 10, a qual pretende que o aluno amplie
um miniconto®. Enquanto os alunos realizam a proposta de producéo de texto, a professora
circula pela sala fazendo sugestfes e comentarios acerca dos minicontos produzidos pelos
educandos.

3 As propostas de producéo de textos séo feitas simultaneamente e, durante as observages, ndo houve um
retorno aos textos produzidos pelos alunos.
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Figura 10 - 22 Proposta de produgéo de textos

BALA, PERDIDA,
Acorda, levanta, v gankor 2 vids
{Deparos)
wee [PESEOM O ripics
FREIRE, Wilson,
| S i In: FREIRE, Marceling

(0w}, O com menoves
contos.... op. cit.,

—=] I g 231

Messe conto, com economia de linguagem o autor conseguiu narrar uma histéria que desafia
o leitor & completar o que néo estd escrito, buscando construir os elementos da narrativa,

Leia o quadro:
Felo texto, o leitor também pode presumir:

= o contexto histdrico-social dos fatos narrades: cotidiano de violéncia das grandes cidades;
* a circunstancia dos fatos narrados: local, hora...

Agora o desafio & para vocé, leitor.

Com todos os elementos definidos, use sua imaginagio.

a. amplie o conto reescrevendo essa namrativa;

b. mantenha-se fiel ao enredo;

c. defina a posicdo do narrador;

d. enriquega seu texto com escolhas de linguagem gue produzam efeitos de sentido.

Depois de conclufdo, leia 0 seu conto, ouga 05 que seus colegas produziram e conversem
sobre:
* como 05 elementos semelhantes da narrativa podem resultar em historias diferentes.

Fonte - BORGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo é linguagem. Sdo
Paulo: Atica, 2008. 4 v. p.27-28.

Nem todos os alunos se envolvem com a atividade, muitos ficam dispersos,

conversando, fato que faz a professora chamar a atengéo.
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Na segunda aula, a professora leva livros paradidaticos para que 0s
discentes, os quais haviam terminado as atividades de producéo de textos, pudessem ler.
Alguns alunos passam as produgdes a limpo, outros ficam dispersos. A maioria ndo 1é. No
final da aula, a professora recolhe os textos dos alunos.

Em relagdo as aulas de leitura, a docente ressalta a importancia do incentivo
a essa pratica: Quanto as aulas de leitura, varias vezes mencionadas, apesar da conversa,
sempre tive a impressdo que, do jeito deles (alunos) a leitura acontecia, pelo menos um
pouco. Pois, muitas vezes, alunos que eu menos esperava faziam algum comentario sobre o
livro. Penso, é claro, que esses livros deveriam ser lidos somente em casa, mas essa leitura
ndo acontece. Levam os livros, mas pouquissimos léem. Muitas vezes, o pouco que leram de
um livro foi somente nos momentos de sala de aula. Entdo, fica sempre o meu

questionamento: deixar, pelo menos, manusear os livros? 1sso é apenas perda de tempo?
16/05/08 — uma aula

A professora inicia a aula escrevendo, no quadro, frases que retirou dos
textos dos alunos, dessa e da outra turma de 82 série, figura 11. A instrucdo da mestra é para

que os alunos corrijam-nas.

Figura 11 — Atividade de reescrita

1 — Reescreva as frases corrigindo, principalmente, a pontuacéo.
a) Ai agora estou com coragem para sair.
b) Ela sai e quando chega na esquina leva um tiro e logo foi socorrida, mas nao
aguentou e morreu.
c) Tabom mamée ja estou levantando.
d) Como todo mundo est4 abalado ninguém acreditou que a bala tinha passado de
raspéo.
e) Elatinha acabado de levantar quando escutou um tiro que passou muito rapido mas

ela vai olhar mais ndo vé nada.

Fonte — Atividade proposta pela docente.

A professora ressalta a importancia da pontuacgéo e acrescenta que muitos a
usam de forma inadequada. Depois, a docente discute, no quadro, a primeira frase com o0s

alunos. Esta é pontuada de diversas maneiras, conforme detalhado a seguir:
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1) - Ai, agora estou com coragem para sair.
2) - Ai! Agora, estou com coragem para sair.

3) - Ai! Agora, estou com coragem para sair!

Primeiro a professora explica que ap6s a interjeicdo, “ai”, usa-se a virgula.
Alguns alunos sugerem a exclamag&o, a docente diz ser possivel, se o intuito for o da énfase.
Outra virgula sugerida é apds o adverbio, “agora”, ja que é uma expressdo de tempo. Alguns
alunos apontam, ainda, a exclamacéo, ao invés do ponto final. A professora chama a atencéo
para o fato de ser necessario colocar um travessdo na frase, pois era uma fala da personagem.
Como as frases sdo isoladas, ficava dificil para o aluno saber que era necessario usar o
travessdo, conforme recomendado pela educadora. Esse era um dos focos da educadora, no
entanto, ao retirar a frase do texto, ndo era possivel saber que a frase dizia respeito a uma
personagem.

Depois de comentar a primeira frase no quadro, junto com os alunos, a
docente solicita que eles, individualmente, reescrevam as demais. Enquanto isso, ela entrega
os livros de paradidaticos para que os alunos levassem para casa e terminassem a leitura das
obras que haviam comecado ler em sala. Os discentes deveriam levar os livros porque haveria
uma avaliacéo acerca da leitura realizada.

H& muita conversa na aula e a maioria dos alunos ndo reescrevem as frases.
Outro fator que atrapalhou o desenvolvimento da aula foi a interrupgéo, devido a quatro
recados diferentes: 1°- reunid@o com o0s pais; 2°- feira de ciéncias; 3°- projeto FERA,; 4°-
limpeza das carteiras. Em meio a todas essas interrupcdes, os alunos deveriam reescrever as

frases, corrigindo-as.

Tabela 09 — 42 Semana de observacéo

FOCO DOS CONTEUDOS TRABALHADOS

Datas das | Leitura/ Producdo  de | Conteldos leitura de avaliagao/
aulas compreensao textos gramaticais livros literarios recuperacdo

de textos e paradidaticos paralela
13/05/2008 X
15/05/2008 X X
15/05/2008 X X
16/05/2008 X
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DINAMICA DAS AULAS DADAS

Data das aulas | Quebra na | Aulas Aulas Aulas Aulas ndo dadas
sequéncia das | interrompidas/ pautadas no | pautadas em | ou cedidas
atividades Recados livro didatico | material extra

13/05/2008 X

15/05//2008 X

15/05/2008 X

16/05/2008 X X

Fonte — Processo de diagnéstico na escola.

3.1.1 Uma Parada para a Reflex&o: o Trabalho Docente e a Leitura de Textos

As quatro primeiras semanas de observacdo representam o maior nimero de
aulas dedicadas, pela docente, & leitura e compreenséo de textos. Acompanhamos o trabalho
com o texto “Circuito Fechado (3)” e “Circuito Fechado (1)”, os dois de Ricardo Ramos.
Além desses, ha o processo de leitura dos minicontos, tanto o proposto pelo livro didatico
quanto os pesquisados pela professora.

A proposta das Diretrizes Curriculares é que o processo de leitura seja um
ato dialdgico, interlocutivo e que o individuo (aluno), ao ler, busque as suas experiéncias, 0s
seus conhecimentos prévios para produzir sentidos. Em relacdo aos dois primeiros textos
trabalhados, os alunos realizam, individualmente, esse processo. E o aluno e o texto no
processo de compreensdo, isso porque a professora opta por avaliar os cadernos enquanto 0s
alunos leem e respondem as questdes propostas pelo autor do livro didatico. Em conversa com
a docente, acerca da metodologia adotada, ela afirmou acreditar ser mais proveitoso deixar 0s
alunos lendo e refletindo, sozinhos, a respeito das questdes, para depois fazer a corregéo e
discussdo coletiva, assim os alunos ficariam mais interessados, devido ao fato de ja
conhecerem o texto. A aprendizagem, de acordo com a educadora, seria mais eficaz.

Quanto a essas observagOes, a mestra ressalta, ainda: A pesquisadora
comenta sobre o fato de eu priorizar a avaliagdo dos cadernos, em vez de trabalhar com os
sentidos do texto. Acredito que eu tenha procurado desenvolver um trabalho do jeito que eu
também gostaria de aprender. Sempre preferi 0 meu momento, a minha reflexdo, antes de
alguém ficar falando comigo sobre um texto, bem, mas agora vejo que isso ndo cabe aos
alunos. Além disso, sempre valorizei a avaliagdo dos cadernos porque é uma forma de

perceber as dificuldades e os avangos de cada aluno.
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Mas, nesse dia, outro fator interferiu para que as avaliagdes dos cadernos
acontecessem nessas aulas. Eu me sentia especialmente cansada, fisicamente, eu tinha tido 9
aulas no dia anterior, sendo 4 durante a noite. Infelizmente, meus alunos ficaram
prejudicados. E esse cansago ndo acontece somente comigo, mas Sim, com muitos
professores, independente da idade ou tempo de servigco. Nossos alunos, hoje, esgotam nossas
energias, falam o tempo todo, como ja foi relatado pela pesquisadora (e aquela turma era
calma!). Um professor deveria ter no maximo 20 aulas e ganhar, € claro, pelas 40. Se, algum
dia, algum governo, tiver esse olhar para a educacdo, com certeza, o professor ter4 mais
salde, qualidade de vida e promovera uma aprendizagem melhor.

A opg¢do metodoldgica da docente fez com que ela ndo exercesse seu papel
de mediadora no processo da leitura. Segundo as Diretrizes, é papel do professor provocar 0s
alunos a realizarem leituras significativas. “Assim, o professor deve dar condi¢Bes para que o
aluno atribua sentidos a sua leitura, visando a um sujeito critico e atuante nas praticas de
letramento da sociedade.” (2008, p. 71). E certo que, depois de algum tempo, apds os alunos
terem realizado o processo de leitura desses textos, a professora, no momento da correcdo,
tenta assumir o seu papel, ou seja, sua funcdo de mediadora para que 0s alunos conseguissem
produzir sentidos, aliando texto e conhecimentos prévios dos educandos. Todavia, 0 sucesso
desse processo de interagdo, no momento da leitura, é prejudicado por outro fator, o tempo, 0
distanciamento entre aluno e texto, devido ao transcorrer de muitas aulas entre a leitura
individual do aluno e a mediacdo do professor. Conforme dito nos relatos das aulas,
passaram-se mais de quinze dias entre a leitura individual, o primeiro contato do aluno com o
texto, e 0 processo de mediacdo da professora, objetivando construir, produzir os sentidos do
texto de forma coletiva.

Acreditamos que a metodologia da professora poderia ter sido mais
adequada caso o processo de interagdo/mediacdo docente acontecesse no momento da leitura
e da realizacdo dos exercicios pelos alunos. Como ja dito, isso ndo ocorre porque outras
atividades acabam acontecendo, distanciando o processo de correcdo, consequentemente, de
producéo de sentidos dos textos. Ainda, em relacdo & metodologia adotada para a leitura dos
dois textos mencionados, os alunos, na ocasido da resolucdo dos exercicios, quando tinham
davidas, recorriam a docente. Ela jamais revelava a resposta, fazia o aluno refletir,
questionando-o. Esse procedimento foi produtivo, pois devolvia ao aluno a responsabilidade
na producdo de sentidos. Por ndo realizar a discussdo, a producdo de sentidos, logo apds a
leitura e a resolucdo dos exercicios, a professora acaba perdendo uma oportunidade de

ampliar o conhecimento do aluno, sanando as duvidas de forma coletiva, isso quando elas
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surgiram. Conforme Geraldi (1997), o que poderia ser uma possibilidade de
ensino/aprendizagem, “um didlogo em sentido enfatico de fala conjunta, de um com o outro
em busca de respostas, produz-se o discurso de sala de aula [...]” (170). As duvidas foram
sanadas pela docente durante a correcdo, depois de um bom tempo do momento em que estas
surgiram nos alunos.

Segundo Tardelli (2002), h& na escola trés fatores funcionais que interferem
no desempenho da atividade docente: tempo, espaco e contelidos pedagdgicos. Nesse
primeiro momento de analise, destacamos o fator tempo®. Conforme a autora, o tempo
pedagdgico € o da hora-aula, hora-prova, ano letivo, bimestre. Quer dizer, é o tempo que vai
determinando, interferindo na acdo docente. O professor, subordinado a esse tempo, é cobrado
pela Direcdo da escola a cumprir prazos e a realizar o seu trabalho, isto é, ensinar de acordo
com o0s prazos, o tempo do universo escolar. “Esse tempo cronoldgico age em favor da
quantidade e ndo da qualidade de ensino; o educador fica subordinado as leis burocraticas que
‘cassa’ sua autonomia, e tolhe sua condigéo de sujeito do processo educativo”. (p. 50). Na
ocasido das observagdes, percebemos a professora subordinada a esse tempo, aos prazos da
escola, por isso ela deixa de realizar um processo de leitura interativa, dialégica, mediada por
ela para que fosse possivel acontecer a avaliacdo dos cadernos dos alunos. Além disso, o
processo de leitura é prejudicado por aulas cedidas, a fim de acontecer a avaliagdo da
professora de Artes, ou ainda, para a realizacdo de avaliacdo paralela e reunides dos
Conselhos de Classe. Todas essas atividades, obrigacdes do universo escolar, fazem com que
o fator tempo ndo seja um aliado no processo de ensino-aprendizagem. Nesse Vviés, a leitura
individual dos textos, pelos alunos, deixa de ser uma op¢do metodolégica, mas um recurso,
utilizado pela professora, no intuito de que ela pudesse cumprir outras obrigacdes, ou seja,
avaliar, fechar notas, cumprindo os prazos, estabelecido no tempo do bimestre.

Devido a esse tempo, ndo observamos, no momento da verificagéo da leitura
dos textos de Ricardo Ramos, os alunos assumirem um papel ativo nesse processo,
efetivando-se como co-produtor de sentidos, leitores em busca de pistas, formulando
hipoteses, aceitando ou rejeitando conclusfes. Ao contrario, veem-se 0s alunos realizando um
processo de afericdo de respostas j& construidas. Provavelmente, essa postura dos educandos
se deve muito ao tempo transcorrido. O texto lido, nesse caso, passou a ser uma vaga
lembranga, uma ideia geral, como relembra a propria professora, ao retomar a correcdo do

texto “Circuito Fechado (1)”: “texto diferente, ndo é comum lermos diariamente textos desse

2 Os fatores espago e conteidos pedagdgicos serdo discutidos ao término das analises das aulas observadas.
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jeito, é um texto que parece ser fragmentado (...) € uma pessoa sO, uma pessoa falando com
diversos interlocutores, diversas pessoas diferentes (...) o autor narra o dia todo dessa
pessoa, desde a manha até a noite (....) um personagem passando por varios lugares”. O
tempo, nesse caso, fez com que o texto fosse tratado como uma tarefa, uma atividade a ser
cumprida, ndo havendo, assim, “o reconhecimento das vozes sociais e das ideologias
presentes no discurso” (PARANA, 2008, p.57).

N&o atribuimos & professora a responsabilidade por esse tempo transcorrido
entre leitura e discussdo/compreensdo do que se leu, enfim, a produgdo de sentidos. 1sso
porque, conforme Tardelli (2002), hd no universo escolar as exigéncias do sistema, como a
avaliacdo, novamente a avaliacdo (s6 que chamada de recuperacdo paralela), o Conselho de
Classe, aulas cedidas a outros professores, em funcdo da avaliagéo, feriados, recessos (...).
Tudo anda muito lentamente, até o horario das aulas ndo favorece o ensino-aprendizagem,
pois as aulas, apesar de serem no mesmo dia, ndo sdo geminadas. O professor precisa, por
duas vezes, perder tempo para organizar a sala, acalmar os alunos, fazer a chamada e retomar
a atividade de onde tinha parado.

A professora, durante o processo de discussdo das atividades de
interpretacdo dos textos, tenta empreender um processo de interagdo, estimulando, motivando
os alunos a participarem, a opinarem, assumindo, assim, o papel de sujeito ativo, enquanto
leitores do texto. Mas o tempo, o distanciamento entre leitura e a corregéo, transformou esse
processo de leitura em algo desinteressante. O que era para ser agradavel, uma construgdo do
conhecimento, a leitura de um texto levando a outro, conforme apontam as Diretrizes
Curriculares do Parand, passou a ser o cumprimento de uma tarefa, alguns momentos, pelo
que se observou, sacrificio para professora e alunos. Ao dizer isso, ndo estamos classificando
as aulas de leitura como algo que ndo se produziu conhecimento, ou ainda, que em nenhum
momento os alunos se envolveram com o processo de leitura do texto. Seriamos injustos com
a docente, se assim fizéssemos. Ha, sim, boas discussdes durante as averiguagoes, além do
mais, a professora tinha bom dominio da turma, o que fazia com que os alunos quase sempre
se envolvessem. Nossos comentarios pretendem mostrar que 0 processo de ensino-
aprendizado poderia ter sido melhor, caso ndo houvesse decorrido tanto tempo entre inicio e
término das atividades.

A metodologia para a discussao dos exercicios referente aos textos, ocasiao
em que um aluno lia o texto e os demais acompanhavam, também apresentou problemas. 1sso
porque, essa oralizacdo dos alunos dificultava a compreenséo, ou porque a leitura era em voz

baixa, ou porque ndo havia o devido respeito a pontuacdo no processo de leitura. Ndo ha, no
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momento da oralizacdo do texto, paradas, interrupgdes por parte da professora, para ir
construindo, com os alunos, hipdteses, buscando no texto elementos, pistas para a construgao
do sentido. Primeiro ocorre a leitura integral do texto, para depois, a partir das questdes
propostas pelo livro didatico, realizar o processo de compreensdo. Dessa forma, perdeu-se
muito do processo de leitura, o aluno ndo percebe/compreende os fatores linguisticos do texto
no momento da leitura. Essa potencialidade significativa que é o texto, conforme define
Perfeito (2005), ndo é percebida pelo aluno. E certo que essa escolha da educadora esta na
preocupacdo em ensinar o aluno a realizar uma leitura oral, respeitando a pontuagéo. Ou
melhor, a opcdo da docente tem um objetivo, ndo é aleatdria, € uma possibilidade para o
professor trabalhar com a entonacéo, relacionando-a a pontuacdo. Porém, no caso dos dois
textos de Ricardo Ramos, a metodologia ndo nos pareceu tdo acertada devido ao barulho, as
conversas que aconteciam em meio a leitura dos textos. Com isso, a impressao que tivemos é
que nem todos estavam prestando ateng&o.

A professora, a respeito das consideragdes feitas anteriormente, acrescenta:
Reforgo a importancia da leitura oral em sala de aula, ha alunos que tém muita dificuldade.
E sempre procurei fazer essa leitura para proporcionar esse tempo. Infelizmente, a
compreenséo do texto fica prejudicada por diversos motivos: tom de voz, timidez, etc.

Todos os assuntos referentes a linguagem, a organizacdo discursiva do
texto, deveriam ser salientados no momento da leitura, conforme sugerem as Diretrizes
(2008). Da forma como a docente encaminhou as aulas, essas questdes s6 foram retomadas
depois da leitura do texto, como acontece com a discussdo em torno da pontuagdo, que sO
ocorre quando da corre¢do dos exercicios do texto “Circuito Fechado (3)”, figura 03. Nessa
ocasido, a docente realiza uma boa explicacdo, com coeréncia e seguranga, retomando com
propriedade todos os sinais de pontuacdo. Mas toda essa discusséo situa-se fora do texto,
pautada numa frase elaborada por ela. Contudo, como apontam as DCEs, todo o trabalho com
a lingua deve estar pautado sempre no texto, tanto no momento da leitura quanto no processo
de reescrita de textos. Da forma como a professora encaminha a discussao, o trabalho com a
pontuagdo acaba ficando dissociada do texto lido. A docente encerra as explicagdes
afirmando que sempre chama a atencdo dos alunos acerca da pontuagéo, e mais, que ela
observa nos cadernos como o0s alunos utilizam esses recursos graficos. Ela salienta, ainda, que
futuramente irdo ver as regras, mais detalhadas, especialmente o uso da virgula, j& que os
alunos cometem mais erros quanto ao uso desse recurso.

Outro fator, além do tempo, que ndo contribui com o processo de ensino-

aprendizagem, diz respeito aos recados, as interrup¢des que acontecem durante a realizacdo
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das aulas, como ocorreu quando a diretora retirou os alunos da sala em meio a leitura do texto.
Nesse momento, a diretora priva os alunos do conhecimento que estava sendo produzido,
além de atrapalhar, tirar o foco dos outros que continuam em sala. Ha, nessa situacdo, uma
ruptura no processo da leitura. A pesquisadora, em conversa com a professora, sugere que
haja um cuidado maior, quando do planejamento de atividades de leitura, para que o foco seja,
de fato, a leitura dos textos, e nédo, a leitura em meio a outras prioridades, como as avaliagdes.
Esse planejamento poderia evitar que entre a leitura do texto e as atividades de compreenséo
houvesse um periodo longo de tempo, ja que o distanciamento prejudica a aprendizagem.

Quanto a realizacdo da atividade chamada “Jogo Répido”, figura 06, esta
demonstrou que toda a discussdo empreendida pela professora, no momento da correcdo dos
exercicios, ndo foi suficiente para que os alunos compreendessem, satisfatoriamente, o texto
“Circuito Fechado (1)”. Nessa atividade, os alunos ndo conseguem depreender, a partir de um
fragmento do texto, a profissdo da personagem. Eles realizam toda a compreenséo, proposta
pelo livro didético e, mesmo assim, ndo conseguem perceber, pelas figuras, pistas deixadas
pelo autor, qual a profissdo da personagem. Nessa ocasido, a media¢do da professora condiz
com a proposta das DCEs, quer dizer, ela assume seu papel de mediadora e, passo a passo,
com base no texto, conduz os alunos no processo de producéo do conhecimento. Quer dizer,
consoante Antunes (2003, p.83) “[...] as palavras que estdo no texto funcionam como sinais,
como pistas do sentido contextualizado em cada texto. Dai a importancia de conceder atencéo
as palavras e a seus efeitos de sentido [...]” A professora mostra para os alunos as pistas que
estdo no texto, dessa forma os alunos entendem que nem toda leitura é possivel, mas sim,
aquela ancorada no texto. Essa mesma visdo € defendida pela Teoria Semidtica, de linha
francesa, que pretende “descrever e explicar o que o texto diz e como ele faz para dizer o que
diz” (BARRQOS, 2005a, p.07).

Contrariando o que acontece com 0s dois primeiros textos, a abordagem, a
leitura dos minicontos é bastante proveitosa. N&o ha distanciamento, o texto esta presente,
recente na memoria do aluno, e ndo uma vaga lembranga, como aconteceu com 0s outros
textos lidos. Ou seja, h4 o processo da leitura de forma interativa e a professora assume o seu
papel de mediadora, ouvindo, construindo com os alunos, a partir dos elementos do texto, 0s
sentidos possiveis. Essa aula exemplifica bem a necessidade de o professor ser um mediador
para que o aluno saiba aprofundar-se no texto, trabalhando com a linguagem, a construcéo
discursiva para chegar a uma compreensdo global. O aluno estd na escola justamente para
isso, a fim de que alguéem oportunize o seu crescimento nesse processo da leitura. O livro

didatico traz um encaminhamento possivel para o processo de leitura do texto, mas é um
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modelo sempre igual e que nem sempre funciona. Quando o professor, antes de passar para as
“famosas” questdes de interpretagdo, discute com o aluno, perpassa pelo texto, no intuito de
melhor compreendé-lo, faz com que o aluno construa, tente direcionar um sentido. E ndo o
processo inverso, quer dizer, ser direcionado para um sentido com base nas questfes de
interpretagéo.
Do ponto de vista pedagdgico, ndo se trata de ter no horizonte da leitura do
professor ou a leitura historicamente privilegiada como parametro de acédo;
importa, diante de uma leitura do aluno, recuperar sua caminhada
interpretativa, ou seja, que pistas do texto o fizeram acionar outros
conhecimentos para ele produzisse o sentido que produziu; é na recuperacédo
desta caminhada que cabe ao professor mostrar que alguns dos mecanismos
acionados pelo aluno podem ser irrelevantes para o texto que se Ié, e,
portanto, sua ‘inadequada leitura’, é conseqiiéncia deste processo e nao

porgue se coaduna com a leitura desejada pelo professor. (GERALDI, 1997,
p. 188).

Durante as aulas observadas, foi possivel verificar que a pratica docente ndo
estava restrita unicamente ao que propunha o livro didatico. Na abordagem dos minicontos a
professora realiza pesquisa na internet com o proposito de encontrar outros minicontos para 0s
alunos lerem. Outra situacdo observada é o ndo cumprimento de todas as atividades propostas
pelo livro didatico, ou, ainda, a mudanca do encaminhamento metodoldgico da atividade
proposta. Em conversa com a professora, ela afirmou que ndo segue, integralmente, o livro
didatico, pois seleciona algumas questdes, aquilo que julga mais necessério e importante para
o0 aprendizado dos alunos. “mas olha, eu ndo fico assim, vocé as vezes Vvé que eu marco,
dependendo do texto, algumas, n&o fico colocando todas elas. A ndo ser que sejam curtas,
sejam necessarias, dai eu marco todas, mas sendo, eu fico assim, faco algumas la, a um, a
dois, a cinco, aquelas que eu acho, assim, que é mais interessante falar com eles daquela,
daquela matéria, daquele conteudo.” Quanto aos conteudos do livro didatico, a professora
argumenta que omitiu assuntos, contetdos gramaticais, como: “periodo composto, oragédo
absoluta, coordenada, eu vejo assim que ndo € para o nivel deles, mas assim, trabalhar com
as conjuncdes, sim, fazer eles perceberem o sentido delas aqui, ai tudo bem, mas néo entrar
nesses detalhes aqui.” Os conteudos, os quais a docente diz ter omitido, poderdo ser vistos na
unidade completa, anexada a este trabalho, ver (anexo A). A educadora diz ainda que, na
producdo de texto, na Ultima avaliagdo, houve aluno que na reescrita de um texto ndo usou
pardgrafo e nem conseguiu usar, adequadamente, a pontuacéo. Dessa forma, ficaria muito
dificil para os alunos adentrar na analise sintatica. ““... agora eu vou voltar, vou voltar aqui

nessa parte agora do livro, aproveitar esses poemas concretos que o livro trouxe, vou, com
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relagdo ainda & economia das palavras que nés vimos la nos minicontos, lembrando pra
eles isso...”

Em relacéo as pesquisas realizadas pela docente, no intuito de trazer novos
contelidos/atividades, como no caso dos minicontos, a educadora diz fazer isso no intuito de
complementar as propostas do livro didatico. “Eu dou uma olhada assim, no todo da unidade,
0s tipos de texto, as vezes dependendo dos livros dos contos que eles pedem ali a gente
também indica algum, algum livro”. Dessa forma, a professora ndo se enquadra entre 0s
docentes que exercem a “capatazia” do livro didético, conforme discute Geraldi (1997),
quando este critica que o professor ndo mais prepara suas aulas, e sim, é o capataz das
atividades do livro didatico, no fazendo nada de diferente, além do que esti proposto no
manual. A prépria professora assinala ndo se enquadrar nesse grupo, pois ndo segue tudo que
estd no livro e, se assim o fizesse, ela se sentiria enjoada, inclusive os alunos ndo gostariam.
“se eu ficasse s com ele eu ia senti uma sensacdo meio enjoativa do livro e, do mesmo
jeito, acho que as criancas, que eles também sentem. Entdo, quando eu vejo que tem, que d&
para direcionar para outro caminho, eu paro, fago outras atividades (...) Agora, tem livro
que desperta na gente mesmo aquele sentimento massacrante, mas s6 se for ficar ali, so
que ndo pode ficar s nele!”

A professora destaca, ainda, que retomaré contetdos referentes a primeira
unidade, ainda ndo trabalhados. Desse modo, apds trabalhar com leitura, pontuacéo,
avaliacdo, ela retomaréa questdes como 0s poemas concretos e as conjuncdes. Isto é, apesar de
o planejamento da professora estar pautado no livro didético, ela ndo segue a proposta da
obra, pois muda e deixa de fazer muitas atividades, inserindo contetdos bem diferentes dos
pensados para a unidade do livro em questdo. Acreditamos que no trabalho em sala de aula
devemos optar por um trabalho bem planejado, isso a partir do material didatico disponivel e
a possibilidade de outros, que se possam adicionar ao ensino. Dessa forma, com base na
realidade encontrada em sala de aula, o professor podera adequar esse material, bem como seu
planejamento, atendendo as necessidades dos educandos visando a uma aprendizagem eficaz.
O que ndo consideramos vidvel é um planejamento com finalidades burocréticas, passivel ndo
de mudancas, mas de uma verdadeira transformacéo, fazendo com que nenhum material, nem
o livro didatico, nem o material extra, seja utilizado com uma coeréncia satisfatoria.

Nessas primeiras semanas de aula, além da leitura de textos, outros
contetdos foram ensinados, como a produgdo de textos e a gramatica. A abordagem dos

contetdos gramaticais sera discutida adiante, a partir da continuagdo dos relatos das aulas.
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Quanto ao trabalho com a producdo de textos, este foi apenas relatado, pois ndo diz respeito

ao foco de nosso trabalho.

3.2 DAS AULAS OBSERVADAS: A METODOLOGIA DOCENTE E O CONTEUDO TRABALHADO — 22
PARTE

52 Semana de Observacéao

20/05/2008 — 1 aula

A professora inicia a aula recolhendo os livros que ela havia emprestado
para os discentes. Na sequéncia, alguns alunos escrevem, no quadro, as frases que deveriam
ter reescrito na aula anterior, ou seja, no dia 16/05 a fim de realizarem uma
verificacdo/correcdo coletiva. Muitos néo fizeram a atividade. A énfase nas discussdes é dada
a pontuagdo. Em cada exercicio discutido, a professora salienta a regra gramatical utilizada
que justifica o uso da pontuagéo. As explanac¢des da educadora sdo condizentes com as regras
de pontuacéo, porém, a analise esteve pautada em frases isoladas, e ndo nos textos produzidos
pelos alunos. Durante a averiguagdo, a professora dedica bastante tempo explicando,
comentando as frases, justificando o porqué da pontuagéo. As regras sdo apenas explicadas,
comentadas pela docente e os educandos ndo recebem essas regras de forma escrita. Os
discentes participam, perguntam, ha interag&o.

A docente anota, no quadro, outras frases, figura 12, que deverdo ser

reescritas pelos educandos.

Figura 12 - Atividade de reescrita - continuagéo

f) Maé&e cadé meu café?

g) O que aconteceu filho?

h) Levanta e vai ganhar a vida!
i) Méae vocé ouviu?

j) Credo mae vocé ndo ouviu?

k) Acorda filho, va ganhar a vida.

Fonte: Atividade proposta pela docente.
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Os alunos, nessa aula, realizam a atividade de reescrita, mas ndo ha tempo

para a verificagdo da adequacéo das frases.

Tabela 10 — 52 Semana de Observacao

FOCO DOS CONTEUDOS TRABALHADOS
Datas das | Leitura/ Producdo  de | Conteldos leitura de avaliagdo/
aulas compreensao textos gramaticais livros literarios recuperacdo
de textos e paradidaticos paralela
20/05/2008 X
DINAMICA DAS AULAS DADAS

Data das aulas | Quebra na | Aulas Aulas Aulas Aulas ndo dadas

sequéncia das | interrompidas/ pautadas no | pautadas em | ou cedidas

atividades Recados livro didatico | material extra
20/05/2008 X

Fonte — Processo de diagnéstico na escola

62 Semana de Observacéao

27/05/2008 - 1 aula

Na semana seguinte, a professora ndo discute as frases reescritas, ela faz a
avaliagdo da leitura dos livros. Antes de comegar o processo avaliativo, a docente ressalta
que o aluno deveré ir a frente da turma e dizer o nome do livro, do autor e, em seguida, fazer
um breve resumo. Os alunos ficam reticentes, mas a professora ressalta a importancia desse
tipo de trabalho, ja que visa a melhorar a oralidade dos discentes. Além disso, a atividade
propiciaria o conhecimento de diferentes autores e obras, podendo ser uma referéncia de
leitura. Essa é a primeira aula cujo foco, além da avaliacdo, é a oralidade. Em outras aulas ha
discussdes, interacdes, mas, nessa aula, a docente deixa explicito o que pretende oportunizar
aos alunos, o desenvolvimento da oralidade. Os educandos, em trios, vao a frente e fazem um
breve resumo da obra. A maioria faz apenas pequenos comentarios, justificando que ndo
haviam lido a obra toda. Durante as exposigdes dos alunos, a mestra questiona se estes haviam
gostado do livro lido e se eles indicavam a obra aos colegas? Pelo que observamos, a
professora se esforgou para que os alunos interagissem e que realmente a avaliagdo de leitura
fosse um momento de troca de leitura entre os educandos. Mas a leitura fragmentada das

obras prejudicou esse processo.
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29/05/2008 — 2 aulas (intercaladas)

Nessa aula, ha a continuacdo das apresentaces das obras lidas. Dos 34
alunos, 13 foram a frente para fazer um breve resumo dos livros. Dos 13 que apresentaram,
tivemos a impressdo que apenas 3 alunos tinham lido a obra toda.

Assim que os alunos terminam as apresentacdes, a professora confere com
eles nomes de autores e obras que haviam anotado, enquanto acontecia a exposi¢édo. Ela
pede, ainda, a uma aluna que comente a respeito do livro que tinha lido e que fora retirado da
biblioteca, j& que toda semana a professora liberava os alunos para emprestar livros. A
docente faz varios comentérios referentes aos livros, sempre com o objetivo de incentivar a
leitura. Em seguida, ela solicita que os discentes fagam um resumo escrito da obra
apresentada. Eles deveriam colocar nome da obra e autor, para depois sintetizar a historia lida.
A instrucdo é para os alunos fazerem uma primeira versdo, no caderno, para depois de
passado a limpo, entregar a professora. A docente explica como o resumo dever ser feito.

Na segunda aula, os alunos deveriam terminar o texto e passé-lo a limpo.
Aqueles que j& haviam terminado deveriam fazer outro resumo, s6 que do livro retirado da

biblioteca, pois o primeiro resumo era de obras da caixa de livros que a professora trazia.

30/05/2008 — 1 aula

A professora escreve, no quadro, os dados que os alunos precisavam
preencher a fim de entregar, por escrito, a avaliagdo/resumo das obras lidas. Ela pede que os
alunos organizem os resumos dos dois livros, o da caixa, que eles deveriam ter lido em aulas
de leitura, e o livro que eles retiraram da biblioteca e levaram para ler em casa. Muitos alunos
ndo tinham anotado os nomes dos autores e das obras, N0 momento da apresentacao, por isso
sentiram dificuldades em fazer o trabalho. Ademais, a maioria conhecia muito pouco da obra,
0 que dificultava na elaboragdo do texto. A professora, na aula anterior, ndo avisou que eles
deveriam terminar em casa e que ela recolheria os resumos na aula seguinte. Com isso, muitos
haviam feito s6 o primeiro trabalho.

Quando a aula termina, muitos alunos reclamam que ndo tinham feito todo o
trabalho, porém, a professora recolhe os resumos mesmo assim. Segundo ela, o tempo
destinado havia sido suficiente para a execucdo da tarefa. Ela sugere, ainda, aos alunos que
haviam feito o segundo resumo no caderno, mas que ndo tinham passado a limpo, arrancar a

folha do caderno para entregar.
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Tabela 11 — 6% Semana de observacéo

FOCO DOS CONTEUDOS TRABALHADOS
Datas das aulas | Leitura/ Producdo | Conteldos | leitura de avaliacao/ Oralidade™
compreensao | de textos | gramaticais | livros recuperacdo
de textos literarios paralela
Saradidéticos
27/05/2008 X X X
29/05/2008 X X X X
29/05/2008 X X
30/05/2008 X X
DINAMICA DAS AULAS DADAS
Data das aulas Quebra  na | Aulas Aulas pautadas | Aulas pautadas | Aulas nao
sequéncia das | interrompidas/ | no livro | em  material | dadas ou
atividades Recados didatico extra cedidas
27/05/2008 X X
29/05/2008 X
29/05/2008 X
30/05/2008 X

Fonte — Processo de diagnéstico na escola.

3.2.1 Uma Parada Para Reflexdo: o Trabalho Docente e a Leitura dos Paradidaticos

Nosso objetivo, com as observagdes, era determo-nos no encaminhamento
das atividades de leitura de textos e de gramatica. Todavia, em muitas aulas, 07 das 26
observadas, a professora incentivou a pratica da leitura dos livros literarios e paradidaticos.
Geralmente a leitura de livros acontecia em meio a outras atividades, quer dizer, enquanto
alguns alunos faziam trabalhos, avaliagdes, outros liam livros. Poucas vezes todos pararam
para realizar a leitura das obras.

Como ja descrito anteriormente, a professora trazia os livros para a sala, o
aluno lia um pouco e, no final da aula, devolvia o exemplar para a docente. Somente quando
estava para acontecer o processo de avaliacdo € que o aluno pode levar o livro para finalizar,
em casa, a leitura. A opgéo de a professora recolher os livros deve-se ao fato de a biblioteca

ndo ter tantos livros assim, com isso, turmas diferentes leem, ao mesmo tempo, uma mesma

% Essa tabela é a Gnica que traz a oralidade como contetido trabalhado, haja vista que esse conte(ido aparece uma
Unica vez.
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obra. Esse recolher dos livros, no final da aula, fez com que a leitura acontecesse de forma
fragmentada, de vez em quando, o que pode ter desmotivado os alunos a realizar a leitura de
toda a obra. Isso porque, no momento em que eles estavam se inteirando da obra, o livro era
recolhido. Porém, essa ndo foi a Unica dindmica de leitura empreendida pela professora, ela
também liberava os alunos para irem até a biblioteca, ocasido em que eles poderiam escolher
a obra e levé-la para casa, para ler conforme a sua vontade e disponibilidade. Essa politica de
incentivo, muitas vezes, causava bastante conversa nas aulas, pois todas as vezes que a
docente entrava em sala, havia alunos pedindo para ir & biblioteca. Muitos desses alunos iam a
biblioteca, mas ndo traziam livros. Em resumo, enquanto alguns estavam, de fato, interessados
e renovavam seus livros, outros tantos se aproveitavam da ocasido para passear. Como a
professora estava envolvida com a turma e com outras atividades, ndo percebia a
“malandragem” desses alunos. Cabe ressaltar que nas Gltimas semanas de observaces, a
educadora, por imposi¢do da biblioteca, determinou uma aula na semana para que os alunos
fossem & biblioteca. Com isso, ficou mais organizado o processo de empréstimos de livros.

A esse respeito, a docente afirma: “Na verdade, sempre percebi essa
‘malandragem’, mas outra coisa que aprendi no trabalho com adolescentes é que n&o
podemos trata-los a ‘ferro e fogo’ como se diz, é melhor evitar atritos, brigas. Deixa-los
pensar que sabem o que estdo fazendo, as vezes, é uma estratégia de convivéncia, mas eles
sabem que estdo errados.”

Outro dado a ser citado € o fato de essas aulas de leitura serem nos ultimos
horarios, ocasido em que os alunos j& estavam cansados, agitados e, provavelmente, com
fome. Nédo havia, pelo que percebemos, uma tranquilidade, disposi¢do dos alunos para ler.
N&o nos pareceu o melhor horério para o professor incentivar a leitura, dai certa “enrolacéo”
por parte dos alunos, um fingir ler, um fazer de conta. E certo que isso n&o ocorria com todos
os alunos, sempre havia alguns compenetrados. No entanto, o propdsito da professora com
essas atividades de leitura era motivar, incentivar, principalmente, os alunos que n&o
gostavam de ler.

Pelo que observamos no processo de avaliagcdo dos livros, realizado pela
professora, 0 objetivo de motivar, incentivar a leitura ndo foi plenamente atingido. O esforgo
da professora parece ndo ter dado resultado, pois apesar de as aulas cedidas para a leitura, os
alunos ndo conheciam as obras que deveriam ter lido em sala. As aulas disponibilizadas para
os alunos irem & biblioteca também nédo foram tdo aproveitadas, pois os alunos levaram livros

para a casa, mas ndo leram. Dessa maneira, pelo que percebemos, o tempo que deveriam ter
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aproveitado para emprestar e devolver livros foi usado como oportunidade de passear, ficar
fora da sala.

Depois dessa situacdo, achamos que a professora iria rever sua pratica, no
entanto, j& na semana seguinte, apds o processo avaliativo, a professora leva os livros para a
sala. A docente interrompe a atividade que estava desenvolvendo e, novamente, no Gltimo
horario, distribui a obra: “meus primeiros contos” — Antologia de contistas brasileiros, v. 3.
Como néo havia um livro para cada aluno, os educandos deveriam ler em duplas. (Essa aula
serd descrita adiante). Nesse caso, a professora poderia selecionar um conto em especial, fazer
algumas copias e realizar uma leitura coletiva. Durante a leitura, a educadora poderia discutir
algumas questdes em torno da linguagem do texto, dos efeitos de sentidos produzidos,
ampliando dessa forma o conhecimento dos alunos. Essa pratica poderia despertar o interesse
do aluno pela leitura, ademais, ela teria certeza de que todos os alunos teriam lido o texto.
Agora, sozinho, o aluno nem sempre produz sentidos, nem sempre compreende a linguagem e
nem sempre |€, pois, pelo que observamos, muitas vezes eles “fingiam” realizar a leitura. Ler
um mesmo livro com um colega também néo nos pareceu produtivo, pois, muitas vezes,
enquanto um aluno lia, o outro “enrolava”.

N&o era nosso propésito abordar a metodologia adotada pela docente,
quanto ao incentivo a leitura de livros, mas acabamos, em conversa com a professora,
sugerindo algumas praticas que pudessem contribuir para maior sucesso das suas aulas.
Assim, sugerimos: - planejar as aulas de leitura, realizando-as mais no inicio da manhd e néo
no final das aulas, quando os alunos ja estdo cansados. Ademais, o planejamento das aulas de
leitura favorece a ndo interrupcéo brusca de outros conteudos; - empregar esse tempo da aula
de leitura para ler e discutir textos mais curtos, como crénicas, contos... Propondo uma leitura
interativa, a professora saberd se o aluno estd compreendendo a linguagem, entendendo o
texto. Um aluno que compreende e avalia o que I&, pode interessar-se pela leitura de outros
textos; - permitir que o aluno leve o livro, que retirou da biblioteca, para casa e sempre 0
traga na bolsa, num dia pré-estabelecido para aula de leitura; - aproveitar para realizar a aula
de leitura quando h& apenas uma aula no dia, dessa maneira a leitura passa a ser o foco
principal; - contar histdrias, ou o inicio de obras, dando detalhes para despertar a curiosidade e
0 interesse dos alunos pelo livros. A respeito de nossas contribuicdes acerca das aulas de
leitura, a professora destaca: Quanto as sugestdes apontadas pela pesquisadora, séo de suma
importancia e vem de encontro com as leituras que estou fazendo no meu projeto de

letramento literdrio. Creio que, a partir de agora, o encaminhamento dessas aulas de leitura
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terdo outro rumo. Mas quanto a ida & biblioteca, mesmo que alguns “enrolem”, vale a pena,
pois de certa maneira estardo em contatos com livros.

Nossas discussdes estiveram pautadas, até entdo, em torno de questbes que
envolvem a leitura de textos e a leitura de livros. Mais adiante, apds o relato das Gltimas aulas
observadas, empreenderemos uma andlise acerca do trabalho com a gramética em sala de

aula.

3.3 DAS AULAS OBSERVADAS: A METODOLOGIA DOCENTE E 0 CONTEUDO TRABALHADO - 32

PARTE

72 Semana de observacao

03/06/2008 — 1 aula

A professora inicia a aula escrevendo, no quadro, frases retiradas de

manuais didaticos para que os alunos as pontuem.

Figura 13 — Atividade de pontuagéao

Reflita sobre a importancia da pontuagao:
1 —um rei, antes de ir & guerra, foi consultar um oraculo que respondeu assim:
Iras voltards nunca pereceras na guerra
a) Pontue de modo que o rei pereca na guerra.
b) Pontue de modo que o rei ndo perega na guerra.
2 — Reescreva o trecho a seguir mais quatro vezes, deixando a heranga para:
a) Primeiro para a irma;
b) Segundo para o sobrinho;
c) Terceiro para pagar a conta do alfaiate;
d) Quarto, para os pobres;

Deixo meus bens & minha irma ndo a meu sobrinho jamais sera paga a conta do

alfaiate nada aos pobres

Fonte — Atividade proposta pela docente.

Transcorridos quatorze dias, a professora volta a discutir o contetdo

gramatical abordado em aulas anteriores, antes ainda das avaliagdes dos livros lidos. As
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frases, propostas no dia 20/05/2008 ficam sem corre¢cdo. Como a professora tem mais de uma
turma de 82 série, provavelmente confundiu-se, achando que ja havia feito a verificacdo do
exercicio.

A mestra, depois de um tempo que os alunos estavam fazendo as atividades,
comenta que para cada exercicio havia uma historinha. Quer dizer, ela tenta contextualizar os
textos. No primeiro caso, um rei chama um sabio para aconselhé-lo se ele deve ir, ou ndo a
guerra. O sabio diz somente uma frase solta e quem a pontua é o rei. Segundo a professora,
de acordo com a pontuago, o rei pode ou ndo morrer na guerra. E isso que os alunos devem
fazer. Ja na questdo dois, hd uma outra historia, um senhor muito rico e sem filhos antes de
morrer escreve um bilhete, entretanto, ndo o pontua. Como ha quatro pessoas envolvidas no
testamento, cada um pontuaré de acordo com seus interesses. Isto é, chegou a irmé& e pontuou
0 bilhete de maneira que a heranca ficasse com ela. Da mesma forma agiram o sobrinho e os
demais. A docente sugere, aos educandos, usarem a virgula, a exclamacéo, a interrogacéo, o
ponto final, em suma, os pontos que julgarem necessarios.

A educadora motiva os alunos para, depois de certo tempo, irem até o
quadro e resolverem as atividades. Nessa aula, foi discutida a pontuagdo do primeiro
exercicio. Quanto ao segundo, este é o que mais gerou polémica e duvida nos alunos. Tanto
que a professora consegue averiguar apenas a alternativa B: Deixo meus bens & minha irma?
N&o! A meu sobrinho. Jamais serd paga a conta do alfaiate, nada aos pobres. H4 muita
polémica nessa frase, os alunos pontuaram de forma diferente. O uso da virgula é o que mais
deu confusdo. Em meio as discussdes acerca dessa frase, a aula termina.

Durante a explicacdo, a docente chama atencéo para o uso da virgula, j& que,
ao mudar uma virgula de lugar, altera-se o sentido. Ela cita, ainda, outros exemplos,
oralmente, em que o uso inadequado da virgula afeta o sentido esperado. Convém ressaltar
que, em meio as corregdes, sempre surgem sugestoes diferentes e ha, também, um clima de
incerteza por parte dos alunos. Por mais que a professora domine as regras de pontuagéo, ao

abrir para discussdes com os alunos, outras tantas alternativas séo sugeridas.

05/06/2008 - duas aulas (intercaladas)

A educadora continua a discussdo a respeito da pontuacdo dos exercicios.
Os alunos escrevem as frases no quadro e, na sequéncia, ocorre uma reflexdo intensa, entre
alunos e professora, a respeito das possibilidades de pontuagéo. Ao terminar a atividade, a

docente ressalta para os alunos que esse tipo de exercicio serve para mostrar como é
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importante a pontuacdo num texto, por isso eles precisam prestar muita aten¢do no processo
de producdo textual considerando os sentidos que pretendem produzir. Em seguida, a
educadora entrega uma folha com varias piadas, figura 14, para serem pontuadas pelos alunos.
Eles deveriam organizar essas piadas respeitando os paragrafos e a pontuagdo. Mesmo sem 0s
pontos, as piadas tinham letras maiusculas, o que direcionava o aluno a colocar determinados

pontos.

. - ~ .
Figura 14 — Atividade de pontuagéo - piadas
I. COPIE AS PIADAS, NO CADERNO, COLOCANDO OS SINAIS E PONTI JA( AO E PARAGRAFOS ONDE FOR
NECESSARIO
a) O filho chega para o pai e pergunta Pai Qual é o minimo denominador comum entre os nimeros O pai olha espantado
para o filho e diz Ainda ndo encontraram isso Ja estavam procurando isso quando eu era crianca
b) Manoel e Joaquim foram pescar |4 no Mato Grosso Alugaram um barco e foram até um ponto do rio farto em peixes
Rapidamente encheram o barco de peixes e satisfeitos voltaram para o acampamento e devolveram o barco Nisso Manoel
pergunta ao Joaquim O Joaquim marcastes o local direitinho para voltarmos amanha Claro que sim 6 Manoel. Fiz um xis
bem no canto da embarcagéiio

Foi ai que Manoel explodiu Mas és uma besta mesmo 6 Joaquim E se amanha néo conseguirmos alugar o mesmo barco

¢) O Jodozinho fala para a mde Mamde o Juquinha disse que ele tem um ta-ta-ta-taravd E a mie falou Nossa como ele é
mentiroso E o Jodozinho Ndo mie Ele é gago

d)Ao chegar na empresa o chefe vé a sua secretaria trabalhando que nem uma condenada e pergunta Nossa dona Priscila
Desde quando a senhora trabalha assim deste jeito Desde que eu vi o sr. descendo do seu carro

¢) Uma ceriménia funerdria estava sendo realizada por uma mulher que havia acabado de falecer Ao final da ceriménia os
carregadores estavam levando o caixdo para fora quando acidentalmente bateram numa parede deixando o caixdo cair
Eles escutaram um fraco lamento Abriram o caixiio e descobriram que a mulher ainda estava viva Ela viveu por mais dez
anos e entdo morreu Mais uma vez uma cerimdnia foi realizada e ao final dela os carregadores estavam novamente
levando o caixdo Quando eles se aproximaram da porta o marido gritou Cuidado com a parede

2. Copie das piadas que vocé copiou dois exemplos do uso da virgulas em:

a) oragdes ou expressdes intercaladas; b) vocativo; ¢) expressao de tempo; d) expressao de lugar; e)
separando oragdes: -

Fonte — Atividade proposta pela docente.

Os alunos ficam agitados, nem todos comecam a fazer o exercicio. A
professora circula pela sala, acalmando-os. Quando a sala tranquiliza-se, a docente libera, por
filas, os educandos para irem & biblioteca. Mesmo com os resultados aparentemente ndo
satisfatorios, em relacdo a leitura de livros, a educadora ndo desiste de incentivar essa préatica.
Uma vez por semana, os educandos eram liberados para ir até a biblioteca para emprestar e
devolver livros. No final da aula, a professora realiza, no quadro, a afericdo da pontuacéo
realizada pelos alunos do primeiro exercicio, letra A. Antes de deixar as sala, a docente
recolhe a folha de atividade.

No inicio da segunda aula, a professora autoriza mais uma fila de alunos

para ir & biblioteca. Os demais continuam a atividade. A sala esta mais vazia, ja que muitos
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educandos foram dispensados para participarem dos jogos. A docente aborda mais um
exercicio, letra B; uma aluna a escreve no quadro e a professora comenta as possibilidades
de pontuacdo. A discussdo é boa, a educadora explica muito bem, é visivel que ela tem
dominio das regras de pontuagdo, porém, a andlise é a respeito de um texto que ndo é do
aluno. A aula se finda antes do término da verificagdo da pontuacdo mais viavel a alternativa
B.

06/06/2008 - uma aula

A correcdo da pontuacdo da letra B é terminada. Por varias vezes, a docente
enfatiza a importancia dos sinais de pontuagdo. A educadora interrompe a sequéncia da
atividade para dedicar o restante da aula a leitura de livros. Fica, portanto, sem fazer e sem
corrigir, a letra C, D e E, além do exercicio nimero 2.

A professora distribui, entdo, um livro de contos: “meus primeiros contos” —
Antologia de contistas brasileiros, v. 3. Como ndo havia um livro para cada aluno, alguns

alunos deveriam ler em duplas.

Tabela 12 — 72 Semana de observacéo

FOCO DOS CONTEUDOS TRABALHADOS
Datas das | Leitura/ Producdo  de | Conteldos leitura de avaliagao/
aulas compreensao textos gramaticais livros literarios recuperacdo
de textos e paradidaticos paralela
03/06/2008 X
05/06/2008 X
05/06/2008 X
06/06/2008 X X
DINAMICA DAS AULAS DADAS
Data das aulas | Quebra na | Aulas Aulas Aulas Aulas ndo dadas
sequéncia das | interrompidas/ pautadas no | pautadas em | ou cedidas
atividades Recados livro didatico | material extra
03/06/2008 X X
05/06/2008 X
05/06/2008 X
06/06/2008 X X

Fonte — Processo de diagnéstico na escola.
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82 Semana de observacao

10/06/2008 - 1 aula

Adotando a mesma metodologia das aulas anteriores, a docente retoma a
averiguacdo da pontuacéo dos exercicios no quadro. Sempre um aluno anota a questdo e, em
seguida, a professora a discute com explicagbes em torno das regras gramaticais. As
explanacdes sdo bem exploradas. Nessa aula, foi debatido a pontuagdo do primeiro exercicio,
mas parece que muitos alunos ndo haviam feito todas as alternativas. Provavelmente isso
aconteceu pelo fato de eles devolverem a folha de atividade todas as vezes que a aula
terminava. Com isso, os discentes ndo puderam continuar, em casa, 0s exercicios. Assim que
termina a verificagdo da pontuacdo ideal para as piadas, a professora comega a olhar os
cadernos dos alunos e anotar quem havia feito a atividade. A aula termina antes que ela tenha
olhado o caderno de todos os educandos. Quanto ao segundo exercicio, da figura 14, este fica
sem discussdo. Apesar de a professora, no momento das discussdes das pontuagdes das
piadas, ter buscado o sentido, o humor presente nas piadas, 0s esteredtipos presentes nas
piadas, como a visdo do portugués pelo brasileiro, ndo foram abordados.

A docente escreve, no quadro, toda a sistemética de avaliacdo do bimestre,
conforme esquema seguinte. Ela sugere aos alunos que anotem e mostrem para os pais, a fim

de que eles assinem seus cadernos. Segundo a docente, esse é um pedido dos proprios pais.

1 — Producdo de miniconto — 0,5

2 — Ampliag&o de um conto - 0,5

3 — Trabalho com livros/oral - 1,0

4 — Trabalho com livros/escrito — 1,0

5 — Participacéo em sala — 1,0

6 — Avaliagdo/pontuacéo/reescrita — 2,0

7 — Avaliacdo interpretagéo de texto/pontuagéo — 4,0

Ao todo, foram quatro aulas destinadas a resolucdo da atividade acerca da
pontuacdo das piadas, e numa dessas aulas a professora interrompe a discusséo dos exercicios

e destina parte do tempo a leitura de um livro de contos.

12/06/08 — 2 aulas (intercaladas)
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A professora entrega uma folha de atividades envolvendo o uso da virgula.
Os alunos deveriam ler o texto, uma cronica, constante nessa folha, figura 15, e resolver os
exercicios gramaticais, todos referentes ao uso da virgula. Enquanto isso, por filas, os

discentes poderiam ir a biblioteca emprestar livros.

Figura 15 — Atividade gramatical — uso da virgula

Leia, atentamente, o texto abaixo, depois responda:
POR CAUSA DE UMA VIRGULA MAL-ENCARADA

E na tarde que o Dr. Feitosa de Castro, diretor das Aguas e Encantamentos de S&o
Jodo da Laje, pediu que o escrevente Porfirio Freixeiras retirasse certa virgula de certo
oficio, Freixeiras tremeu nos borzeguins. Espumou gramatica, pronomes e crases. Em vinte
anos de Aguas e Encantamentos, de oficios e pareceres, nunca chefe algum, em tempo
algum, mandou que ele extraisse essa ou aquela virgula de seus escritos. Com o papel na
mao, ficou remoendo, remoendo, tira-a-virgula, ndo-tira-a-virgula. Até que tomou uma
decisdo definitiva. Chegou junto da mesa de Feitosa de Castro e expediu o seguinte
ultimato:

- Ou o doutor deixa a virgula ou eu peco transferéncia de reparticéo.

Feitosa, que era homem de pontos de vista firmados, foi claro:

- A virgula sai o distinto amigo também.

O resto veio no Diario Oficial. Vejam que barbaridade! Por causa de uma simples
virgula, de uma inatil virgula, Freixeiras foi redigir oficios em Barro Amarelo. Lugar que
ndo dava a menor importancia as crases, quanto mais as virgulas.

(CARVALHO, José Candido de. Porque Lulu Bergantim néo atravessou o Rubicon. Rio de
Janeiro, José Olympio, 1971. p.117-8).

02 — Em relagdo a tipologia textual, assinale a afirmacéo verdadeira.

(A) Trata-se de uma narracdo, marcada pela predominancia de verbos de acéo no pretérito
perfeito do indicativo, sendo seu foco narrativo em 32 pessoa.

(B) O texto apresenta a estrutura de uma reportagem, em que predomina a descri¢do das
personagens e do contexto, sem nenhum comentario avaliativo por parte do narrador.

(C) E uma descrigdo técnica ou informativa, impessoal, caracterizada pelo uso de verbos,
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por meio dos quais atribuimos qualidades ou estados as coisas.

(D) Trata-se de uma dissertacdo, por ser um tipo de discurso por meio do qual precedemos a
reflex&o sobre as coisas e em que as nossas opinides sdo explicitadas.

(E) E um texto narrativo, com presenca de dialogo, em que o narrador é também

protagonista.

03 — O autor, com essa historia comica, mostra:

(A) seu desprezo incondicional pela virgula e outros sinais de pontuacéo;

(B) a ironia contra o excesso de gramatica;

(C) o desconhecimento da norma culta da lingua portuguesa;

(D) a dificuldade de um texto que emprega palavras de uso incomum, como borzequins;

(E) as injusticas cometidas contra funcionérios publicos.

E claro que o uso da virgula ndo deve ter conseqiiéncias tdo drasticas como as que
teve no caso do escrevente Porfirio. Usar virgulas € uma forma que temos de organizar 0s
termos que formam a oracdo e as oragdes que formam o periodo, procurando facilitar o
trabalho de leitura e, principalmente, de dar sentido ao texto.

Vejamos, entdo, algumas regras do uso da virgula. Copie-as no seu caderno.

1) Em expressdes de tempo, modo, instrumento, lugar, etc — se vier no final da

frase, pode ser optativa; mas se vier antes ou intercalada, seu uso é obrigatério.
Ex: Com papel na méo, ficou remoendo, remoendo...

2) Em aposto ou expressdes intercaladas — Ex: E na tarde que o dr. Feitosa de

Castro, diretor das ...
3) Em vocativo: Ex: Porfirio, retire estas virgulas.

4) Em enumeracdes: Ex: Espumou gramética, pronomes e crases.

5) Separando oragdes. Ex: Teimou, insistiu, tornou a insistir e acabou sendo

demitido.
4 — Coloque virgulas onde for necessario e justifique seu uso. Copie no caderno.
a) Feitosa que era homem de pontos de vista firmados foi claro...
b) Deixou de lado as antigas aspiragdes quando menos esperava.
c¢) Embora ninguém esperasse, deixou de lado suas antigas aspiragdes.
d) Suas antigas aspiragdes segundo todos diziam eram irrealizaveis.

e) Naquela ocasido todos procuravam ser agradaveis.
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f) A situacdo econdmica no entanto ndo parecia melhorar.

g) Ndo queria dizer mais nada mas foi obrigado a expor suas opinides.

h) Amigos colegas companheiros todos o haviam esquecido.

i) Embora a insatisfacdo cresca ainda hd quem queira aplicar formulas antigas.

j) O sol nascera calmo sereno e poderoso.

Fonte — Atividade proposta pela docente.

Os alunos recebem a folha e resolvem, individualmente, as atividades. A
professora opta por ndo ler o texto e nem explicar os exercicios. Alguns alunos tiram davidas
com a educadora que, por sinal, é sempre pronta para atender aos alunos. Sua postura de ndo
dar as respostas aos alunos se mantém. Antes do final da aula, hd uma interrupgdo com
recados, ja que uma outra professora vem discutir questdes referentes a festa junina.

Na segunda aula, a professora solicita a uma aluna que leia o texto. Ao
finalizar a leitura, em fungdo do tom baixo de voz, a docente sugere que outro aluno leia
novamente. Na sequéncia, a educadora inicia uma interacdo com os alunos, a fim de
produzirem sentidos, compreenderem o texto. Os alunos s&o pouco participativos, a impressao
que tivemos é que eles ndo compreenderam o texto, ou melhor, o texto era de dificil
compreensdo. Dai um esforco da docente em chegar & temética do texto, explorando as pistas
que o autor deixou. Na cronica em questdo, ndo havia perguntas prévias de interpretagdo,
mesmo assim a professora explora os sentidos do texto, oportunizando a compreenséo deste
pelos alunos.

Apobs uma longa retomada do texto, € feita a corre¢do do segundo exercicio.
Nessa ocasido, a docente aborda, superficialmente, as caracteristicas dos tipos de textos
mencionados na questdo. Quando se inicia a discussdo do terceiro exercicio, instala-se uma
polémica, os alunos ndo chegavam a um consenso acerca de qual alternativa seria a correta. A

educadora diz n&o ter mais voz para explicar e diz preferir retomar a questdo numa outra aula.
13/06/08 — 1 aula
Nesse dia, 0s alunos foram dispensados nas duas Ultimas aulas em funcéo da

festa junina, por isso ndo houve aula de lingua portuguesa. O restante dos exercicios,

pendentes na aula anterior, ficam sem ser terminados.
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FOCO DOS CONTEUDOS TRABALHADOS

Datas das | Leitura/ Producdo  de | Conteldos leitura de avaliagdo/
aulas compreensao textos gramaticais livros literarios recuperacdo
de textos e paradidaticos paralela

10/06/2008 X

12/06/2008 X X

12/06/2008 X

13/06/2008

DINAMICA DAS AULAS DADAS

Data das aulas | Quebra na | Aulas Aulas Aulas Aulas ndo dadas
sequéncia das | interrompidas/ pautadas no | pautadas em | ou cedidas
atividades Recados livro didatico | material extra

10/06/2008 X

12/06/2008 X X

12/06/2008 X

13/06/2008 X

Fonte — Processo de diagnéstico na escola.

92 Semana de observacéao

17/06/08 — 1 aula

A professora distribui a avaliagdo acerca do uso da virgula, anexo D. Os

alunos realizam a avaliacdo sem reclamagdes. Eles entregam a prova no final da aula e, pelo

que percebemos, o tempo para a realizagdo da avaliagdo foi suficiente.

19/06/08 - duas aulas (intercaladas)

discentes usarem a virgula, figura 16. Enquanto

biblioteca.

A docente inicia a aula escrevendo, no quadro, novas frases para 0S

isso, 0s alunos vdo emprestar livros na



114

Figura 16 - Atividade acerca das regras de uso da virgula

1 - Use a virgula onde for necessario e justifique.
a) “Bom entdo por favor o senhor pode dizer o seu nome?”
b) “Boa tarde moga. O doutor saraiva esta?”
c) “Menino volte logo!”
d) “O pai deu ao garoto uma bola um carrinho e uma bicicleta.”

e) “O garoto agradeceu:
- obrigado papai!”

Fonte — Atividade proposta pela docente.

A educadora lembra aos alunos que as regras de uso da virgula estdo na
folha anterior. Nessa ocasido, um aluno chama a atencéo dela, dizendo que eles ainda ndo
haviam corrigido o restante da atividade, figura 15, iniciada antes da avaliacdo. A professora
diz que achava que haviam terminado e que corrigiria mais tarde. A aula é interrompida com
recados a respeito da Feira do Conhecimento da escola. Antes que a aula termine, a
professora corrige os exercicios, da figura 16, revisando as regras de uso da virgula.

Na segunda aula, a docente organiza uma fila com os alunos que haviam
perdido a avaliagdo ocorrida na aula anterior. A correcdo que ela disse que faria ndo acontece.
No final da aula, a educadora cede espago para a pesquisadora explicar aos alunos seus
propdsitos com a pesquisa. Isso é feito porque muitos alunos tém duvidas, embora essa
conversa tenha acontecido no inicio das observacdes.

Os alunos que ndo estavam fazendo a prova leem livros.

20/06/2008 — 1 aula

Os alunos foram dispensados das aulas para uma Feira do Conhecimento

realizada pela escola.

Tabela 14 — 92 Semana de observacéo

FOCO DOS CONTEUDOS TRABALHADOS

Datas das | Leitura/ Producdo  de | Conteldos leitura de avaliagao/
aulas compreensao textos gramaticais livros literarios recuperacdo

de textos e paradidaticos paralela
17/06/2008 X
19/06/2008 X
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19/06/2008 X X
20/06/2008
DINAMICA DAS AULAS DADAS

Data das aulas | Quebra na | Aulas Aulas Aulas Aulas ndo dadas
sequéncia das | interrompidas/ pautadas no | pautadas em | ou cedidas
atividades Recados livro didatico | material extra

17/06/2008 X

19/06/2008 X X X

19/06/2008 X X X

20/06/2008 X

Fonte — Processo de diagnéstico na escola.

3.3.1 Uma Parada para a Reflex&o: o Trabalho Docente e a Gramética

Um dos nossos propositos, quanto ao processo de investigagdo em sala, era
verificar se o trabalho docente, em relagdo a lingua, estava alicercado na perspectiva da
analise linguistica.

O primeiro assunto desenvolvido pela professora tem por foco questdes
gramaticais e acontece na 3% semana de observacdo, quando da abordagem do texto 03, figura
03. Docente e educandos discutem a opgdo do narrador por escolher pontos finais na
construgdo textual, bem como os efeitos pretendidos com essa pontuagdo. Quando os sinais de
pontuacdo sdo entendidos no seu contexto, ou melhor, no texto, o que se faz é refletir sobre a
linguagem, entendendo-a, buscando os sentidos que as escolhas discursivas ocasionam. Ha,
portanto, um processo de reflexdo sobre a linguagem, portanto, analise linguistica. Nessa
mesma atividade, a educadora sai do universo do texto e constr6i uma frase, a fim de
exemplificar os sinais de pontuagéo. Apesar de a educadora ter isolado uma frase, o fato de
ela ter discutido os sinais de pontuagdo no texto, essa metodologia tradicional reforca o
contetdo abordado. O problema é que tal atitude de isolar as frases para ensinar pontuagéo
acaba sendo recorrente em outras aulas. Situacdo semelhante ocorre na 42 e 52 semana de
observagéo, com as atividades propostas nas figuras 11 e 12, cujo foco é a pontuagéo de
frases retiradas dos textos dos alunos. A professora trabalha com os textos dos alunos, como
sugerem as Diretrizes Curriculares, pois é tarefa do professor o planejamento e
desenvolvimento de atividades que possibilitem aos alunos a reescrita de seus textos. O olhar
docente para o texto do aluno é um avango na postura pedagdgica da professora, ja que sai de

frases estabelecidas nos materiais didaticos e parte para um universo maior, dos sentidos
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produzidos, ou seja, o texto. Todavia, o que a professora faz com as atividades referentes a
figura 11 e 12 é isolar as frases desses textos. Dessa forma, ela ndo elege um texto, ou mesmo
partes de textos dos alunos, e sim, frases isoladas, de modo idéntico ao que é feito em muitos
materiais didaticos. Ao priorizar apenas frases, varios fatores impedem que o aluno reflita
quanto a pontuacdo mais adequada, como a situacdo, o contexto de producdo, 0s
interlocutores do texto (...). Segundo as DCEs, “compreender 0s recursos que o texto usa e o
sentido que ele expressa e refletir com e sobre a lingua, numa dimensdo dialégica da
linguagem”.(2008, p.79). Desse modo, a visdo dialogica de reflexdo acerca da linguagem néo
se da, nas atividades que envolvem os textos dos alunos. No inicio dessas atividades,
acreditdvamos que essa postura docente estava de acordo com as Diretrizes, que recomenda
que o trabalho com a gramatica tenha o texto como referéncia. “O ensino da nomenclatura
gramatical, de defini¢Bes ou regras a serem construidas, com a mediagéo do professor, deve
ocorrer somente apos o aluno ter realizado a experiéncia da interagdo com o texto.” (p.60-61).
Porém, ao retirar dos textos frases para serem comentadas e refeitas, a docente foge a

proposta.

A préatica de analise linguistica constitui um trabalho de reflexdo sobre a
organizacdo do texto escrito/falado, um trabalho no qual o aluno percebe o
texto como resultado de opcGes tematicas e estruturais feitas pelo autor,
tendo em vista o seu interlocutor. Sob essa Otica, 0 texto deixa de ser
pretexto para se estudar a nomenclatura gramatical e a sua construcdo passa
a ser 0 objeto de ensino. (PARANA, 2008, p. 61)

Nas aulas seguintes: 72 semana - figura 13 e 14; 8?2 semana - figura 15; 92
semana - figura 16, o contelido continua sendo a pontuacdo, mais precisamente, o uso da
virgula. Abandonam-se, nessas atividades, os textos da unidade trabalhada e, também, os
textos dos alunos. H& um priorizar das regras, da metalinguagem em novos textos, 0s quais
tinham o propodsito de discutir as regras gramaticais. E o texto como pretexto para ensinar
gramaética, justamente o que ndo deveria acontecer, como reiteram as Diretrizes.

Como expresso nos relatos das aulas, as discussdes a respeito das regras do
uso da pontuacdo geravam sempre muita polémica, pois ao abrir para as diferentes
possibilidades de pontuagéo, havia muita divergéncia entre as respostas dos alunos. De acordo
com Geraldi (1984b), o priorizar da metalinguagem, as regras estabelecidas nas gramaticas,

que muitas vezes tém suas exce¢oes, € 0 que deixa até mesmo o professor inseguro.

Parece-me que 0 mais cadtico da atual situacdo de ensino de lingua
portuguesa em escolas de primeiro grau consiste precisamente no ensino,
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para alunos que sequer dominam a variedade culta, de uma metalinguagem
de analise desta variedade, com exercicios continuos de descricdo
gramatical, estudo de regras e hipoteses de analises de problemas que
mesmo especialistas ndo estdo seguros de como resolver. (grifos do autor)

(p.46).

A critica feita por Geraldi (1984b), a essa metodologia de trabalho, &
forma de abordar a lingua, refere-se ao que acontecia na década de 80. No entanto, 0s

questionamentos apontados por ele refletem uma realidade ainda presente na escola.

O ensino de Lingua Portuguesa seguiu, e em alguns contextos ainda segue,
uma concepcdo de linguagem que ndo privilegia, no processo de aquisi¢do e
no aprimoramento da lingua materna, a historia, o sujeito e o contexto, como
destaca Travaglia (2000), pautando-se no repasse de regras e na mera
nomenclatura da gramatica tradicional. (PARANA, 2008, p.48).

Em nenhum momento percebemos inseguranga, por parte da docente, em
relacdo ao contetdo ensinado. Ao contrario, as discussdes eram sempre intensas e
esclarecedoras: ela realmente tinha dominio e se esforcava para que o0s alunos
compreendessem as regras de uso da pontuacdo. Porém, o material utilizado esteve sempre
pautado em fragmentos, frases isoladas, ou textos utilizados como pretextos, ou seja, 0 ensino
da lingua num modelo tradicional, configurando-se, assim, no ensino da gramatica e, nao
analise linguistica. “A atitude normativista fundamenta-se em teorias que tém pouco a dizer
sobre a nogéo de discurso, porque trabalha com frases ou palavras isoladas do contexto de
atividade humana, local de sua génese”. (PARANA, 2008, p. 49).

Quanto as consideracBes anteriores, a mestra, sujeito de nossa pesquisa,
pontua: Mais uma vez a pesquisadora relata a questdo de andlise de frases isoladas,
fragmentos. Neste caso, em muitos cursos que fizemos sobre gramética, estudamos sobre
analisar um texto na integra, mas quando queremos reforgar alguns conteidos, nada impede
que escolhamos algumas frases para analise. Mas apds a colocacdo feita na pesquisa, creio
que eu tenha compreendido erroneamente esse assunto, pois pensava que estava, muitas
vezes, desenvolvendo a prética da analise linguistica. Outro fator para ndo usarmos o texto
todo, é a dificuldade em fazer cdpias para tantos alunos e passar todo o texto no quadro,
acaba sendo cansativo tanto para o professor como para o aluno. A respeito das observagoes
da educadora, é fato a recomendac&o de partes do texto para o trabalho de refacgdo, porém, a
professora trabalha com frases, perdendo dessa forma o contexto de producéo.

Em sintese, houve sempre uma boa analise, baseada, porém, numa pratica

tradicional.
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A maior parte do tempo e esforco gasto por professores e alunos durante o
processo escolar é para aprender a metalinguagem?® de analise da lingua,
com alguns exercicios, e eu me arriscaria a dizer “exercicios esporadicos”,
de lingua propriamente ditos. (GERALDI, 1984b, p.47).

A afirmagdo do autor é bastante pertinente em relacdo ao que observamos
nas aulas. Houve muito esforco e tempo dedicado a uma pratica pautada na regra gramatical,

desconsiderando, na maior parte do tempo, o uso da linguagem.

O que precisa ficar muito claro para os interlocutores deste documento é que
ele ndo propGe o abandono do conhecimento gramatical e tampouco impede
que o professor apresente regras gramaticais para os alunos, visto que toda
lingua é constituida de uma gramética e de um léxico. (ANTUNES, 2003).
Vale considerar que, ao utilizar uma lingua usamos normas fonologicas,
morfoldgicas, sintaticas e semanticas. Contudo, € importante esclarecer a
diferenca entre regras de gramatica e o ensino de nomenclaturas e
classificacdes. (PARANA, 2008, p.53)

A educadora ndo consegue realizar um trabalho pautado nas regras de
gramatica, considerando o seu uso, e sim, um ensino que prioriza a regra, a nomenclatura, as

classificagdes. Por fim, na maioria das aulas ndo ocorre a pratica de analise linguistica.

Entretanto, uma coisa € saber a lingua, isto €, dominar as habilidades de uso
da lingua em situagdes concretas de interacdo, entendendo e produzindo
enunciados, percebendo as diferencas entre uma forma de expressdo e outra.
Outra coisa € saber analisar uma lingua dominando conceitos e
metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a lingua, se apresentam suas
caracteristicas estruturais e de uso. (GERALDI, 1984b, p.47)

\

Ainda, em relagdo a abordagem gramatical, outra situacdo que nos
preocupou foi o abandono, por parte da professora, das atividades gramaticais sugeridas pelo
livro didatico. Em entrevista com a docente, ela diz ter feito isso por observar, nas producdes
dos alunos, muita dificuldade com a pontuacdo. Todavia, conforme a educadora, o
planejamento para o ensino da lingua portuguesa foi feito com base nos contetdos do livro
didatico. Como na escola havia mais de uma turma de 82 série, provavelmente os outros
professores seguiram o planejamento realizado em conjunto, no inicio do ano letivo.
Consequentemente, ndo cumprir o planejamento fez com que alunos, de uma mesma escola,

aprendessem contetdos diferentes. Ndo que o planejamento deva ser algo fixo, que ndo possa

% Grifos do autor.
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sofrer mudangas, no entanto, algumas alteracdes podem mudar completamente o foco do
trabalho proposto, quando do inicio do ano letivo.

Nossa sugestdo & docente, ao término das nossas observacdes, foi que
houvesse um melhor planejamento dos contedos, para facilitar no processo de aliar teoria e

pratica, ou melhor, leitura e contelidos gramaticais.

[...] a alteracdo da situacdo atual do ensino de lingua portuguesa ndo passa
apenas por uma mudanca nas técnicas e métodos empregados na sala de
aula. Uma diferente concepcdo de linguagem constréi ndo s6 uma nova
metodologia, mas principalmente um “novo contetdo” de ensino.
(GERALDI, 1984b, p. 46).

Em resumo, utilizar no trabalho/ensino da gramatica os textos produzidos
pelos alunos e, também, os textos lidos por eles. Quer dizer, planejar um trabalho integrando:
leitura/interpretacdo/andlise linguistica e producdo de textos/analise linguistica.

Depois do relato/discussdo das aulas, faz-se necessario acrescentar, ainda,
algumas consideracdes acerca dos fatores espaco e conteldo pedagdgico, destacados por
Tardelli (2002), ja que o fator tempo foi abordado ainda no inicio de nossas anélises.

Quanto ao espaco, Tardelli (2002) faz referéncia a dois tipos: 0 espago
fisico e o social. O espaco fisico diz respeito a distribui¢do das carteiras, da organizacdo da
sala de aula. Durante todo o processo de observacdo, foi possivel verificar a sala sempre
organizada da mesma maneira, os alunos em filas e com lugares pré-determinados. Indagamos
a docente a respeito dessa distribuicdo e, segundo ela, o tamanho da sala e 0 nimero de alunos
ndo possibilitavam arranjar as carteiras de outra maneira. Ja nas turmas menores ela conseguia
trabalhar com os alunos dispostos em grupos. Percebemos que essa organizagdo favorecia a
disciplina da sala, por isso os alunos sentavam em lugares estabelecidos pela escola. A
professora disse que ndo era tdo rigorosa quanto aos lugares fixos para os educandos se
sentarem, desde que eles ndo atrapalhassem o andamento da aula. Por fim, o controle, pelo
professor desse espaco, visava a garantir a autoridade docente, a auséncia de conversas
paralelas e a dispersdo dos educandos. Em relacéo ao espaco social, a interagdo do professor
com o corpo pedagdgico-administrativo da escola, observamos um professor muito ocupado
com suas aulas, tanto na preparagdo dessas quanto na elaboracéo e correcdo de avaliagOes.
Conforme destacado pela educadora, esse tempo da hora-atividade ndo era suficiente para
interagcdes entre os professores, muito menos para a pesquisa. Em relagdo ao relacionamento
com a equipe pedagogica, este acontecia nos horérios dos intervalos quando os recados,

avisos e cobrangas eram feitos aos educadores. Convém destacar, no fator espaco social, 0
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momento em que a diretora entra na sala, interrompe a leitura do texto e retira os alunos para
participarem da divulgacdo de um curso de informética. Foi possivel observar, nessa ocasido,
que a professora ndo gostou da atitude da diretora.

Acerca do conteldo pedagdgico, de acordo com Tardelli (2002), este pode
ser tanto o saber sistematizado e reproduzido considerando os programas estabelecidos, como
pode ser o saber construido nas relacdes dialgicas. Apesar de em muitas aulas a professora
buscar o envolvimento dos alunos, o contelido foi o do proposto pelo livro didético e,

também, o determinado pela docente a partir das observacgoes dos cadernos dos alunos.

3.4 O TRABALHO DOCENTE: ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Durante dois meses, pudemos vivenciar a rotina escolar, ambiente em que
ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem. A sala de aula é um espacgo diferente, na qual
varios sujeitos, com historias de vidas e interesses diversos, relinem-se em torno de um
mesmo objeto de ensino. Por se tratar de sujeitos reais, a rotina escolar ndo se assemelha a
uma fébrica, cujas maquinas ddo conta de prazos, sem grandes imprevistos. Quer dizer, a
escola trabalha com seres humanos, tem rotina, habitos, funcdes diferentes. Justamente por ser
um espago de agdes um pouco “incertas”, jA que um planejamento prévio esti sujeito a
mudangas, devido a recados nas salas, reunides, eventos (...), numa mesma aula, diferentes
contetdos sdo abordados. A sala de aula é, de fato, um espago imprevisivel. O gréfico
seguinte ilustra como a sujeito pesquisada, nesse espago tdo incerto, direcionou o tempo
dedicado a cada contetdo.

Os ntmeros, acima do gréafico, indicam valores em porcentagem, enquanto
os dados, abaixo do grafico, indicam o nimero de aulas destinadas a cada atividade. Apesar
de ser um total de 26 aulas, se somados os nimeros das aulas, abaixo do gréfico,
observaremos um resultado bem superior ao nimero de aulas dadas. Isso acontece porque
numa mesma aula, nesse espaco “dindmico”, mais de um conteiido foi abordado. Assim, a
porcentagem, calculada a partir das 26 aulas assistidas, indica a predominancia de certos

contetdos, em detrimento de outros.
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Gréfico 01 — Demonstrativo dos contetidos abordados
Fonte — Processo de diagnéstico na escola.

A partir dos dados anteriores, é possivel verificar o predominio, no
trabalho docente, do ensino da leitura de textos e dos conteldos gramaticais. Bem menos
énfase foi dada ao desenvolvimento da oralidade e a produgdo de textos. O que nos chamou
atencdo nesses dados foi a quantidade de tempo destinada a realizacdo de atividades
avaliativas, fato mencionado por nds a professora. Segundo ela, o priorizar de tantas
avaliages deu-se em funcdo de alunos que faltam e perdem os trabalhos. Assim, um nimero
maior de avaliagdes, com pesos menores, possibilitaria a todos os alunos atingirem uma
media maior. Porém, ela mesma disse que precisaria rever essa pratica, pois muito de seu
tempo, do processo de ensino-aprendizagem, é destinado a avaliar. Quanto a leitura dos
paradidaticos, o numero de aulas indica que a professora realmente se preocupa com 0
incentivo a leitura, principalmente entre os jovens, quando essa pratica comeca a ser deixada
de lado.

Antes de finalizarmos nossas consideragfes acerca das observacoes
realizadas, acrescentamos algumas informagdes quanto ao planejamento das aulas, pela
sujeito da pesquisa €, também, a relacdo, o envolvimento da educadora com as Diretrizes

Curriculares do Parana.

3.4.1 O Trabalho Docente e 0 Planejamento das Aulas
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Em relagdo ao planejamento das aulas e dos conteudos trabalhados, a
docente, em entrevista, afirma que o livro didatico foi um norteador para a selecdo dos
contetudos. “NoOs preparamos o planejamento, inclusive, em cima desse material, sabe!
Entdo, nds olhamos aqui, os textos. Quando preparamos o planejamento olhamos os textos,
demos uma olhada assim que tipo de questdes gramaticais e fomos colocando I& conforme o
material, assim o que ele esta sugerindo, indicando.”

De acordo com a mestra, na ocasido do planejamento, os conteudos
priorizados no livro didatico também foram os indicados para serem trabalhados em sala. No
entanto, no decorrer das observacdes, pudemos verificar que hd o abandono do livro didatico,
apos as atividades de leitura e producéo de textos. A professora passa a trabalhar, entdo, com
a pontuagdo. Segundo ela, a pontuagéo ndo estava no planejamento, “eu furei o planejamento
porque eu vi a dificuldade mesmo, quanto eles néo estdo, alguns ali ndo estdo conseguindo
pontuar (...) mas eu achei, assim, que era um momento muito bom para parar e trabalhar
esse conteldo, ndo adianta deixar la pro Gltimo bimestre um conteldo que vocé tem que
cobrar o ano inteiro deles.

Conforme a docente, o planejamento ndo é mais anual, a escola deve
organizar os “planos de trabalho” por um determinado periodo. Esse plano pode ser semanal,
quinzenal ou bimestral. A opgdo da sujeito de nossa pesquisa foi fazer um plano de trabalho
para o primeiro bimestre. De acordo com ela, os professores reuniram-se, por area, no inicio
do ano letivo, durante a semana pedagdgica e organizaram um plano de trabalho a ser
seguido/executado pelos educadores de cada &rea. Como o plano era para o primeiro bimestre,
e ndo ocorreu um encontro especifico para rever, elaborar o plano de trabalho para o segundo
bimestre, os docentes estdo seguindo um planejamento particular. Na verdade, como a escola
ndo pediu o plano de trabalho, alguns professores ndo fizeram, como foi o caso da sujeito
pesquisada. Na ocasido da entrevista, o segundo bimestre j4 estava terminando.

Nas consideragBes anteriores, a respeito do planejamento, é possivel
observar como a professora sistematiza o contetdo, considerando o fator tempo, isto é, um
planejamento por bimestres.

Como a docente interrompeu, “furou o planejamento”, e a outra professora
de 8? série seguiu o livro didatico, ou melhor, o contetdo que estava previsto no plano de
trabalho, as duas professoras estdo ensinando conteidos diferentes para duas 8% séries, que
estudam, por sinal, no mesmo turno. O conteldo que estava previsto no plano, para o
primeiro bimestre, sera trabalhado pela professora no 3° bimestre. A partir de entdo, quer

dizer, desse primeiro bimestre, ndo hd mais uma simetria no trabalho de uma mesma
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disciplina, para uma mesma série. ““Agora vamos ter que cada uma fazer sozinha, trocamos
idéias, s6.”

A educadora ressalta que a escola ndo “fiscaliza/avalia”, ndo interfere na
elaboracdo dos planejamentos. Os docentes tém autonomia para decidir quais contetdos
abordar em cada bimestre. A escola apenas fiscaliza se 0s contetdos estdo sendo dados, no
entanto, quais contetdos ou se estes estdo no plano de trabalho, isso ndo ocorre. “Eles olham
a parte 14 do diario, do livro de chamada pra ver se realmente esti acontecendo, € isso que
eles olham, o registro do conteido, mas néo que fiquem interferindo, falando alguma coisa.”
Ainda quanto aos planejamentos, a professora salienta que todas suas turmas®’sio novas, que
ela nunca havia trabalhado com esses alunos em outro momento. Quando isso ocorre, 0
professor repassa para os colegas os conteildos que conseguiu trabalhar, no ano anterior, para
facilitar o planejamento.

Quando questionada se divulga o planejamento para os alunos, a professora

afirma somente lhes explicar o que sera trabalhado, mas ndo de uma forma sistematizada.

3.4.2 O Trabalho Docente e as Diretrizes Curriculares

Em relacdo a construgdo das Diretrizes Curriculares vigentes no Estado do
Parana, a educadora afirma que esta é o resultado de um trabalho de todo o corpo docente das
escolas. Ela era coordenadora da &rea de lingua portuguesa do Nucleo Regional de Pitanga, no
inicio das discussdes para a formulacdo das DCEs, por isso coordenava 0s encontros e as
reflexdes que originaram o Documento, na sua versdo preliminar, em 2008 publicada na sua
versao definitiva. Conforme a mestra, cada area cuidou da elaboracdo das suas Diretrizes. Na
disciplina de lingua portuguesa, tudo que foi preconizado, sugerido pelos professores, esta no
Documento. “Em lingua portuguesa, tudo que nés realmente refletimos, pensamos, sugerimos
esta 14, esta dentro dessas Diretrizes.”” A educadora destaca, ainda, que ndo so ela que estava
no Nucleo conhece bem as Diretrizes, mas todos os docentes, pois no inicio e no meio do ano
h& discussdes em torno desse material. Segundo ela, no meio do ano, agosto/2008, eles
utilizardo as Diretrizes mais uma vez na reunido pedagdgica, s6 que dessa vez sera um
processo de avaliagéo, e ndo de reformulagéo.

A respeito das Diretrizes serem, de fato, concretizaveis, a professora

acredita que, em lingua portuguesa, 90% é concretizivel, pois o que tem nesse Documento

2 Informacéo referente ao ano de 2008.
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diz respeito as dificuldades reais dos professores, ““0 que tem ali sdo as nossas dificuldades de
nédo saber escrever, da dificuldade de ler, tudo que a gente vivencia. Ela acredita que todos
os professores trabalham conforme as Diretrizes, a ndo ser 0s novos que nao tiveram acesso a
este Documento; “mais em lingua portuguesa, de interacdo mesmo, acredito que a gente ndo
é perfeito, tem horas que a gente esta tdo cansado ... .

De acordo com as observacbes da professora, ha sempre um espaco
reservado a discussdo das Diretrizes. Interessante que a docente, durante a entrevista a
respeito das DCEs, ndo se refere a autores, nem & perspectiva tedrica expressa no Documento.
Talvez isso seja um indicio da inseguranca do professor, quanto as questdes tedricas, como

pode, também, ser resultado da “mistura” tedrica que ha nas Diretrizes.

3.4.3 O Trabalho Docente e os Dados Elencados

Apo6s o processo de diagndstico, disponibilizamos & docente a descri¢éo e
analise das aulas para que ela pudesse tomar conhecimento, refletir e posicionar-se a respeito.
Esse momento de devolugdo de nossas consideracdes, pautadas nas discussdes teoricas das
Diretrizes Curriculares, tinha o propdsito de contribuir com a préatica, o trabalho da
professora. Muito das ponderagbes da educadora j& foram inseridas em meio ao capitulo em
questdo. O texto a seguir faz parte do material elaborado pela educadora, reproduzido na
integra.

Sou professora desde 1987. Apds o Magistério, lecionei 2 anos no ensino
fundamental,12 fase; depois da graduacéo em Letras, mais 19 anos, no ensino fundamental,2?
fase, e ensino médio. Foram muitas experiéncias. Até entdo sou professora e gosto muito do
que eu faco. J& tive a oportunidade também de trabalhar na coordenacdo de lingua
portuguesa (Técnico pedagdgico), no Nucleo Regional de Educacdo de Pitanga. Foi um
6timo momento, pois percebi que o meu lugar era mesmo na escola.

Durante todo esse tempo, participei de muitos cursos e até iniciei o
mestrado na UEL, como aluna especial. Mas por motivos de trabalho no NRE, ndo pude
continuar. Dentre os cursos ofertados pela Secretaria da Educag&o, os cursos dos ultimos 6
anos, atual®® governo, foram os mais proveitosos. Tivemos a oportunidade de estudar muito,
durante a producéo das Diretrizes Curriculares. Houve muita reflexéo.

E, justamente por esse motivo, a medida que estou lendo a analise feita pela

pesquisadora referente as aulas as quais presenciou, fui ficando frustrada. Como é que pode

2 Referéncia ao ano de 20009.
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tantos anos de experiéncia, tanta reflexdo, tanto estudo e ainda cometer tantos erros durante
0 ensino/leitura de um texto? Sempre procurei avaliar minha prética e procurar saber
quando dou uma aula regular, boa ou 6tima. Agora, percebo que nem isso sabia fazer.

Assim que fui convidada pela pesquisadora para participar deste projeto de
doutorado (admiro muito quem o faz), me senti muito honrada, aceitei principalmente para
ter uma visdo de alguém sobre meu trabalho e, também, por pura curiosidade. Abri meu
espaco mesmo sabendo que podia ndo gostar de muitas coisas. Em sala de aula somos
autdbnomos, temos liberdade de escolha de textos, etc.

E claro que nosso procedimento é normal, pois estudamos para conquistar
esse espaco, se eu me preparei, estou apta para ensinar. Mas ndo é bem assim. E hoje, este
trabalho vem comprovar esse pensamento. Precisamos aprender sempre.

Depois de tudo o que eu li, eu ndo tive nem coragem de ouvir as aulas
gravadas. Estou me sentido mais que frustrada, agora que terminei de ler o projeto, estou me
sentindo péssima, uma péssima professora, principalmente. Infelizmente, minha prética
acaba generalizando toda uma categoria, estamos somente no discurso. A teoria nada. Tudo
0 que eu disse sobre as diretrizes (desconsidere a parte de “enjoada” que disse de
brincadeira) foi tudo muito valido. Aprendemos muito nesse processo, sdo realmente nossas
dificuldades que estdo l4. Temos consciéncia também que uma pratica ndo muda de uma
hora pra outra. E um processo, e lento. Estamos impregnados de uma concepgao tradicional
que esta brigando com uma nova. Além disso, a realidade de uma sala de aula com criangas
e adolescentes, somente quem passa por ela sabe, néo é facil. Pelo contrario, é muito dificil.
Muitas vezes, uma aula bem preparada, bem pensada, teoria e pratica, ndo da resultados, se
eles (alunos) ndo quiserem aprender.

Realmente, a proposta da pesquisadora é muito importante, nos faz ver o
nosso cotidiano, pensar nas nossas limitagGes. Estou tendo a liberdade de falar em nossas,
generalizar, porque assim como eu, a maioria também sente dificuldades. Temos muito que
aprender e espero que este trabalho possibilite mais esta reflex&o.

Gostaria que autoridades da educacdo também tivessem acesso a este
trabalho e voltassem aquele olhar especial para o professor do ensino fundamental e médio.
Quem sabe néo ter as mesmas disponibilidades de tempo de estudo e projetos assim como
tém os professores de universidades estaduais? E claro, ja tivemos um pequeno avanco, estou
vivendo esta oportunidade no PDE, estou aprendendo muito, mas isso deveria ser constante.

Menos carga horaria em sala de aula e mais estudo, teriamos, assim, mais aprendizagem.
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Gostaria de acrescentar algo sobre a importéncia da pesquisa. Realmente,
aprendi muito mais agora, quando estou pesquisando, no PDE, do que quando ficava apenas
como ouvinte em cursos. O Governo deveria favorecer ainda mais 0s professores com a
pesquisa.

As importantes observagbes feitas pela mestra, tanto as descritas
anteriormente, quanto as inseridas no corpo de nosso trabalho, apontam, muitas vezes, para
uma frustracdo, devido a dificuldade em aliar teoria e prética. Quando a professora afirma
que seu trabalho estd condizente com as novas propostas, ou seja, com as Diretrizes
Curriculares, seria possivel concluir, objetivamente, com base nas discussfes ja empreendidas
neste capitulo, que as propostas teoricas ainda estdo no discurso do professor. No entanto,
essa situacdo nos leva a um importante questionamento, por que a prética de sala de aula nem
sempre anda de “mdos dadas” com a teoria? Acreditamos que algumas situagdes podem ser
apontadas como uma possivel resposta a essa pergunta.

Primeiro, o trabalho do professor, a sua postura pedagdgica, a sua
metodologia de trabalho e, também, o seu dominio de contetido advém de sua formacéo nos
curso de graduacdo. Que tipo de formacdo foi oferecido a professora, sujeito de nossa
pesquisa, ainda na década de 80? Essa indagacdo pode ser feita ainda hoje aos Cursos de
Letras, quer dizer, como estes estdo preparando 0s novos docentes que ensinardo a lingua
materna na escola? Em nosso trabalho, por ndo ser nosso foco de pesquisa, ndo abordamos
essa questdo da formacdo inicial do professor, mas que ndo pode ser negligenciada. Ou
melhor, os resultados de nossa pesquisa sdo, também, reflexos da formacg&o recebida por essa
professora. Em suma, uma das respostas para esse distanciamento entre teoria e préatica pode
ser a formacdo inicial do professor.

Segundo, outro fator que interfere na postura docente é a formacéo
continuada. Que tipo de formagéo a professora, sujeito da pesquisa, recebeu ao longo de sua
carreira? Quais cursos foram oferecidos? Qual a duracdo desses cursos? De que eventos
cientificos a professora participou? Se hoje a préatica docente ainda deixa alguns pontos a
serem melhorados, isso significa que a formag&o continuada precisa ser revista.

Terceiro, as condigBes de trabalho também refletem na atuacdo docente.
Qual o tempo dedicado ao professor na preparacdo de suas aulas? Segundo a professora,
apenas 20% da sua carga horaria é dedicada a hora-atividade. Mas, argumenta a professora, 0
ideal seria 50% para que a hora-atividade propiciasse: a interacdo entre os colegas; a pesquisa

de materiais para preparacdo de aulas; e, ainda, a propria pesquisa/leitura para a formagéo do
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professor. Quer dizer, ndo adianta exigir do professor atualizacéo, inovagdo, novas préticas se
ndo lhe é oferecido condicOes para essa formacéo.

E, por Gltimo, mas ndo menos importante, gostariamos de destacar como
fator complicador nesse processo de aliar teoria e pratica a organizagdo dos prdprios
documentos, como as DCEs, que visam a subsidiar o trabalho do professor. Conforme ja
comentado, nas Diretrizes ha uma “mistura” de perspectivas tedricas. Quer dizer, apesar de
defender uma postura Bakhtiniana, dialdgica, o Documento recupera obras de Maria Helena
de Moura Neves (que trabalha com o funcionalismo) e Ingedore Koch (da Linguistica
Textual). Isso significa que o Documento o qual deveria nortear teoricamente o trabalho
docente, ndo apresenta uma perspectiva tedrica tdo clara. Assim, como esperar que 0
professor conheca, reflita e alie, na sua prética, a teoria proposta?

Em resumo, para o professor incorporar novas teorias e saber aplica-las na
sua pratica precisa mais do que lhe é oferecido, em relacdo a sua formacéo, as suas condigdes
de trabalho. “O pressuposto que subjaz portanto € de que a problemética da formacdo de
professores ndo é devida & sua formag&o especifica que se reflete no dominio dos contetdos
disciplinares, e, sim, nos aspectos de sua formacgdo que direcionam & pratica.” (OLIVEIRA,
1998, p.12)

Concluindo, deixamos esta questdo como um alerta, j& que mudar uma
prética arraigada durante anos de trabalho ndo é uma tarefa simples, cujas discussdes tedricas
irdo ser suficientes. Fosse assim, a professora, em todas as suas abordagens metodoldgicas,
estaria dentro da perspectiva dialdgica, também defendida pelas Diretrizes. Encerramos essas
discussdes com algumas questdes importantes: - primeiro, acreditamos que s6 um processo de
formacdo continuada poderia dar conta de uma mudanca de postura no que diz respeito a
prética docente; - segundo, apontamos a Teoria Semidtica como um instrumento que ndo
prioriza somente uma concep¢do tedrica, mas um dispositivo tedrico-metodolégico que da
conta do “como” fazer, no processo de ensino da lingua materna. Nessa perspectiva, essa
teoria poderia contribuir com o trabalho do professor no ensino da lingua.

No que se refere a Teoria Semidtica, no proximo capitulo nos deteremos em
recuperar, mesmo que sucintamente, seu arcabouco tedrico. Além disso, apresentaremos a
analise do texto de Rachel de Queiroz organizada a partir desse referencial. SO depois, no
quinto e ultimo capitulo, é que esbocaremos como a Semidtica pode ser utilizada na

elaboracdo de atividades de leitura e andlise linguistica no ensino da lingua portuguesa.
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CAPITULO 4 - SEMIOTICA: UM INSTRUMENTO TEORICO-
METODOLOGICO NO PROCESSO DE LEITURA E ANALISE LINGUISTICA

Conforme discutimos na introducdo deste trabalho, as criticas ao ensino,
devido ao fracasso no processo de ensino-aprendizagem, intensificam-se na década de 80.
Suassuna (1995) cita véarios autores que, na ocasido, publicaram pesquisas, trabalhos,
evidenciando as dificuldades dos alunos e os problemas da escola, dentre esses Pécora (1992),
Geraldi (1984b) e Faraco (1984). Convém destacar ainda a contribui¢do, nesse periodo, de
Soares (2002)*quando discutia questdes relacionadas & escola e & linguagem. Se havia crise
na escola, era sinal que a abordagem da lingua, no que diz respeito a leitura, producéo de
textos, oralidade e ensino gramatical estava falhando. E a partir dessa época, entdo, que
muitos outros trabalhos passam a ser publicados, apontando novos rumos para o ensino da
lingua materna.

Nesse viés da mudanca, podemos mencionar a propria obra da Suassuna
(1995), que traz significativas contribuigcGes para o entendimento da dimenséo pragmaética da
lingua. Além da autora, muitos outros, cujas propostas de abordagem da lingua envolvem a
leitura, a producéo de textos, a oralidade e o ensino gramatical, podem ser citados. S&o
estudiosos que, muitas vezes, adotam perspectivas tedricas diferentes, mas que tém um
objetivo comum, o de contribuir com a melhoria do ensino da lingua materna. Dentre tantos
trabalhos, ressaltamos a obra de Geraldi (1997) a qual propGe uma nova perspectiva da
linguagem, apontando caminhos para o ensino da leitura, producdo de textos e analise
linguistica. Nessa mesma linha, insere-se Antunes (2002, 2003, 2007), cujas publicagBes
discutem questdes relacionadas, principalmente, ao ensino da gramatica integrada as outras
préticas discursivas, como a leitura e a producéo de textos. Adotando a viséo interacionista da
linguagem, a autora defende ndo mais um trabalho calcado na gramatica tradicional, mas sim,
0 ensino pautado na perspectiva da analise linguistica, considerando os diferentes géneros
discursivos. Mendonca (2006), que também defende a perspectiva sociointeracionista da
linguagem, aponta caminhos, possibilidades para realizar um trabalho cuja proposta esteja
alicercada na andlise linguistica. Suassuna; Melo e Coelho (2006) sugerem, ainda, integrar as
préticas discursivas: leitura, literatura, producdo de textos e analise linguistica por meio de
projetos didaticos, pois estes propiciariam tratar os conteddos de modo articulado, aspecto

importante quando se trata da linguagem. Abordando especificamente o ensino, o trabalho

% 172 edicéo.
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com a gramaética, estdo as obras de Travaglia (2002, 2007) e Neves (2006a, 2006b, 2007),
que além de pesquisas na &rea, apontam possiveis caminhos para abordar o ensino da
gramaética na escola.

Mesmo com tantas publicagdes, retratando os avancos nos trabalhos na area
de linguagem, inclusive os PCNs (1998), ainda hd o predominio de uma metodologia
tradicional, no que diz respeito ao ensino de gramética, como evidenciam Batista (1997) e
Bastos e Mattos (2008). Estes publicaram pesquisas indicando que ainda persiste 0
predominio do ensino da gramética normativa nas aulas de lingua portuguesa, o que acarreta,
muitas vezes, dificuldades dos alunos nas demais praticas, principalmente na escrita.

N&o poderiamos deixar de mencionar, ainda, na perspectiva da mudanca do
ensino, alguns dos tantos trabalhos que pretendem promover a abordagem da lingua materna,
tendo o género textual/discursivo como objeto de ensino. Dentre esses, ressaltamos as
significativas contribui¢Bes que as sequéncias didaticas, propostas por Dolz e Schneuwly
(2004), trouxeram para 0 ensino, ja que a partir dessa obra, muitos outros trabalhos foram
publicados adotando a metodologia de abordagem dos géneros. Todavia, nem mesmo as
propostas de analise e ensino dos géneros assemelham-se, como € possivel observar nas obras
de Karwoski; Gaydeczka e Brito ((orgs.) 2006), Rojo ((org.) 2000) e Lopes-Rossi ((org.)
2002. Essa diversidade de propostas acontece devido as diferentes perspectivas tedricas
adotadas pelos autores.

Com as obras anteriormente citadas, pretendemos demonstrar que, apesar de
os estudiosos terem um objetivo comum, o de colaborar com a melhoria do ensino da lingua,
nem sempre as perspectivas tedricas nas propostas de andlise e ensino dos géneros sdo as
mesmas. Porém, as diferencas ndo desmerecem nenhum dos trabalhos, apenas evidenciam
que ndo ha um unico olhar, acerca de um mesmo problema, ou seja, uma Unica solugéo para
as dificuldades enfrentadas no ensino. A discussédo, empreendida em torno das diferencas
tedricas, pretende defender a Semidtica, uma teoria que como as outras pode contribuir com a
abordagem do texto, para ndo dizer, diferentes géneros, em sala de aula. Ao optarmos por
essa teoria, ndo estamos abandonando a concepgdo sociointeracionista da linguagem, nem
estamos negando a existéncia dos géneros textuais, estamos, sim, aliando uma outra teoria que
tem muito a contribuir com o trabalho mais eficaz no que diz respeito a leitura e anélise
linguistica de diferentes géneros.

Além de propormos a utilizagdo da Teoria Semidtica no ensino da lingua
materna, sugerimos, ainda, aliar a essa teoria uma proposta de segmentacdo textual

denominada “Campos Lexicais”. Essa metodologia de segmentagdo, pensada como estratégia
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de leitura de diferentes textos, serd apresentada ap0s a anélise semidtica do texto, nosso objeto

de estudo.

4.1 TEORIA SEMIOTICA: BREVE INTRODUGAO

A Semiotica, teoria desenvolvida por Algirdas Julien Greimas, tem na obra
Semantica Estrutural, seu marco inaugural. No Brasil, muitos autores vém publicando
trabalhos visando a divulgar o projeto semidtico, dentre esses, Diana Barros e José L. Fiorin.
Dos autores, convém ressaltar as obras: Teoria do discurso: fundamentos semidticos (1988) e
Teoria semittica do texto (2005a°°) de Diana Barros e Elementos da analise do discurso
(2006*!) e As astlicias da enunciacao: categorias de pessoa, espaco e tempo (1999a) de José
Luiz Fiorin, que objetivam explicar o arcabouco tedrico da Semiotica. Além dessas obras,
outras publicacfes desses autores, conforme constam na referéncia bibliografica, ttm o
mesmo propdsito. Outros estudiosos da linguagem, Cortina e Marchezan (2004), Tatit (2002),
Lopes e Hernandes (2005) e Pietroforte (2004) também vém realizando importantes
publicag@es no intuito de disseminar as ideias greimasianas.

A Teoria Semiotica insere-se entre as correntes tedricas que concebem o
texto, e ndo mais a frase, como unidade de sentido. Conforme Barros (2005a, p.7), importa
para a Semiotica, “descrever e explicar o que o texto diz e como ele faz para dizer o que diz”.
O texto, no viés semiotico, deve ser entendido como objeto de significacdo e de comunicacdo
entre sujeitos. “A primeira concepgdo de texto, entendido como objeto de significagéo, faz
que seu estudo se confunda com o exame dos procedimentos e mecanismos que o estruturam,
que o tecem como um todo de sentido”. A concepgédo do texto como objeto de comunicagéo
entre dois sujeitos refere-se ao fato de o texto encontrar “seu lugar entre os objetos culturais,
inserido numa sociedade (de classes) e determinado por formacdes ideoldgicas especificas.”
Portanto, o texto deve ser compreendido tanto como objeto de significagdo quanto objeto de
comunicagdo. Sendo assim, e possivel afirmar ser, o objeto de estudo da Semiética, a
significacdo, “entendida ndo como um a priori j& constituido, que se dé integralmente e de
uma vez por todas, mas, antes, como o resultado de articulagdes de sentido.” (CORTINA e
MARCHEZAN, 2004, p.394).

De acordo com Barros (1988, p. 13), a Semidtica greimasiana é herdeira dos

postulados de Saussure e Hjelmslev, “ja que ndo toma a linguagem como sistema de signos e

% primeiria edicdo — 1990.
% Primeira edicdo — 1989.



131

sim como sistema de significagdes, ou melhor, de relacdes, pois a significacdo decorre da
relacdo.” SO ha sentido na e pela diferenca. Dessa forma, os efeitos de sentido percebidos
pelo falante pressupdem um sistema estruturado de relages.

Visando a explicar os sentidos dos textos, no que diz respeito ao plano do
contetido, a Semidtica faz uso do percurso gerativo do sentido. Esse percurso é compreendido
como “uma sucessdo de patamares, cada um dos quais é suscetivel de receber uma descri¢éo
adequada, que mostra como se produz e se interpreta o sentido”, (FIORIN, 2006, p.20), num

processo que vai do mais simples e abstrato, ao mais complexo e concreto.

Designamos pela expressdo percurso gerativo a economia geral de uma
teoria semiotica (ou apenas lingiistica), vale dizer, a disposicdo de seus
componentes uns com relacdo aos outros, e isso na perspectiva da geracgéo,
isto é, postulando que, podendo todo objeto semidtico ser definido segundo o
modo de sua produgdo, 0s componentes que intervém nesse processo se
articulam uns com os outros de acordo com um ‘percurso’ que vai do mais
simples ao mais complexo, do mais abstrato ao mais concreto. (GREIMAS e
COURTES, 1979, p.206)

Barros (2005a, p.9), ainda no que diz respeito ao percurso gerativo do

sentido, sintetiza-o da seguinte forma:

a) 0 percurso gerativo do sentido vai do mais simples e abstrato ao mais
complexo e concreto;

b) sdo estabelecidas trés etapas no percurso, podendo cada uma delas ser
descrita e explicada por uma gramatica autbnoma, muito embora o sentido
do texto dependa da relagdo entre 0s niveis;

c) a primeira etapa do percurso, a mais simples e abstrata, recebe o0 nome de
nivel fundamental ou das estruturas fundamentais e nele surge a significacédo
COMO uma oposi¢ao semantica minima;

d) no segundo patamar, denominado nivel narrativo ou das estruturas
narrativas, organiza-se a narrativa, do ponto de vista de um sujeito;

e) o terceiro nivel é o do discurso ou das estruturas discursivas em que a
narrativa é assumida pelo sujeito da enunciacao.

Assim, a Semidtica utiliza-se do percurso gerativo para descrever 0s
sentidos do texto, para tanto, trabalha com um nivel fundamental, um nivel narrativo e um
nivel discursivo. Esses niveis déo conta de explicar o sentido. Ao perpassar por esses niveis,
“busca-se 0 qué, mas por vias do como, ndo o sentido verdadeiro, mas, antes, o parecer
verdadeiro, o simulacro; ndo a fragmentacdo do sentido, mas a totalidade, depreendida da
unidade textual”. (CORTINA e MARCHEZAN, 2004, p.394).
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Na obra inaugural da Teoria Semidtica, Semantica estrutural, estava
desenvolvida a ideia de que o discurso comporta niveis de invariancia, entretanto ndo estava,
ainda, constituido o percurso gerativo do sentido. Isso aponta para o fato de que, nos ultimos
anos, as mudancas tedricas tém levado & consideracdo de diferentes fases pelas quais a
Semiotica tem passado. Para Cortina e Marchezan (2004, p.395), hd uma primeira fase,
nomeada como classica, descontinua, categorial, e uma segunda, tensiva e continua. Segundo
0s autores, essas fases sdo percebidas nas diferentes publicaces de Greimas, a iniciar-se pela
sua obra inaugural, Seméantica estrutural, passando, em seguida, por seu momento de maior
estabilidade, com a consolidagdo do chamado percurso gerativo de sentido, que tem sua mais
interessante expressdo no Dicionério de semidtica, até os dois de seus ultimos trabalhos,
Semiotica das paixdes e Da imperfei¢do. Essa retomada da evolucdo da Semidtica, ao longo
dos anos, também é realizada por Fiorin (1999b) e Barros (2007). Mesmo ndo sendo 0 nosso
proposito fazer uma releitura dessas diferentes fases, faz-se necessario salientar que a
Semiotica, ao longo de seu desenvolvimento, sofre ndo rupturas, mas evolugdes, acréscimos
que visam a contemplar a significacdo de diferentes textos, sejam eles linguisticos, oral ou
escrito, ou textos visuais, olfativos ou gestuais, ou, ainda, textos em que Se sincretizam

diferentes expressdes, como ocorre nos quadrinhos e nos filmes.

O caminho da Semiédtica comeca pela proposicdo de uma semantica gerativa,
geral e discursiva; passa pela constituicdo do percurso gerativo de sentido;
em seguida, pela sua complexificacdo, com o estudo, no nivel narrativo, das
modalidades do fazer e do ser e o estudo das paixdes €, no nivel discursivo,
com a pesquisa dos procedimentos de figurativizacdo e das projecbes da
enunciacdo no enunciado (temporalizagdo, espacializagdo e actorializacao);
chega ao exame do além do percurso, com a analise dos sistemas semi-
simbdlicos, e do aquém do percurso, com a investigacdo sobre as pré-
condicGes de significacdo. (FIORIN, 1999b, p. 14)

Entretanto, neste trabalho, deter-nos-emos na investigagdo dos possiveis
sentidos do texto, a partir do percurso gerativo. Para tanto, faz-se necessaria uma
pormenorificagdo, um pouco mais aprofundada dos niveis que compdem esse percurso, o

fundamental, o narrativo e o discursivo.

4.1.1 Nivel Fundamental

Todos os niveis do percurso gerativo do sentido possuem um componente

sintatico e um componente semantico. Sendo assim, o nivel fundamental, também chamado
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de estruturas fundamentais, organiza-se por meio de uma sintaxe e uma semantica
fundamental.

Uma categoria semantica fundamenta-se numa diferenga, numa oposig&o.
No entanto, para que dois termos possam ser apreendidos conjuntamente, é preciso que
tenham algo em comum, para que, a partir desse traco comum, se estabeleca uma diferenca.
Assim, os termos opostos de uma categoria semantica mantém entre si uma relacdo de
contrariedade. “S&o contrarios 0s termos que estdo em relacdo de pressuposigdo reciproca”
(FIORIN, 2006, p.22). Dessa forma, é possivel contrapor /masculinidade/ a /feminilidade/ ja
que ambos se situam no dominio da /sexualidade/. Os elementos de uma categoria semantica
recebem a qualificagdo euforia versus disforia. O termo que receber a qualificagdo seméantica,
euforia, é considerado um valor positivo. Contrariamente, o termo que receber a qualificacdo
semantica, disforia, é considerado um valor negativo.

Quanto a sintaxe do nivel fundamental, esta abrange duas operacfes: a
negacéo e a assercéo, sendo que na organizacgdo de um texto aparecem essas duas operagoes.
Conforme Barros (2005b, p.189), no nivel fundamental, as categorias de uma oposi¢éo
semantica sdo determinadas pelas relacbes sensoriais do ser vivo com esses contetdos e
considerados atraentes ou eufdricos e repulsivos ou disféricos. Esses mesmos elementos,
estabelecidos numa relagdo de oposicdo semantica, sdo negados ou afirmados por operagdes
de uma sintaxe elementar. E, finalmente, esses elementos sdo “representados e visualizados
por meio de um modelo l6gico de relages denominado quadrado semidtico”.

O nivel fundamental representa a primeira instancia do percurso gerativo e
procura explicar os niveis mais abstratos da producéo, do funcionamento e da interpretacdo do

discurso.

4.1.2 Nivel Narrativo

A partir das propostas de Vladimir Propp, a Semidtica desenvolve seu
modelo de organizagio da narrativa. E no nivel narrativo que os elementos das oposicdes
semanticas fundamentais s&o assumidos como valores por um sujeito.

De acordo com Barros (2005a), h& duas concepces complementares de
narrativa: narrativa como mudanca de estados e narrativa como sucesséo de estabelecimentos
e de rupturas de contratos entre destinador e destinatario. A narrativa, como mudanca de
estados, relaciona-se a um fazer transformador de um sujeito que age no e sobre o mundo em

busca de valores investidos nas narrativas. J& as relacdes de estabelecimento e rupturas de
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contratos séo oriundas da comunicacéo e conflitos entre sujeitos e a circulacédo de objetos. A
narrativa de um texto nada mais €, para a Semidtica, que uma historiazinha de um sujeito em
busca de valores. Os valores que os sujeitos buscam estéo inseridos em objetos que circulam
entre os sujeitos. Quando um sujeito ganha ou adquire um valor, outro sujeito doa esse valor
ou é dele privado.

A sintaxe do nivel narrativo deve ser compreendida como um espetaculo
que simula o fazer do homem que transforma o mundo. Uma narrativa minima define-se
como uma transformacéo de estado. A transformacdo de estado diz respeito a um sujeito que
estd em relacdo de conjuncdo ou de disjuncdo de um objeto.

As narrativas tém uma organizagcdo candnica em que trés percursos se
relacionam por pressuposi¢éo, o percurso da manipulagdo, o percurso da agéo e o da sangao.
Cada um desses percursos € constituido por unidades elementares mais simples, 0s
enunciados narrativos, organizados hierarquicamente. Ha dois tipos de enunciados narrativos
elementares: enunciados de estado, em que sujeito e objeto mantém entre si relagOes
transitivas estaticas, uma relacdo de estar com um objeto (conjungéo), ou uma relacdo de estar
sem um objeto (disjuncéo); enunciados de transformago, em que a relagdo é dinamica. E da
organizacao de pelo menos um enunciado de estado e um enunciado de transformagéo que se
estabelece “o programa narrativo, a unidade funcional da narrativa.” (BARROS, 2005b,
p.195)

Retomando o0s percursos do esquema narrativo, € no percurso da
manipulagdo que um sujeito age sobre outro, a fim de leva-lo a querer e/ou dever fazer
alguma coisa. O sujeito operador é denominado destinador e o sujeito de estado, sobre quem
ele age é chamado destinatario. E na manipulagdo que aparecem as diferentes estratégias de
persuasdo do destinador sobre o destinatario, como a intimidagdo, a tentacdo, a seducdo e a

provocacao.

Em qualquer dos tipos de manipulagdo, o destinatario é colocado em posi¢édo
de obediéncia ou de falta de liberdade, pois s6 tem duas opc¢des: fazer o que
o0 destinador propde e receber assim os valores e imagens desejados ou evitar
valores e imagens temidos, ou ndo fazer e ndo receber os valores e imagens
desejados ou sofrer as consequiéncias dos valores e imagens temidos.
(BARROS, 2005b, p. 199).

No percurso da agéo, organizam-se 0s programas narrativos de performance
e competéncia. O programa da performance é a fase em que se d& a transformacéo central da

narrativa, neste programa o valor do objeto é um valor descritivo final, isto €, o valor Gltimo a
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que visa 0 sujeito da narrativa. Para que a transformacdo ocorra, é preciso que o sujeito
transformador seja competente para tal, por isso, todo “programa de performance pressupde
um programa de competéncia”. (BARROS, 2005b, p.200). Na fase da competéncia, o0 sujeito
que vai realizar a transformacdo central da narrativa é dotado de um saber e/um poder fazer.
Diferentemente do programa da performance, o objeto valor ndo é um valor descritivo, mas
sim, um valor modal, um valor necessario para ser competente e realizar a transformagéao
final.

O ultimo percurso, a sancdo, ocorre apos a realizagdo da performance. “Ao
realizar a performance principal da narrativa, o sujeito cumpriu, de alguma forma, sua parte
no contrato assumido com o destinador-manipulador.” (BARROS, 2005b, p.200). Sendo
assim, cabe ao destinador dar ao destinatario o reconhecimento pelo cumprimento, ou ndo, do
acordo e, consequentemente, a retribuicdo ou a punicdo dai decorrentes. “A narrativa pode por
em ac¢do um jogo de mascaras: segredos que devem ser desvelados, mentiras que precisam ser
descobertas, etc. E na fase da sangdo que ocorrem as descobertas e as revelagdes”. (FIORIN,
2006, p.31).

Em relagdo a seméntica do nivel narrativo, esta se ocupa dos valores
inscritos nos objetos. Numa narrativa aparecem dois tipos de objetos, os modais e 0s objetos
de valor. Os objetos modais sdo o querer, o dever, 0 saber e o poder fazer, sdo aqueles
elementos cuja aquisicdo é necesséria para realizar a performance principal. Dessa maneira,
um sujeito que quer ou deve fazer alguma coisa para obter um dado objeto de valor é um
sujeito virtual; um sujeito que pode e sabe fazer alguma coisa para obter um dado objeto de
valor é um sujeito atualizado; um sujeito que realiza o fazer e adquire, por conjuncéo, o objeto
de valor em questéo € um sujeito realizado. Quanto aos objetos de valor, sdo os objetos com
que se entra em conjuncédo ou disjungéo na performance principal.

Além da modalizacdo do fazer, a semantica narrativa da conta da
modalizacdo do ser. Nessa Ultima é analisada a modalizagdo veridictoria, esta
“que determina a relacdo do sujeito com o objeto, dizendo-a verdadeira ou falsa, mentirosa ou
secreta, e o da modalizag&o do querer, dever, poder e saber, que incide especificamente sobre
os valores investidos nos objetos.” (BARROS, 20053, p.45).

4.1.3 Nivel Discursivo

7

O nivel discursivo € o patamar mais superficial, mais proximo da

manifestacdo textual. No entanto, as estruturas discursivas sdo mais complexas e, por isso
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mesmo, mais enriquecidas que as estruturas narrativas e fundamentais. Nesse nivel, a
narrativa vai ser colocada no tempo e no espago, quando 0s sujeitos, objetos, ou melhor, 0s
actantes da narrativa vdo tornar-se atores do discurso. A analise discursiva opera sobre 0s
mesmos elementos que a andlise narrativa, mas retoma aspectos que ndo tenham sido

enfocados, como por exemplo, as proje¢des da enunciagdo no enunciado.

No nivel discursivo, a organizacdo narrativa é temporalizada, espacializada e
actorializada, ou seja, as agdes e 0s estados narrativos sdo localizados e
programados temporalmente e espacialmente, e 0s actantes narrativos sao
investidos pela categoria de pessoa. Além disso, os valores do nivel narrativo
sdo disseminados no discurso, de modo abstrato, sob a forma de percursos
tematicos, que, por sua vez, podem ser investidos e concretizados.
(BARROS, 2005b, p.204)

E na sintaxe discursiva que 0s esquemas narrativos sdo assumidos pelo
sujeito da enunciagdo, que faz escolhas tanto de pessoa, quanto de tempo e espago,
transformando a narrativa em discurso. A enunciacdo € o ato de produgdo do discurso, é uma
instncia pressuposta pelo enunciado que, por sua vez, é o resultado, o produto da enunciacéo.
Para Benveniste (1989), a enunciacdo é o ato de colocar em funcionamento, por um ato
individual de utilizagdo, a propria lingua; “é ato mesmo de produzir um enunciado, e ndo o
texto de um enunciado, que é nosso objeto”. (p. 82). Segundo o autor,
“Antes da enunciagdo, a lingua ndo é sendo possibilidade da lingua. Depois da enunciagdo, a
lingua é efetuada em uma instancia de discurso, que emana de um locutor, forma sonora que
atinge um ouvinte e que suscita uma outra enunciacdo de retorno.” (p.83). J& o enunciado, por
oposicao a enunciagdao, deve ser compreendido como o resultado dessa, sendo no enunciado
que se apresentam as marcas e tragos da enunciagdo. “Ao realizar-se, ela deixa marcas no
discurso que constroi.” (FIORIN, 2006, p. 55). A reproducdo, ou ndo, das marcas da
enunciacdo no enunciado é uma escolha do enunciador. Sendo assim, a enunciagdo pode ser
reconstruida a partir dessas marcas espalhadas no discurso. E nas estruturas discursivas que a
enuncia¢do mais se manifesta e se revela, e “onde mais facilmente se apreendem os valores
sobre 0s quais ou para os quais o texto foi construido.” (BARROS, 20053, p.54).

Conforme Fiorin (2005, p.162), o conjunto “de marcas enunciativas
colocado no interior do enunciado ndo é a enunciacdo propriamente dita, cujo modo de
existéncia € ser o pressuposto légico do enunciado, mas é a enunciagéo enunciada.” O autor
acrescenta, ainda, que hd dois conjuntos no texto: “a enunciagéo enunciada, que é o conjunto

de marcas, nele identificveis, que remetem a instancia de enunciagdo; o enunciado, que é a
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seqiiéncia enunciada desprovida de marcas da enuncia¢do.” No entanto, mesmo quando 0sS
elementos da enuncia¢do ndo aparecem no enunciado, a enunciagdo existe, uma vez que ndo €
possivel uma frase enunciar-se sozinha. Ha sempre um alguém (um eu) que diz, fala algo
para um tu. Fiorin (2006, p. 56), afirma, ainda, que é preciso distinguir duas instancias: “o eu
pressuposto e o0 eu projetado no interior do enunciado.” Essas duas instdncias ndo se
confundem, j& que a instancia do eu pressuposto é a do enunciador e a do eu projetado no
interior do enunciado é a instancia do narrador. “Como a cada eu corresponde a um tu, ha
um tu pressuposto, o0 enunciatario, e um tu projetado no interior do enunciado, o narratario.”
Como o narrador pode delegar a voz a um personagem, em discurso direto, ha, também, uma
outra instancia enunciativa, um outro eu que fala para um tu. “Nesse nivel, temos o
interlocutor e o interlocutario.”

De acordo com Benveniste (1989), a enunciacdo define-se como a instancia
do eu, do aqui e do agora. O eu realiza o ato de dizer num determinado tempo e num espago
especifico, e 0 aqui é o espaco do eu, a partir do qual todos os espagos sdo ordenados (ai, 14,
...); ja 0 agora é o momento em que 0 eu toma a palavra e, a partir dele, toda a temporalidade
linguistica é organizada.

As producbes dos enunciados sdo sempre carregadas de coercOes
discursivas, isso porque, a imagem que o enunciador tem, ou faz do enunciatario, vai

determinar a organizagdo discursiva do enunciado.

O eu é instaurado no ato de dizer: eu é quem diz eu. A pessoa a quem o eu
se dirige é estabelecida como um tu. O eu e o tu sdo os actantes da
enunciacdo, os participantes da acdo enunciativa. Ambos constituem o
sujeito da enunciagdo, porque o primeiro produz o enunciado e o segundo,
funcionando como uma espécie de filtro, é levado em consideracdo pelo eu
na construgdo do enunciado. (FIORIN, 2006, p.56).

Em sintese, 0s mecanismos propostos pela sintaxe discursiva visam a
recuperar, analisar as opgdes do sujeito da enunciacdo, bem como os efeitos de sentidos que
essas escolhas produzem nos enunciados. Os sentidos do texto s6 sdo possiveis de ser
reconstituidos a partir da anélise das diferentes projecdes da enunciacdo no discurso, ja que a
enunciacdo projeta para fora de si as coordenadas espacio-temporais do discurso. Essa
projecdo dos atores no discurso se da a partir de dois mecanismos, a debreagem e a
embreagem. E o enunciador, o sujeito da enunciagio, que faz uma série de opcgbes para
projetar os atores do discurso. Essas escolhas estdo diretamente relacionadas aos efeitos de

sentido que se deseja produzir. “Estudar as projecGes da enunciacdo é, por conseguinte,
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verificar quais sdo os procedimentos utilizados para constituir o discurso e quais efeitos de
sentido fabricado pelos mecanismos escolhidos”. (BARROS, 2005a, p.54)

Como toda vez que se produz um enunciado o enunciador quer comunicar
algo ao enunciatario, o enunciador realiza um fazer persuasivo, procurando fazer com que o
enunciatério aceite o que ele diz, enquanto o enunciatario realiza um fazer interpretativo.
Partindo do principio de que todo discurso procura persuadir seu destinatirio de que é
verdadeiro (ou falso), os mecanismos discursivos tém por propdsito criar a ilusdo de verdade.
“Ha dois efeitos basicos produzidos pelos discursos com a finalidade de convencerem de sua
verdade, sdo o de proximidade ou distanciamento da enunciacdo e o de realidade ou
referente.” (BARROS, 20054, p.55). Quando a intengdo é causar um efeito de proximidade da
enunciacdo, o enunciador lanca méo da debreagem enunciativa, projetando-se no discurso a
primeira pessoa, eu, 0 tempo presente, agora, e 0 espaco do aqui. Quando o intuito é produzir
um efeito de distanciamento da enunciagdo, o enunciador instala as pessoas no discurso a
partir de uma debreagem enunciva, quer dizer, projeta no discurso a terceira pessoa, o ele, o
tempo do entdo e o espago do l&.

Os efeitos de realidade ou referente decorrem, em geral, da debreagem
interna. Esse recurso se da quando, no interior do texto, o narrador cede a palavra aos
interlocutores, por meio do discurso direto, criando-se uma simulacdo de cena real, de um
didlogo veridico. S&o ilusbes discursivas que simulam que os fatos contados “sdo ‘coisas
ocorridas’, de que seus seres sdo de ‘carne e 0sso’, de que o discurso, enfim, copia o real”.
(BARROS, 20054, p. 59).

Além dos efeitos de proximidade e distanciamento, de realidade ou
referente, a sintaxe discursiva analisa as relagfes argumentativas entre enunciador e
enunciatério. De acordo com Fiorin (2006, p.75), a finalidade de todo ato comunicativo ndo é
somente comunicar o outro de algo, mas sim, de persuadir esse outro sobre o que esta sendo
dito. Desse modo, “o ato de comunicagdo € sempre um complexo jogo de manipula¢do com
vistas a fazer o enunciatério crer naquilo que se transmite. Por isso, ele é sempre persuasao”.
Esse jogo de manipulagdo se d& quando o enunciador, por meio de um conjunto de
procedimentos linguisticos e légicos, tenta convencer o enunciatario, realizando, assim, um
fazer persuasivo, um fazer crer. Além das estratégias do enunciador, faz parte do processo de
manipulacdo, o fazer interpretativo do enunciatario, pois caberd a este aceitar ou ndo a
manipulacdo proposta, bem como realizar a acdo subsequente. Segundo Barros (2005a), ha

dois procedimentos principais de manipulagéo, o primeiro deles diz respeito ao contrato que
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se estabelece entre enunciador e enunciatario e o segundo diz respeito aos meios empregados
na persuaséo e na interpretacéo.

O nivel discursivo conta, ainda, com aspectos da semantica discursiva. A
tematizagdo e a figurativizacdo sdo os principais procedimentos da seméantica discursiva. A
tematizacdo consiste em tematizar um discurso formulando os valores de modo abstrato,
organizando-0s em percursos. “Em outras palavras, 0s percursos sdo constituidos pela
recorréncia de tragos semanticos ou semas, concebidos abstratamente.” (BARROS, 20054,
p.68). J4 a figurativizacdo é o procedimento que visa a recobrir os percursos tematicos
abstratos, atribuindo-lhes tragos de revestimento sensorial, ou seja, “tematizacdo e
figurativizacéo sdo dois niveis de concretizacdo do sentido. Todos 0s textos tematizam o nivel
narrativo e depois esse nivel teméatico poderd ou ndo ser figurativizado.” (FIORIN, 2006, p.
90).

No processo de figurativizagdo dos textos, ha o recurso da ancoragem, este
relaciona o discurso a pessoas, datas, espagos a fim de que o receptor os reconhega como
reais, existentes. Este procedimento semantico concretiza “os atores, 0s espagos e o tempo do
discurso preenchendo-os com tracos sensoriais que 0s ‘iconizam’, os fazem ‘cdpias da
realidade’. Na verdade, fingem ser ‘copias da realidade’, produzem tal ilusdo.” (BARROS,
20054, p.60)

Tanto a ancoragem actancial, temporal e espacial (recurso da semantica
discursiva), quanto a delegacéo de voz (recurso da sintaxe discursiva) sdo procedimentos que

visam a obtencéo da ilusdo de referente ou de realidade.

4.2 O TEXTO: “METONIMIA, OU A VINGANCA DO ENGANADO” NA PERSPECTIVA DA SEMIOTICA

GREIMASIANA

Como visto anteriormente, a Semiotica procura explicar o sentido, de
diferentes textos, a partir do percurso gerativo do sentido. Neste trabalho, deter-nos-emos,
apenas, nos niveis narrativo e discursivo do percurso, isso porque esses niveis atendem nosso
propdsito no que diz respeito as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, quando da
intervencdo de nossa pesquisa.

O texto Metonimia, ou a vinganga do enganado, de Rachel de Queiroz, esta
dividido em trés quadros: I, 1l e Ill. Além dessa divisdo, pode-se observar, no interior do
texto, o desenvolvimento de uma cronica e, dentro desta, a elaboragdo de um conto. Sendo

assim, a fim de respeitar essa distribuicdo, a analise esta dividida em quadros, transitando ora
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no universo da crénica, ora no universo do conto. O texto, também dividido em partes, sera
inserido antes das analises correspondentes, objetivando facilitar a leitura do trabalho em

questéo.

4.2.1 Anéalise do Nivel Discursivo — quadro | — Cronica

Metonimia, ou a vinganca do enganado
(Drama em trés quadros)
Quadro |

Metonimia — a palavra me ficou na memoria desde o ano de 1930, quando
publiquei o0 meu livro de estréia, aquele romance de seca chamado O quinze. Um critico, examinando
a obrinha, censurava-me porque, em certo trecho da historia, eu falava que o gald saira a andar “com o
peito entreaberto na blusa”. “Que disparate é esse?”, indagava o sensato homem. “Deve-se dizer é:
blusa entreaberta no peito”. Aceitei a correcdo com humildade e acanhamento, mas ai 0 meu ilustre
professor de Latim, Dr. Matos Peixoto, acudiu em meu consolo. Que estava direito como eu escrevera;
que na minha frase eu utilizara uma figura de retérica, a chamada metonimia — tropo que consiste em
transladar a palavra de seu sentido natural da causa para o efeito, ou do continente para o contetido. E
citava o exemplo classico: “taca espumante” — continente pelo contetido, pois ndo é a taga que espuma
e sim o vinho. Assim sendo, “peito entreaberto” estava certo, era um simples emprego de metonimia.
E juntos, numa nota de jornal, meu mestre e eu silenciamos o critico. N&o sei se o zoilo aprendeu a
licdo. Eu fui que a ndo esqueci mais.Volta e meia la aplico a metonimia — acho mesmo que é ela a
minha Unica ligacdo com a velha retorica.

Faz pouco tempo, por exemplo, dei com uma ocorréncia de metonimia pratica:
certa senhora nossa conhecida, ha anos hospedada numa pensao, saiu de repente da casa e passou a ser
inimiga mortal da senhoria. Indagada da gente por que aquela inimizade repentina, quando todos
sabiamos que a dona da pensao era boa alma, lhe dava injecGes, Ihe emprestava a bolsa de agua quente
e a acudia nos seus acessos cardiacos, a ofendida explicou:

- O que eu nao perddo a ela é o telefone. Todo dia o telefone da copa me chamava
- eu ia ver, era trote.

- Mas ndo era ela que dava trote!

- N&o. Mas de quem era o telefone?

Agora sei de outro caso de metonimia aplicada, que ainda é mais importante, pois
se trata de caso de crime. Relacdo de causa e efeito, ou mesmo culpar o continente pelo contetdo —
qualquer dos dois esta certo.

Assim*® pois aconteceu numa cidade do interior — n&o conto onde, para n&o
dar lugar a maledicéncia. Diga o pecado mas ndo diga o pecador.

Pois nessa cidade do interior havia um homem; néo era velho, mas pior que
velho, porque era gasto. Em moco sofrera de beribéri, o que Ihe arruinou para sempre o futuro.
Tinha as pernas fracas, o peito cansado e asmatico, a cor terrosa, o olhar vidrado de doente
cronico. Contudo era homem de algumas posses, casa prépria com loja contigua, onde instalara
0 armazém; vivesse ele no Ceara, o armazém se chamaria bodega, em Pernambuco venda, no
Para mercearia, em S&o Paulo empdrio. E ja que eu ndo quero designar o local do crime,
qgualguer nome desses serve. Bodega ou empdrio, era comércio, e quem tem comércio tem
dinheiro; de jeito que, apesar de tdo mal-ajambrado, o nosso homem casou. Justica se faca que
ndo tentou a Deus com nenhuma beldade: procurou mocga pobre, magrinha, operaria numa
oficina de roupas de homem. Diziam até que ela tinha cara de tisica. Mas néo contava o prezado
amigo com os efeitos da boa nutricdo no metabolismo feminino. Sei que a cara-de-tisica,
livrando-se das oito horas de trabalho a mesa do costura, passando a comer bem, em casa sua, a

% Otexto em negrito corresponde & primeira parte do conto.
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boa carne fresca, o seu bom tutu, a sua salada de pepino, os doces de lata, as doces laranjas da
serra que o marido comprava aos centos para a freguesia, mudou como se fosse encantada.
Comecou a botar corpo, a aumentar as polegadas nos lugares certos — parece até que estava
crescendo. E as cores do rosto, entdo! Ainda mais que, com a afluéncia do dinheiro, deu para se
vestir bem, se pintar, ondular o cabelo, usar engenho e arte a fim de aumentar os dotes naturais,
pois n&o sei se contei que, de cara mesmo, ela ndo tinha nada de feia.

E assim bela e assim vestida e assim pintada e formosa, comecou a lhe pesar o
marido enfermico, envelhecido antes do tempo. Que, mal fechava o armazém, tomava a janta de
leite (tinha cisma de carne), pegava o jornal, sentava na cadeira-preguigosa até a hora de ir para
a cama. Nao queria saber de cinema, nem de futebol, nem sequer de radio. Até mesmo por amor
ndo se interessava grande coisa, que aquele corpo franzino, amarelo, ndo era de pedir amores.
S6 a convivéncia morna, insossa, ité, como se diz em S&o Paulo.

E foi ai que o destino saiu dos seus cuidados e fez a primeira intervencao:
suscitou um sargento.

()

A opcéo do enunciador, na constru¢do discursiva da cronica, é projetar os

atores do discurso no enunciado, por meio de uma debreagem enunciativa.

Metonimia — a palavra me ficou na memdria desde o ano de 1930, quando
publiquei o meu livro de estréia, aquele romance de seca chamado O quinze.

Esse enunciador delega voz a um narrador que conta, narra oS
acontecimentos na pessoa do eu, no espago do aqui e no tempo do agora. As marcas da
enunciacdo enunciada podem ser recuperadas, no enunciado, pelo pronome pessoal me, pelo
pronome possessivo meu, e ainda, pela desinéncia verbal —ei, do verbo publiquei. Como € a
partir da pessoa que se estabelecem as relacbes de tempo e espago, temos no discurso o
espaco do aqui, nesse texto um lugar pressuposto, e o tempo do agora, gerado pelo ato de
linguagem.

Essa opcdo do enunciador pela debreagem enunciativa produz o efeito de
subjetividade, j& que os fatos sdo narrados do ponto de vista de quem os viveu. Portanto, todo
o discurso estd impregnado de parcialidade, de subjetivismo, isso porque, todos o0s
acontecimentos que envolvem o narrador, o critico e a publicagdo da obra O quinze séo
contados no viés desse narrador. E o narrador persuadindo o narratario a crer que o critico néo
passa de um zoilo e que cometeu um erro ao censurar a sua (do narrador) construgao
metonimica.

A fim de causar efeito de verdade, de simular a realidade, o enunciador
utiliza-se do recurso da ancoragem, dai a referéncia ao critico, ao professor de latim, Dr.
Matos Peixoto, ao nome do livro, O quinze, e ao ano da publicagdo 1930. Esse recurso da

iconizacao simula o fazer real, é como se tudo tivesse, de fato, acontecido. Como a Semiética



142

recupera, analisa a verdade produzida pela linguagem, néo importa se realmente alguém
publicou o livro ou se os fatos descritos aconteceram, o que interessa é a verdade produzida
pela linguagem. No entanto, nesse texto, em especial, ha uma coincidéncia entre a verdade
produzida pela linguagem e a veracidade dos fatos, ja que Rachel de Queiroz publicou, de
fato, a obra O quinze. Essa coincidéncia apenas reitera a ideia de verdade produzida pelo
discurso, contudo, ndo é essa coincidéncia que produz tal efeito, e sim, a organizacgao
discursiva, as escolhas, as opgdes de linguagem do enunciador.

Outro recurso utilizado para causar efeito de verdade é a delegacéo de voz
feita pelo narrador aos personagens do texto. As falas do critico e das personagens, no caso
do trote do telefone, em discurso direto, dizem respeito a uma debreagem interna, uma nova
instdncia enunciativa, na qual se projetam um interlocutor e um interlocutério. Ao delegar a
fala a uma personagem, o narrador deixa que esta fale por si. Essa nova instancia enunciativa
reforca a ideia de veracidade dos fatos narrados.

No jogo discursivo, em que enunciador quer fazer o enunciatario crer nas
suas verdades, aparecem diferentes estratégias discursivas. Por exemplo, nesse texto, algumas
escolhas lexicais denunciam, revelam um tom pejorativo, utilizado pelo narrador, no intuito
de fazer com que o narratério creia, justamente, no sentido contrario ao dito no enunciado. De
acordo com Fiorin (2006), quando se afirma algo no enunciado, porém se nega na enunciacao,
estabelece-se a figura denominada pela retdrica de antifrase ou ironia. No enunciado diz-se
sensato homem, contudo, o enunciador quer que o enunciatario creia justamente no sentido
contrério da expressdo, ou seja, que o critico ndo é um sensato homem e sim, um zoilo. Para
tanto, o narrador apresenta ao longo do texto vérias evidéncias visando a comprovar a falha
do critico. Por exemplo, a explicacéo, pelo narrador, do uso correto da metonimia em “com o
peito entreaberto na blusa”. Todo o discurso do narrador aponta para o que ele realmente
pensa do critico, um zoilo e ndo, um sensato homem, ou seja, no enunciado se diz sensato
homem, mas na enunciagdo, o sentido pretendido é outro.

Outro vocébulo utilizado pelo narrador em tom irdnico € obrinha quando
este diz que o critico considerou o seu romance, O quinze, uma obrinha. Ao provar a falha
do critico, o narrador quer que o narratario creia no sentido contrario ao expresso pelo
vocabulo, que ndo é uma obrinha e sim, um romance, uma obra literaria de um bom escritor.
Além da questdo irbnica, a expressdo obrinha revela uma mégoa do narrador, em relacdo ao
critico, por este considerar seu romance de estreia algo menor, ndo digno de estar entre as
obras literéarias. Ainda no intuito de convencer o narratario de sua verdade, ou seja, de que 0

critico era um zoilo, o narrador utiliza-se de outra estratégia, quanto traz para o discurso uma
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voz de autoridade. Ao se defender das observagdes do critico, o narrador busca, no ilustre
professor de Latim, Dr. Matos Peixoto, uma voz de autoridade. E esse ilustre professor de
latim, conhecedor da formag&o da lingua, e ndo um professor qualquer, que silencia o critico,
ao comprovar que o narrador ndo errou, e sim, fez uso de uma construgdo metonimica.

N&o satisfeito com a voz de autoridade do professor de Latim, o narrador, a
fim de realmente convencer o narratario de que o critico ndo tinha nada de sensato homem, e
que sua obra era, de fato, uma producdo literéaria, ndo uma obrinha, faz uso, ainda, de novos
exemplos metonimicos, como o caso do trote do telefone e do conto, o qual o narrador
anuncia que vai narrar. Em resumo, bons exemplos de constru¢Bes metonimicas que reiteram

a ideia de que o narrador é, de fato, conhecedor dessa figura da retdrica.

4.2.2 Andlise do Nivel Narrativo — quadro | — Conto

H4, nessa primeira etapa do texto, um homem, sujeito;, que vivia num
estado de disjuncdo da vivacidade e da beleza. Essa relacdo de disjuncdo, (entre sujeito e
objeto-valor), diz respeito a beribéri, doenca tida pelo homem quando ainda era mogo, o que
Ihe arruinou para sempre o futuro. A auséncia de vivacidade esta reiterada nas figuras
pernas fracas, o peito cansado e asmatico, a cor terrosa, o olhar vidrado de doente crénico.
Por isso, mesmo ndo sendo um homem velho, era pior que velho, porque era gasto. Esse
aspecto decadente o colocava numa relagéo de disjungéo da vivacidade e, consequentemente,

da beleza.

S1 (homem) U Oy (vivacidade, beleza)

Esse mesmo sujeito, que tem uma relagéo de disjuncdo com a vivacidade e a
beleza, vive em conjunc¢do com a riqueza, pois era homem de algumas posses, possuia casa

propria com loja contigua, onde instalara o armazém, e quem tem comércio tem dinheiro.
S1 (homem) N O, (riqueza)

Como no decorrer do texto o homem, sujeito; casa-se, é possivel inferir um
outro enunciado de estado, uma relacdo de disjungdo desse sujeito com uma companheira,

uma esposa.

S1 (homem) U O, (companheira)
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O casamento desse homem, sujeito;, é a primeira transformacdo da
narrativa. No entanto, para que fosse possivel a realizagdo do casamento, era necessario, além
do homem, um outro sujeito, uma mulher pré-disposta a casar-se com ele. Essa mulher,
entretanto, ndo poderia ser qualquer uma, pois deveria ser alguém que se interessasse por um
homem, que, apesar de estar em conjun¢do com a riqueza, vivia disjunto da vivacidade e
beleza.

A mulher escolhida pelo homem para ser manipulada a querer casar-se com
ele era moga pobre, magrinha, operaria numa oficina de roupas de homem. Como trabalhava
de operéria, numa fabrica de roupas de homem, vivia em disjuncédo da riqueza, do conforto e,
por isso mesmo, tinha um aspecto mal cuidado, de mal alimentada. A condigéo de vida, a falta
das posses e de uma boa alimentacéo a colocavam num estado de disjun¢do da beleza, dai sua
aparéncia estar figurativizada como mulher magrinha, com cara de tisica, ou ainda, como

nenhuma beldade.

Sz (mulher) U Oy (riqueza)
S, (mulher) U O, (beleza)

A partir do perfil da moga, a quem o homem procura para se casar, é
possivel pressupor que o homem, no papel actancial de destinador-manipulador, manipula a
moca, no papel actancial de destinatario, por tentagdo. Ou seja, como ndo era jovem, saudavel
e belo, o que ele tem a oferecer a uma companheira é uma vida em conforto financeiro, cujas
posses poderiam proporcionar. E interessante realcar que o destinador-manipulador,
consciente do que tem a oferecer ao destinatario, ndo procura por moga bela, rica, mas sim,
por moga pobre, magrinha a qual ele julga poder se interessar pelo que tem a oferecer, ou
seja, suas posses. Cabe & mulher, no papel de destinatario, analisar e julgar a proposta do
destinador-manipulador; e, como a moga se casa, fica explicito que Ihe interessava esse
marido.

O sucesso da manipulacdo aponta para as modalizagbes que tornaram a
mulher, no papel de destinatario, competentes para realizar a performance. Ela que ja podia,
pois era solteira, com a manipulagdo passa a querer se casar. Como pode e quer, ela €
competente para realizar a performance. O casamento concretiza o percurso da agéo.

Com o0 casamento 0 sujeito; e 0 sujeito, tém seus estados iniciais, de
disjuncdo de um coOnjuge, alterados. Tanto para o0 homem quanto para a mulher a

transformacao € de aquisicdo ou, ainda, de liquidacdo da privagdo. Sendo assim, o homem,
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sujeitos, e a mulher, sujeito,, sdo sujeitos realizados, pois ao realizarem um fazer, adquirem,

por conjuncéo, o objeto-valor.

PN,
F: (casar-se) [S1 (homem) — S, (mulher) n O, (cOnjuge/companheiro)]

F: (casar-se) [Sz (mulher) — S; (homem) N O, (conjuge/companheira)]

Essa transformacdo da narrativa acarretara, ainda, outras mudancgas de
estados. A mulher, que antes do casamento era operéria e que vivia numa relagdo disjunta da
riqueza e do conforto, depois de casada passa a desfrutar dos bens do marido, com isso, entra
em conjuncdo com a riqueza. Ou seja, agora, em sua casa, deixa a vida de operéria e passa a
comer bem, a viver no conforto, como indicam as figuras: a boa carne fresca, o seu bom tutu,
a sua salada de pepino, os doces de lata, as doces laranjas da serra que o marido comprava

aos cento para a freguesia.

S (mulher) N Oy (riqueza)

Além dessa mudanca de estado ha outra, pois a boa alimentacdo, o novo
estilo de vida causam alteracdes na aparéncia fisica da mulher, tanto que ela mudou como se
fosse encantada. Comegou a botar corpo, a aumentar as polegadas nos lugares certos -
parece até que estava crescendo. Além de a boa alimentacdo propiciar uma mudanca fisica, a
mulher, com a afluéncia do dinheiro, deu para se vestir bem, se pintar, ondular o cabelo,
usar engenho e arte a fim de aumentar os dotes naturais, o que a colocou numa relagéo de

conjuncgdo com a beleza.

S, (mulher) N O, (beleza)

Em relagdo ao sujeito;, apds o casamento, 0 homem tem apenas o seu estado
de disjuncdo de uma companheira alterado, os demais estados permanecem 0S Mesmos.
Todavia, com o matriménio, a mulher tem todos os seus estados iniciais, de disjuncao,
alterados para uma relagdo de conjuncdo, quer dizer, a mulher, ao entrar em conjungdo com
um companheiro, consequentemente, entra em conjungdo com a riqueza desse companheiro, e
de posse dessa riqueza, entra em conjuncdo com a beleza.

Apesar de estar recebendo do destinador-manipulador, o esposo, as

recompensas oferecidas no programa de manipulagdo, a mulher comega a demonstrar uma
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insatisfacdo em relagdo ao conjuge, mais precisamente, ao tipo de convivéncia propiciada
pelo seu marido. Pois, além das posses, do conforto e da boa alimentagéo, a Unica coisa que o
homem proporcionava & esposa era uma convivéncia morna, insossa, ité. Era um marido
com restri¢cdes alimentares e que n&o tinha atividades de lazer, ndo se interessava por cinema,
rddio e nem por futebol. Além do desinteresse por atividades de lazer, ele também nédo se
interessava por amor. O proprio porte fisico do marido, corpo franzino, amarelo ndo era de
pedir amores, ou melhor, ndo despertava na esposa desejos amorosos. N&o ha afetividade no
casamento, o marido oferece & esposa, apenas o objeto-valor, riqueza, figurativizada pelo
conforto, boa alimentacdo. A insatisfagcdo da esposa com essa convivéncia sem lazer, sem um
relacionamento intimo e afetivo, demonstra que a mulher buscava outro objeto-valor no
casamento, ndo proporcionado até entdo pelo marido, por isso, comegou a Ihe pesar o marido
enfermico, envelhecido antes do tempo. E nesse contexto que suscita um sargento.

Nesse primeiro programa narrativo foi possivel reconstituir somente o
percurso da manipulagdo e o da agdo, como vimos anteriormente. Quanto ao percurso da

sangéo, esse ocorre no final do texto, mais especificamente, no quadro IlI.

4.2.3 Andlise do Nivel Discursivo —quadro | — Conto

Assim como a crbnica, o conto também é um texto figurativo, fato que
justifica a andlise semiltica centrar-se mais em aspectos da sintaxe discursiva. Nessa
primeira parte do conto, que se da ainda no quadro I, os atores do discurso sdo projetados no
enunciado por meio de debreagens paralelas ou alternadas, mais precisamente, um alternar
entre debreagens enunciativas e enuncivas. O fragmento a seguir evidencia a escolha, do
enunciador, em instalar um narrador para contar os fatos, por meio de uma debreagem

enunciativa.

Assim pois aconteceu numa cidade do interior — ndo conto onde, para ndo
dar lugar a maledicéncia.

A desinéncia verbal —o, do verbo conto, indica o tempo presente e a
primeira pessoa do singular, trazendo para o discurso um eu, que fala diretamente para um tu,
no espaco do aqui, no momento do agora. H4, portanto, uma debreagem enunciativa, ou
melhor, h& um narrador dialogando, diretamente, com um narratario. Quando o narrador
assume o discurso, narrando os fatos em primeira pessoa, traz para esse discurso marcas de

subjetividade, de parcialidade diante dos fatos, disseminando sua visdo (do narrador) no
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intuito de persuadir o narratario a ler os fatos da mesma forma que ele os compreende. Essa
projecdo de um eu dentro do texto deve ser observada com atencéo pelo narratario, pois ao
dialogar, de forma direta e proxima com o narratario, o narrador tenta convencé-lo de suas
crencas, de suas verdades e opiniGes. Caberd a este, no entanto, realizar um fazer
interpretativo e, a partir dessa interpretacéo, crer ou ndo no narrador.

Como o texto é organizado a partir de debreagens alternadas, ou paralelas,
ndo ha, no quadro I, delegacbes de voz aos personagens, isso por parte do narrador. O efeito
de verdade, de simulacro da realidade se da pela ancoragem dos atores no discurso. Primeiro,
a0 projetar as pessoas no discurso, o narrador opta pela ndo iconizagdo dessas com nomes
préprios, utilizando-se, apenas, de termos genéricos como homem, mulher, moga pobre,
marido e sargento. O mesmo ocorre em relacdo & ancoragem do espaco, ndo hé referéncia a
um lugar especifico, somente numa cidade do interior, nessa cidade do interior, ou ainda,
referéncia a varios lugares, a fim de despistar o narratario do lugar certo dos fatos, Ceara,
Pernambuco, S&o Paulo, Para. Quanto ao tempo, ndo ha uma data que possa reportar os fatos
ao momento dos acontecimentos, unicamente aconteceu, havia, em mo¢o. Em suma, é uma
construgdo, uma organizagédo discursiva que pretende causar o efeito de verdade e, para isso,
utiliza-se do mistério, do segredo, ancorando tempo, espaco e pessoas de forma genérica,
preservando a identidade das pessoas do discurso. Além dessa forma de ancoragem, que
pretende simular a realidade, causando, assim, efeito de verdade, algumas falas do narrador,
quando este assume o discurso nas debreagens enunciativas, objetivam reforcar essa ideia de
mistério, de segredo, de ndo identificacdo dos atores: ndo conto onde, para ndo dar lugar a
maledicéncia; E j& que eu ndo quero designar o local do crime, qualquer nome desses serve.
Essas falas reiteram a veracidade os fatos, por isso 0 mistério, o segredo em torno dos atores
do discurso.

Quando da analise do conto, ainda no nivel narrativo, enfatizou-se o
relacionamento de um homem e de uma moga, mais precisamente, do casamento desses dois
sujeitos. Toda essa histéria é contada por um narrador, isso em primeira pessoa. Todos 0s
fatos, os acontecimentos, em torno desses sujeitos, sao apresentados, ao narratario, por esse
narrador, que ndo faz parte da histéria, mas que se mostra em varias instancias no texto, a
partir de debreagens enunciativas. Ndo ha, no conto, neutralidade diante dos fatos, e sim,
construgdes que apontam para a opinido do narrador sobre a postura dos sujeitos da narrativa.
O narrador, querendo persuadir o narratario, a pensar como ele, constréi o discurso de
maneira a colocar a esposa como uma mulher injusta, que depois de bonita e bela, comega a

sentir, no marido, um fardo a carregar. Comecou a botar corpo, a aumentar as polegadas nos
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lugares certos — parece que estava crescendo; E as cores do rosto, entdo!; E assim bela e
assim vestida e assim pintada e formosa, comegou a lhe pesar o marido enfermigo,
envelhecido antes do tempo. A intensidade dada & beleza da mulher denuncia um narrador
querendo induzir o narratario a observar uma injustica cometida pela esposa, pois agora que
ndo tem mais a cara-de-tisica, comeca a se desgostar do marido enfermico. SO depois dessa
énfase € que o narrador descreve o estilo de convivéncia do casal, ou seja, um relacionamento
sem afetos, uma relacdo morna, insossa, ité. A falta de amor, de afeto, de um relacionamento
intimo com o marido pode ser a causa da mulher se desgostar do marido, mas isso ndo é o que
0 enunciador, por meio do narrador, quer que 0 enunciatario pense.

A fim de compreender melhor a organizagcdo discursiva do conto,
analisamos, na sequéncia, 0s mecanismos da sintaxe narrativa que apontam para as escolhas
discursivas, quando das debreagens, que se alternam entre o sistema enunciativo e enuncivo.

De acordo com Fiorin (1999a, 2005), ha dois sistemas que organizam 0s
tempos verbais, 0s enunciativos e 0s enuncivos. No inicio dessa andlise, conforme o
fragmento ja citado, Assim pois aconteceu numa cidade do interior — ndo conto onde, para
ndo dar lugar a maledicéncia, a conjugacdo do verbo contar, conto, no presente do indicativo,
aponta para o sistema verbal enunciativo. H4 uma coincidéncia, uma concomitancia entre o
momento do acontecimento e 0 momento de referéncia presente, conforme sugere o esquema

a seguir proposto pelo autor:

MR presente

concomitancia nao concomitancia
presente
anterioridade posterioridade

pretérito perfeitol futuro do presente

A conjugacdo do verbo acontecer, aconteceu, no pretérito perfeito, indica
uma ndo concomiténcia entre a acdo acontecer e 0 momento de referéncia presente, conto.
Essa conjugacdo verbal, no pretérito perfeito, evidencia uma anterioridade dos fatos, em
relacdo ao momento em que se enuncia. Nesse caso, em particular, o pretérito perfeito, por
marcar uma agdo anterior ao momento de referéncia presente, faz parte do sistema

enunciativo.
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A marcacdo do discurso, por debreagens enunciativas, ocorre inimeras

vezes ao longo do texto, instancia em que o narrador assume o discurso:

E j& que eu ndo quero designar o local do crime, qualquer nome desses
serve;

Sei € que a cara-de-tisica, livrando-se das oito horas de trabalho, passando a
comer bem, em casa sua, (...);

(...) pois ndo sei se contei que, de cara mesmo, ela ndo tinha nada de feia.

Os verbos quero e sei indicam uma concomitancia entre 0 momento do
acontecimento e o momento de referéncia presente. A partir desse eu, é possivel depreender,
ainda, um aqui e um agora, momento em que se enuncia. Essas constru¢des sdo chamadas
de enunciagédo enunciada.

Como dito anteriormente, as debreagens que ocorrem no texto Ss&o
alternadas, paralelas, assim, ha instancia em que o discurso é enunciativo, como nas falas ja
destacadas e, em outras circunstancias ocorre o predominio do uso do sistema enuncivo,
ocasido em que se projeta um ele, no tempo do entdo, no espaco do l&. H4, no sistema
enuncivo, um distanciamento da enunciacdo, objetivando causar efeito de neutralidade do
narrador perante os fatos narrados. Com essa estratégia do distanciamento, o narrador quer
convencer o0 narratario de que esta apenas narrando, contando os fatos de maneira imparcial,
sem querer influencia-lo de seu ponto de vista.

Quando ha debreagem enunciva, ou melhor, quando os verbos fazem parte
do sistema enuncivo, 0 momento de referéncia deixa de ser o presente e passa a ser 0 pretérito

perfeito, como esquema sugerido por Fiorin (1999a, 2005):

MR pretérito

concomitancia ndo concomitancia
acabado inacabado anterioridade posterioridade
pontual durativo pretérito mais

limitado ndo limitado que perfeito /\
pretérito pretérito

perfeito2 imperfeito imperfectivo perfectivo
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futuro do futuro do
pretérito pretérito

simples composto

A enuncividade estd presente em alguns momentos do texto, conforme se

evidencia no fragmento seguinte:

Pois nessa cidade do interior havia um homem; ndo era velho, mas pior que
velho, porque era gasto. Em moco sofrera de beribéri, o que lhe arruinou
para sempre o futuro. Tinha as pernas fracas, o peito cansado e asmatico, a
cor terrosa, o olhar vidrado de doente cronico.

Os verbos havia, era, tinha, todos no pretérito imperfeito, tém como
momento de referéncia o pretérito, marcado anteriormente no texto pelo verbo aconteceu.
Esse passado é reiterado pela ancoragem de espaco, pois nessa cidade, ou seja, naquela cidade
do interior, ja explicitada antes, onde se deram os fatos. Esses verbos indicam uma
concomitancia em relacdo a um momento de referéncia pretérito. Conjugados no pretérito
imperfeito, os verbos indicam um aspecto ndo limitado, inacabado, durativo, ou melhor, ddo
intensidade ao aspecto velho, as pernas fracas e ao peito cansado do homem. O tempo do
discurso, no pretérito imperfeito, acarreta uma ideia de que os fatos sdo passados, no entanto,
duradouros. Todos o0s verbos marcam uma concomitancia em relagdo ao momento de
referéncia pretérito, aconteceu. Vale destacar que, de acordo Fiorin (1999a, 2005), oS
momentos de referéncia, passado e futuro, precisam ser marcados no enunciado, por exemplo,
em 1500, na semana que vem, com isso haveria uma ancoragem do tempo linguistico no
tempo cronoldgico. Como no conto a escolha é pela ndo ancoragem num tempo e espaco
determinado, a fim de ndo se identificar as pessoas do discurso, constrdi-se um discurso sem
essa ancoragem do tempo linguistico no tempo cronolégico. Entretanto, € possivel recuperar
no texto o tempo pretérito®, ancorado por aconteceu, momento esse de referéncia para
construcdes seguintes, como havia, era, tinha.

Além do pretérito perfeito, ha outras constru¢des verbais que apontam para
0 sistema enuncivo, como o pretérito mais-que-perfeito, representado por sofrera. Diferente
dos verbos no pretérito imperfeito, a construcdo sofrera, no pretérito mais-que-perfeito, marca

uma relacdo de ndo concomitancia em relacdo ao momento de referéncia pretérito, aconteceu,

% Convém destacar que o tempo “pretérito perfeito” ndo necessita de uma ancoragem explicita.
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j4 que a acdo de sofrer é anterior a0 momento de referéncia pretérito. Isso porque o homem
sofre de beribéri, ainda em mogo, antes de ter o aspecto velho, as pernas fracas.

Esse olhar, sob os tempos verbais, s6 tem razdo de ser numa analise, quando
pensados no sentido que trazem para o texto. Sendo assim, ha de se destacar que nessa
primeira etapa do conto, quadro I, hd uma recorréncia de verbos no pretérito imperfeito. E
mais, esses verbos geralmente apontam para estados, condigdes, atividades que o marido

desenvolvia. Além dos ja destacados , hé outros que apontam para essa condigao:

E assim bela e assim vestida e assim pintada e formosa, comecou a lhe pesar
o marido enfermico, envelhecido antes do tempo. Que, mal fechava o
armazém, tomava a janta de leite (tinha cisma de carne), pegava o jornal,
sentava na cadeira-preguicosa até a hora de ir para a cama. Nao queria saber
de cinema, nem de futebol, nem sequer de radio. Até mesmo por amor nao se
interessava grande coisa, que aquele corpo franzino, amarelo, ndo era de
pedir amores.

Os verbos destacados anteriormente, todos no pretérito imperfeito, tém
como momento de referéncia um pretérito, um momento anterior, quando comegou o0 marido a
pesar. Esses verbos apontam para algo inacabado, durativo, ou ainda, para a estaticidade,
evidenciando, consequentemente, um marido pacato, sem lazer, com aspecto velho, pernas
fracas, que ndo proporcionava um relacionamento ativo & esposa, e sim, uma convivéncia
morna, insossa, ité.

Em suma, é em meio a esse relacionamento que envolve uma mulher, antes
com cara-de-tisica, e agora, com a afluéncia do dinheiro, bela, pintada e formosa, mas que
vive num relacionamento insosso, que suscita o sargento. E, pela forma como o narrador

apresenta os fatos, possivelmente algo vai acontecer entre a mulher e o sargento.

4.2.4 Andlise do Nivel Narrativo — quadro Il - Conto

Metonimia, ou a vinganca do enganado
(Drama em trés quadros)
Quadro 11

Claro®, ndo era justo que a jovem esposa depois de recondicionada gracas as
financas do marido tirasse vantagens dessa nova situacdo de mulher bonita, em prejuizo do supradito
marido. N&o era justo, mas este mundo vive de injusticas. E o sargento — quer fosse do Exército, da
Aeronautica, da Marinha ou dos Fuzileiros (ndo digo ao certo, firme meu propoésito de evitar
identificacdo) -, o sargento era simpatico, era musculoso, era jovem, era formidavelmente marcial
dentro da farda justa ao peito, o andar elastico, a fala rispida habituada ao comando.

% 0 quadro I corresponde & continuagéo do conto.
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Aconteceu que, um belo dia, servia a dama ao balcdo (segundo era costume do
casal, enquanto o marido almocava), quando sobreveio o sargento. O que houve, 0 que ndo houve?
Hoje é dificil reconstituir. Parece que ele pediu um mago de cigarros. Depois queria um vermute. Por
fim pediu licenca para escutar o noticiario esportivo no radio que tocava perto do balcdo. Seria
pretexto para se demorar ali, mas a moga consentiu. E dificil negar favores a sargentos, mormente um
sargento daqueles. Contudo, naquele dia, além disso ele ndo pediu mais que olhares. Ou no maximo
disse alguma palavra, mas murmurada t&o baixo que a ndo ouviu o resto da freguesia presente, sempre
atenta a mexericos.

Com trés almogos 0 namoro pegara firme. E seguindo-se aos almogos uma gripe do
marido, os dois caminharam muito além de namoro. Como se encontravam, onde e que horas, ndo se
apurou. Basta que se diga que eles se amaram de amor proibido, como Tristdo e Isolda, como Paolo e
Francesca.

E o destino, que ndo gosta de amores ilegais e costuma castiga-los com maus
fados, fez a segunda intervencao: suscitou a transferéncia do sargento.

*k*k

Diz que s6 quem ama conhece a dor da separagdo. Os bonitos olhos da moga
incharam de tanto choro. O apetite diminuiu. Ja lhe transparecia, por sob o rouge da face, a antiga cara
de tisica. E ha de ter sido esse desgosto, assim alardeado com pranto e fastio, que acabou por despertar
as suspeitas do marido, ndo acordadas quando o amor florescia e tudo ainda eram rosas.

Passou o bodegueiro a vigiar a esposa; a Ihe examinar os siléncios; a lhe escutar os
suspiros e os murmarios durante o sono. Deu para fazer pesquisas e acabou descobrindo um postal e
um livro com um nome de homem escrito em ambos — e com a mesma letra. Descobriu um escudo da
corporacdo do sargento — o que provava que o objeto de suspiros, siléncios e murmdrios, além de
homem era soldado. E tantas descobertas pequenas levaram-no afinal a maior de todas, que era
descobrir que o traiam. Porque descobrira as cartas, as cartas de amor que vinham com carimbo
distante, por via aérea, assinadas com aquele nome fatal.

Durante cinco meses 0 pobre revolveu dentro do seu magro peito doente o punhal
venenoso do ciime. Como menino que descobre um ninho de passaro e fica diariamente a vigiar
escondido o nimero de ovos que aumenta, e depois 0s progressos do choco, assim conseguira o
marido uma chave falsa para o cofre de guardados da mulher: era uma caixa de madeira do Parana,
com um pinheirinho recortado na tampa, que ele mesmo lhe dera durante a lua-de-mel, dizendo rindo:
“Esta aqui, para vocé guardar os seus segredos...”

E a ingrata obedecera ao pé da letra.

Todos os dias, naquela hora fatal do almogo, quando a mulher o substituia no
balcdo, ele nem cuidava de comer. Era sé correr ao quarto, abrir o camiseiro tirar a caixa de sob o
monte de roupa branca, puxar do bolso a chavinha falsa e abrir ansiosamente a carta nova. E quando
ndo havia carta nova, reler a velha, ou antes, uma das antigas, uma datada de 21 de agosto, tdo cheia de
recordagdes realisticas, que até parecia dialogo de filme francés. Depois de ler guardava tudo, corria a
cozinha, engolia depressa uma colher de caldo, roia um pedaco de pao — seria impossivel comer direito
com aquele amor de dois ladrdes atravessado na garganta.

Até que um dia houve provocagao maior...

()

O sargento, sujeitos, que suscita ainda no quadro |, apresenta um porte fisico
relativamente avantajado, em comparacdo ao aspecto fisico do marido, sujeito;, pois além de
simpatico, era musculoso, era jovem, era formidavelmente marcial dentro da farda justa ao
peito, o andar elastico, a fala rispida habituada ao comando. A partir dessas figuras, €
possivel depreender que o sargento desfruta de uma relacdo de conjuncdo da beleza, da

vivacidade, enquanto o marido, com seu aspecto decadente, corpo franzino de doente cronico
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vive numa relagéo de disjungéo desse objeto-valor. O marido, apesar de disjunto da beleza e
vivacidade, continua a manter, no quadro I, uma relagdo de conjungdo com o objeto-valor, a
riqueza. Em relacdo ao sargento, nada € mencionado, pelo narrador, a respeito de bens

materiais que pudessem figurativizar a riqueza do militar.

S1 (homem/marido) U O, (vivacidade, beleza) N O, (riqueza)

Ss (sargento) n O, (vivacidade, beleza)

Além dos sujeitos, sargento e marido, outro sujeito, a esposa, faz parte do
quadro Il. A esposa, ainda no quadro I, manifesta uma relacdo de insatisfacdo em relagdo a
sua convivéncia com o marido, este que ndo se interessava por lazer, por afetos, por amor.
Esse estilo de convivéncia, morna, coloca a esposa em disjuncéo da afetividade, da virilidade

masculina, objeto-valor ndo proporcionado pelo marido.

So (mulher/esposa) N Oy (beleza) ~ Oy (riqueza) v Oy (vivacidade/beleza/virilidade

masculina)

O envolvimento, o relacionamento da mulher e do sargento, ja que com trés

almocos o namoro pegara firme, corresponde a segunda transformacéo da narrativa.

PN;
F: (arrumar um amante) [S; (sargento) — S, (mulher) n O, (vivacidade/beleza/virilidade

masculina)]

Conforme o narrador, a esposa, ao achar-se mais bela e mais formosa, o
marido enfermicgo, que nem por amores se interessava, comeca a lhe pesar. Possivelmente a
luxdria, destinador-manipulador, manipula a mulher, no papel actancial de destinatario, a
querer desfrutar da juventude, da beleza e virilidade masculina, caracteristicas nao
apresentadas pelo marido. A partir desse processo de manipulagdo, a esposa apresenta uma
mudanca em relacdo ao seu querer. Ela, que antes ndo manifestava interesse por afetos
masculinos, comeca a demonstrar um querer, mudanca essa figurativizada por comecou a lhe
pesar o marido enfermico. Mesmo aceitando a manipulagdo proposta, a mulher ndo tem a

competéncia necesséria para realizar a performance, isso porque, apesar de querer, ela ndo
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deve, pois € uma mulher casada e o envolvimento dela com outro homem, para desfrutar do
objeto-valor, beleza e virilidade masculina, configuraria em rompimento do contrato
estabelecido com este marido, quando do casamento.

Essa mudanga, essa manifestacdo de um querer se dé ainda no quadro I. E
nesse contexto, de uma mulher modalizada por um querer que suscita 0 sargento, homem
vivaz, belo e forte. Esse sargento, no papel actancial de destinador-manipulador, comega a
manipular a mulher, no papel de destinatéario, por tentacdo, a querer envolver-se com ele. Essa
manipulacdo ndo estd explicita no texto, ja que o proprio narrador afirma ser dificil
reconstituir como se deram os fatos, O que houve, o que ndo houve? Hoje é dificil
reconstituir. Porém, como nesse tipo de manipulacdo o destinador-manipulador oferece ao
destinatario objetos-valores os quais cré ser de interesse do sujeito manipulado, é possivel
inferir que a beleza, a vivacidade do sargento foram os objetos-valores utilizados para tentar a
mulher. E o sargento, no papel de destinador-manipulador que vai tomando a iniciativa, vai se
aproximando da mulher, a fim de que ela envolva-se com ele, realize a performance e,
entrando em conjungdo com o objeto-valor beleza, vivacidade, carinhos e afetos masculinos.
Parece que ele pediu um maco de cigarros. Depois queria um vermute. Por fim pediu licenca
para escutar o noticiério esportivo...

A mulher, no papel actancial de destinatario, ao consentir a aproximacéo do
sargento, dificil negar favores a sargentos, mormente um sargento daqueles, aceita a
manipulacdo proposta pelo destinador-manipulador. Mais uma vez a mulher, sujeito,, é
modalizada por um querer, todavia, a partir dessa manipulacéo, o querer domina, sobrepde-
se ao ndo-dever, tornando a esposa competente para realizar a performance. Resultado, eles
se amaram de amor proibido, como Tristéo e Isolda, como Paolo e Francesca.

Essa transformacéo, ou seja, 0 namoro com o sargento, coloca a mulher em
conjungéo com seu objeto-valor, que ndo era necessariamente o0 sargento, mas a afetividade, a
virilidade masculina que este lhe proporcionava, portanto, uma transformacgdo de aquisi¢do
ou, ainda, de liquidacdo da privacdo. Sendo assim, a mulher é um sujeito realizado, pois
realiza um fazer e adquire, por conjungéo, o objeto-valor.

Ainda quanto as modaliza¢gBes da mulher, sujeito,, convém destacar que
além do querer, ha outra modalizacdo que a tornou competente para realizar a acdo, o poder.
Entretanto, essa modalizago ndo é dada pelo sargento e, sim, pelo marido. E o esposo que da
conforto, boa alimentagédo para a mulher, condi¢fes essas que favoreceram a afluéncia da

beleza feminina. E com os recursos financeiros do marido que a mulher passa a usar engenho
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e arte, a fim de aumentar os dotes naturais. Depois de bela, a mulher é modalizada pelo
poder, ja que, possivelmente, foi a beleza que atraiu o sargento.
Depois dessa transformagéo, do envolvimento com o sargento, a esposa

apresenta os seguintes enunciados de estados:

S, (mulher/esposa) N O, (beleza)
S, (mulher/esposa) N O, (riqueza)

S, (mulher/esposa) N O, (afetividade/virilidade masculina)

Ao envolver-se com o sargento, a esposa rompe seu contrato fiduciario com
0 marido, no que se refere a fidelidade. Porém, o marido enquanto destinador-julgador, ndo
sabe desse rompimento, pois o relacionamento da esposa com o sargento estd no ambito do
segredo, ndo parece, mas é. Dai ndo haver, ainda, san¢do negativa por parte do marido, pois
para ele a esposa ndo so parecia fiel, como também o era.

A transferéncia do sargento coloca, novamente, a mulher em disjuncdo da
afetividade, da virilidade masculina, seu objeto-valor. Essa transferéncia do sargento, terceiro
programa narrativo, é uma agdo pautada no dever. Em fungéo do cargo que ocupa, 0 sargento
estd a mercé de superiores que tém o poder de determinar os locais onde os militares devem
trabalhar. Sendo assim, mesmo ndo querendo ir embora, afastar-se da amante, o sargento deve
cumprir ordens dos seus superiores. Com a transferéncia, a mulher ndo deixa de ter um

amante, mas fica sem os afetos, os carinhos, a presenca viril do sargento.

PN;
F: (transferéncia do sargento) [Ss (superiores do sargento) — S, (mulher) U Oy

(vivacidade/beleza/virilidade masculina)]

Com a auséncia do sargento, a esposa passa a transparecer para 0 marido um
sofrimento, uma dor de amor. Diz que s6 quem ama conhece a dor da separacdo. Assim
como ocorre uma mudanga fisica da mulher com o casamento, a transferéncia do sargento
traz & tona uma nova aparéncia. Os bonitos olhos da mocga incharam de tanto choro. O
apetite diminuiu. J& Ihe transparecia, por sob o rouge da face, a antiga cara de tisica. E essa

nova fisionomia da esposa que desperta as suspeitas do marido. E ha de ter sido esse
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desgosto, assim alardeado com pranto e fastio, que acabou por despertar as suspeitas do
marido, ndo acordadas quando o amor florescia e tudo ainda eram rosas.

O marido, destinador-julgador, que acreditava ter uma esposa verdadeira,
comega a duvidar disso. E a ddvida, a desconfianca que o levam a investigar até que ponto
esse ser verdadeiro da esposa era, de fato, real. Passou o bodegueiro a vigiar a esposa; a lhe
examinar os siléncios; a lhe escutar os murmurios durante o sono. Essa investigacdo se
prolonga até que o marido tenha certeza e descubra que a esposa ndo era verdadeira, como
antes aparentava. As figuras, um postal, um livro com um nome de homem escrito em ambos,
um escudo de corporacgdo do sargento e as cartas representam as provas que 0 marido
encontra, provas essas que dao certeza, para 0 marido que o traiam. A certeza de que ele era
traido coloca em jogo outra modalidade veridictéria, a esposa que, no viés do marido parecia
e era fiel, perde o conceito de mulher verdadeira e ganha o status de esposa mentirosa, j&
que parecia, mas ndo era fiel.

H4, até entdo, a sangdo cognitiva ou interpretacdo, com o julgamento do
destinador-julgador. Ele reconhece que a esposa, sendo infiel, ndo cumpriu o contrato
estabelecido na ocasido do matriménio. Falta, ainda, a sangdo pragmatica, mas esta ndo ocorre
imediatamente, pois 0 marido guarda essa descoberta para si. Durante cinco meses o pobre
revolveu dentro do seu magro peito doente o punhal venenoso do ciime.

Até o término do quadro IlI, o marido enquanto destinador-julgador,
continua a revolver o ciime, a reler as cartas que a esposa recebia do amante. Depois de ler
guardava tudo, corria a cozinha, engolia depressa uma colher de caldo, roia um pedago de
pdo — seria impossivel comer direito com aquele amor de dois ladrdes atravessado na
garganta. Ndo ha uma nova agéo, apenas indicios de que a san¢do pragmaética ainda esta por
acontecer. Até que um dia houve provocagdo maior...

Cabe salientar que o narrador atribui a transferéncia do sargento ao
destino. E o destino, que ndo gosta de amores ilegais e costuma castiga-los com maus fados,
fez a segunda intervengdo: suscitou a transferéncia do sargento. Nesse prisma, a
transferéncia passa a ser uma sangdo. Ha uma primeira sangéo cognitiva, que julga o amor dos
amantes como ilegal e, depois, hd a sancdo pragmatica, um castigo aos amantes que, € a
transferéncia do sargento. E o destino, e ndo o marido, que realiza a sancio, pois julga e
castiga a esposa por ndo estar cumprindo o contrato estabelecido com o esposo, ja que tem
sido infiel. O castigo do destino € coloca-la em disjungdo do de seu objeto-valor, os prazeres
que a presenca do sargento Ihe proporcionava. Essa questdo sera retomada quando da anélise

do nivel discursivo.
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4.2.5 Andlise do Nivel Discursivo — quadro Il — Conto

Assim como no quadro |, o discurso se organiza por meio de debreagens
enunciativas e enuncivas. No entanto, o narrador, diferente do que ocorre na primeira etapa

do conto, opta pelo distanciamento, ja que toma a palavra na pessoa do eu uma Unica vez:

E o sargento — quer fosse do Exército, da Aeronautica, da Marinha ou dos
Fuzileiros (ndo digo ao certo, firme meu propdsito de evitar identificacdo) -,
0 sargento era simpatico, era musculoso, era jovem, era formidavelmente
marcial dentro da farda justa ao peito, o andar elastico, a fala rispida
habituada ao comando.

As conjugacdes verbais digo e firme trazem para o discurso um eu, que fala
no espago do aqui e no tempo do agora. Com essa debreagem enunciativa, instala-se um
narrador e, consequentemente, um narratario. Da mesma forma que o quadro I, a fala do
narrador visa a causar efeito de verdade e realidade. Além disso, o narrador reitera uma ideia
de segredo, de sigilo em torno das pessoas do discurso, ndo digo ao certo, firme meu
proposito de evitar identificagdo. Além de essa estratégia objetivar o efeito de realidade, a
ancoragem de pessoa, tempo e espaco continua sendo algo genérico, ndo ha nomes, datas,
lugares, o que simula o segredo, causando efeito de realidade. H& somente, como no quadro |,
nomes que nao remetem a alguém em particular, como: mulher, marido, sargento, sendo que
este Ultimo poderia ser tanto da Aeronautica, da Marinha ou dos Fuzileiros.

Interessante ressaltar a forma como o narrador descreve o sargento, suas
caracteristicas vém descritas apds a repeticdo da construcdo verbal era. Essa repeticdo d&
énfase ao aspecto jovial e forte do sargento. O verbo no pretérito imperfeito traz, ainda, uma
ideia de duratividade, o que intensifica ainda mais as caracteristicas fisicas do sargento. Essa
mesma escolha foi adotada no quadro I, para retratar o marido, porém, a énfase dada as
caracteristicas do marido recaiu sobre as pernas fracas, o aspecto envelhecido. O tempo
verbal, quando da descrigdo do marido, também foi o pretérito imperfeito.

Quanto aos verbos do fragmento anterior, 0 momento de referéncia dos
verbos digo e firme é o presente. HA concomitancia entre 0 momento que se enuncia e o
momento de referéncia presente. Ja a referéncia do verbo era ¢ um momento anterior ao que
se enuncia. A referéncia diz respeito ao momento, no pretérito, quando suscita, ou melhor

suscitou o sargento, ainda no quadro I. Ha uma concomitancia do verbo no pretérito
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imperfeito com esse momento de referéncia pretérito. Dai o sentido da duratividade, de
énfase expressa pelo verbo era.

Ainda acerca da organizagdo discursiva, o texto, quase em sua totalidade,
traz construcGes verbais que apontam para a enuncividade, o que objetiva distanciamento da

enunciacdo. E o narrador, projetando um ele, no tempo do ent&o e no espaco do alhures.

Aconteceu que, um belo dia, servia a dama ao balcdo (segundo era costume
do casal, enquanto o marido almogava), quando sobreveio o sargento.

Os verbos, aconteceu e sobreveio, ttm como referéncia um tempo presente,
no entanto, a acdo, expressa pelos verbos acontecer e sobrevir ndo é concomitante com o
momento de referéncia, ou melhor, € anterior a0 momento em que se enuncia. J& o verbo,
servia, no pretérito imperfeito, tem como referéncia um pretérito, um momento anterior a
aconteceu, figurativizado por um belo dia. E interessante mencionar o sentido expresso pelos
verbos, enquanto os conjugados no pretérito perfeito, aconteceu e sobreveio marcam algo
acabado, de fato acontecido, 0s no pretérito imperfeito, servia, era, costumava indicam algo
passado, mas com aspecto durativo, de continuidade.

A cena, descrita pelo narrador, que retrata as descobertas, as investigagoes
do marido, também vém marcadas pelo pretérito imperfeito. E o efeito da duratividade e da
estaticidade das descobertas, que sdo confirmadas aos poucos e prolongam, agucam um

sentimento de ciime do marido.

Todos os dias, naquela hora fatal do almogo, quando a mulher o substituia no
balcdo, ele nem cuidava de comer. Era s6 correr ao quarto, (...) E quando
ndo havia carta nova, reler a velha, ou antes, uma das antigas, uma datada de
21 de agosto, tdo cheia de recordacdes realisticas, que até parecia didlogo de
filme francés. Depois de ler guardava tudo, corria a cozinha, engolia
depressa uma colher de caldo, roia um pedaco de pdo — seria impossivel
comer direito com aquele amor de dois ladrdes atravessado na garganta.

O tempo pretérito, figurativizado por, naquela hora fatal do almoco, é o
momento de referéncia dos verbos substituia, cuidava, era, havia e parecia. Ha
concomitancia entre 0 momento de referéncia no pretérito e as acdes, expressas por esses
verbos. JA& 0 momento de referéncia, também no pretérito, dos verbos guardava, corria,
engolia, roia e seria, vem figurativizado por depois de ler, ou seja, um momento anterior ao

momento em que se enuncia, porém, concomitante a0 momento de referéncia pretérito.
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As expressdes temporais durante cinco meses, todos os dias, naquela hora
fatal do almoco corroboram com a ideia expressa pelos verbos no pretérito imperfeito, ja que
dizem respeito a intensidade, a duratividade das acdes.

Ainda referente aos efeitos de verdade, o simular da realidade, no quadro Il
h4, pela primeira vez, uma delegacdo de voz do narrador a um dos personagens, mais
precisamente, ao marido, Esta aqui para vocé guardar os seus segredos. Além dessa
delegacdo de voz, hd uma ancoragem de tempo, 21 de agosto, data de uma das cartas
recebidas pela esposa do amante.

Mesmo essa enuncividade, que pretende distanciamento, neutralidade do
narrador, em relacdo aos fatos narrados, nesse texto isso ndo acontece. O narrador, mesmo
pretendendo fingir neutralidade, julga o envolvimento da esposa e do sargento, antes mesmo
de descrevé-lo, caracterizando-o como injusto. Esse julgamento, expresso nos excertos a

seguir, diz respeito a sua visao (do narrador), em torno dos fatos.

Claro, nédo era justo que a jovem esposa depois de recondicionada gracas as
finangas do marido tirasse vantagens dessa nova situacdo de mulher bonita,
em prejuizo do supradito marido. N&do era justo, mas este mundo vive de
injustica.

E a ingrata obedecera ao pé da letra.

O narrador, explicitamente, diz ser o relacionamento da mulher com o
sargento injusto, ja que a mulher arruma um amante depois de mais bela, em funcdo dos bens
do marido. Além disso, o narrador a classifica como ingrata, em funcdo de seu
comportamento com o marido. Porém, o narrador finge ndo julgar, ndo condenar, e atribui ao

destino o julgamento desse casal de traidores, ou seja, da mulher e do sargento:

E o destino, que ndo gosta de amores ilegais e costuma castiga-los com
maus fados, fez a segunda intervencdo: suscitou a transferéncia do sargento.

O narrador finge distanciamento dos fatos, neutralidade, e mais, finge néo

julgar, condenar o amor ilegal, a trai¢cdo. Para tanto atribui, ao destino o papel de julgador.

4.2.6 Analise do Nivel Narrativo —quadro 11l — Conto

Metonimia, ou a vinganca do enganado
(Drama em trés quadros)

Quadro 111
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E* um dia, como diziamos na semana passada, houve provocacdo maior ou o
coracdo do homem enganado saturou-se de 6dio e cilime até ao ponto de ndo poder contar mais
nada. Isso nao se explicou. O que se sabe é que ele retirou da gaveta do balcdo um revolver que
la guardava ha anos, e que fora empenhado por um devedor desaparecido. Junto do revolver
estava a caixa de balas. O nosso amigo carregou a arma; e numa manha de sol claro, eram dez
horas em ponto, quando o armazém estava cheio de fregueses, viu-se que o bodegueiro apurava
o0 ouvido, pedia licenca aos presentes e transpunha a porta de comunicagdo da loja com a sua
casa.

Dai a pouco se escutou um ruido de altercagdo, um grito de mulher e trés tiros
cortaram o ar, em explosdes secas.

A freguesia alarmada correu, rodeou a esquina até a porta da frente da casa
de moradia. La estava armada a tragédia: a mulher na calcada, de joelhos, aos gritos, o marido
de revolver na mao, muito trémulo, tentando soergué-la, e, atravessado na porta, caido de borco,
com o corpo para dentro da sala, um homem. Na posi¢cdo em que estava néo se Ihe via cara nem
torso, sO as botinas pretas e as duas pernas, vestidas em calcas caqui.

E foi o préprio marido quem falou primeiro. Ergueu os olhos para o grupo
apavorado, deu com a vista no seu fregués predileto, andou um passo, tapou com o préprio
corpo a porta onde jazia o morto e pediu:

- Pode ir chamar a Policia.

*k*k

Na Policia explicou que matara 0 homem porque era um marido enganado.

O delegado comentou:

- E raro. Em geral vocés matam as mulheres, que sdo mais fracas.

Mas o marido protestou, magoado:

- Néo, eu ndo seria capaz de matar minha mulher. Ela é tudo que eu tenho no
mundo, bonita, delicada, cuidadosa. Me ajuda no armazém, entende de contas, faz as cartas para 0s
atacadistas. S0 ela pode fazer a minha comida — eu s6 como dieta especial, 0 senhor sabe. Como é que
eu ia matar minha mulher?

- Entdo — ajudou o delegado — matou o amante dela.

O homem tornou a abanar a cabeca:

Também ndo. O amante era um sargento, que foi transferido e esta longe. Além do
mais eu s descobri 0 caso depois que ele viajou. Pelas cartas. Li tudo. Sei até uma de cor, a pior
delas...

O delegado calava-se, sem entender, esperando o resto.

E o resto veio:

- Cada carta! Se cada carta daquelas tivesse vida, eu matava, de uma em uma. Fazia
até vergonha — parecia coisa de livro. Pensei em tomar o avido e liquidar o sargento. Mas ndo tenho
salde para andar de avido. Pensei em matar um colega dele, aqui mesmo, para eles tomarem ensino e
ndo transviarem mulher alheia. Mas tive receio de enfrentar a corporacdo toda — o senhor sabe como
eles sdo unidos. Tinha entretanto que dar um jeito. Ja sentia medo de acabar ficando doido. N&o tirava
aquelas cartas da cabeca; nos dias que ndo chegava uma, ficava aflito, mais aflito do que ela, que era a
destinataria. Tinha que liquidar aquilo, ndo era? E hoje, afinal, carreguei o revélver, esperei a hora e,
quando vi o desgracado apontar do outro lado da rua, fui para casa, me escondi atras da porta do
quarto, esperando.

- O amante? — indagou o delegado, estupidamente.

O homem se irritou:

- Néo, senhor. Néo falei que ndo era 0o amante? Porém tinha culpa nas cartas. O
sargento escrevia — mas era ele que trazia. Quase todo dia estava ali na porta, risonho, com 0
desgracado do envelope na mdo. Apontei o revolver e atirei trés vezes. Ele caiu sem falar. Ndo, nao
era 0 amante, seu delegado. N&o era o amante. Mas era o carteiro.

% A parte do texto em negrito corresponde & parte final do conto. O restante do texto € um retorno a cronica.
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*k*k

E no quadro 111 que se findam cronica e conto. Ha nesse quadro o percurso
da san¢do. O marido traido, que ja realizou a sangdo cognitiva no quadro I, realiza, agora, a
sangdo pragmatica, isso porque o coragdo do homem enganado saturou-se de 6dio e ciime
até ao ponto de ndo poder contar mais nada. O marido, no papel de destinador-julgador,
analisa, julga a atitude da esposa, no papel de destinatario e, sabendo de sua infidelidade
sanciona-a negativamente. Essa san¢éo envolve um novo programa narrativo.

Manipulado pelo 6dio e pelo ciime, o marido traido, agora no papel de
destinatario, aceita a manipulagdo proposta e realiza a performance. Essa performance, quarto
programa narrativo, diz respeito ao assassinato que o marido comete contra um homem que

vestia botinas pretas e calgas caqui.

PN4

F: (atirar/matar) [S; (marido) — S4 (um homem) U O, (vida)]

Para realizar a a¢do, ou seja, matar um alguém, o marido traido precisava ser
competente para tal. Como dito anteriormente, possivelmente o ddio e o ciime, no papel de
destinador-manipulador, manipulam o homem, no papel de destinatario a querer e dever
matar, lavando, assim, sua honra. Além do dever, 0 homem é modalizado pelo poder, ja que
tem uma arma, retirou da gaveta do balcdo um revolver que la guardava hé anos, e que fora
empenhado por um devedor desaparecido. Além dessas modalizages, 0 marido possui um
saber, pois ao atirar fica implicito que ele sabia manusear a arma. As modalizagdes descritas
anteriormente, tornam o marido competente para realizar a performance: dai a pouco se
escutou um ruido de altercacdo, um grito de mulher e trés tiros cortaram o ar, em explosdes
secas. Os tiros e o corpo de homem caido de borco séo figuras que concretizam o percurso da
acdo, sinal de que alguém entrou em disjuncdo da vida: estava armada a tragédia: a mulher
na calgada, de joelhos, aos gritos, o marido de revélver na mao, muito trémulo, tentando
soergué-la, e, atravessado na porta, caido de borco, com o corpo para dentro da sala, um
homem.

Ao solicitar que seu fregués chame a policia, o marido realiza a sang&o, pois
h4, nesse instante, a verificacdo do crime. E foi o proprio marido quem falou primeiro.

Ergueu os olhos para o grupo apavorado, deu com a vista no seu fregués predileto, andou um
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passo, tapou com o prdprio corpo a porta onde jazia 0 morto e pediu: - pode ir chamar a
policia. Esse ultimo programa narrativo concretiza o percurso da sangdo pragmatica.

Atirar, matar um homem foi a maneira de 0 marido sancionar a esposa pelo
ndo cumprimento do contrato estabelecido quando do casamento. Esse contrato é rompido
quando a mulher arruma um amante, deixando de ser fiel ao destinador-manipulador, o
esposo. O destinador-manipulador julga a agdo do destinatario e sanciona, castigando a esposa
com o assassinato, ndo dela, mas de um homem.

O marido explica, na policia, que matou por ser um esposo enganado. No
entanto, ele ndo mata nem a esposa, que o traia, nem o sargento, com quem a esposa o traia.
Esse desfecho do conto s6 tem sentido quando compreendido no universo da cronica,

conforme andlise a ser feita adiante.

4.2.7 Andlise do Nivel Discursivo — quadro 11l — Conto

Mesmo no final do conto, o narrador opta pela ndo identificagdo dos atores,
que s@o projetados no discurso por meio de uma debreagem enunciva. A ancoragem de
tempo, um dia, semana passada, numa manhd de sol, dez horas em ponto, dai a pouco, de
espaco 14, na calcada, e de pessoa, homem enganado, o bodegueiro, a freguesia, a mulher,
um homem continuam apontando para a generalidade. Essa iconizagdo feita em torno dos
atores é suficiente para simular a realidade, dando veracidade aos fatos. Em suma, mantém-se
0 segredo, o ndo identificar das pessoas envolvidas, conforme intencdo explicita do narrador,
simulando uma histdria veridica.

A fim de simular a realidade ha, ainda, no conto, uma delegagédo de voz ao
marido, quando ele pede, apds o assassinato, para seu fregués chamar a policia.

E relevante apontar a marcagdo de tempo, quando acontece o assassinato
pelo marido, ou seja, esse tempo € figurativizado como numa manhd de sol claro. Essa
claridade pode ser relacionada, também, a claridade dos fatos. Ndo ha mais segredos, o

marido vai revelar para a esposa, de certa forma, que ja sabe, é conhecedor de sua trai¢&o.

O nosso amigo carregou a arma; e numa manha de sol claro, eram dez
horas em ponto, quando o armazém estava cheio de fregueses, viu-se que 0
bodegueiro apurava o ouvido, pedia licenca aos presentes e transpunha a
porta de comunicagdo da loja com a sua casa.
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Como ocorre em outras instancias do conto, ha varios momentos em que o
tempo verbal, que marca a enuncividade, € o pretérito imperfeito. O movimentar-se do
marido, quadro IlI1, assim como quando das investiga¢des, quadro Il, € marcado como algo

lento, estatico apurava, pedia, transpunha.

4.2.8 Analise do Nivel Discursivo — quadro Il — Cronica

A Ultima instancia do texto deve ser compreendida tanto quanto desfecho do
conto quanto retorno a cronica. Ou melhor, o desfecho da histéria sé faz sentido se
compreendido enquanto cronica, pois 0 assassinato € um bom exemplo de metonimia, ou seja,
culpar o continente pelo contetdo, ou, ainda, uma relacdo de causa e efeito.

As delegacdes de vozes, tanto para o marido quanto para o delegado, no
ambiente da delegacia, simulam a realidade. Mesmo no final do texto ndo h& iconizacdo com
nomes proprios, e sim, a opcdo pela generalidade, como ocorreu durante todo o texto.

Convém recuperar a magoa, manifestada pelo narrador, em relagdo ao
critico, isso ainda no quadro |, pois é nesse quadro que o narrador anuncia que o conto diz
respeito a um caso de metonimia, a fim de evidenciar o bom dominio que ele (narrador) tem
do uso da linguagem. Esse desfecho do conto, um retorno a cronica, reitera as questdes ja
discutidas, de um certo rancor, do narrador, em relacdo ao critico, chamado pelo narrador de
zoilo.

Apos revisarmos o arcabougo tedrico da Semioética e efetuarmos a analise
semiotica do texto, o qual seré trabalhado em sala de aula, faremos, na sequéncia, algumas
consideragfes acerca dos “Campos Lexicais”. Essa proposta de montagem dos campos
lexicais visa a contribuir para a percepgdo da organizacgdo discursiva do texto e pode, assim,
ser aliada & Teoria Semidtica no processo de leitura do texto. A segmentacdo do texto, nosso

objeto de estudo, sera proposta aos alunos durante o periodo de nossa intervencao.

4.3 Os CAMPOS LEXICAIS COMO ESTRATEGIA DE SEGMENTAGCAO TEXTUAL

Os campos lexicais dizem respeito a uma proposta metodoldgica
desenvolvida por Maurand (1992) e divulgada no Brasil por Limoli (1997, 2001, 2005). A
partir dos trabalhos da autora, outros foram publicados utilizando os campos lexicais, que
dizem respeito a uma das possibilidades de segmentacédo textual, Merith-Claras (2007, 2009,
2010) e Merith-Claras e Limoli (2009). Segundo Greimas e Courtés (1979, p.390), segmentar



164

é recortar um todo em unidades menores. Para 0s autores, a segmentagdo é um procedimento
necessario a analise do texto, uma vez que as unidades textuais, assim obtidas, tornam-se mais
faceis de serem manejadas.

A segmentagdo de um texto em partes nos leva a perceber distintamente as
passagens do texto e as relagdes entre elas, permitindo-nos, desse modo, uma visdo do
conjunto e da estrutura global do texto, que nos leva a uma compreensdo textual bem
diferente daquela obtida por meio de uma leitura intuitiva.

Os critérios utilizados na segmentagdo séo varios e pertencentes a diferentes
niveis de descricdo textual. Pode-se, por exemplo, dividir um texto, levando-se em
consideracdo a sua disposicdo grafica em paragrafos, ou ainda, por topico ou assunto. Neste
trabalho, optamos por segmentar o texto em campos lexicais, para que, a partir desses
agrupamentos, “dessas partes”, os alunos, na ocasido de nossa intervencéo, percebessem os
sentidos do todo, ou seja, o sentido global do texto.

Os campos lexicais consistem no agrupamento de um conjunto de lexemas
de um texto, desde que nesse grupo haja pelo menos um traco, um sema comum. “Esse
mesmo traco minimo de significacdo, ou sema, deve servir de denominagdo ou hiperénimo
para o conjunto, cujos elementos serdo chamados de hipdnimos”. (LIMOLI, 1997, p.25).

De acordo com Limoli (1997, 2005), na montagem dos campos lexicais,
além da hiperonimia, ha outra relagéo de sentido que contribui para a complementaridade da
significacdo global do texto, a polissemia. Isso quer dizer que uma mesma palavra pode
figurar em dois campos lexicais diferentes, em funcdo do caréter, das caracteristicas
polissémicas que as palavras possuem. A autora salienta, ainda, que algumas vezes o
agrupamento de determinadas palavras em campos especificos pode provocar
questionamentos quanto & sua pertinéncia ou ndo aquele campo. Isso, entretanto, pode ser
facilmente explicado uma vez que as palavras reunidas nos campos sdo tomadas ndo em
situacdo de dicionéario, mas organizadas levando-se em consideracdo o contexto em que elas
estdo inseridas.

O levantamento dos campos lexicais de um texto € um trabalho preliminar a
analise propriamente dita. A tarefa de reagrupamento dos lexemas em campos lexicais deve
ser exaustiva, quer dizer, o analista precisa classificar todas as palavras em pelo menos um
campo léxico, sem desprezar nenhuma delas, a fim de que nenhum percurso figurativo passe
despercebido a visdo do analista.

A segmentacdo, a montagem do campo lexical pode ser iniciada, em

qualquer texto, com hiperdnimos mais recorrentes, como: a) tempo, espago, atores; b)
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categoria sensorial: gustativo, visual, auditivo, tatil; c) vida versus morte; d) alegria versus
tristeza (...). Apesar de alguns agrupamentos serem mais provaveis nos textos, como 0s
citados anteriormente, é o texto que vai direcionar os campos lexicais possiveis. Segundo
Limoli (1997, p.36), “a decomposicdo do texto-objeto em campos lexicais é o primeiro passo
para a exploracdo dos componentes do texto”. A montagem dos campos lexicais é um
instrumento auxiliar de analise, cujo objetivo ndo se situa no Iéxico, mas nas relagdes
semanticas entre os diferentes sememas presentes no discurso.

Ao percorrer 0 texto, no intuito de montar os campos lexicais, 0 analista
executa uma varredura nesse texto, o que propicia uma pratica de releitura. Conforme Limoli
(1997, 2005), esse contato com a organizagdo discursiva do texto, ou melhor, essa pratica
metodoldgica de reconstruir a figurativizacdo de um objeto de anélise, leva, encaminha o
analista para dentro desse texto. Isso faz com que o analista trabalhe com a materialidade, a
concretude textual, percebendo que os sentidos se constroem a partir dessa figurativizagao.
Em se tratando do universo escolar, o que se pretende com a pratica da organizagdo dos
campos lexicais é evitar leituras superficiais, haja vista que essa metodologia de segmentacéo
visa a contrapor-se ao modelo de leitura adotado em algumas situagdes, no contexto escolar,
quando o aluno, ap6s uma leitura superficial, responde as perguntas sugeridas pelo autor do
livro didético.

Para Limoli (1997), o trabalho com os campos lexicais, em sala de aula,
trara resultados desiguais. 1sso porque nem sempre h4d um consenso no que se refere aos
hiperdnimos e a reparticdo dos campos. As vezes, a propria composicdo, quer dizer, os
hipdnimos dos campos diferem de um aluno para outro. O fato se d& porque esse modelo de
segmentacdo textual aponta para uma subjetividade, no entanto, o cardter medianamente
subjetivo ndo diminui a validade do processo. A autora ressalta, também, que a prética da
montagem dos campos € uma etapa puramente operatoria, e dela serdo retidos apenas
resultados coincidentes.

Nossa proposta de trabalho, em torno dos campos lexicais, diz respeito a
segmentacgdo do conto, inserido em meio & cronica do texto de Rachel de Queiroz. Apesar de
0s agrupamentos serem apresentados apds a andlise semidtica do texto, a montagem dos
campos lexicais, como sugere Maurand (1992), deve acontecer antes da anélise propriamente
dita. Quer dizer, a apresentacdo dos campos, apos a andlise semidtica, acontece, unicamente,

por uma questdo de organizacdo do trabalho em pauta.

4.3.1 Os Campos Lexicais: Quadro |
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Apresentamos, a seguir, 0s campos lexicais por nos elaborados a partir da
primeira parte do conto. Essa segmentagdo, ou melhor, 0s agrupamentos seguintes
correspondem a uma possibilidade, haja vista que outros campos poderiam ser sugeridos.

Os agrupamentos seguintes serdo utilizados como referéncia, como uma

possibilidade de segmentagdo na organizagdo das atividades de leitura e compreensdo do

texto, quando do processo de nossa intervencgao na escola.

Tabela 15 - Levantamento dos Campos Lexicais 01
| - ENQUADRAMENTO SITUACIONAL
ACTORIALIDADE | TEMPORALIDADE ESPACIALIDADE
- Homem (3x) - Em mogo GEOGRAFICA
- Ele - Para sempre
- Eu - Oito horas - Onde (2x) - Numa cidade do
- Moca - Antes do tempo - Lugar interior (2x)
- Ela (2x) - Horade ir - O local - No Ceard
- Prezado amigo - Numa oficina | - Em Pernambuco
(marido) de roupas de - No Pard
- Sei (eu) (2x) homem - Em Séo Paulo (2x)
- Cara de tisica (ela) - A mesa de
- O marido costura
- Mudou (ela) - Em casa sua
- Mal fechava (marido) - Nos lugares
- Um sargento - Na cadeira
preguicosa
- Para a cama
- Foi ai

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.

Tabela 16 — Levantamento dos Campos Lexicais 02

Il - SENSORIAL

VISUAL

GUSTATIVO

TATIL

- Cor terrosa

- Olhar vidrado
- As cores

- Amarelo

- Boa nutricéo
- Comer bem

- O seu bom tutu
- Os doces de lata
- Carne

- Insossa

- Morna
- Ité

- A boa carne fresca
- A sua salada de pepino

- As doces laranjas da serra
- Tomava a janta de leite

- Morna

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.




Tabela 17 — Levantamento dos Campos Lexicais 03
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Ill- POSSE X  PRIVACAO

- Tinha (3x) - Pobre

- Algumas posses - Operéria

- Casa propria com loja contigua - Trabalho

- Instalara o armazém - Mesa de costura
- O armazem (2x) - Ndo tinha nada
- Bodega (2x)

- Venda

- Mercearia

- Empdrio (2x)

- Comércio

- Tem comércio

- Tem dinheiro

- Nosso

- Oficina de roupas de homem
- Em casa sua

- Comprava aos centos

- Freguesia

- Afluéncia do dinheiro

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.

Tabela 18 — Levantamento dos Campos Lexicais 04

IV - VIVACIDADE X DECADENCIA
- Moca - Velho
- Em moco - Pior que velho
- Vivesse - Gasto
- Sofrera de beribéri
- Arruinou

- Pernas fracas

- O peito cansado

- Asmatico

- A cor terrosa

- Olhar vidrado

- Doente crénico

- Mal ajambrado

- Marido enfermigo
- Envelhecido antes do tempo
- Corpo franzino

- Amarelo

- Lhe pesar

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.

Tabela 19 — Levantamento dos Campos Lexicais 05

V- BELO X FEIO
- Encantada - Nenhuma beldade
- Vestir-se bem - Magrinha
- Se pintar - Cara de tisica (2x)
- Ondular o cabelo - Feia
- Usar engenho e arte - Corpo franzino
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- Nada de feia - Amarelo

- Assim bela - Mal ajambrado
- Assim vestida

- Assim pintada e formosa

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.

Tabela 20 — Levantamento dos Campos Lexicais 06

VI - INTENSIDADE

- Pior que velho - Assim bela

- Para sempre - Assim vestida

- tdo mal-ajambrado - Assim pintada e formosa
- Diziam até que - Lhe pesar

- Ainda mais que - Até mesmo

- Grande coisa

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.

Tabela 21 — Levantamento dos Campos Lexicais 07

VIl - TRANSFORMACAO

- Os efeitos da boa nutri¢éo - Afluéncia do dinheiro

- Casou - Assim bela

- Livrando-se - Assim vestida

- Passando a comer bem - Assim pintada e formosa
- Mudou como se fosse encantada - Comecou

- Comegou a botar corpo - Saiu

- Aumentar as polegadas - Primeira intervencéo

- Estava crescendo - Suscitou

- Aumentar os dotes naturais

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.

Tabela 22 — Levantamento dos Campos Lexicais 08

VIIlI - LAZER
- Pegava o jornal - Cinema
- Sentava na cadeira preguigosa - Futebol
- Por amor - Radio
- Pedir amores - Convivéncia morna, insossa, ité

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.

Tabela 23 — Levantamento dos Campos Lexicais 09

IX - CERTO X ERRADO
- Justica se faga - O pecado
- Né&o tentou a Deus - O pecador
- Certos - Crime

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.

Tabela 24 — Levantamento dos Campos Lexicais 10

X - FALSO

- Parece até | - Tinha cisma

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.
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Tabela 25 — Levantamento dos Campos Lexicais 11

X1 - CORPOREO

- As pernas - Rosto

- O peito - Dotes naturais
- Cara (3x) - Corpo

- Metabolismo feminino

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.

Tabela 26 — Levantamento dos Campos Lexicais 12

X1l - IMPREVISIVEL

- O futuro - Destino
- Procurou - Suscitou

- Comecou (2x) - Seus cuidados

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.

Tabela 27 — Levantamento dos Campos Lexicais 13

XIll -SEGREDO
- Maledicéncia - Nao contava
- Diga - Ndo sei se
- Néo diga - Contei que
- Néo conto - Como se diz
- Diziam até

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.

Tabela 28 — Levantamento dos Campos Lexicais 14

XIV —NEGACAO
- Néo conto - Ndo queria
- Néo diga - Nem de
- N&o era - Nem sequer
- Né&o quero - Néo se
- Néo tentar - Néo era
- Nenhuma - S6
- Ndo sei

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I” de Rachel de Queiroz.

4.3.1.1 Comentérios acerca dos campos lexicais — quadro |

Maurand (1992, apud Limoli (1997), sugere que ap0s a organizagdo, o
levantamento dos campos lexicais seja elaborada uma justificativa dos diferentes campos e de
sua composicdo. Essa justificativa tem, entre outros objetivos, o de explicitar a escolha e a
classificagdo de alguns lexemas, principalmente nos casos em que a selecdo néo se justifique

fora do contexto analitico.
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Conforme Limoli (1997, 2001, 2005), os campos da espacialidade,
temporalidade e actorialidade estdo sempre presentes na organizagéo discursiva de qualquer
texto, por isso € pertinente comecar a discussao por esses agrupamentos.

Os lexemas descritos no hiperdnimo da actorialidade marcam uma
indeterminacgdo, uma néo referéncia a nomes dos sujeitos da narrativa. O narrador opta por
nao especificar tais sujeitos, dai os hipdnimos “um homem”, “a moga”, “o marido”, “ela”,
“um sargento”. Essa escolha pela generalidade, e ndo pela especificidade, da-se, também, em
relacdo & ancoragem da espacialidade, haja vista que os lexemas escolhidos visam a nédo
identificacdo de um local, um espaco especifico onde os fatos se deram, “numa cidade do
interior”, “Ceard”, “Séao Paulo”, “Pernambuco”, “Pard”. Os lexemas, que marcam um espaco
geogréfico, visam a despistar o leitor, confundi-lo a respeito de um local em especifico, tanto
que o proprio narrador diz ser essa sua intencdo. Em relagéo a hiperonimia temporalidade, os
hipdnimos que ancoram, marcam o tempo também apontam para a generalidade “em moco”,
“para sempre”, “antes do tempo”. A forma como o enunciador ancora os fatos no que diz
respeito & actorialidade, espacialidade e temporalidade reitera a ideia da indeterminac&o, ja
que ndo ha uma iconizagdo de nome dos sujeitos, nem de data e, ainda, de espago. No caso da
espacialidade, ha iconizacdo, uma referéncia a diferentes Estados, o que corrobora com a nao
identificac&o.

Quanto ao enquadramento sensorial, ha trés hiperénimos visual, gustativo
e tatil recorrentes no texto, sendo que o campo gustativo traz um nimero bem maior de

hipénimos, “boa nutricdo”, “boa carne fresca”, “o seu bom tutu”, “carne”, “os doces de lata”,
“comer bem”. Esse campo aponta para uma transformacdo da narrativa, a mulher, que antes
nao desfrutava de boa alimentacéo, depois de casada, passa a viver em conjuncdo de uma boa
alimentacio. E essa boa alimentacio que resultara numa transformacéo fisica desse sujeito, ja
que passara de cara-de-tisica a moca bela e formosa. J& o campo visual traz hipdnimos que
demonstram a aparéncia fisica do homem, “cor terrosa”, “olhar vidrado, “amarelo”.
Diferentemente desses dois campos, o tatil traz apenas uma figura, “morna”, o que demonstra
que, nesse primeiro quadro, as transformacdes estéo relacionadas ao visual e ao gustativo.
Relacionado, ainda, a0 campo gustativo, estd o campo da posse. E possivel
observar, a partir dos hipdnimos da posse, figuras que apontam para um sujeito homem em
conjuncdo com a riqueza, “mercearia”, “comércio”, “comprava aos centos”, “em casa sua”,
“afluéncia do dinheiro”. Com o casamento, a mulher também entra em conjuncdo com a
riqueza, por isso passa a comer bem, o que justifica tantos lexemas no campo gustativo. Os

hipdnimos do campo da privac¢éo, “pobre”, “operéria”, “trabalho”, “néo tinha nada”, apontam
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para o estado da mulher antes da transformacdo da narrativa, ou seja, antes do casamento
quando ela ainda ndo estava em conjungdo com a riqueza.

Assim como 0s campos gustativo e posses relacionam-se, outros
agrupamentos tém relacdo com tais hiperénimos, como o campo lexical transformacéo e,
ainda, belo versus feio e corpéreo. Como dito anteriormente, depois de casada, a mulher
entra em conjungdo com a riqueza, como reiteram as figuras do campo das posses. Nessa
nova condigdo, a mulher passa a se alimentar bem, como justificam as figuras do campo
gustativo, e isso a leva a transformar-se em uma mulher mais bonita “mudou como se fosse
encantada”, “comecou a botar corpo”, “estava crescendo”, “aumentar os dotes naturais”, entre
outros lexemas do campo transformacdo. Essa mudanca na mulher é fisica, como

demonstram as figuras do campo corpéreo, “rosto”, “dotes naturais”, “corpo”, “metabolismo

feminino”. Essa transformagdo faz com que a mulher saia de condigdo de “magrinha”, “cara-
de-tisica” e “feia” passando a moga bonita, “assim bela”, “assim vestida”, “nada de feia”,
“assim pintada e formosa”, como observado no campo belo versus feio. Esse ultimo
hiperdnimo, feio, também traz figuras que caracteriza 0 homem, “corpo franzino”, “amarelo”
e “mal ajambrado”.

As figuras do campo transformacdo apontam para outro campo, a
intensidade. Esses campos ndo se contrapdem, somente evidenciam que as mudangas no
aspecto fisico do sujeito mulher foram intensas, “assim bela”, “assim vestida”, “assim
pintada e formosa”. O campo intensidade se relaciona, também, com o campo belo versus
feio, afinal, o marido ndo era apenas um homem feio, mal-ajambrado, mas sim, “tdo mal-
ajambrado”, “pior que velho”.

Outro campo lexical pertinente & compreensdo do texto diz respeito aos
hiperdnimos vivacidade versus decadéncia. Desse campo lexical convém salientar o
hiperdnimo decadéncia, que traz um rol de lexemas relacionados & saude, ao bem estar do

marido, “pernas fracas”, “o peito cansado”, “asmatico”, “doente crénico”, “envelhecido antes
do tempo”, “corpo franzino”, “amarelo”. Essas figuras reiteram que a mulher se casa com um
homem de posses, no entanto, um homem envelhecido antes do tempo, com aspecto
decadente. Ela, que também era magrinha e tinha cara-de-tisica, passa a conviver no conforto,
a comer bem, dai ter-se transformado numa mulher mais bela, enquanto o marido permanece
em seu estado inicial, ou seja, feio e decadente.

No hiper6bnimo lazer, h& hipbnimos que dizem respeito as acoes,

2

descontragOes, ao lazer propriamente dito, oferecido a esposa pelo marido, “sentava na

cadeira preguicosa”, “por amor ndo se interessava”, “convivéncia morna”, “insossa”, “ité”.
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Na narrativa, € essa falta de lazer, apenas uma convivéncia morna, sem afetos, carinhos, amor,
que vai alterar a competéncia modal da esposa, ou seja, ela passa a querer desfrutar de uma
vida ndo propiciada pelo marido.

Além desses campos, comentados anteriormente, outros foram
levantados, no entanto, optamos por discutir os agrupamentos priorizados na elaboracéo das
atividades. Esperamos que, ao organizarem o texto em campos lexicais, os alunos percebam a
relagdo da organizacdo figurativa do texto com as transformacdes, as mudangas de estados
ocorridas na narrativa. E nosso intuito, ainda: que a montagem dos campos ndo seja uma
atividade puramente mecénica; que os alunos percebam as relagfes entre os diferentes
campos; que os discentes saibam perceber que a recorréncia de figuras, num unico
hiperdnimo, ndo € aleatdria, mas importante para a compreensdo do texto.

Outra questdo interessante a ser salientada quanto ao levantamento dos
campos lexicais, € a recorréncia, ou ndo, de alguns campos. Isso porque, como seré observado
no quadro Il e 111, os campos nem sempre permanecem 0s mesmos, pelo contrério, alguns
desaparecem, enquanto outros se fazem pertinente demonstrando, assim, uma forte relagdo

entre as figuras e a narratividade do texto.

4.3.2 Os Campos Lexicais: quadro Il

Assim como no quadro I, apresentamos, na sequéncia, 0s agrupamentos

elaborados a partir da segmentagéo da segunda parte do conto, quadro II.

Tabela 29 - Levantamento dos Campos Lexicais 01

| - ENQUADRAMENTO SITUACIONAL
ACTORIALIDADE TEMPORALIDADE ESPACIALIDADE
- Esposa (2x) - Depois (4x) - Dentro da farda justa ao peito;
- Marido (6x) - Um belo dia - Ao balcéo
- Mulher (3x) - Enquanto - No radio
- O sargento (6x) - Quando (4x) - Perto do balcéo
- Adama - Hoje - Ali
- Casal - Se demorar - Onde
- Ele (4x) - Naquele dia - Distante
- A moca - Sempre - Dentro do seu magro peito
- Sargentos - A que horas - Cofre dos guardados
- Os dois -J& - Do Parana
- Eles - Ainda - Na tampa
- Moga - Durante o sono - Aqui
- O bodegueiro - Durante cinco meses - No balcéo
- Homem (2x) - Diariamente - Quarto
- Soldado - Durante a lua-de-mel - O camiseiro
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- Menino
- Vocé

- Todos os dias

- Naquela hora fatal
- 21 de agosto

- Um dia

- Sob 0 monte de roupa
- Bolso

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro II” de Rachel de Queiroz.

Tabela 30 - Levantamento dos Campos Lexicais 2

Il - SENSORIAL
VISUAL GUSTATIVO AUDITIVO
- Mais que olhares - Almogava - Ndo digo
- Olhos - Pediu um mago de - Fala rispida

- Incharam

- Por sob o rouge
- Cara de tisica

- A vigiar

- Branca

cigarros

- Queria um vermute

- Trés almocos

- Almocgos

- O apetite diminuiu

- Almogo

- Cuidava de comer

- Engolia depressa

- Uma colher de caldo

- Roia um pedago de péo
- Comer direito

- Atravessado na garganta

- Pediu

- Pediu licenga para escutar o
noticiario esportivo

- Tocava

- Disse alguma palavra

- Murmurada t&o baixo

- Né&o a ouviu

- Basta que se diga

- Diz

- Os siléncios

- A Ihe escutar

- Os suspiros e 0s murmdrios
- Suspiros, siléncios e
murmurios

- Dizendo

- Didlogo de filme francés

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 31 — Levantamento dos Campos Lexicais 03

I - VIVACIDADE

X DECADENCIA

- Jovem esposa

- Nova situacéo

- Vive

- Firme

- Era jovem

- Amor florescia

- Progresso do choco
- Como menino

- A nova (2x)

- A Moca

- Uma gripe

- Antiga cara de tisica
- O pobre peito doente
- A velha

- Das antigas

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11’ de Rachel de Queiroz.

Tabela 32 — Levantamento dos Campos Lexicais 04

IV- BELO

X FEIO

- Mulher bonita

- Era simpético

- Era musculoso

- Era formidavelmente marcial
- Andar elastico

- Incharam
- Cara-de-tisica
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- Belo dia

- Um sargento daqueles
- Os bonitos olhos

- Tudo ainda eram rosas

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 33 — Levantamento dos Campos Lexicais 05

V - SEGREDO

- Ndo digo ao certo

- Evitar identificacéo

- O que houve

- O que ndo houve

- E dificil reconstituir

- Parece que

- Seria pretexto

- Disse alguma palavra
- Murmurada t&o baixo
- Sempre atenta a mexericos
- Como se encontravam
- Onde

- A que horas

- Ndo se apurou

- Amor proibido

- Néo acordadas

- Um postal

- Um livro

- Objeto de suspiros, siléncios e murmarios
- As cartas

- As cartas de amor

- Caixa de madeira

- O cofre dos guardados

- Guardar os seus segredos
- A carta nova

- Chavinha falsa

- Guardava tudo

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 34 — Levantamento dos Campos Lexicais 06

VI - INTENSIDADE

- Este mundo

- Firme meu proposito

- E dificil

- T&o baixo

- No méximo

- Pegara firme

- Muito além

- Tanto choro

- Assim alardeado

- Tantas descobertas pequenas

- A maior de todas

- O numero de ovos que aumenta
- Ao pé da letra

- Fatal

- Era sé

- T&o cheia de

- Recordag0es realisticas

- Seria impossivel

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11’ de Rachel de Queiroz.

Tabela 35 — Levantamento dos Campos Lexicais 07

VIl - RELACIONAMENTO

- Esposa (2x)

- Marido (4x)

- Supradito marido

- Casal

- O namoro

- Muito além do namoro
- Se amaram

- Amor proibido

- amores ilegais

- S6 quem ama

- Separagdo

- As suspeitas do marido
- O amor florescia

- Tudo ainda eram rosas
- Da mulher

- A lua-de-mel
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-Tristdo e Isolda - Diélogo de filme francés
- Paolo e Francesca

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 36— Levantamento dos Campos Lexicais 08

VIl - REVELACAO

- Aconteceu - Acabou descobrindo
- Sobreveio - Com um nome de homem
- Suscitou - Descobriu um escudo
- Lhe transparecia - O que provava
- Por sob o rouge - Além de homem era soldado
- H& de ter sido - Tantas descobertas pequenas
- Assim alardeado - Levaram-no
- Acabou por despertar as suspeitas - Descobrir que o traiam
- A vigiar - Descobrira as cartas
- A Ihe examinar - Assinadas com aquele nome fatal
- Os siléncios - Descobre
- A Ihe escutar - Dizendo
- Os suspiros e 0s murmdrios - A vigiar escondido
- Deu para fazer pesquisas - Reler a velha
- Uma das antigas
- Até parecia
- De ler

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 37 — Levantamento dos Campos Lexicais 09

IX - CORRESPONDENCIA

- Um postal - Vinham com carimbo

- Escrito em ambos - Assinadas

- Com a mesma letra - A carta nova

- As cartas - Reler a velha

- As cartas de amor - Uma datada de 21 de agosto
- De ler

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11’ de Rachel de Queiroz.

Tabela 38 — Levantamento dos Campos Lexicais 10

X - TRAICAO
- A moga consentiu - O traiam
- Negar favores - As cartas de amor
- Murmurada t&o baixo - Aquele nome fatal
- O namoro - Uma chave falsa
- Caminharam muito além do namoro - O cofre dos guardados
- Como se encontravam - A chavinha falsa
- Se amaram de amor proibido - A carta nova
- Tristdo e Isolda - Recordag0es realisticas
- Paolo e Francesca - Aquele amor de dois ladrdes
- Amores ilegais
- Despertar as suspeitas do marido
- O amor florescia

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.
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X1 -SENTIMENTOS

EUFORICOS DISFORICOS
- Rindo - Conhece a dor da separagdo
- Recordag0es realisticas - Tanto choro
- Amor florescia - Esse desgosto
- Eram rosas - Pranto e fastio
- Lua-de-mel - Revolveu o punhal venenoso do ciime
- Ingrata
- Ansiosamente
- Atravessado na garganta
- Provocacdo maior

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11’ de Rachel de Queiroz.

Tabela 40 — Levantamento dos Campos Lexicais 12

XIl - POSSE X PRIVACAO
- Gragas as financgas - Tirasse vantagem
- Ninho de péssaro - Em prejuizo

- Chave falsa

- Uma caixa de madeira

- Um pinheirinho recortado
- Lhe dera

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 41 — Levantamento dos Campos Lexicais 13

X111 - TRANSFORMACAO

- Recondicionada - Passou

- Fez a segunda intervencéo - Amor florescia

- A transferéncia - Os progressos do choco

- Separagdo - Houve provocagdo maior

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 42 - Levantamento dos Campos Lexicais 14

X1V - CORPOREO

- Peito (2x) - Face
- Olhos - Cara de tisica

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 43 — Levantamento dos Campos Lexicais 15

XV- NEGACAO X AFIRMACAO

- Ndo era justo - Claro
- Ndo digo ao certo
- Negar

- Néo pediu

- Ndo se

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.



Tabela 44 — Levantamento dos Campos Lexicais 16

177

XVI - MILITARES

- O sargento (5x) - Dentro da farda

- Fosse do exército - Habituada ao comando

- Da aerondutica - Sargentos

- Da marinha - Um escudo da corporagdo do sargento
- Dos fuzileiros - Era soldado

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 45 — Levantamento dos Campos Lexicais 17

XVIlI - COMERCIO

- Servia a dama ao balcéo - O bodegueiro
- Perto do balcéo - Substituia no balcéo
- O resto da freguesia presente

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 46 — Levantamento dos Campos Lexicais 18

XVIII - ROTINA

- Trés almocos - Seguindo-se
- Segundo era costume

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 47 — Levantamento dos Campos Lexicais 19

XIX- MOVIMENTO X ESTATICIDADE

- Caminharam - Fica
- Levaram-no - Diariamente
- Vinham - Esta

- Por via aérea

- Correr ao quarto
- Abrir o camiseiro
- Tirar a caixa

- Puxar do bolso

- Abrir

- Corria a cozinha

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I1” de Rachel de Queiroz.

Tabela 48 — Levantamento dos Campos Lexicais 20

XX- VIDA X MORTE

- Vive | - Punhal venenoso

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11’ de Rachel de Queiroz.

Tabela 49 — Levantamento dos Campos Lexicais 21

XXI  AUTORIDADE X SUBMISSAO

- Andar elastico - Obedecera
- Fala rispida
- Habituada ao comando
- Conseguira

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.
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Tabela 50 — Levantamento dos Campos Lexicais 22

XXI1 - JUSTO X INJUSTO
- O destino - Ndo era justo (2x)
- Costuma castiga-los - Tirasse vantagem
- Maus fados - Vive de injustica

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.

4.3.2.1 Comentérios acerca dos campos lexicais — quadro Il

O enquadramento situacional, assim como no quadro I, continua
apontando para a generalidade. No campo da actorialidade, ndo h& hipdnimos que apontem

para alguém, em particular, apenas “marido”, “esposa”, “sargento”, “moca”, “menino”. N&o

ha, também, lexemas que digam respeito a espacos especificos, que remontem a
espacialidade, pelo contréario, os hipdnimos “no balcdo”, “na tampa”, “no quarto”, “ali”,
“aqui” ndo especificam uma cidade, um lugar dos acontecimentos. Quanto ao tempo,
diferente do quadro I, os lexemas relacionados ao hiperénimo temporalidade s&o bem mais
recorrentes, além disso, 0s hipdnimos indicam continuidade, duratividade dos
acontecimentos, “durante o sono”, “durante cinco meses”, “diariamente”, “todos os dias”,
“sempre”, “j&”. As figuras, relacionadas a temporalidade tém uma ligagdo com as
investigacOes e descobertas do marido a respeito da traigdo da esposa.

O agrupamento sensorial também sofre alteracfes, se comparado com o
quadro 1. O hiperdnimo gustativo, por exemplo, traz hipdnimos que dizem respeito ao sujeito
homem, & sua aflicdo, quando das descobertas da traicdo “cuidava de comer”, “engolia
depressa”, “uma colher de caldo”, “roia um pedaco de p&o”, “atravessado na garganta”. O
hiperénimo auditivo, agrupamento ndo recorrente no quadro I, mas que tem muitas figuras no
quadro Il, *“disse alguma palavra”, “a Ihe escutar”, “os siléncios”, “0s suspiros e 0s
murmarios”, “suspiros, siléncios e murmdrios”, “ndo a ouviu”, “basta que se diga” relaciona-
se, também, a outro agrupamento, o campo do segredo. Ainda a respeito do enquadramento
situacional, os lexemas do hiperdnimo visual, que no quadro | diziam respeito ao aspecto
visual do sujeito homem, no quadro Il trazem figuras relacionadas ao desmascaramento da
esposa, ao despertar das suspeitas do marido a partir da aparéncia da mulher, “incharam”,
“por sob o rouge”, “cara-de-tisica”.

O hiperénimo segredo traz um rol de lexemas, de figuras relacionadas aos
mistérios, ao relacionamento secreto da mulher com o sargento, e, também, as descobertas do
marido, desse relacionamento, “o que houve”, “o que ndo houve”, “murmurada tdo baixo”,

“como se encontravam”, “onde”, “as cartas de amor”, “ndo acordadas”, “guardava tudo”.
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Relacionado ao hiperdnimo segredo estd o agrupamento traicdo, este que traz figuras que

apontam para o envolvimento da mulher com o sargento “a moga consentiu”, “se amaram de
amor proibido”, “despertar as suspeitas do marido”, “aquele amor de dois ladrdes”.

No quadro |, o hiperénimo intensidade esté relacionado a beleza da esposa,
j& no quadro 11, essa intensidade se refere aos novos fatos que envolvem os sujeitos, ou seja, a
intensidade da tristeza da esposa quando da transferéncia do sargento, “tanto choro”, “assim
alardeado”; as descobertas do marido, “fatal”, “a maior de todas”, “tantas descobertas
pequenas”; e ao namoro entre a mulher e o sargento, “pegara firme”, “muito além”.

Quanto ao campo belo versus feio, 0 primeiro hiper6nimo é bem recorrente
no quadro I, este traz figuras que descrevem o novo sujeito da narrativa, o sargento, “era
simpatico”, “era musculoso”, “era formidavelmente marcial”, “andar elastico”. Ja o
hiperdnimo feio traz figuras relacionadas a aparéncia fisica da mulher, apds a transferéncia do
sargento, “incharam”, “cara-de-tisica”.

Diferente do quadro I, o agrupamento vivacidade versus decadéncia, além
de ndo trazer tantas figuras, estas ndo se referem, propriamente, as caracteristicas dos sujeitos,
mas as mudancas de estados da narrativa, “nova situacdo”, “amor florescia”, “progresso do
choco”, “anova”.

Como é na segunda parte do conto que ocorre o envolvimento do sargento
com a mulher, € nesse quadro que h& reiteradas figuras apontando para o hiperénimo
relacionamento. Estas ndo dizem respeito somente ao relacionamento do casal, mas sdo
figuras que reiteram a ideia de envolvimento secreto “o casal”, “o namoro”, “se amaram”,
“amor proibido”, “Tristdo e Isolda”, “Paolo e Francesca”, “amores ilegais”, “Dialogo de filme
francés”. Como esse relacionamento secreto é descoberto pelo marido, ha varias figuras, no
agrupamento revelagdo, que concretizam as descobertas do marido, “a vigiar”, “a lhe
examinar”, “a lhe escutar”, *“acabou descobrindo”, “a vigiar escondido”, *“descobriu um
escudo”. Ainda em relacdo as descobertas do marido estd o campo correspondéncia cujas
figuras “um postal”, “as cartas de amor”, “a carta nova”, “reler a velha”, “uma datada de 21 de
agosto” concretizam as provas da traicdo. E nesse contexto de descobertas que a mulher, a qual
parecia ser fiel, € desmascarada pelo marido, passando a mentirosa.

Outro campo lexical que ndo aparece no quadro I, mas que é pertinente no
quadro I, € o enquadramento dos sentimentos. Isso porque, mesmo com o casamento do
homem e da mulher, quadro I, ndo hé figuras relacionadas aos sentimentos dos sujeitos. E a
partir do relacionamento da mulher com o sargento que figuras relacionadas a alegria, aos

sentimentos, eufdricos, “rindo”, “amor florescia”, “eram rosas”, “lua-de-mel” aparecem. Com
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0 rompimento desse mesmo relacionamento 0s sentimentos de tristeza, disforicos,

manifestam-se, “conhece a dor da separacéo”,

pranto e fastio”, “tanto choro”.

Priorizamos, assim como fizemos nos comentarios dos agrupamentos,
quadro 1, apenas os campos lexicais utilizados na elaboracéo das atividades para os alunos.
Ndo que isso diga respeito & importancia dada a alguns agrupamentos, mas sim, ha

priorizacdo necessaria, jA que o tempo ndo permitiria abordar todos os campos lexicais,

quando da aplicagéo das atividades.

4.3.3 Os Campos Lexicais: Quadro 111

As tabelas seguintes trazem os principais campos Iéxicos elaborados a partir

da segmentacéo do conto, quadro Ill.

Tabela 51 — Levantamento dos Campos Lexicais 01

| - ENQUADRAMENTO SITUACIONAL
ACTORIALIDADE TEMPORALIDADE ESPACIALIDADE
- Do homem - Um dia - Da gaveta do balcéo
- Ele - Na semana passada - L& (2x%)
- Um devedor - H& anos - O armazém
- O nosso amigo - Numa manha - Junto do revolver
- O bodegueiro - Houve - A porta (2x)
- Aos presentes - Eram dez horas em ponto | - Da loja
- Mulher (2x) - Quando - Asuacasa
- A freguesia - Dai a pouco - A esquina
- O marido - A porta da frente
- Um homem - Da casa de moradia
- O proprio marido - Na calcada
- Quem (0 marido) - Na méo
- O grupo - Na porta
- Seu fregués predileto - Para dentro da sala
- O morto - Onde

Fonte: “Metonimia, ou a vinganga do enganado: quadro I11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 52 — Levantamento dos Campos Lexicais 02

Il - SENSORIAL
VISUAL AUDITIVO
- Sol claro - Como diziamos
- Viu-se que - Apurar o ouvido

- Ndo se lhe via

- S6 as botinas Pretas

- Vestidas em calcas caqui
- Ergueu os olhos

- Deu com a vista

- Tapou

- Se escutou

- Aos gritos

- Um ruido de altercacdo
- Um grito de mulher
- Explosoes secas

- Falou primeiro
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| | - Pediu

Fonte: “Metonimia, ou a vinganga do enganado: quadro I11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 53 — Levantamento dos Campos Lexicais 03

1l - SEGREDO
- Ndo poder contar mais nada - Ndo se lhe via
- Isso n&o se explicou - Nem cara nem torso
- Guardava - Desaparecido

Fonte: “Metonimia, ou a vinganga do enganado: quadro I11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 54 — Levantamento dos Campos Lexicais 04

IV - INTENSIDADE

- Provocagao maior - Estava cheio
- Saturou-se - Muito trémulo
- Até ao ponto de

Fonte: “Metonimia, ou a vinganga do enganado: quadro I11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 55 — Levantamento dos Campos Lexicais 05

V - CORPOREO

- O coragéo - Nem torso

- O ouvido - Duas pernas
- O corpo - Proprio corpo
- Nem cara

Fonte: “Metonimia, ou a vinganga do enganado: quadro I11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 56 — Levantamento dos Campos Lexicais 06

VI - REVELACAO

- Como diziamos - Apurava o ouvido

- O que se sabe - Se escutou

- Sol claro - Falou primeiro

- Viu-se que - Pode ir chamar a policia

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro 11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 57 — Levantamento dos Campos Lexicais 07

VIl - COMERCIO

- Do balcéo - Fregueses

- Fora empenhado - Da loja

- Um devedor - O bodegueiro
- O armazém - A freguesia

Fonte: “Metonimia, ou a vinganga do enganado: quadro I11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 58 — Levantamento dos Campos Lexicais 08

VIl - TRAICAO

- Homem enganado |

Fonte: “Metonimia, ou a vinganga do enganado: quadro I11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 59 — Levantamento dos Campos Lexicais 09

IX-SENTIMENTOS

EUFORICOS | DISFORICOS
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- Provocacdo maior
- Alarmada

- Odio

- Cilime

- Aos gritos

- Muito trémulo

- Apavorado

Fonte: “Metonimia, ou a vinganga do enganado: quadro I11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 60 — Levantamento dos Campos Lexicais 10

X- MOVIMENTO

X ESTATICIDADE

- Retirou

- Carregou a arma

- Transpunha a porta de comunicagéo
- Cortaram o ar

- Correu

- Rodeou a esquina

- Até a porta da frente
- Para dentro

- Tentando soergué-la
- E foi

- Ergueu os olhos

- Andou um passo

- Tapou

- Estava

- Estava armada

- Atravessado na porta

- Caido de borco

- Na posicéo em que estava
- Jazia

- O morto

Fonte: “Metonimia, ou a vinganga do enganado: quadro I11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 61 — Levantamento dos Campos Lexicais 11

Xl - VIDA

X MORTE

- Um revélver

- Caixa de balas

- Carregou a arma

- Um ruido de altercacéo
- Trés tiros

- Explosoes secas

- A tragédia

- De revolver na mao

- Jazia

- O morto

Fonte: “Metonimia, ou a vinganga do enganado: quadro I11” de Rachel de Queiroz.

Tabela 62 — Levantamento dos Campos Lexicais 12

X1l - AUTORIDADE

X SUBMISSAO

- Pedia licenca

- De joelhos

- Tentando soergué-la
- Ergueu os olhos

- Pediu

Fonte: “Metonimia, ou a vinganca do enganado: quadro I11” de Rachel de Queiroz.
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4.3.3.1 Comentarios acerca dos campos lexicais — quadro 111

E no quadro IlI, enquanto organizagio da narrativa, que ocorre o Ultimo
percurso, a san¢do. Assim, as figuras dos agrupamentos estdo relacionadas & acdo do marido,
enquanto destinador-julgador, que apds julgar a acdo da esposa vai sanciond-la pelo
cumprimento, ou ndo, do contrato estabelecido. Dessa forma, as figuras dos campos lexicais
do texto apontam para essa Ultima acdo. Quanto ao enquadramento situacional, o hiperdnimo
temporalidade traz hipdnimos que apontam para um tempo, um momento especifico, “um
dia”, “numa manha”, “eram dez horas em ponto”, “dai a pouco”. Quanto a espacialidade, ha
figuras relacionadas a um espaco que envolve 0 armazém, a casa e a rua, ambientes onde se
da a ultima transformacao do conto: “o armazém”, “da loja”, “a sua casa”, “a porta da frente”,

“da casa de moradia”, “a esquina”, “na calcada”. Quanto a actorialidade, como nos demais

quadros, ndo hd nomes, apenas figuras genéricas, sem referéncia a uma pessoa em particular:

ele”, “um devedor”, “o bodegueiro”, “aos presentes”, “a freguesia”, “mulher”, “o préprio
marido”. N&o ha, no quadro da actorialidade, o hipénimo sargento, como nos demais
quadros.

No enquadramento sensorial, h4 somente dois hiperénimos, o visual e o
auditivo. A primeira figura do campo lexical visual, “sol claro”, aponta para a descoberta, a
revelacdo, o desfecho. Nada mais ficard escondido. As demais figuras desse agrupamento
trazem, também, a caracterizacdo do homem, mais precisamente, do homem assassinado pelo
marido “s6 as botinas pretas”, “vestidas em calgas caqui”’. O campo auditivo, bem mais
recorrente no quadro Il, quando das descobertas, no quadro Ill traz hipdnimos que dizem
respeito & agdo do marido “um ruido de altercacdo”, “um grito de mulher”, “explosdes secas”,
““aos gritos”.

O campo do segredo nédo diz respeito aos encontros, ao envolvimento da
mulher com o sargento, mas ao sujeito da narrativa assassinado pelo marido, “néo se Ihe via”,
“nem cara nem torso”, “isso ndo se explicou”. J& o campo da intensidade diz respeito ao
limites, ao ndo suportar mais do marido traido, “provocacdo maior”, “saturou-se”, “até ao
ponto de”.

Em relagdo aos sentimentos eufdricos e disforicos, ndo ha qualquer
referéncia & euforia, hd apenas lexemas que apontam para sentimentos disféricos, como
“provocacao maior”, “6dio”, “ciime”, “apavorado”, “muito trémulo”, “aos gritos”.

Como nesse quadro hd uma agéo, que diz respeito & sancéo, os hiperdnimos

movimento e estaticidade sdo extremamente recorrentes. Ha, na acdo do marido, todo um
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movimento de preparagdo, & acdo final: “carregou a arma”, “transpunha a porta de

comunicagdo”, “cortaram o ar” “tentando soergué-la”, “andou um passo”. J& a estaticidade

traz figuras referentes ao resultado da acdo do marido, a morte de um homem “estava
armada”, “atravessado na porta”, “caido de borco”, “na posi¢cdo em que estava”, “jazia”, “o
morto”.

Assim como nao ha figuras relacionadas a sentimentos euféricos, ndo ha,

também, figuras relacionadas a vida, unicamente a morte, “um revélver”, “caixa de balas”,
“um ruido de altercacdo”, “trés tiros”, “explosdes secas”, “a tragédia”, “jazia”, “o morto”.

A partir dos comentarios dos principais campos lexicais, tanto do quadro |,
quanto do quadro Il e 11, foi possivel observar a predominancia de alguns agrupamentos
conforme aconteciam as transformagdes da narrativa. O quadro |, quando da caracterizagéo
dos sujeitos homem e mulher, 0os campos da posse versus privagdo sdo fortemente marcados.
Além desses, os hiperdnimos belo versus feio e vivacidade versus decadéncia também
trazem lexemas que caracterizam o0s estados dos sujeitos na narrativa. Esses estados sofrem
mudancas, como apontam as figuras do agrupamento transformacéo, que por sua vez tém
relagdo com outro hiperénimo o gustativo. E interessante salientar que, mesmo se tratando de
um unico texto, um conto, de acordo com as transformac@es, as mudancas de estados, novos
agrupamentos véo surgindo, enquanto outros, que eram fortemente marcados, deixam de ter
figuras recorrentes. Isso é possivel de se comprovar observando os campos do quadro I, que
j& ndo trazem tantas figuras no campo da posse versus privagao, mas que tém novos campos
segredo, relacionamento, traicdo, revelacdo e sentimentos, tanto eufdricos quanto
disforicos, ndo mencionados no quadro I. Isso porque é no quadro Il que a mulher passa a
se relacionar com o sargento. E nesse mesmo quadro que o sujeito marido descobre a traigéo,
dai as figuras da revelacéo, dos sentimentos disféricos e mesmo, a reincidéncia de figuras no
campo do auditivo. Ja no quadro I1l, o campo vida versus morte aparece. E nesse quadro que
0 sujeito marido sanciona a esposa, como é 0 momento da a¢do o campo movimento versus
estaticidade tem figuras incidentes. Os agrupamentos do campo Il ainda dizem respeito aos
sentimentos disféricos, mas ja ndo h4 uma recorréncia de figuras relacionadas a euforia.

Acreditamos ndo ser suficiente no processo de leitura, o aluno, enquanto
leitor, percorrer os caminhos do sentido de forma superficial, € preciso adentrar ao texto,
fragmenta-lo, para s6 depois construir, abstrair o sentido do todo. Durante a montagem dos
campos lexicais o aluno tem a possibilidade de discutir possibilidades, refletir sobre o sentido
das partes para entender as relagdes que as figuras tém no texto. Pode, ainda, compreender

que as escolhas discursivas, feitas pelo enunciador, ndo sdo aleatdrias.
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Apesar de pouco difundida, a metodologia dos campos lexicais pode
contribuir de forma importante no processo de leitura, pois além de possibilitar ao aluno
fragmentar o texto, propicia, ainda, a reflexdo do educando na busca do melhor
hiperdnimo/hipénimo. E nesse momento que o professor pode atuar enquanto mediador,
conduzindo os discentes na busca e construcdo do sentido, isso de forma reflexiva, critica e
interativa.

Nesse capitulo, arrolamos aspectos tedricos a respeito da Teoria Semidtica
bem como a aplicagdo dessa teoria na analise do texto de Rachel de Queiroz. Da mesma
forma procedemos com a metodologia dos Campos Lexicais. No capitulo seguinte,
apresentaremos como a Semiotica e a proposta dos Campos Lexicais, a partir das atividades
elaboradas, foram concretizadas no ensino, durante o processo de interven¢do de nossa

pesquisa.
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CAPITULO 5 -0 PROCESSO DE INTERVENCAO: A VOLTA DA
PESQUISADORA A SALA DE AULA

Como no processo de intervencdo pretendiamos desenvolver atividades de
leitura e analise linguistica, tendo como respaldo tedrico a Semidtica greimasiana, apds a
analise semiotica do texto de Rachel de Queiroz elaboramos um rol de atividades as quais
foram aplicadas em uma turma de 8? série do Ensino Fundamental. Esse momento, ou seja,
essa volta da pesquisadora & sala de aula, ndo como observadora, mas como
professora/pesquisadora, corresponde ao processo de intervencdo de nossa pesquisa, Cujo
objetivo era contribuir para melhorar/modificar uma determinada realidade.

As atividades propostas estavam pautadas nas discussdes empreendidas,
quando da analise semi6tica do texto, tanto do nivel narrativo quanto discursivo. Contudo,
objetivando possibilitar um maior contato do aluno com o texto e concretizar um processo de
leitura que prioriza as partes, aliamos a estratégia de segmentacao textual, os campos lexicais,
as questdes oriundas da analise semidtica do texto.

Ao todo, foram 21 aulas ministradas pela pesquisadora cujo contetdo
incidia sobre a leitura e analise linguistica do texto, “Metonimia, ou a vingan¢a do enganado”,
de Rachel de Queiroz. Nesse capitulo nos deteremos em descrever as atividades propostas
bem como tecer algumas consideragOes acerca desse processo de intervengdo. Optamos por
dividir as atividades em quadros, respeitando, desse modo, a divisdo do texto proposta por

Rachel de Queiroz.

5.1 As ATIVIDADES PROPOSTAS E A INTERACAO COM OS ALUNOS - QUADRO |

Assim como no relato do processo de diagndstico, descreveremos as
atividades desenvolvidas destacando o nivel de envolvimento e o grau de dificuldade
apresentado pelos alunos durante a realizacdo dos exercicios. A descri¢do das aulas também
estard dividida por semana de aplicacdo, como fizemos no relato do processo de diagndstico.
Como nosso propdsito com a intervencao também era o de observar a viabilidade da Teoria
Semiodtica (como instrumento tedrico-metodoldgico), na elaboragdo de atividades para o
ensino, acabamos ndo priorizando outras teorias para analisar as aulas, por nés ministradas,
como fizemos com a professora no processo de diagndstico. Quer dizer, nosso foco durante as

aulas esteve mais restrito as atividades elaboradas e ao desenvolvimento dessas pelos
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educandos. Em raz8o de tal objetivo, outras questdes importantes como a anélise de nossa
prética pedagdgica e, até mesmo o processo de ensino-aprendizagem néo foram enfocados.
No intuito de melhor aproveitar o tempo em sala de aula, as atividades
foram entregues aos alunos em folhas impressas, a medida que estas iam sendo desenvolvidas.
Nossa opcdo em ndo entregar todo o material de uma Unica vez, deu-se por receio de 0s

alunos esquecerem em casa as atividades a serem utilizadas em sala.

12 Semana de Aplicacdo

28/07/2009 — uma aula

Nosso primeiro encontro com os alunos foi num dia chuvoso, por isso
apenas 09 alunos, dos 32 pertencentes & turma, estavam presentes. Como haviamos
combinado previamente a data de inicio do processo de interven¢do, mesmo com um ndmero
pequeno de alunos iniciamos nossas atividades. Apesar de os alunos ja terem conhecimento
do processo de pesquisa que seria empreendido na turma, ao chegarmos a sala de aula (eu, a
professora titular da turma e a professora, sujeito do processo de diagndstico), relembramos
aos alunos o objetivo de minha presenca.

Para darmos andamento ao nosso trabalho, entregamos aos discentes uma

folha contendo o texto a ser trabalhado, figura 17.

Figura 17 - Metonimia, ou a vinganca do enganado — quadro |

Metonimia, ou a vingang¢a do enganado
(Drama em trés quadros)

Quadro |

Metonimia — a palavra me ficou na memdria desde o ano de 1930, quando
publiquei o meu livro de estréia, aquele romance de seca chamado O quinze. Um critico,
examinando a obrinha, censurava-me porque, em certo trecho da historia, eu falava que o gala
saira a andar “com o peito entreaberto na blusa”. “Que disparate é esse?”, indagava o sensato
homem. “Deve-se dizer é: blusa entreaberta no peito”. Aceitei a corre¢cdo com humildade e
acanhamento, mas ai o meu ilustre professor de Latim, Dr. Matos Peixoto, acudiu em meu
consolo. Que estava direito como eu escrevera; que na minha frase eu utilizara uma figura de
retérica, a chamada metonimia — tropo que consiste em transladar a palavra de seu sentido
natural da causa para o efeito, ou do continente para o contetido. E citava o exemplo cléssico:
“taca espumante” — continente pelo contetdo, pois ndo é a taca que espuma e sim o vinho.
Assim sendo, “peito entreaberto” estava certo, era um simples emprego de metonimia. E
juntos, numa nota de jornal, meu mestre e eu silenciamos o critico. Nao sei se o zoilo
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aprendeu a licdo. Eu fui que a ndo esqueci mais.Volta e meia la aplico a metonimia — acho
mesmo que é ela a minha Unica ligacdo com a velha retorica.

Faz pouco tempo, por exemplo, dei com uma ocorréncia de metonimia
prética: certa senhora nossa conhecida, ha anos hospedada numa penséo, saiu de repente da
casa e passou a ser inimiga mortal da senhoria. Indagada da gente por que aquela inimizade
repentina, quando todos sabiamos que a dona da penséo era boa alma, Ihe dava injecoes, Ihe
emprestava a bolsa de agua quente e a acudia nos seus acessos cardiacos, a ofendida explicou:

- O que eu ndo perd6o a ela é o telefone. Todo dia o telefone da copa me
chamava - eu ia ver, era trote.

- Mas néo era ela que dava trote!

- Ndo. Mas de quem era o telefone?

Agora sei de outro caso de metonimia aplicada, que ainda é mais
importante, pois se trata de caso de crime. Rela¢do de causa e efeito, ou mesmo culpar o
continente pelo contetido — qualquer dos dois esté certo.

Assim pois aconteceu numa cidade do interior — ndo conto onde, para ndo
dar lugar a maledicéncia. Diga 0 pecado mas néo diga o pecador®.

Pois nessa cidade do interior havia um homem; ndo era velho, mas pior que
velho, porque era gasto. Em moco sofrera de beribéri, o que lhe arruinou para sempre o
futuro. Tinha as pernas fracas, o peito cansado e asmatico, a cor terrosa, o olhar vidrado de
doente crénico. Contudo era homem de algumas posses, casa propria com loja contigua, onde
instalara 0 armazém; vivesse ele no Ceara, 0 armazém se chamaria bodega, em Pernambuco
venda, no Pard mercearia, em S&o Paulo empdrio. E ja que eu ndo quero designar o local do
crime, qualquer nome desses serve. Bodega ou empdrio, era comércio, e quem tem comércio
tem dinheiro; de jeito que, apesar de tdo mal-ajambrado, o nosso homem casou. Justica se
faca que ndo tentou a Deus com nenhuma beldade: procurou moga pobre, magrinha, operéria
numa oficina de roupas de homem. Diziam até que ela tinha cara de tisica. Mas néo contava o
prezado amigo com os efeitos da boa nutricdo no metabolismo feminino. Sei que a cara-de-
tisica, livrando-se das oito horas de trabalho a mesa do costura, passando a comer bem, em
casa sua, a boa carne fresca, o seu bom tutu, a sua salada de pepino, os doces de lata, as doces
laranjas da serra que o marido comprava aos centos para a freguesia, mudou como se fosse
encantada. Comegou a botar corpo, a aumentar as polegadas nos lugares certos — parece até
que estava crescendo. E as cores do rosto, entdo! Ainda mais que, com a afluéncia do
dinheiro, deu para se vestir bem, se pintar, ondular o cabelo, usar engenho e arte a fim de
aumentar os dotes naturais, pois ndo sei se contei que, de cara mesmo, ela ndo tinha nada de
feia.

E assim bela e assim vestida e assim pintada e formosa, comegou a lhe pesar
o marido enfermico, envelhecido antes do tempo. Que, mal fechava o armazém, tomava a
janta de leite (tinha cisma de carne), pegava o jornal, sentava na cadeira-preguicosa até a hora
de ir para a cama. N&o queria saber de cinema, nem de futebol, nem sequer de radio. Até
mesmo por amor ndo se interessava grande coisa, que aquele corpo franzino, amarelo, ndo
era de pedir amores. Sé a convivéncia morna, insossa, ité, como se diz em Sao Paulo.

E foi ai que o destino saiu dos seus cuidados e fez a primeira intervengéo:
suscitou um sargento.

Fonte - BORGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo é linguagem. Sao
Paulo: Atica, 2008. 4 v. p.52-53.

% Na ocasido da analise, falhamos em no observar a utilizacdo do provérbio como uma estratégia de busca de
pertencimento a uma determinada comunidade linguageira. Como néo discutido durante a andlise do texto, ndo
abordamos essa questdo nas aulas ministradas.
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Iniciamos a leitura do texto e, enquanto liamos, realizavamos pausas a fim
de discutir as principais ideias e, também, o sentido das palavras. Nessas ocasides,
indagdvamos os alunos para que ocorresse um processo interativo e que eles pudessem
construir, conosco, o sentido do texto. Assim fizemos com a primeira parte do texto, isto €,
com a parte inicial da cronica. Antes de continuarmos a leitura e adentrarmos no conto,
explicamos aos alunos a figura de linguagem metonimia, recuperando os exemplos trazidos no
texto e, acrescentando outros por nds selecionados. Os alunos realmente perguntavam,
participavam tirando as dividas quanto as construcées metonimicas e a respeito do sentido de
algumas palavras, como “tropo”, “zoilo”, “velha ret6rica”. SO depois de todas essas interacdes
em torno da cronica é que comegamos a leitura do conto.

Na abordagem do conto, solicitamos aos discentes a participagdo no
processo de leitura. Por vez, eles liam alguns paragrafos fazendo algumas pausas para que
pudéssemos refletir a respeito do fragmento lido. Houve uma interacdo, um envolvimento dos
alunos bastante satisfatorio, haja vista que os alunos participavam comentando o que haviam
entendido, perguntando o sentido das palavras desconhecidas e levantando hipdteses acerca
do que poderia acontecer no desenrolar da narrativa. Em meio a leitura do texto, os alunos
questionaram o sentido de varias palavras, como: “cara-de-tisica”, “beribéri”, “cor terrosa”,
“maledicéncia”, “insossa” e “ité”. As pausas, a reflexdo em torno dos possiveis sentidos do
texto, durante a leitura de alguns paragrafos, possibilitaram uma interacdo maior entre alunos,
professor e o texto lido. A metodologia diferiu da adotada pela professora, quando do
processo de diagndstico, que optava por realizar toda a leitura do texto para depois
empreender um processo de discusséo/interagdo. Priorizamos as pausas durante a leitura para
que houvesse reflexdo por parte dos alunos e, dessa maneira, chegar & compreenséo do texto.

Nessa aula foi possivel comentar, ainda, a divisdo existente no texto em dois
géneros, cronica e conto. Com a ajuda dos prdprios educandos, escrevemos no quadro as
principais caracteristicas do conto e, em seguida, da cronica. Esse momento foi interessante
porque os alunos buscaram, num conhecimento ja adquirido, as principais caracteristicas
desses géneros. Houve diavida em como diferenciar cronica de conto, momento em que
citamos a crbnica: “Vovd caiu na piscina”, de Carlos Drummond de Andrade, com a
finalidade de discutir a temética, uma das caracteristicas que distingue 0s géneros. Ap0s essa
explicagdo, pedimos aos alunos que grifassem no texto onde o conto tinha inicio. Eles
conseguem perceber as duas partes existentes no texto, identificando com facilidade onde o

conto teve inicio.
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A interacdo, a participacdo dos alunos superou nossa expectativa, fato que
nos causou alivio, pois ndo sabiamos como seria a reagdo dos alunos quando uma pessoa,
estranha ao seu cotidiano, comegasse a ministrar as aulas. Como estavam presentes poucos

alunos, n&o houve problema de indisciplina.

29/07/2009 - duas aulas (intercaladas)

Na segunda aula ministrada, praticamente todos os educandos estavam
presentes. Como na aula anterior, muitos alunos faltaram, iniciamos nosso trabalho relendo o
texto, em caso contrario o grupo faltante ndo saberia resolver os exercicios. A situagdo nao
estava prevista e acabou atrasando o ritmo de nossa aula, porém, os imprevistos fazem parte
do cotidiano escolar. Semelhante a primeira aula, os alunos liam alguns pardgrafos e nds
realizdvamos a discussdo. Todavia, a interacdo precisou ser mais rapida, isso porque ndo
podiamos repetir a aula da mesma forma como a conduzimos no dia anterior, em consideracao
aos alunos que estiveram presentes. Depois da releitura do texto, distribuimos as atividades,
figura 18, que versavam sobre a compreensdo da crdnica e, ainda, acerca das diferengas entre
conto e cronica.

A 12 ATIVIDADE da folha ja havia sido feita na aula anterior, contudo,
acabamos revisando-a, momento em que se priorizaram as caracteristicas da cronica e do
conto. Depois disso, motivamos os alunos a identificar o inicio do conto no texto. Assim,
mais da metade da aula foi dedicada a essa revisdo, que ndo seria necessaria caso 0s alunos
ndo tivessem faltado na aula anterior. Quanto a Ultima questdo, a nimero 04 dessa primeira
atividade, os alunos, mesmo sendo incentivados, nada comentam quanto a possiveis contos e

cronicas ja lidos. Talvez esse siléncio tenha sido por vergonha.

Figura 18 - Atividades de Leitura e Compreensdo da Cronica

LEITURA E COMPREENSAO DA CRONICA
12 ATIVIDADE: (Atividade Oral — alunos e professor)

1 - Apos a leitura, discuta com os colegas e o professor as principais ideias depreendidas do
texto.

2 - Cronica e conto sdo géneros que tém suas caracteristicas, estruturas proprias. O que vocé
sabe sobre cada um desses géneros?
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3 — O texto lido, no quadro I, pode ser dividido em: crbnica e conto. Apds explicacdes do
professor, conforme a sintese abaixo, em torno das diferengas e semelhancas entre cronica e
conto, retire do texto a frase que marca o inicio do conto.

R*¥ = Assim pois aconteceu numa cidade do interior — ndo conto onde, para ndo dar lugar a
maledicéncia.

Cronica e conto®® sdo géneros narrativos muito comuns em lingua portuguesa.

A cronica foi um género especialmente difundido no Brasil a partir da segunda metade
do século XIX. O fato de ser publicada em jornal contribuiu para essa difusdo e foi
responsavel por uma das caracteristicas importantes da cronica: a de se aproximar da ficcdo
fatos da realidade.

Cronica é um género do narrar que valoriza mais as situagdes corriqueiras do que 0s
fatos que causam impacto e se transformam em noticia. Ao valorizar situagbes ocorridas no
cotidiano, narra-as de uma forma simples e descontraida — as vezes divertida, as vezes critica,
as vezes poética. A cronica se faz presente nos principais veiculos de comunica¢do de massa:
jornal, revista, radio, TV.

O conto é uma narrativa de ficcdo que, como a cronica, € de curta duragéo.

Ambos, cronica e conto, apresentam 0s mesmos elementos da narrativa: personagens,
enredo, tempo, espaco e narrador.

Ao longo do tempo, essa proximidade de formas de narrar gerou textos em que a
fronteira entre uma e outro é mais dificil de ser percebida.

4- Em duplas, procurem lembrar-se de algum conto ou cronica que j& tenham lido. Depois,
comentem com a sala 0 nome da crénica ou conto, dando alguns detalhes do enredo e dos
personagens.

28 ATIVIDADE: (Atividade Escrita)

1 - A partir do fragmento seguinte € possivel afirmar que o texto € uma narrativa em
primeira ou terceira pessoa? Justifique sua resposta.

Metonimia — a palavra me ficou na memoria desde o ano de 1930, quando publiquei 0 meu
livro de estréia, aquele romance de seca chamado O quinze.

R = 12 pessoa. Essa resposta se justifica pela desinéncia verbal —ei e pelos pronomes
me e meu.

2 — H& um procedimento na producéo de textos chamado iconizagdo que situa, caracteriza o0s
personagens, o tempo e o0 espaco onde se ddo os fatos. Recupere tais informagdes do texto, ou
seja, quem sdo 0s personagens, onde e quando se ddo os fatos narrados, isso no que diz
respeito a cronica.

R = Tempo: indeterminado, ndo ha uma referéncia especifica de uma data, apenas a

construcao ““desde o ano de 1930™".

¥ R = Resposta esperada dos alunos.
% Sintese extraida do livro: BQRGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera.
Tudo é linguagem. S&o Paulo: Atica, 2008. 4 v. p.51.
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Personagens: Critico; Professor de Latim; Certa senhora; Senhoria;

Espaco: indeterminado, ndo h4 referéncia a espaco.

3 — O procedimento da iconizacdo tem como propoésito dar um efeito de realidade, de verdade
aos fatos. Esse efeito foi atingido no texto, ou seja, os fatos narrados parecem ser verdadeiros?

R = Sim.
4 — Outra estratégia para dar veracidade aos fatos é delegar a voz, permitir que o0s
personagens falem no interior do texto. Esse procedimento foi utilizado pelo narrador? Caso
0 narrador tenha feito uso dessa delegagdo de voz, retire do texto algumas falas dos
personagens que comprovem a sua resposta.

R = Sim.

“que disparate é esse?”’;

- O que eu ndo perddo a ela é o telefone. Todo dia o telefone da copa me chamava —
eu ia ver, era trote. (...)

5 — Quais os recursos gréaficos que introduzem as falas das personagens no texto?

R = Aspas (“ ) etravessdo (_ ).
6 — O narrador, num primeiro momento, refere-se ao critico como “sensato homem?”, depois,
num segundo momento, o narrador diz “n&o sei se o zoilo aprendeu a ligdo.” O que vocé acha

que o narrador pensa, de fato, sobre o critico?

R = (x) um zoilo;
() sensato homem.

7 — O narrador, ao dizer, sensato homem esta sendo irdnico? Comente sua resposta.

R = Sim, pois o narrador tenta convencer o leitor que o critico era um zoilo. Ou seja,
ao dizer sensato homem, quer dizer justamente o contrario.

8 — Quando o narrador diz “Um critico, examinando a obrinha, censurava-me...”. O narrador
concorda que seu livro era uma obrinha ou esta usando a expressdo no sentido irbnico?

R = A palavra obrinha é utilizada em sentido irbnico, o narrador quer justamente
convencer o leitor do contrario, por isso comprova que as criticas feitas pelo critico
eram infundadas.

9 — Qual o intuito do narrador ao citar seu ilustre professor de Latim?

R = O narrador busca uma voz de autoridade, de um conhecedor da lingua para
comprovar o seu bom uso da linguagem, ou seja, da metonimia.
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10 - O narrador cita varios exemplos de metonimia em seu texto. Ele diz, ainda, “Eu fui que
nédo a esqueci mais”. Vocé acha que isso denuncia um certo rancor do narrador em relacéo ao
critico?

R = E possivel. Afinal, o narrador apresenta varios exemplos de metonimia para
provar que realmente sabia usar tal figura da Retorica.

11 - O narrador inicia o texto falando acerca da metonimia. A partir dos exemplos do texto,
defina, explique como se d4 um processo metonimico.

R = *“tropo que consiste em transladar a palavra de seu sentido natural da causa
para o efeito, ou do continente para o contetdo”.

12 - No inicio do texto o narrador diz: “Metonimia — a palavra me ficou na memoria desde o
ano de 1930”". A preposicdo grifada indica uma situagdo acabada ou aponta para uma ideia de
duratividade?

R = A preposicao destacada aponta para uma ideia de duratividade, sinal que o
narrador ndo esqueceu a situacao que envolveu a metonimia.

32 ATIVIDADE: (Atividade de Pesquisa)
1 - Volte ao texto e grife as palavras que desconhece o sentido. Depois, V4 até a biblioteca e,
com auxilio de um dicionério, levante o sentido dessas palavras. Apos essa atividade discuta

em sala de aula, com o professor e seus colegas, os resultados obtidos.

2 - Pesquise na Internet e em livros outros exemplos de metonimias. Traga-os na aula
seguinte para serem apresentados aos colegas.

Fonte — Material elaborado pela pesquisadora.

Passamos, entdo, a desenvolver a 22 ATIVIDADE, proposta na figura
anterior. A primeira questdo, em torno do tipo de narrador, se em primeira ou terceira pessoa,
causou davida, fato que fez com que explicassemos, no quadro, esse contetdo. Ou seja, no
intuito de melhor exemplificar, simulamos narragfes de fatos cotidianos (como de um
acidente observado), isso em primeira e terceira pessoa.

Antes de efetuarmos a correcdo dessa questdo, a pedido dos alunos,
explicamos as perguntas de nimero 02, 03, 04 e 05. Foi preciso enfatizar vérias vezes para 0s
alunos que as questdes versavam apenas sobre a primeira parte do texto, ou seja, a cronica.
Um fato normal, afinal, era um Unico texto, porém dividido em duas partes. Enquanto 0s
alunos realizavam os exercicios, andavamos pela sala sanando duvidas. Os alunos se
envolveram com afinco na resolucéo dos exercicios.

A segunda aula do dia acontece no final da manha, Gltima aula do dia. A

turma estava bastante agitada e foi necessario um bom tempo para que conseguissemos




194

acalma-los. De imediato, respondemos as ddvidas acerca das cinco primeiras questdes,
explicando na sequéncia as perguntas de nimero 06 a 08, as quais os alunos tinham davidas
de como resolver. Os educandos tiveram um pouco de dificuldade em entender o processo
irbnico presente no texto, todavia, quando comentavamos, oralmente, exemplos de ironia,
como: “olha que menino educado!” (no sentido de garoto grosseiro), aparentemente ndo
houve ddvida. Os alunos até sugeriram outras possibilidades, como: “Mas que gatinha!”, no
intuito de ressaltar os dotes nada belos da garota em questdo. Contudo, por ndo haver
consenso, por parte dos alunos, quanto as respostas dessas trés questdes, acreditamos que o
processo irdnico, presente no texto, foi mais dificil de ser identificado pelos discentes.

Nessa aula explicamos, também, as questfes 09 e 10 quando houve muito
questionamento dos alunos. Pelo que observamos, essas perguntas exigiam mais reflexéo por
parte dos educandos e, por isso mesmo, eles precisavam pensar, refletir a respeito das
possiveis respostas, ndo localizando, apenas, uma resposta no texto.

Quando questionados, a respeito da dificuldade que tiveram na resolugdo
dos exercicios, os alunos apontaram as questfes 06, 07, 08, 09 e 10 como as mais dificeis. No
final da aula, houve muita conversa paralela entre os alunos que ja& haviam terminado os
exercicios. Antes que a aula terminasse, conseguimos comentar as questdes 01, 02 e 03.

As aulas dadas, nesse dia, poderiam ter rendido mais caso tivessem sido
geminadas. Essas aulas intercaladas ja aconteciam no processo de diagndstico, conforme ja
relatado. A bagunga que os alunos fazem nas trocas de professores poderia ser evitada com a
concentracdo das aulas.

Nessa primeira semana de intervencdo, foram ministradas apenas 03 aulas,
isso porque ocorre um periodo de recesso escolar de 30/07/09 a 17/08/09, em razéo da gripe
“Influenza HIN1”. Essa suspensdo das aulas nos causou muita preocupagdo, devido a

interrupgao do processo de ensino/aprendizagem que vinha sendo empreendido.

22 Semana de Aplicacdo

18/08/2009 — uma aula

Depois de 20 dias da nossa Ultima aula, retornamos a sala. Foi muito

estranho discutir atividades que j& haviam sido feitas ha tanto tempo. Além disso, metade da

sala ndo estava presente, em razdo de ser um dia chuvoso. Para que pudéssemos finalizar a
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correcdo/revisdo dos exercicios, tivemos que recuperar as principais ideias da crbnica e, por
iSs0, 0 contelido pouco avangou.

Quando comegamos a ler as primeiras linhas da crénica um aluno reclamou,
chegando a exclamar: “mas de novo!”. Essa foi uma situagdo dificil, porque os alunos j& ndo
estavam téo interessados num texto que haviam lido ha dias. Por outro lado, ndo podiamos
ignorar as atividades, pois muitos educandos tiveram dificuldades com algumas perguntas,
necessitando, assim, de uma revisdo. Durante a corregdo das questdes, 04 a 10, da 2@
ATIVIDADE, os discentes nédo participam da mesma forma que nas primeiras aulas. O
desanimo poderia estar relacionado ao dia chuvoso e, também, ao clima de inseguranca em
razdo da gripe. Mesmo assim, discutimos o uso irdnico das expressdes “obrinha” e “sensato
homem”. Retomamos a figura de linguagem, metonimia, buscando como esta se d4,
conforme questdo 11.

Ademais, discutimos a voz de autoridade, representada pelo professor de
Latim® e utilizada pelo narrador no texto. Retomamos, ainda, o processo de delegacéo de voz
aos personagens. E interessante salientar que a maioria dos alunos acha que as falas dos
personagens sao marcadas apenas com o recurso grafico, travessdo. Ressaltamos, entdo, a
possibilidade de utilizarmos também as aspas para indicar a fala das personagens. Esses
recursos foram grifados no texto, a fim de que os alunos percebessem como acontece 0 uso,
tanto das aspas, (ja que hora foi utilizada para marcar a fala de um personagem, ora para dar
énfase), quanto do travessdo, que também indicava a fala de um personagem e, ainda, uma
explicagéo.

As questes mais comentadas foram as que envolveram uma interpretacdo
maior dos alunos, ou seja, as questdes em torno das expressdes “obrinha”, “zoilo” e “sensato
homem”. Apesar do tempo ja percorrido, entre 0 momento de fazer e o de corrigir, os alunos
participaram, comentando suas respostas. Ndo houve indisciplina nessa aula, talvez pelo fato
da presenga de poucos alunos.

Antes de encerrar a aula, solicitamos aos alunos as atividades de pesquisa,
32 ATIVIDADE. A primeira proposta visava a identificar os sentidos das palavras do texto, a
maioria j& vista em sala, quando do processo de leitura. J4 a segunda proposta versava acerca
de outros exemplos de metonimia, exemplos estes que deveriam ser trazidos para a sala de

aula. Finalmente, conseguimos encerrar todas as atividades em torno da cronica e, 0 que

% perdemos a oportunidade, na ocasio, de discutir que néo era qualquer estudioso da linguagem que estava
autorizado a falar sobre a lingua, mas sim, alguns em especifico, como o professor de Latim. E a valorizagéo,
pela sociedade, de profissionais ligados ao ensino da gramatica em detrimento de outros, como os linguistas.
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poderia ter sido feito em duas, acabou concretizando-se em trés aulas. Essa foi uma aula em
que saimos realizados, pois apesar de o contetdo néo ter avangado acontece uma boa reviséo

dos assuntos ja vistos.

19/08/2009 — duas aulas (intercaladas)

Sé depois de termos finalizado todas as atividades em torno da cronica,
iniciamos o trabalho de leitura e analise linguistica do conto. Nessa ocasido, introduzimos a
metodologia dos campos lexicais. A partir da segmentacdo do conto, esperdvamos que oS
alunos compreendessem a organizagcdo da narrativa, no que se refere aos actantes e as
transformagdes ocorridas durante o texto.

As questdes acerca da compreensdo do conto relacionam & analise semiotica
do nivel narrativo e discursivo. Quanto a analise linguistica, esta priorizara a analise semidtica
do nivel discursivo, principalmente no que se refere as marcacGes de debreagens. A fim de
integrar a leitura e andlise linguistica, as atividades que discutem as marcacdes de debreagens
acontecem logo apds a leitura e compreensdo do conto. Dessa forma, pretendemos realizar
uma proposta cuja gramatica seja contextualizada, ndo dissociada do texto.

Apoés termos explicado que trabalhariamos com o0s campos lexicais,
organizamos os alunos em duplas para que desenvolvessem a atividade. Depois, passamos no
quadro os agrupamentos que deveriam ser preenchidos com hipénimos retirados do conto,
figura 19. Os alunos fizeram muitas perguntas de como deveriam proceder, afinal estavam
iniciando um trabalho com uma nova metodologia. Nossa opg¢éo, em passar no quadro 0s
agrupamentos a serem montados, fez com que muito tempo fosse dedicado a esta coOpia.
Haviamos perdido a nocdo de como os alunos, de uma 8% série, copiam as atividades
lentamente. Iniciamos, em conjunto com os educandos, a montagem dos campos lexicais,
ocasido em que sugeriamos figuras que poderiam estar em cada agrupamento, isso j& na

metade da aula. Os alunos ficam muito atentos.

Figura 19 - Montagem dos Campos Lexicais — quadro |

LEITURA E COMPREENSAO DO CONTO
12 ATIVIDADE: (Atividade Escrita)
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1 — Observe as sugestdes sobre possiveis hiperdnimos, ou seja, provaveis agrupamentos de
campos lexicais. Faga uma releitura do texto (conto) encontrando hipdnimos, palavras que se
relacionem, que digam respeito aos hiperonimos sugeridos.*’

Levantamento dos Campos Lexicais 1

| - ENQUADRAMENTO SITUACIONAL

ACTORIALIDADE TEMPORALIDADE ESPACIALIDADE

Levantamento dos Campos Lexicais 2

Il - SENSORIAL

VISUAL GUSTATIVO

Levantamento dos Campos Lexicais 3

111 - POSSE X PRIVACAO

Levantamento dos Campos Lexicais 4

IV - VIVACIDADE X DECADENCIA

Levantamento dos Campos Lexicais 5

V- BELO X FEIO

Levantamento dos Campos Lexicais 6

VI - INTENSIDADE

Levantamento dos Campos Lexicais 7

VIl - TRANSFORMACAO

Levantamento dos Campos Lexicais 8

VIII - LAZER

Fonte: Material elaborado pela pesquisadora

Conforme liamos o conto, os alunos sugeriam figuras para preencher os
agrupamentos. Essa atividade foi acontecendo em meio a uma interagdo bastante intensa,
houve discussdes em torno de algumas palavras que poderiam figurar em mais de um
agrupamento. Nesse momento, ndo nos preocupamos em colocar todas as figuras do texto,

apenas as que poderiam ser agrupadas nos campos sugeridos. Dessa forma, os alunos

%0 As possiveis figuras que deveriam ser utilizadas nos campos lexicais foram as apresentadas no capitulo
anterior.
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poderiam ir adaptando-se & metodologia. Nessa aula, ndo conseguimos chegar & metade do
texto e quando a atividade comecou a fluir, a aula terminou. Se fossem aulas geminadas, ndo
perderiamos o ritmo e o tempo teria mais aproveitamento. Como acontecia com a professora
no processo de diagnastico, é o fator tempo interferindo no processo de ensino-aprendizagem.

Como geralmente ocorria, muito tempo foi gasto na segunda aula para
acalmar os alunos. Para que fosse possivel reiniciar a aula, continuamos a realizar a atividade
com os discentes. Liamos o texto e os educandos sugeriam o agrupamento no qual as figuras
poderiam ser colocadas. Enquanto montavamos 0s campos lexicais, o sentido de algumas
palavras ainda despertava divida nos alunos. Chamamos atencédo, também, para a recorréncia,
a repeticdo de algumas figuras na organizacdo discursiva do texto, que ndo poderia ser
entendida como uma escolha aleatéria. Depois de algum tempo, deixamos que os discentes
realizassem as atividades sozinhos, enquanto isso circulavamos pela sala sanando ddvidas.

Foi uma aula bastante proveitosa, os alunos realmente mexeram com a
materialidade do texto, lidaram com a figurativizagdo. Consideramos esse momento uma

preparacdo para a compreensao final do texto.

21/08/2009 — uma aula

Nessa aula, finalizamos as atividades que envolviam os campos lexicais. No
inicio da aula, recolnemos os agrupamentos que os alunos haviam feito, enquanto
realizdvamos alguns comentarios acerca da importancia de prestarmos aten¢éo a organizagdo
discursiva do texto. A seguir, na figura 20, podemos observar duas propostas de
agrupamentos realizadas pelos alunos. Como quase toda a segmentagéo foi feita em conjunto,

h& pouca diferenca entre os campos lexicais elaborados pelos discentes.
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Figura 20 — Os campos lexicais elaborados pelos alunos — quadro |I.
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Fonte: Atividade desenvolvida pelos alunos em sala.

Depois dos comentarios, em torno dos campos lexicais, 0s alunos
comecaram a realizar as atividades de compreensdo do texto, figura 21. Nao foi necessaria
muita explicagdo, com poucos comentérios os alunos conseguem fazer todas as atividades,

diferente do que ocorre com as questdes referentes a cronica.

Figura 21 — Atividades de Leitura e Compreensdo do conto

2 - Ap6s a montagem dos campos lexicais, responda:

a) Com base no primeiro campo lexical, o “enquadramento situacional”, quais sdo 0s
personagens do texto, ou melhor, do conto? Onde se dao os fatos.

R = Personagens: um homem; moca e 0 sargento.

Espaco: Numa cidade do interior.

b) A partir dos campos lexicais “vivacidade x decadéncia” e “belo x feio” caracterize o
sujeito homem.

R = O homem era gasto, aspecto decadente, envelhecido antes do tempo. Tinha as
pernas fracas, corpo franzino...

c) Considerando os campos lexicais “vivacidade x decadéncia” e “belo x feio”, descreva o
sujeito, mulher, antes do casamento.

R = A moca era magrinha e tinha cara-de-tisica.




207

d) Um dos campos lexicais refere-se & “posse x privacdo”. Com base nesse campo lexical,
responda:
1) Como era a situagéo financeira do homem?

R = Ele tinha algumas posses, casa propria e loja contigua.

2) Antes do casamento, como era a situacdo financeira da mulher?

R = Era moca pobre, operaria em uma fabrica de roupas para homem.

3) Em relagéo as posses, 0 que muda na vida da mulher depois de casada?

R = Passa a comer bem, a aumentar os dotes naturais. Com a afluéncia do dinheiro,
comecou a arrumar-se mais, mudando como se fosse encantada.

e) Em relacdo a transformacéo da narrativa, ou seja, o casamento, responda:
1) Por que o homem deve ter procurado moga pobre, operéria para se casar?

R = Como néo era forte e belo, o que tinha a oferecer a uma companheira eram suas
posses. Por isso procura moga pobre.

2) Como o homem deve ter manipulado, levado a moga a querer casar-se com ele?

R = Os bens materiais devem ter feito a mulher a querer casar com um homem com
aspecto decadente. Com esse marido ela deixaria de ser operdria e viveria no
conforto.

f) Considerando o campo lexical “gustativo”, como fica a alimentagéo da esposa depois do
casamento?

R = Ela passa a comer bem: carne fresca, tutu, salada de pepino, doces de lata...

g) Qual a possivel relacdo entre o campos lexicais “gustativo”, “transformacéo” e “belo x
feio” no que diz respeito ao percurso da mulher no texto?

R = Com a boa alimentagéo que tem depois de casada, a mulher comega a mudar
como se fosse encantada, aumentando as polegadas, ficando, assim, mais bonita.

h) O campo lexical “intensidade” traz figuras, hiponimos, ou seja, palavras que evidenciam
uma mudanga fisica. Quem muda fisicamente depois do casamento, 0 homem ou a esposa?

R = A esposa.

i) Com o casamento, que mudangas ocorrem na vida da mulher e do homem?
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R = Mulher: Ficou mais bela, em funcéo da boa alimentacéo, da afluéncia do
dinheiro.

Homem: N&o sofre mudanca fisica, mas tem a convivéncia de uma esposa.

j) O campo lexical “lazer” diz respeito as atividades dos momentos livres do casal. O que o
marido proporcionava a esposa em termos de lazer? Como era a convivéncia dos dois?

R = Nao h4 atividades de lazer, s6 uma convivéncia morna, insossa, ité. O marido ndo
se interessa por amores.

I) A mulher, pela convivéncia, pela relagdo que tinha estabelecida com o marido, parece feliz?
R = Nao ha indicios explicitos, de que ela era infeliz. Mas pelo tipo de convivéncia,
sem afetos, sem amores, ela poderia ser infeliz.

m) O narrador afirma, no texto, que a mulher, depois de bela e formosa, comegou a sentir o

peso do marido enfermico. Na sequéncia ele diz que suscitou um sargento. O que vocé acha
que vai acontecer?

R = Resposta pessoal do aluno.

Fonte — Material elaborado pela pesquisadora.

Em relacdo aos exercicios anteriores, as duvidas surgiram quando os alunos
precisavam relacionar mais de um campo lexical para construir a resposta, como ocorre na

questédo seguinte:

g) Qual a possivel relacdo entre o campos lexicais “gustativo”, “transformacdo” e “belo x
feio” no que diz respeito ao percurso da mulher no texto?

R = Com a boa alimentagéo que tem depois de casada, a mulher comega a mudar
como se fosse encantada, aumentando as polegadas, ficando assim, mais bonita.

Pelo que observamos, as perguntas cujas respostas eram mais de
localizagdo, ndo oferecem dificuldades aos alunos na resolugdo. Todavia, muitos dos
discentes ndo conseguiam fazer, sozinhos, as questfes que exigiam um pouco mais de
reflexdo. No caso dos campos lexicais, consideramos uma situacdo normal, afinal era uma
metodologia nova que estava sendo trabalhada. No final da aula, recolnemos as atividades

sem corrigi-las, para que pudéssemos observar o grau de dificuldade dos exercicios. Em
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relacdo aos campos lexicais e a compreensdo do conto, ao todo foram utilizadas 03 aulas. A

seguir, podemos observar as respostas dadas por uma aluna aos exercicios propostos

anteriormente, figura 22.

Figura 22 — Atividades de leitura e compreenséo do conto realizadas pelos alunos — quadro |

2 - Apds a moniagem dos campos lexicais, responda:

a) Com base no primeiro campo lexical, o “enquadramento situacional”, quais sdo 0S5 personagens

do texic, ou methor, do vonto? Onde se déo os fatos.
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e) Em relagio a transformagao da narrativa, ou seja, o casamento, responda:

1) Por que o homem deve ter procurado moga pobre, operaria para se casar?

-
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2) Comgo o homem deve ter manipulado, levado a moga a guerer casar-se com ele?

f) Considerandc o campo lexical “gustative”, como fica a alimentagdo da esposa depois do
casamento?
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2) Qual a possivel relagdo entre o campos jexicais “gustativo”, “transformagao” e “belo x feio” no
que diz respeito ao percurso da mulher no texto?
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Fonte: Atividade desenvolvida pelos alunos em sala.
32 semana de aplicagdo

25/08/2009 — uma aula

Nesse dia, conforme avisado previamente, ndo pudemos realizar nossas
atividades em razdo da Olimpiada de Matematica.

26/08/2009 - duas aulas (intercaladas)
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Nao era nossa intengdo, nesse processo de intervengdo, realizar atividades
avaliativas com os alunos. Porém, devido ao periodo de paralisacdo por causa da gripe, mais
0s atrasos no andamento do conteddo, o final do bimestre se aproximou e tivemos de atribuir
nota aos trabalhos dos alunos. Assim, antes de iniciarmos as atividades do dia, tivemos que
conversar com os alunos a respeito dos trabalhos que estavam sendo realizados em sala e que
seriam avaliados. Motivados pela epidemia de gripe, muitos alunos faltaram.
Disponibilizamos, entéo, as atividades anteriores a esses alunos. Depois, tivemos que explicar
novamente as atividades de pesquisa para esses alunos, ainda relacionadas a cronica. Além
disso, tivemos que dar um prazo maior para que esses educandos entregassem as atividades de
pesquisa, 0s agrupamentos e as atividades de compreenséo, em torno do conto.

Antes de iniciarmos com o0s exercicios de analise linguistica, realizamos
alguns comentérios em relagdo as atividades de compreensdo do conto, recolhidas no final da
aula anterior. Como a maioria fez as questdes com facilidade, valorizamos essa conquista.
Segundo os alunos, eles foram bem porque comentamos, discutimos bastante o texto. Por
outro lado, os campos lexicais ajudaram, facilitaram no momento de responder as atividades.
A alternativa que mais ficou em branco, quando da resolucédo dos exercicios, foi a descrita na

sequéncia:

e) Em relacdo a transformacéo da narrativa, ou seja, o casamento, responda:

1) Por que 0 homem deve ter procurado moga pobre, operéria para se casar?
R = Como néo era forte e belo, o que tinha a oferecer a uma companheira eram suas posses.
Por isso procura moga pobre.

2) Como o homem deve ter manipulado, levado a moga a querer casar-se com ele?

R = Os bens materiais devem ter feito a mulher a querer casar com um homem com aspecto
decadente. Com esse marido ela deixaria de ser operéaria e viveria melhor, no conforto.

O que nos chamou atengdo, nesse exercicio, € que a maioria dos alunos ndo
soube responder a pergunta de nimero 01, contudo, na questdo de namero 02, ndo houve
dificuldade. Fato curioso porque as respostas se equivalem, ou seja, poderia ser dada uma
mesma resposta para as duas questdes. Provavelmente a pergunta ndo tenha ficado clara.

Apos explicacBes, em torno dessas perguntas, iniciamos o trabalho com a
analise linguistica. Comentamos com os alunos a importancia de se trabalhar os conteidos

gramaticais, paralelamente as atividades de leitura, assim, ndo abordariamos a segunda parte
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do texto, quadro Il, sem terminar as reflexdes em torno da linguagem da primeira parte do
texto, ou seja, 0 quadro I.

Para darmos inicio ao trabalho com a andlise linguistica, retomamos
algumas reflexdes em torno dos verbos, mais precisamente, dos tempos verbais —
presente/passado/ futuro. Em seguida, explicamos a relacdo que ha entre esses tempos, ou
melor, o que vem antes do presente (anterior - pretérito), 0 que vem concomitante com 0
presente (presente) e o que é posterior ao presente (futuro), conforme figura 23. Em meio a
algumas conversas paralelas, os alunos copiaram do quadro o esquema sugerido. (Nesse
interim, discutimos a possibilidade de eu substituir uma professora que estava de atestado,
fato que desagradou os alunos, pois estes preferiam horario livre, mesmo tendo ficado muito

tempo sem aulas em razéo da gripe).

Figura — 23 — Sistema Enunciativo

ANALISE LINGUISTICA DO CONTO

Os esquemas seguintes deverdo ser considerados quando da resolucéo das
atividades relacionadas aos verbos do sistema enunciativo e enuncivo. O professor devera
explicar o esquema no quadro enfatizando os tempos verbais.

Sistema Enunciativo

MR presente

concomitancia nao concomitancia
presente
anterioridade posterioridade

pretérito perfeitol futuro do presente

Fonte — FIORIN, J. L. Elementos de analise do discurso. 14 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
p. 59.

Os alunos copiavam lentamente o esquema do quadro. Havia muita
conversa paralela em razdo de os alunos ndo quererem que substituissemos a outra professora.
A compreensdo do esquema citado ndo foi facil, por isso nem passamos no quadro o segundo
esquema, figura 24. Desse modo, nesse primeiro instante trabalhamos unicamente com o

momento de referéncia presente, figura 23.
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Figura 24 — Sistema Enuncivo

Sistema Enuncivo

MR pretérito

concomitancia ndo concomitancia
acabado inacabado anterioridade posterioridade
pontual durativo pretérito mais
limitado ndo limitado que perfeito /\
pretérito pretérito
perfeito2 imperfeito imperfectivo perfectivo

futuro do futuro do
pretérito pretérito

simples composto

Fonte — FIORIN, J. L. Elementos de analise do discurso. 14 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
p. 60.

Para que a nogéo de anterioridade e posterioridade, em relacdo ao momento

de referéncia, fosse apreendida, trabalhamos com alguns exemplos isolados:

1 — Na semana passada, comprei um celular. (anterior a0 momento de referéncia presente)

2 — Choveu demais na semana passada. (anterior ao momento de referéncia presente)

3 — Né&o conto onde para ndo dar lugar a maledicéncia. (concomitante a0 momento de
referéncia presente).

4 — Teremos aula amanh&! (posterior ao momento de referéncia presente)

Pelo que observamos, a relagéo de anterioridade e posterioridade ficou clara,
mas exigiu bastante explicagdo. Entregamos, na sequéncia, as atividades em relacdo aos
verbos, figura 25. Para que os alunos pudessem ter um material de consulta, entregamos a eles
uma apostila contendo a conjugagédo dos verbos a serem trabalhados, assim, quando sentissem
dificuldades quanto as conjugacdes, poderiam consultar esse material, anexo E. Todavia, essa
proposta de consulta, de observagéo as conjugacdes, no intuito de confirmar a conjugagéo dos
tempos verbais, ndo foi valida para a turma, isso porque eles nunca consultaram a apostila.

Talvez a sugestdo de pesquisa estivesse inadequada para a série com a qual estdvamos
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trabalhando. No anexo, apresentamos apenas a conjugagdo de alguns dos verbos sugeridos

para os alunos.

Figura 25 — Atividades de Anélise Linguistica do Conto

1 - Atividade Escrita

1 - No inicio do conto sdo projetados, no texto, os tempos verbais, as pessoas e 0 espaco
relacionados a esses verbos. Considerando o proximo fragmento, responda:

Assim pois aconteceu numa cidade do interior — n&o conto onde, para ndo dar
lugar a maledicéncia. Diga o pecado mas nao diga o pecador.

a) Em que pessoa e tempo verbal est4 conjugado o verbo contar?

- Pessoa: R = Eu — Primeira pessoa do singular
-Tempo verbal: R = Presente

b) A acgdo de contar, expressa por conto é concomitante ou ndo concomitante em relacéo ao
momento em que se narram os fatos?

R = Concomitante em relagdo ao momento em que se narram os fatos.

c) Quanto & conjugacdo verbal aconteceu, esta diz respeito a um evento relacionado ao
momento do presente ou a um momento no passado?

R = Passado

d) A acdo expressa por acontecer € concomitante ou ndo concomitante em relacdo ao
momento de referéncia presente, figurativizado por conto?

R = Né&o concomitante.
e) Em qual tempo e pessoa o verbo acontecer esta conjugado?

- Tempo: R = Passado
- Pessoa: R = Ele — 3 pessoa do singular

f) Onde se da a agdo de acontecer?
R = Numa cidade do interior.
2 — A frase, “ndo conto onde, para ndo dar lugar a maledicéncia”, retirada do texto, indica

que ha um narrador contando os fatos. Todos 0s eventos narrados virdo carregados da viséo
desse narrador sobre os fatos, ou seja, de marcas de subjetividade? Comente sua resposta.

R = Os fatos, narrados em primeira pessoa, trardo marcas de subjetividade, pois
apontam para a visao do narrador sobre os fatos.
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3 — Ainda com base no conto, faga o que se pede:

a) Transcreva outras falas em que o narrador projeta um eu no discurso (texto).

R = - (...) ndo conto onde, para ndo dar lugar a maledicéncia.

- E j& que eu ndo quero designar o local do crime, qualquer nome desses serve.

- Sei que a cara-de-tisica, livrando-se das oito horas de trabalho a mesa de costura ...
- (...) pois ndo sei se contei que, de cara mesmo, ela néo tinha ...

b) Retire, das frases acima, os verbos que estdo no presente do indicativo.
R = Conto; Quero; Sei; Sei;

c) Os verbos destacados indicam uma concomitancia ou ndo concomitancia em relagdo ao
momento de referéncia presente?

R = Concomitancia.

Fonte — Material elaborado pela pesquisadora.

Na primeira aula, foi possivel realizar o exercicio nimero 01. Fizemos as
atividades com os alunos, explicando o esquema do tempo enunciativo. Houve uma boa
interacdo, os alunos foram participativos. Os alunos, mediados por nds, conseguiram chegar
as respostas das questdes. Essa situagdo nos deixou bastante satisfeitos, pois apesar de ser
uma proposta nova, houve compreensdo por parte dos educandos. Quem se interessou
bastante por essa forma de lidar com os tempos verbais, a partir da identificagdo do tempo de
referéncia, foi a professora titular da turma. Ela chegou a dizer que achou muito facil entender
0s tempos verbais dessa forma.

Antes que a aula terminasse, conseguimos discutir o exercicio 02 que
envolvia subjetividade/parcialidade. Essa questdo gerou polémica entre os alunos, haja vista
que necessitava de um conhecimento dos alunos quanto a diferenga de objetividade e
subjetividade. Como esse contelldo é mais complexo, encaramos essa dificuldade dos
discentes como um fato normal.

Na segunda aula, quando estdvamos organizando a turma, a diretora
interrompe a aula para dar um recado acerca da fanfarra da escola. Como ainda néo tinhamos
comecado aaula, o recado ndo nos atrapalhou.

Em razdo das pessoas e dos tempos verbais terem causado duvidas,

comegamos a aula conjugando, no quadro, o verbo contar. Quanto a conjugacéo do verbo no
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pretérito, os alunos misturaram o tempo do pretérito perfeito e imperfeito. Houve, também,
confusédo entre futuro do presente e futuro do pretérito. A inseguranca por parte dos alunos,
na hora da conjugagdo, mostrou-nos a dificuldade de se lidar com o assunto abordado. Na
verdade, essa conjugacdo foi uma atividade isolada no intuito de reforcar a ideia de tempo e
pessoa verbal. Mesmo assim, tentamos mostrar, tendo 0 momento de referéncia presente, o
que pode ser concomitante e ndo concomitante. Tivemos de explicar, também, que os tempos
do pretérito dizem respeito ao passado. Foi uma tentativa de revisdo, mas os verbos sdo
tratados com muita dificuldade pelos alunos. Justamente por imaginar que os verbos poderiam
trazer dificuldades é que propomos a tabela de verbos, para que os alunos pudessem consulta-
la, a fim de acostumar-se com as diferentes conjugacdes. Contudo, eles nunca recorreram ao
material, apesar da nossa sugestéo para esse procedimento.

Depois desse momento, retornamos ao exercicio de numero 03. Apds
explicarmos aos alunos que eles deveriam voltar ao texto, no intuito de retirar as falas do
narrador, expressdes na primeira pessoa, conjugados na pessoa do eu, disponibilizamos um
tempo para que os alunos realizassem a atividade. Pelo que observamos, eles conseguiram
identificar as falas do narrador com facilidade, isso porque a atividade era dentro do texto.
Algo bem diferente acontece quando eles tentam conjugar o verbo contar no quadro. Isso
reitera a ideia de que a atividade contextualizada faz mais sentido para o aluno e, por isso, ele
a desenvolve com mais facilidade. As alternativas B e C, desse mesmo exercicio foram
realizadas em conjunto com os alunos. Antes de encerrar as discussdes, retornamos a questao
da subjetividade marcada pelas falas do narrador. Mas os alunos pareceram ndo entender
muito a forga argumentativa do discurso em primeira pessoa.

Nessas duas aulas, realizamos muitas explica¢des no quadro, o que justifica
0 contelido ndo ter avangado muito. Os alunos ficaram um tanto confusos nas suas respostas,
necessitando, assim, de mais orientacdo de nossa parte. Essa situacéo j4 era esperada por nos,

jé que trabalhariamos com verbos, portanto, um verdadeiro desafio.

28/08/2009 - duas aulas (geminadas)

Nesse dia tivemos, pela primeira vez, duas aulas seguidas. O que poderia ser
proveitoso acabou em reclamagdo, isso porque, numa dessas aulas, estdvamos substituindo
outro professor, fato que desagradou os alunos. Sentimos os alunos muito dispersos, isso
acontecia em dias que a professora, a qual acompanhamos no processo de diagndstico, ndo

estava presente. Percebemos que a relagdo dos alunos com a nova professora, titular da sala,
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nao era de muito respeito. Geralmente os alunos faziam brincadeiras, até ironizavam o
conhecimento, o dominio do contetdo que ela tinha. Essa relagdo poderia ser em funcéo de
ela ser mais jovem, recém-formada e, ainda, por ter entrado para substituir a outra professora,
transicdo essa ndo aceita com facilidade pelos educandos.

Na primeira aula, sugerimos aos alunos que tentassem realizar mais alguns

exercicios, figura 26, continuagdo da analise linguistica do conto.

Figura 26 — Atividades de Analise Linguistica do Conto - continuagéo

4 — Em relag&o ao excerto, responda:

Pois nessa cidade do interior havia um homem; néo era velho, mas pior que velho, porque era
gasto. Em moco sofrera de beribéri, o que lhe arruinou para sempre o futuro. Tinha as pernas
fracas, o peito cansado e asmatico, a cor terrosa, o olhar vidrado de doente cronico. Contudo era
homem de algumas posses, casa propria com loja contigua, onde instalara o armazém;

a) A qual espago esta relacionada a expressdo: havia um homem?
R = Nessa cidade do interior.

b) Em relacéo a conjugagdo verbal, sofrera, responda:
1) Quando se d& a agdo de sofrer?

R = Em moco.

2) A quem se refere a agdo de sofrer?

R = Ao homem.

3) Em qual tempo verbal esta conjugado o verbo sofrer?
R = Pretérito mais-que- perfeito.

4) A acdo de sofrer é concomitante ou ndo concomitante com o momento de
referéncia pretérito, quando aconteceu, ou seja, deram-se os fatos?

R = Nao concomitante.

c) Em qual tempo verbal estdo conjugados os verbos havia, era e tinha?

R = Pretérito Imperfeito.

d) Os verbos havia/era/era e tinha/era, no contexto do texto, expressam ideia de:
( x) algo acabado, mas com ideia de continuidade, duratividade.
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() fato acabado, completo, sem ideia de duratividade.
e) Complete o excerto, transcrito abaixo, concordando com a mudanga no tempo verbal:
Pois nessa cidade do interior ha um homem; ndo é velho, mas pior que velho, porque € gasto. Em
moco sofreu de beribéri, o que Ihe arruinou para sempre o futuro. Tem as pernas fracas, o peito
cansado e asmatico, a cor terrosa, o olhar vidrado de doente crénico. Contudo é homem de

algumas posses, casa prdpria com loja contigua, onde instalou 0 armazém;

5 — No trecho seguinte, o verbo casar aponta para uma mudanca de estado, ou seja, uma
mudanca na vida dos personagens.

Bodega ou empdrio, era comércio, e quem tem comércio tem dinheiro; de jeito que, apesar de
tdo mal-ajambrado, 0 nosso homem casou..

a) O verbo casou expressa ideia de passado, futuro ou presente?
R = Passado.

b) O verbo casou expressa uma acdo acabada, terminada ou uma ac&o continua?
R = Agdo acabada.

c) Mesmo sendo mal-ajambrado o homem consegue se casar. O que pode ter despertado o
interesse de uma mulher por esse homem?

R = A sua condigéo financeira.

d) Os verbos havia, sofrera e casou estdo todos no tempo pretérito (passado). Especifique,
em frente aos verbos, em qual pretérito eles estdo conjugados:

1) Havia: R = Pretérito Imperfeito
2) Sofrera: R = Pretérito Mais-que- perfeito
3) Casou: R = Pretérito Perfeito

6 — O casamento marca uma transformacéo na vida da esposa. Ao casar-se a mulher passa a
desfrutar de uma boa alimentagdo e de algumas regalias que o dinheiro do marido podia
comprar. Isso a transforma numa mulher mais bela e, ainda, com novos desejos e interesses.

E assim bela e assim vestida e assim pintada e formosa, comecou a lhe pesar o marido
enfermico, envelhecido antes do tempo. Que, mal fechava o armazém, tomava a janta de leite
(tinha cisma de carne), pegava o jornal, sentava na cadeira-preguicosa até a hora de ir para
a cama. Nao queria saber de cinema, nem de futebol, nem sequer de radio. Até mesmo por
amor ndo se interessava grande coisa, que aquele corpo franzino, amarelo, ndo era de pedir
amores. Sé a convivéncia morna, insossa, ité, como se dizem Sao Paulo.

a) Os verbos destacados anteriormente estdo todos conjugados no Pretérito Imperfeito do
Indicativo. Qual ideia eles expressam em relagéo ao estilo de vida do marido?
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R = Uma vida pacata, sem movimento, sem lazer.

b) As terminagdes verbais de fechava, tomava, pegava, sentava, interessava propiciam uma
certa cadéncia. Essa cadéncia aponta para um estilo de vida pautado na morosidade ou na
agitagdo?

R = Morosidade.

c) Ainda sobre os verbos listados acima, a ideia que trazem é de a¢Bes que ocorrem por um
periodo temporario ou dizem respeito aum fazer continuo?

R = Um fazer continuo.

d) Os verbos no pretérito imperfeito indicam uma concomitancia ou ndo concomitancia em
relacdo ao momento de referéncia pretérito?

R = Concomitancia.

e) Reescreva o excerto abaixo passando os verbos destacados para o pretérito perfeito.

Que, mal fechava o armazém, tomava a janta de leite (tinha cisma de carne), pegava o jornal,
sentava na cadeira-preguigosa até a hora de ir para a cama

R = Que, mal fechou o armazém, tomou a janta de leite (tinha cisma de carne), pegou
0 jornal, sentou na cadeira-preguicosa até a hora de ir para a cama.

f) Ha diferenca de sentido entre os verbos conjugados no pretérito perfeito e imperfeito?

R = Os verbos no imperfeito dio ideia de algo repetido, todos os dias. Enquanto os
verbos no pretérito perfeito exprimem uma agédo que acontece uma Unica vez.

g) Ao mudar o momento de referéncia para o presente, como fica o fragmento:
Que, mal fechava o armazém, tomava a janta de leite (tinha cisma de carne), pegava o jornal,
sentava na cadeira-preguigosa até a hora de ir para a cama

R = Que, mal fecha o armazém, toma a janta de leite (tinha cisma de carne), pega o
jornal, senta na cadeira-preguicosa até a hora de ir para a cama.

Fonte — Material elaborado pela pesquisadora.

Percebemos que muitos alunos ficaram “enrolando”, esperando que eu
fizesse a tarefa com eles. Com essa atitude, ndo conseguimos perceber se o problema com os

exercicios estava no grau de dificuldade ou na preguica de tentar fazer. Depois de uma aula,
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circulando pela sala, comentando individualmente alguns exercicios, comegamos a resolvé-los
no quadro. Para alguns alunos, esse foi 0 momento de realizar a tarefa proposta.

Em relagdo a atividade 04, ndo foram realizadas as questdes destacadas
posteriormente, isso porque elas envolviam o tempo verbal do sistema enuncivo. Pela
dificuldade dos alunos, optamos por deixar esses exercicios sem resolver. Numa situacdo
normal de aula, a atitude que tomamos ndo deveria acontecer, isso porque, a escola é um
espaco em que o aluno deve ser colocado frente a dificuldades para, entdo, supera-las. Porém,
todas as atividades que estdvamos desenvolvendo eram novas e, a partir do momento que
percebemos estar exagerando no nivel/quantidade de exercicio proposto, fomos recuando.
Além do mais, os exercicios desenvolvidos pelos alunos ja eram suficientes para atender

Nossos objetivos com a intervencéo.

3) Em qual tempo verbal esta conjugado o verbo sofrer?
R = Pretérito mais que perfeito.

4) A acdo de sofrer é concomitante ou ndo concomitante com o momento de
referéncia pretérito, quando aconteceu, ou seja, deram-se os fatos?

R = Nao concomitante.

Tivemos de fazer, em conjunto com os alunos, o exercicio de nimero 05. Os
educandos ainda ndo haviam feito a atividade, mesmo assim, enquanto corrigiamos as
questdes no quadro, eles sugeriam as respostas corretas. Como nesse dia dariamos uma aula
extra, levamos para a sala chocolate, a fim de incentivar os alunos na participagdo. Esse
agrado acabou por tumultuar mais ainda a aula. Depois da corre¢do dessa questdo, optamos
por acrescentar um outro exercicio, figura 27, no intuito de reforcar a diferenga entre pretérito
perfeito e imperfeito. Essa atividade isolada ocorre devido a confusdo que os alunos faziam

em torno dos tempos verbais.

Figura 27 — Atividades com Pretérito Perfeito e Imperfeito

1 — Complete os espagos com o tempo verbal adequado.

a — Apesar de feio, 0 homem se casou . (casou/casava).

b — Enquanto ele se casava (casou/casava), 0 padre desmaiou.

¢ — Eu j& me casei. (casei/casava).

d — Na igreja eu me casava, e |4 fora a chuva caia. (casei/casava).

e — Os ex-alunos do colégio casaram-se (casaram/casavam), semana passada.
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f — Os ex-alunos do colégio casavam-se (casaram/casavam), semana passada, quando os
convidados chegaram.
2 — Elabore uma frase com:

- NGs casamos — pretérito perfeito;
- NGs casavamos — pretérito imperfeito

3 — Conjugue o verbo casar no pretérito perfeito e imperfeito.

R= R=

Eu casei Eu casava

Tu casaste Tu casavas

Ele casou Ele casava
NoOs casamos Nos casavamos
Vs casastes Vés casaveis
Eles casaram Eles casavam

Fonte — Material elaborado pela pesquisadora.

Antes que a aula terminasse, conseguimos revisar o exercicio citado
anteriormente. De todas as aulas, ministradas até entdo, esse dia foi o mais dificil. Os alunos
tumultuaram demais, realmente ndo queriam fazer nada. Por outro lado, tinhamos medo de ser
incisivos quando chaméavamos atencgdo, isso porque ndo éramos a professora oficial deles.
Atribuimos toda a bagunga a alguns motivos: - por ser sexta-feira; - por termos entrado numa
aula que poderia ser vaga; - porque a professora do processo de diagndstico ndo estava
presente; e, por ultimo, pelo conteddo, ou seja, 0s tempos verbais. Deixamos o0 exercicio

namero 06, da figura 26 para que os alunos fizessem em casa.

42 semana de aplicacao

01/09/2009 — uma aula

Finalmente, nessa aula, conseguimos encerrar as atividades de analise
linguistica em torno do conto. Iniciamos a aula corrigindo a tarefa de casa. Os alunos, no
momento da correcéo, demonstravam compreender o conteldo. Nessa correcéo, salientamos a
diferenca de sentido, provocado no texto, com o uso dos verbos no pretérito perfeito, fato bem
assimilado pelos educandos. Até onde conseguimos perceber, os alunos entenderam bem os

tempos verbais, relacionando-os sempre ao momento de referéncia.
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Nesse dia, aproveitamos a pesquisa a respeito da metonimia, realizada pelos
alunos, para discutirmos os exemplos que eles trouxeram, figura 28. Nem todos os alunos
fizeram o trabalho e muitos copiaram os exemplos que os colegas haviam pesquisado. Além
das questdes em torno da metonimia, retomamos algumas palavras cujo sentido os alunos

haviam pesquisado.

Figura 28 — Exemplos de usos Metonimicos

Tipos de metonimia

AS metonimias normalmente Sac Classifcaaas pelo Tpo ae relagao que
vincula o substituido ao substituto. Alguns casos notadveis:

« A parte pelo todo. Ex: Ficou sem teto. Substituido: casa.

« A espécie pelo individuo. Ex.: O homem foi a Lua. Substituido: alguns
astronautas.

« O efeito pela causa. Ex.: Respeite-lhe os cabelos brancos. Substituido:
velhice.

« A coisa por seu simbolo. Ex.: A sudstica paira sobre a Europa.
Substituido: nazismo.

« A coisa por um seu atributo. E a perifrase. Neste tipo de metonimia &
comum o enunciado metonimico tornar-se simbolo do seu substituto.
Ex.: Poeta dos escravos, Cidade Luz. Substituidos: Castro Alves e Paris.

« O continente pelo contelddo. Ex.: Um litro de leite.

« O autor pela obra. Ex.: Leiloaram um Portinari. Substituido: um quadro
pintado por Portinari.

e« O local pela coisa. Ex.: O Palacio do Planalto divulgou nota. Substituido:
o porta-voz da Presidéncia.

« O singular pelo plural: O imigrante povoou o Norte. Substituido: os
imigrantes.

» A mateéria pela coisa: Trajava um pano de primeira. Substituido: roupa.

No enunciado metonimico o substituto equivale em significagdo ao
substituido. S6 em principio, pois, boa parte das metonimias ndo se sobrepde
perfeitamente em significado as suas decifracdes.

Analisemos o seguinte exemplo:
Completou quinze anos.
Completou quinze primaveras.

Completou quinze invernos.
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Metonimia

A metonimia, outro recurso retérico, € a alteracio de sentido de uma palavra ou
expressdo pelo acréscimo de um outro significado ao ja existente quando entre eles
existe uma relacdo de contigliidade, de incluséo, de implicacdo, de interdependéncia,
de coexisténcia.

Exemplos de metonimia:

¢ Ser uma pena brilhante = serum grande escritor

o Ter cinco hocas para alimentar = ler cinco pessoas para alimentar

+ Foi movimentada a redonda no gramado = fol movimentada a bola

» Ser o Cristo da turma = sero culpado

« Ter 6tima cabecga = ferinteligéncia

« No Oriente Médio, ndo descansam as armas = ... ndo descansam os
guerreiros

+ Socrates tomou a morte. = O efeito é a morte, a causa é o veneno.

+ Por favor, ndao fume dentro de casa: sou alérgica a cigarro=0
cigarro é a causa: a fumaga, o efeito. Podemos ser alérgicos a fumaca, mas nao ao cigarro.

+ Bebeu o calice da salvagéo. = Ninguém engole um célice, mas sim a bebida que
esta nele.

+ Quvi Mozart com emocgao. = A musica de Mozart.
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' Pesquisa de Portugués:
g palavras que nao conhecemos:
. Beldade: Beleza; Formosura;

. Beribéri: Doenca que causa enfraguecimento e desgoverno nas
‘' pernas;

1 Franzino: Delgado; Débil; Delicado de formas;

Indagar (Indagada): Averiguar, Examinar; Investigar; Inquirir;
' Questionar; Perguntar,

 Mal-ajambrado: Diz-se de pessoa mal vestida de aparéncia
" desagradavel, Desengongada,;

' Maledicéncia: Ato de falar mal; murmurac&o; Qualidade de maldizente;

Retérica: Arte de bem falar; Conjunto de regras; Relativas a
' eloguéncia;

' Sensato: Que tem bom senso; circunspecto; Prudente; Ajuizado;

1 Tisica: Tuberculose pulmonar.

Fonte — Pesquisa realizada pelos alunos.

Ao todo foram ministradas 05 aulas envolvendo a parte de analise
linguistica do conto, quadro I. Como a maior parte dos exercicios foi feita em conjunto, ndo
recolhemos as atividades desenvolvidas pelos alunos.

5.2 As ATIVIDADES PROPOSTAS E A INTERACAO COM OS ALUNOS - QUADRO I
42 semana de aplicacdo - continuacdo

02/09/2009 - duas aulas (intercaladas)

As propostas de atividades descritas a seguir seguem a mesma metodologia

adotada, quando da abordagem da primeira parte do conto, no quadro I. Realizamos a leitura
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do texto, figura 29. No momento da abordagem do texto, ora liamos, outras vezes os alunos

liam, sempre com pausas e interagdes em torno do sentido do texto.

Figura 29 - Metonimia, ou a vinganga do enganado — quadro Il

Metonimia, ou a vinganga do enganado
(Drama em trés quadros)

Quadro Il

Claro, ndo era justo que a jovem esposa depois de recondicionada gragas as
finangas do marido tirasse vantagens dessa nova situacdo de mulher bonita, em prejuizo do
supradito marido. Ndo era justo, mas este mundo vive de injustigas. E o sargento — quer fosse
do Exército, da Aeronautica, da Marinha ou dos Fuzileiros (ndo digo ao certo, firme meu
propdsito de evitar identificacdo) -, o sargento era simpatico, era musculoso, era jovem, era
formidavelmente marcial dentro da farda justa ao peito, o andar elastico, a fala rispida
habituada ao comando.

Aconteceu que, um belo dia, servia a dama ao balc&o (segundo era costume
do casal, enquanto o marido almogava), quando sobreveio o sargento. O que houve, o0 que ndo
houve? Hoje é dificil reconstituir. Parece que ele pediu um maco de cigarros. Depois queria
um vermute. Por fim pediu licenca para escutar o noticiario esportivo no radio que tocava
perto do balcdo. Seria pretexto para se demorar ali, mas a moga consentiu. E dificil negar
favores a sargentos, mormente um sargento daqueles. Contudo, naquele dia, além disso ele
ndo pediu mais que olhares. Ou no maximo disse alguma palavra, mas murmurada tdo baixo
que a ndo ouviu o resto da freguesia presente, sempre atenta a mexericos.

Com trés almocos o namoro pegara firme. E seguindo-se aos almogos uma
gripe do marido, os dois caminharam muito além de namoro. Como se encontravam, onde e
que horas, ndo se apurou. Basta que se diga que eles se amaram de amor proibido, como
Tristdo e Isolda, como Paolo e Francesca.

E o destino, que ndo gosta de amores ilegais e costuma castiga-los com
maus fados, fez a segunda interveng&o: suscitou a transferéncia do sargento.

**k*k

Diz que s6é quem ama conhece a dor da separagdo. Os bonitos olhos da moca
incharam de tanto choro. O apetite diminuiu. Ja lhe transparecia, por sob o rouge da face, a
antiga cara de tisica. E ha de ter sido esse desgosto, assim alardeado com pranto e fastio, que
acabou por despertar as suspeitas do marido, ndo acordadas quando o amor florescia e tudo
ainda eram rosas.

Passou o bodegueiro a vigiar a esposa; a Ihe examinar os siléncios; a lhe
escutar os suspiros e os murmdrios durante o sono. Deu para fazer pesquisas e acabou
descobrindo um postal e um livro com um nome de homem escrito em ambos — e com a
mesma letra. Descobriu um escudo da corporacdo do sargento — 0 que provava que o objeto
de suspiros, siléncios e murmdurios, além de homem era soldado. E tantas descobertas
pequenas levaram-no afinal & maior de todas, que era descobrir que o traiam. Porque
descobrira as cartas, as cartas de amor que vinham com carimbo distante, por via aérea,
assinadas com aquele nome fatal.

Durante cinco meses 0 pobre revolveu dentro do seu magro peito doente o
punhal venenoso do ciime. Como menino que descobre um ninho de passaro e fica
diariamente a vigiar escondido o nimero de ovos que aumenta, e depois 0s progressos do
choco, assim conseguira 0 marido uma chave falsa para o cofre de guardados da mulher: era
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uma caixa de madeira do Parana, com um pinheirinho recortado na tampa, que ele mesmo lhe
dera durante a lua-de-mel, dizendo rindo: “Esta aqui, para vocé guardar os seus segredos...”

E a ingrata obedecera ao pé da letra.

Todos os dias, naquela hora fatal do almoco, quando a mulher o substituia
no balcdo, ele nem cuidava de comer. Era s6 correr ao quarto, abrir o camiseiro tirar a caixa
de sob 0 monte de roupa branca, puxar do bolso a chavinha falsa e abrir ansiosamente a carta
nova. E quando ndo havia carta nova, reler a velha, ou antes, uma das antigas, uma datada de
21 de agosto, tdo cheia de recordacgdes realisticas, que até parecia didlogo de filme francés.
Depois de ler guardava tudo, corria a cozinha, engolia depressa uma colher de caldo, roia um
pedacgo de péo — seria impossivel comer direito com aquele amor de dois ladrbes atravessado
na garganta.

Até que um dia houve provocacdo maior...

Fonte - BORGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo é linguagem. Séo
Paulo: Atica, 2008. 4 v. p.55-56.

Apos a leitura, houve uma grande especulacéo, pelos alunos, quanto ao que
aconteceria na sequéncia do texto. Antes do trabalho com o texto, falamos um pouco acerca
da revista “O Cruzeiro”, onde a cronica/conto foi publicado originalmente. Mostramos a eles
capas de revistas nas quais 0 nome de Rachel de Queiroz vinha destacado, anexo F. Depois,
os alunos organizaram-se em duplas, para preencherem os campos lexicais, sugeridos abaixo,
figura 30. Nesse dia, os alunos estavam mais calmos, mais interessados na aula. Explicamos,
mais uma vez como o0s alunos deveriam fazer, enfatizando, principalmente, os campos
lexicais ndo propostos no quadro l. Apds passarmos no quadro os agrupamentos sugeridos,

fizemos a segmentacdo do primeiro paragrafo em conjunto.

Figura 30 — Montagem dos campos lexicais — quadro |1

LEITURA E COMPREENSAO DO CONTO

1. ATIVIDADE ORAL
1 - Ap0s a leitura, discuta com os colegas e o professor as principais ideias depreendidas do
texto.

2. ATIVIDADE ESCRITA

1 — Observe as sugestdes seguintes sobre possiveis hiperdnimos, ou seja, provaveis
agrupamentos de campos lexicais. Faga uma releitura do texto encontrando hiponimos,
palavras que se relacionem, que digam respeito aos hiperdnimos sugeridos.

Levantamento dos Campos Lexicais 1

| -ENQUADRAMENTO SITUACIONAL

ACTORIALIDADE TEMPORALIDADE ESPACIALIDADE

Levantamento dos Campos Lexicais 2

Il - SENSORIAL

VISUAL | GUSTATIVO | AUDITIVO
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Levantamento dos Campos Lexicais 3

i1l - VIVACIDADE X DECADENCIA
Levantamento dos Campos Lexicais 4
IV- BELO X FEIO

Levantamento dos Campos Lexicais 5

V - SEGREDO

Levantamento dos Campos Lexicais 6

VI - INTENSIDADE

Levantamento dos Campos Lexicais 7

VIl - RELACIONAMENTO

Levantamento dos Campos Lexicais 8

VIl - REVELACAO

Levantamento dos Campos Lexicais 9

IX - CORRESPONDENCIA

Levantamento dos Campos Lexicais 10

X - TRAICAO

Levantamento dos Campos Lexicais 11

XI -SENTIMENTOS

EUFORICOS (alegres/bons)

DISFORICOS (tristes/ruins)

Fonte — Material elaborado pela pesquisadora.

O envolvimento dos alunos, a interacéo, as sugestdes de onde as palavras, as

figuras poderiam ser encaixadas mais uma vez foi bastante satisfatdria. Os alunos realmente

pareciam ter compreendido o processo de buscar hiponimos no texto para um determinado

hiperénimo. Esse processo faz, comprovadamente, com que 0s alunos precisem mexer com a

carga semantica das figuras, buscando, a partir do contexto, o sentido ideal para as palavras a

serem agrupadas.

Como as aulas ndo aconteciam na sequéncia, no momento em que

retornamos para a sala foi dificil acalmar e organizar os alunos, para que estes continuassem a

montagem dos campos lexicais. Como os alunos estavam agitados, optamos por continuar

fazendo os agrupamentos com eles. Nessas ocasides podiamos colaborar com o sentido das

palavras, a fim de que os alunos conseguissem colocar as figuras nos lugares mais adequados.

Nessa aula foi possivel segmentar a metade do texto.
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04/09/2009 — uma aula

O agrupamento da segunda parte do texto foi feito pelos alunos com a ajuda
da professora titular, haja vista que estdvamos envolvidos com um evento relacionado ao
doutorado. Posteriorrmente, é possivel observar, figura 31, uma segmentagdo proposta por

uma das duplas de alunos.

Figura 31 - Os campos lexicais elaborados pelos alunos — quadro .
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Fonte: Atividade desenvolvida pelos alunos em sala.

52 semana de aplicagdo

08/09/2009 — uma aula
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Iniciamos as atividades do dia retomando os campos lexicais. Ao serem
perguntados acerca das dificuldades na elaboragdo dos agrupamentos, os alunos disseram que
nao foi dificil montar os campos, mas o texto era muito grande, com isso eram muitas
palavras a serem encaixadas. Alguns alunos reclamaram das palavras cujo sentido
desconheciam. Essa dificuldade, em torno do sentido das palavras, deve ter acontecido porque
os alunos terminaram os agrupamentos sozinhos, quando ndo estdvamos presentes; por outro
lado, esse fato aponta para uma discusséo interessante, ou seja, 0s alunos precisam ir ao texto
para lidar com toda a organizacdo discursiva. Mediados pelo professor, esse momento de lidar
com a materialidade textual torna-se uma possibilidade de crescimento, de ampliagédo do
conhecimento dos alunos, isso porque a producéo de sentidos do texto ocorre das partes para
0 todo.

Quanto ao tamanho do texto, também entendemos que para quem estava
sendo iniciado numa nova metodologia, essa segmentagdo exigiu demais. 1sso pode até ser um
fator de desnimo para os alunos na abordagem do texto. Por isso, o professor é quem precisa
dosar, avaliar a pertinéncia ou ndo dessa metodologia, em razdo do texto que serd trabalhado.
O professor poderd, ainda, eleger alguns agrupamentos para que sejam preenchidos com
algumas figuras, como fizemos no quadro Ill. Dessa forma, o aluno percorre o texto, mas de
uma forma menos densa.

Depois dessa discussdo, passamos a refletir a respeito da recorréncia de
alguns agrupamentos. Discutimos como o primeiro agrupamento, enquadramento situacional,
permaneceu sem mudangas. Ja no agrupamento sensorial foi destacada a recorréncia de
figuras no campo auditivo, quadro importante por revelar as descobertas do marido. No
campo do visual, conseguimos relacionar as figuras a transferéncia do sargento, ja que o
aspecto fisico da mulher muda completamente. Isto é, percorremos 0s agrupamentos
montados, destacando para os alunos a recorréncia e a pertinéncia de certos campos, conforme
fizemos quando discutimos os agrupamentos, isso no capitulo anterior. A participacédo dos
alunos, quando envolvia as questbes de interpretacdo, era sempre muito satisfatoria. Eles
opinavam, comentavam o0 que achavam do texto e ainda levantam hipdteses quanto ao
desfecho final. Apesar da distancia, entre a leitura do quadro | e do quadro Il, os alunos
mostraram-se interessados pela narrativa, mas insistiam em querer saber o desfecho final.
Esse interesse pelo texto mostra que o autor do material didatico foi feliz na selecdo dessa
narrativa para ser trabalhada em sala.

Encerramos as discussdes em torno do texto, mostrando aos alunos que eles

ndo poderiam apenas julgar a esposa pelo envolvimento com o sargento, como fez o narrador.
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Chamamos atengéo para o fato de que a traigdo acontece porque a mulher ndo tem com o
marido uma relagdo amorosa, com afetos, sentimentos que ela encontra na sua relagdo com o
sargento.

Depois levamos para a sala o livro “A Divina Comédia,” que traz a histéria
de Paolo e Francesca, citada no texto. Além desse livro, falamos da histéria de amor entre
“Tristdo e Isolda”. Explicamos aos alunos que isso se chama intertextualidade.
Acrescentamos que ha um filme com a histdria de Tristdo e Isolda o qual pretendiamos passar
para eles. Porém, como isso tomaria muito tempo, deixamos a sessdo de cinema como
sugestdo. Quanto ao livro, ressaltamos que a biblioteca da escola possui a obra e que os
alunos poderiam emprestar para ler. Ainda nessa aula iniciamos as atividades de compreenséo

do texto, figura 32.

Figura 32 — Atividades de leitura e compreensdo do conto

3 — Com base nos campos lexicais, responda:

a) O campo “enquadramento situacional” reitera a figura de um novo sujeito, 0 sargento.
Com base nos campos lexicais “belo x feio” e *vivacidade x decadéncia”, caracterize o
sargento.

R = O sargento era musculoso, era simpatico, era formidavelmente marcial, era
jovem.

b) As figuras dos campos lexicais “belo x feio” e “vivacidade x decadéncia”, tanto do quadro
I quanto do quadro 11, reiteram aspectos fisicos do homem e do sargento. Pontue as principais
diferencas fisicas desses sujeitos:

R = Homem: tinha aspecto velho, decadente;
Sargento: era forte e jovem.

c) O campo lexical “relacionamento” aponta para o envolvimento da mulher com o sargento.

1) Quem exerce o processo de manipulagdo sobre o outro, a fim de envolverem-se, o
sargento ou a mulher?

R = O sargento.
2) Como ocorre 0 processo de aproximagéo entre a mulher e o sargento?

R = O sargento se aproxima aos poucos, ele pediu um mago de cigarros, um
vermute...

3) O que a mulher encontra no sargento e que ndo encontrava no marido?

R = Avivacidade, a beleza, a forga masculina e um relacionamento afetivo.
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d) A convivéncia que o marido proporcionava a mulher, ainda no quadro I, era insossa, ité.
Isso faz com que 0o marido comece a pesar para a mulher. A partir disso é possivel inferir que
a esposa queria ou devia ter um amante?

R = Ela queria.
e) A mulher, mesmo sendo casada, mesmo ndo devendo, envolve-se com o sargento. O
relacionamento dos dois fica em segredo. Retire do campo lexical “segredo” e “traigdo”
figuras que reiteram a ideia de um relacionamento secreto.

R = Murmurada téo baixo; onde; a que horas; se amaram de amor proibido.

f) Considerando o campo lexical “sentimentos”, como aparentava ser o0 relacionamento da
mulher com o sargento?

R = Um relacionamento feliz, a mulher estava sempre rindo.

g) Que figuras do campo lexical “auditivo” podem relacionar-se ao campo lexical
“segredo”?

R = Murmurada t&o baixo; ndo a ouviu; 0s suspiros e 0s murmarios.

h) A mulher, s6 depois de bela arruma um amante. Quem d& essas condicOes, esse poder, essa
condigéo de beleza para que a mulher possa ter um amante?

R = O marido.

i) A transferéncia do sargento acarreta varias mudancas na narrativa.
1) Considerando o campo lexical “sentimentos”, como fica a mulher depois da
transferéncia do sargento?

R = Triste. Tanto choro; pranto; fastio.

2) Qual a relagdo entre os campos lexicais: “sentimentos”, “intensidade” e
“revelagéo”?

R = Foi a tristeza da moga, téo intensa que fez o0 marido desconfiar dela.
j) A transferéncia do sargento é uma acdo pautada no dever ou no querer?
R = No dever, pois ele devia cumprir ordens de seus superiores.

I) Que relagdes pode haver entre os campos lexicais “visual”, “auditivo” e “revelagdo”?

R = Como os olhos da moga incharam, o marido passa a lhe escutar os siléncios e
descobre a traicao.

m) O campo lexical “correspondéncia” tem forte ligagdo com o campo lexical “revelagédo”.
Como séo figurativizadas, no texto, as provas do relacionamento entre a mulher e o sargento?
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R = As cartas e um postal.

n) O que faz o marido ao descobrir que sua esposa, mesmo parecendo ndo era fiel? Ha
alguma sancéo por parte desse marido?

R = O marido ainda néo pune a esposa.
4 — AMPLIANDO CONHECIMENTOS
1 — O narrador compara, faz uma intertextualidade do relacionamento entre a mulher e o
sargento a outros amores ilegais: Basta que se diga que se amaram de amor proibido, como
Tristdo e Isolda, como Paolo e Francesca.

a) Pesquise na internet as historias desses amores ilegais.

b) Assista, com a turma, ao filme Tristéo e Isolda.

c) Depois de conhecer melhor essas historias, comente as semelhangas e diferencas
entre esses amores ilegais.

Fonte — Material elaborado pela pesquisadora

Nesse dia, insistimos para que os alunos fizessem os exercicios sem nossa
mediacdo, mas sempre que deixdvamos os alunos sozinhos para realizar alguma atividade era
um momento muito desgastante. Eles tumultuavam, alguns faziam, outros tantos queriam
conversar. Essa bagunca era sempre intensa em dias que a professora do diagndstico ndo
estava presente. Entretanto, no momento em que comegdvamos a ensinar 0s alunos, o
envolvimento deles era outro. Assim, parecia que os discentes ficavam esperando as
respostas, ndo queriam pensar nem se esforcar com as atividades. Isso pode ser uma pratica
que j& acontecia antes, ou ainda, por sermos alguém, que néo a professora “de verdade”, os

alunos aproveitavam-se da situacao.

09/09/2009 - duas aulas (intercaladas)

Os alunos continuam a fazer os exercicios, referentes ao quadro Il. Como
foi a primeira aula do dia, ndo precisamos realizar a atividade em conjunto, eles estavam
calmos e interessados nos exercicios. Enquanto eles faziam, sandvamos dividas nas carteiras.

A questdo que gerou mais incerteza foi a salientada a seguir:
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I) Que relagdes pode haver entre os campos lexicais “visual”, “auditivo” e “revelagdo™?
R = Como os olhos da moga incharam, o marido passa a lhe escutar os siléncios e
descobre a traicao.

Como aconteceu com as questdes de compreenséo, quandro |, geralmente as
perguntas que exigiam um pouco mais de reflexdo os alunos encontravam mais dificuldade.
Nessa aula, os discentes finalizam os exercicios e nos entregam essas atividades.

Na segunda aula, fizemos uma recuperagcdo, uma discussdo geral das
questdes. Os alunos responderam aos questionamentos, mesmo sem as folhas de atividades.
Essa discussdo pretendia fechar a compreensdo do texto. Os alunos dizem, ao término da
correcdo, que a questdo mais dificil foi a destacada anteriormente. O exercicio 04, ampliando
conhecimentos, ndo foi discutido. Ao todo, foram 05 aulas em torno da compreenséo do
conto.

A seguir, figura 33, é possivel observar as respostas dadas por alguns

alunos aos exercicios anteriores.
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Figura 33 - Atividades de leitura e compreensdo do conto realizadas pelos alunos — quadro Il

3 — Com base nos campos lexicais, responda:
a) O campo “enquadramento situacional” reitera a figura de um novo sujeito, o sargento. Com base nos
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) O 0t L . e
m) %mﬂﬁggl&m%}éspondémla’ tem forte ligacdo com o campo lexical “revelagio”. Como ¢

figurativizada, no texto, as provas do relacionamento entre a mulher e o sargento?
Q0 ok s oL -

n) O que faz o marido ao descobrir que sua esposa, mesmo parecendo ndo era fiel? Ha alguma sangio por
parte desse marido?

8&0, d}ium, com YAMLID. oU- gxxmﬁ[)ﬂ“d&f YD~ oo
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3 — Com base nos campos lexicais, responda:
a) O campo “enquadramento situacional” reitera a figura de um novo sujeito, o sargento. Com base nos
campos lexicais “belo x feio” e “vivacidade x decadéncia”. caracterize o sargento.
f—(_“LﬁU i R IRNY .’_JVQ,.E' Sx0 oalhg  fote L roigle 220 % iaidedic e
b) As figuras dos campos lexicais “belo x fetb” e “vivacidade x decadéncia”, tanto do quadro I quanto do
quadro I, reiteram aspectos fisicos do homem ¢ do sargento. Pontue as principais diferengas fisicas desses
sujeitos.
O =] y o
VbR o v Qe oy ooy @ueonale JMOL, 97 VR TI S o VI 1o i VR O VI

Lﬂ’ﬁnx&mlﬁ RO DUk cubons A0 atto Qe wre sgumuctice:
i

¢) O campo lexical “relacionamento” aponta para o envolvimento da mulher com o sargento.
1) Quem exerce o processo de manipulagido sobre o outro, a fim de envolverem-se, o sargento ou a
mulher?

Joarnaae

2) Como'beorre o processo de aproximagio entre a mulher e o sargento?
\th_;.twd@ Li\ Ipw\iﬂ&u O wedan JowSy

3) O que a mulher encontra no sargento ¢ que ndo encontrava no marido?
AU AN L L A ACO0.
d) A convivéncia que o marido proporcionava a4 mulher, ainda no quadro I, era insossa, ité. Isso faz com que
o marido comece a pesar para a mulher. A partir disso ¢ possivel inferir que a esposa gueria ou devia ter um
amante?
W@ 8 ssemmon omamts
¢) A mulher, mesmo sendo casada, mesmo nio devendo, envolve-se com o sargento. O relacionamento dos
dois fica em segredo. Retire do campo lexical “segredo™ e “traigdo”™ figuras que reiteram a idéia de um
relagionamento seereto. 0 A
LTrax: @O e, conww  Sao smeaheone. 1O (RO
f) Considerando o campo lexical “sentimentos”, como aparentava ser o relacionamento da mulher com o
sargento? )
LrmTy QUOSIARND (e oo,

2) Que figuras do campo lexical “ayditivo” podem relacionar-se ao campo lexical “segredo™

YOG (00 oo

h) A mulher, s6 depois de bela, arruma um amante. Quem da essas condigdes, esse poder, essa condigdo de
beleza para que a mulher possa ter um amante?

Tvidhe  (yawde)

i) A transferéncia do sargento acarreta em varias mudangas na narrativa.
1) Considerando o campe lexical “sentimentos”, como fica a mulher depois da transferéncia do
sargento?

ﬁg&m EV LA, KO 'i':)\_m“...}ULJ yrouudae B O vk -

CER 3]

2) Qual a relagfio entre os campos lexicais “sentimentos”, “intensidade” ¢ “revelagdo™
g f
‘('-m\‘n;. CNTO D cpisg o clr awhmrﬂf«q\ Qod Loy 6 ovyapade Auro.

LR A Saar— > Yocantlc ﬁ
1) A transferéncia do sargento € uma agio pautada no dever ou no guerer?

Ne Al
1) Que relagdes pode haver entre os campos lexicais “visual”, “auditivo”™ ¢ “revelagio™

Bl e omicO oo U cumudiue Asorde , dow s 8e oo Ay o eoako 3o e wmtig
IUGEE 1 e SHO G, D IR 70 U}_ T
m) O campo lexical “correspondéncia™ tem forte ligacdo com o campo lexlcal “revelagdo”. Como ¢

figurativizada, no texto. as provas do relacionamento entre a mulher ¢ o sargento?
G coukory . dun gty

n) O que faz o marido ao descobrir que sua esposa, mesmo parecendo ndo era ficl? Ha alguma sangdo por
parte desse marido?

Gdu Juo M MRS, XS ek ﬁMkmm{,@- Ao iy

Fonte: Atividade desenvolvida pelos alunos em sala.

Ainda nessa aula, iniciamos as atividades a respeito da andlise linguistica referente ao
texto, figura 34.
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Figura 34 — Atividades de andlise linguistica do conto

ANALISE LINGUISTICA DO CONTO

1 - Atividade Escrita
1 - Diferente da organizagdo discursiva do texto, quadro I, nessa segunda parte do texto,
quadro I, ha apenas uma fala do narrador em primeira pessoa.

E o sargento — quer fosse do Exército, da Aeronautica, da Marinha ou dos Fuzileiros
(no digo ao certo, firme meu propdsito de evitar identificagdo) -, o sargento era
simpatico, era musculoso, era jovem, era formidavelmente marcial dentro da farda
justa ao peito, 0 andar eldstico, a fala rispida habituada ao comando.

a) Em que pessoa e tempo verbal estd conjugado o verbo dizer?
- Pessoa: R =Eu
- Tempo Verbal: R = Presente.

b) A acdo expressa por esse verbo é concomitante ou ndo concomitante com o momento de
referéncia presente?

R = Concomitante.

2 — Para descrever o sargento o narrador faz uso do verbo ser (era).
a) Em qual tempo verbal o verbo ser esta conjugado?

() Presente;

() Pretérito Perfeito;

(x) Pretérito Imperfeito.

b) O verbo ser indica :
( x ) algo acabado, mas com ideia de continuidade, duratividade.
() fato acabado, completo, sem ideia de duratividade.

c) O verbo ser € repetido Varias vezes para descrever o sargento. Que sentidos o narrador
quer produzir repetindo esse verbo?

R = Enfatizar a beleza, a vivacidade do sargento.
d) Assim como ocorre na primeira parte do texto, quadro I, o narrador, quadro Il, ndo ancora
0S personagens com nomes, apenas mulher, marido e sargento. Mesmo 0s personagens nao

tendo nomes, os fatos narrados parecem ser verdadeiros?

R = Sim, pois ndo mencionar 0s nomes propiciou uma ideia de segredo, de verdade
em relagéo dos fatos.

e) Por que o narrador ndo cita 0s nomes dos personagens e nem especifica onde aconteceram
os fatos?

R = Para simular um fato que deve permanecer no segredo.
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3 — Observe o fragmento e responda:

Aconteceu que, um belo dia, servia a dama ao balcdo (segundo era costume do casal,
enquanto o marido almogava), quando sobreveio o sargento.

a) Em qual tempo verbal estdo conjugados os verbos acontecer e sobrevir?
( x) Pretérito Perfeito

() Pretérito Imperfeito

b) O verbos acontecer e sobrevir indicam:

() algo acabado, mas com ideia de continuidade, duratividade.

( x ) fato acabado, completo, sem ideia de duratividade.

c) As acOes, expressas pelos verbos aconteceu e sobreveio sdo concomitantes ou nao
concomitantes em relagdo ao momento de referéncia presente?

R = Nao concomitante.

d) Preencha, um dos espagos seguintes, com os verbos aconteceu e sobreveio.

MR (Momento de Referéncia) presente

concomitancia nao concomitancia

anterioridade posterioridade

aconteceu/sobreveio

e) Em que tempo verbal estdo conjugados os verbos servia e almogava?
() Pretérito Perfeito
( X) Pretérito Imperfeito
f) O verbos servia e almogava indicam:
(x) algo acabado, mas com ideia de continuidade, duratividade.
() fato acabado, completo, sem ideia de duratividade.
4 — O narrador faz uma delegacéo de voz a um personagem, o que causa efeito de verdade aos
fatos contados.
a) Retire do texto essa fala do personagem.
R = Esta aqui, para vocé guardar os seus segredos...”
b) Qual o recurso gréfico utilizado para marcar essa fala?

R = Aspas.

5 - Algumas falas do narrador apontam para a viséo que ele tem da mulher:
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Claro, ndo era justo que a jovem esposa depois de recondicionada gracas as finangas do
marido tirasse vantagens dessa nova situacao de mulher bonita, em prejuizo do supradito
marido.

E a ingrata obedecera ao pé da letra.
a) Vocé concorda com o narrador?
R = Resposta pessoal do aluno.
b) Como fica o fragmento abaixo, mudando o0 momento de referéncia para o presente:

Claro, ndo é justo que a jovem esposa depois de recondicionada gracas as financas do
Marido _tire vantagens dessa nova situacdo de mulher bonita, em prejuizo do
supradito marido.

6 — Observe o trecho seguinte:

Todos os dias, naquela hora fatal do almoco, quando a mulher o substituia no balcéo,
ele nem cuidava de comer.

a) Em que pessoa e tempo verbal estd conjugado o verbo cuidar?

Tempo: R = pretérito imperfeito.
Pessoa: R = Ele.

b) Qual é o momento de referéncia do fragmento anterior?
R = Naquela hora fatal do almoco.

c) A acdo expressa pelo verbo cuidar marca uma concomitancia ou ndo concomitancia com o
momento de referéncia pretérito

R = Concomitancia.

7 — Considerando o momento de referéncia pretérito, complete o esquema com os verbos
destacados:

Depois de ler guardava tudo, corria a cozinha, engolia depressa uma colher de caldo,
roia um pedaco de pdo — seria impossivel comer direito com aquele amor de dois
ladrdes atravessado na garganta.

MR pretérito

concomitancia nao concomitancia

acabado inacabado anterioridade posterioridade
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pontual durativo

limitado ndo limitado /\
guardava/corria/engolia/roia

imperfectivo perfectivo

Fonte — Material elaborado pela professora.

Assim que distribuimos as atividades, insistimos para que os alunos as
fizessem. Diferente do empenho da primeira aula, os alunos ficam “enrolando” para comegar
0s exercicios, por isso resolvemos realizar em conjunto a atividade. A participagdo nessa aula
foi mais dificil, como sempre acontecia nos Gltimos horarios. Conseguimos realizar, até o

término da aula, os exercicios 01 e 02 da figura anterior.

11/09/2009 - uma aula

Essa foi a ultima aula dedicada as atividades que envolviam a andlise
linguistica perfazendo, assim, um total de 03 aulas. Utilizamos, para realizar todas as
atividades propostas em torno do quadro I, 08 aulas.

Dos exercicios propostos na figura 34, fizemos os trés primeiros, deixando
sem realizar, assim, os exercicios 04, 05, 06 e 07. Optamos por deixar esses exercicios sem
serem feitos porque ficamos inseguros em relacdo a possibilidade de saturar os alunos com
tantas atividades, isso numa nova metodologia. Além do mais, essa postura de eleger algumas
atividades, em detrimento de outras, é uma pratica comum e viavel entre os professores, pois
um educador precisa adequar o seu material ao grupo com o qual esté trabalhando. Em suma,
pelo que percebemos, a quantidade de exercicio prevista foi exagerada para a turma em
questéo.

Antes que a aula terminasse, realizamos a leitura do texto, quadro IlI.
Muitos alunos j& haviam lido o texto no livro porque estavam curiosos para saber o final.
Apos a leitura, dessa vez sem interrupgdes e comentérios, retomamos a ideia de metonimia.
N&o priorizamos muitas discussdes nesse texto, haja vista que as atividades, propostas abaixo,

serviriam de avaliacéo final para os alunos.

5.3 As ATIVIDADES PROPOSTAS E A INTERACAO COM 0S ALUNOS - QUADRO I
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DIA 16/09/2009 — 2 AULAS

As duas Ultimas aulas, do processo de intervencdo, foram dedicadas a
realizagdo de uma prova cujas atividades versavam acerca do quadro 11, parte final do texto:
Metonimia, ou a vinganca do enganado. Os alunos deveriam realizar, individualmente, as
atividades propostas na sequéncia, figura 35, para que fosse possivel avaliarmos o nivel de

compreensdo em torno da metodologia adotada.

Figura 35 — Avaliagédo

Metonimia, ou a vinganga do enganado
(Drama em trés quadros)

Quadro 1

E um dia, como diziamos na semana passada, houve provocagdo maior ou o
coracdo do homem enganado saturou-se de 6dio e ciume até ao ponto de ndo poder contar
mais nada. 1sso ndo se explicou. O que se sabe é que ele retirou da gaveta do balcdo um
revélver que I4 guardava ha anos, e que fora empenhado por um devedor desaparecido. Junto
do revolver estava a caixa de balas. O nosso amigo carregou a arma; e numa manhd de sol
claro, eram dez horas em ponto, quando o armazém estava cheio de fregueses, viu-se que o
bodegueiro apurava o ouvido, pedia licenca aos presentes e transpunha a porta de
comunicacdo da loja com a sua casa.

Dai a pouco se escutou um ruido de altercacéo, um grito de mulher e trés
tiros cortaram o ar, em explosoes secas.

A freguesia alarmada correu, rodeou a esquina até a porta da frente da casa
de moradia. L& estava armada a tragédia: a mulher na calcada, de joelhos, aos gritos, o
marido de revolver na mao, muito trémulo, tentando soergué-Ila, e, atravessado na porta, caido
de borco, com o corpo para dentro da sala, um homem. Na posi¢do em que estava néo se Ihe
via cara nem torso, s as botinas pretas e as duas pernas, vestidas em calgas caqui.

E foi o prdprio marido quem falou primeiro. Ergueu os olhos para o grupo
apavorado, deu com a vista no seu fregués predileto, andou um passo, tapou com o proprio
corpo a porta onde jazia o0 morto e pediu:

- Pode ir chamar a Policia.

**k*k

Na Policia explicou que matara o homem porque era um marido enganado.

O delegado comentou:

- E raro. Em geral vocés matam as mulheres, que sdo mais fracas.

Mas o marido protestou, magoado:

- N&o, eu ndo seria capaz de matar minha mulher. Ela é tudo que eu tenho
no mundo, bonita, delicada, cuidadosa. Me ajuda no armazém, entende de contas, faz as
cartas para os atacadistas. SO ela pode fazer a minha comida — eu s6 como dieta especial, 0
senhor sabe. Como é que eu ia matar minha mulher?

- Entdo — ajudou o delegado — matou o amante dela.

O homem tornou a abanar a cabeca:
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Também ndo. O amante era um sargento, que foi transferido e esta longe.
Além do mais eu s6 descobri o caso depois que ele viajou. Pelas cartas. Li tudo. Sei até uma
de cor, a pior delas...

O delegado calava-se, sem entender, esperando o resto.

E o resto veio:

- Cada carta! Se cada carta daquelas tivesse vida, eu matava, de uma em
uma. Fazia até vergonha — parecia coisa de livro. Pensei em tomar o avido e liquidar o
sargento. Mas ndo tenho salde para andar de avido. Pensei em matar um colega dele, aqui
mesmo, para eles tomarem ensino e ndo transviarem mulher alheia. Mas tive receio de
enfrentar a corporagdo toda — o senhor sabe como eles sdo unidos. Tinha entretanto que dar
um jeito. Ja sentia medo de acabar ficando doido. N&o tirava aquelas cartas da cabeca; nos
dias que ndo chegava uma, ficava aflito, mais aflito do que ela, que era a destinatéria. Tinha
que liquidar aquilo, ndo era? E hoje, afinal, carreguei o revolver, esperei a hora e, quando vi o
desgracado apontar do outro lado da rua, fui para casa, me escondi atras da porta do quarto,
esperando.

- O amante? — indagou o delegado, estupidamente.

O homem se irritou:

- Néo, senhor. N&o falei que ndo era o amante? Porém tinha culpa nas
cartas. O sargento escrevia — mas era ele que trazia. Quase todo dia estava ali na porta,
risonho, com o desgragado do envelope na médo. Apontei o revolver e atirei trés vezes. Ele
caiu sem falar. N&o, ndo era 0 amante, seu delegado. N&o era o amante. Mas era o carteiro.

Rachel de Queiroz

LEITURA E COMPREENSAO DO CONTO -12PARTE DO TEXTO

Aluno:

1 — Observe as sugestdes acerca dos possiveis hiperdnimos, ou seja, provaveis agrupamentos
de campos lexicais. Faga uma releitura do texto encontrando hipénimos, palavras que se
relacionem, que digam respeito aos hiperonimos sugeridos. Cada campo deve ser preenchido
com minimo de trés figuras e maximo de cinco.

| —-ENQUADRAMENTO SITUACIONAL
ACTORIALIDADE TEMPORALIDADE ESPACIALIDADE
11 - SENSORIAL
VISUAL AUDITIVO
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111 - INTENSIDADE

V- SENTIMENTOS

EUFORICOS (bons)

DISFORICOS (ruins)

1 — Conte, com suas palavras, como se desenvolve o conto, essa histéria que envolve um

homem, uma mulher, um sargento e um carteiro
lexicais elaborados.

. N@o se esquega de considerar 0s campos
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2 — Considerando o titulo do texto: Metonimia, ou a vinganca do enganado, explique por
que o marido matou o carteiro?

3 - Com base no fragmento abaixo, responda:
E um dia, como diziamos na semana passada, houve provocagdo maior ou o
coragdo do homem enganado saturou-se de 6dio e ciume até ao ponto de
ndo poder contar mais nada. Isso ndo se explicou.

a) Quando houve provocagdo maior?

b) Em qual tempo verbal estdo conjugados os verbos: saturar e explicar?
() Pretérito Perfeito
() Pretérito Imperfeito

c) O verbos saturar e explicar indicam:
() algo acabado, mas com ideia de continuidade, duratividade.
() fato acabado, completo, sem ideia de duratividade.
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d) As acOes, expressas pelos verbos saturar e explicar sdo concomitantes ou ndo
concomitantes em relagdo ao momento presente, quando se narra os fatos?

5.3.1 - Os Alunos e a Avaliacdo Final: Algumas Consideragdes

Em relacdo a proposta dos campos lexicais, 0s alunos ndo apresentaram
dificuldades na montagem dos agrupamentos sugeridos. As atividades de alguns alunos,
conforme destacado na sequéncia, figura 36, indicam boa compreensdo por parte dos

educandos dessa nova metodologia.
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Figura 36 - Os campos lexicais elaborados pelos alunos — avaliagéo.

1° Agrupamento realizado:
' Y]

1 — Observe as sugestdes abaixo sobre possiveis hiperénimos, ou seja, provaveis agrupamentos de
campos lexicais. Faga uma releitura do texto encontrando hipénimos, palavras que se relacionem,
que digam respeito aos hiperénimos sugeridos. Cada campo deve ser preenchido com minimo de

trés figuras e maximo de cinco.

1— ENQUADRAMENTO SITUACIONAL

O
ACTORIALIDADE TEMPORALIDADE ESPACIALIDADE
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g doaveed N VU =Ya
,_mlg_dh_g__mﬂmm “tua o oronhes Rt e o b To W)
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Vo Ol bes s QOO
e ' gl
11 —- SENSORIAL
VISUAL AUDITIVO
b, None Cerilue
o —oAg 0 e tBe  oamm Ouasdls

e e e oo

Dl \Q‘Aﬁ‘m

111 - INTENSIDADE

_|

QX GIUQCQ[’IFW.P’ wm@b ”’*r‘f\hftf’ \'Jﬁ«;\mn =
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o tte) TG Onwes

’j IV— REVELACAO
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V— SENTIMENTOS E

EUFORICOS (bons) DISFORICOS (ruins)

rpﬂnrpa

. re
CodAonak,

VI- VIDA X MORTE

L

o U8 e e
Taoedic
4]
covern e onlla




2° Agrupamento realizado:
U A4

1 — Observe as sugesides abaixo sobre possiveis hiperénimos, ou sej
campos lexicais. Faga uma releitura do texto encontrando hipdnimos, palavras que se relacionem,
gue digam respeito aos hiperénimos sugeridos. Cada campo deve ser preenchido com minimo de

trés figuras e maximo de cinco.

v

a, provaveis agrupamentos de

F 5:»&33@ 1— ENQUADRAMENTO SITUACIONAL
ACTORIALIDADE TEMPORALIDADE ESPACIALIDADE
Pia 149 <padf0n
—srodnsn e e Paxaada-0anRIa
A BILTA TR LRANTS) ~mamnd. ds s A Ao
Do e o - dmo henn - menndif,
=
H —SENSORIAL
VISUAL AUDITIVO
-, - QUAICR
Y. Qs - AT
R AL &b
= 3 Juo Ao e
C i - INTENSIDADE
odic ‘ Jofa e
POAENLAE oG] ST QOA
L_ IV— REVELACAD
Comian

Fade

A0 Choman 0 Paliae

CQTPMCBU\

LS.
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V- SENTIMENTOS

EUFORICOS (bons)

DISFORICOS {ruins)

ol

Cyaems,

rustie Tntroaule

VI- VIDA X MORTE

Rl

G_coitn _ds Doda

05 I

Tﬂm%mﬁa
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3° Agrupamento realizado:
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1 — Observe as sugestdes abaixo sobre possiveis hiperonimos, ou seja, provavels agrupamerntos de
campos lexicais. Faga uma releitura do texto encontrando hipdnimos, palavras que se relacionem,
que digam respeito aos hiperénimos sugeridos. Cada campo deve ser preenchido com minimo de

trés figuras e maximo de cinco.

1— ENQUADRAMENTO SITUACIONAL
ACTORIALIDADE TEMPORALIDADE ESPACIALIDADE
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—0no. S capachshor
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_—__ohu.&__.d.s..,

o S S v

T disd. - o ecdcodoo

;_bﬁcl!ac‘}un'uw

11 —- SENSORIAL
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VISUAL
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V—SENTIMENTOS 1
EUFORICOS (bons) [ DISFORICOS (ruins)

— malimes - uns Ao, eSS

|

L

|

| R

\ o | CCUA DN
L 1

|

|

VI- VIDA X  MORTE
‘ = u\'q—n \)LL.L'OQJ'UQ"L
‘ - vumbe & owaedhes |
| - coioco _du bodos

| . ; [
T _ouoncee. O Jdl-cf%u;l&:k _________

- dr gl oo, el

i [
3 I - coude do bowo |

Fonte: Atividade desenvolvida pelos alunos.

Quanto ao exercicio nimero 01, que sugere aos alunos contar como se
desenvolve o conto, ndo é possivel empreendermos uma analise considerando os resultados
obtidos. Isso porque, os alunos estavam com o livro didatico a fim de montarem os campos
lexicais, pois muitos haviam deixado, em casa, a folha com a cdpia do texto. Em raz&o disso,
percebemos que alguns alunos copiaram partes do texto do livro. Por outro lado, foram tantas
as faltas por causa da chuva e da gripe Influenza HIN1 que consideramos um fato normal os
alunos néo conhecerem toda a historia.

Em relacdo a segunda questdo, esperavamos que 0s alunos conseguissem
responder as razdes que levaram o homem a matar o carteiro. E mais, que percebessem que o
assassinato era mais um caso de metonimia. No entanto, pelas respostas obtidas, destacadas
abaixo, a metonimia ndo foi percebida pelos alunos. Mais uma vez estamos diante de uma
situacdo de compreensdo que exige mais que decodificar e, por isso mesmo, 0s alunos sentem
dificuldade para fazer. Por outro lado, entre a discussdo da metonimia, no inicio do texto, e 0
desfecho desse mesmo texto, muitas aulas se passaram. Talvez por isso a metonimia ndo foi
percebida pelos discentes.

2 - Considerando o titulo do texto: Metonimia, ou a vinganca do enganado, explique por
que o marido matou o carteiro?
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- Porque era o carteiro que trazia as cartas e que poderia ser o amante, isso é uma
metonimia. I**

- Porque o carteiro é quem entregava as cartas e para acabar com isso ele matou o
carteiro. |

- Porque era o carteiro que trazia as cartas. I

- Porque o carteiro que entregava as cartas do sargento. E assim ele se enganou e matou o
carteiro. |

- Porque o sargento tinha ido embora, e ndo poderia mata-lo, nem sua mulher porque era
tudo que tinha, e para tirar sua raiva matou o carteiro. |

- Por que achou que era o marido enganado. |

- Por que era ele que trazia as cartas de amor, e também porque queria se vingar. |
- Pensando que era o sargento. Mas o sargento estava viajando. |

- Por que 0 marido pensava que estava sendo traido pelo carteiro. |

- Porque. O carteiro trazia as cartas e ele achava que ele era o amante. |

- Por que houve uma provocacao maior ou o coracdo do homem enganado saturou-se de 6dio
e cilime até o ponto de ndo poder contar mais nada. |

- Ele matou o carteiro para ele ndo levar mais as cartas para a mulher, e porque ele foi
pegando raiva de ele levar as cartas para sua esposa. |

- Um aluno néo respondeu.

O dltimo exercicio recuperava questdes relacionadas a andlise linguistica
empreendida tanto no quadro I, quanto no quadro Il. Pelas respostas dos alunos, algumas
coisas foram assimiladas, outras ndo. Os alunos deveriam, com base no fragmento abaixo,

identificar o momento de referéncia dos verbos destacados:

E um dia, como diziamos na semana passada, houve provocagdo maior ou o
coragdo do homem enganado saturou-se de 6dio e ciume até ao ponto de
nao poder contar mais nada. Isso ndo se explicou.

Conforme as respostas dos alunos, citadas a seguir, a maioria sugere como

momento de referéncia, na semana passada, quando deveriam colocar um dia, na semana

41 O simbolo “I” indica a quantidade de alunos que sugeriu essa resposta.
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passada. Contudo, consideramos essa identificagdo um avango nessa nova maneira de

entender os verbos.

a) Quando houve provocacgdo maior?

Resposta dos alunos:

- Quando o homem n&o aguentava mais ser traido. |

- Na semana passada. I

- Quando ele descobriu a mulher e o sargento. |

- Quando ele achou as cartas. |

- Quando ele descobriu a traicio, descobriu que foi enganado. |
- Quando ele achou as cartas que o sargento mandava. Il

- Quando ele viu que trazia as cartas para a mulher dele. |

- Em um dia, como diziamos na semana passada. |

- homem enganado saturou-se de 6dio e citme. |

- Quando ele ndo aguentava mais de tanto odio. |

- Quando o homem descobriu que estava sendo enganado. |

- Quando ele viu o carteiro que trazia outra carta para sua esposa. |

- Dois alunos ndo responderam.

Quanto ao tempo verbal, a grande maioria consegue perceber que os verbos
estdo no pretérito perfeito, no entanto, quando questionados acerca da ideia que esse tempo
verbal expressa, alternativa C, os alunos realmente fazem uma grande confusdo. Interessante
destacar que esse tipo de atividade foi muito recorrente durante as aulas. Todavia, sempre que
0s exercicios envolviam as questdes gramaticais, os alunos ficavam esperando que
realizdssemos a tarefa juntos. Talvez isso justifique o fato de ndo conseguirem chegar a
resposta correta. Por outro lado, nos exercicios geralmente esta pergunta dizia respeito aos

verbos no pretérito imperfeito e por isso a resposta referia-se a algo acabado, mas com ideia
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de duratividade. Os alunos podem ter fixado esta resposta e, sem analisar a questdo, marcado
a alternativa errada.
Em relacdo ao momento de referéncia, alternativa D, os alunos também

ndo chegam a resposta ideal.

b) Em qual tempo verbal estdo conjugados os verbos: saturar e explicar?
() Pretérito Perfeito = HLELELETETETE e
() Pretérito Imperfeito - 1

- Um aluno néo respondeu.
c) O verbos saturar e explicar indicam:
() algo acabado, mas com ideia de continuidade, duratividade. - HIHEHELILEEEELELELELELELT
() fato acabado, completo, sem ideia de duratividade. - 11

- Um aluno néo respondeu.

d) As acOes, expressas pelos verbos saturar e explicar sdo concomitantes ou ndo
concomitantes em relagdo ao momento presente, quando se narra os fatos?

- Concomitante. HHHELEELEEEELEEEEEEELELLL.

- N&o-concomitante. 11

- N&o é concomitante porque j& aconteceu.
- Bem no final do texto.

-Um aluno né&o respondeu.

Quanto a Ultima alternativa, a letra D, o enunciado por ter induzido os
alunos a responderem errado. Isso porque, geralmente nos exercicios buscavamos se a
conjugacdo verbal era concomitante ou ndo ao momento de referéncia expresso em algum
fragmento. Se a questdo da prova seguisse essa proposta, a resposta seria concomitante ao
momento de referéncia um dia, na semana passada. Entretanto, perguntamos se havia
concomitancia em relacdo ao momento de referéncia presente, momento este que se narram os
fatos. Assim, a resposta seria ndo-concomitante.

Como os alunos ndo estavam acostumados com essa metodologia, qualquer

mudanca no enunciado poderia resultar em erros nas respostas sugeridas pelos educandos.

5.4 O PROCESSO DE INTERVENCAO: A GUISA DE CONCLUSAO
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Faz-se necessario, ap6s descrevermos todo o processo de intervencéo,
destacarmos alguns pontos, tanto positivos quanto negativos, que consideramos pertinentes
acerca dessa etapa de pesquisa.

Como ponto positivo, destacamos o material elaborado para o processo de
intervencdo. Durante as aulas, constatamos que as atividades pensadas para o grupo, com base
na teoria escolhida, foram de acordo com o nivel dos educandos. E certo que em alguns
momentos tivemos de eleger alguns exercicios, em detrimento de outros, mas na sua maioria,
as atividades foram executadas pelo grupo. Mais especificamente, consideramos bastante
pertinente o processo de montagem dos campos lexicais, como prética anterior as questdes de
compreensdo do texto. Percebemos que os educandos gostaram do processo de segmentagé&o,
encararam a atividade com leveza, sem dificuldades aparentes. As duvidas em torno do
vocabulério, do sentido das palavras foram sanadas durante os agrupamentos, quando
exercemos um processo de mediacdo bastante satisfatorio, ja que os alunos requisitaram
nossos ensinamentos. Em sintese, os campos lexicais prepararam o aluno para que ele
conseguisse realizar uma leitura mais aprofundada do texto. Assim, os exercicios oriundos da
analise semidtica ndo foram apresentados abruptamente, sem que o aluno tivesse tido um
contato maior com o texto trabalhado, resultando, dessa maneira, num bom rendimento dos
educandos na resolucdo das atividades e na compreenséo do texto.

Quanto ao material preparado para a pratica da analise linguistica do texto,
apesar de ndo termos utilizado todos os exercicios, 0s alunos tiveram acesso a uma
metodologia diferenciada a qual abordava os verbos de maneira contextualizada, sempre
pautada no texto. Além disso, a identificacdo do momento de referéncia desses verbos fez
com que os alunos atentassem mais para a questdo do tempo, expresso pelos verbos, bem
como pelo sentido que esses provocam na organizagéo discursiva de um texto.

Em relacdo aos pontos negativos, podemos ressaltar algumas questdes.
Primeiro, o excesso de interrup¢des no andamento das atividades em razdo dos recessos
escolares ocasionado pela epidemia de gripe Influenza HIN1. O desenvolvimento das
atividades, e até a motivagdo dos alunos, foi prejudicado por essa situacdo. Além das paradas,
havia, ainda, auséncia de grande nimero dos alunos que se davam ora pela gripe, ora pelo
transporte escolar, ora pela chuva. Por causa disso, ndo conseguiamos trabalhar sempre com o
mesmo grupo. Essas auséncias foram recorrentes até o término de nosso trabalho, o que fez
com que o conteudo chegasse “truncado”, fragmentado até os educandos.

Outra situagdo, que encaramos como ponto negativo, foi a “esperteza” dos

alunos em perceber que, por ser uma metodologia diferenciada, poderiam requerer nossa
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mediagéo, alegando dificuldade. Ou seja, de certo ponto em diante, os discentes (na sua
maioria), ficavam esperando que nds realizassemos, em conjunto, as atividades. Com isso eles
ndo precisavam se esforcar. Todavia, quando iniciavamos um processo de discussdo/reflexdo
acerca dos exercicios, os adolescentes prontamente resolviam as questdes. Quer seja, 0 que
aparentemente acontecia, muitas vezes, nas aulas ndo era dificuldade com a proposta, mas
sim, uma certa “preguica” de fazer.

Por fim, podemos citar a dindmica das aulas como um fator negativo nesse
processo de intervencdo. Ndo atentamos, quando preparamos as atividades, em dinamizar, em
diversificar o material, no intuito de que o processo ensino-aprendizagem fosse mais eficaz.
Quer dizer, em todas as nossas aulas os alunos recebiam uma folha de atividade e essa rotina
foi cansando os educandos. Ficamos muito focados na proposta teorica, a qual queriamos
testar, deixando de lado outros fatores que influenciam no processo de ensino/aprendizagem
dos educandos, como a diversificacdo da metodologia de trabalho e, até mesmo, do material
utilizado.

Todos os pontos, apontados como negativos, fazem parte do processo de
uma pesquisa a¢do. S&o situagdes adversas com as quais 0 pesquisador precisa saber lidar, no
intuito de atingir os objetivos propostos, quando do inicio do processo de pesquisa.

Nesse capitulo, procuramos descrever como aconteceu nosso processo de
intervengdo. Se ndo tivéssemos optado pela pesquisa agdo, poderiamos apenas ter elaborado
um material como sugestdo a ser utilizado em sala de aula. Porém, nosso envolvimento com o
ensino da lingua materna nos levou a um desafio maior, aplicar pessoalmente as atividades
preparadas. Foi a partir desse trabalho de intervencdo que pudemos observar o grau de
envolvimento, as dificuldades encontradas e, superadas pelos educandos no desenvolvimento
de uma nova proposta para o ensino. Além disso, as aulas ministradas nos possibilitaram
afirmar que a Semiltica, apesar de ser uma teoria densa, pode contribuir, e muito, na

abordagem de diferentes textos.
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CONCLUSAO

Toda a nossa trajetoria de pesquisa foi motivada pelo desejo de contribuir,
de alguma maneira, com a melhoria do ensino da lingua materna. Conforme discutido na
introducgdo de nosso trabalho, muitos dados apontam para um baixo rendimento dos alunos
brasileiros em diferentes sistemas de avaliagbes. Tanto os indices apresentados pelo PISA,
que avaliou conhecimentos e habilidades em leitura, quanto os do IDEB, indicam dificuldades
dos alunos no processo de leitura e, ainda, de conhecimento linguistico. Preocupados com
essa situacdo, nosso estudo teve como objetivo investigar e intervir no trabalho docente, no
que diz respeito ao ensino da lingua portuguesa, mais precisamente, na abordagem do texto,
envolvendo a leitura e a andlise linguistica.

Devido a nossa formacdo docente e, também, ao tempo dedicado ao ensino
da lingua portuguesa, ndo nos interessava realizar somente um processo de diagndstico para
identificar os possiveis problemas no ensino, o que justificaria os dados nada satisfatorios do
nivel dos educandos. Isto é, que as dificuldades dos alunos nas avaliacdes poderiam ser
oriundas, também, de metodologias inadequadas na abordagem dos textos em sala de aula.
Afinal, ndo éramos apenas um pesquisador, mas um professor/pesquisador querendo saber,
conhecer melhor a realidade da sala de aula, para depois poder apontar possiveis caminhos
que talvez pudessem ser trilhados por outros estudiosos (incluem-se aqui pesquisadores,
professores), ansiosos por melhorias educacionais. Por isso, além do processo de diagnostico,
primeira etapa de nosso estudo, realizamos, ainda, uma pesquisa agéo, visando a interferir
numa dada realidade. A intervencdo objetivava levar a Semiética, de linha francesa, como
uma alternativa tedrica para o ensino da leitura e da andlise linguistica. Dessa forma,
descreveremos a seguir algumas conclusdes orindas dessa trajetoria de pesquisa.

No intuito de investigar como o trabalho docente vem sendo conduzido no
que se refere ao ensino da leitura e da gramética, permanecemos um longo periodo
acompanhando o dia-a-dia do trabalho de uma professora no Ensino Fundamental. Ao
contrastar a metodologia adotada pela educadora, (tanto em atividades de leitura de textos,
quanto de gramatica), ao que propdem as Diretrizes Curriculares do Parand, verificamos que,
na maioria das vezes, a professora ndo conseguia encaminhar suas aulas de acordo com as
perspectivas teoricas propostas. Apesar do esfor¢o da educadora na condugdo de suas aulas,
na selecdo e preparacdo do material a ser utilizado, a sua postura metodoldgica, muitas vezes,
esteve relacionada a uma prética tradicional. Isso aponta para o fato de que a teoria nem

sempre faz parte da préatica da sala de aula, podendo estar ligada, apenas, ao discurso docente.



262

Todavia, esse processo de diagndstico também apontou para algumas razdes
que podem estar contribuindo para essa distancia entre teoria e prética, ou ainda, entre
discurso teodrico (uma vez que a professora pesquisada acreditava trabalhar com a perspectiva
tedrica defendida pelas DCEs) e prética docente. Entre as raz6es dessa falta de sincronia entre
uma perspectiva teorica e pratica pedagogica esta a falta de tempo e apoio & pesquisa docente
no Ensino Fundamental. O professor possui um nimero muito elevado de aulas, com isso sdo
muitas turmas, muitos alunos, muitas provas, muitos trabalhos... em suma, esse sobrecarregar
do educador faz com que a hora-atividade (que no Parana corresponde a 20% do nimero de
aulas ministradas pelo professor) seja utilizada apenas para preparar e corrigir atividades
propostas aos alunos. A falta de uma carga horéaria destinada & pesquisa faz com que os
educadores conhecam as teorias somente em encontros, eventos de inicio e término de
semestre. Essas palestras e discusses, em torno de diferentes abordagens tedricas, ndo ddo
conta de suprir a necessidade do professor em conhecer, apreender, refletir e colocar em
préatica uma determinada teoria.

Outro fator que pode favorecer a falta de relacdo entre teoria e prética é a
auséncia de politicas que incentivem a participa¢do do professor do Ensino Fundamental em
eventos cientificos, onde as pesquisas, 0s estudos das novas perspectivas tedricas sdo
discutidas. O professor ndo acompanha o processo de pesquisa empreendido pelas
Universidades, com isso se limita aos cursos, as atividades pensadas pela Secretaria da
Educacdo. Nédo que essas atividades ndo sejam validas e importantes, apenas questionamos a
quantidade de eventos de que o professor participa. Uma concepcéo tedrica demanda tempo
para 0 seu conhecimento e, mais ainda, para sua transposicdo no ensino. No Parana,
conforme salientado pela professora, o PDE veio oportunizar esse tempo/espago para a
pesquisa, porém, essa politica de pesquisa e formacdo continuada deve ser mais recorrente,
para que o professor esteja atualizado, acompanhando as pesquisas, as novas possibilidades
para o ensino.

Além das questdes apontadas anteriormente, pudemos verificar, ainda, que
até os documentos escritos para amparar teoricamente o professor, como as Diretrizes
Curriculares, apresentam alguns problemas, e justamente de ordem tedrica. Por fim, o
processo de diagndstico apontou para situacdes importantes e que podem estar contribuindo
para o baixo indice dos alunos, no que diz respeito ao dominio da lingua materna.

Antes de encerrarmos as conclusdes acerca do processo de diagnéstico,
gostariamos de ressaltar que durante a pesquisa ndo estivemos diante de uma professora

qualquer, mas de uma profissional com vasta experiéncia em sala de aula e, até mesmo, com
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experiéncia no Ndcleo Regional da cidade onde trabalha. Uma professora dindmica, ndo
acomodada em sala de aula (isso se comprova pelos projetos que ela desenvolve com seus
alunos). Além disso, uma docente que ndo s6 acompanhou a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares, como coordenou grupo de discussdes acerca do Documento. Mesmo com esse
perfil, muitas vezes a professora ndo conseguiu empreender um processo interativo/dialdgico
em suas aulas, ou, ainda, ndo conseguiu realizar um trabalho de analise linguistica, ficando
amarrada a uma abordagem da gramética de forma tradicional. Ou melhor, se com esse
curriculo ainda ha problemas de ordem teérica no trabalho da professora pesquisada, o que
podemos pensar de professores ndo comprometidos com o ensino?

Os dados/discussdes anteriores ndo significam uma critica ao trabalho
docente e, sim, um alerta de como a teoria e a pratica no ensino estdo destoantes. E mais, que
essa situacdo pode estar desencadeando a falta de qualidade no ensino, no que se refere ao
dominio da lingua materna.

Quanto ao segundo momento da nossa pesquisa, 0 processo de intervengéo,
este objetivava intervir na realidade de ensino, apontando a Semiética Greimasiana como
instrumento tedrico-metodolégico na abordagem do texto, além de contribuir com o ensino no
aspecto da leitura e andlise linguistica. A partir do material elaborado e das aulas, por nés
ministradas, pudemos verificar que é possivel aliar a Teoria Semidtica ao ensino da lingua
materna, uma teoria até entdo utilizada somente como instrumento tedrico-metodoldgico na
leitura e andlise de textos. A transposicdo didatica, executada no processo de intervencgdo,
confirmou que a Semiotica, mesmo ndo sendo conhecida como uma abordagem voltada para
0 ensino, pode ser incorporada pelo professor a fim de auxilid-lo no processo de ensino da
lingua portuguesa. Apesar de serem mediados por nés, a maior parte do tempo, os alunos
conseguiram realizar os exercicios, manifestando compreensdo da metodologia utilizada,
comprovando que houve uma coeréncia entre a analise teorica e as questdes oriundas dessa

analise.

Além de verificar a viabilidade da Semi6tica no ensino, nossa intencdo com
a intervencdo era despertar na professora, sujeito de nossa pesquisa, interesse por essa nova
proposta de abordagem do texto. Para que esse objetivo fosse atingido, propusemos a mestra
que ela acompanhasse todas as aulas ministradas por nés. E mais, que ela fizesse anotacdes,
comentarios a respeito do envolvimento, o grau de dificuldade apresentado pelos discentes.
Com a professora assistindo a todas as aulas, lendo o material te6rico organizado por nos, ela

poderia, aos poucos, interessar-se pela Semidtica e, também, pela metodologia dos campos
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lexicais. Além disso, a maneira como trabalhdvamos o processo de leitura e analise
linguistica poderia influenciar na metodologia, na postura adotada pela professora no seu
trabalho. Esse envolvimento da educadora com as nossas aulas integraria 0 processo de
diagndstico com a intervencdo. Contudo, com o afastamento da professora no intuito desta
dedicar-se ao PDE, a metodologia pensada para o processo de intervengdo acabou sofrendo
mudancas. I1sso porque, apesar de a professora ter-se colocado a disposicao para assistir as
aulas, ela ndo ndo conseguiu observar, numa sequéncia, todo o trabalho realizado. Com essas
interrupcdes, ao término das aulas ela disse ndo saber como contribuir, ou ainda, como avaliar
a metodologia emprendida nas aulas. Além disso, ndo conseguimos que a professora lesse
nossas analises, em razdo do programa de formagdo continuada de que ela estava
participando.

Por mais que o processo de intervengdo ndo tenha sido pensado de maneira
a interferir diretamente na pratica da professora, ja que ndo organizamos com ela o material
utilizado nas aulas, nem discutimos a sua pratica visando a provocar mudangas na sua postura
metodoldgica, ao assumirmos uma sala de aula objetivivamos que a docente pudesse
interessar-se pela Teoria Semidtica e que pudesse buscar, ap6s nossa intervengdo, mais
conhecimento a respeito. Assim, estariamos agindo, indiretamente, na pratica pedagdgica
dessa professora. Em sintese, nosso intuito era apontar um caminho diferente do que a
professora vinha trilhando, que ela percebesse, ao observar nossas aulas e o préprio material
elaborado, que a Semidtica dava condigBes, instrumento para que ela pudesse pensar,
autonomamente, suas atividades de leitura e analise linguistica. N&o poderiamos exigir, nem
esperar que a professora aprendesse Semiotica e que depois fosse desenvolver as atividades,
elaboradas por nos, em sala de aula. Por isso escolnemos nés mesmos aplicar as atividades e
com isso atingir dois propdsitos, verificar a viabilidade da Semiditca no ensino e despertar na
professora o interesse pela teoria.

Todo nosso percurso de estudo evidenciou que o ensino precisa de uma
atencdo especial, tanto para formacdo continuada do professor, como na capacitacdo tedrica
dos docentes que atuam no ensino da lingua materna. Os dados elencados durante o0 processo
de diagndstico dizem respeito a um caso em particular, entretanto, outros docentes podem
estar enfrentando as mesmas dificuldades apontadas, por nés, durante esse trabalho.

Quanto a Semi6tica, por ndo ser uma teoria difundida no Ensino
Fundamental e Médio, acreditamos que ela pode chegar ao professor por meio de cursos de
capacitagéo, projetos de extensédo, entre outros eventos, cujo objetivo seja divulgar a teoria em

pauta. Ou seja, caminhos h& para o professor se instrumentalizar teoricamente, para que o seu
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trabalho com o texto tenha mais qualidade e, com isso, possa formar melhor os educandos
brasileiros no dominio do proprio idioma.

Durante o processo de pesquisa, foi possivel verificar a possibilidade de
aliar a Teoria SemiGtica aos exercicios pensados para a sala de aula. Contudo, necesséario se
faz que outras pesquisas sejam desenvolvidas nessa mesma linha, para que possamos
confirmar quais géneros podem ser abordados no ensino da lingua materna utilizando a

Semidtica como instrumento de analise.
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APENDICE A

Roteiro da Entrevista com a Professora

1 — Construir o perfil da docente no que se refere a:

a) Formacéo, graduacéo, especializaco;

b) Tempo no magistério, no colégio em que atua;

c) Experiéncia fora da sala de aula e em outros colégios;

d) Jornada de trabalha, carga horaria, quantas turmas, hora atividade, se as horas atividades

sdo suficientes;

2 — Elencar projetos elaborados e desenvolvidos pela professora.

3 — Verificar qual a relacdo da professora com a turma pesquisada:
a) O que ela acha do nivel de conhecimento dos alunos;

b) Qual a avaliacdo que ela faz da turma, se é um grupo assiduo, participativo;

4 — Discutir a relacdo da professora com o livro didatico:

a) Como aconteceu a escolha do livro didatico bem como a sua participagdo nesse processo;
b) Como a professora estd conhecendo o livro, como prepara suas aulas com o livro didético;
c) Verificar se a professora j& leu todas as unidades ou se leu apenas a unidade que esta
trabalhando, isso de forma integral.

d) Como ela esté avaliando o livro, grau de dificuldade, abordagem dos contetdos;

e) Verificar se a professora possui o0 livro do professor, se 0 conhece, se as instrugdes desse
manual séo boas e importantes;

f) verificar por que a professora s6 trabalhou os textos da 12 unidade e desconsiderou todo o
restante, priorizando a pontuacdo e a paragrafacdo como énfase no ensino gramatical.

g) Verificar por que a professora ndo segue o livro didatico?

h) O que a professora acha de quem segue o livro?

5 — Verificar como se d& a escolha dos contetidos trabalhados em sala de aula:
a) Como é feito o planejamento a ser trabalhado, se por bimestre ou anual;
b) Como os professores participam da construcdo desse planejamento, se todos de uma

mesma area, ou, ainda, individualmente;
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c) A escola revé esse planejamento, ele sofre alteragcdes no decorrer do semestre;

d) O planejamento é feito tendo o livro didatico como norte ou os contetidos séo escolhidos
tendo outros critérios.

e) Verificar se o conteldo da pontuagéo estava previsto ou ndo. Caso ndo estivesse planejado,
0 que a levou a trabalhar com esse contetdo.

f) O planejamento, feito no inicio do ano, é concretizdvel. Quais fatores acabam
atrapalhando a execugéo do planejamento.

g) Os alunos tém conhecimento desse planejamento?

6 — Sobre a presenca da pesquisadora, 0 que mudou:
a) Em relacdo a professora;

b) Em relac&o a rotina em sala de aula.

7 — Sobre as avaliagdes, como a professora se sente:

a) Como a professora d& conta de corrigir tantas tarefas que sdo avaliativas;

b) Como a docente observa o interesse dos alunos, a dedicacéo nas atividades avaliativas;
c) Como a professora faz a recuperagéo paralela?

d) A professora acha justo a avaliagdo paralela?

8 — Como a professora considera a sua pratica metodoldgica:
a) tradicional;

b) inovadora;

9) — Verificar a relagdo professora com a Diretrizes Curriculares Nacionais:
a) Se a professora conhece;
c) Se a professora acha concretizavel;

d) Se a pratica da professora é condizente com as Diretrizes.

10 — O que a professora pensa da sala de aula nos dias de hoje, 0 que mudou no processo

educacional?

11 - Qual a expectativa da docente em relacdo & pesquisadora, o que ela espera desse

processo de pesquisa?
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12 — Em relagdo ao espaco, verificar por que a sala esta sempre organizada em fila? O que

essa organizagéo alterou na rotina da sala de aula?
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ANEXO A
Primeira Unidade do Livro Didéatico

Escolhas de linguagem e
efeitos de sentido




Texto 1

278

Leia a letra da musica a seguir e, se possivel, ouca a cancgao.

Sinal fechado

Paulinhe da Viola
0la, como vai?
Eu vou indo e vocé, tudo bem?
Tudo bem, eu vou indo, correndo
Pegar meu lugar no futuro, e vocé?
Tudo bem, eu vou indo em busca
De um sono trangiiilo, quem sabe?
Quanto tempo...
Pois é, quanto tempo...

Me perdoe a pressa

E a alma dos nossos negécios...
Qual, ndo tem de qué

Eu também s6 ando a cem
Quando é que vocé telefona?
Precisamos nos ver por ai

Pra semana, prometo, talvez
Nos vejamos, quem sabe?
Quanto tempo...

Pois é, quanto tempo...

Tanta coisa que eu tinha a dizer
Mas eu sumi na poeira das ruas
Eu também tenho algo a dizer
Mas me foge a lembranga

Por favor, telefone, eu preciso beber
Alguma coisa rapidamente

Pra semana...

O sinal...

Eu procuro vocé...

Vai abrir!!! Vai abrir!!!

Prometo, ndo esqueco

Por favor, ndo esquega

Nao esquego, nao esqueco
Adeus... Adeus...

VIOLA, Paulinho da. Sinal fechado. Foi um rio que
passou em minha vida. EMI, CD 852504, 1970.

Atividade oral

B Essa conversa apressada poderia ter ocorrido em qualquer lugar. Entretanto, no final do
texto, percebe-se a circunstancia em que ela se deu. Responda:

a. Qual foi essa circunstancia?

b. Que palavra ou expressdo indica essa circunstancia?

c. Quem sao os interlocutores?

Escolhas de linguagem e efeitos de sentido — Unidade 1
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d. As personagens procuram algo semelhante? Explique.

e. O que caracteriza a vida de ambos?

B Em dupla.
O texto lido ndo tem as falas marcadas nem por aspas nem por travessao. Entretanto, é
possivel perceber o turno de fala de cada um dos interlocutores.
Preparem a conversa expressa na letra de musica. Cada um |é a fala de um dos interlocutores.
Nao se esquecam de:

¢ evidenciar que é uma conversa breve;

» deixar clara a circunstancia em que a conversa ocorre;

* mostrar a pressa com que é marcada a fala de cada um;
* fazer a entonacao adequada marcada pelas reticéncias.

Texto 2

Ha muitas falas na comunicacao que sao consideradas lugares-comuns, isto €, que sao do
conhecimento de todos, sao clichés, chavdes, que, pela repeticdo mecanica, acabaram perden-
do o valor expressivo.

Quantas vezes vocé ja respondeu automaticamente a pergunta “Como vai?” com um “Tudo
bem, obrigado!"?

0 texto a seguir foi escrito com uma série de falas clichés, lugares-comuns nas conversas
do dia-a-dia.

E o texto de nimero 3 de um conjunto de cinco com cireuito: 1. linha fechada que limita um espa-

0 mesmo titulo que compodem a obra Circuito fechado, de |£0; 2. rajetoria ou percurso que retorna ao
ponto de partida; 3. fig. sucessao de fatos

que se repetem.

Ricardo Ramos.

Circuito fechado (3)

Ricardo Ramos

Muito prazer. Por favor, quer ver o meu saldo? Acho
que sim. Que bom telefonar, foi 6timo, agora mesmo
estava pensando em vocé. Puro, com gelo. Passe mais
tarde, ainda néo fiz, nio estd pronto. Amanha eu ligo, e
digo alguma coisa. Guarde o troco. Penso que sim. Este
més, ndo, fica para o outro. Desculpe, nao me lembrei.
Veja logo a conta, sim? E pena, mas hoje ndo posso,
tenho um jantar. Vinte litros, da comum. Acho que nao.
Nas proximas férias, vou até la, de carro. Gosto mais
assim, com azul. Bem, obrigado, e vocé? Feitas as contas,
estava errado. Creio que ndo. Ja, pode levar. Ontem
aquele calor, hoje chovendo. Nao, filha, ndo é assim que
se faz. Onde estd minha camisa amarela? As vezes, s&
quando faz frio. Penso que ndo. Vamos indo, naquela
base. Que é que vocé tem? Se for preciso, dou um pulo

Unidade 1 - Escolhas de linguagem e efeitos de sentido
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al. Amanha eu telefono e marco, mas fica logo combinado, quase certo. Sim, é um pessoal muito
simpatico. Foi por acaso, uma coincidéncia. Nao deixe de ver. Quanto mais quente melhor. Nao,
nao é bem assim. Morreu, coitado, faz dois meses. Vocé nio reparou que ¢ outra? Salve, lindos
penddes. Mas que esperanga. Nem sim, nem ndo, muito pelo contrério. Como é que eu vou
saber? Antes corto o cabelo, depois passo por ld. Certo. Pra mim, chega. Espere, mais tarde nés
vamos. Al foi que ele disse, ndo foi no principio, quem ia adivinhar? Deixe, vejo depois. Sim,
durmo de lado, com uma perna encolhida. O qué? E, quem diria. Acredito que sim. Boa tarde,
como estd o senhor? Pague duas, a outra fica para 0 més que vem. Oh, ha quanto tempo! De lata
e bem gelada. Perdoe, nao tenho mitdo. Estou com pressa. Como é que pode, se eles ndo estu-
dam? 56 peco que néo seja nada. Estou com fome. Nio vejo a hora de acabar isto, de sair. Ja que
vocé perdeu o fim de semana, por que ndo vai pescar? E um chato, um perigo publico. Foi hd
muito tempo. Tudo bem, tudo legal? Gostei de ver. Acho que ndo, penso que néo, creio que nio.
Acredito que sim. Claro, fechei a porta e botei o carro pra dentro. Vamos dormir?
E, leia que é bom. Ainda agosto e esse calor. Me acorde cedo amanh, viu?

RAMOS, Ricardo. Circuito fechado. Rio de Janeiro: Record, 1978.

Ricardo Ramos (Palmeira dos indios, AL, 1929 — Sao Paulo, SP 1992): publicou seus
primeiros contos aos 20 anos. Escreveu novelas, romances, memdarias e livros técnicos
sobre publicidade. Autor premiado, foi também jornalista, publicitario e professor de
Comunicacoes. Ricardo Ramos é filho do escritor Graciliano Ramos.

Atividade oral

Leia em voz alta o texto com a entonacéo e a expressividade que considerar adequadas.

Atividade escrita
B 0 texto lido é construido apenas por falas da personagem. Com base na observacao dessas
falas, responda:
a.Como vocé imagina a personagem?
b. E possivel saber se a personagem & homem ou mulher?
c. Como € o dia dessa personagem?
d.Ha alguma frase no texto que revele emogao da personagem? Justifique com o texto.
e. E possivel conhecer algum traco da personalidade dessa personagem?

f. Qual & o provavel contexto social em que se desenrolam suas agdes?

7@ T o Escolhas de linguagem e efeitos de sentido — Unidade 1



BB Ha no texto expressdes usadas em relacdes que podem pressupor a situacdo de prestacdo

de servigcos. Um exemplo é: “Puro, com gelo.” — possivelmente, um pedido feito a um
garcom. Transcreva do texto outras trés expressdes que indicam situagdes semelhantes.

B Ha, no texto, algumas referéncias explicitas (claras, diretas) a tempo. Dé um exemplo delas.

B No texto, ha também marcas do passar do tempo, embora n&o explicitas, como: “.. ainda
nao fiz, ndo esta pronto”, “Ja, pade levar”.
Releia as cinco frases finais do texto: a que conclusao vocé chega sobre o periodo de tem-
po em que se passam as actes?

@F’ode-se afirmar que o texto lido € uma narrativa? Por qué?

B 0 texto inicia com uma expressao-cliché, propria de cumprimentos, da relacdo cordial entre
pessoas: “Muito prazer”.
a.Transcreva outras trés expressdes com essa mesma fungao.
b. Pode-se afirmar que as falas que sucedem a expressao “Muito prazer” confirmam a idéia

de prazer? Por qué?

B Na pontuacao do texto ha predominancia de pontos finais, mesmo em frases que poderiam

ter entonacao exclamativa. Releia o trecho a seguir:

“Sim, € um pessoal muito simpatico. Foi por acaso, uma coincidéncia. Ndo deixe de ver. Quanto
mais quente melhor. N&o, ndo é bem assim. Morreu, coitado, faz dois meses.”

Copie em seu caderno a(s) alternativa(s) que pode(m) indicar a possivel intengéo do autor
ao fazer uso desse tipo de pontuacao:

a.Mostrar a indiferenca da personagem diante dos fatos.
b. Expressar emogdes da personagem diante dos fatos.

c. Mostrar as falas como reagGes mecanicas.

IBCopie apenas as alternativas que podem ser consideradas verdadeiras em relacdo ao texto:

a. A personagem fala com um mesmo interlocutor ao longo do
dia.

b. A personagem fala com varios e diferentes interlocutores
no transcorrer do dia.

c.As falas da personagem revelam diferentes intencoes
(perguntar, responder, informar, pedir, opinar...).

d.As falas da personagem sdo bem construidas, revelando
diferentes emocgoes.

e.As falas da personagem s&o construidas por frases cur-
tas, ditas mecanicamente.
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Atividade oral

[ 1] Depois de ter analisado o texto, releia-o0 em voz alta e responda: a expressividade e a en-
tonagao que vocé deu a ele em sua primeira leitura foram mantidas ou alteradas? Explique
a razao.

B2 Em dupla. Como vocés observaram, a personagem usa frases feitas com muita freqliéncia:
“Yamos indo, naquela base.”, “Nem sim, nem ndo, muito pelo contrario.”, “E, quem diria."...
Vimos que frases feitas sao frases consideradas clichés, que vao perdendo o valor expres-
sivo pelo uso mecanico que as pessoas fazem delas. Anotem uma frase feita que vocés
tenham ouvido recentemente.

B Em dupla.

a. Escrevam uma lista de seis frases-cliché que ocorrem nas conversas de vocés e de seus
colegas de classe.

b. Criem um didlogo empregando essas frases.
c. Depois, treinem o texto para ser apresentado oralmente a classe.
d. Observem as semelhancas e diferencas entre as frases do texto que vocés construiram
e as dos textos de outras duplas.
Texto 3

Voce leu o Circuito fechado (3). Leia agora o Circuito fechado (1), que pertence ao mesmo
conjunto de textos.

Seu/Sua professor/a lerd um pequeno trecho de Circuito fechado (1). Durante a leitura, pro-
cure, imaginar o que estaria acontecendo com a personagem.

Circuito fechado (1)

Ricardo Ramos

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova,
creme dental, dgua, espuma, creme de barbear, pincel,
espuma, gilete, dgua, cortina, sabonete, dgua fria, dgua
quente, toalha. Creme para cabelo, pente. Cueca, camisa,
abotoaduras, calga, meias, sapatos, gravata, paleté.
Carteira, niqueis, documentos, caneta, chaves, lenco,
relogio, mago de cigarros, caixa de fésforos. Jornal.
Mesa, cadeiras, xicara e pires, prato, bule, talheres,
guardanapo. Quadros. Pasta, carro. Cigarro, fésforo, Mesa e
poltrona, cadeira, cinzeiro, papéis, telefone, agenda, copo
com lapis, canetas, bloco de notas, espétula, pastas, caixas
de entrada, de saida, vaso com plantas, quadros, papéis,
cigarro, fésforo. Bandeja, xicara pequena. Cigarro e fésforo.
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Papéis, telefone, relatorios, cartas, notas, vales, cheques, memorandos, bilhetes, telefone, papéis.
Reldgio. Mesa, cavalete, cinzeiros, cadeiras, esbogos de antincios, fotos, cigarro, fésforo, bloco de
papel, caneta, projetor de filmes, xicara, cartaz, lapis, cigarro, fosforo, quadro-negro, giz, papel.
Mictério, pia, dgua. Taxi. Mesa, toalha, cadeiras, copos, pratos, talheres, garrafa, guardanapo, xicara.
Mago de cigarros, caixa de fésforos. Escova de dentes, pasta, 4gua. Mesa e poltrona, papéis, tele-
fone, revista, copo de papel, cigarro, f6sforo, telefone interno, externo, papéis, prova de antncio,
caneta e papel, relogio, papel, pasta, cigarro, fésforo, papel e caneta, telefone, caneta e papel, tele-
fone, papéis, folheto, xicara, jornal, cigarro, fésforo, papel e caneta. Carro. Maco de cigarros, caixa
de fosforos. Paletd, gravata. Poltrona, copo, revista. Quadros. Mesa, cadeiras, pratos, talheres,
copos, guardanapos. Xicaras. Cigarro e fésforo. Poltrona, livro. Cigarro e fésforo. Televisor, poltrona.
Cigarro e f6sforo. Abotoaduras, camisa, sapatos, meias, calga, cueca, pijama, chinelos. Vaso, descar-
ga; pia, dgua, escova, creme dental, espuma, dgua. Chinelos. Coberta, cama, travesseiro.

lnterpretacao do texto

RAMOS, Ricardo, op. ¢it., p. 21-2.

B Pode-se afirmar que o texto gue vocé leu conta uma histéria? Por qué?

B2 Releia o significado da palavra circuito na pagina 21. Justifique a escolha desse titulo para
0 texto.

B A narrativa ¢ estruturada por meio do encadeamento de substantivos. Responda:
a. Como vocé imagina a personagem?
b. E possivel saber se a personagem € homem ou mulher? Justifigue com elementos do texto.
¢. Como é o dia dessa personagem?
d.E possivel identificar algum traco da personalidade dessa personagem? Por qué?
e. E possivel pressupor alguma manifestacdo de emogdo?

f. Qual € o provavel contexto social em que se desenrolam suas acdes?
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B e e e e e o e M e e e e e e el

0y Releia: (...) Mesa e poltrona, cadeira, cinzeiro, papéis, telefone, agenda, copo com I&pis, canetas, bloco

m_gf de notas, espétula, pastas, caixas de entrada, de saida, vaso com plantas, quadros, papéis, cigarro, fésfora.
i " Bandeja, xicara pequena. Cigarro e fosforo. Papéis, telefone, relatérios, cartas, notas, vales, cheques, memo-
randos, bilhetes, telefone, papéis. Reldgio. Mesa, cavalste, cinzeiros, cadeiras, esbogos de andncios, fotos, cigarro,
fasforo, bloco de papel, caneta, projetor de filmes, xicara, cartaz, l4pis, cigarro, fésforo, quadro-negro, giz, papel.”

RAMDS, Ricardo. Circuito fechado (7), op. cit., p. 21.

1. Com base na seqliéncia que vocé releu, escreva para cada item uma resposta breve;
a. a provavel atividade profissional da personagem:;
b. ofs) ambiente(s) em que os fatos parecem ocorrer:
¢. 0 periodo de tempo em que se ddo os acontecimentos;

d. as agdes praticadas pela personagem.

2. Observe o inicio e o final de Circuito fechado (1}
“Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental...” I

“... Vaso, descarga; pia, 4gua, escova, creme dental, espuma, agua. Chinelos. Coberta, !
cama, travesseiro.”

Na sua opinido, coma serd o proximo dia?

3. Na narrativa predominam substantivos. Que efeito(s) de sentido esse emprego poderia dar ao texto?

~

Producao de texto

O ritmo alucinante da vida moderna aca- QUANDO ACORDOU,
ba condicionando a produgdo das narrativas O DINOSSAURO AINDA ESTAVA LA.
contempordneas. Alguns escritores se es- D i aanen
meram na economia da linguagem ao contar

suas histérias. Um caso extremo pode ser O mmais £ = do }

constatado no mintsculo livro intitulado Os acima, tem s6 37 letrinhas. Inspirado nele,

cem menores contos brasileiros do século. resolvi desafiar cern escrit brasil
Na pagina que abre o livro vem registrado o deste século, a me enviar histérias inéditz
Fooris de até cingiienta letras (sem contar titulo

pontuacio). Hes toparam. O resultado
anuil esta. Se “conto vence por nocaute”,
como dizia Cortizar, entao toma 2.
MARCELINO FREIRE

FREIRE, Marcelino (Org.). Os cem
menores contos brasileiros do século.
Sao Paulo: Atelié Editorial, 2004. |

S
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Observe a imagem a seguir e crie um miniconte.

JOSE LUIS DA CONCEICAO/AGENCIA ESTADO

Rapaz aproveita o sol na praca Fernando Costa, no centro de Sao Paulo.

Atencao!

Seu miniconto € uma narrativa. Deve, portanto, conter personagem(ns), agao (agoes),
tempo e, se achar necessario, 0 espaco, e permitir que o seu leitor infira (perceba) as partes
principais do enredo.

Economize na linguagem e maos a obral

B..Ampliando um conto

BALA PERDIDA
Acorda, levanta, vai ganher a vida. .. !
(Dispairos) |
| FREIRE, Wilson.
kA TR TR In: FREIRE, Marcelino

(Org.), Os cem menores
contos..., op. cit.,
_ P e S| P 291

Nesse conto, com economia de linguagem o autor conseguiu narrar uma histéria que desafia
o leitor a completar o que ndo esta escrito, buscando construir os elementos da narrativa.
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Leia o quadro:

Pelo texto, o leitor também pode presumir:
= 0 contexto histérico-social dos fatos narrados: cotidiano de violéncia das grandes cidades;
* a circunstancia dos fatos narrados: local, hora...

Agora o desafio € para vocé, leitor.

Com todos os elementos definidos, use sua imaginacao.

a. amplie o conto reescrevendo essa narrativa;

b. mantenha-se fiel ao enredo;

c. defina a posig¢ao do narrador;

d. enriguega seu texto com escolhas de linguagem que produzam efeitos de sentido.

Depois de concluido, leia o seu conto, ouca os gue seus colegas produziram e conversem
sobre:
* como os elementos semelhantes da narrativa podem resultar em historias diferentes.

A comunicacéo na atualidade & cada vez mais marcada pela economia de linguagem.

A historia em quadrinhos € uma narrativa em que se economiza a linguagem verbal: o dese-
nho j& apresenta o cendrio, as personagens e as agoes. Os baldes de fala completam a histéria.

Adao. Aline.
In: Folha de
S.Paulo, 3 jun.
2004, p. E11.

. ADAD ITURRUSGARAI
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Responda:

Bo que a personagem Estevan pretendia que fosse entregue a Linda?

B 0 que foi entregue a Linda?

B Vanguarda significa “precursor”, “pioneiro de movimento cultural”, “que desenvolve técnicas,
idéias e conceitos novos, avancados, especialmente nas artes”. Na sua opinido, por que
Linda considerou como poesia de vanguarda o que estava escrito no papel que recebeu?

Bo que provoca o efeito de humor na histéria da tira?

Texto 4

Leia a letra de uma das cangdes do CD Nome, de Arnaldo Antunes, considerado um artista
de vanguarda.

IMAEEM
032"  arnaldo antunes e

péricles cavalcanti

palavra le

paisagem contempla

cinema assiste
cena vé
cor enxerga
corpo observa
luz vislumbra
vulto avista
alvo mira

céu admira

célula examina
ANTUNES, Arnaldo &
CAVALCANTI, Péricles.
Imagem. In: Nome. Encarte
5 : do CD que faz parte do
imagem fita video-home Nome, realizado
por Arnaldo Antunes, Célia
Catunda, Kiko Mistrorigo e
olho olha Zaba Moreau. BMG Ariola,
1993.

detalhe nota
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Atividade escrita

Em um primeiro momento, o movimento de leitura, da esquerda para a direita, permite que
o leitor decodifique o sujeito e o predicado de catorze oracoes, cada uma formando um verso.
Responda:

Bo que causa estranhamento na estrutura do poema?

B As palavras que formam o sujeito de todas as oracoes, em todos os versos, pertencem a
que classe de palavras?

B as palavras que formam o predicado de todas as oragoes, em todos os versos, pertencem
a que classe de palavras?

B Hsum significado comum a todas as palavras da segunda coluna. Que significado é esse?

B Que possivel relacao ha entre o significado comum a todas as palavras da coluna da direi-
ta e as palavras da coluna da esquerda?

D observe o alinhamento das palavras: a direita e a esquerda. Que significado poderia ter es-
sa disposi¢cao no poema?

| 7] Qual a provavel intencdo do autor ao dar o titulo Imagem ac poema?

D observe a auséncia de marcas de infcio e final de frase — uso de maidscula e de pontuago
— no texto. Essa economia de linguagem cria indmeras possibilidades de leitura. Por exemplo:

e
cena contempla
assiste

b. pode-se inverter a ordem das combinagdes:

Palavra>_<: e
olho olha

~

A
1
I

f VS ; ol s o 2
\DE HU, 1. Leia o poema fazendo outras combinagfes. Anote em seu caderno a combinagdo de que vocé
< mais gostar. Compare-a com a dos colegas.

2. Na hist6ria em quadrinhos da péagina 28, Linda trata como “poesia de vanguarda” uma lista de compras.
Depois de analisar algumas das possibilidades de leitura e de construgdo de sentido que o poema/ letra
de misica /magem propiciou, responda: na sua opini&o, fazer poesia é listar palavras ou & escolher e com- |
binar palavras com determinada intengdo? Justifique. N

e

_@ Escolhas de linguagem e efeitos de sentido - Unidade 1



pylsialidedesd

Inicialmente os poemas eram feitos para ser cantados e eram chamados de cantigas ou
cantares. Hoje, mesmo sem o acompanhamento da musica, a poesia tem como caracteristica
fundamental a sonoridade: o ritmo e a melodia.

Com o desenvolvimento da tecnologia de impresséo grafica, a disposicdo das palavras no
papel também passou a ter importancia na significacdo do poema, chegando mesmo, em
alguns casos, a se constituir em sua propria razao de ser. Nesses casos, para que o significa-
do do poema seja apreendido, é necessdrio visualizé-lo na pagina impressa.

Os chamados “poetas concretistas” buscam construir os sentidos do poema pela asso-
ciacao de palavras e pela disposicdo das palavras na pagina.

Poema 1 P
|
Observe o poema a seguir, de autoria de p |
Augusto de Campos, um dos principais repre- P (Y
sentantes da poesia concreta e visual. pl v v
podow i
pl uwvi
l v vial
f 1l uvv ial
fl uvial
f 1l uvial
CAMPOS, Augusto
de. Viva vaia: poesia | fFluwvia |
1949-1979. £ . 1
Sao Paulo: Atelié uv 1 a
Editorial, 2000. f | Uu v i

p. 106.

Atividade escrita

B Que palavra(s) vocé consegue ler escrita(s) no sentido vertical?
B Que palavra(s) vocé consegue ler escrita(s) no sentido horizontal?

B sabendo que pluvial quer dizer “relativo a chuva” e fluvial quer dizer “relativo a rio”, expli-
que a disposi¢ao das palavras no papel.

B Na natureza, a agua, ao evaporar, origina as nuvens, que cairao em forma de chuva: é o ciclo

da dgua. Que recurso de distribuigdo grafica o poeta usou para visualmente concretizar o
ciclo da agua?

Unidade 1 - Escolhas de linguagem e efeitos de sentido = —— — —_— —_—

289



290

B Copie no seu caderno a(s) alternativa(s) que possivelmente justifica(m) a escolha das pa-
lavras pluvial e fluvial.

a. Sao palavras que tém som semelhante.

b. Ambas apresentam o mesmo nimero de letras.

c. Sao palavras sofisticadas e pouco usuais.

d. As duas palavras pertencem ao vocabuldrio cientifico.

e. As duas palavras tém todas as letras iguais, exceto a inicial.

Poema 2

Leia um poema de outro autor concretista,
Ronaldo Azeredo, escrito em 1957, dois anos
antes do poema Pluvial.

ruaruaruasol

ruaruasolrua

ruasolruarua

LITERATURA COME

solruaruarua

AZEREDQO, Ronaldo. In: Poesia

concreta. Sel. de textos lumna r u a r u a- r ua S

Maria Simon e Vinicius de

Avila Dantas‘. Sao Paulo: Abril Ronaldo Azeredo — 1957
Educaggo, 1962. s. n. p.

(Literatura Comentada).

Interpretacao do fexto

~ = -

Atividade escrita

B Que palavra(s) se repete(m) no poema?
B Qual das palavras aparece apenas uma vez nos versos?

B Fixe seu olhar na palavra sol do primeiro verso. Siga-a nos demais versos. O que vocé observa?
D sabendo que localizamos os pontos cardeais — norte, sul, leste, oeste — apontando a
mao direita para o lado em que o sol nasce, explique:

a. a colocacao inicial da palavra sol, a direita do primeiro verso;
b. o movimento descendente da palavra sol para a esquerda;
c. a auséncia da palavra sol no tltimo verso.
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B Para concretizar o ciclo dia-noite o poeta escolheu duas palavras: sol e rua. Copie em seu
caderno a(s) alternativa(s) que, na sua opinido, explica(m) a intencao do uso da letra s junto
da palavra rua, no fim do dltimo verso.

A provavel intencao do poeta foi mostrar visualmente que:

a. eram muitas ruas. ¢. 0 sol comeca a nascer novamente.

b. restam apenas as ruas depois do pér-do-sol. d. faltaram letras para continuar o poema.

Nos textos que vocé analisou nesta unidade, foi possivel constatar que a concisado de lin-
guagem € uma caracteristica da era da comunicagao. Tanto a linguagem do cotidiano, oral ou
escrita, como a linguagem da arte literaria sdo marcadas, muitas vezes, pela economia e pela
rapidez da comunicagao.

Na sua opinido, dos itens a seguir, quais o autor deve levar em conta ac produzir um texto
com a intencdo de obter os melhores efeitos de sentido?

a. A quantidade de palavras usadas na composicéo do texto.
b. As escolhas e as combinagdes das palavras.

(2]

. A inspiracao de um momento.

o

. O trabalho com a linguagem para torna-la criativa.

0]

. Esperar idéias geniais aparecerem.
= Procure exemplificar sua posicdo, em relacdo & questdo, recorrendo aos textos lidos.
* Ouca o que os seus colegas tém a dizer sobre o assunto. Compare as opinides para
chegar a uma posigdo mais definida.
* Registre em seu caderno as conclusdes a que a classe chegou.

Atividade escrita

B A letra da musica Sinal fechado, de Paulinho da Viola, foi composta como uma conversa en-
tre duas pessoas que se encontram casualmente ao parar num sinal de transito.
Transcreva do texto frases que representem nessa letra as seguintes caracteristicas da lin-
gua falada:

a. expressoes proprias da linguagem coloquial, especialmente da lingua falada;
b. uso de frases feitas (clichés) apenas para ndo perder o contato com o interlocutor;

c. pausas ou interrupgdes.
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B Num texto, os didlogos entre personagens constituem uma seqiiéncia conversacional.
0 quadro abaixo apresenta os elementos de uma segléncia conversacional:

No texto Circuito fechado (3), ha expressdes de cumprimento habitualmente empregadas,
equivalentes as expressoes utilizadas na letra da musica Sinal fechado. Transcreva-as.

D pPode-se afirmar gue houve a mesma intengdo no emprego das expressoes de cumprimen-
to no texto Sinal fechado e no uso das expressodes transcritas do texto Circuito fechado (3)?
Explique.

B Pode-se caracterizar o texto Circuito fechado (3) como uma sequéncia conversacional?
Explique.

Vamos relembrar os tipos de seqléncias textuais estudados na 72 série:

Vamos analisar os trechos dos textos que permitem perceber como a conversa tem mo-
mentos que podem compor seqléncias textuais diferentes.
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Atividade escrita

B Consultando o quadro com os tipos de seqiéncias, pode-se afirmar que ha na letra de Sinal
fechado um desenvolvimento narrative? J ustifique sua resposta.

B Releia 0 poema “ruaruasolrua”, na pagina 32. Pode-se afirmar que esse poema também
se caracteriza por uma seqiiéncia narrativa? Explique.

® 0 texto Circuito fechado (1) € um texto em prosa, pois estad escrito em linhas continuas.
Entretanto, ele se apresenta em um sé paragrafo. Imagine que alguém, muito incomodado
pelo fato de o texto nao ser dividido em paragrafos, tivesse sugerido a seguinte divisdo
para o trecho inicial:

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, dgua, espuma, creme de bar-
bear, pincel, espuma, gilete, dgua, cortina, sabonete, agua fria, dgua quente, toalha. Creme para
cabelo, pente. Cueca, camisa, abotoaduras, calca, meias, sapatos, gravata, palet6. Carteira, niqueis,
documentos, caneta, chaves, lengo, relégio, maco de cigarros, caixa de fosforos.

Jornal. Mesa, cadeiras, xicara e pires, prato, bule, talheres, guardanapo. Quadros. Pasta, carro.
Cigarro, fosforo.

Mesa e poltrona, cadeira, cinzeiro, papéis, telefone, agenda, copo com ldpis, canetas, bloco de
notas, espatula, pastas, caixas de entrada, de saida, vaso com plantas, quadros, papéis, cigarro,
fésforo. Bandeja, xicara pequena. Cigarro e fésforo.

a. D& um titulo a cada um desses paragrafos, considerando a sequéncia dos elementos.

b. Num texto narrativo em prosa, o paragrafo pode ser empregado para marcar a divisdo do
texto em unidades de agdo: as agdes sdo agrupadas pelo tempo, pelo espaco ou pela
circunstancia. Na divisdo em parégrafos que apresentamos, pode-se afirmar que cada pa-
ragrafo corresponde a uma unidade narrativa? Explique.

c. Que efeito de sentido a construcao do texto em um sé paragrafo produz?
D Releia no quadro da pagina 34 o que se afirma sobre seqiiéncia argumentativa. Nos dois

textos, Circuito fechado (3) e Circuito fechado (1) pode-se afirmar que ha uma intengdo
implicita de convencer o leitor sobre alguma coisa?

A linguagem dos textos

B Pode-se aproximar os textos Sinal fechado e Circuito fechado (3) pelo tema. Pode-se tam-
bém aproxima-los pelas escolhas de linguagem. Da relagdo a seguir, transcreva em seu
caderno as caracterfsticas de linguagem comuns aos dois textos:

a. periodos longos;
b. frases curtas;

e. frases com marcas da Iingua falada;

f. frases e palavras usadas como se
c. vocabulario ndo usual no dia-a-dia; fosse uma colagem de idéias.

d. frases ou expressoes da linguagem cotidiana;
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B Releia o trecho de Circuito fechado (1):

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, agua, espuma, creme de
barbear, pincel, espuma, gilete, dgua, cortina, sabonete, dgua fria, 4gua quente, toalha [...]

Vamos analisar como nele se encadeiam as palavras ou idéias.

a. Transcreva a alternativa que indica como sdo 0s elementos que estabelecem a relacao
entre os substantivos. Justifigue sua escolha.

» Elementos de ligacdo (coesoes) explicitos, claros no texto,
» Elementos de ligacdo (coesdes) implicitos, subentendidos.

h. Explique como o contexto, ou a situacao, e o espago também podem ajudar a estabele-
cer a relacao entre 0s substantivos.

c. Reescreva o trecho utilizando elementos de coesdo ou verbos que poderiam estar pre-
sentes entre os substantivos ou que indiquem acoes que podem ser deduzidas com
base nos substantivos.

B Leia:

Podemos afirmar que a forma original do texto e a forma reescrita por vocé no item ante-
rior criam estilos diferentes de escrita.
Na sua opiniao:

a. qual dos dois estilos intensifica no texto a idéia de rotina e de acdes vazias de sentido?
Justifigue.

b. qual dos dois estilos pode conferir mais agilidade a sequéncia de a¢des? Justifique sua
escolha.

D Esse estilo em que o autor encadeia palavras em uma determinada seqiiéncia, colocando-
as uma ao lado da outra, uma apds outra, € chamado de justapoesicao. Em Circuito fecha-
do (1) o autor justapde palavras.

Releia este trecho do texto Circuito fechado (3):

Muito prazer. Por favor, quer ver meu saldo? Acho que sim. Que bom telefonar, foi 6timo, agora
mesmo estava pensando em voce. |...]

Pode-se afirmar que no texto Circuito fechado (3) o autor também emprega o recurso da
justaposigdo. Qual € a diferenca entre esse emprego e o gue € feito em Circuito fecha-
do (1)?

B Considere o poema “ruaruaruasol”, da pagina 32. O que ha de diferente entre o estilo de
Ronaldo de Azeredo e o estilo do autor do texto Circuito fechado (1), Ricardo Ramos, no uso
do recurso da justaposicéo de palavras?
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Do emprego da justaposicao de elementos produz um efeito visual. Transcreva em seu ca-
derno a alternativa que, na sua opinido, melhor indica o efeito visual:

a. Um filme de longa metragem no qual se desenrolam cenas na seqiiéncia dos aconteci-
mentos.

b. Um videoclipe em que hd uma seqliéncia de cenas como se fosse uma colagem de imagens.
Compare a alternativa que vocé escolheu com a escolhida por seus colegas. Analisem
qual seria a melhor representagao para esse estilo de escrever.

Leia o significado dos termos a seguir:

~ prolixo: adj. 1. que usa palavras em demasia ao falar ou a0 escrever, que ndo sabe sinteti-
sensamento. [...]

;'g’nﬁcl‘so:- adj. 1. reduzido ao essencial s palavras; preciso; sucinto, resumido. 2. p.
‘gue usa poucos elementos para expressar um contetdo; econémico, sintético.

Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

Agora responda: o emprego da justaposicao de termos sem elementos explicitos de ligacdo
faz o texto ser mais prolixo ou mais conciso?

Wﬁm B. Puros e duros

Justaposicao em obras de arte ¥ PlRas ¢ dURDS
| L

€OL PARTICULAR

A. Espelho-colagem

Espelho-colagem, Kurt =
Schwitters, 1920-1922. Puros e duros, Leonilson, 1991. Bordado e pedras sobre
tecido, 15,5 X 8,5 cm.

Assim como a inovagao e o questionamento marcaram a ruptura com a tradigao poética,
ir contra o senso comum do fazer artistico marca a criacdo de muitos artistas contempora-
neos. Reunindo elementos de imagem e criando colagens com objetos diversos, esses artis-
tas produzem obras em que se percebem, além da intencdo de contestar, tracos de humor
e de provocagao.
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Comparando as duas obras, que sao de artistas de épocas e nacionalidades diferentes,
podemos observar:

Responda com base no que vocé observou nas obras:

a.Qual a provavel intencao do uso de um espelho como suporte na obra de Kurt
Schwitters?

b. Qual a provavel intengdo da escolha e distribuicdo de palavras, pedras e arame na obra
de Leonilson?

c. Que efeitos de sentido as escolhas feitas pelos dois artistas provocaram em vocé:
humor, contestagao, questionamento, provocagao, estranhamento...?

Lingua: usos e reflexao
Nos textos analisados, vocé observou que as idéias, expressas ou por meio de palavras ou

por meio de oracoes, se justapdem, isto €, colocam-se umas ao lado das outras.
Considere esta seqliéncia: Chinelos, vaso, descarga.

Pode-se afirmar que essa seqiiéncia é uma frase for- frase: unidade de comunicagao
3 o = . pods g {
mada pela justaposicdo de palavras. O sentido global s o
dessa frase pode ser percebido pelo contexto do texto e ' ou ngo verbo.
pelas ligacdes ou coesdes que estdo implicitas entre as
palavras.

Veja uma forma de colocar elementos coesivos entre os termos dessa frase:

Chinelos e vaso e descarga.
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N&o se pode afirmar que essa frase & uma oragao, |orag@o: frase que se organiza em torno
. = . e — de um verbo. Geralmente apresenta um
pois ela nao possui verbo. sujeito e um predicado.
Se um dos substantivos fosse utilizado com um ver-
bo, terfamos uma orag@o ou periodo simples:
periodo: enunciado com sentido completo, iniciado, geralmente, por letra

maiuscula, e cujo término é marcado por um sinal de pontuagao (ponto
final, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacao ou reticéncias).

Calgou os chinelos. —p periodo simples: um s6 verbo

O periodo simples & também chamado de oracdo absoluta.
Se a frase que inicia o texto fosse escrita de forma menos concisa, isto €, com cada um
dos substantivos correspondendo a uma oracao, teriamos um periodo composto:

Calcou os chinelos, utilizou o vaso e apertou a descarga.

4

verbo verbo verbo

elemento de ligagdo

elemento de coesao

Considerando que cada oracdo se organiza em torno de um verbo, temos, nesse exemplo,
um periodo composto por trés oracdes.

Analisar o modo como os termos — palavras ou oragdes — de um perfodo se relacionam
ajuda-nos a perceber como as idéias se encadeiam em um texto, ou seja, como as relagdes
entre as idéias do texto se estabelecem.

E isso que estudaremos a seguir: as relacdes entre as oragdes de um periodo.

TR 5

Vocé analisou principalmente o recurso da justaposicao de frases.
Leia a letra de musica a seguir:

Chuva, suor e cerveja (Rain, sweet and beer)
Caetano Veloso

N&o se perca de mim E vamos embolar ladeira abaixo

Nao se esqueca de mim Acho que a chuva ajuda a gente a se ver
N&o desapareca Venha veja deixa beija seja

Que a chuva ta caindo O que Deus quiser

E quando a chuva comega A gente se embala se embola se embola
Eu acabo perdendo a cabeca $6 péra na porta da igreja

Nao saia do meu lado A gente se olha se beija se molha
Segure o meu Pierrot molhado De chuva suor e cerveja

VELOSO, Caetano. Chuva, sucre cerveja (Rain, sweet and beer),
Caetano... muitos carnavais... PolyGram CD 838563-2 Philips, 1989,
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Observe como o recurso da justaposicao foi associado a outras formas de organizar o
periodo.

Nao se perca de mim

| As trés cracdes estao encadeadas por
~ justaposigao sem elemento de coesao.

N30 se esqueca de mim
Nao desapareca

Que a chuva ta caindo / e / quando a chuva comeca / eu acabo perdendo a cabeca

elemento de coesdo quando: liga a oracao introduzida por ele a
anterior acrescentando-lhe uma circunstancia de tempo.

elemento de coesdo e: liga a oragao introduzida por ele
a anterior, adicionando a esta uma idéla.

elemento de coesdo que: liga a oracao iniciada por ele as
anteriores, introduzindo uma explicagéo.

As palavras que, e e quando ligam oracgbes e estabelecem relacoes de sentido entre elas.
Sao chamadas de conjuncdes ou conectivos.

Para desenvolver esse trecho da letra de musica, o autor empregou, além da justaposi¢ao
sem elementos de coesao explicitos, formas de encadear frases por meio de elementos de
coesdo que estabelecem entre elas diferentes relagdes de sentido: explicacao, adicdo de
idéia, circunstancia de tempo.

Quando se empregam formas variadas de encadeamento de idéias, os periodos compos-
tos podem ser organizados por coordenagao ou por subordinagao.

Periodo composto por coordenacao

Leia:

A gente se olha / se beija / se molha de chuva suor e cerveja

Considerando que a oracdo se organiza em torno de um verbo, temos nesse periodo trés
oragdes (trés verbos). Nenhuma delas exerce fungao sintatica em relacéo as demais.

Nesse modo de organizar o periodo, as oracdes tém independéncia sintdtica umas das outras.

Sao oragoes coordenadas.
Periodo composto por subordinacao

Leia:

K~ e W
Acho / que a chuva ajuda a gente / a se ver

+ &

12 oragao: 2% oragé@o: 3% pragao:
exige complementa complementa
complemento. a anterior. a anterior.

. . Escolhas de linguagem e efeitos de sentido — Unidade 1
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A oragdo “Acho” é complementada pela segunda oragdo (“que a chuva ajuda a gente”).
Observe que o verbo achar pede objeto direto. E é a segunda oracdo que exerce a fungdo
de objeto direto da primeira.

Acho / que a chuva ajuda a gente

verbo transitivo 0D
direto

A terceira oracdo complementa o verbo da segunda oragdo: o verbo ajudar pede, além do
objeto direto (“a gente”), o objeto indireto (terceira oragdo: “a se ver”).

que a chuva ajuda a gente / a se ver

v. transitivo  OD o]
direto e indireto

Assim, a segunda oracao é subordinada 3 primeira; e a terceira é subordinada a segunda
oracdo.

Esse periodo é organizado por oragoes que dependem de outras para ter seu sentido com-
pleto. Exercem, portanto, funcio sintatica em relacé@o a outras do periodo.

S&0 oracdes subordinadas.

Hora de organizar o que aprendemos )—

Ha dois tipos de periodos compostos:
a. perfodo composto por coordenagio (as oragbes sao independentes ou equivalentes);

b. periodo composto por subordinagéo (as oracBes dependem umas das outras sintaticamente).

Perfodo composto por coordenacio

Leia a frase do texto Circuito fechado (3):

Amanha eu ligo e digo alguma coisa.

i i

1% oragéo 2% oracao

Se retirdssemos a conjuncdo, o sentido ndo seria alterado:

Amanha eu ligo; digo alguma coisa.

! <

1% oracdo 2% pragac

As oracdes desse periodo sao independentes. Nenhuma desempenha funcao sintatica em
relagao a outra oracao. Dizemos que a segunda oracao esta apenas coordenada a primeira e
que esse periodo € classificado como um periodo composto por coordenacao.
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A palavra e € uma conjungao ou conectivo.

A conjuncdo e estabelece uma relagéo de adicédo, de juncdo de Idéias entre as oragdes; por
isso é classificada como conjuncao aditiva.
Classificacao das oragdes coordenadas

Os periodos compostos por coordenacao podem ser organizados sem conjungao, isto €,
sem um elemento coesivo explicito entre as oragdes. Exemplo:

Perdoe, / nao tenho middo.

i3 e

1% oragao 2% oragao

Essas oracdes sdo classificadas como oragées coordenadas assindéticas.
Veja outro exemplo de periodo composto por coordenagdo, formado de oragdes coorde-
nadas assindéticas:

A gente se embala / se embola / se embola / S6 péra na porta da igreja
12 oragao 22 oragao 3% oragao 42 pracao
Ha periodos organizados com conjungao (conectivo), isto €, com elementos coesivos expli-

citos entre as oracoes:

Amanha eu ligo / e digo alguma coisa

{ !

12 oracdoe 2% pragao
conjungao
A oragdo iniciada por conjuncdo ou conectivo é classificada como oragéo coordenada
sindética:

Segure 0 meu Pierrot molhado / e vamos embolar ladeira abaixo

!

12 oragéo 22 oragao

conjuncao aditiva

A conjung@o (ou o conectivo) e € um elemento coesivo que estabelece uma relacao de sen-
tido de adicdo, de jungdo de idéias entre as oracoes.

As oracdes coordenadas sindéticas sao classificadas de acordo com a conjunc&o ou conec-
tivo que as inicia, isto &, de acordo com a relacdo de sentido que essas coesoes estabelecem
entre as oracoes do perfodo. Assim elas podem ser:

« aditivas; « adversativas; = alternativas;

« conclusivas; -+ explicativas.
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BROWNE, Chris. Hagar. In: Folha de S.Paulo, 17 jan. 2005. p. E-9.

No dltimo quadrinho da tira, a oracdo destacada é iniciada pela conjuncao e, que esta-
belece, como vimos, uma relagao de adi¢do, de juncdo, de acréscimo em relagao a oracao ou
idéia que a precede. E classificada como oracao coordenada sindética aditiva.

) conjungdes coordenativas aditivas: e, nem, mas também, como também (precedidos de

Ele nao sé pinta quadros, / mas também toca varios instrumentos.

oracao coordenada assindética oragdo coordenada sindética aditiva

Ele pinta quadros / e toca vérios instrumentos.

Observe que as conjungdes aditivas podem também ligar palavras com fungdes idénticas
numa mesma oragao:

Ele pinta quadros e tecidos para decoracao.

objeto direto de pintar, formado por dois substantivos

FOI BOM VISITA-LO, CARAMUJO, [§ | Puxa, VOCE E MATS RAPIDO).
MAS EU TENHO QUE IR o A P e L DO QUE PARECE.

DAVIS, Jim. Garfield. In: Foiha de S.Paulo, 17 mar. 2005. p. E-11.
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Observe, no primeiro quadrinho da tira, que a oragéo destacada, iniciada pela conjungao
mas, estabelece uma relagé@o de adversidade, de contradigéo, de quebra de expectativa em
relaga@o & oragao que a precede.

A oracdo destacada é classificada como coordenada sintética adversativa.

E pena, / mas hoje ndo irei & sua casa: / tenho um jantar.

i

oragao aragao oracgao
coordenada coordenada sindetica coordenada
assindética adversativa assindética

Observe que na lugar da conjung&o mas podem ser empregadas quaisquer das conjungoes
adversativas:

todavia
E pena, <entretanto hoje n@o irei a sua casa: tenho um jantar.
no entanto

Hé dois tipos de relacado de alternancia:
« exclusao de um fato em relagao a outro.

Leia a tira.

ESQUECA OS OU VOCE ME DA O LQSOL.
OU EU VOU DAR UM

NAS SUAS ORELHAS E
ATIRAR V NUMA

VALA BEM FUNDAI

SCHULZ, Charles M. Minduim. In: O Estado de S. Paulo, 10 jan, 2005, p. D-4.

As oracdes destacadas, iniciadas pela conjungao ou indicam uma relagdo de alternancia
de exclusdo: uma das agdes se concretiza, a outra ndo pode ocorrer.

+ fatos que ndo se excluem:

Quer seja vocé o escolhido, quer seja seu irmao, ficarel igualmente contente.

v 4

oragao coordenada oragao coordenada oracao coordenada
sindética alternativa sindética alternativa assindética

j . Escolnas de linguagem e efeitos de sentido — Unidade 1
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ifass I indéti :

Leia:

Para desenferrujar a lingua
Bardo de Itararé

0 compadre compra coco?
Nao, compadre. Como pouco coco, portanto pouco coco compro.

TORELLY, Aparicio [Bardo de Itararé]. Almanhaque 1955,
segundo semestre, ou Almanaque d'A Manha. Sao Paulo: Edusp, 2002. p. 81.

A oragao destacada estabelece relagdo de conclusdo em referéncia & oragéo anterior. Conclui
algo que estava implicito na outra oragao.

Observe as possibilidades de substituicio de uma conjungao conclusiva por outra também
conclusiva:

Sao criancas, / entao precisam brincar.

{ !

oracao coordenada oragdo coordenada
assindética sindética conclusiva

portanto precisam brincar.
logo precisam brincar.
precisam, pois, brincar.

por isso precisam brincar.

de modo que precisam brincar.

Sao criangas,

Leia: -
AQUI VEM A ATERRAPORA 5UA VITIMA FICARA
CASCAVEL RASTEJANDO PETRIFICADA DE
PELQ CHAQ... MEDQ.

~

/4
e

© 1980 Uinired Featyre Syndicats, ing.

B SRR e |

CONTRA UMA
CASCAVEL...

ELE FICARA PETRIFICADO A NAQ 5ER QUE VOCE
PORQUE SABE QUE NAO 50QUE UM COBERTOR
_ EXISTE DEFESA NA BOCA DELA!

528 S

SCHULZ, Charles M. Ser
cachorro € um trabalho de
tempo integral. Sao Paulo:
Conrad Editora do Brasil,
2004, p. 67.
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A oracgdo destacada é a que explica, confirma, fundamenta uma idéia contida na orag&o
anterior.

N&o se perca de mim / Nao se esquega de mim / Ndo desapare¢a / Que a chuva ta caindo

conjungao explicativa
(= pols/porque)

Os adultos deveriam ouvir mais 0s jovens, / pois saberiam de coisas incriveis.

oracdo coordenada assindética oragdo coordenada sindética explicativa
(= porque saberiam de coisas incriveis.)

« simples: oracio absoluta — um s6é verbo

* Periodo

composto: mais de uma oragao — dois ou mais verbos

por subordinac¢ao: oracdes dependentes, isto €,
oragdes que exercem fungdo sintética em relacao

« Periodo composto a termos de outra oracéo

por coordenacdo: oragdes independentes, isto €,
nao exercem fungdo sintatica em relacao a termos
de outra oracéo

oracdes coordenadas assindéticas: organizadas

) sem conjungao
+ Periodo composto por

coordenacao

oragdes coordenadas sindéticas: introduzidas por
conectivos ou conjuncoes aditivas, adversativas,
alternativas, conclusivas, explicativas

aditivos: e, nem, mas também, como também...

adversativos: mas, porém, todavia, contudo,
no entanto, entretanto...

» Conjuncdes/conectivos
coordenativos

alternatives: ou, ora... ora..., ou... Ou..., QUEr... QUEr...

conclusivos: ento, logo, portanto, pois (depois do verbo
da oragao a que pertence), por isso, de modo que

explicativos: porque, que (= pois), pois (antes do
verbo da oragao a que pertence)
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Atividade escrita

B consulte o guadro das conjuncdes coordenativas e utilize a que for mais adequada para
ligar num s6 periodo as oracdes dadas abaixo. Faca as adaptacdes necessarias:

a.

b.

“Passe mais tarde, ainda nao fiz, ndo esta pronto.” (Circuito fechado (3))

“Ontem aguele calor, hoje chovendo.” (Circuito fechado (3))

. “Espere, mais tarde n6s vamos.” (Circuito fechado (3))

. O presidente nao fez declarages sobre o caso. O presidente preferiu esperar o resulta-

do das investigacoes.

. A atmosfera do planeta da sinais de desequilibrio. O ser humano continua agredindo a

natureza.

. 0 goleiro nao tocou a bola. O goleiro estava mal posicionado.

. Nao deixe de vir a minha festa. Quero ficar com vocé.

h. Nos brigamos ontem. Nao sairemos juntos hoje.

Vocé vai para um lado, vai para o outro, nunca fica no lugar.

B Rreescreva as oracoes empregando conjungdes que possam substituir as destacadas, sem
prejudicar a coesao dos periodos:

a.

Nao tire a blusa aqui dentro que esta frio!

b. Quer chova, quer faga sol irei ao show de mdsica sertaneja.

C.

d.

Todos estranharam sua reacao, no entanto ninguém falou o que estava pensando para
nao contrariar vocé.

Mariana nao gostou do que vocé disse; logo trate de pedir desculpas.

B Em seu caderno complete os periodos, acrescentando uma oracdo que atenda a idéia ex-
pressa nos parénteses. Utilize a conjuncdo adequada para estabelecer a relacao entre as
oragoes. Observe:

0 aniversario estava bem animado M. (adico, seqliéncia de acoes)

O aniversario estava bem animado e todos ficaram até o amanhecer.

O aniversério estava bem animado, M. (adversidade, oposicao)

O aniversario estava bem animado, mas a maioria preferiu ir para uma balada.

0 aniversario estava bem animado, M. (explicagao)
O aniversario estava bem animado, pois a musica ndo parava um sé instante.

a. As meninas se aproximaram dos meninos M. (adicdo, seqliéncia de acdes)

As meninas se aproximaram dos meninos, M. (adversidade, oposicao)
As meninas se aproximaram dos meninos, M. (conclusao, deducao)

b. Os deputados preferiam votar, B. (adversidade, oposicao, contrariedade)

Os deputados preferiam votar, . (explicacao)
Os deputados preferiam votar M. (alternancia)
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c. Ha jovens engravidando muito cedo M. (explicagao)
H4 jovens engravidando muito cedo, M. (adversidade, oposicao, contrariedade)
Ha jovens engravidando muito cedo M. (adicao, sequéncia de agoes)

d. Os jovens querem expressar suas idéias, M. (adversidade, oposicao, contrariedade)
Os jovens querem expressar suas idéias, M. (conclusao, deducao)
Os jovens guerem expressar suas idéias, M. (explicacao)

B Leiao quadrinho a seguir:

© 1995 Waerson it by Linversat Proms Syncicste

WATTERSON, Bill. O melhor de Calvin. In: O Estado de S. Paulo, 8 jul. 2005, p. D-10.

a. Para falar do verao, no primeiro quadrinho a personagem Calvin faz uma relacao das
condicoes do ambiente. Ele aponta essas condicbes em oragoes. Quantas oragoes
emprega para isso?

b. Pode-se afirmar que a seqiéncia de condigdes foi estruturada por um processo de
justaposicao? Explique.

c. A impressdo causada pela segiéncia de oragdes no primeiro quadrinho leva o leitor a
pensar se Calvin gosta ou ndo das condigdes do ambiente? Explique.

d. Que elemento de coesdo quebra a expectativa causada pela impressao do primeiro
quadrinho?

2 Relacione em um s6 periodo as idéias expressas pelas oragdes, empregando os elemen-
tos coesivos adequados. Faca as adaptacoes que forem necessarias, inclusive a alteragao
da ordem em que as oracdes estdo apresentadas:

a. Os Estados Unidos guerem que os paises diminuam poluentes da atmosfera. Os Esta-
dos Unidos nao aceitam assinar o Protocolo de Kyoto.

b. Os jovens anseiam muito por liberdade. Os jovens acham que ter liberdade é poder fazer
0 que quiserem.

c. A dgua serd o bem mais precioso nas préximas décadas. As fontes de agua potavel estao
se esgotando. A conscientizacdo sobre 0 uso responsavel da agua € necessaria.

d. Namorar. Ficar. O jovem precisa de oportunidades para conhecer o outro. O jovem pre-
cisa de oportunidades para se conhecer.
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A. Alguns dos textos lidos na unidade tratam da comunicagdo nos dias atuais.

Eles revelam o ritmo mais acelerado do cotidiano, em que a linguagem vai se tornando tam-
bém mais rapida, econdémica e concisa.

Ao analisar a construcdo e a linguagem dos textos escritos com a intengéo de sensibilizar,
informar, convencer o leitor, mesmo tendo em vista a urgéncia do tempo na comunicacao, pode-
se notar a escolha criteriosa dos recursos de linguagem utilizados.

A escrita criativa de textos de cardter mais literario pressupde um exercicio de construcao
que demanda, além do conhecimento dos recursos da lingua, tempo e dedicacao.

Leia o texto do escritor uruguaio Eduardo Galeano. Ele tem por tema o processo de cons-
trugao de um texto:

Janela sobre a palavra (IV)

Magda Lemonier recorta palavras nos jornais, palavras de todos os tamanhos, e as guarda
em caixas. Numa caixa vermelha guarda as palavras furiosas. Numa verde, as palavras
amantes. Em caixa azul, as neutras. Numa caixa amarela, as tristes. E numa caixa transparente
guarda as palavras que tém magia.

As vezes, ela abre e vira as caixas sobre a mesa, para que as palavras se misturem do jeito
que quiserem. Entéo, as palavras contam a Magda o que acontece e anunciam o que acontecera.

GALEANO, Eduardo. As palavras andantes. Porto Alegre: L&PM, 1894,
Em grupos.

B Utilizem a estratégia descrita no texto para alimentar sua sensibilidade e sua imaginacao
com palavras.

» Antes de comecar a criagdo, com a orientacao do/a professor/a, combinem a forma de:

a. conseguir as palavras que desencadeardo o processo de criacdo: escrever palavras em

tiras de papel, recortar de jornais e revistas;
b. classificar as palavras selecionadas:
« como no texto de Galeano — “palavras furiosas”, “amantes”, “neutras”, “tristes”, “ma-

]

gicas” — ou de outra forma: “palavras calmas”, “alegres”, “cientificas”, “estranhas”...
c. reunir as palavras:
= em caixas coloridas ou em sacos plasticos etiguetados;
« todas juntas em um Unico recipiente que sirva para a classe, ou cada grupo redne as
suas em um recipiente préprio;
d. partilhar as palavras reunidas do seguinte modo:
« cada participante joga com a sorte ao retirar a(s) palavra(s) da caixa ou do saco;
« cada participante escolhe conscientemente as palavras para atender a suas intengdes
quando chegar a sua vez;
« cada grupo separa as palavras que possam alimentar sua produgéao.

B Definam o tipo de texto a ser produzido: uma narrativa em prosa ou um poema visual.
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B Escolham uma das estratégias para o trabalho em grupo:
* cada participante apresenta sua sugestao e o grupo decide por uma;
« um participante comecga e os demais colaboram na seqUéncia;
» as produgoes sao individuais e, depois de lidas em grupo, escolhe-se a melhor;
= um participante € eleito para registrar o que todos sugerirem e votarem oralmente.

B. Decidam e... maos a obra: escolher e criar é sé comecar.

» Depois da criacdo, releiam o texto produzido. Conforme o tipo de texto, considerem:

a. se é necessario reescrever alguma parte, fazendo escolhas mais adequadas de palavras
e construgdes de frases ou versos;

h. a adequacdo da distribuicdo das palavras no espaco do papel: titulo, paragrafos ou versos;

c. a necessidade de ampliagdo ou aprimoramento dos efeitos de sentido em relagdo aos
seguintes itens:
= sonoridade: o ritmo, a melodia obtidos pela combinacao de palavras com sons parecidos;
* multiplos significados produzidos pelas ambigiidades, pela polissemia das palavras
ou pelas construcdes utilizadas;
« aspecto visual: os efeitos de sentido obtidos pela distribuicao das palavras e dos es-
pagos no papel, ou com a forma das letras empregadas.

B Facam uma leitura critica e a revisao do texto. Apresentem o texto aos colegas.

[
=
©
=
®
L
A
=
o

» Geragao linguagem. André Sant’Anna e outros. Sdo Paulo: Sesc Sao Pau-
lo; Lazuli, 2004.
As inquietagdes do individuo diante das transformacgdes provocadas
pelas novas tecnologias de comunicacdo sao tematizadas nos contos
reunidos nesse volume, narrados com ironia e fino humor.

» Grogoto!. Evandro Affonso Ferreira. Sdo Paulo: Topbooks, 2000.
Retine 74 contos curtos com desfechos surpreendentes.
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O texto que voce vai ler a seguir foi publicado em 1955, em capitulos, numa revista sema-

nal chamada O Cruzeiro.

A leitura sera feita em trés partes, aproveitando o fato de a narrativa estar dividida em trés
quadros, recurso que imprime ao texto suspense e estranhamento.
0 estranhamento j4 comeca na primeira palavra do titulo: metonimia. Vocé sabe o que é

metonimia?

Metonimia, ou a vinganga do enganado

(Drama em trés quadros)

Rachel de Queiroz

Quadro |

Metonimia — a palavra me ficou na memoria desde o ano de 1930,
quando publiquei o meu livro de estréia, aquele romance de seca chama-
do O Quinze. Um critico, examinando a obrinha, censurava-me porque,
em certo trecho da histéria, eu falava que o gala saira a andar “com o

5 peito entreaberto na blusa”.“Que disparate é esse?”, indagava o sensato
homem. “Deve-se dizer é: blusa entreaberta no peito”. Aceitei a correcéo
com humildade e acanhamento, mas ai o meu ilustre professor de Latim,
Dr. Matos Peixoto, acudiu em meu consolo. Que estava direito como eu
escrevera; que na minha frase eu utilizara uma figura de retdrica, a

—— Ll

R, oe Queeor

CEM CRONICAS EScorstings
0 CACADORDE TSTU

-l

10 chamada metonimia — tropo que consiste em transladar a palavra do seu sentido natural da
causa para o efeito, ou do continente para o contetido. E citava o exemplo classico: “taga
espumante” — continente pelo contetido, pois nao € a taca que espuma e sim o vinho. Assim
sendo, “peito entreaberto” estava certo, era um simples emprego de metonimia. E juntos, numa
nota de jornal, meu mestre e eu silenciamos o critico. Nao sei se o zoilo aprendeu a licdo. Eu fui

Unica ligacao com a velha retérica.

s que a ndo esqueci mais. Volta e meia la aplico a metonimia — acho mesmo que é ela a minha

Faz pouco tempo, por exemplo, dei com uma ocorréncia de metonimia pratica: certa senhora
nossa conhecida, ha anos hospedada numa pensao, saiu de repente da casa e passou a ser inimi-
ga mortal da senhoria. Indagada da gente por que aquela inimizade repentina, quando todos

20 sablamos que a dona da pensdo era boa alma, lhe dava injecées, lhe emprestava a bolsa de agua
quente e a acudia nos seus acessos cardiacos, a ofendida explicou:

— O que eu ndo perdéo a ela é o telefone. Todo dia o telefone da copa me chamava — eu ia

ver, era trote.

— Mas nao era ela que dava trote!

2 — Nao. Mas de quem era o telefone?

Agora sei de outro caso de metonimia aplicada, que
ainda é mais importante, pois se trata de caso de crime.
Relagdo de causa e efeito, ou mesmo culpar o conti-
nente pelo contetdo — qualquer dos dois esté certo.

retdtica: a arte da palavra; a arte do bem
dizer. v
tropo: emprego figurado da palavra.

: ispor, mudar, trans-

tica dcida, reve-
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Assim pois aconteceu numa cidade do interior — ndo conto onde, para ndo dar lugar a
maledicéncia. Diga o pecado mas ndo diga o pecador.

Pois nessa cidade do interior havia um homem; nao era velho, mas pior que velho, porque era
gasto. Em mogo sofrera de beribéri, o que lhe arruinou para sempre o futuro. Tinha as pernas fra-
cas, o peito cansado e asmatico, a cor terrosa, o olhar vidrado de doente cronico. Contudo era
homem de algumas posses, casa prdpria com loja contigua, onde instalara o armazém; vivesse ele
no Ceara, o armazém se chamaria bodega, em Pernambuco venda, no Para mercearia, em Séao Paulo
emporio. E ja que eu ndo quero designar o local do crime, qualquer nome desses serve. Bodega ou
emporio, era comércio, e quem tem comércio tem dinheiro; de jeito que, apesar de tdo mal-ajam-
brado, o nosso homem casou. Justica se faga, que ndo tentou a Deus com nenhuma beldade:
procurou moga pobre, magrinha, operaria numa oficina de roupas de homem. Diziam até que ela
tinha cara de tisica. Mas ndo contava o prezado amigo com os efeitos da boa nutricao no metabo-
lismo feminino. Sei é que a cara-de-tisica, liviando-se das oito horas de trabalho a mesa de costu-
ra, passando a comer bem, em casa sua, a boa carne fresca, o seu bom tutu, a sua salada de pepino,
as doces de lata, as doces laranjas da serra que o marido comprava aos centos para a freguesia,
mudou como se fosse encantada. Comegou a botar corpo, a aumentar as polegadas nos lugares cer-
tos — parece até que estava crescendo. E as cores do rosto, entao! Ainda mais que, com a afluéncia
de dinheiro, deu para se vestir bem, se pintar, ondular cabelo, usar engenho e arte a fim de aumen-
tar os dotes naturais, pois nao sei se contei que, de cara mesmo, ela ndo tinha nada de feia.

E assim bela e assim vestida e assim pintada e formosa, comegou a lhe pesar o marido enfer-
migo, envelhecido antes do tempo. Que, mal fechava o armazém, tomava a janta de leite (tinha
cisma com carnej, pegava o jornal, sentava s
na cadeira-preguigosa até a hora de ir para a
cama. Nao queria saber de cinema, nem de
futebol, nem sequer de radio. Até mesmo por
amor ndo se interessava grande coisa, que
aquele corpo franzino, amarelo, néo era de
pedir amores. 56 a convivéncia morna, insos-
sa, ité, como se diz em Sao Paulo.

E foi al que o destino saiu dos seus cuida-
dos e fez a primeira intervengdo: suscitou um
sargento.
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Interpretacao do texto

~ mo s W

Atividade escrita

B Esse texto de Rachel de Queiroz € um exemplo de género narrativo misto: um conto den-
tro de uma crbnica. A parte que vocé leu, o Quadro I, pode ser dividida em duas partes:

a. a parte inicial, que tem caracteristicas de cronica — a explicagdo da metonimia a partir
da narracao de fatos da realidade do narrador;

b. o inicio do conto — uma narrativa mais longa, em que um narrador conta a historia (o
caso do crime) dividida em trés momentos.
Transcreva do texto a frase gque marca a passagem da cronica para o conto.

BEm relagao a cronica, responda:
a. Por que o narrador chama de “zoilo” a pessoa que criticou o seu texto?
b. Na sua opiniao, o que o critico (chamado de “zoilo” pelo narrador) deveria fazer antes de
criticar o texto?

BEn relacao ao conto, responda:
a. Onde acontecem os fatos narrados no conto propriamente dito?

b. Qual a explicacao dada pelo narrador para nao identificar precisamente o lugar?

¢. Quais sdo as personagens dessa parte?

D De cada uma dessas personagens, liste:
a. as principais caracteristicas fisicas;

b. as condigdes de vida/ situagao econdmica.
B Qual o principal acontecimento que envolve as duas personagens?

D 0 narrador conta que, depois desse acontecimento, a moca “mudou como se fosse encan-
tada”. Responda;

a. Que mudancas foram essas?

b. Qual a causa dessas mudangas?
B oue mudancas ocorreram com o homem a partir desse acontecimento?
| 8] Ao descrever com detalhes as mudancgas ocorridas com a moga e a permanéncia do com-

portamento do marido, o narrador dé indicios de que a situagao entre o casal ndo ia bem.
Explique esses indicios.

~ Cronica e canto — Unidade 2
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O dltimo paragrafo do Quadro | — “E foi ai que o destino saiu dos seus cuidados e fez a
primeira intervencao: suscitou um sargento.” — marca um limite no desenvolvimento da histé-
ria, e nesse momento uma nova personagem € introduzida: um sargento.

Por que o aparecimento de um sargento € interpretado como um descuido do destino? O

gque acontecera?

Metonimia, ou a vinganca do enganado

Quadro Il

Claro, no era justo que a jovem esposa depois de recondicionada gragas as finangas do mari-
do tirasse vantagens dessa nova situagao de mulher bonita, em prejuizo do supradito marido. Nao
era justo, mas este mundo vive de injusticas. E o sargento — quer fosse do Exército, da
Aerondutica, da Marinha ou dos Fuzileiros (ndo digo ao certo, firme no meu propésito de evitar
identificagdo) —, o sargento era simpatico, era musculoso, era jovem, era formidavelmente marcial
dentro da farda justa ao peito, o andar eldstico, a fala rispida habituada ao comando.

Aconteceu que, um belo dia, servia a dama ao balcdo (segundo era costume do casal, enquanto
0 marido almogava), quando sobreveio o sargento. O que houve, o que ndo houve? Hoje € diffcil
reconstituir. Parece que ele pediu um maco de cigarros. Depois queria um vermute. Por fim pediu
licenga para escutar o noticidrio esportivo no radio que tocava perto do balcdo. Seria pretexto para
se demorar ali, mas a moga consentiu. E dificil negar favores a sargentos, mormente um sargento
daqueles. Contudo, naquele dia, além disso ele ndo pediu mais que olhares. Ou no méximo disse
alguma palavra, mas murmurada tio baixo que a ndo ouviu o resto da freguesia presente, sempre

atenta a mexericos.

Com trés almogos o namoro pegara firme. E seguindo-se aos almogos uma gripe do marido,
os dois caminharam muito além de namoro. Como se encontravam, onde e a que horas, nao se
apurou. Basta que se diga que eles se amaram de amor proibido, como Tristdo e Isolda, como Paolo

e Francesca.

E o destino, que ndo gosta de amores ilegais e costuma castigd-los com maus fados, fez a sua
segunda intervengao: suscitou a transferéncia do sargento.

Bt

Diz que s6 quem ama conhece a dor da separagao.
Os bonitos olhos da moga incharam de tanto choro. O
apetite diminuiu. J& lhe transparecia, por sob o rouge da
face, a antiga cara de tisica. E hd de ter sido esse des-
gosto, assim alardeado com pranto e fastio, que acabou
por despertar as suspeitas do marido, ndo acordadas
quando o amor florescia e tudo ainda eram rosas.

Passou o bodegueiro a vigiar a esposa; a Ihe examinar
os siléncios; a lhe escutar os suspiros e 0os murmurios
durante o sono. Deu para fazer pesquisas e acabou
descobrindo um postal e um livio com um nome de

recondicionada: recuperada.
supradito: j4 dito.

“marcial: relativo a militares; que tem ar guer-

reiro.
rispido: severo.
mormente: acima de tudo; principalmente.

rouge: cosmético; p6 vermelho que € espa-
lhado na face para dar cor.

alardeado: mostrado, exibido.

fastio: aborrecimento; tédio.

Unidade 2 — Crénica e conto
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homem escrito em ambos — e com a mesma letra. Descobriu um escudo da corporagao do sar-
gento — o que provava que o objeto de suspiros, siléncios e murmurios, além de homem era sol-
dado. E tantas descobertas pequenas levaram-no afinal & maior de todas, que era descobrir que
o trafam. Porque descobrira as cartas, as cartas de amor que vinham com carimbo distante, por
via aérea, assinadas com aquele nome fatal.

Durante cinco meses o pobre revolveu dentro do seu magro peito doente o punhal venenoso
do ciime, Como menino que descobre um ninho de passaro e fica diariamente a vigiar escondido
o numero de ovos que aumenta, e depois os progressos do choco, assim conseguira 0 marido uma
chave falsa para o cofre de guardados da mulher: era uma caixa de madeira do Parand, com um
pinheirinho recortado na tampa, que ele mesmo lhe dera durante a lua-de-mel, dizendo rindo:
“Estd aqui, para vocé guardar os seus segredos...”

E a ingrata obedecera ao pé da letra.

Todos os dias, naquela hora fatal do almogo, quando a mulher o substitufa no balcio, ele nem
cuidava de comer. Era s6 correr ao quarto, abrir o camiseiro, tirar a caixa de sob o monte de roupa
branca, puxar do bolso a chavinha falsa e abrir ansiosamente a carta nova. E quando nio havia
carta nova, reler a velha, ou antes, uma das antigas, uma datada de 21 de agosto, tao cheia de
recordagdes realisticas, que até parecia didlogo de filme francés. Depois de ler guardava tudo,
corria a cozinha, engolia depressa uma colher de caldo, rofa um pedago de pao — seria impos-
sivel comer direito com aquele amor dos dois ladrdes
atravessado na garganta. ?

Até que um dia houve provocagdo maior... 1

4. Cronica e conto - Unidade 2

314



20 inicio]

Atividade escrita

B Descreva algumas caracterfsticas do sargento que contrastam com a imagem do marido,
ou seja, criam uma imagem contrdria. Explique.

B Copie do texto uma frase que indica que o relacionamento amoroso entre a mulher e o sar-
gento se concretizou, apesar de ser considerado proibido.

B um fato provocou uma mudanga na situagéo vivida pela mulher e o sargento. Qual foi?
I Que indicios no comportamento da mulher provocaram a desconfianca do marido?
| 5] Que descoberta o marido fez que Ilhe deu certeza de haver motivo para sua desconfianga?

D Leia o trecho:

“[...] 'Esté aqui, para vocé guardar os seus segredos...’
E a ingrata obedecera ao pé da letra.”

Explique o que o narrador quis dizer com a frase sublinhada.

B 0 narrador da indicios de que o marido, tomado de cilimes, estava perdendo o controle de
suas emogoes. Que indicios sdo esses?

B Amores proibidos sempre foram assunto de grandes obras da literatura universal. O nar-
rador recorre & intertextualidade ao fazer referéncia a dois casais famosos da literatura:
Tristao e Isolda e Paolo e Francesca. Conhegca um pouco da histéria de cada um:

A referéncia a histéria desses casais famosos pode ser um indicio do desfecho do conto.
Com esse recurso intertextual, que pista o narrador esté oferecendo ao leitor sobre o des-
fecho? O que vocé acha que vai acontecer com a jovem esposa e o sargento?

Unidade 2 — Cronica e conto =il i : ._
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Releia a dltima frase do Quadro II: “Até que um dia houve provocacdo maior...”

Que tipo de provocacao poderia ser considerada ainda maior do que o fato de o marido ja
ter certeza da traicao da mulher com o sargento? Quer saber? Leia entdo a dltima parte desse
“Drama em trés quadros”.

Metonimia, ou a vinganga do enganado
Quadro Il

E um dia, como dizfamos na semana passada, houve provocacdo maior ou o coragido do
homem enganado saturou-se de édio e citime até ao ponto de ndo poder contar mais nada. Isso
nao se explicou. O que se sabe é que ele retirou da gaveta do balcdo um revélver que 14 guardava
hd anos, e que fora empenhado por um devedor desaparecido. Junto do revélver estava a caixa de

5 balas. O nosso amigo carregou a arma; e numa manha de sol claro, eram dez horas em ponto,
quando ¢ armazém estava cheio de fregueses, viu-se que o bodegueiro apurava o ouvido, pedia
licenga aos presentes e transpunha a porta de comunicagdo da loja com a sua casa.

Dai a pouco se escutou um ruide de altercacdo, um grito de mulher e trés tiros cortaram o ar,
em explosoes secas.

10 A freguesia alarmada correu, rodeou a esquina até a porta da frente da casa de moradia. La
estava armada a tragédia: a mulher na calgada, de joelhos, aos gritos, 0 marido de revélver na mao,
muito trémulo, tentando soergué-la, e, atravessado na porta, caido de borco, com o corpo para
dentro da sala, um homem. Na posicdo em que estava néo se lhe via cara nem torso, s6 as botinas
pretas e as duas pernas, vestidas em calgas caqui.

15 E foi o préprio marido quem falou primeiro. Ergueu os olhos para o grupo apavorado, deu com
a vista no seu fregués predileto, andou um passo, tapou com o préprio corpo a porta onde jazia o
morto e pediu:

— Pode ir chamar a Policia.

* ok %

Na Policia explicou que matara o homem porque era um marido enganado.
20 O delegado comentou:
— E raro. Em geral vocés matam as mulheres, que so mais fracas.
Mas o marido protestou, magoado:
— Nao, eu ndo seria capaz de matar
minha mulher. Ela é tudo que eu tenho
25 no mundo, bonita, delicada, cuidadosa.
Me ajuda no armazém, entende de con-
tas, faz as cartas para os atacadistas. S6
ela pode fazer a minha comida — eu s6
como dieta especial, o senhor sabe.
30 Como € que eu ia matar minha mulher?
— Entdo — ajudou o delegado —
matou o amante dela.
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O homem tornou a abanar a cabeca:

— Também ndo. O amante era um sargento, que foi transferido e estd longe. Além do mais eu
s6 descobri o caso depois que ele viajou. Pelas cartas. Li tudo. Sei até uma de cor, a pior delas...

O delegado calava-se, sem entender, esperando o resto.

E o resto veio:

— Cada carta! Se cada carta daquelas tivesse vida, eu matava, de uma em uma. Fazia até ver-
gonha — parecia coisa de livro, Pensei em tomar um avido e liquidar com o sargento. Mas ndo
tenho satide para andar de avido. Pensei em matar um colega dele, aqui mesmo, para eles tomarem
ensino e ndo transviarem mulher alheia. Mas tive receio de enfrentar a corporacio toda — o se-
nhor sabe como eles sao unidos. Tinha entretanto que dar um jeito. Ja sentia medo de acabar fican-
do doido. Néo tirava aquelas cartas da cabega; nos dias em que nao chegava uma, ficava aflito, mais
aflito do que ela, que era a destinatdria. Tinha que liquidar aquile, ndo era? E hoje, afinal, carreguei
o revélver, esperei a hora e, quando vi 0 desgragado apontar do outro lado da rua, fui para casa,
me escondi atrds da porta do quarto, esperando.

— O amante? — indagou o delegado, estupidamente.

O homem se irritou:

— Nao, senhor. Nao falei que ndo era o amante? Porém tinha culpa nas cartas. O sargento
escrevia — mas era ele que trazia. Quase todo dia estava ali na porta, risonho, com o desgracado
do envelope na mao. Apontei o revélver e atirei trés vezes. Ele caiu sem falar. Nio, nio era o
amante, seu delegado. Nao era 0 amante. Mas era o carteiro.

[Rio, 1955]

QUEIROZ, Rachel de. 100 crénicas escolhidas. Sel. e prefdcio de Herman Lima,
Rio de Janeiro: José Olympio, 1989. v. 4, p. 199-204, (Obra Reunida).
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Compreensao inicial

Atividade oral

B Releia o trecho:

“La estava armada a tragédia: a mulher na calcada, de joelhos, aos gritos, o marido de revélver
na mao, muito trémulo, tentando soergué-la, e, atravessado na porta, caido de borco, com o corpo
para dentro da sala, um homem.”

A partir dessa cena, qual foi a primeira dedug&o que vocé, leitor, pdde fazer em relagéo ao
homem que foi morto?

BB Ao se referir a atitude do marido enganado, o delegado comenta: “Em geral vocés matam
as mulheres, que sao mais fracas”.
Explique o tipo de atitude, crenca ou valor que o delegado deixa transparecer em seu co-
mentario.

B E quanto as razdes que o marido apresenta para hdo matar a mulher:
a. O que vocé acha delas?
b. O que essas razdes revelam?

B Releia o inicio do Quadro III:

“... houve provocacao maior ou o coragdo do homem enganado saturou-se de 6dio e cilime até
ao ponto de ndo poder contar mais nada.”

Na sua opinido, qual das possibilidades — provocacéo ou saturacao de édio e de citime —
desencadeou essa reacdo violenta do marido?

A linguagem do texto
Ao produzir um texto, o autor faz escolhas de linguagem para produzir efeitos diversos. Sao

0s recursos estilisticos.
Nesta unidade, vamos estudar alguns desses recursos empregados por Rachel de Queiroz.

Metani

A metonimia é bastante freqliente na lingua-
gem do cotidiano.

Vocé, mesmo sem perceber, ja deve té-la usado
muitas vezes em suas conversas diarias e nos textos
que escreve.

H ~
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Leia os quadrinhos a seguir:

LAERTE

O MINHA FACH MADRINHA, "\
FADA DE TANTD BRILHO!
VENHA AGORA, AGCRINHA,
PRECISO DOSRI ADXILIC ! /

LAERTE. Surid. Folha de S.Paulo, 12 jul. 2003. Folhinha, p. F8.

Observe a fala da personagem que conversa com Suria.

Para dizer que n&o estd em condicdes de ajudar Surid, a personagem emprega a expressao
“tou meio sem cabeca pra isso”.

N&ao podemos considerar essa afirmag@o em seu sentido literal: ndo € a cabeca que estd
faltando; a méae esta totalmente sem condico de ajudar, pois esta envolvida em outra situacéo.

Assim, a cabeca representa apenas uma parte de um todo que poderia ajudar Suria.

Atividade escrita

B Expligue o tipo de metonimia presente no texto a seguir:

0 mundo em boas maos.

1 e e

] que compartitham conosco o sonha de um manda meshor. Andncio publicado no jornal

| 05 de junha. Uma homenagem da Setin Folha de S.Paulo, 5 jun. 2005,
L 20 Dia Mundial do Meio Ambiente. p C12
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B Rachel de Queiroz, no inicio do texto, dé exemplos de uso da metonimia como um recurso
de linguagem:

* “com o peito entreaberto na blusa” — caso de metonimia em que o efeito (peito entrea-
berto) é usado no lugar da causa (blusa entreaberta no peito);

* “taca espumante”: caso de metonimia em que o continente (taga) € usado no lugar do
conteudo (o0 vinho que espuma).

Citando um exemplo de ocorréncia de “metonimia pratica”, o narrador conta como uma pen-
sionista resolveu acabar com os trotes que recebia por telefone.

a. Conte o que aconteceu, explicando o caso de metonimia.

b. Por que o narrador chama essa ocorréncia de “metonimia pratica”?

c. Vocé conhece algum outro exemplo de metonimia? Qual? Troque exemplos com os cole-
gas de sala.

No quadro a seguir, confira algumas das principais ocorréncias de metonimia:

Crénica e conto — Unidade 2
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um excelente

Uma forma de construir a ironia é fazer escolhas de linguagem para expressar o contrério
do que pensamos, com a intengdo de produzir uma critica.

W Lcia a frase, com expressividade, para produzir o efeito irnica.
Vocé fez um excelente servigo, hein!

Na narrativa de Rachel de Queiroz, a ironia ndo é expressa de forma explicita. Ela se revela
indiretamente, pelo tom jocoso, zombeteiro, debochado que se percebe nas escolhas de lin-
guagem empregadas para comentar ou descrever acdes e fatos da histéria. E a intencdo e o
contexto percebidos que vao demonstrar a ironia.

“Pois nessa cidade do interior havia um homem; ndo era velho, mas pior que velho, porque era
gasto.”

O termo gasto, geralmente usado para coisa deteriorada, que nao tem mais uso, é empre-
gado para caracterizar, de um jeito meio debochado, a postura e os habitos do marido ao se
casar com a jovem. Essa escolha de linguagem sugere, de forma irénica, uma critica.

Atividade oral

Explique por gue podemos considerar irbnico o seguinte comentario do narrador:

“... de jeito que, apesar de tao malajambrado, o nosso homem casou. Justica se faga, que nao
tentou a Deus com nenhuma beldade: procurou moga pobre...”

Na unidade anterior vocé viu gue o recurso da justaposi¢do consiste no encadeamento de
palavras, frases ou oracdes, colocadas lado a lado, numa seqliéncia de idéias coordenadas
entre si, ligadas ou ndo por elementos de coesao — 0s conectivos/conjungdes. Essa maneira
de encadear palavras, frases, oracdes produz no texto efeitos de sentido, como, por exemplo,
a sensacao de movimento continuo, em série.

321

Unidade 2 — Cronica & canto N h Of




322

Atividade escrita

B Veja como foi empregada a justaposicao no texto de Rachel de Queiroz:

“E assim bela e assim vestida e assim pintada e formosa, comegou a lhe pesar o marido enfer-
migo...”

a. Que tipo de justaposicéo se verifica nesse trecho? Se necessario, volte a unidade anterior.

b. Na sua opinido, que efeito de sentido essa justaposicao produz no texto?

B Leia o cartum:

@CAULOS

CAULOS. S6 ddi quando eu respiro. Porto Alegre: L&PM, 2001. p. 27.

O Crénica e conto — Unidade 2




323

Responda.

a. Que elementos se alteram ao longo da seqléncia?

b. O que podem estar representando cada um desses elementos no cartum?
c. Qual a provavel critica que se pode inferir dessa seqliéncia?

d. Pode-se afirmar que o0 autor empregou o recurso de metonimia para estruturar esse car-
tum? Expligue.

[ 3) Identifique e explique as metonimias presentes nos seguintes textos:
a. Manchete de jornal:

Violéncia deixa mais de 60 mortos no Iraque

A Noticia, Joinville (SC), 31 out. 2005. Versao on-line.

b. Quadrinhos:

SE MEU AMO E

| SENHOR NAO SE
LEVANTAR EM 30
SEGUNDOS, VAT
FICAR SEM CAFE

DEIXE SEU
AMO E SENHOR
DORMIR MALS
UM POUCOI

»
HORA DE
LEVANTAR!

= T ATE um AmO
(SUSPIRO) " SENHOR PRECISA

4 BROWNE, Chris. Hagar.
il In: Folha de S.Paulo,
cutublat | 15 fey. 2005.

2T

PARA Fygiy,
LOBRASHERD ¢ 4 0

Al

Antincio publicado
na revista Epoca,

S&o Paulo: Globo,
27 jun. 2005,

= p. 20-1,

B No dia-a-dia usam-se muitas expressdes com metonimia. A expressao “braco direito”, por
exemplo, pode significar:

* pessoa imprescindivel, indispensavel para outra;
* membro superior direito do corpo.

Construa uma frase com cada significado, indicando aquela que representa uma metonimia.
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D Transcreva em seu caderno as frases que tém ironia:
a. A multidao gritava enraivecida para que abrissem 0s portoes.
b. O jogo foi 6timo: perdemos de 3 a 0.
¢. Que bela lico de cidadania: a pichagao dos muros em época de eleigoes.

d. “Um carro comeca a buzinar... talvez seja um amigo que venha me desejar Feliz Natal.
Levanto-me, olho a rua e sorrio: € um caminhdo de lixo. Bonito presente de Natal!”
(Rubem Braga)

B Em atividades anteriores, vocé pbde analisar casos de metonimia em textos publicitarios.
Na publicidade, essa figura de linguagem é um dos recursos expressivos mais utilizados.

Em dupla, pesquisem em jornais e revistas outros exemplos de metonimia presentes em
textos de publicidade, analise-os e traga-os para compartilha-los com os colegas.

Depois, a classe pode eleger os casos mais criativos de uso da metonimia e montar com
eles um painel para expor no mural ou num local de grande movimento na escola.

A.construcao do texto
estilo: modo pelo qual um individuo usa
. 0s recursos disponibilizados pela lingua

O texto de Rachel de Queiroz estd dividido em trés unidades narrativas que a autora
chamou de quadros. Para encadear os quadros e prender a atengao do leitor — lembre que a
histéria foi inicialmente publicada em capitulos —, a autora criou uma forma de estabelecer
uma ligacao entre eles. Fazendo as atividades a seguir, vocé poderd observar melhor como
iSso acontece.

Atividade escrita
B Releia o final do Quadro I:

“E foi ai que o destino saiu dos seus cuidados e fez a primeira intervencao: suscitou um sargento.”
Explique de que forma esse trecho pode garantir a atencéo do leitor para o quadro seguinte.

B No desenrolar da histéria, ha passagens que atuam como ligagdes entre as partes do
enredo, indicando ou antecipando que havera alteragoes significativas no rumo dos acon-
tecimentos.

No esquema a seguir, no quadrinho A foi transcrita a passagem que liga o Quadro | ao
Quadro II. Observe:
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Transcreva em seu caderno as passagens do texto que funcionam como elementos de Ii-
gacao entre os outros momentos da narrativa indicados, correspondentes aos quadrinhos
B e C do esguema.

BEm qual momento da narrativa essas passagens se apresentam?

B Na sua opinidao, as passagens que vocé transcreveu na questdo 2 conseguem prender a
atencao do leitor para que ele continue a leitura do conto? Explique.

B No Quadro i, o narrador deixa claro que a histéria esté sendo apresentada para o leitor
em dias diferentes, como se fosse em capitulos. Localize e transcreva a passagem que
demonstra esse fato.

D Escolha uma das passagens que fazem a ligacdo entre as partes da narrativa e reescreva-a
de modo que possa prender a atencdo do leitor.

(aficE i o

Atividade escrita

B Além dos recursos usados para encadear as partes ou quadros da hist6ria que acabamos
de analisar, 0 narrador emprega a estratégia de dar pistas ou indicios sobre o desfecho,
para prender a atencdo do leitor.

Transcreva em seu caderno as alternativas que representam esses indicios:

a. Fazer a descrigdo detalhada das personagens.
b. Nao revelar nomes das personagens.

c¢. Utilizar o termo vinganca no titulo.

d. Dizer de inicio que se trata de um crime.

Unidade 2 — Cronica e conto
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B outro indicio do desfecho é o uso da palavra metonimia no titulo. O leitor é convidado a
pensar sobre o que é uma metonimia ou sobre a relacdo que ela pode ter com a histéria,
e aparentemente isso é esquecido no decorrer da narrativa principal, ou seja, do conto que
existe dentro da cronica.
Considerando o que vocé sabe sobre metonimia, explique como pode ser interpretado o
desfecho da histéria.

i stidlnnens o atiad

Aquele que narra uma histéria introduzindo as personagens e contando os fatos que se
sucedem em um determinado tempo e espago é chamado de narrador.

E o autor quem escolhe o tipo de narrador para sua narrativa. Na literatura, ndo se deve
confundir a figura do autor com a figura do narrador, que € um elemento de ficgéo no texto,
uma invencgao literéaria.

Na narrativa que analisamos, o narrador identifica-se também como a autora do romance
0 Quinze — histéria de uma familia de retirantes do Nordeste que abandona a casa para fugir
da seca. Esse romance, conforme vocé leu na pequena biografia de Rachel de Queiroz, tornou-a
famosa ainda muito jovem.

No quadro a seguir, vamos relembrar e aprofundar o estudo dos tipos de narrador, ana-
lisando 0 modo como este se comporta na narrativa. E esse comportamento do narrador que
define o que chamamos de foco narrativo.

4. o Crénica e conto — Unidade 2
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Na literatura, ha casos de um mesmo narrador exercer mais de um papel na narrativa, com-
portando-se, por exemplo, como personagem e intruso ao mesmo tempo.

Atividade escrita

B 0 texto Metonimia, ou a vinganca do enganado apresenta:

* uma parte inicial, caracterizada como crénica;
* a histéria do crime, que constitui um conto dentro da crénica.

Releia o trecho:

“Metonimia — a palavra me ficou na meméria desde o ano de 1930, quando publiquei o meu
livro de estréia, aquele romance de seca chamado O Quinze.”

De acordo com o quadro, qual dos tipos de narrador pode ser identificado nesse trecho?
Explique.
B Leia a seguir esta passagem em que o narrador se manifesta:

“... era homem de algumas posses, casa propria com loja contigua, onde instalara o armazém;
vivesse ele no Ceara, o armazém se chamaria bodega, em Pernambuco venda, no Paré mercearia,
em Sao Paulo empério. E ja que eu ndo quero designar o local do crime...”

De acordo com o quadro com os tipos de narrador, pode-se afirmar que, nesse trecho, se
manifesta um narrador-personagem? Explique.
B Releia as seguintes passagens do texto:
I. “[...] nao era velho, mas pior gue velho, porque era gasto.”

1. “Ate mesmo por amor n&o se interessava grande coisa, que aquele corpo franzino, amarelo, ndo
era de pedir amores. S6 a convivéncia morna, insossa, ité, como se diz em S3o Paulo.”

11l. “Durante cinco meses o pobre revolveu dentro do seu magro peito doente o punhal venenoso
do ciime.”

a. Explique o que se pode perceber da participagdo do narrador nesses trechos.

b. Que imagem vocé faz do marido a partir da visdo apresentada pelo narrador?

| 4] Expligue a opinido do narrador subentendida no seguinte trecho:

“Claro, nao era justo que a jovem esposa depois de recondicionada gracas as financas do mari-
do tirasse vantagens dessa nova situacao de mulher bonita, em prejuizo do supradito marido. Nao
era justo, mas este mundo vive de injusticas.”

B J5 vimos que o narrador também se manifesta dando pistas sobre o desfecho da histéria.
Qual é a pista dada na seguinte passagem?

“E o destino, que nao gosta de amores ilegais e costuma castiga-los com maus fados, fez a
sua segunda intervencao...”
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Atividade oral

Em dupla.

Conversem sobre o estilo adotado por Rachel de Queiroz para construir a histéria: Metoni-
mia, ou a vinganca do enganado.
Para orientar essa conversa, leiam as questoes:

B como se comportou o narrador durante a narrativa?

B Na opinido de vocés, essa participacao contribuiu para envolver o leitor na histéria? Justi-
fiquem.
[ 3] Qual a opinido de vocés sobre a forma como a histdria foi construida?

« narrativa em que hd um conto dentro de uma crdnica.
» histéria construida com trés partes: os guadros.

Essa construgao tornou mais interessante a leitura? Justifiquem.

D Sob a orientacdo do/a professor/a, cada dupla deverd apresentar suas conclusdes.

Li _ ks
Periodo composto (11)

Além do emprego da metonimia e da ironia, ha outros recursos que determinam o estilo de
um autor. E o caso do uso da sintaxe, que diz respeito ao modo como as palavras sdo com-
hinadas e se relacionam na formagéo de frases ou oracdes.

Vamos analisar um exemplo de coes@o em um periodo do texto de Rachel de Queiroz. Ob-
serve a relacao de sentido que a conjuncao estabelece entre as duas oracoes:

1% oracac 22 oragao

“Diga o pecado| [mas nao diga o pecador."\

oragao coordenada oragao coordenada
assindética sindética adversativa

coesdo representada por uma
conjuncao coordenativa adversativa

A segunda oracao expressa uma idéia de oposicdo em relacao a primeira.

b —
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Atividade escrita

B Releia um trecho do texto Metonimia, ou a vinganca do enganado e observe os elementos
coesivos que sao empregados no inicio de periodos:

“Pois nessa cidade do interior havia um homem; ndo era velho, mas pior que velho, porque era
gasto. Em moco sofrera de beribéri, o que Ihe arruinou para sempre o futuro. Tinha as pernas fra-
cas, o peito cansado e asmatico, a cor terrosa, o olhar vidrado de doente crénico. Contudo era
homem de algumas posses, casa propria com loja contigua, onde instalara o armazém; vivesse ele
no Ceara, o armazém se chamaria bodega, em Pernambuco venda, no Para mercearia, em Sao
Paulo empdrio. E ja que eu ndo quero designar o local do crime, qualquer nome desses serve.”

Que relacao de sentido os elementos coesivos destacados estabelecem entre as idéias

expressas nos periodos? Consulte a lista de conectivos apresentada na unidade anterior
para classificar esses elementos.

BB A seguir apresentamos trés construgdes em que a conjuncdo coordenativa foi empregada
com a idéia de contrariedade, oposicao, contraste ou ressalva em relacdo a um fato ante-
rior. Observe o emprego dos elementos de coesdo, em destaque:

I. “Diziam até que ela tinha cara de tisica. Mas nao contava o prezado amigo com os efeitos da
boa nutricao no metabolismo feminino.”

Il. “Nao era justo, mas este mundo vive de injusticas.”

“E dificil negar favores a sargentos, mormente um sargento daqueles. Contudo, naquele dia,
além disso ele nao pediu mais que olhares.”

Que papel esse conectivo exerce na construgdo do enredo?
Vocé ja sabe que ha duas formas de organizar um periodo composto:
a. por coordenacao;

b. por subordinagao.

Leia um trecho do texto de Rachel de Queiroz, que é rico em periodos compostos:

“Ainda mais que, com a afluéncia de dinheiro, deu para se vestir bem, se pintar, ondular cabe-
lo, usar engenho e arte a fim de aumentar os dotes naturais, peis ndo sei se contei que, de cara
mesmo, ela nao tinha nada de feia.”

Pelo ndmero de verbos, podemos afirmar que se trata de periodo composto por nove oracoes.
Analisando as relacdes entre os termos de cada frase, € possivel responder a algumas
questdes, usando trechos do texto:

4
Unidade 2 - Crénica e conto . O




a. Com o dinheiro deu para qué?
«_. deu para se vestir bem, se pintar, ondular cabelo, usar engenho e arte...”

h. Com que finalidade?
“ .. afim de aumentar os dotes naturais...”

c. Qual foi a explicacio dada pelo narrador para o comportamento da personagem?
“... pois nao sei — se contei que —, de cara mesmo, ela nao tinha nada de feia.”

Observe gue a explicacdo do narrador ainda tem duas oracoes:

= complemento do verbo: ndo sei o qué? — se contei...
« complemento do verbo: se contei o qué? — que, de cara mesmo, ela nao tinha nada de feia.

Na organizacdo desse periodo composto, foram usadas formas de coesdo para indicar
finalidade, para explicar e ainda para complementar os verbos com outras oracdes. E por meio
desses mecanismos que o texto vai sendo construido.

Observe um outro trecho:

“Aconteceu que, um belo dia, servia a dama ao balcao [...], quando sobreveio o sargento.”

Note que, se colocamos o periodo na ordem direta, fica mais facil perceber as relacées
coesivas:

1? oragao 22 pragao 3% oragao

[Um belo dia aconteceul [que 2 dama servia ao balcad [quando sobreveio o sargentol

inicia o fato refere-se a idéia do indica o tempo em que
verbo acontecer: o fato aconteceu:
o que aconteceu? quando aconteceu?
oragao principal sujeito do verbo acontecer adjunto adverbial de tempo

« A primeira oragao é chamada oragéo principal, pois as outras dependem dela em termos
sintaticos, isto €, estdo sintaticamente subordinadas a ela.

« A segunda oracdo exerce a fungao sintatica de sujeito do verbo (aconteceu) da primeira
oracao.

« A terceira oracdo exerce a funcdo sintatica de adjunto adverbial de tempo da primeira
oragao.
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A segunda e a terceira oragbes nao estdo apenas justapostas, colocadas uma ao lado da
outra. Elas dependem da primeira, pois exercem fungdes sintaticas em relagdo ao verbo —
aconteceu.

Quando ha essa relacdo de dependéncia sintatica entre as oragoes, dizemos que se trata
de um periodo composto por subordinagao.

Esse é um tipo de encadeamento entre as oragées diferente do que vocé estudou na coorde-
nacdo. Necessita de elementos de coesdo diferentes das conjungdes chamadas coordenativas.

As oracdes subordinadas sdo divididas em trés grupos, de acordo com a fungao sintatica
que exercem, relativa as classes de palavras a que sdo equivalentes: substantivas, adjetivas
e adverbiais.

Vamos conhecer primeiro as oracdes substantivas.

Oragoes subordinadas substantivas

As oragdes subordinadas substantivas sdo assim chamadas porgue exercem as mesmas
funcdes sintaticas que o substantivo: sujeito, objeto direto, objeto indireto, complemento nomi-
nal, predicativo do sujeito ou aposto.

Vejamos um exemplo de oragao substantiva. Leia o quadrinho a seguir:

B~ AS VEZES, DESEJO QUE UM JOVEM MAS COMO 5
CAVALEIRO APARECA E ME EU ANDET ...EU

TOPARIA ATE
ENGORDANDO: - -{  cARREGA-LOI

Sy

BROWNE, Chris. Hagar. In: Folha de S.Paulo, 21 maio 2005.

No primeiro quadrinho, a personagem expressa dois desejos:

oragdo principal 2 oracao

gque um jovem cavaleiro apareca

As vezes, desejo

L !

verbo transitivo direto 3* oragédo
(desejo o qué?)

e (que) me carregue com ele!

!

oracBes com fungdo de complemento objeto direto

Note que a terceira oragdo comega com a conjungdo e; portanto, estd coordenada a
segunda.
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Classificacdo das oragoes substantivas

As oragoes subordinadas substantivas exercem em relacao a uma outra as fungoes sinta-
ticas proprias de um substantivo: sujeito, objeto direto, objeto indireto, complemento nominal,
predicativo do sujeito, aposto. E se classificam de acordo com essa fungao.

Vamos analisar mais detalhadamente os tipos de oragdes substantivas, conforme a fungdo
sintatica que desempenham no perfodo.

1. Sujeito — oracao subordinada substantiva subjetiva:

oragao oracao subordinada substantiva subjetiva
principal

I boml |ﬁ vocé ndo chegue muito tarde]

J "

conjungao isso
integrante

Observe que, se substituirmos a oragdo subjetiva pelo pronome demonstrativo isso, tere-
mos na ordem direta a seguinte construgao:

Isso é bom.

0 pronome substantivo isso tera o valor de sujeito da oracao.

A oracdo que exerce a fungdo de sujeito da oragéo principal é classificada como oragdo
subordinada substantiva subjetiva.

2. Objeto direto — oragdo subordinada substantiva objetiva direta:

oragao principal oracao subordinada
| substantiva objetiva direta

‘Todos diziam! ‘que nao voltariam aquele lugar.

¥ W

conjungao Isso
integrante

A segunda oragdo esta completando o sentido do verbo dizer, que € um verbo transitivo di-
reto e que, portanto, necessita de um complemento objeto direto. Essa oracao € classificada
como ora¢ao subordinada substantiva objetiva direta.
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3. Objeto indireto — oracdo subordinada substantiva objetiva indireta:

oragao principal oragao subordinada substantiva objetiva indireta

‘Os palses pobres dependemI Ide que 0s paises ricos aceitem a reducdo de suas dl‘deasg

:

preposicac disso

conjungao
integrante

A segunda oracdo esta completando o sentido do verbo depender, transitivo indireto, que,
portanto, necessita de um complemento objeto indireto. Observe que, além da conjungéo, o
verbo depender precisou da preposigao de. Assim, a segunda oracdo é chamada oracio su-

bordinada substantiva objetiva indireta.
De acordo com a norma padréo, a oragdo subordinada objetiva indireta deve ser sempre

introduzida por preposicao.

4. Complemento nominal — oragdo subordinada substantiva completiva nominal:

oragao principal oraga@o subordinada substantiva completiva nominal

Temos medu”de que a intolerancia entre 0s povos gere mais \/rioléncia.|

substantivo Lcow’unqéc integrante disso

preposigao

A segunda oragdo estd completando o sentido de um nome: o substantivo medo, da
primeira oragdo. Essa oragédo € chamada de oragdo subordinada substantiva completiva

nominal.
Assim como as objetivas indiretas, as completivas nominais, de acordo com a norma pa-

dréo, devem sempre ser introduzidas por uma preposicao.

5. Predicativo do sujeito —» oragdo subordinada substantiva predicativa:

oragao principal  orag@o subordinada substantiva predicativa

IA realidade él ‘gue hé muita miséria no mundo‘.

k) l

sujeito conjuncao isso/essa
integrante

Observe que a segunda oracdo exerce a fungdo de predicativo do sujeito da oragdo princi-
pal. E chamada de oragéo subordinada substantiva predicativa.
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6. Aposto — oragao subordinada substantiva apositiva:

oragdo principal oragdo subordinada substantiva apositiva

[Ds indios queriam apenas uma coisa:l | que suas terras fossem devolvidas.‘

l ¥

conjungéo isso
integrante

A segunda oragao explicita o termo coisa da primeira oragdo, portanto, é um aposto da
oragao principal. Essa segunda oragd@o é classificada como oragdo subordinada substantiva
apositiva.

Como vocé pdde observar, foi possivel substituir as oragdes subordinadas substantivas
pelo pronome substantivo isso. Essa € uma maneira facil de reconhecer uma oragdo subordi-
nada substantiva.

Note que a conjuncao fregliente nesses periodos foi a conjungdo integrante que.

As conjungdes que e se, que geralmente introduzem a oragio subordinada substantiva, sio chama-
das de integrantes, pois tém o papel de integrar, de completar algum termo da oragao principal.

As oragtes subordinadas substantivas também podem ser introduzidas por outras pala-
vras, além das conjuncdes integrantes. Observe:

oragéo principal oragao subordinada substantiva objetiva direta

S
sek
Nao sablamos < gquando—= vocé tinha voltado da Inglaterra.
como

por que

Observe o seguinte periodo do texto de Rachel de Queiroz:

oragao principal oragdo reduzida: sem conjun¢ao +
verbo na forma nominal (no infinitivo)
“Mas tive receio |de enfrentar a corporacdo toda..."|

preposicao

Trata-se de um periodo composto por duas oracdes. Na primeira a palavra receio pede com-
plemento nominal. Se substituirmos a segunda oragéo pelo pronome isso, podemos confirmar
que essa segunda oracé@o exerce a funcdo de complemento nominal de receio:

Mas tivesse receio disso.

Trata-se, portanto, de uma oragado subordinada substantiva completiva nominal.

“Cronica e conto - Unidade 2
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Essa segunda oragdo, no entanto, ndo € introduzida por conjungdo e tem o verbo no infini-
tivo (enfrentar).
Esse tipo de oracéo é classificado como oragdo reduzida. Observe que ela pode ser desen-
volvida numa oragao com conjungao e com verbo flexionado:
oragao principal oragao desenvolvida: com conjuncao

|Mas tive receio‘ I;e que tivesse de enfrentar a corporacéo toda...‘

preposigao conjungao integrante

Nas oracges reduzidas, em lugar de conjuncao e verbo flexionado ocorrem as formas nomi-
nais do verbo — infinitivo, gerdndio ou participio.

Assim, as oracgoes reduzidas podem tornar os textos mais concisos.

Veja outra forma de concisao:

Mas tive receio do enfrentamento com a corporacao.

expressao nominal

Observe comparativamente:

de que tivesse de enfrentar a corporacao toda. — oracéo desenvolvida
Mas tive recei0< de enfrentar a corporagao toda. — oragao reduzida

do enfrentamento com a corporagao toda. —» expressao nominal

Atividade escrita

B Copie e transforme as oragdes a seguir em periodos compostos substituindo as expressdes
nominais destacadas por oragdes subordinadas substantivas desenvolvidas:

a. Os sem-terra reivindicam a distribuicao de terras para plantio.

b. O problema é o seu egoismo.

c. Os responséaveis autorizaram a entrada de menores.

d. S6 as criangas nao tinham receio de erros.

e. Seus pais s6 querem uma coisa: sua volta para casa.

f. E necessério autocontrole.

g. Os médicos convenceram os pacientes da necessidade de vacinas.

EAgora faga o contrério: transforme as oragdes subordinadas substantivas em expressdes
nominais ou em oragdes reduzidas de infinitivo:

a. A maioria ali presente desconhecia que tinha direito a liberdade de expressao.
b. A grande vantagem do ser humano é que tem o poder da linguagem.
c. Seu medo era que necessitasse de apoio na velhice.

d. A sua esperanga era que as pessoas demonstrassem compaixao.

Unidade 2 - Cronica e conta - ‘
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BB vocé sabe que, conforme a norma padrdo, as oracdes subordinadas substantivas objeti-
vas indiretas e as completivas nominais sao introduzidas por preposi¢cdes. Entretanto,
na linguagem mais informal, no dia-a-dia, muitas vezes sao empregadas sem a prepo-
sicdo exigida pela norma padrao. Reescreva as frases incluindo a preposigao de acordo
com a norma:

a. Nao duvido que vocé tenha esquecido de me ligar.
b. Gostariamos que vocé ndo fizesse tantas ironias.
c. Lembre-se que as pessoas so respeitam quem as respeita.

d. A comunidade de jovens do meu bairro tem necessidade que todos colaborem para a
reforma da sede.

e. Nao tenha medo que volte a ditadura.
[ 4] Empregando o recurso de substituir a oracdo pelo pronome isso, transcreva dos trechos a

seguir as oragoes que tém a funcdo de oragdes subordinadas substantivas e classifique-
as de acordo com a fungao que exercem em relacgao a principal:

a. “... todos sabiamos que a dona da pensao era boa alma...”

b. A maior de todas as descobertas do marido era que a mulher o traia.
c. “Parece que ele pediu um mago de cigarros.”

d. “Nao falei que ndo era o amante?”

e. “... nao era justo que a jovem esposa [...] tirasse vantagens dessa nova situacao de
mulher bonita...”

=

“Nao sei se o zoilo aprendeu a licao.”

g. Nao duvide de que seus pais ficarao muito bravos com voceé.

=

. Os grevistas queriam apenas o seguinte: gue lhes dessem melhores condigdes de
trabalho.

B Leia a tira a seguir. Depois, reescreva a fala da personagem no segundo gquadrinho substi-
tuindo a oragao subordinada substantiva completiva nominal por outra que complemente o
sentido da palavra impresséo.

Nao se esquega de que a oragao devera produzir um efeito humoristico:

VOCE PREFERE ESTE - X
VESTIDO ROSA. . AS VEZES, TENHO A

IMPRESSAO DE QUE PARA VOCE
TANTO FAZ!

BROWNE,
Chris. Hagar.
In: Folha de
S.Paulo.
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D 0 livro dos sentidos, de Ricardo Azevedo, é composto de vérias histérias narradas por um
menino que expressa suas opinides, suas emogdes, idéias e fantasias sobre os sentidos.
Sendo o narrador um menino, o texto tem a naturalidade da expressao oral de uma crianca.
Dessa forma, o modo de narrar traz recursos de linguagem préprios da lingua falada.
Entre eles, ha um que, embora seja muito comum na nossa fala cotidiana, deve ser revis-
to quando tivermos de nos expressar numa situacao de comunicagdo mais formal: trata-se
do uso excessivo do que.

Vamos conferir lendo um trecho do livro:

“Minha avé, made do meu pai, garante que formiga Q\\
0 e sabe falar. Ela contou que na casa dela também tinha
' formiga e que cansou de passar inseticida. Elas sumiam mg
por um tempo, mas voltavam belas e formosas, como

se nada houvesse acontecido. Um dia, minha avo desa- (yﬁ
nimou e resolveu conversar com as formigas. Chegou 4
bem perto. Pediu para elas terem juizo e irem morar no

6 jardim. Disse que assim nao era possivel e que estavam
M atrapalhando muito o servico da cozinha. Disse que ela

tinha oitenta e sete anos e ja estava muito velha para
ficar catando formiga escondida todo santo dia no acu-
careiro.

AZEVEDO, Ricardo. O livro dos sentidos. Sao Paulo: Atica, 2
2000. p. 18. (Colegdo Menino de Orelha em Pé).

Em dupla.

a. Leiam o texto em voz alta para perceber o efeito que a repetigdo do gue produz.

b. Reescrevam o trecho, eliminando o excesso de que. Para isso, vocés podem:
= empregar outros recursos de coesao,
« fazer adaptagdes entre as oracdes, mudando os verbos e a pontuagéo.

¢. Troguem o texto de vocés com o de outra dupla e comparem as solucdes encontradas
pelos colegas.

d. Depois, respondam: gual versdo — a de vocés ou a do autor — & mais adequada a situa-
¢ao de comunicacao?
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O ser humano sempre gostou de contar histérias. E, para perpetuar suas narrativas,

procurou registré-las nos mais variados suportes, valendo-se de diferentes linguagens.
Observe a imagem a seguir, dividida também em trés quadros:

BOWKER, John. Para entender as religides.
Trad. Céssio de Arantes Leite. 2. ed. Sao
Paulo: Atica, 2000. p. 182.

B pelo fato de a imagem estar dividida em trés quadros, pode-se imaginar que o artista tives-
se a intencéo de contar uma histéria. Identifique em seu caderno os elementos da narra-
tiva que vocé consegue localizar na imagem:

a. personagens c. agbes

b. espago d. tempo
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B Escreva, de forma resumida, a narrativa que vocé imagina que o artista quis registrar pelo
desenho e pintura.

® Leia o texto que acompanha a imagem do livro de onde ela foi reproduzida:

“[...] Esta pintura mostra um mito da criag@o dos aborigines australianos.

Feita por um artista conhecido como Kneepad, da Terra de Arnhem, ela mostra a lenda de uma
mulher (abaixo, a direita) que ainda nao é deste mundo e vaga com a estrela Numero Dois, procu-
rando um lugar para morar. Mas a estrela Nimero Dois ndo € suficientemente brilhante para achar
um lugar, e assim as duas juntas requisitam a ajuda da estrela da manha (a estrela-d’alva), que
traz a luz do dia com ela. Juntas, encontram a Terra, desenhada no alto. A estrela da manha cria
entdo o Sol e um homem, a quem d& uma langa para cacar. A mulher vem depois & existéncia, acha
a Terra um bom lugar e une-se ao homem.”

Agora responda:
Existe diferenca entre a seqiiéncia narrativa feita por vocé na atividade 2 e a descrigao do
livro? Qual?

Producao de texto

. i ba

Encadeamento de unidades narrativas

Nesta unidade vocé leu um texto de Rachel de Queiroz dividido em trés unidades narrati-
vas que a autora chamou de guadros.

Para encadear os quadros e prender a atencao do leitor, a autora empregou frases que
criam uma expectativa em relagdo ao gue vai acontecer na seqliéncia do texto. Tomou como
ponto de partida fatos de seu cotidiano.

Moacyr Scliar, escritor contemporaneo, é autor de contos que tém por base noticias publi-
cadas em jornal.

A respeito desse tipo de criagéo, ele escreveu:

“... atras de muitas noti

cias esconde-se uma histéria lic_z segomda-firs, 864 povemsbrode 1004 COTIDIANO mumﬂ
pedindo para ser contada.” MOACYR SCLIAR
Passe de mdgica

Leia a seguir o conto
Passe de magica, de Moacyr
Scliar, e, antes, a noticia que
o inspirou. Observe como 0
autor também emprega frases
que separam as unidades
narrativas e criam expectativa

para a seqliéncia de aconte- | &iiiaied ﬁ:ﬂ:ﬂ: e i e _f_.m:g_._.“ﬁ: :LE:;“:"::{ oo oy
cimentos da histéria. (Os des- | moreiis LImm WInamn S e T S
taques do texto sao nossos.) Folha de S. Paulo, 8 nov. 2004, Cotidiano, p. C2.
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Passe de magica

Moacyr Scliar

Magicos fazem congresso para aprender noves trugues.
Evento de cinco dias em Barueri (SP) teve mercado de magica
e conferéncias com ilusionistas internacionais.

Folha de S.Paulo, 3 nov. 2004. Cotidiano.

O CONGRESSO ultrapassou as melhores expectativas dos organizadores. Nao apenas o
numero de participantes era muito grande, como também a qualidade dos trugues apresen-
tados por mestres internacionais revelou-se soberba. Além disso, o clima era de amavel con-
vivéncia, mesmo porgue ali todos mais ou menos se conheciam. Estavam hospedados em
um unico hotel e, durante as refeicdes o papo fluia animado, todos trocando idéias sobre
magica e ilusionismo.

No terceiro dia apareceu um desconhecido. Era um homem de meia-idade, simpético,
elegantemente  vestido, falando portugués com um forte mas indefinido sotaque.
Apresentava-se como o Grande Astor e dizia ter sido convidado para apresentar um original
numero de magica, exibindo inclusive a cépia do e-mail, que teria recebido. Ninguém, na
comissao organizadora, lembrava-se desse e-mail; a verdade, porém, é que os preparativos
haviam sido apressados e confusos, e o convite bem poderia ter sido expedido por iniciati-
va de alguém.

De qualquer modo, seria uma descortesia mandar embora o Grande Astor, gue, ademais,
parecia de fato um experiente ilusionista. Seu nimero passou a ser aguardado com certa
expectativa e foi apresentado no encerramento do congresso. No pequeno palco da sala de
espetdculos havia uma vistosa caixa de madeira. O Grande Astor pediu que o colocassem
ali, que fechassem a tampa com cadeados e que, depois de 30 segundos, a abrissem. Isso
foi feito: ndo havia ninguém na caixa, claro. Os magicos aguardaram que o Grande Astor
aparecesse para explicar o trugue, mas ele tinha mesmo sumido. Nimero notdvel, todos
reconheciam, mas, ao mesmo tempb, inguietante.

Quando voltaram para o hotel tiveram outra, e desagradavel, surpresa. Objetos tinham
desaparecido, como por encanto, de todos os apartamentos: celulares, laptops, relégios,
sem falar em joias e dinheiro. E o gerente estava transtornado: sua rﬁulher, uma bela e sen-
sual morena, também sumira. 3

Ficou claro por que o Grande Astor ndo reaparecera para receber o troféu Mandraque, a
que fazia jus por ter apresentado o melhor nimero do evento; ele, por assim dizer, simpli-
ficara as coisas, como se constatou ao abrir 0 armario onde ficava a bela estatueta. Ela tinha
sumido. Como por passe de magica, diriam vocés? Pois é. Como por passe de magica.

Folha de S.Paulo. 8 nov. 2004. Cotidiano, p. C2.
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Em dupla.

Vocés deverdo produzir um conto a partir de uma noticia de jornal, tomando o cuidado de
encadear as unidades narrativas de forma a prender a atencdo de seu leitor.

B Selecionem uma noticia de jornal que vocés considerem que possa motivar a criacdo de
uma boa histéria.

B Discutam sobre qual sera o enredo da histdria.

B Lembrem-se de que o conto que vocés vao produzir deverd atrair a atencao de pessoas
habituadas a ler noticias em jornal, veiculo que geralmente emprega linguagem mais con-
cisa e rapida.

D Planejem o desenvolvimento da histéria em unidades narrativas.

B Facam um rascunho do texto.

ID Releiam e observem se vocés garantiram a presenca de frases que criem expectativa na
passagem de uma unidade para outra.

B observem se foram empregados elementos coesivos e se contribuitam para o bom enca-
deamento do texto.

D Leiam os textos para os colegas, conforme orientacao do/a professor/a.

I Escolham os contos de que vocés mais gostaram para serem publicados no jornal da esco-
la ou para serem enviados ao jornal de seu bairro ou de sua cidade.
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Moacyr Scliar

O imaginario cotidiano. Moacyr Scliar. Sdo Paulo: Global.
O livro retine uma selecdo de contos criados a partir de noticias
de jornais, no periodo de janeiro de 1998 a outubro de 2001.
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ANEXO C

Avaliagédo Paralela

COLEGIO ESTADUAL D. PEDRO I - EFMPeN.

AVALTACAO PARALELA > 12 BIMESTRE - VALOR: 60 - DATA: ..voovvvnvioniisneisaresnins
LIN UGUESA - Professora Sirley de J. Oliveira Hey
NONIE: o vvsunssss i e e s NS e SERTE s NOTA Giiiiiiidbonssann

Leia os textos a seguir, depois responda:

TEXTO A Poemas de amizade

A forga da nossa amizade vence todas as diferencas...
Alids... para que diferencas se somos amigos?
Quando erramos... nos perdoamos e esquecemos

Se temos defeitos... nao nos importamos...

Trocamos segredos...

e respeitamos as divergéncias...

Nas horas incertas, sempre chegamos no momento certo...
Nos amparamos...nos defendemos...

sem pedir...

fazemos porque nos sentimos felizes em fazer...

Nos reverenciamos... adoramos... idolatramos... apreciamos... admiramos.
Nos mostramos amigos de verdade,

quando dizemos o que temos a dizer...

Nos aceitamos , sem querer mudangas...

Estamos sempre presente,

néo s6 nos momentos de alegria,

compartilhando prazeres,

mas principalmente nos momentos mais dificeis...

( autor desconhecido)

TEXTC B Amigos (Vinicius de Moraes)

Tenho amigos que nio sabem o quanto sdo meus amigos. Ndo percebem o amor que lhes devoto e a
absoluta necessidade que tenho deles.

A amizade é um sentimento mais nobre do que o amor. Eis que permite que o objeto dela se divida em
outros afetos, enquanto o amor tem intrinseco o ciime, que ndo admite a rivalidade.

E eu poderia suportar, embora ndo sem dor, que tivessem morrido todos 0s meus amores, mas
enlougueceria se morressem todos os meus amigos! Até mesmoe agueles que néo percebem o quanto

sdo meus amigos e o quanto minha vida depende de suas existéncias ...

A alguns deles ndo procuro, basta-me saber que eles existem. Esta mera condigdo me encoraja a

seguir em frente pela vida. Mas, porque ndo os procuro com assiduidade, ndo posso lhes dizer o

quanto gosto deles. Eles nao iriam acreditar. Muitos deles estdo lendo esta cronica e nédo sabem que
estdo incluidos na sagrada relacdo de meus amigos. Mas é delicioso que eu saiba e sinta que os adoro,
embora néo declare e nao os procure. E as vezes, quando os procuro, noto que eles ndo tem nogao de
como me sdo necessarios. De como sdo indispensaveis ao meu equilibrio vital, porque eles fazem

parte do mundo que eu, tremulamente, construi e se tornaram alicerces do meu encanto pela vida. Se
um deles morrer, eu ficarei torto para um lado. Se todos eles morrerem, eu desabo! Por isso é que,

sem que eles saibam, eu rezo pela vida deles. E me envergonho, porque essa minha prece é, em
sintese, dirigida ao meu bem estar. Ela é, talvez, fruto do meu egoismo. Por vezes, mergulho em
pensamentos sobre alguns deles. Quando viajo e fico diante de lugares maravilhosos, cai-me alqguma
lagrima por néo estarem junto de mim, compartilhando daquele prazer ... Se alguma coisa me

consome e me envelhece é que a roda furiosa da vida ndo me permite ter sempre ao meu lado, —-—
morando comigo, andando comigo, falando ES R
comigo, vivendo comigo, todos os meus amigos, e, principalmente os que so6 desconfiam ou talvez
nunca vao saber que sdo meus amigos! A gente nao faz amigos, reconhece-os.

TEXTO C Cancao da América (Milton Nascimento)

Amigo é coisa para se guardar debaixo de 7 chaves, dentro do coragéo,
Assim falava a cangdo que na América ouvi,
Mas quem cantava chorou ao ver o seu amigo partir,

Mas quem ficou, no pensamento voou, com o canto que o outro lembrou
E quem voou no pensamento ficou, uma lembranga que o outro cantou...

Amigo é coisa para se guardar no lado esquerdo do peito,
Mesmo gue o tempo e a distdncia digam ndo, mesmo esquecendo a cangdo...



O que importa é ouvir... a voz que vem do coragéo.
Pois seja o que vier, venha o que vier...

Qualquer dia, amigo, eu volto a te encontrar
Qualquer dia, amigo, a gente vai se encontrar.

1. Qual o tema comum aos trés textos?

2) Escreva qual é o eu-lirico e o interlocutor em cada um dos poemas.

3) Com relagao aos textos A, Be C:
a) O amigo de verdade é para todos os momentos, incondicionalmente.

b) Amigo precisa ser protegido

c) O narrador ama todos os amigos, mas ndo tém tempo para eles e sente-se culpado.

d) Qual dos trés textos estd em prosa?

e) Ente os trés textos, hd algum que seja texto n&o-verbal? Justifique.

4) A respeito do texto A:

a) O que acontece quando é amigo de verdades

b) Explique o verso, “A for¢a de nossa amizade vence todas as
diferencas.”

5. A respeito do texto B:

a) Dos sentimentos do eu-lirico em relagdo a seus amigos, qual (s) lhe chamou mais atencao?
Justifique.

b) Por que motivo o eu-lirico sente-se envergonhado ao fazer preces aos amigos? 6) Com relagdo ao

texto 3:

6. A respeito do texto C:

a) Lendo o texto, notamos uma certa tristeza nas palavras do eu-lirico. O que vocé acha que aconteceu

com o seu amigo (interlocutor). Justifique.

b) Releia a tltima estrofe e responda: como vocé imagina o reencontro entre os amigos?

7. Vocé observou que todos os textos falaram sobre o quanto é importante para nés termos amigos.
Agora é a sua vez de expressar seus sentimentos sobre a amizade. PRODUZA um texto poético ou
narrativo envolvendo o mesmo tema dos textos acima. — (Valor 20) — Primeiro faga o rascunho para

depois passar a limpo no verso.
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ANEXO D
Avaliacdo acerca do Uso da Virgula

COLEGIO ESTADUAL D. PEDRO | - EFMPeN, Disciplina Lingua Pnrtuguua = Proft Smay de J. Oliveira
Hey, - 2% Bimestre - Valor da avaliagio: 20 Mota: |

ORI v e By s BRI L i BATA: Lol
1. Reescreva o texto, organizando a pontuagao.
A Cor do Mundo

O ancide descansava sentado ¢m velho banco & sombra de uma Arvore gquando fol abordado pelo
matorista de um automdvel que estacionou a seu lado Bom dia Bom dia Respondeu o ancido O senhor
mora aqui Sim ha muitos anos Venho de mudanga @ gostaria de saber como & 0 povo daqui Como o
senher vive agul ha tanto tempe deve conhecé-lo muite bem E verdade falou o ancilo Mas par lavar
me fale antes da cidade de onde vem Ah E dtima Maravilhosa Gente boa fraterna Fiz 1d muites amigos
a deixei por imperativos da profissBo Pois bem meu filho Esta cidade & exatamente igual Vai gostar
daqul O forasteiro agradeceu e partiu Minulos depois aparaceu outro motorista e também se dirigiu ao
—ancTdo Estou chegando para morar agul O que me diz do lugar O ancifo langou-he a mesma pergunia
Como & a cidade de onde vem Horrivel Pove orguihoso cheio de preconceilos arroganie Mo fiz um
gnlcs amige naguele lugar horrorose Sinto muite meu filho pels agui vocd encontrard o mesmo
ambiente Tedos vemos no mundo @ nas pessocas algo do que somos do que pensamos de nossa
maneira de sor S¢ S0mMOS Nervosos agressives ou pessimistas veremos ludo pela dtica de nossas
tendéncias Imaginande conviver com genle assim Em oulras palavras o mundo lem a cor gque |he
damos através das nossas lentes
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ANEXO E
Lista de Verbos



ACONTECER
Presente do Indicativo
eu /
tu /
ele acontece
No6s /
Vos /
Eles acontecem

Pretérito Perfeito

eu /

tu /

ele aconteceu
No6s /

Vos /

Eles aconteceram

Pretérito Imperfeito do Indicativo
eu /

tu /

ele acontecia
No6s /

Vos /

Eles aconteciam

Pretérito Mais-que-Perfeito
eu /

tu /

ele acontecera
No6s /

Vos /

Eles aconteceram

Futuro do Presente

eu /

tu /

ele Acontecera
nos /

vos /

eles Acontecerdo

Futuro do Pretérito

eu /
tu /
ele Aconteceria
nos /
vos /

eles Aconteceriam

Presente do Subjuntivo
eu /

tu /

ele acontega
nés /

VOS /

eles acontecam

Pretérito Imperfeito do

Subjuntivo

eu /

tu /

ele acontecesse
nos /

vOs /

eles acontecessem

Futuro do Subjuntivo
eu /

tu /

ele acontecer
nos /

vOs /

eles acontecerem

Imperativo Afirmativo

/ tu

/ ele

/ nos

/ vos

/ eles
Infinitivo Pessoal
eu /

tu /

ele acontecer
nos /

vOs /

eles acontecerem
Gerundio
acontecendo
Participio
acontecido
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CONTAR
Presente do Indicativo
eu Conto
tu Contas
ele Conta
No6s Contamos
Vos Contais
Eles Contam

Pretérito Perfeito

eu Contei

tu Contaste
ele Contou
No6s Contamos
Vos Contastes
Eles Contaram

Pretérito Imperfeito do Indicativo

eu Contava

tu Contavas
ele Contava
No6s contadvamos
Vos contaveis
Eles contavam

Pretérito Mais-que-Perfeito

eu Contara

tu contaras
ele Contara
No6s contaramos
Vos contareis
Eles contaram

Futuro do Presente

eu contarei

tu contaras
ele Contara
No6s contaremos
Vos contareis
Eles contardo

Futuro do Pretérito

eu Contaria

tu Contarias
ele Contaria
No6s contariamos
Vos Contarieis

Eles Contariam

Presente do Subjuntivo

eu conte

tu contes
ele conte
No6s contemos
Vos conteis
Eles contem

Pretérito Imperfeito do

Subjuntivo

eu contasse

tu contasses
ele contasse
No6s contassemos
Vos contasseis
Eles contassem

Futuro do Subjuntivo

eu contar

tu contares
ele contar
No6s contarmos
Vos contardes
Eles contarem

Imperativo Afirmativo
conta

conte

contemos

contai

contem

Infinitivo Pessoal

eu contar

tu contares
ele contar

nos contarmos
vOs contardes
eles contarem
Gerundio

contando

Participio

contado

tu
ele
nos
vos
eles
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DIZER
Presente do Indicativo
eu Digo
tu Dizes
ele Diz
nos Dizemos
vos Dizeis
eles Dizem

Pretérito Perfeito

eu Disse

tu Disseste
ele Disse

nos Dissemos
vos Dissestes
eles Disseram

Pretérito Imperfeito do Indicativo
eu Dizia

tu Dizias
ele Dizia

nos Diziamos
vos Dizieis
eles Diziam

Pretérito Mais-que-Perfeito

eu Dissera

tu Disseras
ele Dissera

nos Disséramos
vos Disséreis
eles Disseram

Futuro do Presente

eu Direi

tu Diras
ele Dira
nos diremos
vos direis
eles dirdo

Futuro do Pretérito

eu Diria

tu Dirias
ele Diria

nos Dirfamos
vos Dirieis

eles Diriam

Presente do Subjuntivo

eu diga

tu digas
ele diga

nés digamos
VOS digais
eles digam

Pretérito Imperfeito do

Subjuntivo

eu dissesse

tu dissesses
ele dissesse

nos disséssemos
vOs dissésseis
eles dissessem

Futuro do Subjuntivo

eu disser

tu disseres
ele disser

nos dissermos
vOs disserdes
eles disserem

Imperativo Afirmativo

dize

diga

digamos

dizei

digam

Infinitivo Pessoal
eu dizer

tu dizeres
ele dizer
nos dizermos
vOs dizerdes
eles dizerem
Gerundio

dizendo

Participio

dito

tu
ele
nos
vos
eles
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HAVER
Presente do Indicativo
eu Hei
tu Has
ele Ha
nos Havemos
vos Haveis
eles Hao

Pretérito Perfeito

eu Houve

tu Houveste
ele Houve

nos Houvemos
vos Houvestes
eles Houveram

Pretérito Imperfeito do Indicativo
eu Havia

tu Havias
ele Havia

nos Haviamos
vos Havieis
eles Haviam

Pretérito Mais-que-Perfeito

eu Houvera

tu Houveras
ele Houvera

nos Houvéramos
vos Houvéreis
eles Houveram

Futuro do Presente

eu Haverei

tu Haveras
ele Havera

nos Haveremos
vos Havereis
eles Haverao

Futuro do Pretérito

eu Haveria

tu Haverias
ele Haveria

nos Haveriamos
vos Haverieis

eles Haveriam

Presente do Subjuntivo

eu haja

tu hajas
ele haja

nés hajamos
VOS hajais
eles hajam

Pretérito Imperfeito do

Subjuntivo

eu houvesse

tu houvesses
ele houvesse

nos houvéssemos
vOs houvésseis
eles houvessem

Futuro do Subjuntivo

eu houver

tu houveres
ele houver

nos houvermos
vOs houverdes
eles houverem

Imperativo Afirmativo
ha

haja

hajamos

havei

hajam

Infinitivo Pessoal

eu haver

tu haveres
ele haver

nos havermos
vOs haverdes
eles haverem
Gerundio

havendo

Participio

Havido

tu
ele
nos
vos
eles
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SER
Presente do Indicativo
eu Sou
tu Es
ele E
nos Somos
vos Sois
eles Sédo

Pretérito Perfeito

eu Fui

tu Foste
ele Foi
nos Fomos
vos Fostes
eles Foram

Pretérito Imperfeito do Indicativo
eu Era

tu eras
ele era

nos éramos
vos éreis
eles eram

Pretérito Mais-que-Perfeito

eu fora

tu foras
ele fora

nos foramos
vos foreis
eles foram

Futuro do Presente

eu serei

tu Seras
ele sera

nos seremos
vos sereis
eles serao

Futuro do Pretérito

eu seria

tu serias
ele seria

nos seriamos
vos serieis

eles Seriam

Presente do Subjuntivo

eu seja

tu sejas
ele seja

nos sejamos
VOS sejais
eles sejam

Pretérito Imperfeito do

Subjuntivo

eu fosse

tu fosses
ele fosse

nos fossemos
vOs fosseis
eles fossem

Futuro do Subjuntivo

eu for

tu fores
ele for

nos formos
vOs fordes
eles forem

Imperativo Afirmativo

sé tu
seja ele
sejamos nos
sede vOs
sejam eles

Infinitivo Pessoal

eu ser
tu seres
ele ser

nos Sermos
vOs serdes
eles serem
Gerundio

sendo

Participio

sido
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SOFRER eu sofra
Presente do Indicativo tu sofras
eu sofro ele sofra
tu sofres nos soframos
ele sofre vOs sofrais
nos sofremos eles sofram
vos sofreis
eles sofrem Pretérito Imperfeito do

Pretérito Perfeito

eu
tu
ele
nos
vos
eles

Pretérito Imperfeito do Indicativo

eu
tu
ele
nos
vos
eles

Pretérito Mais-que-Perfeito

eu
tu
ele
nos
vos
eles

sofri
sofreste
sofreu
sofremos
sofrestes
sofreram

sofria
sofrias
sofria
sofriamos
sofrieis
sofriam

Sofrera
Sofreras
Sofrera
Sofréramos
Sofréreis
Sofreram

Futuro do Presente

eu
tu
ele
nos
vos
eles

Sofrerei
Sofreras
Sofrera
Sofreremos
Sofrereis
Sofrerdo

Futuro do Pretérito

eu
tu
ele
nos
vos
eles

Sofreria
Sofrerias
Sofreria
sofreriamos
Sofrerieis
Sofreriam

Subjuntivo

eu sofresse

tu sofresses
ele sofresse

nos sofréssemos
vOs sofrésseis
eles sofressem

Futuro do Subjuntivo

eu sofrer

tu sofreres
ele sofrer

nos sofrermos
vOs sofrerdes
eles sofrerem

Imperativo Afirmativo
sofre

sofra

soframos

sofrei

sofram

Infinitivo Pessoal

eu sofrer

tu sofreres
ele sofrer

nos sofrermos
vOs sofrerdes
eles sofrerem
Gerundio

sofrendo

Participio

Sofrido

tu
ele
nos
vOs
eles
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ANEXO F

Revista O Cruzeiro



354

1.0 CRUZEIRO (REVISTA)

2. Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre.

Cruzeirn

i Gamansd fhaeleeds I

Capa de uma das primeiras edic¢des

O Cruzeiro foi a principal revista ilustrada brasileira do século XX.
Comecou a ser publicada em 10 de novembro de 1928 pelos Diérios Associados de
Assis Chateaubriand.

Foi importante na introducdo de novos meios graficos e visuais na
imprensa brasileira, citando entre suas inovagdes o fotojornalismo e a inauguracéo das
duplas reporter-fotografo, a mais famosa sendo formada por David Nasser e Jean

Manzon que, nos anos 40 e 50, fizeram reportagens de grande repercussao.

Entre seus diversos assuntos, a revista O Cruzeiro contava fatos a
respeito da vida dos astros de Hollywood, cinema, esportes e salude. Ainda contava com

secOes de charges, politica, culinaria e moda.

Cobrindo o suicidio de Getulio Vargas em agosto de 1954 a revista
atingiu a impressionante tiragem de 720.000 exemplares - até entdo, o maximo

alcangado fora a marca dos 80.000. Dai adiante, 0 nimero se manteve.

Nos anos 60, O Cruzeiro entrou em declinio com o desuso de suas
férmulas e o surgimento de novas publicagdes, como as revistas Manchete e Fatos &

Fotos. O fim da revista aconteceu em julho de 1975, com a consagracdo definitiva do
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instantaneo meio televisivo em favor dos impressos e o fim do império dos Diarios

Associados de Chateaubriand.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Revista_O_Cruzeiro = acesso dia 06/03/2009

CAPAS DE ALGUMAS EDICOES: REVISTA O CRUZEIRO

Contribuicdes de Rachel de Queiroz a revista

16 de janeiro de 1960

'« Debutantes de Brasilia: A Ultima reportagem de Luciano Carneiro
¢ O que Gilda quer, Gilda tem
¢ Copacabana vista por Divito
&= < Uma boneca para Beatriz, por David Nasser
: » O Amigo da Onca
« « Carlos Estevédo
« O Pif-Paf
¢ Trés mortos no avido, por Rachel de Queiroz

Anos 1950

31 de outubro de 1959

« Crime do Sacopa: Detector de mentiras inocentou Bandeira
« David Nasser escreve a JK: 0 eunuco dos verdes mares

« Revelado o segrédo do disco voador

¢ O Amigo da Oncga

« Carlos Estevao

« O Pif-Paf

¢ Trés assuntos cariocas, por Rachel de Queiroz

24 de outubro de 1959

¢ Crime do Sacopa: Desaba um mar de lama sdbre um inocente
¢ Os 6rfaos de pais vivos

« Zé Carlos adotou Pelé

« Cacareco agora é Exceléncia

¢ O Amigo da Oncga

« Carlos Estevao

| « O Pif-Paf

i * O homem e suas obras, por Rachel de Queiroz
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10 de outubro de 1959

« Crime do Sacopa: Tendrio apresenta trés depoimentos fortes
¢ Paloma, a menor romancista do Brasil

« Lunik II: fuga para o futuro

* O Amigo da Onca

, * Carlos Estevao

» O Pif-Paf

|« Historia de beata, por Rachel de Queiroz

' 3de outubro de 1959

| * Crime do Sacopa: Tendrio aponta duas novas testemunhas
|« Oito medalhas de ouro: o Brasil no Ill Pan

O Pif-Paf

« Carlos Estevao

* O Amigo da Onca

» O cego Aderaldo, por Rachel de Queiroz

26 de setembro de 1959

¢ Crime do Sacopa: “Eu sabia da sua inocéncia”
« Glorinha dispensa propaganda

« Um fato em foco: Carlson Gracie sobe ao altar
» O Pif-Paf

« Carlos Estevéo

* O Amigo da Onca

« O dilema, por Rachel de Queiroz

12 de setembro de 1959

¢ Tendrio acusa o matador do Sacopa

¢ As duas faces de Marcia de Windsor

« Ser ou ndo ser Nadia

« Didi no reino dos milionarios

* O Amigo da Onca

« O estado séo éles, por Rachel de Queiroz

23 de novembro de 1946

« Mistinguette vai casar

« Contrabando no Sul

¢« O drama do acUcar

* O Amigo da Onca

-« O Pif-Paf

« Mimiro, por Rachel de Queiroz






