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A linguagem — a fala humana —

¢ uma inesgotdvel riqgueza de miiltiplos valores.

A linguagem é insepardvel do homem e

seque-o em todos os seus atos.

A linguagem é o instrumento gragas ao qual

0 homem modela seu pensamento,

seus sentimentos,

suas emogoes,

seus esforgos,

sua vontade e seus atos,

o instrumento gragas ao qual ele influencia e é influenciado,
a base iltima e mais profunda da sociedade humana.

Mas é também o recurso iltimo e indispensdvel do homem,
seu refiigio nas horas solitdrias em que o espirito

luta com a existéncia,

e quando o conflito se resolve no mondlogo do poeta

e na meditagdo do pensador.

Antes mesmo do primeiro despertar de nossa consciéncia,
as palavras jd ressoavam d nossa volta,

prontas para envolver

0s primeiros germes frdgeis de nosso pensamento

e a nos acompanhar inseparavelmente através da vida,
desde as mais humildes ocupagées da vida quotidiana

aos momentos mais sublimes e mais intimos

dos quais a vida de todos os dias retira,

gragas ds lembrangas encarnadas pela linguagem, forca e calor.
A linguagem ndo é um simples acompanhante,

mas sim um_fio profundamente tecido na trama do pensamento;
para o individuo, ele ¢ o tesouro da memdria e

a consciéncia vigilante transmitida de pais para filho.
Para 0 bem e para o mal,

a fala é a marca da personalidade,

da terra natal e da nagdo,

o titulo de nobreza da humanidade.

(Louis Trolle Hjelmslev, 1978)



CORDEIRO, Isabel Cristina. Argumentagdao e leitura: uma relacdo de
complementaridade. 2007. 312f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem).
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2007.

RESUMO

Neste trabalho, estudaremos os recursos persuasivos da Semantica Argumentativa
e da Linguistica Textual, aliados as estratégias cognitivas da Teoria da Leitura,
revelando a relagdo de complementaridade que se instaura nesses campos de
estudo para a formagao de leitores mais criticos. O usuario da lingua aprende a
estabelecer estratégias e a argumentar, usando, eficientemente, 0s recursos
oferecidos pela propria lingua, ou seja, as concepgdes inseridas no modelo
cognitivista, em que os leitores interagem com o texto, fazendo uso de operagdes
mentais para construirem sentidos na leitura, aliadas a Semantica Argumentativa,
gue direciona o sentido do texto por meio de uma variedade de procedimentos
argumentativos. O corpus selecionado para analise € a Carta do Leitor, género
textual altamente argumentativo e produto de uma interagao social que reflete nao
s6 o pensamento de uma comunidade, seu contexto socio-histérico e ideoldgico,
como também o olhar avaliativo de quem participa dessa atividade interacional.
Nossa proposta relaciona alguns recursos como 0s operadores argumentativos, 0s
advérbios modalizadores, os marcadores de pressuposicao, a adjetivacdo e a
intertextualidade aos aspectos cognitivos de leitura como o conhecimento prévio —
imprescindivel a compreensao da intertextualidade — os esquemas, as inferéncias,
pertencentes aos implicitos da linguagem, entre outras estratégias de
processamento cognitivo-textual que representam o conhecimento que os leitores
possuem sobre compreensao de discursos. O objetivo maior é direcionar o leitor a
identificar, de maneira mais dindmica e produtiva, os aspectos discursivos que
permeiam a leitura para, desde o primeiro contato com o texto, ser capaz de
estabelecer suas metas e intencionalidades, tendo como fundamento a parceria
entre argumentacao e leitura. Assim, esperamos levar o leitor a uma reflexao mais
critica daquilo que 1é, contemplando uma teoria sociointeracionista com énfase nas
habilidades cognitivas de cada individuo.

Palavras-chave: argumentagao; leitura; carta do leitor.



CORDEIRO, Isabel Cristina. Argumentation and reading: a complementary
relationship. 2007. 312f. Thesis (Doctorate in Language Studies). State University of
Londrina, Londrina, 2007.

ABSTRACT

The objective of this work is to study the persuasive resources present in
Argumentative Semantics and Textual Linguistics together with cognitive strategies of
the Theory of Reading which reveals the complementary relationship that is present
in these field of study in the formation of critical readers. The language user learns to
establish strategies to argue efficiently using the resources offered by the language
itself, that is, the concept within the cognitive model in which the reader integrates
with the text using mental operations to construct meanings in reading, joined with
the Argumentative Semantics which direct the meaning of the text through a variety
of argumentative procedures. The subject selected is the analysis of the reader’'s
letter, a highly argumentative textual genre and the product of a social interaction that
reflects not only the community’s thoughts, their social-historic and ideological
context, but also a critical eye of those who participate in this interactive activity. Our
purpose links some resources such as argumentative operators, modal adverbs,
presupposition’s markers, adjective, intertextuality, reading cognitive aspects of
previous necessary knowledge to intertextuality comprehension schemes, inferences
pertaining to the language, among other strategies of cognitive textual processing
that represent the knowledge that readers have about the comprehension of
discourses. The major objective is to lead the reader to identify in the most dynamic
and productive way, the discursive aspects that permeate the reading from the first
contact with the text, to be able to establish goals and intentions, have a partnership
between argumentation and reading as a foundation. In this manner, we hope to
lead the reader to a more critical reflection of the material he reads contemplating a
social interactionist theory with and emphasis on the cognitive abilities of each
individual.

Key words: argumentation, reading, reader’s letter
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1. JUSTIFICATIVA

Nas pesquisas do texto/discurso, principalmente nos campos da
Semantica Argumentativa e da Linguistica Textual, muito se tem discutido acerca da
leitura e, enfaticamente, a respeito do papel do género textual no processo de
leitura. Devido a isso, parece-me necessario aprofundar os estudos relativos a
formacédo de um sujeito-leitor como agente social, histérico-cultural e critico, a partir
de procedimentos de leitura de um género textual especifico, a Carta do Leitor.

Ler é uma habilidade cognitiva, desenvolvida socialmente ao longo de
processos de interacdo; essa habilidade envolve o compartilhamento de
conhecimentos pessoais, sociais e de mundo que possibilitam a construgdo da
significagdo. Para Marcuschi (2007, p.76), a significacao € trabalho social, ou seja, “o
sentido € um fenbmeno socialmente produzido, condicionado aos processos
interativos e fora da interagdo nao ha sentido”.

A escola € a principal instituicdo a ensinar a leitura, habilidade com
fungdo essencial no cotidiano de cada aluno. A educagdo escolar € um grande
desafio na atualidade. Cada vez mais os alunos buscam construir sua identidade
para além dos muros escolares e, ainda, os documentos que regulamentam o ensino
no Brasil, como a LDB (lei 9.394/96) e os PCNs (1998), prevéem o desenvolvimento
da autonomia no meio escolar.

Uma educacdo voltada para a autonomia pode oferecer aos alunos
oportunidades para o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e
competéncias para construir pessoas mais ativas e criticas, capazes de interagir
com o mundo em constantes transformagdes. Afinal, “conhecer € um ato interativo e
coordenado, e a nogao de sujeito envolve tanto o componente individual como o
social, pois ainda somos responsaveis por nossos atos”. (MARCUSCHI, 2007, p.77).
Ter autonomia significa, também, saber lidar com ela e ser responsavel pelas
proprias acgoes.

Um ensino que valorize o pluralismo de idéias e seja capaz de formar
um leitor apto a dialogar com os diferentes géneros textuais motivou o meu interesse
pelo tema leitura. Minha dissertacao de mestrado, intitulada Leitura critica: uma
proposta de trabalho para o ensino fundamental (UEL, 2001), teve como principal
objetivo revelar a importancia da interacdo entre produtor-texto-leitor no exercicio

critico e formativo que € o ato de ler. Além disso, apliquei as estratégias cognitivas
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de leitura a diversos géneros textuais — pertinentes a uma 52 série -, pelo viés da
Teoria Cognitiva da Leitura, que permite ao aluno-leitor a (re)construcédo dos
sentidos, transformados na e pela linguagem, possibilitando-lhe o exercicio da leitura
critica.

Ao cursar a disciplina Semantica Argumentativa, como aluna do
Programa de Doutorado em Estudos da Linguagem e, mais tarde, ja participante do
projeto de pesquisa Aspectos gramaticais na argumentagéo publicitaria e docente do
Curso de Letras da UEL, percebi a valiosa relagdo de complementaridade que se
instaura entre as estratégias cognitivas de leitura e os recursos linguistico-
argumentativos tdo necessarios para as praticas cotidianas de leitores competentes.
Assim, melhorar o desempenho em leitura passou a ser minha maior motivagao.

As recentes pesquisas nhacionais referentes a leitura, realizadas no
Ensino Fundamental (e também no Ensino Médio), demonstram um quadro nada
satisfatério. O Brasil esta entre os piores leitores do mundo e nossos alunos nao
sabem, de fato, o que Iéem. Pensando nisso, aliei 0 modelo sociointeracionista de

By

leitura a abordagem critica da Semaéantica Argumentativa e as intervengbes da
Linguistica Textual, pressupondo que essa mesclagem é imprescindivel a
construcao dos sentidos do texto. Essa possibilidade de interacdo leva-me a
acreditar que é possivel propor e utilizar estratégias para a leitura do género Carta
do Leitor, facilitando, assim, a pratica da leitura critica.

O género Carta do Leitor é altamente argumentativo e é constituido por
determinados recursos linglistico-textuais relevantes para a construcado dos
sentidos. Sendo a leitura uma habilidade cognitiva, o sujeito que desenvolve essa
habilidade estratégica assume seu papel no contrato de leitura estabelecido entre
leitor e produtor. Nesse sentido, idealizei essa tese, tomando como unidade de
analise o texto — Carta do Leitor — como um todo, assumindo como ponto de partida
“que um texto/discurso constitui-se uma unidade semantico-argumentativa em que
as partes que a compbem estdo inter-relacionadas, e € dessa inter-relacdo que
nasce o sentido, o qual, recursivamente, lhe confere o estatuto de unidade”
(AZEVEDO, 2006, p.15). Pude perceber, assim, a estreita aproximagéo entre o
movimento argumentativo presente no discurso da Carta do Leitor e a possibilidade
de ler as informagdes nao-visuais (as entrelinhas), na compreensao desse discurso

de carater persuasivo.
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2. OBJETIVOS

2.1. Geral

e Estudar os recursos argumentativos e as estratégias cognitivas de leitura em

cartas do leitor publicadas na revista Veja.

2.2. Especificos

e Comprovar a dialogicidade textual por meio da interagdo produtor-texto-
leitor na construcao de sentidos.

e Enfatizar a situacionalidade e a intertextualidade como fatores intrinsecos
a carta do leitor.

e Evidenciar o modo de utilizagdo da linguagem no género Carta do Leitor
como forma de persuasao para legitimar certos padrbes de conduta
ideoldgica.

e Demonstrar, por meio da carta do leitor, o sujeito e o contexto soécio-

historico, protagonistas dos sentidos do discurso manifesto.
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3. METODOLOGIA DO TRABALHO

e Pesquisa bibliografica dos estudos do texto/discurso desenvolvidos, e em
desenvolvimento, nos campos da Semantica Argumentativa, Linguistica
Textual, Teoria da Leitura e Géneros Textuais, necessarios para a analise do
corpus.

e Levantamento dos principais estudos relativos a Argumentacdo, seu
desenvolvimento e suas caracteristicas fundamentais.

e Estudo, no campo da Argumentagao, referente aos recursos linguisticos e
semanticos imprescindiveis a constru¢ao de sentidos.

e Exame da Teoria da Leitura concernente a conceituagdo e ao uso das
estratégias cognitivas.

e Andlise dos recursos argumentativos e das estratégias de leitura em Cartas
do Leitor.

e Elaboracao das conclusdes, reiterando a relacado de complementaridade entre
a Semantica Argumentativa, a Linguistica Textual e a Teoria da Leitura na

formagéao do leitor critico.
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4. CONSTITUICAO DO CORPUS

As inumeras atividades humanas sdo mediadas pela linguagem e as
formas de utilizagdo da linguagem s&o, também, variadas e se manifestam na
sociedade por meio de géneros textuais, sendo a Carta do Leitor um deles. Na
relagéo entre produtor-texto-leitor, focalizamos a interagao social na midia impressa,
por meio da analise de cartas publicadas na Revista Veja.

O corpus que servira para a analise foi cuidadosamente selecionado,
considerando alguns critérios fundamentais. A principio, selecionamos
aproximadamente 30 cartas, de diferentes edigcdes, com temas variados. Ao
delimitarmos o0 corpus para 6 cartas, suficientes para cumprir 0s objetivos
delineados, sobressaiu-se o0 tema relacionado ao cenario politico brasileiro (3
cartas); escolhemos, também, uma carta com o tema meio-ambiente e duas a
respeito da morte de Saddam Hussein.

Para este trabalho, serdo utilizadas 6 cartas, selecionadas, nao pelo
tema, e sim conforme a relevancia das ocorréncias linguisticas e cognitivas, critérios
norteadores deste trabalho. As cartas apresentam o0s elementos e recursos
necessarios para a analise e, antes de tudo, foram textualmente bem elaboradas,
servindo aos propésitos fundamentais da pesquisa.

A Revista Veja foi escolhida dada a sua grande circulagéo social e seu
publico-leitor que, efetivamente, tem sua opinido veiculada na seg¢do Cartas. As
cartas publicadas em Veja tratam, geralmente, de temas de interesse comum,
possibilitando a interagao social que esse género necessita.

A Carta do Leitor revela um contexto sécio-histérico e ideoldgico
permeado pelas intengbes do produtor que, conscientemente, instaura um jogo de
manipulacao que se reflete no leitor. Nesse sentido, a Carta do Leitor € um género
de texto argumentativo e, assim, o produtor utiliza recursos linguistico-
argumentativos e cognitivos para determinar seus objetivos e intencionalidades.

A Carta do Leitor possibilita, também, o exercicio da
cidadania, podendo o leitor exercer seu direito de criticar, opinar, concordar e sugerir

guestdes acerca da nossa realidade social.
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5. ORGANIZAGAO DO TRABALHO

Este trabalho constitui-se das seguintes partes:

Introdugao: justificativa da escolha do tema, apresentacao dos objetivos,

metodologia utilizada, constituicdo do corpus e organizagao do trabalho.

Capitulo |: Argumentacdo: da Retérica a Seméantica Argumentativa —

pesquisa sobre os estudos realizados acerca da Argumentacido, desde os
sofistas até a Semantica Argumentativa, de estudiosos como Ducrot, Vogt,
Guimaraes e Koch, principalmente. Delimitagdo dos recursos argumentativos
selecionados para o trabalho e explanagdo de cada um: operadores
argumentativos, advérbios modalizadores, marcadores de pressuposi¢ao e

adjetivacao. Linquistica Textual: caracterizacdo e apresentacdo dos fatores

concernentes aos estudos do texto de pesquisas realizadas, principalmente,
por Beaugrande, Dressler, Favero e Koch. Estudo da situacionalidade e da

intertextualidade, indispensaveis para a analise do género Carta do Leitor.

Capitulo II: Leitura e Cognicao: pesquisa acerca dos estudos realizados em

Semantica Cognitiva até culminar na Teoria Cognitiva da Leitura de
pesquisadores como Van Dijk, Marcuschi, Smith, Kleiman, entre outros.
Apresentacdo das concepgdes de leitura e delimitacdo das estratégias de
leitura: inferéncias, conhecimento prévio (conhecimento de mundo ou
enciclopédico, conhecimento linguistico e conhecimento textual), ativagdo de

esquemas, constituicdo de frames, criagao de hipoteses, principalmente.

Capitulo lll: Géneros Textuais: definicdo de géneros textuais a partir das

pesquisas que vém sendo desenvolvidas, no Brasil e em outros paises, a
respeito dos textos que circulam socialmente, principalmente, de
pesquisadores como Bronckart, Schneuwly, Dolz e Rojo. Explanagdo do

género Carta do Leitor.
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e Capitulo IV: Andlise do corpus: andlise das cartas selecionadas com a

aplicagdo das teorias, dos recursos argumentativos e das estratégias de

leitura abordados nos capitulos precedentes.

e Consideragoes Finais: explanagao da relagcdo de complementaridade entre a
Semantica Argumentativa, a Lingulistica Textual e a Teoria da Leitura e

apresentagao dos resultados.

e Anexos: cartas do leitor e textos-fonte que originaram as Cartas analisadas

no trabalho.



CAPITULO 1 - ARGUMENTACAO

“Retérica é a arte de persuadir pelo discurso”.

Olivier Reboul (1998: XIV)
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1. ARGUMENTAGAO

1.1 ARETORICA

A palavra retérica origina-se do grego rhetoriké, “arte retorica’,
subentendendo-se 0 substantivo tékhné (técnica da persuasao). A Retoérica, como
ciéncia do discurso, € a mais antiga disciplina relacionada a linguagem, surgindo no
século V a.C.. Entendida, inicialmente, como arte da eloqiéncia, encontrou, em
Atenas, seu auge com 0s primeiros responsaveis pelo ensino da retérica
(principalmente, Cérax e Tisias) — os chamados retores. O objetivo desses
profissionais era tornar os cidad&os atenienses sujeitos autbnomos em seu poder de
fala em praga publica. Os advogados nao defendiam seus clientes na tribuna, mas
tentavam prepara-los para utilizar, em seus discursos, um perfeito poder de
argumentacgao a fim de obterem sucesso em causa propria. Historicamente, Atenas
tinha um sistema politico fundado na isegoria’ — igualdade de fala, liberdade de
expressao — e na isonomia — cidadaos submetidos a mesma lei humana, isto &,
iguais direitos.

Plantin (1996, p. 4) afirma:

“Toutes les sciences humaines ont leurs mythes fondateurs.
Ceux de largumentation sont certainement parmi les plus
anciens, puisqu’ils remontent au V? siécle avant J. - C. On
raconte qu'a cette époque la Sicile était gouvernée par deux
tyrans, qui avaient exproprié les terres pour les distribuer a
leurs soldats. Lorsqu’en 467 av. J. — C. une insurrection
renversa la tyrannie, les propriétaires spoliés réclameérent leurs
terres et des procés sans fin s’ensuivirent. C’est dans ces
circonstances que Corax et Tisias auraient compose la
premiére “méthode raisonné” pour parler devant le tribunal, em

d’autres termes le premier traité d’argumentation”.?

! Termo ndo dicionarizado. Conceito oriundo da democracia grega; consiste no direito que todos os cidaddos
tinham de manifestar sua opinido politica na agora, a praca onde se reuniam as assembléias do povo. Fonte:
http//www.sualingua.com.br/11/11_isegoria.htm.

2 Todas as Giéncias humanas tém seus mitos fundadores. Os da argumentagio sdo, certamente, os mais antigos, ja
gue remontam ao Século V a.C. Conta-Se que, nessa época, a Sicilia era governada por dois tiranos que tinham
expropriado as terras para distribuir a seus soldados. Quando em 467 a.C. uma insurrei¢do destruiu a tirania, os
proprietarios espoliados reclamaram suas terras e processos sem fim seguiram-se. Foram nessas circunstancias,
gue Corax e Tisias teriam composto o primeiro “método da razdo”, em outras palavras, o primeiro tratado de
argumentagdo. (Tradugdo nossa).
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Assim, conscientes da importancia da oratéria, os sicilianos Corax e
Tisias teriam criado a Retérica, iniciando o estudo da linguagem, ndo enquanto
‘lingua”, mas enquanto “discurso”, isto é, resultado de um ato de enunciagéo
concreto ou fala.

A retorica adquire uma importancia singular na democracia ateniense,
em que o saber falar, para persuadir e convencer, torna-se essencial nos tribunais,
nas assembléias politicas, nas pracgas publicas... A retérica assume, desse modo, no
seu periodo inicial, “um carater pragmatico: convencer o interlocutor da justeza da
sua causa”’ (DUCROT e TODOROQV, 1972, p.99).

Na segunda metade do século V a.C., os sofistas, filésofos portadores
de um saber enciclopédico, implantaram um novo processo de ensino da retérica,
agora destinado a formacdo de um cidadao ateniense mais critico e capaz de
exercer seu papel social por meio do poder das palavras. Assim, a relagdo homem-
sociedade ocupou lugar de realce nas discussoes filosoéficas cujo objetivo maior era
obter éxito, pela arte de convencer, em qualquer situacao.

Para Goérgias — orador grego (487 a.C. — 380 a.C.), considerado o pai
dos sofistas — a linguagem €& dotada de for¢ca persuasiva com uso de recursos
significativos como antiteses, ritmos, paralelismos, metaforas, entre outros. Com
essa visao mais ampla (estética e literaria) acerca da retdrica, a arte de argumentar
transformou-se num grande trunfo no desenvolvimento da criticidade do cidadéo,
essencialmente, nos campos da politica e do direito.

Segundo Reboul (1998, p.10), “Os sofistas foram com certeza os
primeiros pedagogos, e o0 objetivo de sua educacdo ndo deixa de ser nobre:
capacitar os homens ‘a governar bem suas casas e suas cidades”.

Em consonancia com a tese defendida por Barilli (1987), a retérica nao
se limita a transmitir nogées neutras, mas tem sempre em vista um determinado
comportamento concreto, resultante da persuasdo exercida, ja que se propde a
modificar ndo sé as convicgdes, mas também as atitudes. Entretanto, Platdo opde-se
aos sofistas, que atribuiam ao discurso retérico um valor exclusivamente formal, sem
relagdo com a realidade objetiva. Platdo identificou, na Retdrica, apenas uma
manipulacdo desenfreada e imoral das técnicas argumentativas com o intuito de
subverter a verdade. Assim, os sofistas logo foram criticados por excluirem a nog&o
de verdade do conteudo e considerarem apenas a eficacia da persuasao a servigo

do poder. “A finalidade dessa retérica ndo é encontrar o verdadeiro, mas dominar
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através da palavra; ela ja ndo esta devotada ao saber, mas sim ao poder” (REBOUL,
id.).

O exercicio da funcéo politica dependia, portanto, da habilidade em
raciocinar, falar e argumentar, corretamente, e era natural que houvesse uma
demanda de professores que proporcionassem a necessaria “educacao politica”.
Esses professores eram os sofistas e, na viséo de Platdo, a retérica, uma “perigosa”
aliada.

Aristoteles (383-322 a.C.), pupilo de Platéo, foi o primeiro historiador e
sistematizador do pensamento grego e definiu trés géneros de discurso ligados a
Retérica, caracterizados de acordo com o objetivo e respectivo auditorio: o judiciario
(ou forense) — que diz respeito a capacidade de persuasao para acusar ou defender

alguém frente a um tribunal; o deliberativo (ou politico) — cujo objetivo era aconselhar

ou desaconselhar alguém que iria tomar alguma atitude problematica, sanando,

principalmente, problemas ligados ao povo; e o epiditico (ou cerimonial) — que

objetivava louvar ou censurar alguém, publicamente.
Na visdo de Reboul (id., p. 47), “... o mérito de Aristoteles foi mostrar
que os discursos podem ser classificados segundo o auditério e segundo a

finalidade”, como revela o quadro a seguir:

Os trés géneros do discurso

Auditério Tempo Ato Valores  Argumento- tipo
Judiciario Juizes Passado Acusar Justo Entimema
(fatos por Defender Injusto (dedutivo)
julgar)
Deliberativo Assembléia | Futuro Aconselhar Util Exemplo
Desaconselhar  Nocivo (indutivo)
Epiditico Publico Presente Louvar Nobre | Amplificagcédo
Censurar Vil
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Para Aristételes, o discurso é composto de, no minimo, quatro
elementos: exdrdio, enunciagdo da tese, prova e epilogo. A fungdo do exdérdio é
tornar o auditério receptivo a atuagao do orador e fornecer uma introdugao geral ao
discurso, tornando claro seu proposito.

Quanto aos meios de prova utilizados, podem ser nao-artisticos ou
artisticos. Meios de prova nao-artisticos sdo as provas em sentido estrito, as
evidéncias concretas, tais como testemunhas ou documentos. Meios de prova
artisticos sao os argumentos inventados pelo orador, e podem ser de trés tipos:
agueles derivados do carater do proprio orador, que empresta sua credibilidade a
causa (ethos); aqueles em gue o orador procura lidar com as emogodes do auditério
(pathos); e aqueles derivados da razéo (logos). Os argumentos légicos apresentam-
se sob duas formas: indugdes, ou o uso de exemplos, e dedugdes, chamadas em
retérica de entimemas. O entimema, ou silogismo retérico, € aquele tipo de silogismo
em que as premissas nao se referem aquilo que é certo, mas aquilo que é provavel.
O epilogo tem por objetivo deixar, no auditério, uma boa impressao do orador e
recapitular, brevemente, os pontos principais do discurso.

Osakabe (1999, p. 110), ao refletir acerca das idéias defendidas pela

Retdrica aristotélica, afirma:

“O ato de argumentar parece estar fundado em trés atos
distintos: um ato de ‘promover’ o ouvinte para um lugar de
decisdo na estrutura politica; um ato de ‘envolvé-lo’ de forma
tal a anular a possibilidade da critica; e um ato de ‘engajar’ o
ouvinte numa mesma posi¢do ou mesma tarefa politica”.

Com esse propésito, a Retdrica dedica-se ao dominio do discurso em
todos os niveis, de modo que seus efeitos sejam maximizados sobre o publico.
Assim, para o discurso retorico, € vital a relagdo entre o orador e o auditério a que se
dirige, uma vez que a adesao obtida pela argumentagao € sempre uma adesao de
um auditério determinado. Conhecer o interlocutor, entdo, & essencial para o
sucesso da argumentagao e para influenciar o outro mediante o discurso.

A retérica divide, ainda, a preparacao de um discurso em cinco fases:

1. invencao (inventio) — fase da busca de temas relacionados ao objeto que sera

exposto (quem, o que, onde, com que, por que, como, quando?);
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2. disposicao (dispositio) — momento em que o orador organiza a apresentagao das
suas idéias, segundo diferentes estratégias de conhecimento. E importante que haja
adequacgao entre o objetivo do orador, seu método e o publico alvo do discurso

(interlocutor);

3. elocucao (elocutio) — fase que indica a passagem adequada das idéias para as

palavras correspondentes (falar com arte);

4. memorizacdo (memoria) — etapa da memorizagdo do discurso, apdés sua
elaboragdo. O bom orador deve ter em mente aquilo que vai falar, pois o
convencimento do outro comeca a partir da seguranca e do dominio que tem sobre o

assunto;

5. acdo (actio) — momento em que o orador produz (enuncia) o seu discurso, diante

de um auditério presente.

De “técnica de persuasdo” (tékhné rhetoriké), a Retorica procura
transformar-se, com Aristételes, em “ciéncia”, ou seja, num corpo de conhecimentos,
categorias e regras que, para dominar a arte da oratoria, deverao ser aplicados no
discurso. Sua retérica é, sobretudo, uma retérica de prova, de raciocinio, de
silogismo retorico, ou seja, define a teoria da argumentagao persuasiva.

Os géneros do discurso apresentados por Aristételes podem ser
revisitados, hoje, sob a visao da teoria dos atos de linguagem. Na verdade, conforme
Mosca (1997, p.33), o discurso judiciario da velha retérica pode apresentar-se, em

versdo atual, “em manifestos, cartas abertas® e notas oficiais, denunciando ou

inocentando pessoas e atos. Atente-se para documentos dessa hatureza, publicados
nos jornais e na imprensa televisiva, para corrigir boatos, desfazer equivocos ou
rebater acusagoes. Trata-se, por este meio, de dar uma satisfagdo a comunidade,
preservando ou alterando uma determinada imagem de si mesmo, individuo ou

instituicao”.

% Grifos nossos, por ser acartado leitor (carta aberta) nosso corpus de anélise.
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Dentro da sistematizagdo da razdo no mundo ocidental, Platdo e

Aristoteles solidificaram um dos principais paradigmas: o idealismo platénico e o

realismo aristotélico, ainda fontes inspiradoras para muitos estudiosos nos campos

das varias formas de saberes.”

Vejamos a evolugao do pensamento pedagdgico, apresentada pela
Revista Nova Escola, em edigao especial (Grandes Pensadores, Vol. 2), de agosto
de 2006:

* Aristételes & visto, na historia da filosofia, como o filosofo que estabeleceu o tipo de racionalidade praticada no
Ocidente. A partir da década de 30, muitos pesquisadores “redescobriram” Aristoteles. O primeiro foi Chaim
Perelman que, insatisfeito com o formalismo logico, buscou, na retorica aristotélica, a logica do discurso ndo
formalizavel, isto ¢é, ético, politico e juridico, que vira a ser o discurso concernente a vida dos homens. Fontes:
BERTI, Enrico. As razdes de Aristételes. Sio Paulo, Loyola, 1998. p. XII — XVI e

NACCARATO, Miguel. “Dois modelos epistemoldgicos: platonismo agostiniano e aristotelismo tomista”. In:
Sintese Revista de Filosofia. Vol. 28, n. 90. Sio Paulo, Loyola. jan/abril de 2001.



o

(v
iy ¥
1036)

2
0591-9651
« s31ie3sa(

DL9L-24SE
e

g .
y ¥ zsaiezesL

» 1781-94L1
J1equsH
- aps

8E6L-6581
1i9ssnH
punwp3

9941:Fa 8!

i
~?,
i jasselg

efaLIg 950

-~

LS

P

DiE2L8E \
. nessny
Jpueniag

S gselog
Ty B 110ss3luol
Beiezthi o eue
siaboy .
- J1eg -

-

edd

DB 66E-69Y

S91en0s |

97516871

L oJd9Inmg

oyuiel
wiy

PO (1060 TIEA
INEVENEL 00

T OVIION=-RY

o~

r—
=l
god

BLLI-TLEL
neassnoy

Tl

Nm» 1-4981
 Kamag

Uyog

P eco1-asaL
()| TENT TP
S uojuy

L
3
AL

%
conbieht

asrioyusis™
F Wucw,g;mwj_

£L6L-0881
LU A BN
-_Japuexaly
a P g Fesblges
Jauialy 1L64-0081
upssisy E LSRG

BN Wiyge1-976L
3 })nE2no4
Lo 2T

. 1RYIINL

L)

"D ~Nn.,omn
S213101SLY

7LZWS[ITZY
ouinbyap
" seluof

: g»u&%&?@
LpJESI697L
epJajoy ap
OLuSE.
oy

5.
%@

 ybLE-ERLL
1gaiopuo]y

LS8L-86LL

ity e
AD]

noipnog
21ilg

Z681-EESL
aublejuop
3P 1¥YI

i

£491-8401
siejeqey
SI0DUB.L]

%

704LL-ZE9L
2207
uyor

o

£04k-0281 &

2881-608%
J33Uadsg

uimieq

296L-648L 4
LUolIEM o Onbiiel

LIU3H apalede)]

plenopy

0981-6181
EIEIEHT

] w:a_ohwlr.«aco
owtnmy ¥

088L-9681
Y]




27

Para Aristoteles, a argumentagdo exemplar deve ter clareza e
adequacao dos meios de expressao ao assunto e ao momento do discurso.

Segundo Curtius (1979, p.67): “A eloquéncia politica elevou-se a
maxima dignidade e energia com Demdstenes (384-322 a.C.)...” — politico e orador
ateniense — “mas, depois da decadéncia da liberdade, a eloguéncia politica perdeu
toda a importancia”.

Dessa forma, a decadéncia da Grécia propiciou a mudanca do eixo
cultural de Atenas para Roma; o cidaddo grego volta-se para sSi mesmo,
transformando a retérica em matéria curricular.

No inicio do século Il a.C., os retéricos gregos afluiram a Roma e la
ensinaram e fundaram as primeiras escolas de Retérica. Embora os romanos nao
expressassem interesse de imediato pela “arte retérica”, valorizavam o grande poder
que envolvia a palavra, a arte do bem falar. As retéricas grega e romana vao manter,
em tragos gerais, as linhas da retdrica de Aristételes. Grandes nomes, a partir de
entdo, entram para a histéria da Retdrica: Cicero, Quintiliano, Ovidio, Horacio,
Dionisio de Alicarnasso, Plutarco e Tacito. Dentre eles, salientam-se os nomes de
Cicero e Quintiliano que, juntamente com o de Aristoteles, sdo considerados os
principais representantes da Antiga Retorica.

O orador Quintiliano (20-100) ressaltava a virtude da oratéria e se
tornou um dos maiores representantes da retorica classica. Ele dividia a gramatica
em trés partes: a ciéncia do bem falar, a interpretacdo dos poetas e a arte de
escrever, constituindo, assim, o carater literario-pragmatico inerente a retérica
escolar.

“Com isso, a retdrica de Quintiliano manifesta a pretensao de satisfazer
todas as necessidades para as quais eram consideradas competentes a filosofia e a
educacao geral” (CURTIUS, id, p. 69).

No inicio da ldade Média, a oratéria esconde-se nos manuais
escolares. Na Retorica medieval, predominou o texto poético; houve uma retomada
de Homero e Virgilio como autoridades na arte retdrica. Na alta Idade Média
(séculos V a Xl), dois nomes destacaram-se nos estudos retoricos, voltados para o
género epistolar: Sao Jerdbnimo e Santo Agostinho.

Sao Jerdnimo (347-420) elaborou a tradugdo da Biblia para o latim,
denominada Vulgata. E considerado o pioneiro da moderna ciéncia biblica e um

excelente filésofo. Santo Agostinho (354-430), considerado um pensador, foi mestre
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de retdrica e discipulo dos platénicos. Para ele, todo trabalho educacional deve estar
a servico da fé; percebeu, na Biblia, uma retoérica peculiar, repleta de obscuridades,
pois considerava que as palavras da Biblia n&o-relacionadas imediatamente com a
moral e a fé tinham sentidos ocultos.

No século Xl, a retérica & tida como epistolografia devido a
necessidade da composicdo de cartas e documentos pelos reis e eclesiasticos,
distanciando-se de sua tradi¢ao.

“A perenidade das idéias aristotélicas faz com que nao se possa falar
em morte da Retdrica”, conforme Mosca (1997, p.18) e, no século XVIII, Portugal
assistiu ao ‘renascimento’ da retérica, resultado de publicacbes académicas
interessadas pelas questbes retéricas. Para Tringali (1988), grande defensor da
Retérica, essa morte nunca se efetivou de fato, pois em nenhum momento da
histéria deixou-se de fazer discursos.

No Brasil, do século XVI ao XVIIl, o ensino da retdrica enfatizou a
preparacao de sacerdotes da Companhia de Jesus, tendo sido fundada uma escola
de Retorica e Poética, em 1782. As duas disciplinas continuam juntas durante o
século XIX e declinam no comego do século XX.

No século XX, novas areas somaram-se a Retdrica para formar o que
conhecemos hoje a respeito da disciplina. O objetivo era recuperar essa forma de
conhecimento tdo antiga e tdo intimamente ligada a histéria da humanidade; “(...)
hoje em dia, sdo a Estilistica, a Andlise do Discurso, a propria Linguistica que
retomam, numa perspectiva diferente, os problemas que constituiam o objeto da
Retdrica” (DUCROT e TODOROV, 1972, p.80).

A Estilistica — estudo sistematico da linguagem em seus recursos —
estabeleceu novos caminhos para a velha retérica, principalmente apds a
publicacdo de obras do género pelo linguista suico Charles Bally (1865-1947) e
pelo linglista e critico literario alemao Karl Vossler (1872-1949).

Sobre a Estilistica, Guiraud (1970, p.35) frisa: “Consideravel é a sua
importancia, pois reflete ndo somente uma concepcéao de linguagem e da literatura,
mas também uma filosofia, uma cultura e um ideal intelectual”.

Bally desenvolveu, em sua Estilistica, o conceito de expressividade,
dominio em que se situam as tonalidades emotivas, a énfase, o ritmo, a simetria, a

eufonia, refletindo as situagdes nas quais se atualizam.
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A Estilistica descritiva de Bally privilegiou a andlise das fungbes da
linguagem, primordialmente, a func&o expressiva, realizando um estudo das figuras
com bases mais cientificas do que o realizado pela antiga retorica.

Vossler transportou para a Linguistica toda a subjetividade que emana
da nova ciéncia da expressao. A Estilistica do individuo, de Vossler, contribuiu para
um novo campo de pesquisa, voltado para a obra literaria, pois os estudos
linguisticos, na época, enfatizavam o carater histérico-comparativo no processo da
evolugao das linguas.

No inicio do século XX, portanto, duas disciplinas desejavam ocupar o
vazio deixado pela Retorica: a estilistica da expressdo (Bally) e a estilistica do
individuo (Vossler).

A primeira é descritiva e privilegia as relagcbes da forma com o
pensamento, o fato linguistico considerado em si mesmo; a segunda enfatiza as
relagcbes da expressao com o individuo ou determinado grupo social, privilegia a
expressdo em consonancia com o seu locutor, determinando suas causas.

Para Elia (1978, p.89): “A antiga Retdrica também ndo se ha de
confundir com a Estilistica, pois enquanto esta é descritiva, aquela & prescritiva (=
arte de persuadir)”.

A segunda metade do século XX presencia um verdadeiro processo de
revalorizagao da Retérica, marcada pelos estudos de diferentes campos: Analise do
Discurso, Pragmatica, Teoria dos Atos de Fala, Seméntica Argumentativa, entre

outros.

“De fato a Retdrica tem sido colocada a prova pelos mesmos
principios que a nortearam internamente e que fazem com que
ela refloresga sempre: aceitagdo da mudanga, o respeito a
alteridade e a consideragao da lingua como lugar de confronto
das subjetividades” (MOSCA, 1997, p.17).

Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca postularam, na obra Traité
de l'argumentation — La nouvelle Rhétorique (1958), uma volta a Retérica
aristotélica, que tratava o discurso como uma arte reveladora do ser, isto €, como
linguagem dotada de racionalidade, procurando desvendar os elementos de
convencimento capazes de ganhar a adesao do interlocutor a uma tese proposta,
sem fazer uso de uma argumentacao constrangedora e forgosa. Os autores

propdéem-se a estudar “as técnicas discursivas que permitem provocar ou aumentar
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a adesao dos espiritos as teses que sao apresentadas ao seu assentimento” (op.
cit., p.5).

O Traité rompeu com a concepcao de razdo e de raciocinio do
cartesianismo, que vigorou durante trés séculos no pensamento ocidental e
privilegiou “a argumentagao, que raciocina sem coagir, mas que também nao obriga
a renunciar a Razao em proveito do irracional ou do indizivel” (id., p. XXI).

Assim, o0 conceito de argumentacdo passa a ser um levar a crer, um
ato persuasivo com a utilizagdo de técnicas proprias engendradas no discurso,
induzindo, de forma sutil, 0 argumento que vai provocar a adesao do interlocutor,
pois muitos fatores contribuem para a eficacia da argumentagao: a sinonimia, a
citacdo, o provérbio, as figuras de retérica, as maximas e slogans, as formas
gramaticais, os operadores argumentativos, os modalizadores etc.

Argumentar é “fornecer argumentos, ou seja, razdes a favor ou contra uma
determinada tese. Uma teoria da argumentagao, na sua concepgdo moderna, vem, assim,
retomar e a0 mesmo tempo renovar a retorica dos Gregos e Romanos, concebida como a
arte de bem falar, ou seja, a arte de falar de modo a persuadir e a convencer, e retoma a
dialética e a topica, artes do dialogo e da controvérsia” (PERELMAN, 1987, p.234).

Percorrendo a trajetéria da argumentacao, a Linguistica — cujo objeto
de estudo era restrito a lingua (langue) e a um sujeito passivo — desloca sua viséo
para a fala (parole), relacionando o discurso e a lingua ao homem e a sociedade.
Surge, entdo, a Teoria da Enunciagéo, que teve como precursor o linguista francés
Emile Benveniste (1902-1976).

Se antes 0 sujeito do discurso era visto como passivo, Benveniste se
propés a desenvolver uma teoria na qual incluia a (inter)subjetividade na linguagem,
evidenciando, dessa forma, a relagao interativa entre os interlocutores do discurso.
Para o referido autor, “a lingua fornece o instrumento de um discurso no qual a
personalidade do sujeito se liberta e se cria, atinge o outro e se faz reconhecer por
ele” (BENVENISTE, 1995, p.84).

Castro (1996, p.31) afirma:

“a intersubjetividade é o estado resultante do ato comunicativo.
Ela representa a transcendéncia do mundo privado de cada
um dos participantes no didlogo: fala-se a partir das ‘premissas
do ouvinte’ e ouve-se a partir das ‘premissas do falante’. Ha,
pois, uma condigao para o sucesso do ‘estado intersubjetivo’: &
preciso tomar o papel do outro”.
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Benveniste (id., p.84), com uma teoria na qual inclui a
intersubjetividade, afirma que “a lingua € uma estrutura socializada” e estritamente
pessoal. “A lingua é um sistema comum a todos; o discurso € ao mesmo tempo
portador de uma mensagem e instrumento de ag&do”. Assim, antecipou um caminho
gue, pouco depois, resultaria na Linguistica da Enunciagao, pois, segundo Pécheux
(1982, p.6):

“The last tendency could be called the ‘linguistics of parole’ (of
‘enunciation’, of ‘performance’, of the ‘message’, of the ‘text’, of
‘discourse’, etc); in this tendency certain preoccupations of
rhetoric and poetics are reintroduced, via a critique of
communication. This leads to a linguistics of style as deviation,
transgression, disruption, etc., and to a game between
partners. (In a particular Roman Jakobson and Emile

Benveniste, Oswald Ducrot, Roland Barthes, Algirdas Julien

Greimas and Julia Kristeva)”.®

Dessa forma, a Linguistica da Enunciagcdo, concebendo a linguagem
como producdo, objetiva captar a multiplicidade dos fendmenos instaurados na
lingua e a partir da lingua. Afinal, “é na linguagem e pela linguagem que o0 homem
se constitui como sujeito; porque s6 a linguagem fundamenta na realidade, na sua
realidade que é a do ser, o conceito de ‘ego” (BENVENISTE, 1995, p.286).

Algumas caracteristicas basicas da retérica como arte da persuaséo,
em sua vertente grega, reabilitam-se e a retérica moderna consubstancia-se na
teoria da argumentacdo. Na década de 80, a argumentagdo ganha terreno nos

estudos linguisticos, propiciando o surgimento da Semantica Argumentativa.

® A ultima tendéncia poderia ser chamada de ‘lingiiistica da fala’ (da ‘enunciagdo’, do ‘desempenho’, da
‘mensagem’, do ‘texto’, do ‘discurso’, etc.); nessa tendéncia, certas preocupagdes da retdrica e da poética sdo
reintroduzidas, por meio da critica da comunicagdo. Isso leva a uma lingiistica do estilo como desvio,
transgressio, ruptura, etc., € a um jogo entre interlocutores. (Em particular Roman Jakobson ¢ Emile Benveniste,
Oswald Ducrot, Roland Barthes, Algirdas Julien Greimas e Julia Kristeva). (Tradugdo nossa).
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1.2 A SEMANTICA ARGUMENTATIVA

A disciplina Retorica constitui a primeira reflexdo, realizada de forma
sistematica, sobre a forca e o poder da linguagem. Seu objeto de estudo é o
discurso e, atualmente, as disciplinas que a utilizam conservam caracteristicas da
Retérica Classica e contribuem para a realizagao do discurso pelo homem.

Ducrot (1981) defende a tese de que “a argumentatividade néo
constitui apenas algo acrescentado ao uso linguistico, mas, pelo contrario, esta
inscrita na prépria lingua”. Isso quer dizer que o uso da linguagem é inerentemente
argumentativo. Por outras palavras: o enunciado é argumentativo ndo pelo que ele
diz acerca do mundo, mas pelo que ele proéprio €, considerado em si mesmo.

Ducrot realiza seus estudos com base em uma abordagem tedrico-
estruturalista. Da Retorica de Aristoteles, ele retoma a nogao de topos, nogao que se
tornou fecunda, sendo bastante utilizada, atualmente, em trabalhos de analise de
textos argumentativos. Ducrot, com a Seméantica Argumentativa, mantém-se no nivel
da frase e do enunciado, estudando os elementos que contribuem para a
constituicdo do discurso, em especial as marcas linglisticas da argumentagdo. Sua
teoria passa por varias reformulagbes. Ducrot desenvolve sua teoria da
argumentacdo em uma série de obras escritas nas décadas de 70 e 80, varias delas
contando com a colaboragéo de Jean-Claude Anscombre.

A Semantica Argumentativa (ou Semantica da Enunciagdo) foi
desenvolvida a partir das propostas de Austin (1962)° e Benveniste (1966)". E pelo
uso efetivo da lingua, como acdo tipicamente humana, social e intencional que
Austin tenta estabelecer critérios para definir o carater performativo da linguagem, ou
seja, 0 poder que a linguagem tem de praticar agées por meio dos atos de fala. A
nocdo de linguagem enquanto forma de acdo dotada de intencionalidade e a
concepcdo de argumentagdo enquanto atividade subjacente a todo e qualquer uso

da linguagem definem a perspectiva essencialmente dialégica da Semantica

® O autor propde uma reformulagio da teoria da significagdo a partir da distingio entre atos locucionarios,
ilocucionarios e perlocucionarios. Trata-Se de um ponto de vista em que a questdo da significa¢do acha-se ligada
ndo ao conhecimento do mundo, mas a agdo no mundo (Teoria dos atos de fala). Esta teoria, ao conceber a
linguagem como forma de agdo, ndo analisa a sentencga, a estrutura da frase, mas sim o ato de fala, o uso da
linguagem em determinada situacdo juntamente com seus efeitos e conseqiiéncias.

" Benveniste insere anogiio de intersubjetividade da linguagem, colocando a linguagem como o lugar proprio em
gue o homem constitui-se como sujeito.
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Argumentativa que abarca o jogo de relagbes intersubjetivas travado entre
interlocutores no uso da linguagem.

No dizer de Ducrot® (1980, p.9), “le dire est inscrit dans le dit”. Isso
comprova que o autor defende uma perspectiva integrada da Pragmatica,
conciliando as nogdes da pragmatica com a lingua. Fortemente influenciado também
pelo filésofo Paul Grice®, Ducrot postulava que a linguagem é um instrumento para o
locutor comunicar ao seu destinatario suas intengcbes e, consequentemente, o
sentido. Assim, ele parte de uma definicdo de enunciacdo como atividade de
linguagem exercida por aquele que fala no momento em que fala. O sujeito aqui
ainda possui os tracos do sujeito de Benveniste: homogéneo, centralizado,
indivisivel. Ducrot modifica sua pesquisa ao longo dos anos e passa a considerar a
enunciagdo como o acontecimento constituido pelo aparecimento do enunciado,
descentralizando o sujeito, de maneira a n&o investi-lo de poder absoluto sobre a
linguagem.

A teoria fundamental de Ducrot pode ser sintetizada da seguinte
maneira: uma frase pode comportar diversos termos ou expressdes que, além do
carater informativo e comunicacional, exercem o papel de revelar o pensamento e
servem para promover uma orientagdo argumentativa ao enunciado, a fim de
conduzir o interlocutor a determinadas direcdes ou conclusdes. Com base neste
pensamento, podemos avaliar a questdo do pressuposto na constru¢édo dos
discursos. Os pressupostos vém satisfazer as exigéncias discursivas, além daquelas
gue ja sao dadas pelo posto. O posto e o pressuposto, neste caso, sdo as
ferramentas utilizadas pelos locutores para resgatar os referentes comuns entre 0s
interlocutores.

Ducrot estuda os elementos que entram na constituicdo do discurso —
morfemas e sintagmas — por meio de instrucbes que levam a redugdo da
complexidade da significagao e a formacgao de um sentido discursivo. Os enunciados

efetivamente produzidos dentro de uma determinada situagdo discursiva trazem

8 E também Jean-Claude Anscombre, com quem Ducrot efetuou muito do seu trabalho sobre a teoria da
argumentacdo. No trabalho de Ducrot, aprimorado ao longo dos anos, a subjetividade ndo se constitui na lingua;
0 sujeito nao ¢ a fonte do sentido, como afirmava Benveniste, mas deixa marcas que revelam seu posicionamento
enunciativo.

° Grice (1982) estabelece um conjunto de regras que devem reger o ato conversacional. Sio as maximas
conversacionais, reunidas sob o Principio da Cooperagdo, em que os integrantes se engajam na conversa e
contribuem de acordo com as exigéncias da troca conversacional. A partir deste principio, sob as categorias de
Quantidade, Qualidade, Relagio e Modo, Grice formula as maéaximas e estabelece as implicaturas
conversacionais, geradas quando ha violagao das regras.
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marcas, contidas nesses morfemas ou sintagmas, que remetem para o processo de
enunciagdo. Ao considerar o enunciado em razdo da enunciagdo, a Semantica
Argumentativa passa a levar em conta a relacdo locutor-ouvinte, concebe a
linguagem como agdo e considera a argumentatividade como um elemento
fundamental inscrito no interior da prépria lingua.

Na linha de sua concepc¢ao intersubjetiva de lingua, Ducrot opde-se
aos modelos que estabelecem trés niveis de analise — 0 sintatico, o semantico e o
pragmatico. Analisando o emprego de conjungbes como pois, pois que, ele conclui
que é preciso tratar da enunciacdo desde o primeiro momento em que se
interpretam as conjungdes e que, para tanto, a pragmatica deve trabalhar
diretamente sobre a estrutura sintatica do enunciado: a pragmatica deve, assim, ser
integrada a descricdo semantica.

A Semantica Argumentativa, portanto, considerada uma ramificagao da
Pragmatica, considera as relagdes entre os interlocutores em uma determinada
situagdo discursiva, direcionando o sentido do texto por meio de uma grande
variedade de procedimentos argumentativos. Ducrot (1981) salienta que essas
marcas pertencem a propria organizagao da lingua; ha estratégias que manipulam,
argumentativamente, a significagdo de um enunciado.

A obra de Ducrot estd centrada no estudo dos procedimentos
indispensaveis que estabelecem os efeitos necessarios para direcionar e orientar os
enunciados. Tais mecanismos sdo chamados de marcas linglisticas da enunciagao
ou da argumentacdo e contribuem para o entendimento do texto por meio de
encadeamentos argumentativos que resultam na compreensdo final do enunciado
pelo destinatario.

Em estudos posteriores, Ducrot incorpora, aos mecanismos
explicativos da descrigdo semantica, conceitos de natureza argumentativa
destinados a descrever os enunciados. Estabelece, entdo, uma distingao entre frase

e enunciado, significacdo e sentido, apresentando uma descricao pormenorizada

desses conceitos em um artigo publicado em Le dire et le dit (1984), intitulado,
segundo a versao brasileira desta obra, de 1987, “Esbogo de uma teoria polifénica
da enunciagao”.

Neste artigo, a frase aparece como uma entidade gramatical abstrata,
dotada de uma orientagdo argumentativa, que é calculavel em termos de regras

explicitas e permite prever o valor argumentativo contido nos enunciados, por meio
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dos quais ela se realiza. Enquanto as frases possuem uma significagao, constituida
por um conjunto de regras, que devem ser semanticamente descritas, o enunciado
possui um sentido, que pode ser depreendido por todo sujeito falante a partir
dessas regras e da situacao de discurso. O enunciado consiste em cada uma das
realizacbes, em cada uma das ocorréncias da frase. Dentro desse quadro, a
enunciagao aparece como o “fato que constitui a produgédo de um enunciado”, ou,
em outras palavras, como o evento constituido pela produ¢ao de um enunciado por

meio da realizacao da frase.

“La oracion puede repetirse, dando lugar a muchos enunciados. (...)
la enunciaciéon es el acontecimiento histérico constituido por la
aparicion de un enunciado (...) La descripcion semantica se
aproxima al discurso dividiéndolo primero en unidades mas
pequenas llamadas enunciados, tarea llevada a cabo por el
analizador discursivo. Estas unidades seran leidas en su estructura
por el componente sintactico para obtener oraciones. Deben
distinguirse aqui dos tipos de unidades semanticas: significacion y
sentido. Mientras que la significacion es la unidad semantica
relacionada a las oraciones, el sentido es la interpretaciéon semantica
de los enunciados. Como puede observarse, entre la significacién y
el sentido se incorporan a la descripcion los elementos
situacionales”. (LESCANO, 2003, p.165; 180)."°

Ao mesmo tempo em que procede a elaboragao dessas nogdes, Ducrot
desenvolve também sua teoria da polifonia. O conceito de polifonia foi formulado,

inicialmente, por Bakhtin, na década de 70.

“Na realidade toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada
tanto pelo fato de que procede ‘de’ alguém como pelo fato de que se
dirige ‘para’ alguém. Ela constitui justamente o produto da interagéo
do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressao a ‘um’ em
relagéo ao ‘outro’. (...) A palavra € o territério comum do locutor e do
interlocutor” (BAKHTIN, 1981, p.113).

Bakhtin rompe, dessa forma, com o conceito da unicidade do sujeito

gue, até entdo, predominava na teoria literaria. No entanto, diferentemente de

19 A oragio pode repetir-se, dando lugar a muitos enunciados. (...) a enunciagio ¢ um acontecimento historico
constituido pelo aparecimento de um enunciado.(...) a descri¢do semantica aproxima-se do discurso dividindo-o,
primeiro, em unidades menores chamadas enunciados, tarefa realizada pelo analista do discurso. Essas unidades
serdo lidas em sua estrutura pelo componente sintatico para obter oragdes. Devem distinguir-se, agui, dois tipos
de unidades semanticas: significagdo e sentido. Enquanto a significagdo é a unidade semantica relacionada as
oragdes, o sentido € a interpretagdo seméantica dos enunciados. Como pode ser observado, entre a significagio e o
sentido incorporam-se a descrigdo os elementos situacionais. (Tradugéo nossa).
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Bakhtin, que aplica o conceito de polifonia ao texto, Ducrot procura mostrar, dentro
da Semantica da Enunciacdo, que mesmo em um enunciado isolado é possivel
detectar multiplas vozes. Ao adotar o ponto de vista da existéncia de um sujeito
caracterizado por uma multiplicidade de vozes, Ducrot modifica o0 conceito de
enunciagao, passando a incorporar a ele o conceito de imagens: essas imagens
referem-se aos diferentes pontos de vista que se manifestam por meio dos
enunciados produzidos.

No Brasil, as pesquisas na area da Semantica Argumentativa foram
iniciadas e divulgadas por Carlos Vogt*', no inicio da década de 80. O autor também
defende a idéia de uma semantica intimamente ligada a pragmatica, ou seja, a
significagdo depende das ligacdes discursivas que se estabelecem no uso efetivo da
linguagem; linguagem concebida como pratica social, considerando os fatores que
interferem no seu uso, isto é, o contexto sécio-cultural, no qual as praticas sociais e
os valores culturais séo determinantes.

Nessa perspectiva, a analise semantica preocupa-se, desde entdo, em
demonstrar a natureza pragmatica intrinsecamente ligada aos fendbmenos de um ato
de enunciagao.

Koch (2002a, p. 10) defende a proposta de que o ato linguistico
fundamental € o ato de argumentar. Para a autora, “o ato de argumentar € visto
como o ato de persuadir, que procura atingir a vontade, envolvendo a subjetividade,
0s sentimentos, a temporalidade, buscando adesao e nao criando certezas”.

Ainda segundo a autora (id., p.15), “(...) a linguagem passa a ser
encarada como forma de ag¢ao, agao sobre o mundo dotada de intencionalidade,
veiculadora de ideologia, caracterizando-se, portanto, pela argumentatividade”.
Argumentar é levar a crer, é a arte de convencer e persuadir.

A distingédo entre persuadir e convencer tem ocupado o pensamento de
muitos estudiosos da linguagem e é fundamental para uma teoria da argumentacao.

Para Abreu (2003, p.25), “convencer é saber gerenciar informacao, é
falar a razdo do outro, demonstrando, provando... persuadir € saber gerenciar
relagéo, é falar a emogao do outro”, ou seja, de um lado, convicgao e inteligéncia; do

outro, persuasao e acgao.

™ Carlos Vogt introduziu as investigagdes nessa area com a obra O Intervalo Semdntico: contribuigdes para uma
teoria Semantica Argumentativa, com prefacio de Oswald Ducrot, em 1977.
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Sao as marcas, os indicios, os sentidos periféricos nao-vistos num
primeiro momento por quem procura uma idéia central do texto que revelam as
contradi¢des do discurso. “O jogo ideoldégico esta na dissimulagdo dos efeitos de
sentido sob a forma de informagao, de um sentido unico, e na ilusédo discursiva dos
sujeitos de serem a origem de seus proprios discursos” (ORLANDI, 1987, p.32).

Assim como Ducrot (na Europa) e Vogt (no Brasil), o pesquisador
brasileiro Eduardo Guimaraes também esta envolvido com a area da argumentagao.
Guimaraes dedica-se ao estudo argumentativo das conjungdes e propde que a
semantica argumentativa seja tratada como um fato socio-histérico, pois, em sua
obra Texto e Argumentacdo: um estudo de conjungbes do portugués (1987),

Guimaraes ressalta que “... nosso conceito de histéria ndo sera o da sucessao
cronolégica, mas a do passado ou mesmo futuro que se apresenta no presente de
uma enunciagao” (p.24).

Para Mello (2002, p. 451),

“... a argumentagdo € um instrumento eficaz para a leitura e
interpretacdo de textos, capaz de levar o leitor a exercer,
conscientemente, o seu sentido critico e o seu juizo. (...) O
discurso persuasivo destina-se a agir sobre os outros por
meios afetivos e racionais, pois, em retérica, razdo e
sentimento s&o inseparaveis”.

Com a mesma linha de pensamento, Perelman e Olbrechts-Tyteca, em
seu Tratado da Argumentagéo (1996), descrevem a argumentagdo como uma agao
de um individuo (locutor) sobre outro individuo (auditério), com o objetivo de
desencadear outra acdo (adesdo). A argumentatividade, para eles, é uma
caracteristica inerente a todo discurso.

Como afirma Tringali (1988, p.31): “A Retdrica € uma pratica significante
e comunicativa que so6 se efetua na relagdo entre dois termos interdependentes: o
orador e o auditério, o emissor e o receptor da mensagem. Sem um elemento nao ha
0 outro”.

Osakabe (1999), ao analisar os estudos realizados por Perelman,
comenta a importancia da Retorica para os estudos da linguagem. “A Retorica nao
abrange somente géneros especificos, mas também todo dominio discursivo que

tenha como finalidade a adesao” (p.186).
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A atividade de compreensdo acontece a partir da identificacdo de
marcas intencionais do autor, produzidas por meio de operagdes de linguagem
presentes no discurso. A leitura € um fenbmeno complexo que exige do leitor a
ativacdo de diferentes competéncias. E essa atuacdo que permite ao homem ndo

apenas comunicar-se, mas, essencialmente, agir por meio da linguagem.

Afinal, em consonéancia com Ducrot,

a linguagem ¢é wuma dialogia, ou melhor, uma
‘argumentalogia’; ndo falamos para trocar informagdes sobre o
mundo, mas para convencer 0 outro a entrar N0 NOSSO jogo
discursivo, para convencé-lo de nossa verdade” (OLIVEIRA; In:
MUSSALIM & BENTES, 2001, p.28).

Para finalizar este tépico, ressaltamos que os estudos da argumentagao
percorreram um longo caminho que teve a duragdo de muitos séculos, desde as
reflexdes anteriores a Aristoteles até a Seméantica Argumentativa no final do século
XX. A relagdo homem-mundo esta vinculada ao uso concreto da linguagem,
caracterizando a atividade comunicativa como uma das principais atividades do ser
humano e privilegiando a lingua como um instrumento social que recorre a

determinados procedimentos que sao estudados pela Semantica Argumentativa.

1.3 OS RECURSOS ARGUMENTATIVOS'?

O texto é constituido no universo do discurso, por meio de um processo
dinAmico de producdo, em que entram elementos da competéncia textual dos
interlocutores, como a intertextualidade, a parafrase, as inferéncias e a oposi¢ao de
um texto a outros textos. Nele, ha um jogo constante de intersubjetividades e
confrontos.

O locutor, ao falar, dirige-se a alguém e o faz com determinadas

intengdes e, assim, a cena da enunciagcao engloba também o interlocutor, que esta

12 Os recursos lingiistico-argumentativos delimitados neste capitulo serdo analisados, detalhadamente, no
capitulo 4 — Analise do Corpus.
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presente no discurso ou por ele é pressuposto, de modo que Ihe é afeto um fazer
interpretativo das intengdes do locutor. Para que suas intengbes tenham o
direcionamento interpretativo desejado, o locutor deve usar uma argumentagéo cuja
forca persuasiva seja suficiente para convencer o interlocutor. A argumentagéo
discursiva pée em jogo determinados dispositivos existentes na lingua, designados
recursos argumentativos.

Referindo-se a tese ducroniana, segundo a qual a argumentatividade
esta inscrita na propria lingua, Koch apresenta, na obra A inter-agdo pela linguagem
(2003), um capitulo acerca dos mecanismos gramaticais que tém a propriedade de
indicar a orientagao argumentativa dos enunciados e a fungao de determinar o modo
como aquilo que se diz é dito. Trata-se das chamadas marcas linglisticas da
argumentagéo, ou, ainda, marcas da enunciagdo, ou modalizadores.

Na referida obra, dada a amplitude dispensada ao tratamento da
argumentacao, Koch apresenta, em um primeiro momento, a fungcao desempenhada
por uma série de operadores argumentativos*3, de marcadores de pressuposicdo®?,
de modalizadores®®, de indicadores atitudinais (felizmente, com prazer), de indices
de avaliagdo (excelente) e de dominio (geograficamente, politicamente,
resumidamente), de indices de polifonia (uso de aspas, italico e de expressdes como
pelo contrario, continua linda) e pelos tempos verbais. Em seguida, Koch aponta,
ainda, como elementos ligados a argumentacdo, a intertextualidade, a ironia, o
discurso indireto livre, entre outros.

Citelli (1994), a exemplo de Koch, procura localizar os recursos que
viabilizam a argumentacdo no texto em dois niveis relacionais: o da macroestrutura
(coeréncia) e o da microestrutura (coesao).

Para Citelli, na produgao do texto argumentativo, a coeréncia implica a
formulagao de hipoteses, a escolha de teses e a selegao de argumentos que sejam

capazes de conquistar a adesao de ouvintes e leitores (argumentos defensaveis).

13 Definidos, com base em Ducrot, como aqueles “elementos da gramatica de uma lingua que tém por funcio
indicar (mostrar) aforga argumentativa dos enunciados, a dire¢do (sentido) para o qual apontam”. Por exemplo:
até, mesmo, ainda, mas etc. (KOCH, 2003, p.30).

!4 Elementos lingiiisticos que introduzem, nos enunciados, contetidos semanticos adicionais: “a esses contetdos,
que ficam a margem da discussdo, costuma-se chamar de pressupostos e as marcas que os introduzem,
marcadores de pressuposi¢ao” (KOCH, 2003, p.46).

!5 Vinculados aos principais tipos de modalidades trazidos da logica classica: a) necesséario/possivel; b)
certo/incerto; c) obrigatorio/facultativo, esses elementos apresentam uma lexicalizagdo variada (formas verbais,
expressdes cristalizadas, advérbios, locucdes adverbiais) e Sio “importantes na constru¢do do sentido do discurso
enasinaizagdo do modo como aquilo que se diz é dito” (KOCH, 2003, p.50).
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No nivel da microestrutura, a coesao nasce do fato de um enunciado A projetar em B
determinados sentidos. Os elementos de coesdo, como as conjungdes, preposigdes,
conectivos de diversos tipos, operadores argumentativos, bem como a elipse, a
referéncia, o léxico e a substituicdo, ao operarem a passagem de uma unidade de
sentido a outra, acabam tendo forte implicagdo na construgdo dos esquemas
argumentativos.

Diante disso, fica evidente que Koch (2002a), entre outros autores,
apresenta um estudo que permite definir o lugar da argumentagdo no fecundo
terreno do conhecimento linguistico-discursivo. A autora reconhece, fundamentada
nos estudos de Ducrot, que na significagcdo ha um nivel fundamental, representado
pela integragcdo de uma pragmatica aos niveis semantico e sintatico e, nesse nivel,
encontram-se inscritos na prépria lingua os tempos verbais, os advérbios e
expressdes atitudinais, as pressuposigdes, o0s operadores argumentativos, os
modalizadores e a autoridade polifénica (nivel da retorica integrada).

Além desse, ha um outro nivel, o da retdrica acrescentada, constituido
pelas estratégias discursivas utilizadas pelo locutor a fim de produzir determinados
efeitos argumentativos. Entre elas, estdo a selecdo lexical, os argumentos de
autoridade, a comparagéo, o uso da ironia e o uso do provérbio. Enfim, uma retorica
aplicada.

Apresentaremos, a seguir, como funcionam, em termos de
argumentagcado e efeitos de sentido, os operadores argumentativos, os advérbios

modalizadores, os marcadores de pressuposi¢ao e a adjetivagao.

1.3.1 Os operadores argumentativos

Dentre as marcas linglisticas que possibilitam estabelecer relagées de
sentido no texto — pressuposi¢oes, intengdes explicitas e implicitas, modalizagées,
entre outros -, os operadores argumentativos sdo elementos da gramatica de uma
lingua que indicam a forga argumentativa dos enunciados, ou seja, orientam o
interlocutor para certos tipos de conclusées, com excluséo de outros.

Dentro da classe dos operadores, ha palavras de diversas classes

gramaticais, entre elas a conjuncado que, além de funcionar como um conectivo,



41

ligando oragdes, assume outros papéis nas construgdes em que aparece, revelando
aspectos significativos para a organizagao textual.

A gramatica tradicional considera as conjun¢des elementos meramente
relacionais, ndao explorando o valor persuasivo que expressam, muito menos as
marcas subjetivas do locutor. Sdo operadores argumentativos: pronomes, advérbios,
preposi¢des, conjungdes e as chamadas palavras denotativas de inclusédo, exclusao,
realce, retificagdo, dentre outras.

Para Crystal (1988), “as conjungdes constituem o grupo mais 6bvio de
conetivos”, cuja fungao primordial € ligar unidades linglisticas em qualquer nivel.

‘Em gramatica tradicional, conjuncdo designa uma classe de
morfemas que serve para estabelecer a relacdo de ‘conjuncao’ entre diferentes
unidades no plano sintagmatico (...)” (GREIMAS, 1976, p.75).

Para Camara Jr. (1986, p.81), conjun¢des sao:

“Yocabulos gramaticais que, como conectivos, estabelecem: a)
uma coordenacao entre duas palavras, dois membros de oracao
ou duas oragdes (conjungdes coordenativas), b) uma
subordinagao entre duas oragdes, que constituem um sintagma
oracional, em que uma, como determinante, fica subordinada a
outra, principal, como determinado”.

Para esses autores, a conjungdo serve, exclusivamente, para
estabelecer relagdes entre as oragbes e as palavras, ou seja, a conjuncao esta
vinculada as frases, aos enunciados para liga-los uns aos outros, diferentemente

das idéias de Bréal (1921), para quem:

“(...) les conjonctions qui marquent les différents membres de mon
raisonnement se rapportent a la partie subjective. Elles font appel a I
entendement, elles le prennent a témoin de la verité et de I
enchainement des faits. Elles ne sont donc pas du méme ordre que
les mots qui me servent & exposer les faits eux-mémes” (p.237).*°

Bréal é considerado também, assim como Ducrot, um precursor da
Semantica Argumentativa, pois o elemento subjetivo ao qual ele se refere (e as particulas as

quais faz referéncia) tem muita semelhanga com os chamados operadores argumentativos.

16 (...) as conjungdes que marcam os diferentes membros de meu raciocinio referem-se a parte subjetiva. Elas
evocam o entendimento, elas o tomam como testemunha da verdade e do encadeamento dos fatos. Elas nio séo,
entdo, da mesma ordem que as palavras que me servem a expor os fatos por si s6. (Tradugdo nossa).
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Dubois et al (1978, p.139) assim definem conectivo: “1. Em gramatica
tradicional, nome genérico do termo que estabelece conexao: pronomes e advérbios
relativos, conjungdes coordenativas e subordinativas, preposigdes (...)".

Os operadores argumentativos — também chamados conectores

argumentativos — segundo Maingueneau (1996, p.63):

“possuem uma dupla funcao:
1) vinculam duas unidades semanticas;

2) conferem um papel argumentativo as unidades que relacionam”.

Os conectivos (conjungbes) e os operadores argumentativos
pertencem a niveis diferentes, conforme Ducrot (1984): o conectivo esta em um nivel
linguistico (nivel elementar) e o operador argumentativo em um nivel discursivo
(nivel complexo).

Para Oliveira (2003, p.237):

“O operador  argumentativo é responsavel pela
argumentatividade do texto (escrito ou falado); direciona os
argumentos para um determinado sentido, faz com que este
sentido se realize com o objetivo de produzir um efeito no
interlocutor; portanto, os operadores executam, efetuam o
caminho, o direcionamento dos argumentos, agindo, de forma
eficaz, no raciocinio do enunciatario”.

Podemos perceber, entdo, que os operadores argumentativos
desempenham um papel importante na atividade de compreensao, porque sao
responsaveis pelo encadeamento dos enunciados, orientando o leitor a desvendar
os sentidos pretendidos pelo enunciador.

Dai a relevancia dos operadores argumentativos que se caracterizam
por direcionar o interlocutor a diversos caminhos, gerando diferentes efeitos de
sentido, isto é, os operadores argumentativos comandam o encadeamento dos
enunciados que constituem um discurso: eles orientam-no numa certa diregcao

ilocutdria e revelam, dessa forma, uma certa “légica da linguagem”.
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Ora, “... le théme central de la théorie argumentative est que le
sens d’'um enoncé contient une allusion a son eventuelle
continuation: il lui est essentiel d’appeler tel ou tel type de
suite, de prétendre orienter le discours ultérieur dans telle ou
telle direction” (DUCROT, 1980, p.10)."

Nas situagbes da vida real, o uso da linguagem é essencialmente
argumentativo, por isso devemos adequar nossas argumentacdes as dos outros;
assim, aprendemos a usar, conscientemente, tais operadores. Por um lado, esses
recursos, ao estabelecerem relagbes entre proposigcdes e idéias, permitem a
constru¢do da matriz logica e discursiva do pensamento. Por outro lado, a
internalizagdo das argumentagdes e contra-argumentagdes da origem a capacidade
de refletir e tomar decisées. Refletir requer atividade mental e, consequentemente,
tomada de posigcdo. Do uso argumentativo da linguagem, nasce, entdo, a
capacidade de reflexao e julgamento.

Conforme enfatiza Maingueneau (1996, p.66), “(...) Os conectores
argumentativos desdobram efeitos de sentidos originais nos contextos singulares em
gue se inserem”.

A Semantica Argumentativa, ao resgatar esses elementos da
gramatica, reconhece a natureza retérica de cada um. Os operadores
argumentativos sdo marcas linguisticas indispensaveis ao surgimento de efeitos, de
acdes e reacgdes, de conclusdes, ou seja, tais elementos colaboram para a
significagdo plena do enunciado. Conforme Ducrot (1980), a significagdo de um
enunciado depende da interagao entre os interlocutores, de um jogo argumentativo

em que se apresenta uma frase com o objetivo de determinada concluséo:

“Elle [la signification] contient surtout, selon nous, des instructions
donées a ceux qui devront interpréter un énoncé de la phrase, leur
demandand de chercher dans la situation de discours tel ou tel type
d’'information et de I' utiliser de telle maniére pour reconstruire le
sens visé par le locuteur’. (p.12)"

Guimaraes (1987) ressalta que a pratica da leitura e da producéao de texto

revela que as conjungdes sado elementos de fundamental importancia na

7°(...) o tema central da teoria da argumentagio é que o sentido de um enunciado contém uma alusio a sua
eventual continuagdo: é essencial chamar tal ou tal tipo de seqiiéncia, pretender orientar o discurso ulterior em tal
ou tal diregdo. (Tradugdo nossa).

8 Ele [o significado] contém sobretudo, segundo nossa concepgdo, instrugdes dadas aqueles que deverdo
interpretar um enunciado da frase, solicitando-lhes procurar na situagdo do discurso tal ou tal tipo de informagéo
e utiliza-lade tal maneiraareconstruir o sentido visado pelo locutor. (Tradugdo nossa).



organizagao textual. Esta classe de palavras tem, nas constru¢gdes em que aparece,
outras fungdes além de ligar orag¢des, ainda mais significativas; elas nao se limitam a
classificagdo em coordenativas e subordinativas. O autor formula uma descricao
semantica das conjungdes, utlizando conceitos como o de polifonia e de orientagéao
argumentativa desenvolvidos pela Semantica da Enunciagdo; também apresenta
uma reflexdo acerca da relagao entre os advérbios e as conjungoes.

Koch (2002a) corrobora a tese de Ducrot, afirmando:

“E a macrossintaxe do discurso — ou semantica argumentativa —
gue vai recuperar esses elementos, por serem justamente eles que
determinam o valor argumentativo dos enunciados, constituindo-se,
pois, em marcas linguisticas importantes da enunciagéo” (p.103).

Com base nos estudos de Koch (2003), a teoria da argumentagao,
elaborada por Ducrot, possibilita a verificagdo dos principais tipos de operadores, a
saber:?

1. Operadores que assinalam adicdo de conteudos/idéias: e, bem como, como
também, n&o sé... mas também, além disso, etc.; eles adicionam argumentos a
favor de uma mesma conclusdo. O operador alias também introduz um

argumento adicional e decisivo, resumindo todos os demais argumentos.

(1) Joao é o melhor candidato: nao sé tem boa formagao em Economia, mas
também tem experiéncia no cargo e nao se envolve em negociatas. Alias, é o

unico candidato que tem bons antecedentes.

2. Operadores que assinalam o argumento mais forte no sentido de
determinada conclusao: até, até mesmo, mesmo, inclusive (sentido positivo),

nem mesmo (sentido negativo); ao menos, pelo menos, no minimo...

Ducrot, em Provar e dizer (1981), chama a atengao para o fato de que
a funcdo argumentativa que acontece, no nivel da enunciagcdo, deixa marcas na

estrutura do enunciado:

1% Os exemplos aqui apresentados foram extraidos dos estudos de Anscombre e Ducrot (1976), Ducrot (1981),
Guimardes (1987), Vogt (1989) e Koch (2003; 2004).
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“(...) o valor argumentativo de uma frase ndo é somente uma
conseqiéncia das informagdes por ela trazidas, mas a frase pode
comportar diversos morfemas, expressdes ou termos que, além de
seu contetudo informativo, servem para dar uma orientacao
argumentativa ao enunciado, a conduzir o destinatario em tal ou
qual diregao” (p.178).

Ducrot defende essa tese por meio de uma discussao sobre o papel de
morfemas como as conjungdes ja que, mas e a locugao até mesmo que, em vista de

sua significagdo, podem ser utilizados para realizar o ato de argumentar.

(2) Até mesmo Pedro veio.

Nesse enunciado, além do conteudo informativo Pedro veio, percebe-
se a intengao de utilizar essa vinda para argumentar a favor de uma determinada

concluséo.

3. Operadores que assinalam conclusao: portanto, logo, pois, em decorréncia,
consequentemente, por conseguinte, etc. Sdo elementos que introduzem uma

conclusao relativa a argumentos apresentados em enunciados anteriores.

Koch (2004) ressalta que “Entre as relagdes discursivo-argumentativas,
por meio das quais se encadeiam atos de fala em que se enunciam argumentos a
favor de determinadas conclusées”, salientam-se a conjungdo (soma) de
argumentos, a disjungao argumentativa, a explicagao (justificagdo), a comparacao, a
contrajungao (oposi¢ao), a exemplificagao, a generalizagéo e a conclusao — “a partir
de uma premissa maior geralmente implicita e de uma premissa menor explicita,

extrai-se uma conclusao” (p.89-90).

(3) Ja temos toda a documentagao necessaria. Portanto, podemos encaminhar o

projeto imediatamente.
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4. Operadores que introduzem argumentos alternativos que levam a

conclusodes diferentes ou opostas: ou, ou entéo, quer...quer, seja...seja, etc.

(4) Ontem a selecdo brasileira enfrentou a Argentina. Ganhamos? Ou

perdemos?

Trata-se de um exemplo de relagdo légico-semantica, com efeito de

disjungao (X ou Y). Ja no exemplo:

(5) Acho que vocé deve reivindicar o que Ihe é devido. Ou vai continuar se
omitindo?
Tem-se o0 efeito de uma provocagdo do interlocutor a uma
concordancia: disjungdo argumentativa.
5. Operadores que estabelecem relagées de comparagao entre elementos, no
sentido de determinada conclusdo: mais que, menos que, t&o...como,

tanto...como, tal...como.

A comparagao estabelece um confronto entre elementos, objetivando

alcangar uma meta.

(6) Acho que ndo ha necessidade de convocar o Plinio. O Marcos é tao

competente quanto ele.

Conforme estudos de Vogt (1989), embora seja, gramaticalmente, um
comparativo de igualdade, argumentativamente o enunciado é favoravel a Marcos e

desfavoravel a Plinio.

6. Operadores que assinalam uma justificativa ou explicacao relativa ao

enunciado anterior: porque, que, ja que, pois, etc.

De acordo com Koch (2004), esses operadores denotam uma
justificacdo ou explicagdo, por meio de um novo ato de fala, de um ato de fala

anterior (e ndo apenas de seu conteudo proposicional).
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(7) Prefiro ndo sair, pois estou um pouco gripada.
(8) Va ver o filme, que vocé vai gostar!

(9) Maria comprou o carro, ja que vendeu a casa.

7. Operadores que assinalam oposicao: mas, porém, contudo, no entanto,
embora, ainda que, apesar de, etc. Sdo operadores que contrapéem argumentos
orientados para conclusdes contrarias. Os operadores mas e embora sdo os
mais representativos deste grupo, sendo o mas considerado o operador

argumentativo por exceléncia, segundo Ducrot.

“Do ponto de vista seméantico, os operadores do grupo do MAS e os
do grupo do EMBORA opdem argumentos enunciados de
perspectivas diferentes, que orientam, portanto, para conclusdes
contrarias”. (KOCH, 2003, p. 37)

(10) Paulo era mais adequado para o cargo, mas nao foi escolhido.
Ha impossibilidade de inversdo dos enunciados:

(11) * Mas nao foi escolhido, Paulo era mais adequado para o cargo.

(12) Paulo nao foi o escolhido, embora fosse o mais adequado para o cargo.
Ha possibilidade de inversdo dos enunciados:

(13) Embora fosse o mais adequado para o cargo, Paulo néo foi o escolhido.

Esses exemplos (10 a 13), retirados de Guimaraes (1987), revelam, de
acordo com Koch (2003; 2004), que a diferenca entre os dois grupos (mas e
embora) esta no tipo de estratégia argumentativa utilizada pelo locutor: ao empregar
uma adversativa, ele pde em acdo — conforme Guimardes — a “estratégia do
suspense”, protelando o argumento conclusivo (exemplo 10); ao usar uma
concessiva, o locutor anuncia, antecipa que o argumento introduzido pelo embora

vai ser anulado, “nao vale”, utilizando a “estratégia de antecipacao” (exemplo 13).
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Nesse sentido, ndo existe equivaléncia perfeita entre mas e embora,

porque embora nega um pressuposto:

(13a) Embora tenha curso superior, ndo consegue produzir um texto.

(13b) Embora fosse cego, marcou um gol nas Paraolimpiadas.

8. Operadores de pressuposic¢ao: ja, ainda, agora, etc. Sdo operadores que tém

por funcdo introduzir no enunciado contetidos pressupostos.?
Nos exemplos:
(14) Paulo ainda mora no Rio.

(15) Paulo ja ndo mora no Rio,

introduz-se o pressuposto de que Paulo morava no Rio antes.

Jaem:
(16) Paulo agora mora no Rio,
0 conteudo pressuposto € que Paulo ndo morava no Rio anteriormente.
Existem, também, alguns operadores argumentativos que

desempenham outros tipos de relagdes logico-semanticas, como causalidade,

condicionalidade, temporalidade, conformidade e, ainda, relagdes discursivo-

argumentativas, como correcdo, reparacao ou retificacdo e especificacdo ou

exemplificagdo, conforme as ocorréncias a seguir, retiradas de Koch (2004):

(17) Nosso candidato foi derrotado porque houve infidelidade partidaria.
(causalidade)

(18) Se os resultados forem positivos, poderemos pedir prorrogagédo do prazo

para a pesquisa. (condicionalidade)

% Tais operadores serio considerados, neste trabalho, marcadores de pressuposic¢io, conforme o item (1.3.3).
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(19) Quando vocé chegar ao aeroporto, avise-me, que irei busca-la.

(temporalidade)

(20) Os investimentos deverdo ser feitos conforme o programa preestabelecido.

(conformidade)

(21) O professor nao me parece muito compreensivo. De fato (na verdade, pelo

contrario), acho que deve ser rigorosissimo. (corregao)

(22) Irei a sua festa de aniversario. Isto é se eu for convidado.

(reparacao/retificagao)

(23) Muitos de nossos alunos estao desenvolvendo pesquisas no exterior. Por
exemplo (a saber), Mariana esta na Franga e Marcelo, na Alemanha.
(especificagcao/exemplificagéo)

Na Semaéntica Argumentativa, tais palavras pertencem a classe dos
operadores argumentativos, que veiculam estratégias linguistico-argumentativas e
imprimem as marcas de intencionalidade do locutor. Segundo Vogt (1989), séo
marcadores de subjetividade, e seu estudo mostra os objetivos dos falantes quanto
a organizacgao do discurso e sua estruturagdo como texto, revelando a complexidade
gue caracteriza a linguagem humana.

Um discurso argumentativo ndo é propriamente um discurso que leva a
falar de provas, ou que funciona sobre os principios da deducao légica. Argumentar
nao significa demonstrar a verdade de uma asser¢cdo, nem indicar o carater
logicamente valido de um raciocinio. Argumentar &€ expor as razbes para esta ou
aguela conclusao. Uma argumentagao consiste, entdo, em uma relagéo entre um ou
mais argumentos e uma conclusao, papel desempenhado, com eficiéncia, pelas

marcas lingliisticas da argumentacéo.
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1.3.2 Os advérbios modalizadores

Ao produzir um discurso, o locutor manifesta suas intengdes e sua
atitude, fazendo uso de modalizadores, também chamados indicadores modais,
elementos “importantes na construgdo do sentido do discurso e na sinalizacédo do
modo como aquilo que se diz é dito” (KOCH, 2003, p.50). A modalizac¢ao, portanto,
consolida o posicionamento do enunciador, imprimindo o0 seu conteudo psiquico ao
enunciado e direcionando as suas intengdes.

A modalizagdo, segundo Koch (2002a; 2003), € concretizada pelos

seguintes recursos:

a) determinados verbos: 1) os auxiliares modais poder, dever, querer,

precisar, etc.; 2) os verbos de atitude proposicional eu creio, eu sei,
eu duvido, eu acho, etc.; 3) as formas verbais perifrasticas dever,

poder, querer, etc. + infinitivo;

b) determinados adjetivos: os qualificadores de modalizacao utilizados
em oragdes cristalizadas, ou predicados cristalizados: é certo, é

preciso, é evidente, é provavel, etc.;

a) oracdes modalizadoras: tenho certeza de que..., ndo ha duvida de

que..., ha possibilidade de..., todos sabem que..., etc.;

b) advérbios modalizadores: provavelmente, certamente,

historicamente, felizmente, etc.

Entre os principais tipos supracitados de lexicalizagdo possiveis das
modalidades, interessa-nos aqui 0s advérbios que, no nivel discursivo-
argumentativo, funcionam como modalizadores.

Neves (2000), reconhecendo a natureza heterogénea do advérbio,
propde uma revisdo no estudo dessa classe de palavra, subdividindo os advérbios

em:
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1. advérbios modificadores (advérbios de modo ou qualificadores,
advérbios de intensidade ou intensificadores e advérbios

modalizadores);

2. advérbios nao-modificadores (que correspondem aos advérbios
de afirmacdo, negacdo, circunstanciais, de inclusao, exclusao,

verificagao e advérbios juntivos).

Os modalizadores incluem-se na subclasse dos modificadores, cuja
classificacdo obedece, em parte, a categorizacao tradicional sobre modalidade. De
acordo com o tipo de modalidade, os modalizadores expressam um juizo de valor,
uma avaliagdo, assinalando uma adesao do falante ao que ele diz (modalizadores
epistémicos); manifestam um dever ou uma obrigacdo (modalizadores dednticos);
delimitam o ambito dos valores de verdade — sem garantir ou negar tais valores
(modalizadores delimitadores); expressam sentimentos ou emogdes do falante ou
se baseiam nas relagdes intersubjetivas entre falante e ouvinte (modalizadores
afetivos).

Para a referida autora,

“os advérbios modalizadores compéem uma classe ampla de
elementos adverbiais que tém como caracteristica basica
expressar alguma intervencdo do falante na definigdo da
validade e do valor de seu enunciado: modalizar quanto ao valor
de verdade, modalizar quanto ao dever, restringir o dominio,
definir a atitude e, até, avaliar a propria formulagao linguistica”
(id.; p.244).

Neste sentido, esta claro que o advérbio, no nivel morfolégico, modifica
outras classes de palavras, apresentando novos efeitos de sentido. E possivel falar,
entdo, da importancia do advérbio enquanto modalizador, no nivel discursivo, como
articulador meta-enunciativo que se caracteriza como um elemento que “comenta”,
“reitera” a propria enunciagao.

Os modalizadores traduzem, de forma mais objetiva (I6gica) ou mais
subjetiva (afetiva), o ponto de vista do enunciador, ou seja, “com os modalizadores,
o falante exprime reacdes emotivas, isto €, manifesta disposicdo de espirito em

relacéo ao que é afirmado ou negado” (NEVES, 2000, p. 253).
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Koch (2003) acrescenta, ainda, aos indicadores modais, os indicadores
atitudinais, que revelam o estado psicoldgico do locutor nos enunciados que produz.
“A atitude subjetiva do locutor em face de seu enunciado pode traduzir-se também
numa avaliacdo ou valorizacdo dos fatos, estados ou qualidades atribuidas a um
referente” (p.53).

Em trabalho posterior, Koch (2004) classifica os modalizadores em
duas categorias: stricto sensu e lato sensu. Os primeiros expressam as modalidades
aléticas, epistémicas e dedbnticas; e os lato sensu podem ser axiologicos, atitudinais

ou afetivos e atenuadores.

Modalizadores aléticos “sdo aqueles que se referem a necessidade ou

possibilidade da prépria existéncia dos estados de coisas no mundo”.(p.135). Ex: E

impossivel.

Os modalizadores epistémicos assinalam o grau de certeza, de

comprometimento do enunciador com relagdo aos fatos enunciados. Ex:

Evidentemente; obviamente; certamente.
Ja os modalizadores de carater dedntico indicam o grau de
permissibilidade atribuido ao contetido proposicional. Ex: E indispensavel; é preciso;

opcionalmente.

Os modalizadores axiolégicos traduzem uma avaliagdo do enunciador,

em determinada situagdo. Ex.: curiosamente, inexplicavelmente, etc. Os

modalizadores atitudinais ou afetivos demonstram uma atitude psicolégica do

enunciador frente a determinados fatos. Ex.: lamentavelmente, infelizmente, etc. Os

modalizadores atenuadores servem para preservar as faces dos interlocutores. EX.:

talvez fosse melhor..., ao que me parece..., etc.
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Conforme ja explicitado, focalizaremos os advérbios modalizadores,

atribuindo-lhes duas classificagoes:

Vejamos o quadro comparativo de modalizadores, segundo cada autora:

a) Objetivos (ou logicos): os epistémicos, delimitadores e

debnticos para Neves (2000) e os aléticos, epistémicos,

dednticos e axioldgicos para Koch (2004);

b) Afetivos (ou subjetivos): os afetivos para Neves (2000) e os

atitudinais ou afetivos e os atenuadores para Koch (2004).

MODALIZADORES

NEVES (2000)

KOCH (2004)

OBJETIVOS

SUBJETIVOS

OBJETIVOS

SUBJETIVOS

1.Epistémicos
2.Delimitadores

3.Deobnticos

1.Afetivos

1.Aléticos
2.Epistémicos
3.Deobnticos

4.Axiologicos

1.Atitudinais

2.Atenuadores

Os modalizadores sao elementos que ampliam e modificam os efeitos

resultantes da sua relagcdo com outras palavras; a modalizacao, légica ou afetiva, é

um recurso eficaz na trama argumentativa do texto, envolvendo o interlocutor em um

jogo de idéias. E por meio dos advérbios modalizadores que o locutor, ao falar ou

escrever, pde suas proprias marcas no texto, seja para revelar seu estado de

espirito, seja para fazer sobressair a veracidade do que exprime, seja para

caracterizar a forma ou o conteudo da sua proposi¢cédo, seja, finalmente, para

enquadrar sua idéia em um determinado dominio do conhecimento.
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1.3.3 Os marcadores de pressuposicao

A pressuposicao, inicialmente estudada por Frege, Russell e Strawson
(década de 60), aparece em Ducrot (década de 70) no grupo dos implicitos da
linguagem. O autor estabelece uma distingao entre dois tipos de implicito: o implicito
absoluto e o implicito relativo. O absoluto refere-se as crengas e aos conhecimentos
introduzidos no discurso no préprio ato de utilizagdo da lingua, independentemente
das intengbes de comunicagao do locutor. Ja no implicito relativo, encontram-se os
subentendidos, as pressuposi¢coes e as alusbes, caracterizados como modos de
comunicagcao que dependem da escolha e, portanto, da intengao do falante.

Em sua trajetoria tedrica, Ducrot faz uma série de questionamentos a
respeito da natureza e o funcionamento discursivo desses implicitos (relativos) da
linguagem: distingao e relagao entre pressupostos e subentendidos, situagao desses
elementos quanto aos niveis da frase ou do enunciado, seu estatuto enquanto atos
de linguagem, etc. Salientaremos, aqui, a pressuposi¢do, por ser o item mais
relevante para situar a argumentagao.

Para esclarecer o conceito de pressuposi¢cado, Ducrot (1972) apresenta
0 seguinte exemplo. O enunciado “Foi Pedro quem veio” informa, do ponto de vista

semantico, que:

(1) Alguém veio;
(2) Apenas uma pessoa Vveio;
(3) Pedro veio.

Enquanto (3) é a “posicao” (afirmacdo), (1) e (2) representam
pressuposigdes, independentes da verdade ou da falsidade do enunciado de partida,
0 que se verifica, facilmente, aplicando o teste da negacgao: “N&o foi Pedro quem
veio”, ou da interrogacao: Foi Pedro quem veio? que continuam a pressupor (1) e
2).

Utilizando a terminologia de Austin, e também de acordo com Ducrot
(id.), podemos dizer que a pressuposicao faz parte de um ato ilocucionario, pois, ao

realiza-lo, transformam-se imediatamente as possibilidades de fala do interlocutor.
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Vejamos um outro exemplo de Ducrot. O enunciado “Pedro deixou de

fumar” implica que:

(1) Antes Pedro fumava,;

(2) No momento em que falo, Pedro nao fuma.

Destas duas expressodes, apenas (1) constitui um pressuposto, sendo
(2) uma implicitagédo (subentendido). O exemplo mostra que o pressuposto “é dito de
uma forma particular: nao é apresentado como aquilo que se quer dizer”. (DUCROT,
1984). Mais do que afirmado, o pressuposto aparece como “insinuado”, por isso
pode ser considerado um implicito. A pressuposicao apresenta, assim, duas
caracteristicas fundamentais e inseparaveis: o seu carater intencional e o seu
carater implicito

Segundo Koch (2002a, p.56), “a nogao de pressuposicao constitui uma
das nogdes basilares de toda a obra de Ducrot”. A partir da década de 70, a
pressuposi¢ao, para o autor, passa a ser compreendida como um ato ilocutério, o
ato de pressupor, com 0 mesmo estatuto dos outros atos ilocutorios (ordenar,
afirmar, prometer, interrogar), definindo-se como um fendmeno inscrito na
organizagao da lingua, uma vez que a sintaxe e o léxico alojam todo um cédigo das
relagdes humanas. A diferenca entre o ato de pressuposicao e os demais atos reside
no fato de que estes sao caracterizados por um marcador (morfema, entonagao,
construgao), que incide sobre o restante do enunciado, e a pressuposi¢do esta
implicada na propria organizacao interna do enunciado. Ducrot acredita, ainda, que a
funcao dos pressupostos na atividade da fala é garantir a coesao do discurso como

“condicao de coeréncia”. E acrescenta:

“Se o posto é o que afirmo, enquanto locutor, se o
subentendido é o que deixo meu ouvinte concluir, o
pressuposto € o que apresento como pertencendo ao
dominio comum das duas personagens do dialogo,
como o objeto de uma cumplicidade fundamental que
liga entre si os participantes do ato de comunicagao.
Em relacdo ao sistema de pronomes poder-se-ia dizer
que o pressuposto € apresentado como pertencendo ao
“nos”, enquanto o posto é reivindicado pelo “eu”, e o
subentendido é repassado ao “tu” (1987, p.20).
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Em continuidade aos seus estudos, Ducrot (1977) acredita que, da
mesma forma que a pressuposicao, a argumentagao também é concebida como um
ato ilocutério, por meio do qual o locutor pretende impor ao destinatario certas
conclusdes como sendo as Unicas capazes de fornecer um direcionamento ao
discurso.

Ao rever o estatuto da pressuposicdo e considerando ato ligado a
frase, no componente linguistico, da mesma forma que os demais atos ilocutorios,
Ducrot reconhece que a pressuposi¢do € um fendmeno que pode ocorrer tanto em
nivel do enunciado como entre as interpretacdes fundadas nas condicoes de
enunciacdo. O pressuposto passa a ser definido, basicamente, pela lei do
encadeamento: a informagao pressuposta constitui o quadro onde ira desenvolver-
se o0 discurso. Em contraposicdo, o subentendido € uma opg¢édo de organizagao
discursiva para levar o interlocutor a interpretar o discurso segundo as intengdes do
locutor. O subentendido passa, entdo, a designar os efeitos de sentido que
aparecem quando se indaga a respeito das razdes da enunciagdo, procurando uma
resposta para a pergunta: Por que o locutor disse o que disse?

O subentendido, enquanto resposta a uma pergunta acerca das
condicbes de possibilidade da enunciagcdo, ocorre apenas no momento da
enunciagdo. Concebida dessa maneira, a oposicdo entre pressupostos e
subentendidos reproduz a distingdo existente entre os niveis semanticos da
significacao (frase) e do sentido (enunciado), e eles teriam origem em momentos
diferentes de interpretacao.

Dessa forma, a pressuposi¢céo, sendo um ato ilocutério como os outros,
pode ocorrer também no nivel do subentendido. Ducrot (1987), em reexame a essa
questao, revisa as nogdes de pressuposto e subentendido. Por exemplo, em Pedro

deixou de fumar:

c) Subentendido 1: Pedro tem mais forga que vocé.

d) Subentendido 2: Parar de fumar é prova de for¢a de vontade.

Em uma situagao de repreensao, o subentendido 1 funciona como uma
assercao posta, e o subentendido 2, como uma assercao pressuposta. Ha, portanto,
pressuposicdes subentendidas @ mesma maneira que ha pedidos subentendidos

(Pode fechar a janela?). A nocédo de subentendido ndo designa um ato de fala
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particular, mas remete a um “processo particular de codificagdo ou decodificagédo, no
fim do qual aparecem todas as formas de atos ilocutérios, notadamente a
pressuposi¢ao” (p.37).

Essa redefinicao de pressuposi¢ao € importante para situar a questao
da argumentagao: o0s pressupostos sao conteudos que sao trazidos pelo
enunciado, apresentam uma for¢ca argumentativa, mas n&o impdem uma orientagéo
a sequéncia do discurso. A pressuposicao aparece como uma “tatica argumentativa
dos interlocutores; ela é relativa a maneira pela qual eles se provocam, e pretendem
impor-se, uns aos outros, um certo modo de continuar o discurso” (id., ib.).

Citelli (1994) inclui, como questdes relacionadas a argumentacgao,
operagcdes como o pressuposto, a inferéncia e o subentendido. O pressuposto
funciona como “referéncia e orientagao para o que sera desenvolvido e formulado no
posto” (p.60). As inferéncias, enquanto dedugdes feitas pelo estabelecimento de
relagdes légicas no plano das frases e dos segmentos interfrasais, permitem que o
texto argumentativo evolua na demonstragcéo de certas idéias. O subentendido, por
sua vez, ndo esta expresso, porém esta contido, insinuado ou sugerido no texto.

Koch (2003, p. 46-9) elenca os principais elementos linglisticos

introdutores de pressupostos, a saber:

1. Verbos que indicam mudanca ou permanéncia de estado, como
ficar, comecgar a, passar a, deixar de, continuar, permanecer, tornar-

se, efc.

a) Pedro deixou de beber.
Pressuposto: Pedro bebia.

b) Pedro continua bebendo.

c) Pedro comecou a trabalhar.

Pressuposto: Pedro néo trabalhava.

d) Pedro passou a trabalhar.
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2. Verbos ‘“factivos’, isto é, que sdo complementados pela enunciagcdo
de um fato pressuposto: sdo verbos de estado psicolégico, como

lamentar, lastimar, sentir, saber, efc.

e) Lamento
Lastimo < que Maria tenha sido demitida.

Sinto

f) Nao sabia que Maria tinha sido demitida.

Lamenta-se, lastima-se, desconhece-se o fato de Maria ter sido

demitida — que &, portanto, pressuposto.

3. Certos conectores circunstanciais, especialmente quando a ora¢éo
por eles introduzida vem anteposta: desde que, antes que, depois

que, visto que, efc.

g) Desde que Luis ficou noivo, ndo cumprimenta mais as amigas.

(Pressuposto: Luis ficou noivo).

h) Antes que Napoledo mandasse invadir Portugal, a corte de D. Jodo
transferiu-se para o Brasil.
(Pressuposto: Napoledo mandou invadir Portugal. Trata-se,
também, de informacdo que carece de conhecimento partilhado

entre os interlocutores/conhecimento de mundo).

E relevante considerar que esses casos de pressuposicdo
selecionados s&o linguisticamente marcados; os que ndo apresentam marca
linguistica podem ser classificados, por vezes, como subentendidos ou, também,

como inferéncias. Assim, em:

i) Jorge comprou um Rolls Royce zero km.
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Temos implicitos (entre outros):

1) Jorge tem um carro.

2) Jorge possuia uma quantia em dinheiro suficiente (dele mesmo ou
emprestada) para pagar o carro.

3) Jorge é rico.

4) Jorge é melhor partido que Afonso.

Em 1 e 2, ha pressuposicdo marcada linglisticamente no enunciado:
comprou e Rolls Royce; ja 3 e 4 sao subentendidos, ou inferéncias, que dependem
do contexto e do interlocutor.

Conforme exposto no item 1.3.1, os operadores de pressuposicao (ja,
ainda, agora, o adjetivo novo, etc.) tém por fungdo introduzir no enunciado

conteudos pressupostos. Nos exemplos:

(a) Paulo ainda mora no Rio.
(b) Paulo ja ndo mora no Rio,

introduz-se o pressuposto de que Paulo morava no Rio antes.

Jaem:
(c) Paulo agora mora no Rio,

0 conteudo pressuposto € que Paulo ndo morava no Rio anteriormente.

No anuncio publicitario a seguir, o uso do adjetivo novo revela que os

implicitos sdo importantes na construcao de sentido dos textos:

Novo Nugget Impermeabilizador para Camurga e Nubuck.
(Nugget — Revista Claudia — abr / 01)

A palavra novo nao funciona, aqui, simplesmente como um adjetivo,
mas sim como marcador de pressuposicdo, a medida que seu uso faz supor a
existéncia anterior de um outro Nugget — talvez nédo tdo eficiente quanto o
anunciado nesta propaganda. Assim, os implicitos do enunciado s&o proposi¢coes

gue, apesar de estarem ausentes, sao essenciais ao encadeamento do discurso.
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1.3.4 A adjetivacao

“(..)

Mas o bom, mesmo, sdo os adjetivos,

Os puros adjetivos isentos de qualquer objeto.

Verde. Macio. jél'spero. Rente. Escuro. Luminoso.
Sonoro. Lento. Eu sonho

Com uma linguagem composta unicamente de adjetivos

Como decerto ¢ a linguagem das plantas e dos animais.(...)".
Mdrio Quintana (1980, p.94)

O adjetivo, tradicionalmente, indica qualidade, carater, modo de ser ou
estar do substantivo. Para Neves (2000), os adjetivos sao usados para atribuir uma
propriedade singular a uma categoria denominada por um substantivo, de dois
modos funcionais: qualificando e subcategorizando.

A referida autora apresenta as subclasses dos adjetivos que podem

Ser:

c) qualificadores — qualificam o substantivo, o que pode
implicar em subjetividade;
d) classificadores — trazem em si uma indicagdo obijetiva

acerca do substantivo.

Dentro dos padrbées gramaticais da lingua portuguesa, a ordem
substantivo + adjetivo destina-se a informar, privilegiando a objetividade. Ha certos
adjetivos que, dependendo da posicdo (anteposto ou posposto ao substantivo),
modificam o sentido do enunciado, exprimindo uma caracterizagdo objetiva
(posposto) ou uma caracterizagdo subjetiva (anteposto). Alguns adjetivos, em
determinadas ocorréncias, podem ser qualificadores e classificadores,
simultaneamente.

Neves (id.,p.206) observa que “um mesmo adjetivo comporta-se
diferentemente conforme a natureza do substantivo qualificado e a colocagao
relativa dos constituintes do sintagma nominal”. Lapa (1991) acrescenta que a
posicao do adjetivo é um fator importante de estilo.
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Alguns exemplos séo:

1) | POBRE

Posposto: homem pobre = “sem recursos financeiros” —» descritivo (objetivo)

Anteposto: pobre homem = “infeliz” —» apreciativo (subjetivo)

2) |GRANDE

Posposto: carro grande = “de grande porte, tamanho™—»  descritivo (objetivo)

Anteposto: grande carro = “bom, moderno” —» apreciativo (subjetivo)

3) | VELHO

e Posposto: amigo velho = “com certa idade” — descritivo (objetivo)

e Anteposto: velho amigo = “de longa data” —, apreciativo (subjetivo)

Outros adjetivos citados por Neves sao: rico, bom, caro, novo, forte,
entre outros.

Para Lapa (id., p.105), “quando o adjetivo estd logo depois do
substantivo, tende a conservar o valor préprio, objetivo, intelectual; quando esta
antes, tende a embrandecer-se, adquirindo matizagao afetiva”.

Ja a proposta de Kerbrat-Orecchioni (1980) ndo pretende fazer uma
analise do sistema semantico dos adjetivos, mas sim, mostrar a conveniéncia em se
distinguir as diversas categorias de adjetivos subjetivos. O esquema a seguir traduz

parte da classificagao da propria autora:
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ADJETIVOS

OBJETIVOS SUBJETIVOS

AFETIVOS AVALIATIVOS

A adjetivagdo objetiva (l6gica) descreve as cores, indica a nogao de
macho ou fémea, enfim, caracteriza, descritivamente, um elemento (substantivo).
Podemos considerar que a subjetividade afetiva € uma avaliagdo feita pelo individuo
de acordo com um determinado ponto de vista, € um julgamento de valor. Por meio
da subjetividade afetiva, fazemos uso de mecanismos linguisticos que produzem
efeitos de sentido no interlocutor.

Os adjetivos, de modo especial, colaboram muito para a subjetividade
da linguagem. Dotados de grande expressividade, estdo intimamente relacionados
com a intengdo de quem produziu o texto. De acordo com Kerbrat-Orecchioni (id.),
“Les adjectifs évaluatifs reflétent certaines particularités de la compétence culturelle
et idéologique du sujet parlant.”* (p.94) .

Podemos concluir que o emprego dos adjetivos subjetivos depende da
natureza individual do sujeito da enunciagdo, pois enunciam uma propriedade do
objeto que eles determinam e uma reagao emocional do sujeito falante em face
desse objeto.

O valor afetivo pode ser inerente ao adjetivo ou, ao contrario, solidario
com um significante prosoédico, tipografico ou sintatico particular; € assim que a
anteposicdo de um adjetivo encarrega-se muitas vezes da afetividade: “caro amigo”,

L]

“grande poeta”, “rico alimento”.

% Os adjetivos avaiativos refletem certas particularidades da competéncia cultural e ideologica do sujeito
falante. (Tradugdo nossa).
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Afinal,

“Na hierarquia das palavras, € o adjetivo que comunica cor,
nuanca e tonalidade a expressdo; é a particula de poder
diferenciativo. Nao é sem razao que se diz que se poderia usa-
lo como medida para avaliar a capacidade literaria. Sua
dosagem precisa — qualitativa e quantitativa -, a peculiar
relacdo subjetiva entre as coisas e os valres que se lhes
atribuem seriam uma excelente pedra de toque para
determinar a qualidade de um estilo. Sem adjetivos o
substantivo perde em clareza e individualidade, torna-se
amorfo, despido, incolor’. (GUERRA DA CAL, 1969, p.112)

O adjetivo, portanto, representa uma classe morfolégica dotada de
potencialidades semantico-estilisticas, uma vez que uma caracterizagao
(adjetivacéo) bem trabalhada deriva da subjetividade do sujeito da enunciagao. O
processo de adjetivacdo também se relaciona com a selegdo lexical, ja que o
adjetivo € uma “marca” linguistica reveladora da afetividade do enunciador.

Ha palavras que carregam em si toda a responsabilidade do sentido do
enunciado, e ha instrumentos gramaticais encarregados de estabelecer a ligagao
entre as idéias. Segundo Lapa (1991), as palavras reais (também chamadas de
lexemas) s&o o substantivo, o adjetivo, o verbo e, por vezes, o advérbio, o numeral e
0 pronome, conforme o papel que despenham no discurso.

A selegdo lexical, portanto, € o valor estilistico do emprego de
alternativas lexicais em um texto; a escolha das palavras pode manifestar
posicionamento, sentimento, emogdo, pois, por tras da selegdo lexical, ha a
intencionalidade do produtor e 0 uso de adjetivos € uma das formas de manifestar
suas intengoes.

Nesse trabalho, a adjetivacdo sera definida em duas classificacdes:
adjetivagcdao objetiva (logica ou descritiva) e adjetivagao subjetiva (afetiva ou

opinativa).
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1.4 A LINGUISTICA TEXTUAL

A Linguistica Textual € um ramo dos estudos de texto/discurso que
surgiu em oposi¢ao a Linguistica Estrutural, procura ir além dos limites da frase e
introduzir o sujeito e a situagdo da comunicagao em seus estudos acerca da leitura e
da produgao textual. Surgida na década de 1960, na Europa, onde ganhou projecao
a partir dos anos 70, a Linguistica Textual — termo empregado pela primeira vez pelo
linguista alemao Harald Weinrich — teve, inicialmente, por preocupag¢ao descrever 0s
fendbmenos sintatico-semanticos ocorrentes entre enunciados ou sequéncias de
enunciados, alguns deles, inclusive, semelhantes aos que ja haviam sido estudados
no nivel da frase.

Vaérios tedricos da Linguistica Textual vém tentando definir texto e
conhecer, de forma mais eficiente, a relagdo que acontece entre autor-falante e
leitor-ouvinte envolvidos no processo de interagdo que se estabelece a partir do
texto.

Em Introduccion a la linglistica del texto, Beaugrande e Dressler assim

se posicionam:

Las palabras y oraciones que aparecen literalmente en un texto son
indicaciones interesantes que ha de tener muy en cuenta el analista,
pero no reproducen la totalidad de lo que se esta comunicando, por
lo que si en nuestro andlisis nos limitAsemos a ellas nunca
podriamos ofrecer una descripcion completa de cémo funciona un
texto. Y precisamente el problema mas apremiante que ha de
resolverse es como FUNCIONAN los textos en la INTERACCION
COMUNICATIVA”.?? (1997, p.35)

Foi a partir das consideragdes anteriores que os estudiosos iniciaram a
elaboragdo de uma teoria textual, que discutisse a constituicdo, o funcionamento, a
producao dos textos em uso nas situagdes reais de interacao verbal.

Como afirma Galembeck (2006):

2 As palavras e oragdes que aparecem literalmente em um texto sdo indicagdes interessantes que devem ser
levadas em consideragio pelo analista, mas ndo reproduzem a totalidade do que se estd comunicando, porque se,
em nossa analise, nos limitassemos a elas nunca poderiamos oferecer uma descri¢do completa de como funciona
um texto. E, precisamente, o problema primordial a ser resolvido é como funcionam os textos na interagdo
comunicativa. (Tradugdo nossa).
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“Essa nova etapa no desenvolvimento da Linglistica de Texto
decorre de uma nova concepgao de lingua (n&do mais um sistema
virtual autbnomo, um conjunto de possibilidades, mas um sistema
real, usado em determinados contextos comunicativos) € um novo
conceito de texto (ndo mais encarado como um produto pronto e
acabado, mas um processo, uma unidade em construgéo)”.

O 1° periodo é o da ‘andlise transfrastica’: acreditava-se que as
propriedades definidoras de um texto estariam expressas, principalmente, na forma
de organizacdo do material linglistico. Sendo assim, existiriam textos (sequéncias
linguisticas coerentes em si) e ndo textos (sequéncias linguisticas incoerentes em
si). Contempla-se, nessa definicdo, o aspecto material e formal do texto: sua
extensao e seus constituintes e ndo ha, ainda, distingdo nitida entre fenbmenos
ligados a coesao e a coeréncia textual.

Na década de 70, muitos estudiosos encontram-se bastante ligados ou
a gramatica estrutural ou, principalmente, a gramatica gerativa, o que explica o seu
interesse na construgdo de “gramaticas de texto”. A partir da descrigdo de
fendbmenos linglisticos inexplicaveis pelas gramaticas de frase — ja que um texto nao
€ simplesmente uma sequéncia de frases isoladas, mas uma unidade basica de
manifestacdo da linguagem - tais gramaticas tém por objetivo apresentar os
principios de constituicdo do texto em dada lingua.

Para Favero e Koch (2002, p.14):

“A gramatica textual surgiu com a finalidade de refletir sobre
fendbmenos lingliisticos inexplicaveis por meio de uma gramatica do
enunciado. O que a legitima é, pois, a descontinuidade existente
entre enunciado e texto, ja que ha entre ambos uma diferenca de
ordem qualitativa (e ndo meramente quantitativa). Sendo o texto
muito mais que uma simples seqiéncia de enunciados, a sua
compreensdo e a sua produgdo derivam de uma competéncia
especifica do falante — a competéncia textual — que se distingue da
competéncia frasal ou lingliistica em sentido estrito”.

Esse periodo da analise transfrastica pode ser questionado ao serem
estudados os fatores de textualidade propostos por Beaugrande e Dressler (1997):
“Un texto es un acontecimiento comunicativo que cumple siete normas de
TEXTUALIDAD"® (op.cit): a coeréncia e a coesdo (centrados no texto), e a

intencionalidade, a aceitabilidade, a informatividade, a situacionalidade e a

% Um texto ¢ um acontecimento comunicativo que cumpre sete normas de textualidade. (Tradugdo nossa).
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intertextualidade (centrados no usuario), fatores hoje também questionados pelos
estudiosos do texto. Atualmente, para Koch (2004) por exemplo, os fatores estédo
centrados, concomitantemente, no texto e no usuario.

Segundo Koch e Travaglia (1993, p.51), “a coeréncia ndo € nem
caracteristica do texto, nem dos usuarios do mesmo, mas estd no processo que
coloca texto e usudrios em relagdo numa situacao”. Assim, nao existe texto
incoerente em si, mas o texto pode ser incoerente em determinada situagao
comunicativa.

A coesao ¢é explicitamente marcada por palavras e frases, que devem
estar semanticamente relacionadas para favorecer uma organizagao discursiva ao
texto, enquanto a coeréncia nao possui marcas explicitas, mas refere-se a
percepcao de sentidos que o individuo instaura em determinados textos. A coeréncia
também depende de fatores cognitivos, socioculturais, interpessoais e pragmaticos
gue levam o leitor a uma compreensao textual mais completa.

A intencionalidade e a aceitabilidade sio critérios que caminham
juntos para a compreensao plena de um texto. O primeiro refere-se as intengdes do
locutor e o segundo as atitudes do destinatario. Koch e Travaglia (1993) consideram
cada um desses termos com dois sentidos: um restrito e um amplo. Em sentido
restrito, referem-se ao locutor e ao destinatario, respectivamente; em sentido amplo,
dizem respeito aos modos como os locutores usam o0s textos para manifestar suas
intencbes comunicativas e a disposicado dos destinatarios em compartilhar do ato
comunicativo, respectivamente. Na intencionalidade, o produtor do texto quer obter
determinados efeitos do seu interlocutor, enquanto a aceitabilidade refere-se ao
“principio de cooperacao” e aceitacdo desse jogo comunicativo.

A informatividade desempenha importante papel na construgao de um
texto, facilitando ou dificultando o processo da coeréncia. Um texto sera menos
informativo se as informagdes ja sdo esperadas ou conhecidas pelo receptor. “La
informatividad sirve para evaluar hasta qué punto las secuencias de un texto son
predecibles o inesperadas, si transmiten informacién conocida o novedosa”.?*
(BEAUGRANDE e DRESSLER, 1997, p.43). Cabe salientar que o conhecimento
partilhado com algum grau de similaridade, entre remetente e destinatario, facilita a

compreensao do texto.

2 A informatividade serve para avaliar até que ponto as seqiiéncias de um texto Sio previsiveis ou inesperadas,
se transmitem informagdes conhecidas (dadas) ou novas. (Tradugdo nossa).
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A situacionalidade e a intertextualidade, fatores intrinsecos a carta
do leitor, ndo sao estaticos no corpo do texto, mas residem na relacao concreta de
comunicagao entre os interlocutores, mediada pelo texto. Ressalta-se, assim, a
importdncia de se considerar os participantes do discurso e suas intengdes
comunicativas, apontando para a necessidade de se deslocar do enunciado para a
enunciagdo. Beaugrande e Dressler adotam, entre outros pressupostos, os da
semantica procedimental, realgando o conhecimento construido por meio da
interagdo, condicionado sdcio-culturalmente, que é armazenado na memoria, sob a
forma de modelos cognitivos globais (frames, esquemas, scripts, planos). Para os
autores, “En un enfoque procedimental sin embargo, se describen todos los niveles
lingUisticos en relacién con su uso comunicativo”.?® (op. cit., p.69)

Na década de 80, a argumentacdo aparece em varios trabalhos
relacionados ao estudo e entendimento do texto. Nesses trabalhos, como salienta
Koch (1985, p. 160), “a argumentagcdo tem um papel excessivamente ‘redutor’,
sempre escalonada como um fator componente, ao lado de outros, da tecitura

textual”. E assim em Beaugrande e Dressler (1981), em que a argumentag&o

apresenta-se sob o rétulo de intencionalidade, um dos sete fatores apontados como
padrdes de textualidade. Para os referidos autores, a textualidade traz a nocao de
completude para o texto.

Marcuschi (1983), Favero e Koch (1985) acrescentam mais um fator de
textualidade — a contextualizagdo — que engloba o0s seguintes elementos
contextualizadores: assinatura, origem do texto, referéncia bibliografica, localizagao
e data (déiticos espacial e temporal, respectivamente), elementos graficos; também
compdem a contextualizagdo os elementos perspectivos, como titulo e autor que tém
a funcéo de motivar o leitor para uma possivel leitura.

Situacao semelhante é encontrada em Marcuschi (1983) que propde
guatro categorias funcionais: os fatores de contextualizagdo, de conexao sequencial
(coesdo), de conexao conceitual-cognitiva (coeréncia) e de conexao de acodes
(pragmatica). Inclui a intencionalidade entre os fatores de conexao de acdes
(pragmatica) e a argumentagdo entre os fatores de conexdo conceitual-cognitiva,

caracterizando-a como um aspecto da coeréncia dos textos.

% £ um enfoque procedimental, entretanto descrevem-se todos o0s niveis lingiiisticos em relagdo com seu uso
comunicativo. (Tradugio nossa).
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Marcuschi, assim como Beaugrande e Dressler, reconhece, no
processamento do texto (construgdo e compreenséo), a existéncia de dois niveis: o
da razédo e o da experiéncia. Por esse motivo, ele classifica os fatores de conexao
conceitual-cognitiva em dois grandes grupos: o grupo das relagdes légicas, incluindo
as relagbes causais, as pressuposicoes, as implicagdes, a argumentacdo e os
sentidos, e o grupo dos modelos cognitivos globais, incluindo os conceitos, frames
(modelos cognitivos globais que estabelecem quais sao os elementos que integram
a constituicdo de conceitos primarios como Natal, aniversario, casamento, etc.),
esquemas, scripts (planos estabilizados), planos e as macroestruturas.

Ressalta-se, também, a evolucdo do conceito de contexto. Para a
analise transfrastica, o contexto era apenas o co-texto (segmentos textuais
precedentes e subsequentes, a um dado enunciado). Ja para a Gramatica de Texto,
contexto € a situagdo de enunciagéo, conceito que foi ampliado para abranger, na
Linguistica Textual, o entorno sdécio-cultural e histérico comum aos membros de uma
sociedade e armazenado, individualmente, em forma de modelos cognitivos.
Atualmente, o contexto é representado pelo espago comum que 0S sujeitos
constroem na propria interagdo (GALEMBECK, 2006).

Segundo Koch (2004), a Linguistica Textual percorreu um longo
caminho, ampliando a cada passo o seu espectro de preocupagdes. De uma simples
analise transfrastica, acompanhada de tentativas de elaboragdo de gramaticas de
texto, passou a ter como foco ndo apenas o texto em si, mas também todo o
contexto — no sentido amplo do termo (ndo apenas o co-texto ou O contexto
imediato, mas, principalmente, o contexto soécio-cognitivo e cultural) — e a
interferéncia deste na constituicdo, no funcionamento e, de modo especial, no
processamento estratégico-interacional dos textos, vistos como a forma basica de
interacdo por meio da linguagem.

Os mecanismos utilizados pela Linglistica Textual levam a uma
compreensao maior do texto, exatamente por ela se preocupar com as relagdes que
estabelece entre as frases e os periodos, de forma que construa uma unidade de
sentido, ou seja, as palavras, por si s6, ndo possuem um significado real, mas estédo
intrinsecamente ligadas a um todo significativo; ha necessidade de um contexto para
imprimir a elas uma significagdo mais adequada.

A situacionalidade é um fator importante para a constituicido da

textualidade, j& que a coesdo, a coeréncia, a informatividade e as atitudes dos
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interlocutores resultam do modo como 0s usuarios interpretam as relagdes entre o
texto e sua situagao de ocorréncia: o sentido e o uso do texto sao determinados pela
situacao. No caso da Carta do Leitor, por exemplo, espera-se que sua publicagéo
ocorra no periodo em que o assunto estiver na midia. Do contrario, se o assunto ja

foi esquecido, ndo ha mais motivo para publica-la.

1.4.1 A situacionalidade

A situacionalidade refere-se ao conjunto de fatores que tornam um
texto relevante para dada situagdo de comunicagdo corrente ou passivel de ser
reconstituida.

Conforme Beaugrande e Dressler (1997, p.45): “La situacionalidad se
refiere a los factores que hacen que un texto sea RELEVANTE en la SITUACION en
la que aparece”.?®

Por exemplo?’, em uma placa de transito escrita:

DEVAGAR,
ESCOLA

a interpretacéo € bastante obvia. A facilidade com que os falantes a compreendem
deve-se a situagao expressa no texto. A placa poderia apresentar uma versao

diferenciada:

OS MOTORISTAS DEVEM CONDUZIR O VEICULO LENTAMENTE, PORQUE HA UMA
ESCOLA NAS IMEDIAGOES E AS CRIANGCAS PODEM ATRAVESSAR A RUA SEM
OLHAR. OS VEICULOS PODEM PARAR COM MAIOR FACILIDADE SE CIRCULAREM
DEVAGAR.

% A situacionalidade refere-se aos fatores que fazem com que um texto seja relevante na situagio na qual
aparece. (Tradugdo nossa).

2" Tomamos por referéncia o exemplo citado por BEAUGRANDE e DRESSLER, no livro Introduccion a la
lingiiistica del texto. Ed. Ariel S.A., Barcelona, 1997. p.44-6.
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Embora a 22 versdao da placa proporcione maior quantidade de
informagdes e elimine qualquer duvida comunicativa, é ébvio afirmar que a 12 versao
cumpre, de forma mais apropriada, o proposito comunicativo, tendo em vista a
situagdo em que o receptor do texto se encontra: no transito, com capacidade de
atencdo e tempo limitados. A “economia” do produtor de texto, na 12 versédo da
placa, cumpre adequadamente a interagdo comunicativa proposta.

A situacionalidade, portanto, refere-se aos fatores que dao relevancia a
um texto numa dada situagdo comunicativa. O texto vincula-se as circunstancias em
gue interagimos com ele e sua configuracdo aponta a utilidade e a pertinéncia dos
Nossos objetivos.

Costa Val (1991), ao estudar os fatores de textualidade, afirma que “a
situacionalidade diz respeito aos elementos responsaveis pela pertinéncia e
relevancia do texto quanto ao contexto em que ocorre. E a adequagdo do texto a
situagao sociocomunicativa”. (p.12). Para a referida autora, o contexto pode, de fato,

definir o sentido do discurso e orientar tanto a produgédo quanto a recepgao.

“Em determinadas circunstancias, um texto menos coeso e
aparentemente menos claro pode funcionar melhor, ser mais
adequado do que outro de configuragao mais completa. Servem de
exemplo as inscrigdes lacbénicas das placas de transito, mais
apropriadas a situacao especifica em que sdo usadas do que um
longo texto explicativo ou persuasivo que 0s motoristas sequer
tivessem tempo de ler”. (id., p.13)

Nos estudos de Costa Val (1991), a situacionalidade é analisada
conjuntamente com os fatores de coesao e coeréncia, pois a conjungdo dos trés
fatores “resulta numa série de conseqliéncias para a pratica comunicativa”. Para
viabilizar o “jogo comunicativo”, deve existir uma cumplicidade entre produtor e
receptor do texto — contrato de cooperagao -, considerando-se o contexto imediato e
0s conhecimentos preexistentes ao ato comunicativo — conhecimento prévio.

Segundo Koch e Travaglia (1993, p.69), “a situacionalidade, outro fator
responsavel pela coeréncia, pode ser vista atuando em duas diregdes: a) da

situacao para o texto; b) do texto para a situagao”.



71

a) da situacao para o texto

A situagcdo comunicativa — contexto imediato de interacéo (sentido estrito)
ou contexto politico-cultural (sentido amplo) — tem interferéncia direta na maneira

como o texto é construido.

“O lugar e 0 momento da comunicagéo, bem como as
imagens reciprocas que os interlocutores fazem um dos
outros, 0os papéis que desempenham, seus pontos de
vista, objetivo da comunicagao, enfim, todos os dados
situacionais vao influir tanto na producdo do texto,
como na sua compreensao”. (id., p.70)

b) do texto para a situacao

‘O mundo textual ndo é jamais idéntico ao mundo real”. (ib.) O
produtor de texto recria 0 mundo de acordo com suas proprias perspectivas e pontos
de vista (crengas, interesses, convicgdes, objetivos, etc.) e o interlocutor, por sua
vez, interpreta o texto de acordo com sua proépria 6tica e convicgdo. Assim, um texto
€ coerente, em dada situacdo, quando ha adequacdo do texto a situacdo
comunicativa. Ao tratar da evolugdo dos conceitos de coesado e coeréncia, Koch
(2004, p.47) assegura que, dentro de uma abordagem sociocognitiva e
interacionista, “a coeréncia vai passar a ser vista como uma construgao ‘situada’ dos
interlocutores”.

Como dizem Beaugrande e Dressler,

“los textos se relacionan con las acciones discursivas y se
aplican de forma efectiva en la direccion de las situaciones
comunicativas. (...) la relacion establecida entre un texto y una
situacion no se agota en las evidencias disponibles en la realidad
que envuelve a los interlocutores”.?® (1997, p.248).

% Os textos relacionam-se com as agdes discursivas e se aplicam, de forma efetiva, na diregdo das situagdes
comunicativas. (...) arelagdo estabelecida entre um texto e uma situagdo néo se esgota nas evidéncias disponiveis
na realidade que envolve os interlocutores. (Tradugio nossa).



72

1.4.2 A intertextualidade

De modo simplificado, e em sentido amplo, quando um texto retoma o
conteudo de outro(s), ocorre uma intertextualidade, ou seja, eles “dialogam” entre
si. Um aspecto relevante no modo de interagir com um texto € o conhecimento
partilhado entre autor (texto) e leitor. Para realizar uma leitura eficiente, o leitor
precisa compartilhar das informacgdes que o autor emprega e aliar a prépria visdo de
mundo a realidade transmitida pelo texto. A cada leitura realizada, mais
conhecimento prévio o leitor armazena, favorecendo a construgdo de sentidos dos
textos.

Como diz Koch (2004, p. 145), essa “(inevitavel) presenca do outro
naquilo que dizemos ou escrevemos”, ou seja, a intertextualidade, € um recurso
argumentativo que pode estar explicito ou implicito, mas que, certamente, requer a
ativacdo do texto-fonte na mente do leitor no intuito de orientar a compreensao
daquilo que se Ié, considerando o conhecimento prévio que cada usuario da lingua
pOSSui.

O fendbmeno da intertextualidade, com a nomenclatura “dialogismo”, foi
primeiramente teorizado por Mikhail Bakhtin e, posteriormente, pela semioticista
Julia Kristeva como INTERTEXTUALIDADE. Bakhtin caracteriza o romance moderno
como dialogico, isto €, como um género de texto em que as diversas vozes da
sociedade estdo presentes e se entrecruzam. Assim, a intertextualidade, ou
intertexto, bastante utilizada, atualmente, nos meios de comunicagéo, sempre esteve
presente na Literatura e foi sistematizada na Teoria da Literatura. Intertextualidade &
uma expressao do léxico atual utilizada para designar o fenbmeno da relagao
dialoégica entre textos.

Em Bakhtin (1988), encontra-se o conceito de relagdes dialégicas que
se manifestam no espacgo da enunciacdo. “Todas as palavras e formas que povoam
a linguagem sao vozes sociais e historicas, que lhe dao determinadas significacbes
concretas e que se organizam no romance em um sistema estilistico harmonioso”.
Para ele, a lingua harmoniza-se em conjuntos, pois nao € um sistema abstrato de
normas, mas sim uma manifestacao plurilinglie concreta sobre o mundo.

Para Kristeva, o processo de leitura realiza-se como ato de colher, de
tomar, de reconhecer tragos. Ler passa a ser uma participagao agressiva, ativa, de

apropriagdo. A escritura, entdo, torna-se a produgao. Um livro remete a outros livros,
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aos quais, em um procedimento de somatoria, permite uma nova forma de ser, ao

elaborar sua prépria significagao:

“A linguagem poética aparece como um didlogo de textos:
toda sequéncia se faz em relacdo a uma outra proveniente
de um outro corpus, de maneira que toda sequéncia esta
duplamente orientada: para o ato de reminiscéncia
(evocagao de uma outra escrita) e para o ato de intimagao
(a transformacéo dessa escritura)’. (KRISTEVA, 1978, p.
120)

A autora apresenta o campo da linguagem como espago que se orienta
em trés dire¢des: o sujeito da escritura, o destinatario e os textos externos (os outros
textos em relacdo ao texto objeto da escritura). Embora estabeleca essas trés
dimensdes, Kristeva aproxima, no mesmo sentido horizontal da elaboragao textual, o
sujeito da escritura e seu destinatario; o eixo vertical € o espago onde a palavra
realiza seu encontro com outros textos, e nele o texto orienta-se em direcdo ao
corpus literario, no qual acontece o cruzamento das palavras. Retomando Bakhtin,
Kristeva afirma que, para se tornarem dialégicas, as palavras precisam encontrar
outra esfera de existéncia: precisam tornar-se discurso. Assim, o dialogismo
bakhtiniano designa a escritura, a0 mesmo tempo, como subjetividade e
comunicatividade ou, melhor dizendo, como intertextualidade; face a esse
dialogismo, a nogao de “pessoa-sujeito da escritura” comeca a desaparecer, para
ceder lugar a uma outra, a da “ambivaléncia da escritura” (id., p.88).

A intertextualidade confirmada na literatura pelos temas retomados,
eternizando e dando nova feigdo aos mitos e as emogdes humanas, comprova que
0s textos completam-se e se interrelacionam. Assim, Kristeva, ao conceituar
intertextualidade, afirma que “todo texto se constréi como um mosaico de citagdes,
todo texto é absorgéo e transformacgao de textos”. (2005, p.68)

Koch (2004) da ao termo um sentido amplo e um restrito. Postula a
existéncia de uma intertextualidade (ou polifonia) em sentido amplo, “constitutiva de
todo e qualquer discurso” e de uma intertextualidade stricto sensu, “atestada,
necessariamente, pela presenca de um intertexto”. (p.145)

Para a referida autora, a intertextualidade € um poderoso recurso de
argumentacao: a intertextualidade explicita comporta um grau mais elevado de

argumentatividade e a implicita, um grau menor, pois o intertexto pode se tornar ou
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nao um argumento decisivo para convencer, persuadir, atrair o leitor. Portanto, a
intertextualidade ndo é uma simples adicdao de textos, mas um trabalho de
assimilagdo e de transformacdo de outros textos, com vista a determinados
objetivos.

Frasson (1992, p.92) menciona, ainda,

‘o fato de que, nos textos jornalisticos, publicitarios, nos
discursos politicos, observa-se, com frequéncia, o emprego
desse recurso para mencionar outras vozes, encaminhando-as
no sentido da intencionalidade, como mecanismo de persuasao,
mostrando novas perspectivas, novos pontos de vista, afirmando
ou negando, acolhendo ou refutando as outras vozes”.

Eo que acontece no discurso refletido na Carta do Leitor. E evidente,
portanto, que a intertextualidade esta ligada ao conhecimento de mundo que deve
ser compartilhado, ou seja, comum ao produtor e ao receptor de textos. A
intertextualidade pressupde um universo cultural muito amplo e complexo, pois
implica a identificagcdo, o reconhecimento de remissdes a obras ou a textos/trechos
mais ou menos conhecidos, além de exigir do interlocutor a capacidade de
interpretar e compreender a fungao daquela citagao ou alusdo em questao.

Koch e Travaglia (2002) mencionam o0s seguintes tipos de

intertextualidade:

e a que se liga ao conteudo: por exemplo, matérias jornalisticas que se
reportam a noticias veiculadas anteriormente na imprensa falada e/ou
escrita; textos literarios ou nao-literarios que se referem a temas ou
assuntos contidos em outros textos etc. Podem ser explicitas (citacées entre
aspas, com ou sem indicagao da fonte) ou implicitas (parafrases, parddias

etc.);

e a que se associa ao carater formal. pode ou nao estar vinculada ao género
textual como os textos que “imitam” a linguagem biblica, juridica, linguagem

de relatério etc. ou que procuram imitar o estilo de um autor;
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e a que remete a tipos textuais (ou fatores tipologicos) ligados a modelos
cognitivos globais, as estruturas e superestruturas ou a aspectos formais de
carater linglistico proprios de cada tipo de discurso e/ou a cada género

textual.

Por  superestrutura  entendem-se, entre outras, estruturas
argumentativas (Tese anterior — premissas — argumentos — contra-argumentos -
sintese — conclusao — nova tese); estruturas narrativas (situagdo — complicagéo —
acdo ou avaliacdo — resolucdo — moral ou estado final) etc. (FAVERO, 2006, p.72).

Em estudos recentes, Koch, Bentes e Cavalcante (2007) fazem nova
classificacdo da intertextualidade stricto sensu e relacionam as caracteristicas de
cada uma: intertextualidade tematica, intertextualidade estilistica, intertextualidade
explicita e intertextualidade implicita. Além desses tipos, tratam também da
intertextualidade intergenérica, da intertextualidade tipoldgica e, ainda, apresentam
as estratégias de manipulagao na intertextualidade /lato sensu.

Na classificagdo apresentada, salientamos a intertextualidade estilistica
que ocupa o lugar da intertextualidade associada ao carater formal, uma vez que,
segundo as referidas autoras, descarta-se “a possibilidade de existéncia de uma
intertextualidade apenas da forma, como por vezes se costuma postular, ja que
defendemos a posi¢cdo de que toda forma necessariamente emoldura, enforma
determinado conteudo, de determinada maneira”. (p.19).

Parece importante, entdo, que o leitor ndo encare a intertextualidade
apenas como a ‘identificacdo” da fonte e, sim, que procure vé-la como um
enriguecimento da leitura e da producao de textos e, sobretudo, que tente mostrar a
fungcdo da sua presenca na construcdo de sentidos dos textos. Considerada, por
alguns autores, como uma das condigdes para a existéncia de um texto, a
intertextualidade caracteriza-se por relacionar um texto concreto a memoria textual
coletiva, @ memoria de um grupo ou de um individuo especifico.

Trata-se da possibilidade de os textos serem criados a partir de outros
textos. As obras de carater cientifico remetem, explicitamente, a autores
reconhecidos, garantindo, assim, a veracidade das afirmagdes. Nossas conversas
séo entrelacadas de referéncias a inUmeras consideragdes armazenadas em nossas
mentes. O jornal estd repleto de referéncias ja, supostamente, conhecidas pelo

leitor. A leitura de um romance, de um conto, de uma novela, enfim, de qualquer
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obra literaria, aponta-nos para outras obras, muitas vezes de forma implicita. A
nossa compreensao de textos muito dependera da nossa experiéncia de vida, das
nossas leituras; determinadas obras sé se revelam por meio do conhecimento de
outras (conhecimento prévio).

A nocao de intertextualidade, da presenca continua de outros textos
em determinado texto, leva-nos a refletir a respeito da individualidade e da
coletividade em termos de criagdo, uma vez que todo texto nasce de uma criagao
coletiva: a voz do produtor do texto mescla-se ao coro de outras vozes que ja
trataram do mesmo assunto e com o qual esta em acordo ou desacordo.

Um texto remete a outro para defender as idéias nele contidas ou para
contestar tais idéias. Assim, para se definir diante de determinado assunto, o
produtor do texto leva em consideracado as idéias de outros “autores” e com eles
dialoga no seu texto, como acontece, efetivamente, na Carta do Leitor. Ainda
ressaltando a importancia da intertextualidade, remetemos as consideragdes de
Vigner (1988):

“Afirma-se aqui a importancia do fendbmeno da intertextualidade
como fator essencial a legibilidade do texto literario e, a nosso
ver, de todos os outros textos. O texto ndo é mais considerado
sO6 nas suas relagdes com um referente extratextual, mas
primeiro na relagao estabelecida com outros textos”.

Nesse sentido, portanto, quanto mais amplo for o repertério do leitor, o
seu acervo de conhecimentos, maior sera a sua competéncia para perceber como os

textos “dialogam uns com os outros”, por meio de referéncias, alusdes e citagdes.



CAPITULO 2 - LEITURA E COGNIGAO

“A leitura é a extensdo da escola na vida
das pessoas. A maioria do que se deve
aprender na vida terd de ser consequido
através da leitura fora da escola. A leitura é
uma heranca maior do que qualquer
diploma’.

(CAGLIAR], 1993: 148)
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2. LEITURA E COGNIGAO

2.1 A SEMANTICA COGNITIVA

Estudiosos da linguagem, como Oliveira (1999 e 2001), afirmam que,
historicamente, sdo trés as linhas mestras de fazer Semantica: a Semantica Formal,
a Semantica da Enunciacdo e a Semantica Cognitiva. O termo semantica foi
utilizado pela primeira vez, em fins do século XIX, por Michel Bréal (1883), para
propor a ‘ciéncia das significagcdes’, isto €, o estudo do sentido.

Na década de 70, a oposicao tedrica ocorrida entre Forma e Funcéo foi

decisiva para que o funcionalismo ganhasse terreno nos estudos da linguagem. Para
a Semantica Formal, o “significado € um termo complexo que se compde de duas
partes, o sentido e a referéncia” (OLIVEIRA, 2001, p.18). Assim, pode-se dizer que o
significado é descrito a partir do postulado de que as sentencas ou enunciados
estruturam-se logicamente. Tais relagdes légicas ou formais, herdadas de
Aristételes, garantem a significacdo somente pelas relagdes que estabelecem entre
0os termos, independentemente de aspectos contextuais, pragmaticos ou de
conteudo existentes nas sentengas. Trata-se de um modelo que se respalda apenas
no aspecto informacional, externo a linguagem. O fundamento da Seméantica Formal
€ o postulado do paralelismo do plano de expressao e do plano de conteido. Desse
modo, analisa as unidades lexicais manifestadas (morfemas), decompondo-as em
unidades menores (semas), utilizando-se do modelo fonoldgico de descricdo. Tal
teoria estava, assim, fadada ao fracasso.

Ja a Semantica da Enunciagcdo ou Semantica Argumentativa,
apresentada no primeiro capitulo, insere um novo modelo ao propor que a
linguagem constitui 0 mundo, por isso o conceito de verdade e, consequentemente,
a significagao inerente a linguagem; néo é possivel ficar externo a ela. A enunciagao
(enunciador, enunciado, enunciatario e contexto) € o ponto de partida dos estudos
da Semantica da Enunciagdo, comprovando, portanto, que estamos sempre
inseridos na linguagem.

Sendo a linguagem e a sociedade indissociaveis entre si, cabe a

Semantica Formal o estudo dos aspectos objetivos da relagéo direta dos significados
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com o mundo e a Semantica Cognitiva o estudo dos aspectos subjetivos, de acordo
com as representagdes que fazemos, individualmente, sobre o mundo. Ressalta-se,
novamente, a influéncia do lingiiista francés Emile Benveniste, ao apresentar a
perspectiva da intersubjetividade na linguagem, apontando a relagao interativa entre
os interlocutores do discurso.

A Semantica Cognitiva surge, entdo, como um modelo de analise do
significado de cunho funcional, uma vez que “a forma deriva da significagao, porque
€ a partir da construgéo de significados que aprendemos, inclusive a légica e a
linguagem. Dai a Semantica Cognitiva se inscrever no quadro do funcionalismo”
(OLIVEIRA, 2001, p.34).

A Semantica Cognitiva tem como marco fundacional a publicagdo, em
1980, de Metaphors we live by?’, de George Lakoff e Mark Johnson. Esses autores
defendem a tese de que mente e corpo n&o sao totalmente independentes, ja que o
inicio de toda atividade cognitiva seria a experiéncia humana de saber lidar com o
mundo externo. Lakoff rompe com a tradi¢cao gerativista, uma vez que admite que as
categorias sintaticas possuem uma base semantica, e defende uma gramatica
cognitiva, em que a linguagem é parte da cogni¢cdo geral, tendo como fungdes
primarias a comunicagdo e a veiculagdo de significados. Assim, o modelo
cognitivista, de carater essencialmente funcional, ndo admite a idéia da autonomia
da linguagem (Marcuschi, 2002).

A cognigao, portanto, se processa de forma vinculada a linguagem e a
nossa maneira de experimentar o mundo. Para Lakoff e Johnson, as metaforas séo
fundamentais, porque direcionam nossa percepg¢ao de mundo, inclusive na relagéo
com nosso préprio corpo. Os referidos autores realizaram uma ampla analise de
enunciados da linguagem cotidiana e descobriram que “a nossa linguagem revela
um imenso sistema conceptual metaférico, que rege também nosso pensamento e
nossa ag¢ao (...) sao metaforas que vivenciamos cotidianamente” (LAKOFF e
JOHNSON, 2002, p.19).

Na verdade, o que se torna primordial no modelo da Semantica
Cognitiva é o fato de que “o significado esta no corpo que vive, que se move, que
esta em varias relagcbes com o0 meio e ndo na correspondéncia entre palavras e
coisas” (OLIVEIRA, 2001, p. 43).

2 Utilizaremos o livro traduzido pelo Grupo de Estudos da Indeterminagio e da Metafora (GEIM), sob a
tradugdo de Vera Maluf: Metaforas da vida cotidiana. Sio Paulo, EDUC, 2002.
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Pode-se dizer, entdo, que uma analise funcional do discurso examina
as funcdes que os textos e suas estruturas tém em relagcédo a seus contextos. Como
afirma Van Dijk (1992, p.194), “Em linguistica e teoria cognitiva ndo devemos lidar
com referentes ‘reais’ do mundo, mas com suas contrapartes cognitivas, ou seja,
como agoes ou episddios sao representados pelos usuarios da lingua”.

Dessa forma, o interesse pela memoria seméantica direcionou os
estudos a um modelo cognitivo de compreensao do discurso. Tal teoria cognitiva,
conforme Van Dijk (id., p. 74),

“oferecera insights nao apenas sobre os processos e estruturas
envolvidos na produgcdo real, compreensdo, armazenamento,
reprodugdo e outros tipos de processamento de sentengcas e
discursos, como também sobre as formas de planejamento, execugéo
e compreenséo dos atos de fala”.

A mente humana é uma atividade complexa que envolve processos
cerebrais, os quais representam o mundo fisico e social por meio de signos, e
originam-se mediante a internalizagdo de agodes e relagdes externas com as coisas e
pessoas. Afinal, a génese do fenémeno psiquico pode ser encontrada no processo
interacional da vida, tal como afirma Bakhtin (1988), ao analisar a consciéncia
humana: “O psiquismo subjetivo localiza-se no limite do organismo e do mundo
exterior (...); 0 organismo e o mundo encontram-se no signo. A atividade psiquica
constitui a expressao semidtica do contato entre o organismo e o meio exterior”.

Em conclusdo, a atividade mental € uma parte do processo da vida
real, em que as agdes mentais constituem uma unidade dialética de interagbes e
influéncias reciprocas. Nesse jogo do discurso, cabe ao usuario da lingua aprender
a estabelecer estratégias e manipular as “formacbes imaginarias” propostas por
Pécheux (1997) e, assim, adequar suas argumentagdes as dos outros, aprendendo

também a usar, conscientemente, os recursos oferecidos pela propria lingua.
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2.2. AS CONCEPCOES DE LEITURA E O MODELO COGNITIVISTA

Os estudos de Jolibert (1994), Smith (1989; 1999), Orlandi (2001),
Kleiman (1989; 1993; 1996), Favero e Koch (1985; 2002), Koch (2002a; 2003),
Guimaraes (1987), Van Dijk (1992), Marcuschi (1984; 1996; 2002), entre outros,
alteraram, significativamente, as pesquisas referentes a linguagem e,
consequentemente, ao ensino de lingua materna em nosso pais. Ao analisar a
situacdo de ensino-aprendizagem em escolas brasileiras, esses teéricos propdem
uma nova abordagem para que este processo parta do aluno, tendo como objetivo
torna-lo um usuario critico nas varias atividades de expressao, particularmente, na
leitura e na escrita.

Como preceitua Geraldi (1991), essa transformagao visa a considerar o
texto como ponto de partida e, ao mesmo tempo, como ponto de chegada,
entendendo-o como uma unidade completa de sentido. Porém o texto, ainda hoje,
tem servido, muitas vezes, como pretexto para analise gramatical. A mudanga deve
ocorrer em todos os niveis de ensino e com todos os participantes do processo de
ensino-aprendizagem. Afinal, saber lingua portuguesa ndo & apenas saber sua
estrutura ou 0 modo de analisa-la; ter conhecimento sobre a lingua significa saber
movimentar-se dentro dela.

Pensando nisso, o governo, ao divulgar os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs,1998), objetivou uma mudanga no ensino tanto na sua estrutura
guanto nas disciplinas: a énfase agora se concentra nos conhecimentos
interdisciplinares, nos quais a leitura e a capacidade critica tém papel fundamental.
Nesse sentido, os PCNs (id., p. 40) incentivam a “possibilidade de o aluno poder
expressar-se autenticamente sobre questdes efetivas”. Quando a escola e o ensino
falham, acabam formando autbmatos, ao invés de pessoas capazes de se
movimentar dentro do sistema linguistico no qual estao vivendo.

Desse modo, os temas sociais presentes em sala de aula “abrem
possibilidades para o trabalho com a argumentagcdo — capacidade relevante para o
exercicio da cidadania — por meio da anadlise de formas de convencimento
empregadas nos textos, da percepgao da orientagdo argumentativa que sugerem, da
identificacdo dos preconceitos que possam veicular no tratamento das questdes
sociais etc” (id., p. 41). E a manipulagdo correta da lingua que nos permite o

exercicio amplo da cidadania.
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Assim, em um estudo que trata da relagdo entre argumentacdo e
leitura e possibilita diferentes linhas de trabalho, optamos pelas concepgdes
inseridas no modelo cognitivista, em que os leitores precisam interagir com o texto
para construirem sentidos na leitura, e pela Semantica Argumentativa, no intuito de
possibilitar ao leitor a captagdo dos meandros argumentativos presentes nos textos.

Segundo Koch (2004), a virada cognitivista ocorreu na década de 80,
guando os estudos do texto passaram a ser acompanhados de processos de ordem

cognitiva.

“Com a tonica nas operagdes de ordem cognitiva, o texto passa a ser
considerado resultado de processos mentais: € a abordagem
procedural, segundo a qual os parceiros da comunicagdo possuem
saberes acumulados quanto aos diversos tipos de atividades da vida
social, ttm conhecimentos representados na memoaria que necessitam
ser ativados para que sua atividade seja coroada de sucesso” (p. 21).

Marcuschi (2002) corrobora as idéias da referida autora, afirmando que
se trata de uma virada importante, uma espécie de cognitive turn, que apos a
guinada pragmatica, em meados do século XX, fazia-se necessaria.

Caberia, entdo, colocar em cena, nos bancos escolares, as
técnicas/recursos argumentativos para fornecer ferramentas para o aluno
argumentar com mais seguranga e, sobretudo, com mais criatividade e criticidade.
Em outros termos, possibilitaria ao aluno obter maior éxito no ato de ler e,
conseqguentemente, entender “a diversidade dos pontos de vista e as formas de
enuncia-los”, além de aprender “a convivéncia com outras posigdes ideoldgicas,
permitindo o exercicio democratico” (PCNs, 1998, p. 40). Assim, estariamos
colaborando, certamente, para a formagcao de um cidadao capaz diante dos textos
gue recebe para seu uso na vida diaria.

E preciso, portanto, pensar na formacdo dos professores na area da
Semantica Argumentativa, da Leitura e também no (des)conhecimento deles nestes
assuntos e nos préprios alunos (que tém um papel fundamental a desempenhar
nesse processo), bem como nos materiais impressos de lingua portuguesa
disponiveis no mercado editorial .

Os livros didaticos, por exemplo, apresentam farto material para a
promog¢ao da discussdo de temas sociais, mas, no que diz respeito aos exercicios de

compreensao textual, poucos apresentam nog¢des como pressupostos, inferéncias,
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implicitos, predigdo, entre outros, e raramente sugerem atividades que levem a
criticidade e a reflexdo. Na escola, o aluno devera aprender como recorrer a
diferentes materiais impressos para atender a diferentes necessidades. Neves
(2002, p.231) assevera que “é papel da escola prover aos alunos a formacdo
necessaria a ocupacao de posi¢gdes minimamente situadas na escala social”.

Os PCNSs, no que se refere ao encaminhamento metodolégico para o
ensino de leitura, condenam as praticas tradicionalmente desenvolvidas nas escolas,
tal como a utilizacdo do texto como pretexto para a resolucao de questdes
gramaticais. Eles prevéem que, pelo dominio da leitura, o aluno seja capaz de
construir-se a partir do texto lido, concordando ou discordando, mas sempre
dialogando com o que esta lendo. A leitura € um ato social, € uma forma de agir no
mundo por meio da linguagem. Sendo uma pratica social, € a leitura que vai permitir
ao leitor a interagdo com o0s outros, porque “através da palavra, defino-me em
relagcdo ao outro, isto €, em ultima analise, em relagcao a coletividade” (BAKHTIN,
1988).

Nessa perspectiva, a leitura caracteriza-se pela possibilidade de
interagir com o universo conceitual do outro, fato em que o dominio mecanico da
leitura representa apenas um dos aspectos necessarios para que se estabelega a
interagdo autor-leitor. O modelo cognitivista rejeita a leitura tida apenas como
decodificadora; propde modelos interacionais nos quais o autor e o leitor devem
construir juntos o sentido do texto.

Muitos professores, e mesmo estudiosos da linguagem, afirmam serem
conhecedores das propostas apresentadas nos PCNs, mas ignoram a Visdo
interacionista e propéem aos alunos-leitores atividades completamente
descontextualizadas. Ha professores que insistem em atividades com perguntas do
tipo: Quem é o autor? Qual é o titulo do texto? Quando ocorreu tal fato?, perguntas
gue nao levam os alunos a reflexdo e sim a atividades que buscam informacgdes
objetivas e superficiais, pois questionam apenas os aspectos formais do texto.

No ambito da escola, Kleiman (1996) afirma que a pratica pedagodgica
esta fundamentada em duas diferentes concepgcdoes de leitura: a leitura-
decodificagao e a leitura-avaliagao.

Na perspectiva decodificadora de leitura, o leitor percorre o texto,

buscando a resposta nas informagées ali contidas. E uma pratica mecanica que
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dispensa qualquer raciocinio do leitor. O ato de ler se limita a uma decodificacdo do
sistema linguistico, da letra para a palavra, sentenca e significado.

A leitura como avaliagdo contribui mais para inibir o aluno-leitor que
para forma-lo. A leitura em voz alta é uma atividade dispensavel, pois exige do aluno
mais que seu cérebro pode suportar, uma vez que ele precisa cuidar da pronuncia,
da pontuagao, alcangar um sentido e ainda adaptar seu dialeto ao dialeto padrao,
caso precise. Com isso, ndo tem como, além de proceder a leitura, perceber o
significado daquilo que I&. O significado global do texto fica em segundo plano.
Avaliar nessas condigdes € impossivel!

Para que o leitor conhega como funciona a teoria da compreenséao de
textos, alguns aspectos sao relevantes, e um dos mais importantes € a nogao de
lingua que se adota. A lingua é variavel, heterogénea e sempre situada em
contextos de uso.

Segundo Ducrot (1989, p.38):

“A lingua, vista como um conjunto de frases semanticamente
descritas, determina, parcialmente pelo menos, as argumentagdes e
valores argumentativos apresentados no discurso. Esta é a tese
fundamental da teoria da argumentacao da lingua”.

Outra questao relevante é saber que, em termos de interpretacéo, as
condigbes de produgcdo devem ser consideradas. O texto ndo € uma unidade
autbnoma; nao so é situado pelo contexto, como também cria contextos. Dentro de
uma abordagem cognitiva, o trabalho de Van Dijk (1992) procura mostrar que
contextos sao ‘construtos mentais’ (baseados socialmente), ou modelos de memodria.
‘Antes que os usuarios da lingua sejam capazes de relacionar as informagdes
recebidas com o conhecimento lingluistico mais geral e outros conhecimentos
arquivados na memoaria, eles devem analisar o contexto em relagdo ao qual um
determinado ato de fala é realizado” (p. 80). Para o autor, contextos necessitam de
uma definicdo cognitiva para explicar como estruturas sociais podem influenciar
estruturas discursivas, por intermédio da mente dos sujeitos sociais.

O processo cognitivo de leitura mostra que ha uma relagao direta entre
leitor e texto enquanto objeto, entre a linguagem escrita e a compreensao, entre

memdria, inferéncia e pensamento. A compreensao acontece quando o leitor
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consegue decodificar os sinais graficos e usar o conhecimento armazenado na
memoria, sendo capaz de interagir com o autor e elaborar textos a partir de outros.

Podemos dizer, entdo, que a atividade de compreensao de texto é
sempre uma atividade de co-autoria, pois 0s sentidos s&o parcialmente produzidos
pelo texto/emissor e parcialmente completados pelo leitor. No modelo
psicolinguistico, a relagéo é leitor/texto, pois, ao ler, o leitor procura, em sua mente,
imagens, visoes, lembrancgas, a fim de interpretar e compreender o que esta lendo.

O texto ndo é algo pronto, fechado e acabado; ele € um processo.
Esse processo completa-se com a interagao do leitor junto ao texto. Ao leitor cabe o
papel de buscar as pistas fornecidas pelo autor no texto, utilizando todo o
conhecimento prévio que tem armazenado na memoaria. Deve ler as entrelinhas (as
informagdes nao-visuais) para chegar a compreensao do texto, e também deve estar
atento as marcas linguisticas, aos mecanismos responsaveis pela argumentagao
como o0s operadores argumentativos, os marcadores de pressuposi¢do, o0s
modalizadores, a linguagem figurada, a selegéo lexical, a repeti¢cao, a topicalizagao
etc., assim como aos recursos graficos: tipo e tamanho de letra, uso de itélico,
negrito, travessodes, aspas, reticéncias.

Van Dijk e Kintsch (1983, apud KOCH, 2004, p.26) e Van Dijk (1992)
registram, como principais estratégias de processamento cognitivo-textual, as
estratégias proposicionais, as de coeréncia local, as macroestratégias e as
estratégias esquematicas ou superestruturais, além das estilisticas, retoricas, nao-
verbais, conversacionais e interacionais. Na acepcao desses autores, as estratégias
sdo parte do nosso conhecimento global, elas representam o conhecimento
procedimental que possuimos sobre compreensao de discurso, € 0 seu uso depende
de cada situagdo dos interlocutores, dos seus objetivos, da quantidade de
conhecimento bem como das opinides, crengas, atitudes, enfim, do conhecimento de
mundo (enciclopédico).

Ao utilizar o processo cognitivo, o leitor estara realmente fazendo uma
atividade de producéo de sentidos — sera um leitor maduro realizando uma atividade
criativa, com base no conhecimento prévio que tem. A reflexado critica de textos
requer 0 uso intenso de estratégias cognitivas e interacionais, uma vez que facilitam
a compreensao sobre o processamento do texto, enriquecem e organizam as idéias.
Numa leitura interativa, o leitor resignifica a linguagem, construindo suas préprias

idéias, opinides, argumentos que podem ser diferentes daqueles do autor.
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E para transformar o sujeito em um leitor maduro e auténomo, é
essencial que todos os géneros textuais figurem na escola, garantindo, assim, que o
aluno-leitor seja submetido a textos jornalisticos, publicitarios, poéticos, narrativos,
informativos, prescritivos etc. Devemos partir do principio de que a compreensao
depende das relagdes que o leitor estabelece com o autor durante a leitura de um
texto. A leitura pode ser uma das grandes responsaveis pela conscientizagdo do
homem sobre seu papel no mundo em que vive, pode fazer vir a tona o papel de
agente sécio-historico que o homem possui.

Nesse sentido, muitos trabalhos e pesquisas vém sendo
desenvolvidos na area de leitura por estudiosos preocupados com a atitude da
escola perante tal processo. Sao psicoélogos, linglistas, pedagogos, sociologos,
entre outros, interessados em despertar 0 gosto pela leitura e descrever os aspectos
cognitivos que envolvem o ato de ler. Nas ultimas décadas, as pesquisas e
publicagbes acerca da leitura cresceram vertiginosamente no Brasil.

No que concerne a escola, no momento atual, tais pesquisas
fundamentam sua pratica pedagogica no soécio-interacionismo, baseadas,
principalmente, nos principios tedricos de Piaget (construtivismo) e de Vygostsky
(interacionismo).

Fala-se muito, entdo, em construtivismo, interacionismo e socio-

interacionismo.

“O Construtivismo exige que o professor seja, antes de tudo, alguém
que saiba aprender, que esteja aberto para a construgcao de
conhecimentos novos, que saiba pesquisar, explorar, analisar,
interpretar, fazer regras, formalizar fatos em hipoteses e amarrar tudo
em sistemas para enquadrar isso tudo numa teoria forte, robusta,
completa, universal e sem contradi¢gdes”. (CAGLIARI, 1993, p.6)

Para Piaget e Inhelder (1989) e Vygotsky (1985), a énfase deve estar
na ag¢ao do aluno sobre os conteludos a serem aprendidos. Esses pesquisadores
acreditam que o conhecimento €é algo a ser continuamente construido
(construtivismo), com uma agao pedagdgica que privilegie o trabalho em grupo e a

interagdo social (sécio-interacionismo).

Segundo Naspolini (1996), o sdcio-interacionismo € a teoria que
concebe o conhecimento como um processo construido pelo individuo, em interagao

com o meio, ao longo de toda a sua vida.
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Koch (2004) afirma que, na concepc¢ao interacional (dialégica) da
lingua, na qual os sujeitos séo vistos como atores/construtores sociais, o texto passa
a ser considerado o préprio lugar da interagdo e os interlocutores, sujeitos ativos que
— dialogicamente — nele se constroem e por ele sdo construidos. A producdo de
linguagem constitui atividade interativa altamente complexa de producao de
sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagcdo, mas que requer nao
apenas a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia), mas também
a sua reconstrucao — e a dos proprios sujeitos — no momento da interagao verbal. A
reconstrucao do mundo transforma os objetos do mundo em objetos do discurso.

No sécio-interacionismo, o papel do professor € o de mediador, aquele
gue interage com os alunos por meio da linguagem, num processo dialégico. Tal
atitude pedagdgica exige que o professor seja o possibilitador das interacdes entre
os alunos e os objetos de conhecimento. A atividade de leitura deve ser vista como
um acontecimento que ocorre sob circunstancias especificas, num contexto socio-
cultural também especifico e como uma parte da vida do individuo e do grupo ao
gual o leitor pertence. Com base nos estudos de Braggio (1992), a atividade com a
leitura deve ser vista dentro de uma matriz pessoal, social, historica e cultural, pois
nao somente o que o leitor traz para relacionar sua experiéncia de vida e de
linguagem, mas também as circunstancias socialmente moldadas e o propdsito da
leitura geram a contextualizagao para o ato de compreensao.

A educagcdo é um processo de longo prazo, por isso o projeto
pedagdgico das escolas esta sempre em construgdo. Isso requer um novo modo de
ver e de fazer a escola e propor que o educador redefina a sua pratica, atuando
numa perspectiva integrada e interdisciplinar.

Os PCNs (1998) sao categoricos ao afirmar que, no que se refere ao
fracasso escolar, o eixo da discussao tem sido a questao da leitura e da escrita.

A leitura deve ser vista como um instrumento de participagdo, mudanca
e renovagao soécio-cultural e cabe a escola permitir o acesso da criangca ao mundo
da leitura, j@ que a formagdo do leitor esta essencialmente condicionada a
escolarizagao, pois “(...) um projeto educativo comprometido com a democratizagao
social e cultural atribui a escola a fungéo e a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para o0 exercicio da

cidadania, direito inalienavel de todos” (PCNs, 1998, p.5).
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Ademais, a leitura pode servir como um instrumento que liberta o
homem da alienagdo e abre sua mente para enxergar as ideologias que estao por
tras das coisas que o cercam, ou seja, uma educagéo libertadora abre a cabega dos
individuos para a decisao, para a responsabilidade social e politica e, ainda, coloca
o homem em dialogo constante com o outro, ja dizia Freire (1984).

Souza (2001) acredita que o livro didatico (LD) apresenta um discurso
préprio, especifico, que mascara a realidade e a prépria nogao de conhecimento, por
isso qualquer uso que ele faga de outro texto sera sempre para preencher certos
espacos (dai o modelo) ou arcabougos, que também sdo argumentativos, na sua
prépria formagao discursiva, portanto ideoldgica.

Ocorre, na pratica, que o ensino de leitura limita-se a exercicios de
vocabulario e compreensao, portanto, o aluno nao Ié, mas faz exercicios de leitura
com base em textos selecionados geralmente pelos livros didaticos (LD). As praticas
de leitura escolar apresentam, freqlientemente, sentidos prontos para o texto, o que
faz do LD um regulador da produgao de sentido.

Sobre isso, Fregonezi (1993, p. 190) afirma:

“(...) as atividades escolares de leitura, realizadas em nossas escolas,
tendo como base os materiais de leitura encontrados no mercado
editorial, ndo conduzem os alunos a se tornarem bons leitores, isto é,
essas atividades ndo exercitam no aluno suas estratégias de leitura”.

As atividades de leitura e compreensdo desenvolvidas nas escolas
podem ser respondidas automaticamente pelos alunos, sem possibilitar-lhes a
chance de gerarem um sentido para o texto. Sdo atividades que nao levam os
alunos a uma reflexdo critica do que leram. Isso faz com que eles ndo possam
constituir-se como membros de um grupo de sujeitos ativos, mas apenas como
ouvintes e leitores passivos.

Como afirma Silva (1991, p. 100): “(...) o professor ou o préprio livro
didatico possui a chave da interpretagéo e ao aluno ndo é dada a chance de propor
outras interpretagdes possiveis ao documento escrito”.

Quando explora textos diversificados, o professor adquire uma pratica
que proporciona o desenvolvimento da expressividade, da leitura e da reflexdo

acerca do mundo, tornando seu aluno um leitor capaz de ler e compreender
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diferentes géneros textuais. E é papel do professor e da escola preparar o aluno
para ser um leitor-funcional, maduro e preparado para a vida.

Como diz Lajolo (1993b): “leitor maduro é aquele para quem cada
nova leitura desloca e altera o significado de tudo o que ele ja leu, tornando mais
profunda sua compreensao dos livros, das gentes e da vida”.

Esse leitor-funcional s6 pode formar-se por meio de uma pratica
constante de leitura, organizada em torno da multiplicidade de textos que circulam
socialmente. Bons profissionais, bons professores, bibliotecas em condi¢coes
favoraveis e escolas preparadas pedagogicamente sao alguns dos principais itens
para que ocorram mudangas no ensino.

No Brasil, sem desconsiderar motivos culturais e sociais mais
abrangentes que dificultam a leitura, € preocupante a consciéncia pouco clara dos
leitores. As pessoas nao léem por falta de tempo; ou Iéem somente aquilo que tem
ligacdo direta com sua profissdo. E constante a afirmacao feita pelos adultos de que
0 cansago impede a leitura; jogos, brincadeiras e musicas s&do mais agradaveis aos
nossos alunos que a biblioteca.

Muitos professores enfatizam a leitura quantitativa, preocupam-se em
demasia com o0 numero de obras ou de paginas lidas por seus alunos,
empobrecendo assim, cada vez mais, 0 gosto pela leitura.

Como afirmam os PCNs (1998, p. 53), em relacdo a biblioteca: “Mais
do que a quantidade, (...) o importante é a variedade que permitira a diversificagéo
de situagdes de leitura por parte dos alunos”.

Também a diversidade de leitores deve ser considerada. Como ja se
referia Heinrich Wolgast (apud BAMBERGER, 1991, p. 36), em 1896, em relagao a

importancia dos tipos de leitor:

“A diversidade dos tipos de leitor entre os jovens deve ser levada em
conta na biblioteca da escola. Cumpre proporcionar felicidade a
crianga a sua propria maneira, dentro dos limites do bom gosto. O
direito que tem a crianga ao material de leitura que se ajusta aos seus
gostos e a sua natureza deve ser mais do que nunca enfatizado numa
era em que tudo nos empurra para a cultura de massa’.

O professor deve ter em mente que leitura € interagado, interagdo que
acontece por meio da construgdo de sentidos do texto entre autor e leitor

juntamente. A leitura ndo pode ter um carater individual, nao-direcionado e
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ineficiente como tem sido praticado nas escolas. A partir do estudo a respeito da
competéncia comunicativa, o processo de leitura ja ndo se caracteriza somente
como pretexto para ensinar a estrutura da lingua, pois o texto foi reconhecido como
portador de mensagens socio-histérico-culturais que emergem por meio da
interacao.

Sendo assim, faz-se necessario que o leitor reveja o conceito de leitura
e a aplicabilidade de estratégias cognitivas para se conscientizar sobre o
funcionamento do ato de ler.

A leitura ndo pode ser concebida uUnica e exclusivamente como um
processo de decodificagdo. Embora haja decodificacdo, ndo € o suficiente para que
a leitura se concretize.

Segundo Scott (1982),

“a leitura ndo é a habilidade de decodificar palavras, mas sim de se
extrair o significado, o implicito e explicito do texto escrito. E um
processo seletivo e, ao mesmo tempo, um jogo de adivinhagao psico-
linglistico que envolve uma interagdo entre pensamento e
linguagem”.

O texto faz a mediagdo para a comunicagado ou interagdo entre dois
contextos: o do autor e o do leitor. E neste sentido que autor e leitor interagem,
atribuindo significados ao texto.

Como afirma Koch (2002a, p. 160):

‘A atividade de interpretacdo do texto deve sempre fundar-se na
suposicao de que o produtor tem determinadas intencdes e de que
uma compreensdo adequada exige, justamente, a captacdo dessas
intengdes por parte de quem |é: é preciso compreender-se 0 querer

dizer como um querer fazer.”

Para Orlandi (2001), o texto € o ponto de unido no qual se desenvolve
0 processo de interagdo entre falante e ouvinte, autor e leitor; contém uma relagéo
de contradicéo caracterizada pelo esforco comum por se colocar no lugar do outro, o
gue torna apenas parcial o predominio de cada um dos interlocutores. Por isso,
guando visto em sua totalidade, podemos considerar o texto como algo inacabado,

porque depende da situagao do contexto, da intertextualidade, dos interlocutores etc.
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Dessa forma, a leitura € um processo cognitivo que depende da
participacdo do leitor, o qual atua dotado de sua propria “bagagem” cultural,
participando também da constru¢do do significado. Mondada (2002, p.12) postula
que “la cognition n’est pas um dispositif abstrait, individuel, intérieur, décontextualisé, voire

universel, mais qu’elle est une dimension située, incarnée, aux prises avec les détails du

déroulement de I'action sociale(...)".*

Nessa interagdo com o texto, em busca das intengdes do autor, o leitor
torna-se participante da interagdo comunicativa. E essa interagdo comunicativa

ocorre porque:

“A leitura ndo se configura como um processo passivo (...). Por exigir
descoberta e re-criagdo, a leitura coloca-se como producéo e sempre
supde trabalho do sujeito-leitor (...), entao o leitor, além de partilhar e
re-criar referenciais de mundo, transforma-se num produtor de
acontecimentos, em fungdo do agugamento da compreenséao e de sua
consciéncia critica” (SILVA, 1991, p.25).

Segundo Smith (1989), “a leitura ndo é uma atividade meramente
visual (...) é o resultado da interagao entre o que o leitor ja sabe e o que ele retira do
texto”.

O leitor utiliza, na leitura, o que ele ja sabe, o conhecimento prévio ou
informagdo nao-visual adquirida ao longo de sua vida. E mediante a interacdo de
diversos niveis de conhecimento que o leitor compreende um texto.

E porque o leitor utiliza diversos niveis de conhecimento, que
interagem entre si, a leitura é considerada um processo interativo. Podemos
considerar que a leitura € o resultado da interagéo entre as informagdes contidas no
texto (informagdes visuais - 1V) e o conhecimento prévio do leitor (informagdes nao-
visuais - InV), que, segundo SMITH (1999), pode ser representada conforme a

“férmula” a seguir:

LER =1V + InV

oA cognigdo ndo ¢ um dispositivo abstrato, individual, interior, descontextualizado, até mesmo universal, mas
uma dimensio situada, encarnada nos detalhes do desenvolvimento da agdo social (...) (Tradug@o nossa).



92

Ainda segundo Smith (1999, p. 38), “Nao vemos tudo o que esta diante de
nossos olhos e ndo vemos nada imediatamente. E necessario algum tempo para que o
cérebro decida sobre o que os olhos estdo olhando. A leitura depende mais daquilo que esta
por tras dos olhos — da informag&o ndo-visual — do que da informagéo visual que esta diante
deles”.

O processo de leitura é considerado ativo porque inclui predi¢ao,
elaboragao de hipéteses, previsdes a respeito do texto e o leitor observa os recursos
visuais, graficos e sonoros (titulo, ilustracao, grafico, silhueta, tipo de letra etc) e
levanta uma série de hipoteses e comecga a testa-las. Como afirma Leffa (1996,
p.14): “A qualidade do ato da leitura ndo € medida pela qualidade intrinseca do texto,
mas pela qualidade da reac¢ao do leitor”.

Outro fator relevante para o nosso conhecimento € que os olhos do
leitor ndo vao linearmente de palavra em palavra; o texto ndo é processado da
esquerda para a direita e de cima para baixo, como sugere o0 processo ascendente.

Ao contrario, como cita Leffa (id., ib.),

“o que o leitor processa da pagina escrita € o minimo necessario para
confirmar ou rejeitar hipéteses. Os olhos ndo véem o que realmente
esta escrito na pagina, mas apenas determinadas informagdes
pedidas pelo cérebro. A compreensado nao comec¢a pelo que esta na
frente dos olhos, mas pelo que est4 atras deles.”

Scott (1982) propde o seguinte teste:

Leia a frase nos triangulos abaixo, em velocidade normal:

Una piedra Please Foi muito
en el don’t spit on interessante
el camino on the floor falar com

com aquele jornalista.
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Vocé notou algo de errado? Percebeu a repeticao voluntaria do artigo
(el) e das preposi¢cdes (on; com)?A maioria das pessoas nao nota, justamente
porgue elas estdo lendo naturalmente.

Para Kleiman (1989, p.27),

“(...) leitura implica uma atividade de procura pelo leitor, no seu
passado de lembrangcas e conhecimentos, daqueles que séao
relevantes a compreensdo de um texto, que fornece pistas e sugere
caminhos, mas que certamente n&o explicita tudo o que seria possivel
explicitar”.

Diante disso, fica evidente o fato de que ler € um processo ativo. Na
verdade, nossa mente filtra as informagbes que recebe, interpretando-as,
eliminando-as, selecionando-as, para assim, construir um sentido para o texto.

E por meio da leitura que o homem entra em contato com as novas
descobertas, aprende a se comportar socialmente e, pelas informagdes obtidas,
passa a ser mais critico e participativo na sociedade. Dessa forma, “a pessoa que
sabe ler e executa essa pratica social em diferentes momentos de sua vida tem a
possibilidade de desmascarar 0s ocultamentos feitos e impostos pela classe
dominante, posicionar-se frente a eles e lutar contra eles” (SILVA, 1983, p.49).

Deve-se considerar, principalmente, o objetivo que o leitor tem em
mente, 0 porqué da leitura, pois os tipos de leitura variam de acordo com a
estratégia e o objetivo utilizados pelo leitor. “A leitura € o processo no qual o leitor
realiza um trabalho ativo de compreensao e interpretagao do texto, a partir de seus
objetivos, de seu conhecimento do assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe da
linguagem etc”. (PCNs, 1998:51).

Para Goodman (1991), o propdsito que leva o leitor a buscar a leitura
(leitura de ambiente, para estudo do texto, profissional, para informacao, para lazer,
ritualistica...), ou seja, o objetivo da leitura, &€ condicdo basica para que a
compreensao ocorra. Afinal, nenhuma leitura ocorre fora de uma situagcao; ninguém
& um texto sem propdsito, mesmo que seja apenas o de se distrair. Se a leitura
apresentar um proposito pré-estabelecido, o contexto auxiliara o leitor a situar-se

melhor frente ao texto e, assim, compreendé-lo.

A leitura do ambiente é a de impressos ambientais — placas, sinais,

logotipos - por opgédo ou necessidade; a profissional é a leitura dos mais variados
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géneros de texto — relatérios, memorandos, manuais de instrugédo - e varia muito de
uma profissao para outra. A leitura para informagao implica no propésito de se saber
algo para uso imediato — lista telefénica, dicionario entre outros; a de lazer € a que o
leitor realiza por prazer e escolha propria; a ritualistica € aquela em que o préprio
ritual tem prioridade sobre a compreensao.

O leitor, dessa forma, precisa possuir, além das competéncias
fundamentais para o ato da leitura, a intencdo de ler. Pode-se ler, também, para
aplicar, ou seja, ler com a intengdo de decidir se a mensagem serve para si ou se vai
ser util para seu propésito. A leitura critica envolve o espirito critico do leitor, pois ele
tem de decidir se o texto tem sentido, se € aplicavel aos seus propésitos.

Goodman (id.) considera, ainda, que a leitura realizada por estudantes
assemelha-se a leitura profissional, pois faz parte do seu trabalho, diferindo apenas
no aspecto funcional. Na maioria dos casos, ela ndo brota de uma necessidade e
nao esta relacionada com a fungao pessoal da linguagem; o estudante |&é sem ter um
objetivo pessoal a ser atingido, fazendo da leitura um ato ritualistico.

E muito importante que o leitor determine, antes de ler algo, qual é o
seu objetivo para, em seguida, ativar os conhecimentos armazenados na memoria.

Como afirma Kleiman (1989, p. 28), “a leitura é uma atividade
cognitiva, tem carater multifacetado, multidimensionado sendo um processo que
envolve percepcéo, processamento, memoria, inferéncia, deducgao”.

Além da énfase dada aos processos de organizagao global dos textos,
no decorrer da década de 90, passaram a ter relevancia singular as questées de
ordem cognitivo-discursiva como inferenciacdo, referenciacdo, formas de
acessamento do conhecimento prévio, entre outros mais.

Koch e Marcuschi (1998) defendem que a textualizagdo do mundo, por
meio da linguagem, consiste em um processo de (re)construgéo do proprio real.

“O sujeito, na interagao, opera sobre o material lingUistico que tem a
sua disposigao, operando escolhas significativas para representar estados de coisas,
com vistas a concretizagcao do seu projeto de dizer” (KOCH, 2002c, p. 31).

Isso significa que a realidade é construida, sociocognitivamente, pela
forma como interagimos com o mundo fisico, social e cultural. A referenciacao
consiste, segundo estudos de Koch (id.), na construgéo e reconstrugéo de objetos-
de-discurso, desempenhando uma série de fungdes cognitivo-discursivas relevantes

para a construcao textual do sentido.
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Para Kleiman (1989.), a leitura € um processo interativo, pois resulta da
interacdo de diversos niveis de conhecimento — o conhecimento linguistico, o
conhecimento textual e o conhecimento de mundo. Para compreender um texto, o
leitor utiliza o conhecimento prévio que é constituido por todo o conhecimento

reunido ao longo de sua vida.

O conhecimento linglistico constitui-se pelas informagdes que o falante
domina: o codigo, as regras e os conceitos. O desconhecimento de conceitos, de
nomes concretos pode ocasionar falhas na compreensao. Durante o processamento
do texto, as palavras sao agrupadas em unidades significativas. O cérebro percebe
as palavras e as agrupa, visando a constru¢do do significado. O leitor, quando
encontra problemas em um determinado nivel de processamento, ativa outros tipos
de conhecimento que podem ajuda-lo a chegar a compreensdo, num processo
interativo, no qual ocorre o engajamento da memaria e do conhecimento.

O conhecimento de mundo corresponde aos conhecimentos adquiridos
ao longo da vida de cada leitor, € esse conhecimento que permite ao leitor construir
esquemas e inferir sobre o que se encontra implicito no texto, ou mesmo antecipar
acontecimentos, ja que as experiéncias e os saberes acumulados acham-se
armazenados na memoaria de longo prazo.

Varios tedricos afirmam a importancia do conhecimento de mundo para
os individuos. Freire (1984, p. 11) ja dizia que “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra”; Smith (1989) afirma que todo leitor possui uma teoria a respeito do
funcionamento do mundo. “Se podemos extrair sentido do mundo, isso ocorre devido
a interpretacéo de nossas interagcdes com o0 mundo, a luz de nossa teoria”. (p.15).

O conhecimento textual € o conjunto de nog¢des sobre o texto que
integra o conhecimento prévio e desempenha importante papel na compreensao. E
o conhecimento textual que permite ao leitor reconhecer a estrutura, as
caracteristicas e os componentes dos diferentes géneros textuais.

O leitor maduro infere, com base no conhecimento prévio, motivado
pelos itens lexicais ou pelo esquema, que € um tipo inconsciente de conhecimento
estruturado. Assim sendo, o leitor, que é portador de esquemas, aciona o0s
conhecimentos prévios e confronta-os com as informag¢des do texto, construindo

sentido para aquilo que leu.



96

Muitas teorias, dentre elas a concepgéo estruturalista, a leitura sem
mediacdo sonora, o0 modelo das multiplas hipéteses, o modelo reconstrutor e outras
citadas por Kato (1985), tentam explicar de que forma um leitor apreende
informagdes de um texto, embora, basicamente, todas elas possam ser classificadas
em trés grupos: o modelo de processamento ascendente (bottom-up), o modelo
descendente (fop-down) e o modelo interacionista de leitura (interactive).

No modelo de leitura ascendente, o leitor aborda o texto por meio de
pequenas unidades (letras, palavras, frases, sentencas etc.) e esse procedimento de
aproximacgao do texto passa a ser automatico. Dessa maneira, os leitores praticam a
leitura de forma inconsciente e decodificar passa a ser uma pratica fundamental.
Além disso, a leitura se processa numa unica direcdo: da micro para a
macroestrutura.

No modelo descendente, o leitor faz adequagdes do texto aos seus
conhecimentos sintaticos, linguisticos e historicos, depois volta ao texto para
confirmar suas expectativas de leitura ou verificar se aparece uma informag¢ao nova.
Concebe, assim, a leitura como verificacdo de informacdes e, ainda, processa a
leitura na diregdo da macro para a microestrutura.

Ja o modelo interativo consiste no processo de leitura em que a
constru¢ao do significado do texto realiza-se pela interagao entre leitor e texto. A
leitura praticada, dessa maneira, seria a leitura como interagdo; nesse modelo, o
leitor acessa esquemas que ele possui em sua mente. Além disso, usa também
inferéncias que sO sao possiveis se ele entender as normas socio-culturais
expressas no texto e as relagées que o texto expressa. Aqui, a leitura € um ato
perceptual e cognitivo, a compreensao do texto vem a partir de informagbes gerais
gue se tém guardadas na memoaria. As informacdes sado as colaboradoras para o
amplo entendimento daquilo que se Ié. O fluxo de informagao vai do leitor para o
texto e vice-versa, simultaneamente.

Em Braggio (1992), encontra-se um outro modelo: o transacional ou
sociopsicolinguistico, no qual a leitura pode ser concebida como transformacao.
Nesse modelo, o leitor e 0 texto ndo apenas interagem, como ocorre no modelo
interativo, mas se transformam. A autora, entretanto, redimensiona o modelo
sociopsicolinguistico de leitura, porque, para ela, as concep¢des de homem,

sociedade, linguagem e sua aquisigcdo adquirem uma representagado impar, se as
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percebemos como intrinsecamente relacionadas. Assim, pode-se depreender, desse
modelo, a leitura como transformagao critica.

Leffa (1996) apresenta trés definicbes de leitura. Primeiramente, faz
uma definigdo restrita em que “ler é extrair significado do texto” (p.12). A leitura é um
processo linear que se desenvolve palavra por palavra e o significado é extraido a
medida que as palavras vao sendo processadas. Ler € um processo ascendente (do
texto para o leitor) e o leitor € comandado pelas informagdes que entram pelos
olhos. O texto € o pélo mais importante da leitura e o leitor subordina-se a ele. Ha
limitagbes, nessa definigdo, porque o conteudo do texto se reproduz no leitor. Nao
ha extracao de significados, mas uma cépia. O conteudo do texto reflete como
espelho, e o leitor apenas o absorve.

Em seguida, a definicdo de leitura é vista como “uma atribuicao de
significado ao texto” (p.14). Neste caso, a origem do significado n&o esta no texto,
mas no leitor. A leitura € um processo descendente (do leitor para o texto) em que o
leitor preenche lacunas, levanta hipoteses e faz sua compreensdo no momento em
gue realiza a leitura. A compreensao nao é um produto final, acabado. O modelo
descendente é aquele em que o leitor leva para o texto todo o conhecimento prévio
de que dispde. Dessa forma, o leitor, quando estéd em processo de leitura, busca,
diretamente, o significado por meio de estratégias de predi¢édo e de inferéncia, sendo
capaz de ler nas entrelinhas do texto.

Por fim, “ler é interagir com o texto” (p.17). O papel do leitor, do texto e
a interacao entre eles devem ser considerados no ato de ler. No modelo
interacionista de leitura, ler implica uma correspondéncia entre o conhecimento
prévio do leitor e os dados fornecidos pelo texto.

A teoria interacionista descreve a leitura como um processo em que o
leitor utiliza ambos os processamentos — ascendente e descendente — no ato da
leitura.

O processo cognitivo de leitura pode ser melhor compreendido quando
se tem um conhecimento mais abrangente das estratégias de leitura e dos

mecanismos argumentativos, o que possibilita uma participagdo mais critica do leitor.



98

2.3. ESTRATEGIAS DE LEITURA

A leitura pode ser vista tanto como ato social quanto ato cognitivo.
Como ato social, Silva (1998) defende que a leitura € um elemento fundamental
dentro do processo de ensino e é, também, um dos mais poderosos instrumentos
para a compreenséo e a mudancga da realidade social. O autor concebe a educacéo
como um meio para a liberdade e a transformacgao da realidade do educando.

Kleiman (1996) vé a leitura como um processo cognitivo e procura
delinear seu processamento. Trata especificamente dos aspectos ligados a relagao
entre 0 sujeito-leitor e o texto enquanto objeto, entre linguagem escrita e
compreensao, memoaria, inferéncia e pensamento.

A leitura comega na percepgao do objeto pelos olhos por meio de um
movimento nao linear. Grande parte da mensagem daquilo que lemos é inferida ou
adivinhada, levando a crer que a leitura € um “jogo de adivinhagdes”, como afirma
Goodman (1991).

Os textos, em geral, incorporam novos sentidos com o tempo, assim
como os leitores que passam a ver 0 que ndo viam, ou a ler o que nao liam, porque
séo sujeitos em constante mutagédo, como alerta Coracini (2002a). Os leitores usam
estratégias de leitura que vao sendo desenvolvidas, incorporadas, descartadas ou
reintegradas, em um constante processo de aprendizagem, como se refere Kleiman
(1989).

Independentemente do objetivo de leitura e do tipo de tarefa, os
leitores utilizam estratégias de leitura, operagdes utilizadas para abordar o texto, as
guais podem ser cognitivas - operagdes inconscientes - e metacognitivas - passiveis
de controle consciente, pois partem do senso comum.

S30 as estratégias que particularizam a construgcdo do sentido da
leitura, uma vez que ler exige a ativagdo de diferentes competéncias e esquemas
apropriados. Trata-se do conhecimento de cada leitor, trabalhando de forma ativa e
determinando como o texto sera compreendido.

Segundo Kato (1985), as estratégias cognitivas relacionam-se as
operacdes inconscientes relativas a interpretacdo da estrutura morfossintatica e
semantica da frase, tais como: interpretacdo sintatica da frase no nivel
intersentencial e dos sintagmas co-referenciais. E, como complemento, Kleiman

(1996, p.50) diz que as estratégias cognitivas, no seu conjunto, servem para
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“construir a coeréncia local do texto, isto é, aquelas relagcbes coesivas que se
estabelecem entre elementos sucessivos sequenciais no texto”. Dai a importancia de
se criarem situagdes para aplica-las na compreensao de leitura. Entre as estratégias
cognitivas, salientam-se: predizer o tema pelo titulo do texto, de imagens ou gréficos;
skimming ou leitura rapida para obter a idéia geral sobre o texto; scanning ou leitura
pormenorizada para obter uma informac¢do concreta; deduzir o significado de
palavras desconhecidas dentro do contexto; usar dicionario durante a resolugcao de
atividades; buscar referéncias de pronomes, conectivos, formas verbais, sufixos e
prefixos, entre outras.

A inferéncia € uma estratégia cognitiva muito eficiente e utilizada na
leitura. Segundo Koch e Travaglia (1993, p.70), inferéncia é “aquilo que se usa para
estabelecer uma relagao, nao explicita no texto, entre dois elementos desse texto”. E
resultante da ativagao dos esquemas do leitor e permite que este infira, com base no
conhecimento prévio, a respeito do desconhecido. A inferéncia permite ao leitor
“construir novas proposi¢des a partir de outras ja dadas” (MARCUSCHI, 1984, p.25).

Por ser uma operagao cognitiva, o processo de inferéncia pode variar
muito de individuo para individuo, ja que depende do nivel de conhecimento que o
leitor tem armazenado na memdéria (conhecimento prévio). Koch (2000) observa,
ainda, que inferir diz respeito a um processo que permite gerar informagéo
semantica nova a partir daquela dada, em certo contexto, por meio do uso de pistas
disponiveis ao leitor, fundamentadas no conhecimento partilhado entre autor e leitor.

Ademais, “the ability to make inferences is very important in reading.
You often need to infer the topic or main idea of a text, the author’s opinion, or other
information”.®! (MIKULECKY e JEFFRIES, 1996, p.150).

O conhecimento prévio tem sido estudado como teoria de esquemas.
Segundo Corte (1991, p.9), “todo nosso conhecimento de mundo esta armazenado
em unidades abstratas, que sdo chamadas de esquemas. Os esquemas S&o,
portanto, uma estrutura de dados para representar todos os conceitos genéricos
armazenados na memoria”. Essas representagdes mentais, armazenadas na
memodria, provém de abstracdes realizadas a partir das experiéncias vividas em cada
campo do conhecimento e sdo responsaveis pela memoria de longo prazo. Assim,

como afirmam os especialistas em memoaria artificial, temos, em nossa mente, um

31 A habilidade de inferir ¢ muito importante na leitura. Vocé freqiientemente precisa inferir o topico ou a idéia
central de um texto, aopinido do autor, ou outra informagao. (Tradugdo nossa).
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arquivo, organizado e coerente, com conceitos de diferentes areas do saber,
responsavel por “guardar” (ou armazenar) nossos conhecimentos, ideologias,
opinides, preconceitos, crengas, etc., sempre aberto a novas informagbes e
suscetivel a mudangas.

Em seu trabalho, Marcuschi (1984) apresenta varias teorias a respeito
da relagdo entre a memodria e a compreensao textual. Alguns acreditam que os
conhecimentos armazenam-se em unidades fixas chamadas frames.*? Estes seriam
responsaveis por certas recuperagées automaticas de vazios, no texto, como no

dialogo abaixo:

A: O telefone esta tocando!

B: Diga que eu nao estou!

Todos nds, automaticamente, inferimos outro enunciado entre as falas

de A e B. Com isto, garantimos a coeréncia do texto, tendo:

A: O telefone esta tocando!

B: Atenda vocé e, se for para mim, diga que eu nao estou.

Van Dijk (1992) conceitua frame como um conhecimento estereotipico,
socialmente partiihado e armazenado na memoria seméantica. Por exemplo, ao
ouvir/ler o frame Natal, imediatamente varios elementos sdo ativados em nossa
mente: arvore de natal, ceia, missa do galo, presentes, neve..., em decorréncia do
conhecimento que temos armazenado na memoaria.

Favero (2006), ao rever a proposta cognitivista, afirma que o frame,
dependendo da situagao, € uma estrutura que “pode ser adaptada para se adequar
a realidade, mudando-se, quando necessario, alguns pormenores”. (p.66).

Assim, ao comentar o frame Natal, a referida autora acredita que um
professor, por exemplo, podera ativar outros elementos como: encerramento das
aulas, corregcédo de provas, entrega de notas etc. (situagdo X), enquanto um diretor

de empresa ativara gratificacdo aos funcionarios, brindes, encerramento do

32 Em seus estudos, Marcuschi (1984) cita Minsky (1975) como defensor dessa tese. Minsky representa 0 campo
da Inteligéncia Artificial.
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exercicio, balango etc. (situagcéo Y). Isso comprova que os frames sé&o produzidos
“ativamente pelos participantes da interacado e tém um reflexo direto sobre a prépria
contextualizagao”. (id., p.76)

Para outros autores, os conhecimentos sao redes conceituais, por eles
denominados de scripts®, que representariam seqiiéncias especializadas de
acontecimentos, eventos ou estados, sem se prenderem a itens lexicais. Assim, em

um texto como:

- Pegou fogo no prédio. Chamaram o --x--.

Nao é dificil para o leitor preencher --x-- como sendo bombeiro, em
virtude da dependéncia conceitual existente, e ndo devido aos conhecimentos
lexicais como tal.

Outra teoria muito conhecida, também citada por Marcuschi (id.), é a
dos esquemas.®* Os esquemas sdo unidades de nivel mais alto que os anteriores;
organizam sequéncias de eventos, como histérias ou narrativas em que sao ativadas
categorias como personagens, agdes, solucdes, conclusdes etc. Neste caso, o leitor
€ capaz de resumir textos, ordena-los, memoriza-los e reproduzi-los.

Cada esquema €& composto de uma hierarquia de sub-esquemas,
encaixados dentro do proprio esquema. Assim, no topo desta hierarquia, teriamos
uma representacao bastante geral, capaz de englobar as caracteristicas essenciais
de todos os outros sub-esquemas.

Favero (2006, p.75) observa que “os limites entre os modelos
cognitivos globais apresentados pelos diferentes autores nao sao muito nitidos e a
terminologia diferente nem sempre significa teorias diferentes”. A autora cita, como
exemplo, a distingdo entre frames e scripts, frames e esquemas, esquemas e
cenarios. Assim, Favero (id.) define o frame como a no¢cao mais abrangente, isto é,
passa a “considera-lo o modelo cognitivo mais global e o que possui capacidade de
abarcar os demais”.

Seja qual for a teoria adotada, o certo € que a memoria € dinamica e o
leitor € capaz de rever seus esquemas, refazer suas hipéteses e alcangar um

resultado mais produtivo de inferéncias. Segundo os defensores dessa teoria, 0s

%3 Em seus estudos Marcuschi (1984) cita Abelson/ Schank (1977) como defensores dessa tese.
3 Marcuschi (1984) citaVan Dijk (1980) como estudioso desse assunto.
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esquemas acionam sub-esquemas, numa rede de inter-relagdes, responsaveis,
diretamente, pelo desenvolvimento logico do texto, ou seja, os esquemas tém por
fungdo assegurar a coeréncia do texto, permitindo a realizacdo de inferéncias
necessarias ao resgate das informagdes implicitas de um texto. Esse dinamismo
contribui para a criagdo do contexto, igualmente dinamico, valendo-se dos
conhecimentos armazenados que o leitor possui e do carater interativo da
linguagem.

Outra estratégia cognitiva utilizada na leitura é a previs&o. E constituida
pela habilidade do leitor em prever e antecipar 0 que ainda esta por vir. Baseia-se
tanto nas informagdes explicitas como nas inferidas, de modo que o leitor, no
decorrer do processo, dificiimente tem consciéncia se determinado conteudo estava
explicito ou se foi inferido.

Essa capacidade de prever é condigdo necessaria para a leitura, uma
vez que:

“A previsdo € o nucleo da leitura. Todos os esquemas, scripts
e cenarios que temos em nossas cabegcas — nosso
conhecimento prévio de lugares e situagbes, de discurso
escrito, géneros e histérias — possibilitam ao leitor prever
guando |é, e, assim, compreender, experimentar e desfrutar do
gue esta sendo lido. A previséo traz um significado potencial
para os textos, reduz a ambiglidade e elimina, de anteméo,
alternativas irrelevantes” (SMITH, 1989, p.34).

Como as hipéteses e as previsdes podem nao ser confirmadas durante
a leitura, faz-se necessario que o leitor desenvolva a automonitoragédo quando esta
lendo, isto é, que desenvolva uma estratégia metacognitiva — no nivel consciente -
para saber o qué e para qué esta lendo. Afinal, durante a leitura, as operagdes
cognitivas interagem o tempo todo, reformulam-se continuamente, apesar de
algumas estratégias dependerem da realizagdo prévia de outras. E assim, por
exemplo, que a nocédo de contexto exerce influéncia sobre as demais operacoes,
uma vez que o préprio contexto se transforma, se enriquece com o desenrolar da
atividade de leitura. O processo de monitoria € metacognitivo porque ha controle
consciente sobre as proprias agdes cognitivas.

Quando um texto nao faz sentido, o leitor desenvolve estratégias de
correcao para reconstrui-lo e recuperar o sentido. As estratégias de corregcdo podem

ser de dois tipos: uma reavalia a informacédo ja processada, faz inferéncias,
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predicbes e interpretacdes alternativas, enquanto a outra é caracterizada pela volta
ao texto em busca de mais informagoes.

Em sintese:

“N&o é possivel ler sem engajar-se numa transagao com um texto e
sem buscar extrair sentido dele (...) os leitores precisam desenvolver
uma nocgado de texto apropriada para cada um, a fim de usar
inferéncias e predigbes efetivamente” (GOODMAN, 1991, p.43).

Essas operagdes correspondem ao percurso de um leitor considerado
maduro, critico, ou seja, dizem respeito ao processamento de um texto para garantir
sua compreensdo. Sao estratégias que envolvem acgdes tanto automaticas como
conscientes e monitoradas, tendo em vista as necessidades do leitor para construir
uma representacdo mental coerente do texto.

Assim, essa proposta de trabalho, aliando leitura e argumentagao,
procura conscientizar os leitores de que ler € muito mais que simplesmente extrair
significado do texto. O leitor deve assimilar que “toda leitura € um questionamento de
texto, isto é, uma elaboragao ativa de significados feita pelo leitor a partir de indicios
diversos” (JOLIBERT, 1994, p.149).

Portanto, a leitura nao € um processo linear que se desenvolve palavra
por palavra, mas sim um processo de interagéo entre leitor e texto. Leitura implica
uma interagao entre o conhecimento prévio do leitor e os dados fornecidos pelo
texto. A compreensdao de um texto somente €& possivel se o leitor possuir
previamente conhecimentos dos quais possa partilhar com o autor para processar as
informagdes contidas no texto. E a ativagdo do conhecimento prévio que permite ao
leitor transformar um esquema fragmentado, na memaria, em um texto ou enunciado
completo e coerente.

Como afirma Leffa (1996, p.22), “leitor e texto sdo como duas
engrenagens, correndo uma dentro da outra; onde faltar encaixe nas engrenagens
leitor e texto se separam e ficam rodando soltos”.

Portanto, se o leitor falhar na compreenséo leitora, ja que este pode
desconhecer o processo interativo, eis algumas etapas para uma leitura eficiente,

propostas por Contente (1995):

1- Ativar conhecimentos: deve fazer-se sempre uma preparagao

para a leitura antes da abordagem do texto;
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2- reconhecer indices: deve proceder-se a chamada de atengao
para os indices que tornam o texto legivel (origem do texto, autor,
género textual, titulo, paragrafacdo, tipo de letra, citagdes,
ilustracdes e outros), de maneira que o leitor se familiarize com o

texto e, a0 mesmo tempo, antecipe o seu sentido e fungéo;

3- ler com um objetivo: fazer uma leitura de pesquisa facilita a

compreensao parcial ou total do texto;

4- reagir ao texto: deve-se favorecer uma interagao entre as
informacdes retiradas do texto e os conhecimentos adquiridos

anteriormente pelo leitor.

As operagdes mentais que o cérebro é capaz de realizar sdo diversas,
como vimos, mas para fundamentar este trabalho é relevante reafirmar que, na
compreensao de um texto, o leitor constréi, em sua memoria, uma representagao
mental do conteudo textual (memaoria semantica). Como o texto ndo contém todas as
informagdes, de forma explicita, o leitor necessita preencher as lacunas textuais,
acionando o conhecimento prévio, por meio de inferéncias que estabelecam
relacdes entre os conhecimentos armazenados na memoria de longo prazo (InV) e
os enunciados presentes no texto (IV). Nesse sentido, a compreensao de um texto
constréi-se na interacdo entre as informagbées contidas neste texto, os
conhecimentos do leitor e o contexto de leitura. Portanto, inferir € uma operagao
fundamental.

Com base nos fundamentos teéricos apresentados, as implicagdes a
partir dessas situagdes sdo multiplas, umas tendo a ver com os textos, outras com
os leitores. A falha pode estar nos textos quando eles ndao apresentam um numero
adequado de pistas para que o leitor possa ativar os esquemas necessarios, de
forma a completar as informag¢dées nao explicitas. Pode haver falha também, nos
textos incoerentes e incompletos em si mesmos, e que, para se tornarem
ocorréncias comunicativas, dependem da contribuicdo de informagdes disponiveis
na mente do leitor. Nesse caso, o conhecimento prévio de que o leitor dispbde é

essencial a compreensao do texto.
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Trés causas basicas podem ser apontadas como responsaveis pela

falta de compreenséao, segundo estudos de Bransford et al (1979):

- primeiramente, a compreensdao ndo se realizara se o leitor ndo
possuir esquemas relativos ao conteudo do texto;

- em segundo lugar, pode deixar de haver compreensdo quando o
leitor possui esquemas pertinentes, mas, por alguma razao, nao os
ativa;

- finalmente, pode haver falha de compreensao, quando o leitor, por
alguma razao, forma uma representacao mental do texto diferente
daguela que o autor teve a intengao de transmitir. Nesse caso, o
leitor tera “interpretado mal” o texto, ja que ndo ocorreu a interagéao

leitor-autor-texto.

Com isso, nao queremos dizer que ao leitor cabe o papel de aceitar o
que o texto diz, mas sim, o de contestar, refletir e criticar aquilo que I&, com base em

suas experiéncias vividas.

Dessa forma, a proposta de leitura apresentada tem a fungéo de levar
o leitor a uma reflexdo critica daquilo que 1€, contemplando uma teoria

sociointeracionista com énfase nas habilidades cognitivas de cada individuo.



CAPITULO 3- GENEROS TEXTUAIS

“Todas as esferas da atividade
humana, por mais variadas que
sejam, estdo sempre relacionadas
com a utiliza¢do da lingua”.

(Bakfitin, 1997, p.279)
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3. GENEROS TEXTUAIS

3.1 DEFINICAO DE GENEROS TEXTUAIS

As teorias da linguagem, de modo geral, ndo enfatizam o papel
individual do sujeito na produgao da linguagem. As teorias formalistas, geralmente,
vao trata-lo como inexistente, ideal ou assujeitado. Em todos os casos, a
individualidade do sujeito-falante acaba sendo excluida.

Nesse universo, uma postura tedrica que se diferencia € a de Bakhtin
(1981; 1988) porque coloca o0 sujeito como elemento participativo e atuante do
processo comunicativo. A sua visao histérico-materialista determina ao sujeito uma
posigéo de constante interagcdo com a sociedade e com a linguagem, a qual é vista
como um produto social.

Como a linguagem é um produto da sociedade e o sujeito é parte
atuante do meio social, entdo ele passa a ser, também, um fator de interagéo. E
relevante a énfase que Bakhtin procurou dar a linguagem como atividade social, pois
€ a partir dai que surge a teoria de que o processo de significagdo é resultado de
uma agao social, o que implica em dizer que os signos sdo mutaveis, ja que a sua
existéncia estaria relacionada com um “fazer” na sociedade que nao é constante ou
imutavel, mas sim um processo continuo do qual todas as pessoas participam
ativamente.

O interesse maior de Bakhtin reside nas rela¢des dialégicas existentes
entre os discursos, relagbes que sao extralinglisticas; a grande questao colocada
por ele diz respeito, justamente, a no¢do de discurso. O discurso & concebido,
segundo o autor, como a manifestacdo de uma interacdo entre seres humanos,
seres dotados de individualidades e intengdes, que, dificiilmente, podem ser
abstraidos do contexto real. Ou seja, a lingua € um bem social, compartilhado por
todos aqueles que fazem parte de uma sociedade, o que faz com que a linguagem
seja pluridiscursiva, fruto de “contradi¢des socio-ideolégicas entre presente e
passado, entre diferentes épocas do passado, entre diversos grupos socio-

ideoldgicos, entre correntes, escolas, circulos, etc.” (BAKHTIN, 1988, p.98). Isso
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implica afirmar que o discurso ndo pode ser estudado apenas em si mesmo,
ignorando-se os fatores externos que o determinam como produto dialdgico da
sociedade e ndo como objeto monologico e independente que, em ultima andlise,
seria um discurso vazio, morto.

O discurso deve ser visto como um dialogo produzido em relagao a um
interlocutor, presente ou néo, afinal, “o discurso vivo esta imediata e diretamente
determinado pelo discurso-resposta futuro: ele é que provoca esta resposta,
pressente-a e baseia-se nela” (id. p.89).

Nesse sentido, Bakhtin propdée um sujeito ativo, capaz de utilizar a
linguagem para a formagdo de sua consciéncia critica e também de usa-la para
interferir no processo social da linguagem, pela sua atividade interacional constante
junto a sociedade. Nessa perspectiva, a atencédo passou do texto para o sujeito em
interacao social e para as condigdes de producao do discurso.

Marcuschi (2001) concebe a linguagem enquanto processo de natureza
sociocognitiva, uma atividade inerente a toda e qualquer interacdo. Nesta
concepgao, o sentido emerge na instancia dialégica e, portanto, ndo existe um
sentido fixo, mas sentidos possiveis, negociados pelos interlocutores.

Considerando que os usuarios da lingua organizam suas interagdes
por meio dos géneros textuais, todo e qualquer projeto discursivo — o querer dizer -
ancora-se na escolha de um género, disponivel no intertexto sociocultural e
assimilado de forma natural pelos falantes, objetivando o estabelecimento de uma
acao por parte dos sujeitos sociais.

Bakhtin (1997, p.302) afirma:

“os géneros do discurso organizam nossa fala da mesma
maneira que a organizam as formas gramaticais (sintatica). (...)
Se ndo existissem 0s géneros do discurso e se nao os
dominassemos, se tivéssemos de construir cada um de nossos
enunciados, a comunicacgao verbal seria quase impossivel”.

Dessa forma, € na agdo enunciativa, manisfestada dialogicamente, na
organizagao e uso de um determinado género, que o falante ativa possiveis sentidos
em fungdo de um determinado contexto. Marcuschi (id.) considera que os tipos
textuais (ou sequéncias tipoldgicas) sdo formas abstratas e definidas por uma teoria

determinada. Portanto, ndo se configuram enquanto textos empiricos, pois s&o
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constructos tedricos determinados por aspectos lexicais, sintaticos, por relacdes
I6gicas e tempo verbal, firmados, assim, em uma natureza linguistica, constituindo-
se enquanto sequéncias tipicas que podem fazer parte da organizagao estrutural de
um género.

O género, por sua vez, define-se a partir de suas propriedades
sociocomunicativas materializadas textualmente. Enquanto realidade linguistica
concreta, a medida que organiza a interagdo, 0 género permite aos usuarios da
lingua reconhecer e legitimar o dominio discursivo em que se encontram.

Um género atualiza-se em fungdo de sua orientagao
sociocomunicativa, pois, como preconiza Koch (2002b), a competéncia
sociocomunicativa permite aos falantes/ouvintes reconhecerem as especificidades
de cada género e sua fungédo no contexto interativo imediato, assim como o tipo de
sequéncia textual predominante em cada um deles.

Nesse sentido, a partir da proposta de Bakhtin e de outros analistas da
linguagem, os estudos sobre géneros discursivos tém conquistado um grande
espaco e tém contribuido para a anadlise de diferentes textos (orais e escritos),
incluindo novos métodos e procedimentos de trabalho que complementam as
propostas dos PCNs (1998), os quais sugerem 0s géneros como objeto de ensino e
0s textos como unidades de analise.

Desse modo, pode-se perceber a utilizagdo da lingua como um
processo com multiplas e heterogéneas maneiras de realizacdo. Para a
compreensao do ponto de partida proposto por Bakhtin € fundamental conceituar
género do discurso. Para o autor, o ser humano, em quaisquer de suas atividades,
vai servir-se da lingua e, a partir do interesse, intencionalidade e finalidade
especificos de cada atividade, o fazer enunciativo realizar-se-a de maneiras
diversas. A estas diferentes formas de manifestagdo dos enunciados, o autor
denomina géneros do discurso, ja que “... cada esfera de utilizagao da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Vale comentar que essa ‘“relativa estabilidade”, que é inerente a um
dado género, chama a atencdo e deve ser compreendida como algo passivel de
alteracdo, aprimoramento ou expansao. Em se tratando de linguagem, que é
atividade verbal, modificagdes podem ocorrer em fungéo de desenvolvimento social,
de influéncia cultural, ou de outros tantos fatores com que a lingua tem relagao

direta, até mesmo com o préprio carater histérico. Ciente do carater inesgotavel das
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atividades humanas e de seu constante processo de crescimento e evolugédo, fica
impossivel definir, quantitativamente, os géneros, que se diferenciam e se ampliam,
continuamente. E o uso que determina a possibilidade de transformagao.

Um aspecto relevante dos géneros, que alude de forma direta a
guestao do uso, é o fato de que devemos considerar o0 género como um meio social
de produgéo e recepgao do discurso. Para classificar determinado enunciado como
pertencente a dado género, € necessario que verifiquemos suas condi¢gdes de
producao, circulagdo e recepgao. E, ainda, é de extrema relevancia observar que o
género, como fendbmeno social que é, sO existe em determinada situacao
comunicativa e sécio-histérica. Caso modifiquemos tais condigcbes, é possivel que
um mesmo enunciado passe a pertencer a outro género.

Bakhtin, com sua proposta dos géneros do discurso, colaborou com a
teoria dos enunciados como fenbmenos sociais, resultantes da atividade humana,
caracterizados por uma estrutura basica, suscetivel a determinadas modificagdes.
Um género do discurso € parte de um repertério de formas disponiveis no
movimento de linguagem e comunicagdo de uma sociedade. Desse modo, s existe
relacionado a sociedade que o utiliza. Entao, é fundamental perceber o género como
um produto social e, como tal, heterogéneo, variado e mutavel.

Os PCNs (1998) partem do pressuposto de que a lingua realiza-se no
uso das praticas sociais, no espago em que as pessoas (em diferentes momentos,
lugares e contextos) apropriam-se dos seus conhecimentos por meio da agdo com e
sobre os conhecimentos, tal como estdao postos no mundo, em situagao real de uso.
Assim é que o homem utiliza a lingua, tanto oral quanto escrita, dentro de uma
concreta e determinada situagdo comunicativa, com condigcdes e finalidades
especificas, produz discurso que significa “dizer alguma coisa a alguém, de uma
determinada forma, num determinado contexto histérico e em determinadas
circunstancias de interlocugcao” (PCNs, 1998, p.7).

Ao desejarmos dizer algo para alguém, fazemo-lo dentro de um
determinado género disponivel na cultura, caracterizado por trés elementos:
conteudo tematico, estilo e construcdo composicional. Isso quer dizer que qualquer
usuario da lingua, ao interagir verbalmente com outro, organizara o seu discurso,
levando em conta o que quer dizer (conteudo), com a selecdo operada nos recursos

da lingua (lexicais, fraseolégicos e gramaticais), o modo de dizer (estilo) e com a
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estrutura que quer dar ao seu texto. Falar ou escrever, portanto, exige a articulagéo
desses trés aspectos constituidos num todo que € o género adotado pelo usuario.

Koch e Elias (2006, p.107), fundamentadas nessa perspectiva
bakhtiniana, chamam a ateng¢ao para o fato de que “todo género € marcado por sua
esfera de atuacao que promove modos especificos de combinar, indissoluvelmente,
conteudo tematico, propdsito comunicativo, estilo e composi¢ao”.

Em poucas palavras, o conteudo tematico é o assunto de que vai tratar
0 enunciado em questao, a mensagem transmitida. Ja o plano de composi¢ao alude
a estrutura formal propriamente dita. Por fim, o estilo leva em consideragao questdes
individuais de selecdo e opgao: vocabulario, estruturas frasais, preferéncias
gramaticais, entre outros. Esses trés aspectos sao validos apenas se considerarem
todo um contexto, ou seja, os enunciados pertencem a determinada “esfera da
atividade humana”, sdo devidamente localizados em um tempo e espacgo (condi¢cao
sécio-histérica) e dependem de um conjunto de participantes e suas vontades
enunciativas ou intencoes.

Podemos concluir que as trés caracteristicas que definem um género —
plano composicional, estilo e conteudo tematico — “fundem-se indissoluvelmente no
todo do enunciado, e todos eles sao marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicag¢ao” (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Isso quer dizer que o falante de uma lingua seleciona o género
discursivo, bem como a organizagdo sequencial (narrativa, explicativa, descritiva,
argumentativa, injuntiva, dialogal), historicamente determinado e que melhor atenda
as suas intencbes comunicativas dentro das possibilidades do uso social daquele
género, nas reais condicbes em que acontece a producao daquele texto. O falante
opera uma selegao dos recursos disponiveis na lingua para determinadas condigcbes
e finalidades e da formas diversas aos textos, dependendo de suas condi¢cdes de
producao.

Varios sao os enfoques e autores que, ao longo dos anos, dedicam-se
ao estudo dos géneros. Primeiro, a questdo do género foi objeto de estudo da
Poética e da Retérica. Em um segundo momento, da Filosofia e, mais tarde, da
Linguistica. A partir dos anos 90, a Linguistica Aplicada e o Ensino de Linguas
passaram a se dedicar as Teorias de Género, considerando as indicagdes

pedagdgicas e os referenciais tedricos propostos pelos PCNs.
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Sob o ponto de vista da Linguistica Textual, na década de 70, surgem
os primeiros trabalhos com enfoque nos aspectos linguisticos do texto, do discurso e
da semantica argumentativa. Ja nos anos 90, nos estudos relacionados a tipologia
textual, a linguagem e o texto sdo estudados sob uma perspectiva sociointeracional;
os estudos foram revistos e ampliados, levando a discussodes referentes a géneros
textuais e sequéncias textuais.

De modo geral, podemos dizer que os estudos do texto/discurso
oferecem nogbes como as de tipologia textual, sequéncias textuais e géneros
textuais que nao se excluem, mas compartilham particularidades com outras nogdes,
por exemplo, a de modelos cognitivos globais de Van Dijk (1992) — que enfatiza a
interacdo comunicativa e o contexto sociocognitivo - e a propria Linguistica Textual —
com estudos valiosos de coesédo e coeréncia, entre outros fatores e recursos,
importantes para a apreensao dos sentidos na macroestrutura textual.

Atualmente, nas pesquisas de Géneros Textuais, salientam-se os
trabalhos com abordagem socio-interacional de Scheneuwly e Dolz (1996),
Bronckart (2003) e, no Brasil, Brand&o (2000), Marcuschi (2002), Bezerra; Dionisio e
Machado (2002), Rojo (2005), entre outros.

Scheneuwly e Dolz (1996) apresentam a seguinte explicacdo para

género:

“A acao de falar realiza-se com a ajuda de um género, que & um
instrumento para agir lingliisticamente. E um instrumento semiético,
constituido por signos organizados de maneira regular; esse
instrumento é complexo e compreende diferentes niveis. [...] Mas
fundamentalmente trata-se de um instrumento que permite realizar
uma agado numa situagao particular. E aprender a falar é apropriar-se
dos instrumentos para falar em situagdes de linguagem diversas, isto
€, apropriar-se dos géneros”. (p.171).

Para os referidos autores, ao se comunicar, o falante deve considerar a
situagdo de comunicagao, ou seja, nao é possivel falar e escrever da mesma forma
em situacdes diferentes. Os textos orais e/ou escritos que produzimos sao diferentes
uns dos outros porque sao produzidos em contextos variados. Mesmo com essa
diversidade de géneros, podemos verificar regularidades, uma vez que em situagdes
semelhantes produzimos textos com caracteristicas também semelhantes, que s&o

os chamados géneros textuais.
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Na opinido de Marcuschi (2002), os géneros textuais sao realizagoes
linguisticas concretas definidas por propriedades sécio-comunicativas; sao
considerados fenémenos histoéricos, vinculados a vida cultural e social, e contribuem
para a organizagao das atividades do nosso cotidiano. Para o autor, os géneros nao
sao instrumentos que engessam a acgao criativa, mas eventos textuais maleaveis e
dindmicos. Por serem dialdgicos, os géneros ajudam a construir os interlocutores
envolvidos na situagdo comunicativa, funcionando como instrumento de ordenagao
da nossa vida social.

Bronckart (2003), com idéias semelhantes as de Benveniste, revela a
situacdo material de producdo: pessoa, lugar e tempo. Para ele, a significacao
implica aspectos centrados na enunciagao, no contexto e nas condicbes de
producao dos enunciados. Fundamentado nos estudos de Bakhtin, Bronckart propde
analisar a linguagem como pratica social, considerando seus aspectos sociais,
interacionais e convencionais. Para isso, estabelece uma teoria que tem como
objetivo articular a analise das capacidades psicologicas universais (competéncias
sécio-cognitivas) com a diversidade e heterogeneidade constitutivas das
manifestagdes da linguagem.

Para desenvolver essa teoria, elabora os conceitos centrais de acdes
de linguagem, representacdo, decisdo discursiva e tipos de discurso. Para o autor,
na arquitetura interna dos textos, revelam-se trés elementos fundamentais: a infra-
estrutura geral do texto, os mecanismos de textualizagdo e o0s mecanismos
enunciativos.

Delimitados esses aspectos importantes, passamos a descrever, de
modo geral, algumas caracteristicas basilares — segundo o Interacionismo Sécio-

Discursivo (ISD) — que constituem os mecanismos de textualizagao.
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3.2. SOBRE O INTERACIONISMO SOCIO-DISCURSIVO (ISD)

As proposigdes tedricas do ISD* nao sé derivam de uma psicologia da
linguagem, e de principios herdados dos trabalhos de Vygotsky (1985 -
interacionismo social), mas também recorrem a sociologia de Habermas (1987 —
mundos representados) e a filosofia de Bakhtin (1981; 1997 — interagao verbal e
géneros do discurso), assim como a teoria de Wittgenstein (1975 — jogos de
linguagem) e a andlise das formagdes sociais, elaboradas por Foucault (1969), entre
outros.

Segundo Cristévao e Nascimento (2005, p.35):

“No interacionismo sdcio-discursivo (ISD) tal como é proposto por
Bronckart parte-se, primeiramente, do exame das relacbes que as
agdes de linguagem mantém com os parametros do contexto social
em que se inscrevem, a seguir das capacidades que as acoes
colocam em funcionamento e, sobretudo, das condicbes de
construcao dessas capacidades”.

As capacidades de linguagem dizem respeito as capacidades de agcdo
(escolha de um modo de apresentagdo: argumentar, narrar, expor...), as capacidades
discursivas (adogao de uma forma de sequencialidade: narragdo, descrigao,
argumentacao...) e as capacidades linglistico-discursivas (opg¢ao por implicar ou nao
0s parametros da situagcdo no texto). Essas decisbes vao configurar os tipos de
discurso, 0s quais se constituem em um género.

Para desvendar a trama da organizagcdo e da arquitetura interna dos
textos, Bronckart (2003) apresenta um aparelho conceitual denominado “folhado

textual”, composto por trés niveis superpostos e, em parte, interativos, a saber:

a) ainfra-estrutura geral do texto
b) os mecanismos de textualizagéo

C) 0S mecanismos enunciativos

Os mecanismos de textualizagdo contribuem para a progressdo do
conteudo tematico e constituem um dos niveis de analise do ISD. Os elementos

constitutivos da textualizagao explicitam ou marcam relacbes de continuidade, de

% Essas proposi¢des teoricas sio apresentadas em BRONCKART (2003, p. 21-25).
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ruptura ou de contraste, contribuindo para o estabelecimento da coeréncia tematica
do texto.

Tais mecanismos encontram-se “fundamentalmente articulados a
linearidade do texto, explicitam, tendo em vista o destinatario, as grandes articulagcoes
hierarquicas, légicas e/ou temporais do texto” (Bronckart, 2003, p.122).

Sao trés os conjuntos de operagdes de textualizagdo: conexao, coeséo

nominal e coesdo verbal.

A) CONEXAO

Para Bronckart (2003, p. 263), “os mecanismos de conex&o contribuem
para marcar as grandes articulagbes da progressao tematica e sao realizados por um
subconjunto de unidades, chamadas organizadores textuais”.

A conexao (sequencial) marca a progressdao do tema por meio desses
organizadores textuais aplicaveis tanto ao plano geral quanto entre tipos de discurso,
entre fases de uma sequéncia, e entre frases sintaticas. As marcas de conexao —
organizadores textuais — pertencem a categorias gramaticais diferentes (advérbios,
conjungdes, preposigdes...) e se organizam em sintagmas também diferentes
(adverbiais, nominais...); explicitam as relagdes existentes entre os diferentes niveis
de organizacdo de um texto. Esses mecanismos exercem funcdo de ligacao
(justaposigao/coordenagao) e/ou de encaixamento (subordinagéo).

Os quatro tipos de discurso — delimitados por Bronckart — séao
compostos de multiplas unidades, diferenciadas claramente pelo valor semantico:
alguns organizadores tém valor temporal (depois, antes que...), outros tém valor
légico (porgue, ao contrario) e outros tém valor espacial (mais longe, desse lado...).

Segundo o ISD, os organizadores com valor temporal aparecem nos
discursos da ordem do narrar; os organizadores légicos sdo mais frequentes nos
discursos da ordem do expor; os organizadores espaciais sdo caracteristicos das
sequéncias descritivas, embora essa relagcdo de correspondéncia seja apenas parcial
e de ordem estatistica. Na verdade, os organizadores (espaciais, temporais, l6gicos)

podem aparecer em diferentes tipos de discursos e sequéncias.
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Os estudos do texto/discurso séo realizados em diferentes campos:
Teoria de Géneros Textuais, Linguistica Textual, Seméantica Argumentativa, Analise
do Discurso, etc. Embora com nomenclatura diferenciada, ndo se excluem pelo fato
de apresentarem nogdes similares, por exemplo, o conceito de conexao de Bronckart

equivale ao de coesdo seqiiencial da Linguistica Textual.

B) COESAO NOMINAL

Os mecanismos de coesao marcam relacbes de dependéncia ou
descontinuidade entre dois subconjuntos de constituintes internos as estruturas de
frase. Responsaveis pela introdugdo de temas e/ou argumentos novos, e por
assegurar sua retomada ou substituicdo, no desenvolvimento textual, os mecanismos
de coesao nominal explicitam as relacdes de dependéncia existentes entre elementos
gue compartilham uma ou varias propriedades referenciais. Essas relagdes sao feitas
por sintagmas nominais ou pronomes — constituindo as cadeias anaféricas.

Ha duas fungdes de coesdo nominal:

a) fungcdo de introdugdo: marca a insergdo de uma unidade de
significacdo nova (unidade-fonte) que da origem a uma cadeia
anafarica;

b) fungédo de retomada: consiste em reformular, retomar essa unidade-

fonte no decorrer do texto (por meio de anafora).

De acordo com Bronckart (2003, p. 270), a marcagao da coesao nominal

¢ feita por duas categorias de anaforas:

i. anaforas pronominais: categoria composta de pronomes pessoais,
relativos, possessivos, demonstrativos e reflexivos;
ii. anaforas nominais: categoria composta por diversos tipos de

sintagmas nominais.
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Segundo o ISD, nos tipos de discurso da ordem do NARRAR, ha maior
frequéncia de anaforas pronominais de 32 pessoa; nas sequéncias descritivas, maior
frequéncia de anaforas nominais com determinante possessivo. Nos tipos de discurso
da ordem do EXPOR, os discursos interativos apresentam pronomes de 12, 2% e 32
pessoas, com acumulo de valores déitico e anafdrico. Nos discursos teoricos, €
comum a retomada por meio de anaforas nominais associadas a relagdes complexas
de co-referéncia. Dito isso, podemos relacionar a coesdao nominal de Bronckart a

nogéo de coesao referencial da Linguistica Textual.

C) COESAO VERBAL

Os mecanismos de coesao verbal estabelecem retomadas entre séries
de predicados ou sintagmas verbais, tais unidades lexicais contribuem para a
evolugdo do conteudo tematico, produzindo um efeito de progressao. “Os
mecanismos de coesao verbal contribuem para a explicitacdo das relacbes de
continuidade, descontinuidade e/ou de oposi¢cao existentes entre os elementos de
significagao expressos pelos sintagmas verbais” (BRONCKART, id., p. 273).

A coesao verbal € marcada pela escolha adequada, e obrigatéria, dos
tempos verbais. Bronckart (id.) refere-se a alguns estudos tedricos que analisam os
valores verbais, segundo trés classes gerais de significados (tempo, modo e
aspecto). Entretanto, critica o fato de estes estudos serem realizados com base em
frases extraidas de seu contexto. Por isso, Bronckart propde uma andlise do valor
verbal inserido no discurso, ou seja, no seu funcionamento efetivo em textos.

Nas abordagens-padrao, admite-se que os valores dos verbos devem

ser analisados em termos de relagbes entre o0 momento da fala e o momento do

processo expresso pelo verbo. Bronckart (id, p. 276) descarta essa abordagem
binaria e fisicalista e propde que “qualquer analise das relagdes temporais deve
considerar, ndo dois, mas trés parametros: ao momento da produgdo e ao momento
do processo, deve-se acrescentar o que Reichenbach (1947) chama de momento

psicoldgico de referéncia”.>®

% REICHENBACH, H. (1947) Remarques philosophiques. Berkeley: University os California Press. (apud
Bronckart, 2003). Esse terceiro parametro, um pouco mais complexo, diz respeito a referéncia temporal
psicol 6gica.
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O mundo discursivo da narragdo € disjunto do mundo ordinario e
também autdbnomo; € ancorado pela presenga de uma origem espago-temporal, a
partir da qual os processos sao organizados na sucessao dos fatos. O segmento da
narracao apresenta dois tempos de base: o pretérito perfeito e o imperfeito.

O mundo discursivo do relato interativo é disjunto do mundo ordinario do
ato de produgdo, mas implicado, isto &, ancorado em uma origem déitica. E composto
por dois tempos dominantes: o pretérito perfeito e o imperfeito, associado, as vezes,
por formas do mais-que-perfeito, do futuro simples e do futuro do pretérito.

O mundo do discurso tedrico (pertencente a ordem do expor) tem
carater conjunto ao mundo ordinario do agente-produtor, com auséncia de origem
espaco-temporal, e € também autbnomo em relacdo aos parametros do ato de
producao. Ha dominancia das formas do presente, auséncia de formas do futuro e
presenca de pretérito perfeito e presente com valor genérico.

O mundo do discurso interativo € conjunto ao mundo ordinario do
agente-produtor e implicado aos parametros do ato de producdo. Ha& dominancia do
presente e do pretérito perfeito, acrescentado uma forma de futuro composto; esses
tempos exprimem, respectivamente, a simultaneidade, a anterioridade e a
posterioridade. Ha elevada densidade verbal nesse tipo de discurso.

Outro aspecto relevante diz respeito as formacdes discursivas
presentes no texto. O fazer enunciativo recompde o éthos (imagem) do enunciador,
fator vital para a compreensao dos sentidos do texto. O sujeito, segundo Authier-
Revuz (1990), “é interpelado pelo inconsciente, marcado socio-historicamente pelas
ideologias do momento”.

O estudo do funcionamento dos discursos, proposto pelo ISD, constitui
uma das vias de abordagem possiveis de uma concepcdo de significacdo que
integra 0 uso e os fatores linguisticos. A proposta de Bronckart, inspirada em
Bakhtin, “é¢ analisar a linguagem como pratica social levando em conta seus
aspectos sociais, intencionais, convencionais e ativos”. (BRANDAO, 2000, p. 25).

Os seres humanos constituem-se e funcionam em grupos, suas
capacidades e competéncias desenvolvem-se num quadro de interagdes diversas,

ou seja, a diversidade e a heterogeneidade sdo fundamentais nas manifestacées da



119

linguagem. As condutas humanas “constituem conjuntos organizados de a¢des que
orientam os sujeitos, agentes vivos no mundo dos fatos e dos objetos”. (id., p. 26).

Desse modo, a comunicagdo realiza-se sob a forma de ag¢des de
linguagens diversas, levando em consideragdo o contexto socio-historico, a situacéo
de produgdo. Segundo Brandao (id.), “as acbes de linguagem se concretizam
discursivamente dentro de um género de discurso como um processo de decisao”.

Todo discurso € essencialmente polifénico. Os géneros estao
impregnados da palavra do outro. “Em cada palavra ha vozes, que podem ser
longinquas, anbnimas (dos matizes lexicais, dos estilos) e vozes proximas”.
(GARCEZ, 1998, p. 65).

E importante ressaltar que o texto (cf. Bakhtin, 1997) é produto da
interacado social, em que cada palavra é definida como produto de trocas sociais; 0
enunciado esta ligado a uma situagdo material concreta, assim como ao contexto
mais amplo que constitui o conjunto das condi¢bes de vida de uma comunidade
linguistica dada. Cabe ao interlocutor (leitor) atravessar a espessura das linhas e ler
nao apenas as vozes polifénicas dos enunciados, mas também as dos géneros

discursivos.

3.3. TEXTO JORNALISTICO IMPRESSO: A CARTA DO LEITOR

Jornalismo séo todos os meios pelos quais informagdes chegam a um
publico heterogéneo. Nessa relagao entre publico-leitor e texto, focalizamos a
questdo da interacdo social na midia impressa, por meio da analise de textos
publicados na Revista Veja. A partir desse veiculo impresso, analisamos como ele é
lido e recebido pelo leitor que, efetivamente, publica sua opinido na secéao “Cartas”.

Partimos do pressuposto bakhtiniano de que as inumeras culturas e
sociedades tém suas atividades mediadas pela linguagem, e os modos de utilizagao
da linguagem sao variados na proporgao que o sao as atividades humanas. Tais
atividades moldam a linguagem em enunciados “relativamente estaveis”, os quais
constituem os géneros textuais, encontrados de forma materializada na sociedade,

sendo a carta um deles, como 0 sao o artigo, a reportagem, a entrevista etc.
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“A carta do leitor € um texto que circula no contexto jornalistico em
secao fixa de revistas e jornais, denominada de cartas, cartas a redacgdo, carta do
leitor, painel do leitor, reservada a correspondéncia dos leitores”. (BEZERRA, 2002,
p.210).

Nesse sentido, cabe ao leitor adquirir a competéncia leitora para melhor
compreender o conjunto de informag¢des a que tem acesso, realizando uma leitura
retrospectiva e ativando a sua memoria discursiva, por meio do saber acumulado.

O discurso jornalistico € um meio de fazer circular determinadas
“‘ideologias”, com o manejo de recursos que a linguagem oferece, com o0 objetivo de
persuadir o leitor. Um leitor preparado para a leitura sera capaz nao s6 de ler as
entrelinhas, como também tera oportunidade de se posicionar com relagao ao texto,
ao veiculo e, também, podera ter um texto publicado na sec¢ao Cartas.

Sabemos que a ideologia e a linguagem estao intimamente ligadas. O
discurso assume, entao, papel de instrumento de dissimulagdo devido aos recursos
gue disponibiliza: argumentagdo, sedug¢ao, impessoalizagdo, discriminagdo, etc.,
impulsionando o relacionamento entre o sujeito, a linguagem e a ideologia.

Segundo Brait (1991, p. 90):

“(...) ao leitor, mesmo o de jornal, ndo cabe alternativa a n&o ser
assumir a condigdo do outro a quem estratégias e movimentos
textuais visam e, assumindo essa condigdo, reconhecer, tanto
guanto possivel, que para haver significacdo ha necessariamente
construgdo, o que implica mostrar determinadas coisas e
esconder outras”.

Por texto, entende-se um processo continuo de escolha seméantica que
resulta em um produto de seu contexto e que nele encontra seu funcionamento.
Nesse sentido, ha um retorno efetivo do leitor, evidenciado na sec¢ao Carta do Leitor,
conforme veremos na analise do corpus. Assim, 0 contexto de produgdo em que o
texto — carta do leitor — efetiva-se esta revelado na prépria Carta, em virtude do texto-
fonte (noticia, reportagem, entrevista, ponto de vista, entre outros) que originou a
referida Carta. A partir dessa relagdo estreita entre texto e contexto, o usuario da
lingua constroi seu texto, faz predigdes, 1&é com expectativas do que vira a seguir; o
texto é, portanto, um evento interativo.

Maingueneau (2001) aponta que a interacado (interatividade) “é uma

troca, explicita ou implicita, com outros enunciadores, virtuais ou reais, e supde
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sempre a presenga de uma outra instancia de enunciacdo a qual se dirige o
enunciado e com relagdo a qual constréi seu discurso” (p.54).

Nessa perspectiva, a analise textual deve considerar os tracos
linguisticos que permitem reconhecer a intencionalidade do enunciador, os efeitos de
sentidos construidos por esse enunciador, ou pelo locutor por ele instituido, e a
persuasdo ou manipulacdo que o enunciador busca exercer sobre o enunciatario
(leitor).

Em relagdo ao género, Travaglia (2002) afirma que esse desempenha
uma fungao social determinada e que tal nogao esta vinculada a uma finalidade. Para
tanto, cita a correspondéncia (ou textos epistolares) que tem por fim “permitir a troca
de informagdes por um veiculo especifico”. (p.3)

Na secao Cartas, o leitor pode dirigir-se por meio de varias formas de
correspondéncia: via fax, e-mail ou correio tradicional. As cartas devem trazer o
endereco, o numero da cédula de identidade e o telefone do autor (conforme
recomendagdes da Revista Veja). A editoragdo da revista informa, ainda, que as
cartas enviadas podem ser editadas em razdo do seu tamanho ou para facilitar a
compreensao.

A Carta do Leitor é produto de uma interagao social que reflete, muitas
vezes, nao so6 o pensamento de uma comunidade, seu contexto sdcio-histérico e
ideoldgico, como também o “olhar” avaliativo de quem participa dessa atividade
interacional (BRAIT, 1993). Além disso, a carta do leitor caracteriza-se pela auséncia
de contato imediato entre destinador e destinatario, atendendo a varias intengdes
comunicativas.

E possivel afirmar, em consonancia com Orlandi (2001), que ndo existe
um discurso original: “todo discurso nasce em outro (sua matéria-prima) e aponta
para outro (seu futuro discursivo)”.

E o que ocorre com o discurso produzido na Carta do Leitor. No
processo de desenvolvimento do discurso, ha um jogo de manipulagao que parte do
enunciador e se reflete no enunciatario (leitor), porque o texto € um lugar de
manipulagcado consciente, em que o homem organiza, da melhor maneira possivel, 0s
elementos de expressao que estao a sua disposicao para veicular seu discurso.

Na Carta, podemos dizer que o produtor do texto elabora passo a passo
suas escolhas linguisticas, visando a interagir, de modo eficiente, com seu leitor.

Dentre essas escolhas, salientam-se:



122

a) uso de perguntas retoéricas;

b) expressdes coloquiais e/ou girias;

c) insercbes com comentarios metadiscursivos;

d) insercbes com adverténcias ao produtor do texto (a matéria-prima)
gue originou a Carta;

e) uso de operadores argumentativos;

f) uso de termos ou expressdes formais;

g) uso de termos estrangeiros;

h) uso de modalizadores e marcadores de pressuposi¢ao;

i) marcas do processo de (re)formulagao textual;

j) parafrase;

K) intertextualidade;

l) sintaxe propria da linguagem culta e escrita, entre outros.

Essas escolhas feitas pelo enunciador, além de envolverem o leitor e
refletirem o seu pensamento, também revelam os efeitos semanticos pretendidos
com aquele discurso. “Ao escolher a palavra, partimos das intengdes que presidem
ao todo do nosso enunciado, e esse todo intencional, construido por nés, é sempre
expressivo” (BAKHTIN, 1997). O autor escolhe as palavras, assim como escolhe o
género textual adequado ao que tenciona expressar, construindo para tal fim um
enunciado em fungao de um destinatario — € o que faz o autor da carta do leitor.

E nesse sentido que a abordagem interacional pode auxiliar na
construgao de um leitor mais critico e participativo. Sao esses aspectos textuais e
contextuais que devem ser explorados, juntamente com as estratégias de leitura e
operagcdes mentais, em prol da formagdo de um leitor/produtor capaz de gerar
significagao para aquilo que |é.

As cartas publicadas em Veja tratam, geralmente, de temas de interesse
comum, publicados em edi¢gdes anteriores em forma de noticia, artigo, editorial,
reportagem, entrevista, entre outros. A carta permite variados propdsitos
comunicativos: emitir opinido, reclamar, elogiar, criticar, solicitar etc. Na orientagcao de
Bezerra (2002), trata-se de um “género do dominio publico, de carater aberto, com o
objetivo de divulgar seu conteudo, possibilitando, assim, ao publico em geral a sua
leitura” (p.210).
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A concepgao anteriormente versada possibilita dizer:

“as construgbes linglisticas embutem as experiéncias vivenciadas
pelos individuos em suas comunidades socioculturais. As formas como
os individuos expressam ou representam essas experiéncias na lingua
permitem que analisemos 0s processos mais profundos, que as
precedem na mente” (CHIAVEGATTO, 2001, p. 232).

A autora em questado atribui a esse fenbmeno o nome de “processo
cognitivo de mesclagem de vozes” e tem 0 objetivo de revelar como os sentidos da
experiéncia sociocognitiva sdo perceptiveis na linguagem. Para tanto, ela considera
que os leitores/produtores de cartas (re)elaboram seus textos por meio de
informacbes partilhadas e importadas de um texto-fonte cujo autor e conteudo
também ja possuiam comprometimento com outras vozes. Assim, a voz do jornalista,
na noticia, por exemplo, embute vozes de outros sujeitos — das personagens da
noticia ou das opinibes que sao noticiadas -, manifestando um ponto de vista
impregnado de ideologias e visdes de outros sujeitos, produzindo um efeito polifénico
gue se configura como um recurso de dissimulagdo da subjetividade do jornalista
e/ou da ideologia da revista ou do jornal no qual se expressa. Afinal, um texto é voz
gue dialoga com outros textos, mas também funciona como eco das vozes de seu
tempo, da histéria de um grupo social, de seus valores, crengas, preconceitos, medos
e esperangas.

Da mesma forma, os leitores processam inferéncias, no dominio
cognitivo, e ativam experiéncias anteriores a leitura, integrando a outra voz (do
jornalista) a propria voz num processo continuo de mesclagem de vozes e visdes,
caracterizando, assim, a multiplicidade de vozes com que o discurso (carta do leitor)
€ construido. Além disso, o produtor da carta passa primeiro por um funil e por certas
interferéncias no texto realizadas pela editoracido do veiculo, que se reserva o direito
de selecionar cartas e publicar trechos. Embora ndo possamos avaliar em que grau a
carta original é alterada, talvez seja possivel falar em co-autoria entre autor e editor.
Se isso ndo bastasse, omitir trechos fatalmente significa alterar o sentido ou amputa-
lo.

Nessa perspectiva, também ¢é evidente que sado publicadas as cartas
cujos assuntos interessam ao veiculo. Dito isso, parece-nos 6bvia a presenca da

ideologia do veiculo como forma de manipulagcao do discurso alheio e, nesse género
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de texto, consequentemente, ha assujeitamento do sujeito-autor da carta. A carta do
leitor coloca em pratica, entdo, a “alternéncia de locutores” proposta por Bakhtin e
revela que a ideologia da Carta € marcada pela posigao do leitor e, também, da
Revista.

Nesse sentido, detectar a posigao enunciativa do autor da carta, verificar
a variedade linguistica, o modo de discurso utilizado, a situacionalidade, a selegao
lexical, a intencionalidade, entre outros aspectos, possibilita uma analise mais
profunda dos recursos cognitivos e argumentativos presentes nesse género textual e,
por conseguinte, desenvolve a competéncia de leitura e de produgao de textos dos
alunos-leitores.

Ao examinar 0s recursos presentes na carta do leitor, é possivel
identificar tragos caracteristicos desse género textual, conforme apresentamos a

seqguir:

A) CONDICOES DE PRODUCAQ, RECEPCAO E CIRCULACAO

e Autor. a carta é escrita por um(a) leitor(a) de jornal ou revista.
Determinados veiculos de comunicagdo exigem do autor informagdes
como o nome, a idade, o endereco e o numero da cédula de identidade,
gue podem ou néo ser divulgados conforme interesses do jornal ou da

revista.

e Motivo da produgao: o autor pode ter diferentes motivos para produzir
a carta, como solicitar orientagées ou conselhos, elogiar ou criticar uma
matéria jornalistica, agradecer a alguém por um beneficio recebido,
reclamar de um servigo publico prestado, denunciar uma situagdo de
injustica social, divulgar uma experiéncia pessoal ou um projeto

coletivo...

e Leitor preferencial: a carta é dirigida, primeiramente, para o editor de
veiculo, que decidira se ela vai ser publicada ou n&o, conforme

interesses do proprio veiculo de comunicagdo. Os meios mais utilizados
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para envio da carta sdo a correspondéncia pelos Correios, o fax e o e-

mail.

e Suporte/veiculo de circulagao: em geral, a carta € publicada em jornal

impresso ou revista de abrangéncia regional ou nacional.

B) TEMA ABORDADO

A carta pode tratar de qualquer tema, de interesse pessoal ou
comunitario, dependendo do motivo da producéao e do perfil da secao

do jornal ou da revista para a qual é enviada.

C) ORGANIZACAO TEXTUAL

Ha variadas formas possiveis de organizagao textual da carta, mas a
forma escolhida deve levar em conta sobretudo o propésito da
produgao e o perfil da segao do jornal ou da revista para a qual é
enviada. Trés formas sao bastante usuais: pergunta direta, relato de
experiéncia pessoal e organizacdo em titulo, introdugao,

desenvolvimento e conclusio.

D) ASPECTOS DE ESTILO E LINGUAGEM

Estilo: a carta pode ser construida em estilo mais informal,
descontraido, ou estilo mais formal, cerimonioso, devendo ser
observados o grau de intimidade entre o autor e o leitor preferencial

(editor) e o perfil do publico ao qual o jornal ou a revista se dirige.

Pessoa do discurso: 0 autor pode usar a 12 ou 32 pessoa, conforme
o efeito de sentido de maior subjetividade ou objetividade que

pretende provocar com relagao ao conteudo tratado na carta.
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e Concisdo na linguagem: a carta deve apresentar concisao, isto €, o
autor deve expor apenas o conteudo essencial. Jornais e revistas
reservam-se o direito de editar a carta (resumir, parafrasear, alterar
ou cortar informagdes).

e Operadores argumentativos: na carta, o uso de operadores
argumentativos estabelece relagbes de sentido entre elementos do

texto, orientando a argumentagao desenvolvida pelo autor.

Como sabemos, sdo varios os motivos e assuntos que levam as
pessoas a escrever para oS meios de comunicagdo. Uns elogiam as matérias
publicadas, outros procuram conselhos para problemas comunitarios, alguns o fazem
porque, expressando suas opinides, sentem que podem mudar a realidade ou
guerem mostrar que nao sao leitores passivos e “engolidores” de informacdes, mas
leitores criticos dos fatos que os cercam. De uma forma ou de outra, todos estao
exercendo um papel importante na sociedade, que é a troca de informacdes, de
idéias, de experiéncias de vida e visdes de mundo. A carta do leitor € uma real
possibilidade de exercicio da cidadania, capaz de interferir na nossa realidade, no
nosso dia-a-dia, ou mesmo em assuntos de interesse social mais amplo. Afinal, a
opiniao do leitor que interage com o veiculo, exercendo seu direito de criticar, opinar,
concordar e sugerir sobre a atuacdo de seu informativo preferido, € atividade

fundamental nesse processo interativo.

Como conclui Almeida (2003):

“(...) a mensagem n&o pode mais simplesmente ter no veiculo
0 agente ativo e no receptor o ator passivo. O usudrio nao € um
receptaculo passivo, ele interpreta a mensagem segundo sua
experiéncia, seu meio, suas necessidades e seus desejos. Nao
€ uma vitima da midia, mas um usuario. A midia se constitui
num dos sistemas nervosos do corpo social. Sob tal argumento,
deve se expor ao conhecimento de seu principal sustentaculo,
qgual seja, o leitor”.



CAPITULO 4 - ANALISE DO CORPUS

“O discurso ndo ¢, pois, a expressdo
da consciéncia, mas a consciéncia é
formada pelo conjunto dos discursos
interiorizados pelo individuo ao
longo de sua vida’.

(FIORIN, 1988, p.35).
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4. ANALISE DO CORPUS*’

Considerando que um dos objetivos do presente trabalho é verificar, a
partir da analise de Cartas do Leitor, 0 modo de funcionamento da argumentacgao
aliada a eficacia da ativagdo de estratégias cognitivas para obter uma leitura mais
critica, faz-se necessario estabelecer algumas delimitagdes tedrico-metodoldgicas.

Em primeiro lugar, tomaremos 0 texto como objeto empirico de
analise, ou seja, como uma unidade composta, na sua materialidade linguistica, de
inicio, meio e fim. Em segundo lugar, buscaremos, a partir da analise do
funcionamento dos mecanismos discursivos da argumentagéo e das estratégias de
leitura, o sentido argumentativo do texto, sendo que, para tanto, partiremos do
pressuposto de que o texto, enquanto objeto de natureza concreta, material, serve
como suporte para a manifestagédo de um outro objeto, de natureza abstrata, que é o
discurso. Por fim, a partir da concepgao de que o discurso mantém um dialogo com
outro ou outros discursos, numa atitude de acordo ou desacordo, consideramos que
esse dialogismo traz a tona, na Carta do Leitor, as reais intengdes do enunciador
gue se revelam por meio da intertextualidade, da propria situacionalidade, do uso de
recursos linguistico-argumentativos e de operagdes de leitura.

Quanto as peculiaridades de cada texto, consideramos pertinentes,
para a andlise das Cartas, determinados aspectos que podem ser explorados no

percurso de producédo de sentidos do texto, como:®

¢ Situacionalidade/Contextualiza¢ao;

o Intertextualidade implicita ou explicita (dialogismo discursivo);

e Recursos linguistico-argumentativos (operadores argumentativos,
advérbios modalizadores, adjetivacgao, marcadores de
pressuposicao,);

e Estratégias de leitura (conhecimento prévio, inferéncias, frames,

etc.).

37 Os textos que originaram as Cartas do Leitor selecionadas para analise (reportagem, noticia, editorial,
entrevista, etc.) encontram-se em anexo para conhecimento prévio do assunto em questdo. Dada a limitagdo do
corpus, g€nero Carta do Leitor, esses textos ndo serdo analisados no trabalho.

% Observamos que nas Cartas 2 e 4, 0 topico Estratégias de Leitura encontra-se no item E. Nas demais Cartas
(1,3,5 e 6), encontra-se no item D , devido aos marcadores de pressuposigdo aparecerem apenas nas cartas 2 e 4.
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A opcgéo por trabalhar com textos da midia impressa — Carta do Leitor —
justifica-se pelo carater argumentativo que esse género possui, assim como por
apresentar temas atuais e, por vezes, polémicos e também pelo veiculo (Revista

Veja) ser de grande circulagdo na sociedade.

Os textos a serem analisados séo os seguintes:

Cartas Textos-fonte

1. Saddam Hussein “Encontro marcado com a forca”.

David Axelband — Rio de Janeiro, RJ | Veja, 30 de dezembro de 2006. p.44
Veja, 10 de janeiro de 2007.

2. Saddam Hussein “Encontro marcado com a forca”.
Marcio Assad — Lapa, PR Veja, 30 de dezembro de 2006. p.44
Veja, 10 de janeiro de 2007.

3. Aquecimento global “7 megassolugées para um

megaproblema”.
Wagner Lisso — Valinhos, SP

Veja, 10 de janeiro de 2007. Veja, 30 de dezembro de 2006. p.138-
149
4. Duda Mendonga “Marketing bandido”.
Marcos Pennha — Ilhéus, BA Veja, 18 de janeiro de 2006. p.44-56
Veja, 25 de janeiro de 2006.
5. Duda Mendonga “Marketing bandido”.

Arnaldo Luiz Corréa
Por e-mail — Veja, 25 de janeiro de | Veja, 18 de janeiro de 2006. p. 44-56
2006.

6. Marcio Thomaz Bastos “S6 prender é pouco”.

Gustavo Henrigue de Brito A. Freire — | Paginas Amarelas
Recife, PE Entrevista: Marcio Thomaz Bastos
Veja, 30 de agosto de 2006. Veja, 23 de agosto de 2006. p.11-15
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4.1 CARTA 1 — SADDAM HUSSEIN (Veja, 10 de janeiro de 2007)

Reverenciemos e respeitemos 0s
parentes e amigos dos milhares de
curdos assassinados com  gas
mostarda, ou os cidadaos de bem
metralhados, enforcados ou trucidados
pelo monstro que felizmente se foi.
Esquecer a forma como Saddam
morreu € mais sensato do que discutir
neste momento direitos humanos de
tiranos que nunca deveriam ter
nascido. (“Encontro marcado com a
forca”, 30 de dezembro).

S RAIZES, A IMPUNIDADE, A5 SOLUGOES

David Axelband
Rio de Janeiro, RJ.

De acordo com os aspectos anteriormente elencados, iniciaremos a
analise pela Situacionalidade, revelando a importancia do contexto socio-histérico
e das condi¢bes de produgao deste discurso, ora transformado no género Carta do
Leitor, para a sua construgéo de sentidos.

Koch e Travaglia (1993) afirmam que a situacionalidade € um fator
também responsavel pela coeréncia, uma vez que 0 contexto socio-politico-cultural
interfere, diretamente, no modo de constru¢do de um texto. Acreditam, ainda, que os
dados situacionais influenciam nao s6 na produgao do texto, como também na sua
compreensdo. Dessa maneira, créem que um texto é coerente quando ha
adequacéao deste com a situagao comunicativa.

Costa Val (1991) corrobora as afirmagcbes acima, e afirma que o
contexto pode definir, de fato, o sentido de um discurso e orientar tanto sua
producdo como sua recepc¢do. Para tanto, deve existir uma cumplicidade entre
produtor e leitor (conhecimento partilhado ou contrato de cooperagao),
considerando-se 0s conhecimentos preexistentes ao ato comunicativo -
conhecimento prévio. Assim, a Carta do Leitor em questao resulta do modo como o
produtor interpreta as relagdes entre o texto e sua situacdo de ocorréncia; o sentido

e 0 uso do texto sdo determinados pela situagéo.
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O “titulo” da Carta — fator perspectivo de contextualizacdo — € o
primeiro responsavel pela ativagcdo de conhecimento de mundo que temos
armazenado na memodria, possibilitando, inclusive, a criacido de hipéteses sobre o
conteudo do texto. O titulo da Carta, na verdade, é dado pela Revista e apenas faz
uma referéncia ao tema em questdo. Esse resgate de conhecimento prévio — vida e
morte de Saddam Hussein — instiga ndo s6 o produtor do texto, mas também o leitor
a se posicionar a favor ou contra seu enforcamento. O texto-fonte “Encontro
marcado com a forca” (Veja, 30/12/2006) apresenta os dados que norteiam a
construgao desta Carta, revelando que o discurso do produtor é favoravel ao
enforcamento de Saddam.

Conforme ja exposto, a Carta do Leitor € produto de uma interagao
social que reflete o pensamento de uma comunidade, seu contexto sécio-histérico e
ideolégico e, também, o olhar avaliativo de quem participa dessa atividade
interacional. No processo de construgao da Carta, o produtor, inicialmente, resgata o
texto-fonte, sua matéria-prima, “propondo” ao leitor um retorno efetivo ao seu
contexto de produgéo. Assim, por meio de um didlogo com o texto-fonte instaura-se
um jogo de manipulacdo que parte do enunciador/produtor e se reflete no
enunciatario/leitor.

Como afirmam Koch e Travaglia (2002) e Koch (2004), para o
processamento cognitivo (produgdo e recepgao) de um texto recorre-se ao
conhecimento prévio de outros textos, ou seja, a Intertextualidade. Nesse caso, o
texto-fonte esta inserido na Carta, ativando um texto anteriormente produzido que
faz parte da memoria social dos interlocutores. Essa intertextualidade sricto sensu —
atestada, necessariamente, pela presenca de um intertexto — ocorre de forma
explicita, ja que ha referéncia da fonte do intertexto na prépria Carta. Dessa forma, o
produtor da Carta defende suas idéias, considerando as idéias dos outros
textos/autores e com eles dialoga no seu texto.

Nos textos em geral, principalmente naqueles classificados como
textos argumentativos, em que o autor defende opinido sobre um assunto, € comum
0 uso de palavras e expressbes que servem para relacionar partes do texto e
mostrar 0 posicionamento do autor diante do assunto que esta sendo discutido.

De acordo com o exposto no item 1.3 — Os recursos argumentativos -,
€ possivel verificar, na constru¢cao de sentidos da Carta, as seguintes ocorréncias

linguistico-argumentativas:
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A) OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Os operadores argumentativos, considerados como marcas linguisticas
imprescindiveis da enunciagdo, determinam o valor persuasivo dos enunciados.
“Para descrever tais enunciados, torna-se necessario determinar a sua orientagao
discursiva, ou seja, as conclusdes para as quais ele pode servir de argumento”.
(KOCH, 2002a, p.102).

Para a referida autora, esses elementos do discurso determinam o
valor argumentativo dos enunciados, podendo assim classifica-los dentro de uma
“escala argumentativa”, ou seja, situar varios argumentos numa escala graduada,
apontando, com maior ou menor forga, para uma mesma conclusao.

Na linha 1, o operador E soma argumentos a favor de uma mesma

conclusao. Vejamos:

REVERENCIEMOS E RESPEITEMOS |:> 0S parentes e amigos
dos milhares de curdos...

Argumento 1 + Argumento 2

O operador E soma os argumentos 1 e 2, orientando o leitor a favor de

uma mesma conclusao:

(Arg. 1) 1. Reverenciemos os parentes e amigos dos milhares de curdos...

(Arg. 2) 2. Respeitemos os parentes e amigos dos milhares de curdos...

3. Reverenciemos e respeitemos os parentes e amigos dos milhares de

curdos...



133

Ha contextos em que o operador E substitui outros conectores,
adquirindo diferentes valores semanticos (oposigdo, conclusdo, consequéncia,
simultaneidade etc.); dado seu valor polissémico, nesse caso, trata-se de conjuncgéo

de simultaneidade, que permite a seguinte construgao:

4. Reverenciemos 0s parentes e amigos dos milhares de curdos(...) E respeitemos os

parentes e amigos dos milhares de curdos(...)

Podemos perceber que as duas proposicdes conduzem a mesma

conclusao: o respeito aos familiares e amigos das vitimas de Saddam Hussein.

Na linha 3, os argumentos introduzidos pelo operador OU justificam o
propésito do produtor em “reverenciar” e “respeitar’ os parentes e amigos dos curdos
assassinados. Além de marcar alternancia de argumentos, o OU, nesse caso,
também ¢ inclusivo, considerando que todas as atrocidades citadas foram cometidas

por Saddam Hussein.

Reverenciemos e  respeitemos 0s
parentes e amigos dos milhares de curdos
assassinados com gas mostarda, ou 0s
cidadaos de bem metralhados, enforcados
ou trucidados pelo monstro que felizmente

se foi.

(Arg. 1) (...) milhares de curdos assassinados com gas mostarda pelo monstro...

ou

(Arg. 2) (...) os cidadaos de bem metralhados, enforcados pelo monstro...

ou

(Arg. 3) (...) trucidados pelo monstro...
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O produtor adiciona enunciados, argumentativamente, como se
estivesse enumerando os fatos em uma escala de importancia, embora linear e, ao
mesmo tempo, revela uma alternancia das possiveis atrocidades cometidas por
“tiranos”, dai a possibilidade de se verificar a relagdo de inclusédo e alternancia dos

argumentos.

trucidados

enforcados

metralhados

gas mostarda

I > OU = inclusivo e alternativo

Nesse caso, o operador OU liga argumentos orientados para a mesma
conclusao: MORTE. Como afirma Guimaraes (1987, p.99), o operador OU pode
articular argumentos que vao na mesma dire¢cdo, “se ndo funcionar um argumento
funciona o outro, da a argumentagcéo um carater mais forte, quase irrefutavel”.

Pauliukonis, no artigo Comparagdo e Argumentagdo: duas nogbes
complementares” (in SANTOS, 1996), descreve como a estrutura correlativa da
comparagao converte-se em um eficiente recurso pragmatico-argumentativo no
momento de interagdo linglistica. Para a autora, “a comparagdo pode ser
caracterizada como um eficiente operador argumentativo na constru¢do do ato
discursivo”. (p.40).

O enunciado a seguir ressalta a importancia da estruturagao

comparativa na construgcao do argumento proferido:

Esquecer a forma como Saddam
morreu € mais sensato do que
discutir neste momento direitos
humanos de tiranos que nunca
deveriam ter nascido.
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Segundo a referida autora, trata-se de um tipo de comparagéo
argumentativa (mais... do que): “O uso do comparativo de superioridade transforma
a estrutura comparativa em operador argumentativo, cujo fim ultimo é orientar o
ouvinte para uma conclusao favoravel ao ponto de vista do emissor”. (id., p.48)

Assim, podemos dizer que a correlagdo dos elementos da estrutura
comparativa traduz uma intengado argumentativa do produtor do texto, que se apdia
na dependéncia sintatico-semantica dos dois conectivos (mais... do que), revelando

uma subjetividade traduzida no ato de fala da comparagéo.

Esquecer a forma € mais sensato do que discutir direitos
como Saddam morreu humanos de tiranos...
v
Arg. 1 comparagao Arg. 2

Ademais, ha outros recursos relevantes para a construcao de sentidos
desse enunciado, como o uso do intensificador MAIS, reforcado pelo déitico
temporal com valor de intensificador NUNCA, acrescido do adjetivo sensato — uma
selecao lexical pertinente — em que o produtor orienta o leitor para uma conclusao
favoravel ao seu ponto de vista (como se o leitor concordasse que é, de fato, mais
facil esquecer como Saddam morreu do que discutir direitos humanos de quem,

supostamente, ndo merece). Esses outros recursos serdao analisados mais a frente.
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B) ADVERBIOS MODALIZADORES

Como ja foi dito no item 1.3.3, interessam-nos os advérbios que, no
nivel discursivo-argumentativo, funcionam como modalizadores, definidos sob duas
classificagbes: objetivos (ou logicos) e afetivos (ou subjetivos).

Segundo Thielemann (1999), alguns advérbios s&o criadores de

coeréncias argumentativas:

“‘Além do mais, um papel notavel dos advérbios consiste
em assegurar a coeréncia argumentativa do texto. Ao
lado das conjungdes, ndo € raro que sejam também os
advérbios que servem a encadear macroproposigées,
organizados em cadeias argumentativas, reforgando,
invalidando e combinando os modos assertivos dos
enunciados particulares (...) convidando, intimando ou
mesmo forgando o interlocutor a aceitar a argumentagao
apresentada”. (p.80)

Vejamos o modalizador presente na linha 5:

Reverenciemos e respeitemos 0s
parentes e amigos dos milhares de curdos
assassinados com gas mostarda, ou o0s
cidadédos de bem metralhados, enforcados
ou trucidados pelo monstro que

felizmente se foi.

O uso do modalizador afetivo felizmente marca a subijetividade,
expressa a presenca do produtor no enunciado, revela sua opinidao e direciona o
leitor para determinados sentidos e conclusdes (felizmente = de modo feliz; com
felicidade; com satisfagdo...) e, ainda, apresenta um carater avaliativo. Koch (2003)
denomina “indicador de atitude ou estado psicoldgico” com que o locutor representa-

se diante dos enunciados que produz.
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C) ADJETIVACAO

No item 1.3.4 — A adjetivagéo — delimitamos duas classificagdes para o
recurso da adjetivacdo: subjetiva (afetiva/avaliativa) e objetiva (descritiva), podendo
estar o adjetivo anteposto ou posposto ao termo que qualifica e caracteriza.

Todas as formas de linguagem estéo revestidas de afetividade, que se
revela, principalmente, por meio do Iéxico escolhido. Essa subjetividade pode ser
detectada de acordo com a posi¢ao do adjetivo na frase.

Na linha 4, temos:

Reverenciemos e respeitemos 0s parentes e
amigos dos milhares de curdos assassinados
com gas mostarda, ou os cidaddaos de bem
metralhados, enforcados ou trucidados pelo

monstro que felizmente se foi.

A locugao adjetiva de bem, posposta ao substantivo cidadaos, traz ao

enunciado uma caracterizagado concreta; assim, constitui uma adjetivacdo subjetiva

posposta.

Uma analise mais pormenorizada pode revelar, também, que essa
adjetivacao (de bem) deixa implicito o fato de que se “os cidadaos fossem do mal”,
talvez a morte, com tortura, fosse mais sensata.

A escolha do adjetivo sensato, na linha 7, conforme dito anteriormente,

é pertinente & significacdo pretendida pelo produtor.3®

[Do lat. sensatu] Adj.
1.Que tem bom senso;
judicioso.

2.Prudente, previdente,
cautel 0so.

3. Discreto, reservado,
circunspecto.

Esquecer a forma como Saddam
morreu é mais sensato do que
discutir neste momento direitos
humanos de tiranos que nunca
deveriam ter nascido.

39 Os verbetes apresentados na anélise foram consultados no Novo Diciondrio Aurélio — Século XXI, de Aurélio
Buarque de Holanda Ferreira Ed. Nova Fronteira. 1999. Versio eletronica.
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O adjetivo forma, juntamente com a expressao mais... do que, um
comparativo de superioridade, favorecendo o ponto de vista do enunciador:
esquecer o enforcamento de Saddam é ter bom senso.

Sabemos que o leitor utiliza as marcas textuais que o texto oferece,
ativando o que esta armazenado na memoria — conhecimento prévio -, fazendo
dedugdes, inferéncias e, assim, realiza uma leitura eficiente. Identificar e perceber o
sentido pretendido de cada recurso argumentativo e cognitivo, sé tende a contribuir
com a formagao de um leitor cada vez mais critico. Vejamos, agora, alguns aspectos

cognitivos que auxiliam na producao de sentidos da Carta.

D) ESTRATEGIAS de LEITURA

1. Titulo do texto

Conforme exposto, o titulo de um texto pode fornecer informagdes
relevantes ao leitor, porque torna acessivel a ativagcdo do conhecimento prévio do
assunto tratado. Para Marcuschi (1996, p.79), “o titulo de um texto &€ sempre a
primeira entrada cognitiva no texto. A partir dele fazemos uma série de suposi¢des
iniciais que depois podem ser modificadas ou confirmadas”.

Desse modo, o texto passa a ter mais significado devido a procura, na
memodria, de informagdes importantes a compreensao. Pelo titulo, o leitor passa a
criar hipéteses que podem ser pertinentes ou nao ao assunto. Essa estratégia de
antecipacao de informacgdes é pertinente a Carta em analise — Saddam Hussein -,
tendo em vista que se trata do tema central do texto. Ainda sobre o titulo, algumas

informacdes prévias sao relevantes:

a) que fato foi noticiado sobre o assunto na midia?
b) qual é o texto-fonte que deu origem a esse discurso?
c) qual é a biografia de Saddam? Como foi Saddam “em vida”?

d) qual é o meu posicionamento, como leitor, acerca de Saddam Hussein?
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Ainda segundo Marcuschi (id.), “trabalhar os titulos de textos € uma
boa forma de perceber como se constréi um universo contextual e ideologico para os
textos antes mesmo de lé-los”.

Em relagédo ao titulo do texto-fonte (“Encontro marcado com a forca”),
cabe ressaltar a possibilidade de relaciona-lo (intertextualmente) ao romance de

Fernando Sabino Encontro marcado.

2. Os modelos cognitivos globais: os frames

Favero (2006) apresenta os modelos cognitivos globais (frames,
esquemas, planos, scripts e cenarios) como “blocos de conhecimentos intensamente
utilizados no processo de comunicagéo e representam de forma organizada nosso
conhecimento prévio armazenado na memdaria”. (p.65)

Na Carta, temos o0s seguintes elementos:

assassinados
metralhados
enforcados

trucidados

v

Os frames contém o conhecimento comum sobre um conceito primario,
por vezes situacoes estereotipadas, como Carnaval, Futebol, Sala de Aula etc. Ainda
de acordo com Favero (id.), “os frames estabelecem que elementos, em principio,
fazem parte de um todo, mas nao estabelecem entre eles uma ordem ou seqliéncia
(I6gica ou temporal).”

Esses elementos que fazem parte de um frame dependem, também, da
capacidade cognitiva de cada leitor. Assim, em assassinados, metralhados,
enforcados e trucidados cada um desses elementos € um conceito, mas juntos

constituem um frame sobre TORTURA ou MORTE, sem estabelecer entre eles uma
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sequéncia (logica ou temporal), porém formando uma rede de relagdes. Esses
elementos também pertencem ao mesmo campo lexical.

Carvalho (1989), ao tratar dos campos de significacdo, apresenta as
duas nogdes ligadas aos campos semanticos: 0 campo semantico da palavra e o

campo semantico da nocgao.

“O campo semantico da palavra engloba todos os sentidos e
conotagdes da palavra e se situa do lado do receptor; o campo
semantico da nog¢do engloba todos os termos a ela ligados e
se situa do ponto de vista do emissor, pois devera escolher
palavras ligadas a nogao a que quer se referir.” (p.31).

Nesse sentido, a selecao lexical, pertinente e cuidadosa, traduz, em
sua plenitude, as reais intengdées do produtor da Carta: revelar sua opinidao favoravel
a morte do “monstro” ou “tirano” Saddam Hussein. E por meio dessa escolha de
palavras que o produtor manipula conscientemente seu discurso para revelar seu
universo ideoldgico.

A sinonimia também é um principio de construgao textual do sentido, ja
gue é contextualizadora. Para Koch (2004), € um mecanismo de coesao lexical, com
funcao de reiteracao, “que se realiza por meio de repeticao de um referente textual
pelo uso dos mesmos itens lexicais, sinbnimos, hiperénimos, nomes genéricos e
expressdes nominais’(...). (p.36)

A sinonimia — de ordem lexical — é responsavel pela coesao referencial
e, também, pode ser analisada como anafora associativa, quando empregada com

essa funcao de reiterar referentes textuais:

Reverenciemos e respeitemos o0s
parentes e amigos dos milhares de
curdos assassinados com  gas
mostarda, ou os cidaddaos de bem
metralhados, enforcados ou trucidados
pelo monstro que felizmente se foi.
Esquecer a forma como Saddam
morreu € mais sensato do que discutir
neste momento direitos humanos de
tiranos que nunca deveriam ter
nascido.




REVERENCIAR

RESPEITAR

v.t.d.

1. Tratar com reveréncia; venerar,
honrar, adorar.

2. Fazer reveréncia; saudar ou
cumprimentar respeitosamente;

3. Obedecer a, acatar, respeitar.

()

v.t.d

1. Tratar com reveréncia ou
acatamento; venerar; honrar.

2. Ter medo de; temer, recear.
()

6. Fazer justica a; dar apreco a;
reconhecer. (...)

MONSTRO

S.m.

()
6. Fig. Pessoa cruel,
desnaturada ou horrenda.

TIRANO

[Do grego twrannos, “senhor absoluto”;
“usurpador do poder”, pelo lat. tyrannu.j.
s.m.

1. Na Grécia antiga, individuo que
usurpava o poder.

2. Governante injusto, cruel ou opressor,
que abusa de sua autoridade.

()

4. Individuo cruel, impiedoso, tirnico.

141
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Podemos verificar que esses casos de sinonimia reiteram outros
referentes textuais e contribuem para a expressdo das opinides do produtor:
reverenciar e respeitar parentes e amigos dos curdos assassinados; monstro e

tirano, referindo-se a Saddam. Podemos, ainda, incluir monstro e tiranos no frame da

TORTURA/MORTE, uma vez que fazem parte do mesmo campo lexical, com o

objetivo de caracterizar uma pessoa.

Outros recursos argqumentativos

a) Linguagem da Carta

Quanto a linguagem, o produtor da Carta, David Axelband, emprega
palavras e expressdes que denotam sua indignacdo com Saddam Hussein e, ao
mesmo tempo, sua satisfacéo pelo enforcamento dele, marcando a subjetividade e
traduzindo suas intengdes. A carta, construida em linguagem formal, foi escrita em
12 pessoa do plural, com envolvimento direto do produtor com o texto, apresentando

um tom de critica e, também, de “alivio” pelo ocorrido com Saddam Hussein.

b) Intensificadores

Sao elementos que intensificam o conteudo expresso nos argumentos
apresentados. Neves (2000, p.236) afirma que, no caso de advérbios modificadores,
eles “afetam o significado do elemento sobre o qual incidem, fazendo uma

predicagao sobre as propriedades desses elementos, isto €, modificando-os”.

Esquecer a forma como Saddam morreu é mais sensato do

gue discutir neste momento direitos humanos de tiranos que

a >

nunca deveriam ter nascido.
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O advérbio MAIS intensifica o conteudo proposto pelo adjetivo sensato,
conforme ja dito. Também o advérbio NUNCA — déitico temporal — carrega consigo
uma nuance de negacao e, ao mesmo tempo, funciona como intensificador.

Ainda segundo Neves (id.), “© NAO &, por exceléncia, o elemento
usado para negar, ja que esse € o seu valor exclusivo, enquanto NUNCA e JAMAIS
mesclam idéia aspectual e temporal ao valor negativo”. (p.287)

Assim, o enunciado:

(a) NUNCA deveriam ter nascido.
equivale a:

(b) NAO deveriam ter nascido em tempo algum.
Por sua vez, o enunciado:

(c) NAO deveriam ter nascido.
€, simplesmente, a negacgao de

(d) Deveriam ter nascido.

Dessa forma, o uso do advérbio nunca reforga, intensifica o argumento

apresentado e revela uma nogao temporal.
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c) Déitico temporal

“A enunciagdo € o lugar de instauragao do sujeito e este € o ponto de
referéncia das relagdes espaco-temporais”. (FIORIN,1996, p.42). Portanto, espaco e
tempo estdo na dependéncia do eu que neles se enuncia.

Os indicadores de data — elementos contextualizadores — instauram o
agora da enunciagdo (déitico temporal), marcando o tempo histérico do
acontecimento “morte de Saddam”: 30/12/2006 - reportagem (texto-fonte) e
10/01/2007 — Carta do leitor.

Na Carta, encontramos o déitico temporal neste momento (linha 8)
gue desloca o leitor para o tempo histérico do evento, data em que se registrou o

fato narrado:

Esquecer a forma como Saddam
morreu € mais sensato do que discutir
neste momento direitos humanos de
tranos que nunca deveriam ter
nascido.

Nesse enunciado, destaca-se, também o déitico temporal nunca, ja

comentado.

d) Figuras de linguagem: o eufemismo

As figuras de linguagem — sejam de palavras, de sintaxe ou de
pensamento — sdo empregadas pelo enunciador com o objetivo de persuadir o
enunciatario a crer naquilo que ele diz. As figuras sao veiculos imprescindiveis na
manifestacdo da subjetividade do enunciador e dao a palavra uma certa
exclusividade que so tera sentido se existir dentro de um contexto.

O eufemismo é uma figura de linguagem empregada para atenuar o
sentido de determinadas palavras consideradas rudes, chocantes ou desagradaveis.

Embora parega paradoxal o fato de o produtor querer amenizar uma palavra, tendo
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em vista a selecdo lexical da Carta e seu posicionamento perante a morte de

Saddam, é possivel identificar o seguinte eufemismo, na linha 6:

Reverenciemos e respeitemos 0s
parentes e amigos dos milhares de
curdos assassinados com  gas
mostarda, ou os cidaddos de bem
metralhados, enforcados ou trucidados
pelo monstro que felizmente se foi.

SE FOI = MORREU

Os eufemismos, de modo geral, omitem os sentidos depreciativos com
a intencdo de nao chocar o destinatario, sendo o conhecimento do referente
indispensavel para que se compreenda o sentido que se deve atribuir ao enunciado.

A analise realizada evidencia que a leitura ndo € um processo linear
desenvolvido palavra por palavra, mas sim um processo de interagdo entre produtor
— texto — leitor, porque s&o varios os processos mobilizados na compreensdo do
texto. Leitura implica interagdo entre o conhecimento prévio do leitor e os dados
fornecidos pelo produtor no texto. Além disso, uma leitura perspicaz e critica
possibilita a formagédo de um aluno-leitor apto a ler, efetivamente, os textos que

encontra no dia-a-dia.
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4.2 CARTA 2 - SADDAM HUSSEIN (Veja, 10 de janeiro de 2007)

Formalmente Saddam Hussein Abd
a-Mgjid a-Tikriti, presidente do
[rague deposto por uma invasio para
la de questionavel, foi condenado a
morte em 5 de novembro por um
tribunal iraguiano pelo massacre de
148 xiitas na aldeia de Dujail, em
1982, o que foi considerado crime
contra a humanidade. E os outros?
Iniimeros crimes contra a
humanidade sao perpetrados dia apos
dia em todo o globo terrestre e os
facinoras que os comandam ficam
absolutamente impunes. Sera que, se
0 lrague produzisse banana,
abobrinha ou coco em vez de
petroleo, Saddam teria subido ao
patibulo?

Marcio Assad
Lapa, PR

A Carta 2 foi escrita considerando o0 mesmo contexto socio-
histérico da Carta 1: a morte de Saddam Hussein. A situacionalidade revela uma
precisdo de datas — déiticos temporais -, inclusive com o numero exato de xiitas
(148) massacrados por Saddam. Novamente se resgata, para a compreensao da
Carta, o conhecimento prévio sobre “vida e morte” de Saddam, instigando o leitor a
se posicionar a favor ou contra o que é dito pelo produtor do texto.

O tom confessional dessa Carta encaixa-se com o que Bakhtin (1997)
denomina de género e estilo intimo, que se baseia na proximidade interior do falante
(autor da carta) com o destinatario (editor da revista/leitor): o discurso é “impregnado
de uma profunda confianga no destinatario, em sua simpatia — na sensibilidade e na
boa vontade da sua compreensao responsiva”. (p.304). Nesse sentido, as cartas de
tom confessional constituem uma forma de interagdo em que o enunciador espera

encontrar no leitor uma recepgao simpatica, de compreensao e receptividade.
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E nesse sentido que o produtor da Carta defende suas idéias e
opinides, tendo como referéncia a situacionalidade, manipulando o interlocutor e,
também, direcionando suas conclusdes. Afinal, a linguagem é uma forma de
interagdo social e nela as praticas ideoldgicas se efetivam. Assim como na Carta 1, o
texto-fonte “Encontro marcado com a forca” (Veja, 30/12/2006) originou esse
discurso (Carta do Leitor), ativando um conhecimento anteriormente armazenado na
memoria do destinatario.

A intertextualidade é implicita porque ha, no texto, intertexto alheio
sem mengdao da fonte, “‘com o objetivo quer de seguir-lhe a orientagcao
argumentativa, quer de coloca-lo em questao, para ridiculariza-lo ou argumentar em
sentido contrario”. (KOCH, 2004, p.146). Embora ndo haja mencado da fonte,
percebemos que os dados apresentados no texto-fonte serviram de matéria-prima
para a construgdo de sentidos dessa Carta; nesse didlogo de textos, em que
acontece o jogo de manipulagao entre os interlocutores, “¢ que o produtor o texto
espera que o leitor/ouvinte seja capaz de reconhecer a presenga do intertexto, pela
ativagdo do texto-fonte em sua memoria discursiva, visto que, se tal ndo ocorrer,
estara prejudicada a construgao do sentido (...)". (id. ib.)

O produtor da Carta argumenta, a partir do texto-fonte, orientando o
interlocutor para um outro sentido, diferente daquele construido na Carta 1: ele
questiona uma invasdo — “para la de questionavel” — e a morte de Saddam,
revelando, por meio de perguntas retoricas, que “outros crimes contra a
humanidade” sao cometidos, mas ficam impunes. Ademais, o tom confessional
expresso na Carta mescla-se, num jogo polifénico, com o discurso do senso comum,
formando a chamada opinido publica: “tanto uma pessoa humilde e iletrada quanto
um executivo de alto nivel, com curso universitario completo, costumam dizer que os
politicos sao, em geral, corruptos (...)". (ABREU, 2003, p.30)

Nesse sentido, essas idéias vao se cristalizando na sociedade,
tornando-as justificativas para muitos fatos, para que algumas pessoas possam
conduzir suas praticas justificando-as naquilo que é consenso, uma vez que 0 senso
comum esta intimamente ligado com a questéo ideoldgica e pode condicionar certos
comportamentos.

Considerando o seguinte discurso do senso comum: “o rico nunca
paga pelos crimes que comete, somente o pobre paga”, o propdsito do produtor da

Carta é questionar por que Saddam foi condenado por um crime que tantos outros
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“facinoras” também cometem e ficam impunes. O enunciador ndo cita, em momento
algum, os EUA, mas deixa implicito, por meio da ultima pergunta retérica, o fato de
gue o petroleo foi o responsavel pela morte de Saddam, ou seja, podemos tragar
uma analogia de que o grande interessado pelo petroleo do Iraque foi, também, o
responsavel pela morte de Saddam. Essa analogia leva-nos de volta ao senso
comum “rico nunca paga pelos crimes que comete”, ou, usando ainda o recurso da
polifonia, “Quanto maior for a nau, maior a tormenta”, ou ainda, “a corda sempre
arrebenta do lado mais fraco”.

Dentre 0s recursos argumentativos presentes no nivel linguistico,
constitutivos do sentido, os operadores argumentativos revelam a argumentatividade
inerente a determinados enunciados e os direcionam a certas conclusdes de acordo

com as condi¢des de uso.

A) OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Na linha 9, temos uma pergunta introduzida pelo operador E:

E os outros?

A conjungao E, além de indicar a tradicional relagdo de adigédo, produz
também diferenciados efeitos de sentido, com ja dissemos. Nessa Carta, o operador

E adquire um valor particular mencionado por Cunha e Cintra (1985):

e iniciar frases de alta intensidade afetiva, com o valor proximo de interjei¢des.

Temos uma frase interrogativa em que o E ndo esta adicionando
argumentos, mas revelando a intensidade afetiva e o envolvimento do produtor ao
guestionar sobre os “outros” que cometeram crimes contra a humanidade. A palavra
“crimes” esta eliptica, mas pode ser subentendida pelo leitor: E 0s outros (crimes)?
Trata-se de pergunta retérica com uma carga enfatica de subjetividade. Esse

assunto sera tratado mais a frente.
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Também é possivel visualizar uma relagao de contraste/disjungéo entre

0s enunciados. Vejamos:

-

Saddam Hussein foi condenado
a morte pelo massacre de 148 E 0S outros? (crimes)
< xiitas, o que foi considerado

crime contra a humanidade.

CONTRASTE/
OPOSICAO

MAS, E OS OUTROS?

ARGUMENTO 1 ARGUMENTO 2

Ou seja, “um” crime é condenado, MAS “outros” ndo. O enunciado que

o E inicia contraria o enunciado anterior, absorvendo o sentido do operador MAS:

SITUACAO A SITUACAO B
PUNIDO X IMPUNE

E (contrastivo)
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Ja na linha 12, o operador E recebe outra carga seméantica:

Indmeros crimes contra a humanidade sao

perpetrados dia apos dia em todo o globo

terrestre e os facinoras que os comandam

ficam absolutamente impunes.

Podemos dizer que o E soma os argumentos apresentados pelo

enunciador, adicionando idéias que direcionam o leitor a uma mesma conclusao:

Inimeros crimes contra a
humanidade sao perpetrados
dia apos dia em todo o globo

terrestre

v

ARGUMENTO 1

os facinoras que os comandam

ficam absolutamente impunes.

ARGUMENTO 2

Quer dizer, o enunciador tem a intengao de apresentar ao enunciatario

gue o Argumento 1 somado ao Argumento 2 justifica o enunciado anterior em forma

de pergunta: E os outros (crimes)? Entretanto, os argumentos 1 e 2 orientam-se para

diregdes e conclusdes contrarias:

SITUACAO A SITUACAO B SITUACAO C
E = MAS
Saddam foi condenado a | Inimeros crimes contra a | Os facinoras que

morte por crime contra a
humanidade.

humanidade sao praticados
dia ap6s dia.

comandam esses crimes
ficam impunes.
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O leitor relaciona as trés situagdes (A, B e C) apresentadas e se

direciona para conclusdes opostas:

(1) Saddam foi condenado pelo crime X.

(2) Muitos cometem o crime X.

(3) Nem todos sao condenados pelo crime X.

ou seja,

(4) Muitos cometem o crime X, MAS ficam impunes.

Nesse enunciado, o operador E também apresenta uma nuance de

simultaneidade temporal:

Inimeros crimes contra a os facinoras que os comandam
humanidade sao perpetrados ficam absolutamente impunes.
dia apos dia em todo o globo

terrestre

E = ENQUANTO
AO MESMO TEMPO
v v
ARGUMENTO 1 ARGUMENTO 2

Vejamos os seguintes enunciados:

(1) Maria lava a roupa E Joana cuida da casa.

(2) Pedro lavava o carro E Joao jogava a agua.
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Ambos os enunciados permitem as seguintes inferéncias:

(1.1) Maria lava a roupa ENQUANTO Joana cuida da casa. (simultaneidade)

(1.2) Pedro lavava o carro ENQUANTO Jo&o jogava a agua. (simultaneidade)

Podemos concluir que, na abordagem argumentativa, o operador E,
assim como outros operadores, realiza um trabalho proprio de significagcao
especifica para um determinado texto, entendendo-se, aqui, um trabalho cognitivo
mobilizado para traduzir, satisfatoriamente, as intengdes argumentativas de um
enunciado. O E é polissémico, podendo significar conclusédo, consequéncia, tempo
simultaneo, tempo posterior, contraste, reforgco argumentativo e restricdo, conforme o

contexto de uso.

Na linha 14, salienta-se o operador SE, elemento linglistico que
desempenha uma relagéo légico-semantica de condicionalidade. Vogt (1989) afirma
gue os operadores argumentativos sdo marcadores de subjetividade que revelam os
objetivos dos falantes quanto a organizagdo do discurso e sua estruturacdo como

texto, mostrando, assim, a complexidade da linguagem humana.

Sera que, se o lraque produzisse banana,
abobrinha ou coco em vez de petrdleo,

Saddam teria subido ao patibulo?

Para Neves (2000, p.829), construgdes condicionais sdao, em

principio, enunciados da forma:

SE ORAGAO CONDICIONAL ORACAO PRINCIPAL

ou

ORACAO PRINCIPAL SE ORACAO CONDICIONAL
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Na Carta, acontece uma mescla das duas formas, porque a Oragao

Condicional esta entrecortando a Oragéo Principal:

Sera que

Oracé&o Principal

SE o
banana,

coco em vez de petrdleo,

Oragao Condicional

Iraque produzisse

abobrinha ou

+

(Sera que)
Saddam teria subido ao

patibulo?

Oracgéo Principal

Segundo Koch (2002a, p.175), “o SE introduz um ato de suposi¢cao

contrafactual, em que se pressupde sempre a falsidade do fato introduzido por

suposicao”. Isso quer dizer que Saddam NAO teria “subido ao patibulo” SE o Iraque

produzisse “futilidades” (banana, abobrinha, coco), isto é, produtos sem importancia

no comeércio mundial.

Neves (id.) ainda acrescenta que as oragdes condicionais antepostas

sédo as mais frequientes e constituem um topico discursivo:

1. SE produzir petroleo

Ou seja:

“as oragodes condicionais formam uma espécie de moldura de
referéncia em relagdo a qual a oragao principal é factual, ou
apropriada. Além disso, freqientemente nessas oragdes esta
uma informagéo que nao é dita como novidade”. (p.833)

a) Produzir “petréleo” acarreta em X;

b) Produzir banana, abobrinha ou coco acarreta em Y.

Assim:

——» FORCA/MORTE

SE produzir banana, abobrinha ou coco ——» NAO-FORCA/VIDA
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Nenhuma novidade é acrescentada, de fato, a oracao condicional, mas
o enunciador refor¢ca o sentido pretendido pela oragéo principal, com uma pergunta
retérica: Sera que Saddam teria subido ao patibulo? Assim, o produtor revela suas
reais intengdes ao questionar a morte de Saddam e direciona o leitor,

conseguentemente, no processo de construgcao de sentidos do texto.

B) ADVERBIOS MODALIZADORES

Os modalizadores, conforme exposto no item 1.3.3, sdo elementos que
ampliam e modificam os efeitos resultantes da sua relagdo com outras palavras,
envolvendo o interlocutor em um jogo de idéias.

O advérbio, do ponto de vista morfolégico, modifica o verbo, o adjetivo,
outro advérbio ou mesmo um enunciado inteiro; no nivel discursivo-argumentativo,

os advérbios funcionam como modalizadores.

Na linha 1, encontramos um modalizador:

Formalmente Saddam Hussein Abd al-
Majid al-Tikriti, presidente do Iraque
deposto por uma invasdo para la de
guestionavel, foi condenado a morte em 5
de novembro por um tribunal iraquiano
pelo massacre de 148 xiitas na aldeia de
Dujail, em 1982, o que foi considerado

crime contra a humanidade.

Nesse caso, o advérbio formalmente é um modalizador objetivo
(I6gico) e sua forga argumentativa modifica o enunciado inteiro. Trata-se de um
modalizador epistémico - que avalia o valor de verdade do que é dito no enunciado -,
segundo Neves (2000), ou modalizador axiolégico — que traduz uma avaliagdo do

enunciador, em determinada situacgdo -, segundo Koch (2004).
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Ja na linha 14, o modalizador absolutamente transmite para o adjetivo

impunes uma carga emotiva intensificada. Vejamos:

Inimeros crimes contra a humanidade
sao perpetrados dia apos dia em todo o
globo terrestre e os facinoras que os

comandam ficam absolutamente

impunes.

Além de ser um modalizador afetivo (subjetivo), imprime uma nuance
de intensificador quando inserido ao lado do adjetivo impunes, como se o objetivo do
enunciador fosse realcar o “absurdo” da falta de impunidade aos facinoras que
comandam crimes contra a humanidade.

Percebemos, portanto, que os advérbios modalizadores s&o eficientes
para estabelecer a forga persuasiva nos discursos em geral. Eles ressaltam as
potencialidades semanticas assumidas nos textos e revelam os sentidos pretendidos

pelo produtor.

C) ADJETIVACAO

A adjetivacao também € um valioso recurso linglistico que ajuda a
evidenciar os fendmenos psicoldgicos e afetivos da linguagem, enfatizando a
originalidade e a argumentatividade do enunciador.

Nessa Carta, destacam-se os adjetivos questionavel, perpetrados e
impunes:

Formalmente Saddam Hussein Abd al-Majid al-
Tikriti, presidente do Irague deposto por uma
invasdao para la de guestionavel, foi
condenado a morte em 5 de novembro por um
tribunal iraquiano pelo massacre de 148 xiitas
na aldeia de Dujail, em 1982, o que foi
considerado crime contra a humanidade. E os
outros? Inimeros crimes contra a humanidade
sdo perpetrados dia apds dia em todo o globo
terrestre e os facinoras que os comandam
ficam absolutamente impunes.
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A escolha desses adjetivos subjetivos traduz a for¢a persuasiva do

enunciador e revela sua opiniao sobre o assunto:

1. Fazer ou levantar questio
/ acerca de; discutir; disputar;

controverter. (...)

(2) invasao questionavel

[Do lat. perpetrare, fazer inteiramente’,
‘levar a cabo’.]

1. Cometido; praticado (ato
condenavel),
2. Redlizado.

[Dolat. imp. impune]
/ Adj.
3) facinoras impunes 1. Que escapa ou escapou a

puni¢do; que ndo ¢ ou ndo foi
castigado; impunido.

(2) crimes perpetrados

Ademais, essa selecdo lexical estende-se aos substantivos,
principalmente, massacre, facinoras e patibulo, sendo a palavra facinora também,

em determinados contextos, um adjetivo.

1. Massacre carnificina. (...)

[Do lat. facinora, neutro pl. de facinus, oris
‘ato criminoso’, ‘a¢do pérfida’.]

Sm.

1 Homem perverso e criminoso.

Adi.

2. Que cometeu grande(s) crime(s); perverso,
cruel, desalmado.

/ [Do lat. patibulu]
3. Patibulo Sm.

1. Estrado ou lugar onde os condenados
sofrem a pena capital (forca, guilhotina,
decapitagao);
2. V. forca(l).

[Dofr. massacre]
Sm.
1. Morticinio cruel; matanga

2. Facinoras
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E possivel adequar essa selegdo lexical a um mesmo campo lexical
elou frame. O importante é que o leitor perceba que o0 uso desses adjetivos e
substantivos revela o posicionamento do produtor: questionar o motivo da morte de

Saddam, tendo em vista que “os fins ndo justificam os meios”.

D) MARCADORES DE PRESSUPOSICAO

Uma questao importante que devemos considerar na leitura de textos é
0 “como” o discurso € dito e ndo, simplesmente, “o0 que” esta dito. Nesse sentido, a
analise dos implicitos propicia uma ampla percep¢do e compreensao da leitura
realizada. As palavras podem mudar de sentido e marcar diferentes posicoes,
dependendo de quem as emprega e em que situagao elas sdo empregadas.

Existem algumas marcas linguisticas que servem de pistas para a

interpretacao dos pressupostos e subentendidos:

Inimeros crimes contra a humanidade
sao perpetrados dia apos dia em todo o
globo terrestre e os facinoras que os
comandam ficam absolutamente

impunes.

O texto apresenta um pressuposto basico (premissa maior):

“Saddam morreu porque o Iraque produz petréleo”, impondo ao leitor uma orientagao

a sequéncia do discurso. O verbo ficar (ficam) é um elemento linguistico introdutor
de pressuposto.

Segundo Koch (2003, p.46), sdo marcadores de pressuposicdo 0s

“verbos que indicam mudancga ou permanéncia de estado, como ficar, comecar a,

passar a, deixar de, continuar, permanecer, tornar-se, etc.”
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TN (

a) Os facinoras ficam impunes.

0> !

b) Os facinoras continuam impunes. PRESSUPOSTO: Ndo ha punigdo para

“certos” facinoras.

4>

c) Os facinoras permanecem impunes. \

Nesse caso, 0 marcador ficam pressupbe uma permanéncia de
estado: nada se modifica para alguns que comandam crimes contra a humanidade.
Dessa maneira, os implicitos do enunciado sao proposi¢cdes que, apesar de estarem

ausentes, sao essenciais ao encadeamento do discurso.

E) ESTRATEGIAS DE LEITURA

Conforme dito, o leitor deve resgatar o conhecimento prévio que tem a
respeito do assunto tratado, tomando o titulo como ponto de partida. A Carta
apresenta informacgdes para justificar a morte de Saddam e, ao mesmo tempo, para

validar os questionamentos do produtor.

1. Conhecimento linquistico e constituicdo de frame

O conhecimento linguistico € constituido pelas informagbées que o
interlocutor domina a respeito do cddigo, das regras e dos conceitos. Durante o
processamento do texto, as palavras sdo agrupadas em unidades significativas,

visando a construgao do significado.
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Vanoye (1979) denomina campo lexical o campo seméantico da nogao
apresentado por Carvalho (1989). Para ele,

“Campo lexical € o conjunto de palavras empregadas para
designar, qualificar, caracterizar, significar uma nogéo, uma
atividade, uma técnica, uma pessoa. A partir de um texto ou de
um conjunto de textos, faz-se o levantamento de todas as
palavras ligadas a uma nogéao(...). Pelo reagrupamento das
palavras (opostas, sinbnimas, associadas, etc.), obtém-se uma
definicdo bastante precisa da nocdo dentro do texto
considerado”.(p.34)

Nesse sentido, ter conhecimento dos conceitos empregados em cada
escolha lexical, e em cada contexto de uso, possibilita a constituicdo do frame
MORTE:

/~ Invaséo
Condenado (a morte)
Tribunal
Massacre
< Crime (contra a humanidade)
Crimes (perpetrados)
Facinoras
Impunes
\_ Patibulo

Esses elementos, portanto, pertencem ao mesmo campo lexical no
contexto em que estdo inseridos. E possivel perceber o inter-relacionamento de

campos lexicais no texto:

a) campo da “morte”;

b) campo da “alimentac&o”;

Sera que, se o lIraque produzisse
banana, abobrinha ou coco em vez
de petréleo, Saddam teria subido ao
patibulo?




160

Esse uso (b), produzido em linguagem mais informal, revela um
discurso irénico, tendo em vista que se trata de produtos sem valor agregado
(banana, abobrinha e coco).

H4a, entdo, um conflito entre o que se disse e 0 que se quis dizer, ou
seja, diz-se uma coisa para que se entenda outra. A esse fenébmeno linguistico — que
€ um recurso retérico — da-se o nome de ironia. O uso da ironia indica uma atitude
enunciativa reveladora das intengées do enunciador. Assim sendo, “se a ironia
ridiculariza um alvo, por outro lado ela procura, por sua engenhosidade e pelo risco

de nao se efetuar, o rir da cumplicidade, da conivéncia”. (BRAIT, 1996, p.54).

Outros recursos argumentativos

a) Linguagem da carta

Quanto a linguagem, o produtor da Carta, Marcio Assad, escolhe
palavras e termos que revelam um posicionamento contrario ao produtor da Carta 1.
O enunciador da Carta 2 questiona a invasgo, a impunidade de certos facinoras e a
prépria morte de Saddam Hussein, expressando ndo uma indignagdo com sua
morte, mas com a situagao de impunidade que impera em todo o globo terrestre.

A Carta, construida com linguagem formal e informal, foi escrita em 32
pessoa porque nela Marcio Assad relata fatos ocorridos com outras pessoas — “foi
considerado”, “sao perpetrados”, “comandam”, “ficam”, “produzisse”, “teria subido”. O
enunciador julga os fatos, em tom opinativo, envolvendo-se diretamente com a
realidade e fazendo criticas a fatos ocorridos na sociedade. Podemos observar,
entdo, o processo de interacdo entre o enunciador, a Revista e outros leitores, que
dialogam por meio da Carta, com finalidade de criticar uma matéria publicada em
namero anterior (“Encontro marcado com a forca”, 30/12/2006), comprovando que a
Carta do Leitor é produto de interagao social, reflete o contexto sécio-histérico e o

olhar avaliativo de quem participa dessa atividade interacional.
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b) Déitico temporal

Os elementos contextualizadores da Carta denotam precisao de datas
— déiticos temporais:
Formalmente Saddam Hussein Abd al-Majid
al-Tikriti, presidente do lraque deposto por
uma invasdo para |4 de questionavel, foi

condenado a morte em 5 de novembro por

um tribunal iraquiano pelo massacre de 148
xiitas na aldeia de Dujail, em 1982, o que foi

considerado crime contra a humanidade.

(2) 5 DE NOVEMBRODE 2006 —————» Condenagdo de Saddam Hussein.

(b) 1982 » ano do massacre de 148 xiitas.

Os déiticos temporais deslocam o leitor para um tempo cronolégico

anterior ao da leitura da Carta:

a) 1982 = “Motivo” da condenagao de Saddam — massacre de 148 xiitas.

b) 05/11/2006 = Condenagao

c) 30/12/2006 = Enforcamento

d) 30/12/2006 = Texto-fonte — “Encontro marcado com a forca”

e) 10/01/2007 = Carta do Leitor

Cabe citar, ainda, os déiticos espaciais “aldeia de Dujail” e “Iraque”,

importantes referentes espaciais para a construgao de sentidos do texto.
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¢) Eufemismo

Com a intengdo de amenizar o sentido desagradavel de uma palavra
mais adequada ao contexto, o produtor empregou o seguinte eufemismo, com
linguagem coloquial:

Formalmente Saddam Hussein Abd al-
Majid al-Tikriti, presidente do Iraque
deposto por uma invasao para la de
questionavel, foi condenado a morte

(.

-

(invasao)

controversa

gue pode ser questionada
(invasdo) para la de questionavel =< mentirosa

arranjada

arrumada

falsa ...

c) Pergunta retérica

A pergunta retérica dispensa a obrigatoriedade de resposta, pois
contém em si a resposta ou devera ser respondida pelo préprio locutor. Plebe (1992,

p.63) assim define uma pergunta retdrica:

“Mas fazer uma pergunta para a qual ja se sabe que ndo ha
possibilidade de opgdo entre responder afirmativa ou
negativamente, ja que a propria formulacao do problema prefigura
uma das suas respostas (ou exclui ambas), é o artificio que recebe
0 nome de pergunta retérica”.

Na Carta, temos duas ocorréncias:

1?) (linha 9) E os outros?
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O operador E inicia a pergunta com uma carga intensa de afetividade,
traduzindo uma critica do produtor, em forma interrogativa com entonagéo
exclamativa. E importante salientar o valor de envolvimento das perguntas retéricas.
Nesse caso, em consonancia com Neves (2000): “O E inicia, pois, uma interrogativa
geral que vem acrescentar a sugestdo de um tema. O segundo segmento se

restringe ao termo que representa o novo tema sugerido”. (p.747)

E os outros?

1° segmento 2° segmento = TEMA

2%) (linha 14) Sera que, se o Iraque produzisse banana, abobrinha ou coco em vez
de petroleo, Saddam teria subido ao patibulo?

Nessa ocorréncia, a pergunta retérica é reforgcada pela oragéo
condicional intercalada, expressando, além da condigdo e do verbo no futuro (Serd),
gue o enunciado, e também o leitor e o contexto, j& contém a resposta a pergunta
formulada. Ademais, as perguntas retoricas sao tendenciosas, porque esperam obter
respostas pré-determinadas e, assim, elas servem para impor idéias prévias ao
destinatario.

Podemos observar, no processo de construgdo das duas Cartas a
respeito de Saddam Hussein, que a manipulagdo € exercida, no decorrer deste
processo, por meio de recursos linglistico-argumentativos e de estratégias
cognitivas de producéo e recepg¢ao do discurso. O produtor de cada texto induz o
leitor a determinadas conclusées, em detrimento de outras, estabelecendo um “jogo
interativo de linguagem”. Nesse “jogo de manipulagao”, os sentidos sao construidos
conforme a “bagagem” de cada individuo, isto &, para uma reflexdo e compreensao
critica daquilo que I&, o leitor deve ativar as habilidades cognitivas que possui e alia-
las ao contexto de producao e as intengdes do enunciador. Apds a leitura, nem o
texto, nem o leitor serdo os mesmos, porque ha intencdes, crencas e interesses que
se transformam, acomodam-se e sao assimilados, estrategicamente, em fungao da

formagéao que o leitor quer dar a si como sujeito social, historico e cultural.
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4.3 CARTA 3 — AQUECIMENTO GLOBAL (Veja, 10 de janeiro de 2007)

Se os gastos de um ano da Nasa, da agéncia
espacia européia, da japonesa e de outras
fossem aplicados na preservagdo do planeta,
o efeito estufa com certeza ndo seria a
ameaca que ¢ hoje. Ndo que a pesquisa
espacial ndo seja importante e interessante,
na verdade muito mais interessante do que
importante, mas é uma questdo de prioridade. |
Os melhores cérebros € uma astrondmica b4 L
cifra sio aplicados em incertezas, enquanto
nossaunica certeza desmorona.

Wagner Lisso
Valinhos, SP

A construcédo de sentidos de um texto deve levar em consideracédo o
modo de organizagdo e funcionamento do discurso, as modalidades que uma
palavra assume — uma mesma palavra pode funcionar objetivamente ou
subjetivamente, segundo as intengdes do produtor — e, ainda, as estratégias de
interlocucao social e historica dos sujeitos envolvidos no ato de comunicacgéo.

Dentre as principais estratégias para efetivar a interacao entre texto e
leitor, o titulo da Carta - Aquecimento Global - € o primeiro a influenciar o leitor com
a utilizagdo de termos que resgatam nao s6 o assunto tratado como também o
contexto de produgéo da Carta.

Vivemos um momento em que a preservagao de nosso planeta, bem
como sua rica biodiversidade, € um dos maiores desafios da espécie humana.
Assim, a situacionalidade revela-se no fato de que a nao-conscientizagdo da
Humanidade acerca do “megaproblema ambiental” pode agravar o efeito estufa e
ameacar a harmonia do planeta.

Nesse sentido, a construgcédo da Carta 3 emite um julgamento a respeito
do Aquecimento Global. O produtor (Wagner Lisso) sugere solugdes com suas
estratégias discursivas e participa da construcdo da imagem que o leitor produz
sobre a preservagao do planeta e o efeito estufa. Essa interagao (produtor-leitor)
contribui para edificar os sentidos e criar um contrato de comunicagcdo entre os

interlocutores. Dessa forma, a linguagem utilizada pressupbe a existéncia de um
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género (Carta do Leitor) com um contrato de fala que estabeleca a autenticidade e a
seriedade do texto e de um publico-alvo a quem esse discurso seja destinado,
estabelecendo, assim, as estratégias interacionais.

Koch e Travaglia (2002) sdo da opinido de que a situacionalidade é
condicao da coeréncia: “... textos ditos incoerentes eram perfeitamente coerentes, e
faziam sentido, desde que os imaginassemos numa situagdo X, com determinadas
caracteristicas”. (p.76)

Percebemos, entdo, que o contexto é dinamico e o leitor (re)constréi os
tracos relevantes desse contexto para alcancgar sentidos na leitura. Dessa forma, o
produtor da Carta reconstréi o contexto apresentado no texto-fonte *“7
megassolugdes para um megaproblema” (Veja, 30/12/2006), acrescentando ao texto
seu conhecimento sobre a atual situagao ambiental do planeta.

O conhecimento prévio é importante para o processo de compreensao
do texto, por isso produtor e leitor devem ter conhecimentos com grau de
similaridade, ou seja, € o conhecimento partilhado que determina a carga
informacional do texto: o dado e o novo. O produtor da Carta 3 apresenta
informagdes (dado) retiradas do texto-fonte e, também, sugere solugdes (novo),
partilhando com o interlocutor suas crengas e opinides.

A intertextualidade implicita promove, no leitor, certa curiosidade em
conhecer os 7 projetos radicais para salvar o planeta, isto é, as “7 megassolucdes
para o megaproblema ambiental”’, e o entendimento da Carta depende do intertexto,
assim como o intertexto é fator de coeréncia nesse discurso. As 7 megassolucdes

propostas no texto-fonte (p. 138-49) sao:

e Trocar o carvao pelo atomo.

e Enterrar os gases toxicos.

e Colocar refletores de calor em 6rbita.
e P6r um guarda-sol no espaco.

e Espalhar enxofre na atmosfera.

e Multiplicar o fitoplancton.

e Colocar mais agua nas nuvens.
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A Carta do Leitor € um exemplo de que o produtor pressupbe a
participacdo do leitor na construgdo dos sentidos, considerando que o0s
conhecimentos anteriores de cada um nao sao iguais, mas interagem
dinamicamente, conforme explicam Koch e Elias (2006).

A argumentacao, conforme exposto, possui um repertorio de elementos
linguisticos utilizados pelo enunciador com a finalidade de persuadir o seu

interlocutor, dentre eles, os operadores argumentativos.

A) OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Considerando a argumentatividade da linguagem, podemos afirmar que
nao existe discurso neutro e que as condi¢bes argumentativas dependem do
enunciatario, pois subjacente a todo discurso estd o fato de se pretender uma
compreensao por parte do interlocutor e € em torno dele que se utilizam diversos

procedimentos argumentativos.

“A finalidade Uultima de todo ato de comunicagdo nao é
informar, mas & persuadir o outro a aceitar o que esta sendo
comunicado.(...) A linguagem ¢é sempre comunicagdo (e,
portanto, persuasdo), mas ela o é na medida em que é
producgao de sentido”. (FIORIN, 1989, p.52).

Na linha 1, o produtor inicia o discurso com o operador argumentativo

SE, estabelecendo uma relagao l6gico-seméntica de condicionalidade:

Se o0s gastos de um ano da
Nasa, da agéncia espacial
européia, da japonesa e de
outras fossem aplicados na
preservacado do planeta, o efeito
estufa com certeza nado seria a

ameaca que € hoje.
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Para tanto, utiliza-se da seguinte construg&o:

SE ORACAO CONDICIONAL ORACAO PRINCIPAL

Assim, temos:

Se o0s gastos de um ano da
Nasa, da agéncia espacial | o efeito estufa com certeza
européia, da japonesa e de | ndo seria a ameaga que €&
outras fossem aplicados na | hoje.

preservacao do planeta,

O produtor inicia a Carta com wuma oragdo condicional
(hipotética/incerta/eventual/possivel), que contém a informagdo principal,

direcionando o leitor a questionar “os gastos com a pesquisa espacial”:

SE NAO investir um ano em pesquisa espacial. —  Arg. 1

O efeito estufa NAO sera ameaga. » Arg.2

Isso significa que:

SE investir em pesquisa espacial. — O efeito estufa sera uma ameaca.

As oragbes condicionais, conforme dito anteriormente, reforcam os
sentidos pretendidos pela Oracdo Principal. Ademais, a no¢cdo de condicionalidade
gerada pelo operador SE (hipétese) cria uma relacdo paradoxal frente ao

modalizador com certeza (certamente), presente na Oragao Principal:

(...) o efeito estufa com certeza

nao seria a ameacga que € hoje.
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Assim:

a) Gastar com pesquisa espacial acarreta em X.

b) Gastar com a preservacao do planeta acarreta em Y.
Ou seja:

c) SE investir um ano em pesquisa espacial = AMEACA AMBIENTAL
d) SE investir um ano na preservagao do planeta = NAO-AMEACA AMBIENTAL

Ou ainda;

e) SE investir um ano em pesquisa espacial. —» COM CERTEZA ameaca ambiental.

Mas:

f) SE investir na preservagéo do planeta. —» COM CERTEZA n&o-ameaga ambiental.

Vejamos as principais acepg¢des dos termos conjungao e condicional:

Conjungéo Condicional
[Do lat. conjunctione] (...)
[Do lat. conditionale]

e Conjungio condicional Adj.
E. ling. 1. Dependente de condigio.
1. conjungdo subordinativa que ()
inicia uma oragdo subordinada em
que se expressa uma hipétese ou 4. E. ling. Que indica ser a
condicdo necessaria para que se verdade de uma proposicdo
realize ou nao a agdo principal: se, dependente da verdade de outra
caso, contanto que, salvo se, dado sf. (..)
que, etc. (...) 9. E. ling. Conjuncéo condicional.

=

Segundo a acepcao 4, a verdade da Oracdo Condicional

depende da verdade da Oracéao Principal, ou seja:
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VERDADE 1 VERDADE 2

o efeito estufa
com certeza nao

seria a ameaga

que é hoje.
Se 0s gastos de um ano da
Nasa, da agéncia espacial
européia, da japonesa e de
outras fossem aplicados na

preservacao do planeta,

Esse jogo argumentativo leva o leitor a questionar SE, de fato, um ano
de investimento seria suficiente para uma n&o-ameaga ambiental, revelando a
interagdo que se instaura na leitura da Carta do Leitor. Alias, seria conveniente que

uma oitava megassolugéo fosse sugerida ao mundo: EDUCACAO.

Os operadores argumentativos que indicam comparagéo estabelecem
entre um termo comparante e um termo comparado, uma relagdo de inferioridade,
superioridade ou igualdade, com vistas a uma dada conclusdo.

Na linha 7, o uso do comparativo de superioridade mais...do que

orienta o leitor para uma conclus&o favoravel ao ponto de vista do produtor:

N&o que a pesquisa espacial ndo seja
importante e interessante, na verdade
muito mais interessante do ue
importante, mas é uma questdo de

prioridade.

Koch (2002a) ressalta que os operadores argumentativos, ao
introduzirem um enunciado, determinam-lhe a orientagdo argumentativa, pois as
relagbes que estabelecem podem ser pragmaticas, argumentativas, retoéricas ou

ideoldgicas. Para a referida autora, sdo relagbes do tipo discursivo “responsaveis
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pela estruturagao de enunciados em textos, por meio de encadeamentos sucessivos
de enunciados, cada um dos quais resultante de um ato de linguagem particular.
Esse encadeamento é feito, geralmente, por meio dos operadores argumentativos

(ou operadores do discurso)”. (p.130).

Na comparagdo, ha um confronto de duas realidades diferentes,

revelando um paralelo entre dois significados:

l l

MAIS interessante DO QUE importante

H4, também, outros recursos presentes na construcdo desse
enunciado que traduzem a intengdo argumentativa do enunciador, revelando uma
subjetividade “marcada” no ato da comparagédo: o modalizador na verdade (indica
certeza); o intensificador muito (mais), refor¢ca o adjetivo interessante e minimiza o
adjetivo importante; o jogo de palavras (alteracdo da ordem dos adjetivos importante

e interessante); e o operador argumentativo mas (contrapde argumentos).

Ndo que a pesquisa | na verdade muito | mas é uma questdo
espacial ndo seja | mais interessante | deprioridade
importante e interessante, | do que importante,

ARG. 1 ARG. 2 ARG. 3

COMPARAGAO

Podemos perceber que o argumento 2 (a comparagao) (re)produz uma
opinido do produtor da Carta. Assim, esse enunciado comparativo, como operador

argumentativo, denuncia uma atitude do locutor diante do seu ato de fala.



Na linha 8, temos o operador de oposicédo MAS:

N&o que a pesquisa espacial ndo seja

importante e interessante, na verdade

muito mais interessante  do

que

importante, mas é uma questdo de

prioridade.
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Segundo Koch (2002a, p.229), o MAS “opde dois atos ilocucionarios:

concordancia (explicito) X discordancia (subentendido)”.

N&o que a pesquisa espacial nao

seja importante e interessante, na |]|]|:>
verdade muito mais interessante

Arg. 1 (concordancia)

do que importante,

X

MAS (discordancia)

é uma quest&o de prioridade. I][II::>

Arg. 2

O leitor infere que, mesmo interessante e importante, a pesquisa

espacial nao é prioridade e sim a pesquisa ambiental. O operador MAS contrapde

argumentos enunciados de perspectivas diferentes, orienta o leitor para conclusées

opostas, contrarias, devendo prevalecer a orientagdo do enunciado introduzido por

ele.
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a) PESQUISA ESPACIAL X QUESTAO AMBIENTAL
b) INTERESSANTE X IMPORTANTE
C) NAO-PRIORIDADE X PRIORIDADE
MAS
Ou seja:

A pesquisa espacial acontece. (ndo-prioridade) X A questdo ambiental é prioridade.

|

MAS

ARG. 1

ARG. 2

O produtor da Carta utiliza o operador MAS para questionar a

prioridade das pesquisas (espacial X ambiental) e introduz um argumento que leva o

interlocutor a concluir que investir na pesquisa ambiental é, de fato, uma prioridade.

Afinal, “o texto € uma unidade. E sua unidade é um efeito ideoldgico da posigdo do

autor” (GUIMARAES, 1987, p.14).

Na linha 10, encontramos o operador enquanto, expressando

simultaneidade temporal:

Os melhores cérebros e uma
astronémica cifra sao aplicados

em incertezas, enquanto nossa

(conj.) 1. No tempo
em que.
2. Ao passo que.

()

Unica certeza desmorona.
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Para Koch (2002a), o operador enquanto é “marcador de confronto” e,

nesse contexto, significa ao passo que, marcando a nog¢ao de simultaneidade.

—~ —
Os melhores cérebros e uma astronémica
cifra s&o aplicados em incertezas, > ENQUANTO nossa unica certeza
ao passo que desmorona
ao mesmo tempo
_ )
ARG. 1 ARG. 2

Portanto, ha um confronto entre;

INCERTEZA (pesquisa espacial) X CERTEZA (nosso Planeta)

Como salienta Guimaraes (id., p.195), “a orientacdo argumentativa é o
modo de organizacdo do texto”, ou seja, o modo de construgdo da progressao

textual de forma que, no texto, o discurso representa as intengdes do locutor.
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B) ADVERBIOS MODALIZADORES

Considerando-se, como foi dito inicialmente no item 1.3.2, o0s
modalizadores como atos ilocucionarios, dotados de valor argumentativo, ja que
revelam a atitude do falante perante o enunciado que produz, Koch (2002a)
classifica o0 modalizador com certeza (= certamente) como epistémico. Para ela,
‘no eixo epistémico, revela-se a atitude de conhecimento do locutor, sua
manifestagaéo de crenga em relagdo ao conteudo veiculado”. (p.84).

Vejamos o modalizador na linha 4:

Se 0s gastos de um ano da
Nasa, da agéncia espacial
européia, da japonesa e de
outras fossem aplicados na
preservacdo do planeta, o efeito
estufa com certeza nio seria a
ameaca que € hoje.

O uso do modalizador objetivo com certeza (certamente) manifesta a
condicdo de verdade imposta ao enunciado na perspectiva do produtor (o efeito
estufa ndo ser uma ameaca) e revela o grau de certeza do locutor em relagdo aos
fatos enunciados.

Neves (2000) salienta que os advérbios modalizadores epistémicos
asseveram, marcam uma adesao do falante ao que ele diz, “indicam uma crenga,
uma opinido, uma expectativa sobre a assergdo” e avaliam “o valor de verdade do
gue é dito no enunciado”. (p.245).

E o que ocorre, também, na linha 7, com o modalizador objetivo na

verdade (verdadeiramente)

Ndo que a pesquisa espacial ndo seja
importante e interessante, na_verdade
muito  mais interessante do que
importante, mas €& uma questdo de

prioridade.
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Neves classifica 0 modalizador na verdade como “‘modalizador
epistémico asseverativo afirmativo” (de factualidade — é certo que) e conclui:  “O
conteudo do que se afirma ou do que se nega € apresentado pelo falante como um
fato, como fora de duvida, o que é reforgado pelo advérbio”. (id., ib.).

Dentre as diferentes acepgdes, ligadas ao saber do falante, que os

advérbios podem ter, a autora analisa esse modalizador com a seguinte acepgao:

e Verdade dos fatos: verdadeiramente (na verdade), realmente,

na realidade.

Por meio do modalizador, o produtor expressa sua opiniao a respeito
da pesquisa espacial: “verdadeiramente mais interessante do que importante”,
buscando a adesdo do interlocutor para o conteudo do enunciado seguinte: a

guestao da prioridade na preservagao do planeta.

C) ADJETIVACAO

Monteiro (1991), ao comentar os valores do adjetivo, afirma que ele
forma com o substantivo uma unidade indissoluvel, “é semanticamente definido
como a palavra que exprime no¢des qualitativas dos seres. (...) E uma das classes
gue mais indicam o lado afetivo da comunicagao”. (p.62).

Embora manifeste uma atitude valorativa, existem adjetivos mais
objetivos - com carga menos intensa de afetividade — como a oragédo adjetiva

presente na linha 5:

Se 0s gastos de um ano da
Nasa, da agéncia espacial
européia, da japonesa e de
outras fossem aplicados na
preservacdo do planeta, o efeito
estufa com certeza ndo seria a

ameaca gue é hoje.
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A oragdo subordinada adjetiva exerce fungdo sintatica propria do
adjetivo em relagao ao termo da oragéao principal. “Os pronomes relativos introduzem
uma oragao de fungdo adnominal, isto €, uma oragao adjetiva”. (NEVES, 2000,
p.365).

a) (...) o efeito estufa com certeza nao seria a ameaga que € hoje.

}

Oragao adjetiva

O pronome relativo QUE ¢é anaférico, refere-se ao antecedente

ameagca:
Lo
b) ... o efeito estufa com certeza ndo seria a ameaca que é hoje.
SUBSTANTIVO
ORACAO PRINCIPAL ORACAO SUBORDINADA
ADJETIVA RESTRITIVA
C) ameaca que é hoje = ameaca  atual

L1

Oragao adjetiva  substantivo adjetivo (adjunto adnominal)

Assim, a oragao adjetiva posposta ao substantivo (ameagca) atribui uma
carga maior de objetividade ao efeito da adjetivacdo. Neves (2000, p.377)
acrescenta que as “as construgdes que contém uma oracado adjetiva restritiva

envolvem uma pressuposi¢cao”. Essa pressuposi¢cao pode ser factual ou hipotética.
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1) O efeito estufa € uma ameaca atual.
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2) Se aplicassem recursos na preservagéo do planeta, o efeito estufa ndo

seria a ameaca que é hoje.

Os enunciados 1 e 2 pressupdem:

3) O efeito estufa € uma ameaca atual e ndo antiga.

4) Investir na preservacdo do planeta é prioridade; logo, a pesquisa

espacial nao é prioridade.

Nas orientagdes de Neves (id.), com os adjetivos colocados apds os

substantivos, “a qualificagdo diria respeito mais evidentemente a propriedades

intensionais entendidas como objetivamente indicadas, configurando-se um uso

mais descritivo”. (p.204).

Os adjetivos qualificadores presentes nas linhas 6 e 7 revelam que a

mudancga de ordem dos proprios adjetivos — mais objetivos ou mais subjetivos — gera

diferengas nos resultados semanticos. Vejamos:

Nao que a pesquisa espacial nao

seja_importante e interessante, na

Importante
[Do lat. importante; part. Pres.

de importare.]

Ad.

1.Que tem importancia, mérito;
meritorio,essencial.

2.Que merece consideragio,
aprego.

3.Que importa,
interessante.

()

necessario,

verdade muito mais interessante do

gue importante, mas é uma questao

de prioridade.

| nteressante
[Deinteressar + -nte.]
1.Que interessa; importante
2.Que prende a atengdo, a
curiosidade, ou cativa o
espirito.
3.Atraente, simpatico.
4.Estranho, curioso.

(.)
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No 1° caso, a adjetivacdo posposta importante e interessante
expressa a opinido do produtor com uma carga menos intensa de afetividade. Ja no
2° caso, (muito mais) interessante (do que) importante, a carga emotiva € mais
intensa, ha um comprometimento maior do produtor com o que ele diz e, ainda, a
presenca do intensificador muito (mais) e do operador de comparagcdo de
superioridade (mais...do que) reforcam a opinido do produtor da Carta. Nesse
sentido, a escolha lexical e o jogo com os adjetivos interferem nos sentidos
pretendidos pelo enunciador, pois esse jogo de palavras tem inicio na prépria
acepcao dos termos, conforme apresentado no sentido denotativo de cada um
(importante = interessante; interessante = importante), caracterizando um fato
semantico com palavras pertencentes ao mesmo campo lexical: a sinonimia.

Nesse contexto, ser importante é ser essencial, necessario; ser
interessante é ser curioso, atraente, é prender a atengédo e, para o produtor da
Carta, a pesquisa espacial cativa e chama a atengao por ser curiosa, mas nao
essencial e meritoria. Lyons (1982) afirma que “os lexemas podem ser
descritivamente sindnimos, mas ter significado expressivo e social diferente”.
(p.145).

Isso significa que, apesar de se chegar a uma mesma acepgao basica
(importante = interessante), a colocagcdo dos dois ndo resulta em construgdes de
valor idéntico, do ponto de vista comunicativo, porque “o importante é a identidade
referencial, pois a sinonimia ndo € um problema puramente léxico, mas textual”.
(FAVERO, 2006, p.24). E diria, mais ainda, contextual.

Das linhas 9 a 11, encontramos trés adjetivos antepostos que marcam

a interveniéncia de uma avaliagao subjetiva do falante na qualificagao efetuada:

Os melhores cérebros e uma
astronémica cifra sado aplicados
em incertezas, enquanto nossa

unica certeza desmorona.
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a) MELHORES cérebros

7 x>

b) ASTRONOMICA  cifra
c) UNICA certeza

Os exemplos citados corroboram a seguinte assertiva de Neves (2000,
p.203): “Em geral, a anteposi¢cao do adjetivo cria ou reforga o carater avaliativo —

mais subjetivo — da gualificacéo”. Em:

Melhor

MELHORES cérebros [Do lat. meliore]

Adi.

1. Comp. de super. de bom; “mais bom”
(ndo é normal o uso de mais bom) (...)

ASTRONOMICA cifra Astrondmico
[Do gr. astronomikés, pelo lat.
astronomicu.
Adj.
1. Relativo a astronomia.
2. Fig. Muito elevado; atissimo.

UNICA certeza

Unico
[Do lat. unicu].
Ad.
Que é s6 um.
De cuja espécie ndo existe outro.
Exclusivo, excepcional.
A que nada é comparavel.
Superior atodos os demais. (...)

gprwdE
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Temos trés casos de adjetivacado subjetiva de carater intensificador.
S&o adjetivos que ja trazem, em sua significagado, a nogéo intensificadora (melhores,
astronémica, unica), produzindo um efeito de maior envolvimento do produtor no ato
da qualificagao.

E relevante comentar os adjetivos patrios européia e japonesa (linha
2), chamados por Neves (id.) de adjetivos classificadores que, em fungdo de adjunto
adnominal, aparecem normalmente pospostos. Esses adjetivos patrios revelam,
também, um conhecimento de mundo do produtor que deve ser partilhado com o
leitor para a compreensao da finalidade do enunciador ter citado Nasa (americana),
agéncia espacial européia e japonesa, ratificando um saber enciclopédico por parte
do produtor: EUA, Europa e Japao investem MAIS em pesquisa espacial do que em

preservacdo do planeta.

D) ESTRATEGIAS de LEITURA

Favero (2006) salienta que, para chegar a compreensao do texto como
um todo coerente, € necessario que sejam trabalhadas néo so6 as relagdes coesivas,
mas, principalmente, as de conexdo conceitual-cognitiva. “E preciso que o
leitor/alocutario desenvolva habilidades que Ihe permitam detectar as marcas que
levardo as intencdes do texto”. (p.77).

Desse modo, em consonancia com Koch e Travaglia (1993), nosso
conhecimento de mundo (enciclopédico) desempenha um papel decisivo no

estabelecimento da coeréncia.

1. Conhecimento de mundo e coeréncia

O titulo — Aquecimento Global — propicia ao leitor um avango em
relagdo ao conteudo do texto, ativando todo saber acumulado que ele armazena a
respeito do tema. Além disso, cada individuo armazena conhecimentos na memoaria

a partir das experiéncias pessoais, o que impossibilita que as pessoas partilhem
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exatamente as mesmas informagodes, no entanto, favorece que produtor e receptor
partiihem uma boa parcela de conhecimentos comuns.

Na Carta, as informagdes apresentadas fazem parte do contexto
situacional em que o produtor (Wagner Lisso) sugere e solicita “prioridade na
preservacao do planeta”. Também ha informagdes que sao de conhecimento geral,
como os investimentos na pesquisa espacial — com larga exposicdo na midia -, o
efeito estufa e a ameaca do planeta. Outras informagdes remetem ao conhecimento
partilhado entre produtor e leitor: EUA, Europa e Japdo investem X’ em pesquisa
espacial e 'y’ na preservagao do planeta. O enunciado torna-se coerente quando o
leitor, compartilhando das informagdes dadas, alcanga a “nova” informacao: Deve-se
investir ‘X’ (e ndo ‘y’) na preservagao do planeta para dirimir o efeito estufa, e, dessa
forma, ndo deixar ruir “nossa Unica certeza”.

O conhecimento de mundo — ativado e, principalmente, partilhado entre
os interlocutores — favorece o calculo do sentido e, portanto, 0 estabelecimento da

coeréncia textual.

2. Conhecimento linquistico e selecéo lexical

Koch e Travaglia (2002) chamam a atencdo para a relagdo do
linguistico com o conecitual-cognitivo (conhecimento de mundo) e com o pragmatico,
reforcando “ainda mais a importancia das marcas linglisticas como pistas para o
calculo do sentido e, portanto, da coeréncia do texto”. (p.54).

Os referidos autores avaliam que tragos linguisticos do enunciado,
assim como a escolha do Iéxico, sao importantes elementos para estabelecer a
coesao pragmatica. Assim, o material linguistico (o léxico) contido no texto
representa a contextualizagdo que essas formas linglisticas permitem. O
conhecimento  linglistico, em todos os niveis (fonético/fonoldgico,
morfoldgico/lexical, sintatico e semantico), € uma estratégia sociocognitiva que
orienta o leitor na atividade de leitura e produgao de sentido.

Conforme Koch e Elias (2006), o conhecimento linguistico “abrange o
conhecimento gramatical e lexical’. (p.40). Com esse tipo de conhecimento, o leitor
pode compreender, entre outros recursos, “a selegéo lexical adequada ao tema ou

aos modelos cognitivos ativados”. (id.). Um exemplo é o jogo de palavras importante
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X interessante, cuja mudanga de posigao interessante X importante expressa uma
cuidadosa escolha lexical do produtor. Com base em suas acepg¢des denotativas, o
produtor da Carta — detentor desse conhecimento linguistico — efetuou uma
alteragédo na posi¢ao dos adjetivos, avaliando, subjetivamente, a pesquisa espacial.

Para Koch (2000), a selecao lexical é de extrema importancia para a
construgao dos sentidos. “O uso de férmulas de girias ou jargdes profissionais, de
determinado tipo de adjetivagdo, de termos diminutivos ou pejorativos fornece ao
interlocutor pistas valiosas para a interpretacao do texto e a captagao dos propésitos
com que é produzido”. (p.44)

E sabido que a selecdo lexical traduz as reais intencdes do enunciador,
revelando suas opinides e crengas acerca do tema tratado. A escolha lexical, nessa
Carta, estende-se também a alguns substantivos e a um verbo (podendo até formar

o0 frame meio-ambiente).

Ameaca
()
. 3. Prenincio ou indicio de coisa
preservacao desagradavel ou temivel, de desgraca,

efeito estufa de doenga.

ameaca

prioridade

cérebros Prioridade

cifra S.f.(i..) Qualidade do que esta em
incertezas primeiro lugar, ou do que

aparece primeiro; primazia.
certeza 2. Preferéncia dada a alguém
relativamente ao tempo de
realizacio de seu direito, com
preteri¢ao do de outros; (...)

desmorona

Desmoronar
(-..)v.t.d.
1. Fazer vir abaixo; derribar;
derrubar, abater, demolir.
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Os substantivos ameaca e prioridade e o0 verbo desmorona
exemplificam a importéncia da selecdo lexical na constru¢cdo de sentidos de um

texto. Alias, as palavras elencadas resumem o significado global do texto:

* A preservacao do planeta e o efeito estufa, que € uma ameacga, sao

prioridades atuais. Cérebros e cifra ndo devem ser usados com
incertezas, mas com a Unica certeza que temos, antes que o planeta

desmorone.

O jogo de palavras incertezas X certeza (antonimia) colabora, por

certo, para a efetivacdo dos sentidos da Carta.

Outros recursos argumentativos

a) Antonimia
Além da possivel sinonimia entre os termos interessante e importante,
ja comentada, outro mecanismo de coesao lexical responsavel pela reiteragao de

referentes textuais é a antonimia.

Os melhores cérebros e uma

astronémica cifra sdo aplicados em Certeza
Incerteza incertezas, enquanto nossa anica | [Decerto+ezd

[Dein- + certeza] sf.

sf. certeza desmorona. ()

1. Fata de certezg 2.Conhecimento exato.

hesitagio; indecisio; 3.Per.sua~ts€10 intima,

perplexidade; duvida. convicgao. (..) 4
6.Afirmagdo  categorica;
intimativa.

INCERTEZAS X CERTEZA
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Lyons (1982), ao discutir a questdo da antonimia, trata da
incompatibilidade de sentido, dizendo que “o ponto teoricamente importante da
antonimia & que a incompatibilidade, e mais especialmente a oposicao, entre os sentidos, é

uma das relagdes estruturais basicas nos vocabularios de todas as linguas”. (p.149).

Assim:
In + certo + eza Certo + eza
IN [CERT| EZA CERT|EZA
l radical radical
prefixo sufixo sufixo

A oposicao entre essas palavras tem inicio na prépria estrutura morfica
dos termos (nivel morfolégico), sendo ampliada para o nivel semantico, construgao

dos sentidos pretendidos pelo produtor:

Pesquisa espacial = INCERTEZA

Nosso planeta = CERTEZA

O jogo antonimico é um forte recurso persuasivo para ganhar a adeséo
do leitor, principalmente, considerando o efeito do prefixo IN- = “negacao’,
“privagao”, portanto, INCERTEZAS = privagao de certeza. Esse jogo estende-se, e

ganha forga, a outro recurso utilizado na Carta: a negagao.
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b) Negacao

Nas linhas 4 a 6, o advérbio de negacdo NAO aparece trés vezes:

Se 0s gastos de um ano da Nasa, da
agéncia espacial européia, da japonesa e de
outras fossem aplicados na preservagéo do
planeta, o efeito estufa com certeza nao
seria a ameacga que € hoje. Nao que a
pesquisa espacial ndo seja importante e
interessante, na verdade muito mais
interessante do que importante, mas é uma

questao de prioridade.

Segundo Neves (2000, p.238), os advérbios de negagao “operam
sobre o valor de verdade da oragao”; sdo advérbios que “ndo afetam o significado
do elemento sobre o qual incidem”. A negagao € um recurso argumentativo, € um
processo formador de sentido, “agindo como instrumento de interagdo dotado de
intencionalidade”. (id., p.285).

A negacao atua no nivel sintatico-semantico (no interior do enunciado)

e, também, no nivel pragmatico:

a) ... NAO seria a ameaca que é hoje.
b) ... NAO que a pesquisa espacial...

c) ... NAO seja importante e interessante.

Ademais, a reiteracdo, a repeticido do advérbio NAO (mesmo item
lexical) constitui-se em um eficiente recurso de coeséo referencial, com a finalidade

de direcionar o leitor aos propésitos pretendidos pelo produtor.
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¢) Intensificadores

Conforme exposto, o advérbio MUITO intensifica o comparativo de

superioridade mais...do que:

Ndo que a pesquisa espacial ndo seja
importante e interessante, na verdade muito
mais interessante do que importante, mas &

uma questao de prioridade.

Além disso, quando anteposto a outro advérbio intensificador (mais),
MUITO reitera o valor atribuido ao adjetivo interessante e minimiza o adjetivo
importante.

Os adjetivos intensificadores (melhores, astronémica, unica), ja
comentados anteriormente, intensificam e indicam qualificagdes mais subjetivamente
atribuidas aos respectivos substantivos: cérebros, cifra, certeza.

O processo de intensificagdo é um recurso persuasivo que enfatiza a
carga significativa de uma palavra, de uma expressao ou de um texto, evidenciando
seu carater afetivo-argumentativo.

Podemos observar, no processo de construgdo da Carta 3, que os
recursos linguistico-argumentativos e cognitivos exercem um poder de persuasdo
intenso no leitor. O jogo de palavras e de idéias, mesclado aos processos de
negacéo e de intensificagcdo, estabelecem, de fato, uma interagcdo entre produtor-
texto-leitor. Assim, a Carta cumpre seu principal papel: a interagao social por meio

da linguagem.
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4.4 CARTA 4 — DUDA MENDONCGA (Veja, 25 de janeiro de 2006)

A bem da verdade, o tal do Duda Mendonga
tem uma aparéncia de capuchinho. Talvez
por causa da sua habilidade para 0 marketing
pessoal. Agora, desmascarado, todo mundo
viu que se trata de nababo com recursos do
erario. Duda fez, Duda faz. Duda continuara
fazendo, ilicitamente. PElo menos enquanto
imperar a impunidade em nosso Brasl
tropical.

Marcos Pennha
Ilhéus, BA

O contexto de producdo da Carta 4 efetiva-se na propria Carta, em
virtude do texto-fonte que a originou, ressaltando o carater interativo entre texto,
contexto e usuario da lingua. Sendo a Carta do Leitor um género de dominio publico,
0 produtor interage com o leitor, revelando seu maior propdsito: criticar e denunciar o
cenario politico nacional, especialmente, o publicitario Duda Mendonga.

Nessa perspectiva, os leitores processam inferéncias, no dominio
cognitivo, e ativam experiéncias anteriores a leitura, integrando a voz do produtor
(Marcos Pennha) a propria voz, num processo continuo de mesclagem de vozes e
visdes, caracterizando, assim, a multiplicidade de vozes constitutiva da Carta do
Leitor e a “alternancia de locutores” proposta por Bakhtin.

A situacionalidade — fator também responsavel pela coeréncia —
revela as circunstancias em que o texto foi construido e a relevancia do texto quanto
ao contexto em que ocorre. Nesse sentido, o leitor deve processar uma leitura
retrospectiva, evocando um saber anterior, ja dito e vivido, sobre o assunto: Duda
Mendonga, marqueteiro do PT, foi preso em flagrante numa rinha de galos (local do
qual é soécio). O homem responsavel por quase trinta vitérias nas urnas revelou ao
pais mais um de seus talentos: o de gerenciar caixa dois — em conchavo com
Marcos Valério — a partir de contas secretas no exterior. O titulo “Duda Mendonga”
resgata informagdes armazenadas sobre o assunto que efetivam o contexto de

producao da Carta.
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A situacionalidade é fator decisivo de manipulagdo do leitor, o que
possibilita ao produtor a defesa de suas idéias e o direcionamento favoravel do leitor
as suas conclusdes, considerando que o povo brasileiro estd cansado de tanta
roubalheira dos cofres publicos (senso comum).

O texto-fonte “Marketing bandido: a grande lavanderia de Duda
Mendonga” (Veja, 18/01/2006) traz, j& no titulo, a ironia expressa na palavra
‘lavanderia’, remetendo o leitor para o sentido figurado “local para lavagem de
dinheiro”. A intertextualidade implicita tem o propédsito de ridicularizar e criticar o
publicitario Duda Mendonga, orientar, argumentativamente, o leitor e indicar a atitude
enunciativa reveladora das intengdes do enunciador.

Nesse sentido, detectar a posi¢ao enunciativa do produtor e verificar os
recursos argumentativos e cognitivos presentes no texto possibilitam ao leitor

desenvolver a competéncia de leitura e produgao de textos.

A) OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Ducrot (1987), ao analisar alguns operadores argumentativos, adverte
gue a descricao semantica de uma palavra “deve ser considerada como uma fungao
matematica que produz valores diferentes (neste caso, os efeitos de sentido) de
acordo com os argumentos (neste caso, 0s contextos) que se lhes sdo associados”.
(p.48). Isso corrobora a importancia que existe entre contexto e os efeitos de sentido
pretendidos pelo produtor de um texto.

Na linha 3, o operador por causa da expressa uma relagdo logico-
semantica de causalidade, que encerra, necessariamente, dois argumentos - a

causa e a consequéncia:

A bem da verdade, o tal do Duda
Mendongca tem uma aparéncia de
capuchinho. Talvez por causa da sua

habilidade para o marketing pessoal.
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POR CAUSA DE = devido a, pela.

Duda Mendonca tem uma aparéncia de capuchinho. | Por causa da sua habilidade para o

marketing pessoal.

ARG. 1 ARG. 2

Assim:

A) CAUSA = habilidade para o marketing pessoal
B) CONSEQUENCIA = aparéncia de capuchinho

Embora ndo seja uma relagdo transparente, esse operador, com a
intervengao do modalizador talvez, relativiza a causa e deixa implicito o fato de que
Duda Mendonga, sendo habil no marketing pessoal, “veste-se de santo”, “de
despojado de riqueza”, “com voto de pobreza”, mascara-se com capuz, COMo um
capuchinho, mas, na verdade, trata-se de um “verdadeiro santo do pau oco”, cuja

mascara caiu (desmascarado).

Na linha 4, temos um operador argumentativo que orienta o leitor no

sentido da afirmacgéao plena dos fatos:

Agora, desmascarado, todo mundo
viu que se trata de nababo com

recursos do erario.
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De acordo com Koch (2002a, p.106):

“‘quando se tem escalas orientadas no sentido da afirmacéo
plena (universal afirmativa: tudo, todos) ou da negacao plena
(universal negativa: nada, nenhum), os quantificadores
selecionam determinados operadores capazes de dar
sequéncia ao discurso”.

Nesse contexto, o pronome adjetivo TODO reveste-se de um valor

argumentativo capaz de guiar o interlocutor a um determinado tipo de concluséo:

Afirmacgao plena

—— TODO (mundo viuy) ——— todo mundo = cada brasileiro

—— ALGUEM (viu)

L NINGUEM (viu)

Os recursos linguisticos sdao fundamentais na producédo de um texto.
Por isso, o usuario deve conscientizar-se do valor argumentativo dessas marcas
linguisticas para ampliar o conhecimento sobre textos e poder usar, com eficacia, no
proprio discurso.

Na linha 7, salienta-se o operador pelo menos, elemento que “marca o
argumento situado na zona inferior de uma escala orientada para certa concluséo,
ou seja, 0 minimo que se pode dizer para que o enunciado se oriente para a
conclusao desejada”. (KOCH, 2002a, p.211).

Duda fez, Duda faz. Duda continuara
fazendo, ilicitamente. Pelo menos
enquanto imperar a impunidade em

nosso Brasil tropical.
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PELO MENOS

Punicdo — licitamente

——— Impunidade — ilicitamente

O efeito de sentido pretendido por esse operador é expressar que atos

ilicitos continuardo a existir, a ndo ser que a lei brasileira comece a punir 0s

responsaveis por esses crimes. Portanto, marca uma condicdo favoravel, mas

minima:

AGIR ILICITAMENTE __, PELO MENOS__, ENQUANTO IMPERA A IMPUNIDADE

Esse enunciado apresenta, também, uma conjungao temporal:

ﬁ Enquanto = “durante o

. tempo em que”.
Pelo menos enquanto imperar a P q

impunidade em nosso Brasil tropical.

Conforme Neves (2000, p.796), “a simultaneidade pode, de uma

maneira mais especifica, representar freqiliéncia de ocorréncia, ou habitualidade.”
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(1) ENQUANTO imperar a impunidade no Brasil |:> atos ilicitos continuarao a existir

v

IMPUNIDADE no Brasil s

v

DUDA fez.
DUDA faz.

A

DUDA continuara fazendo.

HABITUAL, FREQUENTE

(fez, faz, continuara fazendo)

A referida autora salienta que “a simultaneidade que envolve duragao

freqientemente implica proporcionalidade”. (id. ib.)

(2) ENQUANTO imperar a impunidade, os atos ilicitos aumentarao (continuarao).

(3) | (mais) IMPUNIDADE (mais) ATOS ILICITOS = diretamente proporcionais

(4) | (mais) PUNICAO (mais) ATOS LICITOS = diretamente proporcionais
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Ou:
A
(5)
(menos) IMPUNIDADE (mais) ATOS LICITOS = inversamente proporcionais
v
(6) (mais) PUNICAO (menos) ATOS ILICITOS = inversamente proporcionais
v v
Ou seja:

(7) QUANDO o Brasil punir os corruptos, os atos ilicitos diminuirao.

Vimos, pois, que a partir do plano de expresséo, do dito, encontramos
as possiveis intengdes do enunciador, considerando o contexto de producido e os
recursos semantico-argumentativos por ele utilizados. A partir disso, adotamos uma
atitude responsiva, partilhando das idéias do produtor e participando (com nossa

voz) da producao do discurso da Carta.
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B) ADVERBIOS MODALIZADORES

Os advérbios traduzem, de forma objetiva ou subjetiva, o ponto de vista

do enunciador. O texto tem inicio com um modalizador objetivo:

A bem da verdade, o tal do

Duda Mendonga tem uma

aparéncia de capuchinho.

(a) A bem da verdade = verdadeiramente.

Trata-se de uma expressao formada com o advérbio de intensidade
BEM, expressando a intensa veracidade (convic¢do) do enunciador, ou seja, 0
modalizador constitui uma estratégia para marcar a atitude do produtor em relagao
ao que ele proprio diz.

Para Gasparini-Bastos (2000), os advérbios modalizadores epistémicos
gue indicam certeza (chamados também asseverativos) mostram que o produtor
considera verdadeiro o conteudo proposicional e expressa uma alta adeséo a esse

conteudo

(b) A bem da verdade = verdadeiramente

Neves (2000) classifica esse modalizador de epistémico asseverativo
afirmativo: o conteudo afirmado €& apresentado pelo produtor como um fato

(verdadeiro), reforcado pelo modalizador.

(c) A bem daverdade

Verdadeiramente

De fato > o tal do Duda Mendonga tem uma
E certo que aparéncia de capuchinho.
Sei que
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Na linha 2, o0 modalizador TALVEZ ameniza a assercao do enunciado

anterior:

A bem da verdade, o tal do Duda
Mendonga tem uma aparéncia de
capuchinho. Talvez por causa da sua

habilidade para o marketing pessoal.

TALVEZ = indica duvida, possibilidade.

Neves (id.) classifica-o de modalizador asseverativo relativo (de

eventualidade = acho que, é possivel que) e complementa:

“O conteudo do que se diz é apresentado como uma
eventualidade, como algo que o falante cré ser
possivel, ou impossivel, provavel, ou improvavel. Ele
nao se compromete com a verdade do que é dito, e,
com isso, revela baixo grau de adesdo ao enunciado,
criando um efeito de atenuagao”. (p.247).

Aparéncia de capuchinho por causa da habilidade para o marketing
pessoal
TALVEZ
CAUSA CONSEQUENCIA

O uso do TALVEZ coloca em duvida a causa da aparéncia de

capuchinho de Duda Mendonga, e néo o fato de ele ser corrupto.
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Koch (2002a, p.187) assim avalia o modalizador TALVEZ:

™
TALVEZ — coloca o enunciado no nivel 0 autor ndo assume (ou finge ndo assumir)
do parecer, manifestando > totalmente seu discurso.
hipétese, duvida
_/

(@) TALVEZ por causa da sua habilidade para o marketing pessoal, Duda
Mendonga tem aparéncia de capuchinho.
(b) Possivelmente, por causa da sua...

(c) Pode ser que por causa da sua...

A referida autora conclui:

“Talvez, como indicador ilocucionario, modaliza os enunciados que
introduz, atenuando a forga do ato de assergéo. (...) Isto ocorre pelo
fato de “Talvez” mostrar, representar uma assergao, atribuida a um
enunciador diferente do locutor”. (p.193).

Vejamos o modalizador presente na linha 7:

Duda fez, Duda faz. Duda

continuara fazendo, ilicitamente.

O uso do modalizador afetivo ilicitamente evidencia a presenga do
produtor no enunciado, indica a subjetividade e sinaliza uma opinido que direciona o

leitor para determinadas conclusées:

ILICITAMENTE = de modo nao licito; contrario a moral e/ou ao direito; proibido pela lei.
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No nivel morfolégico, a manifestacdo da negacdo, por meio de um
prefixo, mostra a pertinéncia entre a escolha lexical e o conteudo apresentado no

enunciado:

| ‘ LICITA MENTE

l

PREFIXO NEGATIVO

Nas consideragcoes de Neves (2000), a autora amplia os estudos
acerca dos niveis de manifestacdo da negacdo, no nivel morfolégico, assim

comentando:

‘Elementos de valor negativo ainda nao
gramaticalizados como prefixos podem ser usados em
posicdo prefixal. O elemento de negacdo NAO, por
exemplo, pode ter um uso quase prefixal, como em
NAO-CONTRADIGCAO, NAO-INTERVENGCAO, NAO-
FUMANTE. (...) O mesmo ocorre com a preposicao
indicativa de privacago SEM: SEM-TERRA, SEM-
NUMERO”. (p.305)

SENTIDO AFIRMATIVO LICITAMENTE

SENTIDO NEGATIVO ILICITAMENTE (Duda Mendonga)
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A negagao prefixal tem o efeito de transformar a interpretacao do leitor
porgue atua ndo sé no nivel morfossintatico como também no seméantico-pragmatico.
Assim, os operadores de negagao - como os prefixos I-, IN-, IM- - afetam o conjunto
de conteudos enunciados, exercem um efeito formador de sentido e promovem uma
interacdo entre os interlocutores na qual ambos passam a compartilhar as mesmas

idéias: Duda Mendonga agiu, age e continuara agindo ILICITAMENTE.

C) ADJETIVACAO

O uso do adjetivo subjetivo desmascarado (linha 4), na funcédo de

predicativo, é pertinente e adequado ao sujeito Duda Mendonga:

Agora, desmascarado, todo

mundo viu que se trata de
nababo com recursos do

erario.

As gramaticas e os dicionarios apontam como adjetivo o participio
passado do verbo, por isso trata-se de uma forma nominal. Camara Jr. (1983)
acredita que o participio escapa, de certa forma,

“do ponto de vista moérfico, da natureza verbal. E no
fundo um adjetivo com as marcas nominais do feminino e
de ndamero plural em /s/. Ou em outros termos: € um
nome adjetivo, que semanticamente expressa, em vez da
gualidade de um ser, um processo que nele se passa. O
estudo morfologico do sistema verbal portugués pode
deixa-lo de lado, porque morfologicamente ele pertence
aos adjetivos, embora tenha valor verbal no ambito
semantico e sintatico’. (p.102).
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Vejamos uma analise morfica mais detalhada da palavra:

DES MASCAR ‘A DO
Prefixo negativo  base sufixo -DO » Dbarticipio verbo
Subst. Fem. mascarar

Mascara __, mascarar__, mascarada_, desmascarado

e

Mascarado

[Part. Mascarar] Desmascarado

1.Que estad com mascara; [des- + mascarado]

disfarcado, encaretado. 1.Tirado a mascara; dado

(..) aconhecer tal qual ¢é;

Fig. Dissmulado, falso, 2.Descoberto,

fingido. desmoralizado.

(... 3.Revelado os proprios
designios. (...)

Ou seja: Duda Mendonga, dissimulado e fingindo um despojamento
capuchinho, foi desmascarado, teve seus atos Iilicitos revelados, ficando
desmoralizado perante todo o Brasil.

Vejamos ainda:

HOMEM DESMASCARADO — HOMENS DESMASCARADOS
MULHER DESMASCARADA — MULHERES DESMASCARADAS

Biderman (2001, p.254) afirma que “a adjetivacdo do verbo na forma
participial € tdo completa que esse assume as marcas morficas tipicas da classe

nominal (género e numero)”, como se vé, nitidamente, nos exemplos acima.
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Salientamos, ainda, que o prefixo DES-, morfema de sentido negativo,
equivale a preposicdo SEM (desmascarado = sem mascara; desonesto = sem
honestidade; desumano = sem humanidade). Nesse caso, dada a contextualizagéo,
no nivel pragmatico, passa a ter um sentido favoravel ao povo brasileiro que viu
Duda Mendonga ser desnudado de suas pseudo-vestes de capuchinho.

Ainda nesse enunciado, a locugdo adjetiva do erario (= tesouro
publico) posposta ao substantivo_recursos descreve, objetivamente, o tom de

denuncia proposto na Carta.

Agora, desmascarado, todo
mundo viu que se trata de

nababo com recursos do

erario. Erério
[Do lat. aerariu]
sm.
Recursos do erario = recursos publicos () _ _

Econ. Recursos financeiros

do Tesouro Nacional do poder publico; fazenda
publica; fisco; tesouro
publico.

A escolha dessa adjetivagao, adequada ao tom de denudncia, revela o
conhecimento linglistico do produtor da Carta, selecao lexical verificavel, também,
em outros termos que serao apresentados mais a frente. A ordem substantivo +

adjetivo, conforme ja dito, privilegia a objetividade, o carater descritivo do elemento

comentado. Isso ocorre, também, na linha 9: .
Tropical

[Detropico + -al]

Adj.

1.Relativo aos tropicos ou
s regides da zona torrida.
2.Situado entre 0s

tropicos.
3.Referente a0  clima
daquelas regides.

Pelo menos enquanto imperar a impunidade !
4.Fig. Abrasador, ardente.

em nosso Brasil tropical.
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Por meio do déitico pessoal (nosso), produtor e leitor incluem-se no
enunciado, ativando a imagem que ambos tém do Brasil tropical. A adjetivacéo
descritiva (objetiva) remete o leitor-brasileiro a essa imagem construida de Brasil:
pais tropical, quente, caloroso; pais da festa, da alegria, do sol; pais “abengoado
por Deus”, etc. O sentido figurado — ardente, abrasador — salienta-se na imagem que
construimos acerca do termo tropical.

E possivel perceber, também, a ironia no uso do adjetivo tropical,

favorecendo o jogo de palavras que se instaura nesse enunciado:

TROPICAL X IMPUNIDADE
Sentido positivo Sentido negativo

O sentido positivo revelado no adjetivo tropical desfaz-se frente ao
termo impunidade, cujo prefixo IM- carrega, inerentemente, um sentido negativo.
Como exposto, anteriormente, Neves (2000) apresenta n&o s6 os prefixos
(alomorfes) I-, IM-, IN-, como negagéo, mas também DES- e A- (irreal, impunidade,
incapaz; despreparo; amoral).

Essa figura de linguagem — a ironia — emprega termos que nao
retratam a veracidade dos fatos e o jogo de palavras tropical X impunidade, tropical
X ilicitamente, representa 0 oposto do que realmente sugere a adjetivagao tropical:
Brasil tropical = pais do “TUDO DE BOM”.

“Essa duplicidade, esse jogo de presencga/auséncia que configura o
processo irbnico, passa pelo cruzamento de discursos compartilhados entre

enunciador e enunciatario”. (BRAIT, 1996, p.60)
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Na linha 4, o advérbio AGORA introduz no enunciado um conteudo

pressuposto:

AGORA, desmascarado

~/

Agora, desmascarado, todo

mundo viu que se trata de

nababo com

erario.

recursos do

> PRESSUPOSTO: Duda estava mascarado antes e ninguém viu.

O advérbio AGORA - déitico temporal — orienta o leitor e indica, para

Neves (id.), circunstancia “que é referida ao momento da enunciagéo, numa escala
de proximidade temporal”. (p.258).

Assim, além de introduzir conteudos pressupostos, os marcadores de

pressuposicao tém papel de marcadores temporais, intensificados pela oposigao

antes/depois.

Futuro

Presente

Passado

DEPOIS

AGORA

ANTES

DESMASCARADO

DESMASCARADO

MASCARADO
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A informacao pressuposta é a de que Duda Mendonca, ANTES de ser
DESMASCARADO:

1. era habil no marketing pessoal;

2. cometia atos ilicitos com recursoW PASSADO
3. usava pseudo-vestes de “santo”.

AGORA, desmascarado, desmoralizado, devera ser punido = PRESENTE

E, DEPOIS do momento da enunciagdo da Carta, Duda CONTINUARA
DESMASCARADO = FUTURO

Neves (id.) salienta, ainda, que os adveérbios como AGORA,

‘ndo exprimem momento ou periodo fisicamente delimitado;
apresentam variagdo de abrangéncia que pode reduzir-se a um
minimo (pontual), mas pode abranger um periodo maior ou menor, nao
sO do presente, mas também do passado ou do futuro, desde que
toque o momento da enunciagéo ou se aproxime dele”. (p.259).

Na linha 7, o uso do verbo continuar pressupbée que Duda Mendonga
cometia atos ilicitos antes de ser desmascarado e ainda ira cometé-los, mesmo

depois de ser descoberto:

Duda fez, Duda faz. Duda continuara

fazendo, ilicitamente.

Conforme Koch (2003), o conteudo pressuposto pelos marcadores é
algo partilhado pelo locutor e seu interlocutor, efetivando o carater interativo da
linguagem. Nesse caso, 0 conteudo pressuposto revela-se nos dois enunciados

anteriores:
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A
FUTURO DUDA CONTINUARA FAZENDO. (ilicitamente)
PRESENTE DUDA FAZ.
PASSADO DUDA FEZ.

O verbo continuar ratifica, portanto, a permanéncia de estado de Duda
Mendonga e o gerundio fazendo intensifica a idéia de continuidade e da agao:

cometer atos ilicitos.

E) ESTRATEGIAS DE LEITURA

1. Inferéncia e conhecimento prévio

Para Koch e Travaglia (1993), inferéncia é aquilo que se usa para
estabelecer uma relagéo, nao explicita no texto, entre dois elementos desse texto.

Pensando nisso, o leitor infere, com base em seu conhecimento prévio, a respeito da

informacgéao proposta no primeiro enunciado:
Capuchinho

[Do it. capuccino].

sm.

1.Capuz pequeno.

2. Religioso pertencente a

uma divisio da ordem

A bem da verdade, o tal do Duda | franciscana. (...)

o 3. fig. Homem que vive
Mendonga tem uma aparéncia de austeramente. (...)

capuchinho.
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Para estabelecer uma relagao entre esses dois elementos do texto —
Duda Mendonga e capuchinho -, o leitor deve ativar uma série de operagées mentais
gue lhe permitam “construir novas proposicbes a partir de outras ja& dadas”.
(MARCUSCHI, 1984, p.25). Ter aparéncia de capuchinho e cometer crimes contra o
erario € contraditério; o produtor tenta resolver essa contradicdo por meio do
marcador de pressuposicdo AGORA e da adjetivaggdo DESMASCARADO,; por isso, 0
leitor deve preencher as lacunas e construir os sentidos pretendidos pelo produtor:
Duda Mendonga, marqueteiro, tem habilidade para se disfarcar de “santo”, de
homem do bem para ludibriar o povo brasileiro.
Podemos perceber, entdo, como a leitura € um ato perceptual e cognitivo; a
compreensao do texto vem a partir de informagdes gerais que se tém guardadas na
memoaria. O conhecimento prévio é colaborador para o amplo entendimento daquilo

gue se lé.

2. Conhecimento lingiistico e Selecéo lexical

O conhecimento linglistico abrange o conhecimento gramatical e
lexical. Koch (2006) assegura que, com base nesse tipo de conhecimento, podemos
compreender: “a organizagcao do material linguistico na superficie textual; o uso dos
meios coesivos para efetuar a remissdo ou sequenciagao textual; a selegéo lexical
adequada ao tema ou aos modelos cognitivos ativados”. (p.40).

O leitor deve ter em mente que a selegcéo lexical revela ndo s6 o

conhecimento linguistico como também o posicionamento do produtor:

_—
capuchinho

marketing pessoal
nababo

erario

imperar
P
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A escolha dessas palavras traduz a forga persuasiva do produtor e

expde seu ponto de vista sobre o assunto:

(1) Duda Mendonga tem aparéncia de capuchinho. (= religioso pertencente a
ordem franciscana.)

(2) Como marqueteiro, tem habilidade para o marketing pessoal. (= conjunto de
estratégias e agbes que visam a aumentar a aceitagdo e fortalecer a imagem de
pessoa, idéia, empresa, produto, servico, etc., pelo publico em geral, ou por
determinado segmento desse publico.)

(3) Todos sabem que se trata de nababo. (= pessoa muito rica, que vive cercada de
luxo; milionario.)

(4) Duda é nababo com recursos do erario. (= do tesouro publico, nacional)

(5) Duda cometera mais atos ilicitos enquanto imperar a impunidade no Brasil.

(= reinar, prevalecer, predominar.).

Por meio da escolha de palavras, o autor da Carta manipula o discurso
e revela seu universo ideolégico bem como os efeitos de sentido que deseja

transmitir.

Outros recursos argumentativos

A) Estrangeirismo X expresséo coloquial

O uso de estrangeirismo (marketing) salienta o conhecimento
linguistico do enunciador e expressa, adequadamente, uma caracteristica propria do
marqueteiro Duda Mendonga: fortalecer a imagem de uma pessoa perante o publico
em geral (marketing pessoal). A respeito do conhecimento da lingua inglesa, Koch
(2006) avalia que o entendimento sera mais completo se o leitor “levar em conta que
0 uso do inglés e ndo de uma outra lingua é indicadora do prestigio e abrangéncia

da lingua inglesa no cenario mundial”. (p.42).
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Em contrapartida, o produtor utiliza uma linguagem bastante informal
na linha 1:

A bem da verdade, o tal do Duda
Mendongca tem uma aparéncia de
capuchinho. Talvez por causa da sua

habilidade para o marketing pessoal.

O enunciador, ao selecionar certas palavras e ao se apropriar do termo
estrangeiro marketing, demonstra um determinado conhecimento linguistico-
semantico. Ja a expressao coloquial o tal do indica a capacidade que o enunciador
tem de interferir no préprio enunciado, marcando uma subjetividade que revela um
tom pejorativo, depreciativo.

Ta

Pron. (...)

Bras. Gir. Pessoa que tem ou julga ter
valor excepcional.

(1) O tal do Duda Mendonga...

(2) Duda Mendonga “acha-se o tal”. = expressao popular = julga-se
importante.

Além disso, a expressdo o0 tal do denuncia, claramente, a nuance de

desprezo e repudio usada para citar Duda Mendonga.
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b) Paralelismo sintatico e repeticdo

Na linha 6, encontramos o seguinte paralelismo sintatico:

Duda fez, Duda faz. Duda continuara

fazendo, ilicitamente.

DUDA FEZ. DUDA FAZ.
Sujeito + verbo sujeito + verbo
v

Além de fazer uma remissdao a capa da Revista do texto-fonte
(intertextualidade implicita), a constru¢cao paralela constituida de sujeito + verbo é
um processo estrutural que, por sua feicdo repetitiva, imprime ao texto valores
altamente persuasivos.

Esse exemplo esta de acordo com o principio do paralelismo sintatico,
segundo o qual elementos da frase coordenados entre si devem apresentar
estrutura gramatical semelhante. O paralelismo facilita a leitura do enunciado,
proporciona clareza a expressao e, ainda, reforca a opinido do produtor pela
repeticdo estrutural e conceitual. Favero (2006) explica que “ocorre paralelismo
guando as estruturas sao reutilizadas, mas com diferentes conteudos”. (p.27).

Outro recurso retdrico, além do paralelismo, é o da coesao lexical: a

palavra DUDA, que ja aparece no titulo, repete-se por diversas vezes no texto:

A bem da verdade, o tal do Duda
Mendonga tem uma aparéncia de
capuchinho. Talvez por causa da sua
habilidade para o marketing pessoal.
Agora, desmascarado, todo mundo
viu que se trata de nababo com
recursos do erario. Duda fez, Duda
faz. Duda continuara fazendo,
ilicitamente.
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A repeticdo da mesma palavra no inicio de dois ou mais enunciados
chama-se anafora (do grego ana = repetigdo + phord = que conduz, que leva). E
uma figura sintatica facilmente detectavel devido a maneira especifica de
manifestagdo, que concentra em um vocabulo ou em um grupo de palavras uma
carga semantica consideravel que servira para inferir, dependendo do contexto em
que se encontra, o ponto de vista do enunciador. Favero (id.) denomina reiteragao
(do latim reiterare = repetir) “a repeticdo de expressdes no texto (os elementos

repetidos tém a mesma referéncia)”. (p.23)

‘DUDA fez. DUDA faz. DUDA continuara fazendo.

< >

Com o mesmo pensamento, Koch (2004) atribui a esses elementos de
ordem lexical, responsaveis pela coesao referencial, a fungao de reiterar referentes
textuais por meio da repeticdo do mesmo item lexical (coesao lexical por reiteracao).

Situacao semelhante encontramos na repeticdo do verbo fazer, nos

mesmos enunciados:

Duda fez, Duda faz. Duda continuara
fazendo, ilicitamente.

PASSADO FEZ
PRESENTE FAZ
PRESENTE FAZENDO
CONTINUO

(nogao de futuro)
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Além de marcar a temporalidade da acdo (atos ilicitos no passado,
presente e futuro) e criticar a impunidade no Brasil (continuara fazendo), a repeticao
verbal esta intimamente ligada ao momento da enunciacdo, com o objetivo de

realizar um fazer persuasivo e revelar a intencionalidade do enunciador:

Duda fez. = antes
Duda faz. = agora

Duda continuara fazendo (fara) = depois

Esse processo de repeticao chama-se epistrofe, quando ha reiteragao
de palavra no final de dois ou mais enunciados. Os recursos argumentativos
utilizados pelo enunciador servem para induzir o leitor a reconhecer e a acreditar na
veracidade do enunciado, manifestando a subjetividade, a ideologia e as intengdes,
por meio do discurso.

Travaglia (2006), em estudo do aspecto verbal, assim se refere as

perifrases que tém o verbo continuar como auxiliar:

“As perifrases que tém continuar e prosseguir como auxiliares
marcam 0s aspectos comecado ou nao-acabado e durativo
para a situagdo expressa pelo verbo principal, quer ela seja
vista como situagdo narrada, quer seja vista como situacao
referencial, com qualquer flexao verbal. Como aspecto durativo
+ evento = iteratividade; quando temos estas condi¢des, em
vez do durativo temos o iterativo”. (p.195).

E exemplifica: continuar + gerindio: Os 6nibus continuarao partindo
as 6 horas. (imperfectivo, comecgado, iterativo). Compreendemos, portanto, que a
forma nominal gerundio apresenta um aspecto durativo; no entanto, as perifrases
verbais formadas com o verbo auxiliar continuar + gerundio do verbo principal
refletem um aspecto iterativo, com sentido de repeticdo da agcédo apresentada. Nesse
caso, pretende-se reiterar a idéia de Duda Mendonga cometer atos ilicitos:

continuara, repetidamente.
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Ou seja:
Aspectos Cursivo/ngo- Acabado/ perfectivo | Iterativo
acabado
Faz Fez Continuara fazendo

O uso dessas formas verbais (fez, faz, continuara fazendo) e a nogao
de aspecto (acabado, cursivo, iterativo) tornam o texto explicitamente opinativo,

critico, argumentativo.
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4.5 CARTA 5 — DUDA MENDONCA (Veja, 25 de janeiro de 2006.)

O nome da conta do senhor Duda, que
alimenta as falcatruas do PT, ndo poderia
ser mais apropriado. Diisseldorf deve ser
claramente uma singela homenagem ao
famoso vampiro. Afina, chupar o sangue
dos brasileiros tem sido a principa
aividade do governo mais incompetente
e corrupto da histéria republicana
brasileira, que 53 milhdes (eu incluido)
gudaram a eleger. O vampiro de
Diisseldorf morreu na guilhotina em
1931. O povo brasileiro va guilhotinar
essasicia em 2006. Assim esperamos.

Arnado Luiz Corréa
Por e-mail.

A Carta 5 foi escrita considerando o mesmo contexto socio-histérico da
Carta 4: criticar Duda Mendonga por seus atos ilicitos. Além disso, o produtor da
Carta (Arnaldo Luiz Corréa) sugere ao povo brasileiro que “guilhotine” a “corja” do
PT nas eleigbes de 2006.

A situacionalidade mostra que somente partilhando as informagdes
trazidas pelo produtor, o leitor sera capaz de estabelecer a coeréncia textual. A
coeréncia resulta de um esforco mutuo entre os interlocutores na intengao de
construir sentidos no momento da interagao verbal. Assim, quem produz um texto
tem uma intengdo comunicativa e considera os fatores da situagao.

Ler, criticamente, uma Carta do Leitor exige que o receptor partilhe os
sentidos estabelecidos pelo produtor. Nessa Carta, espera-se que o leitor reconhega
a intertextualidade implicita — recurso argumentativo e cognitivo de grande
destaque no texto — a respeito do filme “O vampiro de Dusseldorf’. Além da
intertextualidade com o texto-fonte (Veja, 18/01/2006), a relagao intertextual entre
Duda Mendonga, a conta Disseldorf e o famoso vampiro revela que a coeréncia da
Carta é estabelecida pelas inferéncias que o leitor deve processar, isto é, o
conhecimento de mundo dos interlocutores deve ser compativel. A intertextualidade,

nesse caso, é fator decisivo para a construcao do contexto da Carta.
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Intertextualidade e conhecimento prévio

Para estabelecer as relagdes necessarias a compreensdo do texto, o

leitor deve resgatar as informacdes prévias referentes a intertextualidade implicita:*°

1)

2)

3)

4)

5)

Ha um classico filme alemao, de 1931, dirigido por Fritz Lang, que recebeu o

nome de “O Vampiro de Disseldorf”.

Trata-se da historia de um maniaco sexual assassino de meninas na cidade
alema de Dusseldorf que, ao ser identificado, torna-se alvo de uma cagada
promovida tanto por autoridades quanto por criminosos incomodados com o

aparato policial que seus crimes mobilizam.

Os vampiros agem como morcegos. Muitos deles precisam de sangue para
sobreviver; vivem perambulando soturnamente, mantendo-se,
preferencialmente, fora do alcance dos olhares ou do conhecimento de

outrem, até que sejam desvelados.

O publicitéario Duda Mendoncga era titular de uma conta secreta no Bank
Boston das llhas Bahamas, a conta Disseldorf, nome de uma empresa de
fachada que Duda Mendonga abriu para receber R$10,5 milhdes do
empresario Marcos Valério, como pagamento pelas campanhas politicas que

fez para o PT em 2002, incluindo a do presidente Lula.

VAMPIRO

s.m.

1. Entidade lendaria que, segundo supersti¢cdo popular, sai das sepulturas, a noite, para
sugar o sangue dos vivos.

2. Fig. Aquele que enriquece a custa alheia e/ou por meios ilicitos.

3. Aquele que explora os pobres em beneficio proprio. (...)

“0 Fontes de pesquisa: Veja on-line: www.veja.abril.com.br; Folha Online: www.folha.com.br; Oportal.Org:
www.portalitaguai.com.br. Disponivel em: 27/08/2007.



http://www.veja.abril.com.br
http://www.folha.com.br
http://www.portalitaguai.com.br
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Dito isso, a coeréncia manifesta-se por meio das seguintes relagdes:

1) Dusseldorf € o nome da conta de Duda Mendonga e da cidade aleméa do

filme.

2) Aparentemente, os “vampiros” que circulam pelos corredores da Policia
Federal e do Supremo Tribunal Federal contam versdes diversificadas da

mesma historia.

3) Cada “vampiro” e cada histéria tém a sua verdade. Verdades que se
transformam em mentiras, desmentem versdes anteriores e transformam-se,
novamente, em verdades ou mentiras (como as diferentes versbées de filmes

de vampiros).

4) Tal como o filme “O Vampiro de Dusseldorf’, Duda Mendonga — o “vampiro”
dos paraisos fiscais — acabou perseguido, também, por todos os lados: pelos

préprios comparsas, pelas autoridades e pelo povo brasileiro.

5) Duda Mendonga conseguiu enriquecer por meios ilicitos, a custa alheia,
“sugando” o sangue, o suor e o trabalho do povo brasileiro para “alimentar as

falcatruas do PT” (um vampiro alimentando outros).

6) Alguns criticos de cinema dizem que o filme de Fritz Lang teria antecipado, de
forma profética, a decomposicdo da sociedade germanica na Alemanha
hitlerista. Resta-nos saber o que os “vampiros brasileiros” das Bahamas estao
sinalizando para o Brasil: a malversagao do dinheiro publico, que deixa de ser
empregado em projetos sociais do governo e passa a enriquecer algumas
dezenas de empresarios e politicos, que deveriam estar trabalhando em

beneficio da sociedade, revela a decomposi¢ao da “sucia petista” (ou néo)?

Todas essas relagdes apresentadas corroboram a afirmacao de Costa
Val (1991, p.15): “Inumeros textos s6 fazem sentido quando entendidos em relag&o

a outros textos, que funcionam como seu contexto”.
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Os recursos linguisticos, o conhecimento de mundo, a situacionalidade,
a intertextualidade e outros fatores utilizados colaboram na construcdo de um texto
coerente com o género Carta do Leitor, texto conciso, manipulador, carregado de
intengdes que devem ser inferidas pelo leitor. Assim, a compreensédo textual deixa
de ser apenas captacado de uma representacdo mental (decodificacdo) e passa a ser
uma atividade interativa, que produz sentidos ao mobilizar varios saberes
(enciclopédicos) e ao se reconstruir no interior do evento comunicativo que € o texto.

Vejamos, agora, 0S recursos argumentativos presentes no nivel

linguistico.

A) OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Na linha 13, temos o operador ASSIM:

O povo brasileiro vai guilhotinar essa

sucia em 2006. Assim esperamos.
Neves (2000) chama a atencgao para o fato de que o “advérbio ASSIM,
que indica modo, tem uma natureza pronominal, funcionando como referenciador

textual”. (p.242).

Portanto, temos:

<< D

(1) O povo brasileiro vai guilhotinar essa sucia em 2006. ASSIM esperamos.

ASSIM = desse modo que acaba de ser indicado ——» Anafora

O advérbio assim (= dessa forma) pode ser analisado, conforme Koch

(2002a), como um encadeamento de tipo conclusivo, sugerindo uma extensao da
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nogdo de autoridade polifbnica. Trata-se de um elemento que introduz uma

conclusao relativa a argumentos apresentados em enunciados anteriores.

(2) O povo brasileiro vai guilhotinar essa stcia em 2006. Assim esperamos.
Dessa forma

Desse modo

E possivel vislumbrar, também, uma outra interpretacdo para o
operador assim, criando a imagem de um dialogo entre o “enunciador” e o “autor” da

Carta:

(3) A. Tomara que o povo brasileiro guilhotine essa sucia em 2006!

B. Assim esperamos. = assim seja = amem.

Ademais, o déitico pessoal representado na 12 pessoa do plural
(esperamos), reforgado pelo déitico “eu incluido” (linha 9), sugere a consciéncia
critica do produtor da Carta (que se coloca no texto), manifestando, subjetivamente,
sua posigao politico-ideoldgica: “eu ajudei a eleger esse governo e quero guilhotinar
— com vocés, leitores — essa sucia”. O uso da 1% pessoa do plural (esperamos)
expressa a manipulagdo consciente do produtor frente ao leitor e, mais ainda, revela

o carater interativo entre os interlocutores do género Carta do Leitor.
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B) ADVERBIOS MODALIZADORES

Na linha 4, o modalizador claramente marca, de forma ldgica, a

informacéao contida no enunciado:

Disseldorf deve ser claramente
uma singela homenagem ao

famoso vampiro.

CLARAMENTE = com clareza, sem duvida, evidentemente, obviamente, logicamente.

O emprego do modalizador claramente n&o garante que o conteudo
informado seja verdadeiro, ou nao-verdadeiro, ou possivel etc. Esse advérbio
‘indica, com certeza, que o falante quer marcar seu enunciado como digno de
crédito, quanto a tais variaveis”. (NEVES, 2000, p.249).

Das relagcbes implicitas que o leitor constréi pela presenca do

intertexto, é possivel chegar a seguinte concluséo:

Dusseldorf evidentemente € um nome apropriado para uma conta bancaria
obviamente de quem suga o sangue do povo e, também,
sem duvida uma homenagem légica ao famoso vampiro.

O enunciador, dessa forma, vai ganhando a adesao do leitor por meio
de recursos linguistico-argumentativos capazes de orienta-lo as conclusbes

esperadas pelo produtor.
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Na linha 5, encontramos outro modalizador:

Afinal, chupar o sangue dos brasileiros tem sido a

principal atividade do governo mais incompetente e
corrupto da historia republicana brasileira, que 53

milhdes (eu incluido) ajudaram a eleger.

Koch classifica 0 modalizador afinal como advérbio atitudinal (= por
fim, em conclusdo, finalmente) e salienta que ele “introduz uma justificativa com
relacdo ao conteudo da assercao anterior e encaminha a conclusdo do locutor”.
(2002a, p.192).

Duisseldorf deve ser claramente

uma singela homenagem ao AFINAL chupar o sangue dos brasileiros...

famoso vampiro.

v v

assergao anterior modalizador objetivo justificativa

ARG. 1 ARG. 2

O leitor sente-se “guiado” pelo modalizador e passa a partilhar as
idéias veiculadas pelo produtor, principalmente, considerando que a expressao (o

governo) “chupa o sangue dos brasileiros” € senso comum.
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C) ADJETIVAGCAO

Conforme Monteiro (1991, p.63), “adjetivar € uma arte”, além de ser um
recurso expressivo de irradiagdo pessoal, revelador do conhecimento e da
sensibilidade do escritor.

No primeiro enunciado, a oragcdo adjetiva caracteriza o referente

“‘Duda”. Vejamos:

O nome da conta do senhor Duda, que

alimenta as falcatruas do PT, néo

poderia ser mais apropriado.

Comentamos, anteriormente, que 0s pronomes relativos iniciam
oragdes subordinadas adjetivas de dois tipos: restritivas e explicativas.

Neves (2000) afirma que as orag¢des adjetivas explicativas sempre sao
construidas com antecedentes, e acrescenta: “a oragdo adjetiva explicativa
acrescenta uma informacao acerca do antecedente a que se refere, ndo fazendo
nenhuma delimitagdo” (p.376). A oracao explicativa evidencia, portanto, um trago

intrinseco do antecedente. Assim, temos:

ORACAO PRINCIPAL ORACAO SUBORDINADA | ORACAO PRINCIPAL
ADJETIVA EXPLICATIVA

O nome da conta do senhor | que alimenta as falcatruas | ndo poderia ser mais

Duda, do PT, apropriado.
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A

(1) O nome da conta do senhor Duda, que alimenta as falcatruas do PT, n&o

poderia ser mais apropriado.

A

(2) O nome da conta do senhor Duda, alimentador das falcatruas do PT, nao

poderia ser mais apropriado.

Percebemos que a oragao adjetiva — agora transformada em apenas
um termo da oragdo — explica o termo antecedente (Duda) e, a0 mesmo tempo,

atribui-lhe uma caracteristica, funcionando, inclusive, como aposto explicativo.

O pronome relativo que nao apenas relaciona as duas oragdes, mas

também substitui, no interior da subordinada adjetiva, o termo Duda. Vejamos:

(3) O nome da conta do senhor Duda, que alimenta as falcatruas do PT, ndo poderia

ser mais apropriado.

(4) O nome da conta do senhor Duda nao poderia ser mais apropriado. Duda alimenta

as falcatruas do PT.

Trata-se de uma particula que substitui um nome e, ao mesmo tempo,
relaciona oragcdes. Nesse caso, a oragao subordinada adjetiva contém uma
explicacdo, realgando o termo antecedente, que ja se encontra anteriormente
definido, caracterizando uma adjetivagao subjetiva (opinativa).

A escolha dos adjetivos expressa a opinidao do produtor da Carta e

manipula o leitor a aceitar (ou ndo) suas inten¢cdes comunicativas.
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Nessa Carta, destacam-se, ainda, os adjetivos subjetivos singela,

famoso, incompetente e corrupto:

O nome da conta do senhor Duda, que alimenta as
falcatruas do PT, ndo poderia ser mais apropriado.
Disseldorf deve ser claramente uma singela
homenagem ao famoso vampiro. Afinal, chupar o
sangue dos brasileiros tem sido a principal
atividade do governo mais incompetente e
corrupto da historia republicana brasileira, que 53

milhdes (eu incluido) ajudaram a eleger.

Singela
Adj.
1.Simples(...)
Simples

(...)
8.Modesto, singelo.

(1) SINGELA (homenagem) | 9.Sem malicia; ingénuo, tolo, crédulo, simplério, singelo.

O adjetivo anteposto ao substantivo marca o carater subjetivo do
enunciado e, a0 mesmo tempo, expressa ironia. A ironia é considerada um recurso
muito eficiente, quando a intengdo do locutor € criticar atitudes, pensamentos, idéias,

etc. No discurso irbnico, sempre ha um alvo a ser desqualificado.

simples
SINGELA ingénua homenagem.

sem malicia

O senhor Duda fez uma singela homenagem...

alvo
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Brait (1996) assim se posiciona :

“tanto de uma perspectiva linglistica, que concebe a ironia
como uma construgéo de linguagem, quanto filoséfica, que a
vé como uma atitude, como marca de personalidade, como
postura estético-filosofica, o elemento que estd no centro dos
dois caminhos é o processo de enunciagao”. (p.34)

Nesse caso, 0 enunciador critica a atitude do senhor Duda Mendonga

(o alvo), ironizando o nome de sua conta bancaria — Dusseldorf.

Famoso
Adj.
1.Que tem fama, notavel;, egrégio, célebre,
(2) FAMOSO (vampiro) famigerado. -
2.Fora do comum; invulgar, extraordinario.

Merece destaque, nessa adjetivacao subjetiva, a relagdo implicita entre

os termos Dusseldorf e vampiro. Ao usar o adjetivo famoso (notavel, célebre), o

produtor intenciona resgatar, automaticamente, um conhecimento anterior que o
interlocutor deve possuir para inferir a relacdo intertextual e, consequentemente,
construir sentidos na leitura.

Ao dizer “famoso vampiro’, o locutor acredita que todos tém
conhecimento do assunto, pois aquilo que é notorio, que tem fama (pessoas, obras,
cidades...) supde-se ser de conhecimento geral da sociedade. Devido a isso, 0
produtor ndo explicita que se trata de um filme; apenas constréi as inter-relagoes

possiveis para garantir a coeréncia textual.
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Corrupto
(3) (governo mais) INCOMPETENTE e CORRUPTO Adj.
1.Que sofreu corrupgio;

Incompetente podre,estragado, infectado.
Adj. 2.Devasso, depravado.
1.Que nao é competente; inabil. ()

2.Sem idoneidade.
()

Essa adjetivacao binaria para o governo atual (do PT) revela o tom de
indignacao do produtor perante a “res publica” (organizagao politica com vista a
servir a “coisa publica”, ao interesse comum), que faz do povo o principal
prejudicado pelas corrupgdes dos governantes. O enunciador revela, em seu
discurso, a mudanga de posi¢ao politica ao ratificar que o governo, que ele ajudou a
eleger, é inabil, devasso, corrompido e subornavel. Assim, ele procura ganhar a
adesdo do interlocutor para a idéia que sugere nos enunciados seguintes:
“guilhotinar essa quadrilha nas urnas de 2006”. A adjetivagdo é reforgada, ainda,

pelo intensificador mais.

Os adjetivos apropriado, republicana e brasileira, pospostos aos
substantivos aos quais se referem, descrevem, de forma mais objetiva, o ponto de

vista do produtor:

O nome da conta do senhor Duda, que alimenta as
falcatruas do PT, ndo poderia ser mais apropriado.
Disseldorf deve ser claramente uma singela
homenagem ao famoso vampiro. Afinal, chupar o
sangue dos brasileiros tem sido a principal
atividade do governo mais incompetente e corrupto

da historia republicana brasileira, que 53 milhdes

(eu incluido) ajudaram a eleger.
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Apropriado
[Part. de apropriar]
Adi.
1.Azado, oportuno, proprio.
(4) (nome da conta) APROPRIADO 2 Conveniente, adequado, util.
Brasileiro
Adj.
(5) (historia) REPUBLICANA BRASILEIRA DOJ, pertencente ou
relativo ao Brasil.
Republicano
[De republica + -ano]
Adj.

1.Referente a republica.

2.Que ¢ partidario da republica.
3.Pertencente a um  partido
republicano, ou que o apdia, e/ou
nele vota.

Republica
[Do lat. republica < lat. res publica,
“coisa publica”]
sf.
1.0rganizagdo politica de um
Estado com vista a servir a coisa
publica, ao interesse comum.

(.)

A selegédo dos adjetivos descreve o estado de espirito do locutor que
percebe como foi conveniente e adequado o nome da conta Dusseldorf, tendo em
vista que o dinheiro empregado em “Caixas 2” verte do ‘sangue’ e suor do povo
brasileiro (que se vé impotente diante de tanta corrupgéo). Além disso, essa idéia é

refor¢cada pelo intensificador mais (mais apropriado).
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Ao citar a historia republicana brasileira, o locutor partilha uma
imagem panoramica com o leitor que busca ativar na mente quais foram os
presidentes eleitos pelo povo no Brasil**. Em 507 anos de histéria, com
aproximadamente 40 governantes, fazendo um recorte histérico na chamada Nova

Republica, podemos citar sete presidentes eleitos pelo voto direto:

1° Eurico Gaspar Dutra

2° Getulio Vargas

3° Juscelino Kubistchek

4° Janio Quadros

— periodo de regime militar —

5° Fernando Collor de Melo

6° Fernando Henrique Cardoso (duas vezes)

7° Luiz Inacio Lula da Silva (duas vezes).

Ainda governaram, mais recentemente, José Sarney, vice de Tancredo
Neves, que nao foi eleito pelo povo, e Itamar Franco, vice que assumiu a Casa por
conta do impeachment do presidente Collor.

Dessa forma, com uma visao histoérica, o leitor pode concordar, ou nao,
se esse governo € o mais “‘incompetente e corrupto” da histéria republicana

brasileira. Afinal, “adjetivar € uma arte” e arte nem todos sabem interpretar.

“! Fontes de pesquisa: Acessa SP — Portal do Governo do Estado de Sio Paulo: www.acessasp.sp.gov.br; Jornal
do Senado: www.senado.gov.br. Disponivel em: 21/09/2007.



http://www.acessasp.sp.gov.br
http://www.senado.gov.br
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D) ESTRATEGIAS DE LEITURA

1. Intertextualidade

Nas concepgdes de Koch (2006),

“identificar a presenga de outro(s) texto(s) em uma producéo
escrita depende e muito do conhecimento do leitor, do seu
repertério de leitura. Para o processo de compreensdo e
producado de sentido, esse conhecimento é de fundamental
importancia”. (p.78)

A intertextualidade ¢ um dos grandes temas da Linguistica Textual,
considerando que todo dizer remete sempre a outros dizeres, isto €, todo texto &€ eco
de varias vozes. Nessa Carta, além do conhecimento prévio do texto-fonte, o leitor
deve construir novos sentidos em virtude da nova situacdo de comunicacgao.
Somente assim a leitura fara sentido.

Favero (1993) ressalva:

‘o sentido de uma palavra ndo é so resultante dos usos em
contextos ja produzidos, nem apenas a consequéncia da
situacdo concreta que se estd examinando. Por isso é
necessario trabalhar o conceito de intertextualidade com o
aluno, mostrando que um vocabulo usado em determinado
texto pode corroborar, acrescentar ou instaurar um novo
sentido ao significante ja utilizado em outros textos”. (p.159)

Além da intertextualidade, grande responsavel pela coeréncia da Carta,

outras estratégias linguistico-cognitivas merecem realce.
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2. Selecao lexical e constituicdo de frame

Recorremos a uma série de estratégias no trabalho de construgéo de
sentidos. Do leitor, “espera-se que processe, critique, contradiga ou avalie a
informacédo que tem diante de si, que a desfrute ou a rechace, que dé sentido e
significado ao que 18”. (SOLE, 1998, p.21).

Nessa Carta, 0 contexto e a selegcdo do léxico permitem ao leitor
preencher as lacunas do texto, por meio de inferéncias, viabilizando a constituicdo
do frame “VAMPIRO”:

g
alimenta
Duisseldorf

{ vampiro ——» FRAME: VAMPIRO
chupar o sangue
sucia

| Sicia

sf.

1.Multiddo de pessoas despreziveis,
ou de malfeitores.

2.Corja, mdta, bando, quadrilha(...)

Os frames resultam de experiéncias do dia-a-dia comuns aos membros
de determinado grupo social. Favero (2006), conforme explicitado anteriormente,
considera o frame o modelo cognitivo global por exceléncia. A autora, ao repensar a
nogao de frame, ensina que ele “deve ser visto ndo s6 como uma nogéo que se utiliza de
esquemas cognitivos fixos, mas também como uma no¢ao interativa em que a interpretagdo
contextual é negociada pelos falantes, refletindo-se direta ou indiretamente em suas trocas

conversacionais, perdendo, assim, seu carater de fixidez e adquirindo maior dinamismo”.
(p.76).

Assim, podemos esquematizar esse frame (Vampiro) de forma a
visualizar os dois sentidos pretendidos pelo produtor, propondo um inter-

relacionamento dos campos lexicais:



VAMPIRO
Diisseldorf Diisseldorf
(cidade) (conta bancaria)
chupar o governo do PT
sangue
alimentar-se chupar o sangue
do brasileiro
sucia: vampiros Duda Mendonga
Sdo despreziveis
e malfeitores.
— alimenta as
Sucia falcatruas do PT
FILME
VIDA REAL

Koch  (2006)

socioculturalmente adquiridos e partilhados de frames ou “modelos de situagao”.

denomina o0s
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conjuntos de conhecimentos

Para ela, “os modelos sdo constitutivos do contexto”. (p.56). Por isso, sao

determinados espacio-temporalmente e se generalizam aos membros de um grupo

Em consonancia com as afirmacgdes de Koch, é possivel estabelecer o

frame ELEICAO POLITICA:

/
PT

governo

eleger

-

< republicana

povo brasileiro

— » FRAME: ELEICAO POLITICA
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Ou, ainda, com base nas experiéncias vivenciadas pelo povo brasileiro,
atualmente, a constituigdo de um outro frame, comprovando que a constituigdo de
um frame depende “dos participantes da interagdo” e “tem um reflexo direto sobre a

propria contextualizagdo”, como afirma Favero (2006, p.76):

Duda

Falcatruas

PT

< Chupar o sangue dos brasileiros ——» FRAME: CENARIO
Governo POLITICO
Incompetente e corrupto

Slcia

A atualizagdo dessas expressdes (VAMPIRO/ELEICAO/CENARIO
POLiTICO) estimula, na mente do leitor, elementos que, juntos, constituem frames,
mesmo sem estabelecer entre eles uma sequéncia légica ou temporal, como adverte
Favero (2006).

3. Elementos contextualizadores

a) Elemento grafico: os parénteses

Favero e Koch (1985) chamam de contextualizadores os elementos
gue ajudam a ancorar 0 texto na situagdo comunicativa: assinatura, local, data e
elementos graficos.

Contente (1995) acredita que uma leitura eficiente passa por uma

etapa em que o leitor deve reconhecer indices: género textual, titulo, autor,

paragrafagdo, tipo de letra, entre outros recursos graficos, como o uso de

parénteses, para se familiarizar com o texto e, ao mesmo tempo, antecipar sentidos.
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Os parénteses usados na Carta sdo elementos contextualizadores de
grande importancia na veiculagdo do ponto de vista (politico-ideoldgico) do

enunciador:

Afinal, chupar o sangue dos brasileiros tem sido a
principal atividade do governo mais incompetente e
corrupto da histéria republicana brasileira, que 53
milhdes (eu incluido) ajudaram a eleger.

Os parénteses sado usados nos textos para inserir informagao
acessoéria: pode ser uma explicagdo ou uma circunstancia mencionada fora de
contexto, uma reflexdo ou um comentario a respeito do que se afirma, ou separar
frases intercaladas. Com a insercao dos parénteses, ha uma ruptura no enunciado
para que o produtor expresse ou explique seu arrependimento, sua revolta em ter
votado, também, nesse governo.

Alids, o déitico pessoal (eu) personifica o produtor no evento
comunicativo, formando um efeito de sentido a parte; o leitor caminha na leitura,
percebe a critica ao governo e, de repente, rompe-se 0 enunciado para a insercao
de um mea culpa, revelador da reflexdo e do novo posicionamento politico do
enunciador (que vai “guilhotinar essa sucia”). Portanto, os parénteses indicam uma
intengao do produtor, uma emogéao transmitida ao texto e seu valor, geralmente, esta

na autoria, isto é, na voz do proprio autor.

b) Déiticos temporais

Sabemos, entdo, que local e data sao elementos contextualizadores:

O vampiro de Diisseldorf morreu na
guilhotina em 1931. O povo brasileiro
vai guilhotinar essa sucia em 2006.

Assim esperamos
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O déitico espacial Dusseldorf — citado duas vezes — tem duplo sentido:
um denotativo, a cidade alema, outro figurado, nome da conta bancaria de Duda
Mendoncga.

O sentido figurado movimenta-se duplamente: em um primeiro
momento, caracteriza uma infracdo a norma ja existente e, posteriormente, coloca-
se como uma redugdo desta mesma regra, transformando-se em referéncia,
conforme Brandao (1989). Portanto, Dusseldorf adquire mais de um sentido e o leitor
(re)constrdi a significagdo que lhe convém, conforme o contexto.

Os déiticos temporais deslocam o leitor para dois momentos historicos
diferentes, porém implicitamente relacionados, e revelam o desejo do produtor em

ver, em 2006, algo semelhante ao que ocorreu em 1931:

1931 2006
Filme alemao Eleicao politica
Morte do vampiro “Morte” do
de Diisseldorf Governo do PT
\4 \4
Na guilhotina Nas urnas

Os déiticos temporais caracterizam-se por introduzir um novo momento

na organizagao discursiva, com mudanga de tépico e de orientagdo argumentativa.
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Outros recursos argumentativos

a) Intensificadores

Os advérbios intensificadores reforcam o valor de verdade do termo

gue intensificam, sdo enfatizadores. O advérbio mais tem duas ocorréncias no texto:

a >
(linha 3) MAIS apropriado
a >
(linha 7) MAIS incompetente e corrupto

Em ambos os casos, o advérbio MAIS intensifica as qualidades
atribuidas ao nome da conta de Duda Mendonga e ao governo, respectivamente.

Biderman (2001) acredita que o advérbio atua como um intensificador
do processo, podendo ter “conotagdes enfatizadoras”, como também “conotacdes

amplificadoras”. E exemplifica (p.285):

YA\

1°) Ele vai indo depressa demais. = amplificagéo

YA\

2°) Ele vai indo devagar demais. = intensificagdo para menos

a >

3°) O sujeito era bastante burro para ndo entender isto. = intensificagdo para menos

0>

4°) Vocé esta totalmente certo! = amplificagédo
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Isto é, de acordo com as afirmacdes da referida autora:

a x> 0>

(&) MAIS apropriado (b) MAIS incompetente e corrupto

Amplificagao Intensificacao para menos

O MAIS intensifica 0 conteudo expresso nas adjetivacdes, revela o

juizo de valor do enunciador e, ainda, coloca o leitor em interagdo com o texto.

b) Coesao lexical: a repeticao

A reiteracdo de um mesmo item lexical assinala que a informagao
progride — progressao textual -, levando adiante o discurso. Koch (1989) adverte
que, na recorréncia de termos, “n&o existe uma identidade total de sentido entre os
elementos recorrentes, ou seja, cada um deles traz consigo novas instrucbes de
sentido que sao acrescentadas as do termo anterior”. (p.51).

Vejamos:

(linha 10) O vampiro de Dusseldorf morreu na guilhotina em 1931.

(linha 12) O povo brasileiro vai guilhotinar essa sucia em 2006.
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Assim, temos:

guilhotina guilhotinar
substantivo verbo
sentido literal sentido figurado

l l

instrumento de

decapitagio eliminar nas urnas
morte do vampiro morte do governo
de Diisseldorf do PT

Os elementos expressivos de uma lingua constituem um recurso
criativo e interessante, empregado por um falante que é consciente da importancia

de seu interlocutor, sem o qual ndo seriam possiveis a comunicagao € a persuasao.



4.6 CARTA 6 — MARCIO THOMAZ BASTOS (Veja, 30 de agosto de 2006).

Tenho o maior respeito pelo senhor ministro da
Justica, que, sem davida, ¢ um dos melhores
juristas do pais, mas dizer que o governo Lula ¢,
disparado, aguele que melhor enfrentou a
corrupcao chega a ser abusar da paciéncia do
cidadao. Ora, e ndo foi o proprio Lula quem
declarou, em entrevista na Franga, que caixa dois
era pratica normal na politica e todo mundo a
adotava? E nio foi por causa do tal do mensaldo
gue caiu em desgraga o monolitico ministro José
Dirceu? E nao foi o ndo menos plenipotenciario
ministro da Fazenda Antonio Palocci quem
mandou devassar a vida bancaria do caseiro que
conhecia seu outro lado? E nao foi o PT que
sempre disse a nagdo que era diferente de todos
0S outros partidos e depois nio era? E
Waldomiro Diniz saiu de onde, afinal, sendo da
ante-sala do Palacio do Planalto? Como diria o
saudoso Bussunda: “Ih, 6 o cara, fala sério ai...”.

Gustavo Henrique de Brito Alves Freire
Recife, PE

235

E sabido que o contexto define e orienta o sentido de um discurso. A

situacionalidade refletida na Carta 6 demanda necessidade de conhecimento

prévio acerca das informagdes apresentadas*?:

1) O ex-ministro da Justica, Marcio Thomaz Bastos, foi acusado de ajudar o

homem de confianga de Lula, José Dirceu, no caso do mensaldo do PT e,

também, o ex-ministro da Fazenda, Antdénio Palocci, no caso que envolveu o

caseiro. Dizem que Marcio Thomaz Bastos, famoso criminalista, teria

advogado em defesa dos petistas, confundindo a figura do advogado,

orientando os suspeitos, com a de ministro da Justi¢ca, que deveria investiga-

los.

2) José Dirceu foi o primeiro a pedir demissdo do cargo do alto escaldo

governamental, apds as denuncias de pagamento de “mesada” (0 mensalao)

2 Informagdes pesquisadas em: FolhaOnline: www.folha.com.br e Jornal do Senado: www.senado.gov.br.

Disponivel em 25/09/2007.



http://www.folha.com.br
http://www.senado.gov.br

3)

4)
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por parte do PT a parlamentares, em troca de apoio. [JUNHO de 2005]. O ex-
deputado Roberto Jefferson, autor das primeiras denuncias sobre o esquema
do mensaldo, foi o primeiro deputado cassado depois do inicio da crise
politica. Roberto Jefferson foi o responsavel pelo inicio da derrocada de José
Dirceu. Depois de revelar a existéncia do mensaldao, Roberto Jefferson focou
as acusacgdes no entado ministro José Dirceu. José Dirceu, apds deixar a Casa
Civil, voltou para o antigo cargo de deputado (PT-SP), mas teve seu mandato
também cassado pelo Plenario da Camara dos Deputados por 293 votos a
favor e 192 contra, impossibilitando-o de se candidatar a qualquer cargo
eletivo até 2015.

O ex-ministro da Fazenda, Anténio Palocci, ordenou ao presidente da Caixa,
Jorge Mattoso, a violagdo do sigilo bancario do caseiro Francenildo Costa e
pressionou o colega Marcio Thomaz Bastos a pedir que a Policia Federal
acobertasse sua conduta, ameagando revelar a presenga de um auxiliar direto
(Daniel Goldberg) do ministro da Justica (o préprio colega Marcio Thomaz
Bastos) em sua casa, na noite em que Jorge Mattoso entregou-lhe o extrato
bancario do caseiro. Lula teria dito a Palocci que, diante das circunstancias,
ele deveria deixar o governo. Assim, Palocci pediu demissdo e Guido
Mantega assumiu o cargo. [MARCO de 2006].

Waldomiro Diniz foi assessor direto do ex-ministro da Casa Civil, José Dirceu.
Foi também presidente da Loteria do Estado do Rio de Janeiro (Loterj) entre
2001 e 2002. Investigado pela CPI dos Bingos, defendia interesses de
empresarios do ramo de jogos junto ao governo federal, principalmente o
grupo comandado por Alejandro Ortiz, que teria ligacdo com a mafia italiana.
Waldomiro Diniz apareceu em gravacao de video pedindo propina e
“contribuicdes” a Carlos Cachoeira a campanha de 2002 de alguns candidatos
a governos de estado do PT. A disputa entre a familia Ortiz e Carlos
Cachoeira pelo comando do mercado de bingos e de maquinas eletrénicas de
jogos estaria na raiz do escandalo que, divulgado em 2004, motivou a criagao
da CPI dos Bingos. Waldomiro Diniz foi acusado de falsidade ideologica,

formagao de quadrilha e enriquecimento ilicito.
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Com base nas informacgdes apresentadas, corroboramos as afirmacdes
de Koch (1985, p. 42) para quem “é necessario que haja, por parte do receptor, um
repertério ou memoaria cultural para decodificar os textos superpostos”. De posse
desse repertorio, o leitor estabelece as relagées implicitas necessarias para o
processamento textual.

A intertextualidade implicita com o texto-fonte “Entrevista com Marcio
Thomaz Bastos” (Veja, 23 de agosto de 2006), e com todas as informagdes que
devem ser ativadas na mente do leitor, confirma a idéia de que o discurso manifesta-
se, sempre, sobre um discurso prévio; alias, “sdo inumeros os textos que s6 fazem
sentido com relagdo a outros textos, que constituem o seu contexto”. (id., p.40). A

Carta 6 é um bom exemplo disso.

Intertextualidade e Polifonia

A intertextualidade explicita apresenta um grau elevado de
argumentatividade, como as citagdes e as referéncias que constituem um recurso a
autoridade. A constituicdo da Carta 6 salienta o fendmeno da intertextualidade
explicita, visto que ha explicitagdo do autor do texto-fonte: Bussunda. A Carta
termina com uma citagdo direta do ex-integrante do grupo Casseta&Planeta
(Bussunda), fazendo-se eco a voz de outro enunciador com o intuito de ridicularizar
as respostas do ministro Marcio Thomaz Bastos a entrevista concedida a Veja

(texto-fonte):

Como diria 0 saudoso Bussunda: “lh, 6 o cara, fala sério ai...”.

rio
[Do lat. seriu.]
()
4.Positivo,real;
verdadeiro; sincero.

= Seriamente; verdadeiramente ()
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O leitor incorpora as diferentes vozes presentes no texto e interpreta
gue o produtor da Carta pretende orienta-lo a concluir que as respostas de Marcio
Thomaz Bastos a entrevista foram “n&o-sérias”, “de brincadeira”, “falsas”, podendo o
leitor relacionar o enunciador Bussunda e o cenario politico atual a um discurso mais
jocoso do que irbnico.

Varias vozes estao inseridas no interior da Carta:

a) PRODUTOR da Carta: Gustavo Henrique de Brito Alves Freire

b) EDITOR da secao Cartas da Revista Veja

¢) MINISTRO Marcio Thomaz Bastos: texto-fonte

d) LULA: em entrevista na Franca

e) GOVERNO do PT: disse a nagao que era diferente dos outros partidos
f) BUSSUNDA: citagédo

g) Outras vozes....(leitor e memoria social)

Dessa maneira, a polifonia configura-se como:

‘o coro de vozes que se manifesta normalmente em cada
discurso, visto ser o pensamento do outro constitutivo do
nosso, nao sendo possivel separa-los radicalmente — o que
permite afirmar que a produgdo do sentido é inteiramente
condicionada pela alteridade”. (KOCH, 1985, p.43).

Observando isso, podemos dizer que o produtor da Carta organiza sua
prépria argumentacdo, utilizando-se de outras vozes e do proprio dizer,
direcionando, argumentativamente, seu interlocutor. Nesse sentido, o enunciador
toma “emprestada” a voz de Bussunda: “Ih, 6 o cara, fala sério ai...”.

Para Guimaréaes (1985), as aspas sao um limite segmental do discurso
citado, mas ndo limita o fim do que diz Bussunda e o comego do que diz o produtor
Gustavo. Ou seja, “as aspas sdao um limite segmental, mas nao limita o recorte
enunciativo”. (p.83).

Como vimos, o locutor procura persuadir o leitor a aderir ao seu
discurso, correlacionando certas marcas textuais, semantico-argumentativas, ao
contexto de produgdo do texto. Algumas dessas marcas serao apresentadas a

seqguir.
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A) OPERADORES ARGUMENTATIVOS

A conjungao coordenativa MAS marca uma relagdo de desigualdade
entre os enunciados coordenados e, por isso, esse operador argumentativo fica

restrito a dois segmentos:

Tenho o maior respeito pelo senhor
ministro da Justi¢ca, que, sem duvida,
€ um dos melhores juristas do pais,
mas dizer que o governo Lula é,
disparado, aquele que melhor
enfrentou a corrupgdo chega a ser

abusar da paciéncia do cidadao.

Tenho o maior respeito pelo dizer que o governo Lula é, disparado,
senhor ministro da Justica, X aquele que melhor enfrentou a
corrupgao...
MAS
ARG. 1 ARG. 2

Podemos ver dois enunciados articulados por MAS. Temos, entdo, um
encadeamento argumentativo correspondente a:

RESPEITO (pelo senhor ministro) X DESRESPEITO (pelo cidadao)

| |

sentido positivo sentido negativo
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Neves (2000) atribui a esse uso do MAS um valor seméantico de
contraposigao: “a oragao que o MAS inicia ndo elimina o elemento anterior; admite-o
explicita ou implicitamente, mas a ele se contrapde”. (p.757).

O produtor pretende contrapor 0S argumentos, sem descartar sua
opinido a respeito do ministro. Assim, os argumentos enunciados orientam o leitor

para conclusdes contrarias:

Respeito o0 ministro MAS Ele esta equivocado quanto ao
(um dos melhores juristas do pais) governo Lula.

O mas “evidencia exterioridade entre os dois segmentos coordenados
e, a partir dai, coloca o segundo segmento como de algum modo diferente do
primeiro, especificando-se essa desigualdade conforme as condi¢gbes contextuais”.
(id., p.756)

E o leitor, norteando-se pelas condigbes contextuais, compartilha a
idéia veiculada no segundo segmento: “dizer que o governo Lula é, disparado,

aguele que melhor enfrentou a corrupgdo chega a ser abusar da paciéncia do

cidadao”.

Ja comentamos que o operador E adquire diferentes matizes
semanticas, dependendo do contexto em que esta inserido. Na Carta 6, o E assume
os valores semanticos de adversidade (E = MAS), conclusao (E = portanto) e

adicao (E = E). Vejamos:

Ora, e nao foi o proprio Lula quem declarou,
em entrevista na Franca, que caixa dois era
pratica normal na politica e todo mundo a
adotava? E ndo foi por causa do tal do
mensaldo que caiu em desgraga o
monolitico ministro José Dirceu? E nao foi o
ndo menos plenipotenciario ministro da
Fazenda Anténio Palocci quem mandou
devassar a vida bancaria do caseiro que
conhecia seu outro lado? E ndo foi o PT que
sempre disse a nagdo que era diferente de
todos os outros partidos e depois nao era?
E Waldomiro Diniz saiu de onde, afinal,
senao da ante-sala do Palacio do Planalto?



A) “E” ADVERSATIVO (= mas)
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A repeticdo da estrutura E NAO FOI, iniciando perguntas retoricas,

orienta o leitor para conclusdes opostas ao argumento apresentado em enunciado

anterior:

disparado, aquele que
melhor enfrentou a
corrupgao.

ARG. 2

. 0 governo Lula é, /

Ora, E nao foi o proprio Lula quem
declarou, , em entrevista na Franga, que
caixa dois era pratica normal na
politica ¢ todo mundo a adotava?

E ndao foi = MAS nio foi

ARG. 3

Governo Lula=PT = Lula/
José Dirceu/Antonio
Palocci/ Waldomiro Diniz/
Marcio Thomaz Bastos...

E nao foi por causa do tal do mensaldo
gue caiu em desgraca o monolitico
ministro Jos¢ Dirceu?

E ndo foi = MAS nio foi

ARG. 1

ARG. 4

E n3o foi o ndo menos plenipotenciario
ministro da Fazenda Antonio Palocci
guem mandou devassar a vida bancaria do
caseiro que conhecia seu outro lado?

E ndo foi = MAS nido foi

ARG. 5

E ndo foi o PT que sempre disse a nagdo
gue era diferente de todos os outros
partidos e depois nao era?

E ndo foi = MAS nao foi
E depois nio era = mas depoiS ndo era
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As assercbes sao, portanto, “antiorientadas”, marcando uma relagao

adversativa:

O PT enfrentou a corrupgao. X Os membros do PT sao corruptos.
MAS

O PT era diferente dos outros partidos. Nao é diferente dos outros partidos.

Na verdade, o efeito de sentido provocado pelo emprego do E (em vez
de MAS) é a apresentacado de novos argumentos antiorientados com a aparéncia de
gradacao, de acréscimo, de soma de atitudes contrarias aquela expressa no primeiro
argumento (enfrentou corrupg¢ao), orientando o interlocutor a conclusdes contrarias a

esse primeiro enunciado.

B) “E” CONCLUSIVO (= portanto)

Segundo Oliveira (1996), “o E conclusivo é substituivel por PORTANTO
e é possivel subentender-se, depois dele, o sintagma preposicional POR ISSO e

equivalentes”. (p.70)

Ora, e nao foi o préprio Lula quem
declarou, em entrevista na Franga, que
caixa dois era pratica normal na

politica e todo mundo a adotava?

a A
(...) caixa dois era pratica normal na politica E todo mundo a adotava?
PORTANTO
E, PORISSO,
conseqiientemente

N~ J
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Em consonancia com Koch (2004), parte-se de uma premissa maior

(implicita) e de uma premissa menor (explicita) e extrai-se a conclusao:

Caixa dois era pratica normal
(= conforme a norma; é habitual,
comum)

Todo mundo a adotava

v

PREMISSA MAIOR PREMISSA MENOR

ARG. 1 ARG. 2

PORTANTO
E PORISSO
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C) “E” ADITIVO

Neves (2000), em estudo do valor seméantico do E, afirma que esse
operador tem empregos que sé ocorrem em inicio de enunciado, marcando um novo
ato de fala. Para ela, o E pode adicionar temas (argumentos), sem uma sequéncia

temporal, configurando uma alternéncia tematica.

E Waldomiro Diniz saiu de onde, afinal,
sendao da ante-sala do Palacio do
Planalto?

Nesse caso, a interrogativa sugere o acréscimo de uma nova
informacédo. “O tema pode ser extraposto pela prépria ordenagao: ele é colocado

antes da palavra interrogativa’. (id., p.747).

... 0 governo Lula é,
disparado, aquele que

E Waldomiro Diniz saiu de onde, afinal,

melhor enfrentou a sendo da ante-sala do Palacio do Planalto?
corrupgao.
ARG. 1 ADIQAO DE ARGUMENTO (tema)

O E inicia uma interrogativa que acrescenta um novo argumento ao
texto, orienta o leitor em um mesmo sentido da argumentagao proposta e, ainda,

reitera a diregdo argumentativa.

Governo Lula —»José Dirceu—»Antdnio Palocci—»PT —»E (+) Waldomiro Diniz

TODOS CORRUPTOS
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O pronome indefinido TODO é variavel, flexiona-se em género e/ou

numero, indicando totalidade de elementos de um grupo:

Ora, e nao foi o proprio Lula quem
declarou, em entrevista na Franga,

gue caixa dois era pratica normal na

todo mundo =

0s politicos na
(---) E ndo foi o PT que sempre disse | totglidade

politica e todo mundo a adotava?

a nacéo que era diferente de todos

0S outros partidos e depois ndo era? todos os outros

partidos = os
demais partidos
na totalidade

Neves (id.) explica que o pronome TODO vem, ou nao, acompanhado
de artigo, significando “o total de”, se implicar um conjunto de coisas (coletivos),
como “na expressao TODO mundo/TODO o mundo, em referéncia a todas as
pessoas do mundo, ou de um grupo, ou, ainda, a um grande numero de pessoas”.
(p.547).

O mesmo ocorre em “todos 0s outros partidos”, em referéncia aos
membros pertencentes a cada partido politico. O operador TODO indica a totalidade

dos fatos e encaminha o leitor as seguintes conclusoes:

1) Os politicos adotam a pratica de Caixa 2. (= TODOS)
2) Os partidos politicos sao iguais. (= TODOS)
3) Os politicos sao iguais. (= TODOS).
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Na linha 17, encontramos dois operadores argumentativos importantes

para a concluséo esperada pelo enunciador:

E Waldomiro Diniz saiu de onde,
afinal, sendo da ante-sala do
Palacio do Planalto? Como diria o
saudoso Bussunda: “Ih, 6 o cara,

fala sério ai...”

Conforme exposto, o operador afinal introduz uma justificativa do que
foi dito anteriormente e encaminha o leitor para a conclusdo do enunciado; € um

operador argumentativo de conclusao.

-

CAIXA 2 (pratica normal) —»  ARG. 2

. 0 governo Lula ¢, MENSALAO (José Dirceu) —>  ARG. 3

Elisparado, aguele que

melhor enfrentou a CASEIRO (Antbnio Palocci) > ARG. 4
corrupgao. PT (diferente dos outros partidos)—» ARG. 5
-
v
ARG. 1
v

AFINAL
Waldomiro Diniz saiu de onde? Da ante-sala do Palacio do
Planalto = PT

l

ARG. 6
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Neves (2000) classifica o operador SENAO como a unido da conjuncéo
condicional se com o advérbio de negagao nao, formando preposi¢ao, conjungao ou

advérbio. Esse operador (= alias) acrescenta o argumento decisivo ao texto:

SENAO
1.Alias; de outro modo.
2.Massim; porém. (...)

a) E Waldomiro Diniz saiu de onde, afinal, SENAO da ante-sala do Palacio do Planalto?

b) ALIAS, Waldomiro Diniz saiu da ante-sala do Palacio do Planalto.

Trata-se de recurso argumentativo, com o0 objetivo de levar o

interlocutor a assumir o mesmo ponto de vista do enunciador:

c) O PT nao é diferente dos outros partidos nem enfrentou a corrupgcéo, uma vez

gue seus partidarios sao todos corruptos, ou seja, sairam da mesma ante-
sala.

No ultimo enunciado, a conjungcdo COMO expressa uma relagao
conformativa:

~ Como Como diria 0o saudoso
Conj.
1.Da mesma forma Bussunda: “lh, 6 o cara, fala
que; conforme. L
) sério ai...
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CONFORME | diria o saudoso Bussunda: “lh, 6 o cara, fala sério ai...”
COMO

J

E um operador que estabelece uma relacdo légico-semantica de
conformidade, principalmente por direcionar o leitor a autoria do intertexto, fazendo

uma referéncia explicita a intertextualidade.

B) ADVERBIOS MODALIZADORES

E sabido que os advérbios podem ter diferentes acepcdes, sempre
ligadas ao saber do falante. O modalizador SEM DUVIDA revela uma certeza ou
crencga do falante:

Tenho o maior respeito pelo senhor
ministro da Justica, que, sem_duvida, é
um dos melhores juristas do pais, mas
dizer que o governo Lula é, disparado,
aguele que melhor enfrentou a corrupgao
chega a ser abusar da paciéncia do

cidadéo.
SEM DUVIDA = INDUBITAVELMENTE

Koch (2002a) classifica esse modalizador como advérbio atitudinal, ja

que ele introduz um julgamento do locutor. E acrescenta:

“‘Embora pudesse ser considerado um marcador ilocuciondrio
(eu afirmo com certeza que...), isto é, como simples refor¢co do
ato de assergao, tem-se a impressdao de que o locutor
manifesta um sentimento, uma conviccdo quanto ao
julgamento que vai fazer (...)". (p.192)
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Nesse caso, 0 produtor manifesta seu ponto de vista com convicgao:

“NA MINHA OPINIAQ” |O MINISTRO DA JUSTIGCA |SEM DUVIDA | é um dos melhores juristas

Marcio Thomaz Bastos

v

MODALIZADOR

do pais.

y
OPINIAO

Na sequéncia, temos um participio passado adverbializado:

Tenho o maior respeito pelo senhor
ministro da Justica, que, sem duvida, € um
dos melhores juristas do pais, mas dizer
que o governo Lula é, disparado, aquele
que melhor enfrentou a corrupgéo chega a

ser abusar da paciéncia do cidadao.

= disparadamente

O patrticipio passado do verbo disparar (disparado) comumente ocupa

a posicao de adjetivo. Nesse caso, no entanto, trata-se de modalizador objetivo

relacionado a agéo de “enfrentar a corrupgéo”, de forma disparada (= desabalada).

O uso da palavra entre virgulas também expressa uma circunstancia adverbial:

(1) O governo Lula é, disparadamente, aquele que...

(2) O governo Lula é aquele que, disparadamente, melhor....

(3) Disparadamente, o0 governo Lula é aquele....

(4) O governo Lula é aquele que melhor enfrentou, disparadamente, a

corrupgao...
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Essas mudangas de posi¢cao do advérbio revelam que o modalizador
traduz uma avaliacdo dos fatos, consolida o posicionamento do enunciador e
modifica a agao expressa pelo verbo (enfrentar disparadamente a corrupgao).

Neves (2000, p.266), em estudo dos tracos semanticos e aspectuais
dos advérbios de tempo, comenta que “ha advérbios que se referem a um momento
ou periodo determinado da enunciagdo ou de outro ponto do enunciado (foricos)”,
como ontem, hoje, amanha. No entanto, “ha advérbios que nao se referem a um
momento determinado da enunciagado ou de outro ponto do enunciado (nao-féricos)”,
como o modalizador SEMPRE.

E nao foi o PT que sempre disse a
nacdo que era diferente de todos
0s outros partidos e depois nao
era?

Sempre = em todo 0 tempo; sem cessar.

O modalizador SEMPRE deixa implicita a nogao temporal ONTEM e
HOJE, marcando a intengdo do produtor em questionar o PT: “disse que era
diferente (em todos os momentos) e depois ndo era”.

Ainda segundo a referida autora, “todos os advérbios de frequiéncia sao
nao-foricos; tais elementos exprimem aspecto (categoria ndo-déitica) vinculada a

tempo”. (p.270).

O PT SEMPRE DISSE A NACAO QUE ERA DIFERENTE...

EM TODO O TEMPO = nogéao de tempo
CONTINUAS VEZES = aspecto iterativo

O modalizador SEMPRE refere-se aos tempos passado e presente,

com aspecto iterativo (repeticdo da acao).
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C) ADJETIVACAO

Biderman (1993) afirma que a definicdo do adjetivo faz-se por meio de

uma relagdo, porque o adjetivo tem uma natureza combinatéria, sendo palavra

dependente que se refere a qualidade de um objeto ou ser. Para ela:

‘O adjetivo € uma categoria que exprime basicamente uma
avaliagdo, um julgamento, uma apreciagado do sujeito sobre o
objeto ou ser, que é sujeito do enunciado. Ou entéo explicita
uma qualidade tipica do objeto ou ser referido. Em qualquer
um dos casos, seu uso linglistico implica numa experiéncia,
num processo de experimentagao por parte do sujeito falante
(locutor)”. (p.42)

A escolha dos adjetivos demonstra uma cuidadosa selegéo do produtor

da Carta para persuadir o leitor a aceitar seus julgamentos e, assim, direciona-lo a

conclusdes favoraveis ao seu ponto de vista. Sdo varios os adjetivos utilizados:

Linha 1
l.

3

0 N O W

maior
melhores

do pais

do cidadao
préprio

normal
monolitico
plenipotenciario
bancaria
diferente

saudoso

Basilio (1989) diz que ¢ dificil definir o adjetivo pelo critério semantico

puro, dada a sua vocacgao sintatica: “o adjetivo nao pode ser definido por si s6, sem

a pressuposi¢cao do substantivo, ja que sua razao de ser € a especificacdo do

substantivo”. (p.50).
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Dentre os adjetivos retirados do texto, merecem destaque 0s que
contribuem, de fato, para a construgdo dos sentidos pretendidos pelo locutor,
cumprindo a fungdo semantica de especificar os substantivos. S&o eles: normal,

monolitico, plenipotenciario.

NORMAL

Ora, e nado foi o préoprio Lula quem

declarou, em entrevista na Franga,
gue caixa dois era pratica normal na

politica e todo mundo a adotava?

Normal Norma
[Do lat. normale.] s.f.
Adj. (..)
1.Que ¢ segundo a norma. 2.Principio, preceito, regra,
2.Habitual ,natural. lei.

NORMAL (--) 3.Modelo, padrio. (...)

Lel
[Do lat. rege]
sf.
1.Regra de direito ditada pela autoridade estatal
e tornada obrigatoria para manter, numa
comunidade, a ordem e o desenvolvimento. (...)

Ou seja:
(1) O governo Lula é , disparado, aquele que melhor enfrentou a corrupgéo.

X

(2) O proprio Lula disse que Caixa 2 era uma pratica NORMAL. (= natural, habitual)
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As informagdes contidas na Carta nasceram da entrevista do entéo
ministro da Justica, Marcio Thomaz Bastos, suscitando os questionamentos do
produtor. O uso do intensificador melhor expressa o tom irénico do enunciador ao
prosseguir seu discurso: “aquele que melhor enfrentou a corrupgao disse (ele

proprio) que Caixa 2 era pratica normal’.

MONOLITICO

E nao foi por causa do tal do

mensaldo que caiu em

desgraca o monolitico ministro

José Dirceu?

Monolitico
[De mondlito + -ico.]
Adj.
1.Relativo a, ou semel hante a mondlito.
2.Diz-se de estrutura em que ha uma s6 massa continua de material.
()
4. Fig. Diz-se do carater, do sentimento, da crenga, etc., que ndo apresenta
rupturas, que ¢ integro.

¥ Monlito

sm.
()

2.0bra ou monumento feito
de um s6 bloco de pedra. (...)

A escolha desse adjetivo é pertinente a figura de José Dirceu. Era o
homem de confianga de Lula — ministro da Casa Civil -, supostamente, homem de
carater integro, com vida publica sem rupturas, incorruptivel; formava com Lula e o

PT uma estrutura Unica, continua, um verdadeiro mondlito.



(@) | O governo Lula ¢,
disparado, aquele que
melhor enfrentou a X
corrupgao.
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Por causa do ta do
mensaldo, o monolitico
Jos¢ Dirceu (do PT) caiu
em desgraga.

A relagao estabelecida revela um paradoxo entre as informacgdes do

ministro Marcio Thomaz Bastos (entrevista) e os argumentos do produtor da Carta,

gue se baseiam nos fatos reais da politica brasileira.

PLENIPOTENCIARIO

E ndo foi

o nao menos

plenipotenciario ministro da

caseiro que
lado?

Plenipotenciario
[ De plenipoténcia + -ario]
Ad.
1. Quetem plenos poderes.
()

V. ministro (...)

ministro plenipotenciario

1. Representante de um pais, munido de plenos
poderes, acreditado junto a um governo
estrangeiro; chefe de legagao.

Fazenda Anténio Palocci quem
mandou devassar a vida bancaria do

conhecia seu outro

Plenipoténcia

sf.
1.Pleno  poder;
absol uto.

[ De pleni- + poténcia.]

poder
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Isto é:

(a) O governo Lula é, disparado, aquele que melhor enfrentou a corrupgéo.

X

(b) O plenipotenciario ministro Antdénio Palocci (do PT) quebrou o sigilo bancério do

caseiro gue conhecia seu outro lado.

Esses adjetivos subjetivos, além de revelarem o carater adversativo
presente nas informagdes veiculadas, comprovam, também, que o posicionamento
“‘questionador” do produtor da Carta é adequado, tendo em vista que os préprios
partidarios do PT sdo corruptos. A selecao lexical justifica a atitude do locutor no

enunciado final, ao citar, jocosamente, o intertexto: “Ih, 6 o cara, fala sério ai...”.

D). ESTRATEGIAS DE LEITURA

1. Intertextualidade e Conhecimento partilhado

Do ponto de vista pragmatico, a Carta 6 tem grande alcance
comunicativo com forte impacto em nossa realidade politica. As informagdes nela
contidas nao estdo desatualizadas e a boa organizacdo do texto facilita sua
compreensao. O texto utiliza diversos recursos argumentativos que contribuem para
a coeséao textual, além de estar coerente com o contexto situacional.

A aceitabilidade depende da intencionalidade, fator relacionado a
atitude do produtor que busca apresentar um texto coerente e coesivo. Assim, 0
principio da informatividade mostra até que ponto uma informagéo é nova ou néo no
texto. Pensando nisso, facilita a compreenséo do texto o conhecimento partilhado,

com algum grau de similaridade, do produtor e do leitor.
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Nesse sentido, a intertextualidade (implicita ou explicita) e as
diferentes vozes que permeiam o texto sao decisivas para a inteligibilidade da Carta,
sendo a intertextualidade, assim como a situacionalidade, os grandes responsaveis
pela coeréncia do texto. O autor da Carta, conscientemente, intenta fazer o leitor
perceber as conexdes semanticas do texto por ele produzido com outros textos
anteriormente produzidos.

Na Carta, o texto-fonte (entrevista) detém o comando do sentido e o
produtor realiza um trabalho de transformacdo e assimilagdo de varios textos
vinculados ao nosso contexto sécio-historico e politico. Acrescente-se, ainda, que,
por meio de inferéncias e pressuposicdes, o produtor estabelece um didlogo com os
adeptos de seu ponto de vista: “aqueles que nao créem (nem gostam) do governo
Lula (PT).”

Nessa busca de cumplicidade, o leitor identifica-se com o produtor e
juntos estabelecem as dicotomias entre CORRUPCAO X NAO-CORRUPCAO;
VERDADE X MENTIRA; IGUAL X DIFERENTE. Dessa maneira, o produtor manipula

o interlocutor e ganha a sua adesao.

2. Selecao lexical e constituicdo de frame

O produtor, no momento da textualizagdo, deve recorrer a criatividade
para linearizar seu discurso, segundo um proposito e uma dada selegao discursiva.
Faz-se necessario, nesse momento, o desempenho da competéncia lexical: o
produtor deve selecionar os itens lexicais para designar a referéncia tematizada,
com o objetivo de produzir e discutir seu texto.

Carvalho (1989) salienta que “o sistema lexical € a soma de
experiéncias da sociedade e da sua cultura”. (p.30). Entdo, se o acervo lexical de
uma lingua reflete as experiéncias do povo que a fala, do mesmo modo a Carta do
Leitor reflete a experiéncia de quem a escreve. A Carta, de carater opinativo,
corresponde a uma atitude que manifesta adesdo a um julgamento, sendo definida

pela convicgéo.
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Nessa Carta, o produtor formaliza textualmente sua opinido e busca,
estrategicamente, a adeséo do leitor por meio da selegdo do Iéxico, no sentido de
dar énfase a um determinado recorte sémico, constituindo um duplo sentido ao
frame POLITICA. Vejamos:

1° SENTIDO 2° SENTIDO
— - Ministro da Justica
- Ministro (Marcio T. Bastos)
- G_over~no - Governo Lula
- Cidadao - Caixa2
-PT i - Mensalao
- Nag_ao - Ministro Jos¢ Dirceu
- Par'fl c!os - Ministro da Fazenda
- Palacio (Antonio Palocci)
do Planalto - vida bancaria do caseiro
-PT
- Nagao
- Waldomiro Diniz
FRAMES - Partidos
- Palacio do Planalto
POLITICA v

CENARIO
POLITICO (corrupgio atual)

A escolha dos adjetivos monolitico (José Dirceu) e plenipotenciario
(Antonio Palocci) reflete um produtor consciente de que seu texto ird atingir um
publico-alvo capaz de preencher as lacunas textuais por meio de inferéncias e do
conhecimento prévio armazenado de textos anteriores — inclusive da propria Revista
Veja -, assim como um leitor participante do contexto sécio-historico.

Cabe salientar, ainda, a escolha de dois verbos: enfrentar e devassar.

Tenho o maior respeito pelo senhor Enfrentar
[De em- + frente = -ar.]
v.t.d.

um dos melhores juristas do pais, mas 1Por ou estar defronte de;
. L defrontar, confrontar.

dizer que o governo Lula é, disparado, 2 Atacar de frente.

3.Encarar, arrostar, afrontar.
4.Lutar com, em competi¢do

corrupcdo chega a ser abusar da esportiva. (...)

ministro da Justi¢ca, que, sem duvida, é

aquele que melhor enfrentou a

paciéncia do cidadao.
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Esse verbo possibilita ao leitor uma reflexdo da atitude do governo Lula
frente a corrupgdo. Enfrentar significa “estar defronte de”, “frente a frente” e NAO
combater. Alids, é possivel subentender que o governo Lula encarou a corrupgao de
seus partidarios da MELHOR forma possivel ou, ainda, que o governo LUTA COM (e

nao CONTRA) a corrupgéo.

Devassar
[De devasso + -ar]
E nao foi 0 ndo0 menos plenipotenciario vitd.
o linvadir e poér a descoberto (o que
ministro da Fazenda Antbnio Palocci estava defeso ou vedado). (...)
. 3.Penetrar na esséncia de; descobrir
guem mandou devassar a Vvida )
bancéria do caseiro que conhecia seu 9.Fazer-se  conhecer;  publicar-se;
divulgar-se. (...)
outro lado?

O uso do adjetivo plenipotenciario € muito eficiente para a construgao
de sentidos desse enunciado. Detentor de plenos poderes, o ONIPOTENTE
Anténio Palocci MANDOU DEVASSAR (leia-se: “quebrar o sigilo bancario”) a vida do
caseiro gue conhecia seus atos ilicitos.

Por isso, o0s sentidos construidos, no que se refere ao Iéxico e as
relagdes inter e intralexicais, na construgdo de enunciados pela manifestacdo de
palavras, permitem-nos afirmar que a Carta do Leitor € um lugar de manipulagéo
consciente, em que o produtor organiza, da melhor maneira possivel, os elementos
de expressao que tém a sua disposicdo para veicular suas reais intengdes

discursivas.



259

Outros recursos argumentativos

a) Marcador discursivo

Os estudiosos da Analise da Conversagcao sdo unanimes ao apontar o
carater mais espontaneo da lingua falada, considerando seu dinamismo inerente e
respeitando as circunstancias envolvidas no momento da enunciagdo. Os textos
falados apresentam certos elementos que tém a fungao de conduzir e organizar o
texto, bem como fornecer pistas importantes para os interlocutores.

Esses marcadores discursivos (ou conversacionais), segundo
Marcuschi (1989, p.282), “operam, simultaneamente, como organizadores da
interacao, articuladores do texto e indicadores de forga ilocutéria, sendo, pois,

multifuncionais”.

No texto, encontramos a seguinte transposi¢céo da fala para a escrita:

Ora, e nao foi o préprio Lula quem
declarou, em entrevista na Franca,
gue caixa dois era pratica normal
na politca e todo mundo a

adotava?

Trata-se de um marcador discursivo, cumprindo duas fung¢des principais:

a) envolver o leitor/ouvinte;

b) apresentar um argumento contrario.
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O governo Lula é, E nao foi (= mas ndo foi) o proprio
disparado, aquele que Lula quem declarou, , em entrevista na
melhor enfrentou a Franca, que caixa dois era pratica
corrupgao. normal na politica e todo mundo a
adotava?
ORA
ARG. 1 MARCADOR DISCURSIVO ARG. 2

O marcador discursivo desencadeia um processo relevante para o
envolvimento interacional, marca opinido e promove a articulagdo entre os varios
argumentos enunciados. A colocagao de um recurso linguistico da lingua falada em
um texto escrito promove maior interagdo entre os interlocutores e fortalece a
opiniao do produtor.

Nesse sentido, confirma Maingueneau (2001, p.98):

“Com efeito, o texto escrito possui, mesmo quando o denega,
um tom que da autoridade ao que é dito. Esse tom permite ao
leitor construir uma representagdo do corpo do enunciado (e
ndo, evidentemente, do corpo do autor efetivo). A leitura faz,
entdo, emergir uma instancia subjetiva que desempenha o
papel de fiador do que é dito”.

Assim, o leitor torna-se cumplice do produtor e ambos partilham o dito.
Essa participacao efetiva do leitor evidencia-se, concretamente, no continuum da

secao Cartas.
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b) Linguagem coloquial

O marcador discursivo ORA caracteriza a linguagem falada, enquanto
a expressdo por causa do tal representa uma linguagem mais informal e

depreciativa:

E ndo foi por causa do tal do mensaldo
gque caiu em desgraga o monolitico
ministro José Dirceu?

O uso da linguagem coloquial traz um certo tom de desprezo ao
enunciado, reforgando a pergunta retorica: E n&o foi por causa do tal mensaldo...?
Resposta: SIM.

Embora a expressdo por causa do tal revele uma linguagem mais
coloquial, a Carta foi construida, basicamente, com linguagem formal, com

pertinente selegao lexical e eficiente uso de recursos linguistico-cognitivos.

¢) Negacéo e Interrogacéo

Neves (2000) explica que, do ponto de vista comunicativo,

‘pode-se dizer que o0s enunciados negativos ndo séo
empregados primariamente para expressar informagdo nova,
mas sim para assentar uma manifestacdo acerca de
informagbes ja expressas, ou supostas na interagéo
linguistica”. (p.330).

Assim, a negagao é usada, também, para polemizar um enunciado

afirmativo:



O governo Lula é,
disparado, aquele que
melhor enfrentou a
corrupgao.

ARG. 1

ARG. 6
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ARG. 2

Ora, e nao foi 0 proprio Lula quem
declarou, , em entrevista na Franga, que
caixa dois era pratica normal na
politica e todo mundo a adotava?

ARG. 3 l

E néo foi por causa do tal do mensalao
que caiu em desgraca o monolitico
ministro Jos¢ Dirceu?

ARG. 4

E néo foi 0 nde menos plenipotenciario
ministro da Fazenda Antonio Palocci
guem mandou devassar a vida bancaria do
caseiro que conhecia seu outro lado?

ARG. 5

E Waldomiro Diniz saiu de
onde, afinal, senio da ante-
salado Palacio do Planalto?

E nio foi o PT gque sempre disse a nagao
gue era diferente de todos os outros
partidos e depois nio era?

Todos os argumentos apresentados NEGAM, polemizam, contrariam o

argumento 1, provando que o governo Lula “ndo é, disparado, aquele que melhor

enfrentou a corrupgao”.
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Ainda conforme Neves (id., p.310), “ha enunciados interrogativos nos
quais se pode perceber que o locutor ja tem uma idéia a proposito da resposta e
espera do interlocutor uma resposta conforme essa expectativa”. S&o interrogacoes

que abrigam um elemento negativo, como as seguintes:

(1) Ora, e nao foi o préprio Lula quem declarou, em entrevista na Franga, que
caixa dois era pratica normal na politica e todo mundo a adotava?

(2) E néo foi por causa do tal do mensaldo que caiu em desgraca o monolitico
ministro José Dirceu?

(3) E nao foi o nao menos plenipotenciario ministro da Fazenda Antonio Palocci
guem mandou devassar a vida bancaria do caseiro que conhecia seu outro
lado?

(4) E ndo foi o PT que sempre disse a nacao que era diferente de todos os outros
partidos e depois nao era?

(5) E Waldomiro Diniz saiu de onde, afinal, sendo da ante-sala do Palacio do

Planalto?

RESPOSTA: SIM

Todos sao enunciados interrogativos negativos com expectativa de
resposta positiva/afirmativa. Na verdade, sao perguntas retéricas que ja contém em
si a resposta. A interrogacao, primordialmente, € um ato de intercambio dialogal: um
locutor interroga e, ao fazé-lo, deseja obter uma resposta de seu interlocutor. Ja a
pergunta retorica ndo inclui obrigatoriedade de resposta, entretanto deve ocorrer

dentro de um contexto, indispensavel a sua concretizagao.
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d) Perguntas retdricas e figura de linguagem

Vickers (2002) chama a atengédo para o fato de que as perguntas
retéricas também podem ser utilizadas como uma figura de repeticido. Como

exemplo desse tipo de ocorréncia, temos:

(1) Ora, e nao foi o préprio Lula ... a adotava?
(2) E_nao foi por causa do tal do mensaléo ... José Dirceu?
(3) E_nao foi 0 ndo menos plenipotenciario... outro lado?

(4) E nao foi o PT que sempre disse... ndo era?

A repeticdo no inicio de enunciados chama-se anafora, recurso
linguistico que pée em relevo o que se intenciona dizer: E = MAS nao foi..., ou seja,
mediante o recurso da repeti¢ao, o produtor faz indicagdes necessarias para que o
leitor direcione suas conclusdes.

Esse recurso ganha forga por estar inserido em perguntas retéricas e,
ainda, ter sentido adversativo (E = MAS); no funcionamento sintatico-semantico, as
perguntas retoricas apresentam a chamada “inversdo de polaridade” entre a
estrutura de superficie e o conteudo proposicional que contém. Quando se enunciam
de forma negativa podem esperar uma resposta afirmativa, e vice-versa. Portanto, a
manipulacao é exercida no decorrer deste processo, por meio dessas estratégias,
com o intuito de ganhar a adeséao do leitor e induzi-lo a concluir favoravelmente aos

argumentos do produtor.



e) Intensificadores

Ha dois exemplos na Carta: MELHOR e MENOS.

Tenho o maior respeito pelo senhor

ministro da Justica, que, sem duvida, € um

dos melhores juristas do pais, mas dizer

que o governo Lula é, disparado, aquele

gue melhor enfrentou a corrupgéo chega

a

ser abusar da paciéncia do cidadéo.

MELHOR

Trata-se

intensificador.

(a) O governo Lula é, disparado, aquele que melhor enfrentou a corrupgao.

de comparativo de superioridade,

atuando
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como

(b) O governo Lula € MELHOR QUE OS OUTROS GOVERNOQOS (para enfrentar

a corrupgao).

O produtor critica a suposta superioridade do governo Lula, opondo

argumentos desfavoraveis a esse enunciado, construindo a Carta, a partir dai, com

perguntas retéricas (E nao foi...?).

E ndo foi o ndo menos plenipotenciario
ministro da Fazenda Antdnio Palocci quem
mandou devassar a vida bancaria do caseiro
gque conhecia seu outro lado?
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MENOS

Intensifica o conteudo proposto pelo adjetivo plenipotencidrio, com o

apoio da negacao (nao menos), atuando como comparativo de igualdade:

(7 x>

E ndo foi o ndo menos plenipotenciario
E nao foi por causa do tal do mensaldo ministro da Fazendo Antonio PaIOC(?l-

que caiu em desgraga o monolitico quem mandou devassar a vida bancaria
ministro José Dirceu? do caseiro que conhecia seu outro lado?

CUNHA (1975) ensina: “Forma-se o comparativo de inferioridade

antepondo-se o advérbio MENOS e pospondo-se a conjungao gue ou do que ao

adjetivo: Paulo é menos idoso que Alvaro”. (p.177)
No caso da Carta, o uso do MENOS antes do adjetivo plenipotenciario
ndo forma comparativo de inferioridade, mas sim de igualdade, dado o uso da

expressao o ndo menos.

... 0 ndo menos plenipotenciario Antdénio Palocci

= Ant6nio Palocci ¢ TAO plenipotenciario QUANTO José Dirceu.
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O comparativo de igualdade coloca no mesmo nivel José Dirceu e
Anténio Palocci: homens de confianga do governo Lula, onipotentes, um monolitico
outro tdo plenipotenciario quanto, e corruptos que tiveram de deixar os ministérios
por conta dos atos ilicitos e devassos que cometeram. O produtor, ao “igualar’ os
dois ex-ministros, procura deixar explicita a relagao paritaria dos representantes do
governo Lula: “Lula e seus pares s&o todos iguais”.

Para finalizar, salientamos a relagdo de complementaridade que se
instaura entre 0s recursos argumentativos, propostos pela Seméantica Argumentativa,
e as estratégias de leitura, apresentadas pela Teoria Cognitiva da Leitura, com o
objetivo de formar, de fato, um leitor competente, capaz de alcangar a plenitude de

sentidos dos textos com 0s quais devera interagir socialmente.



CONSIDERAGOES FINAIS



269

A relagao de complementaridade

Marcuschi, na apresentacdo da 72 edicdo de Argumentagdo e
Linguagem (KOCH, 2002a, p. 13), salienta:

“Embora o livro se inscreva e defina explicita e reiteradamente no
contexto da semantica argumentativa ou macrossintaxe do
discurso, traz contribuigbes importantes em pelo menos duas
perspectivas.

Primeiramente no ensino de lingua (...)

Em segundo lugar, serve como contribuicdo para uma teoria da
compreensao de textos (orais ou escritos) e até mesmo para
uma teoria da leitura, do ponto de vista da interpretagdo que nao
figue na epiderme do dito ou supostamente literal. Ao explicitar os
mecanismos do funcionamento das intengdes no discurso, fornece
recursos para exploragao textual e montagem de exercicios.”

Os mecanismos argumentativos explorados na analise evidenciam as
intencdes do enunciador e propiciam a constru¢gao de sentidos por parte do leitor,
confirmando as palavras de Marcuschi de que a Semantica Argumentativa contribui
para uma teoria da leitura e compreensao de textos. A analise dos aspectos textuais,
linguisticos e cognitivos utilizados pelos produtores das Cartas torna possivel
estabelecer uma relagdo direta da leitura com os processos argumentativos, uma
vez que estes fazem parte da gama de aspectos que envolvem as marcas textuais
de subjetividade; s&o recursos semanticos, morfossintaticos e exercem papel
fundamental na articulagao do texto. Se uma das metas € tornar o aluno-leitor apto a
identificar aspectos discursivos no texto, determinando seus objetivos e
intencionalidades para desenvolver sua competéncia leitora, aqui se instaura,
definitivamente, a parceria entre a argumentacao e a leitura.

Pensando em termos de ensino-aprendizagem da leitura, o grande
desafio da escola é ensinar o aluno a LER textos. LER no sentido de DESVELAR o
mundo, esclarecendo a afirmagéo de Paulo Freire (1984): aprende-se a ler para ler o
mundo. Ler € interpretar, € compreender e a escola pode (e deve) instrumentalizar o
aluno com a competéncia para realizar essa atividade.

O produtor de texto esta sempre em um estado de tensao para decidir

0 que deve aparecer explicitamente em seu discurso e 0 que nao precisa aparecer.
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E, mesmo que ndo estejam explicitas determinadas informagdes, o leitor —
exercitando o pensar — faz uso de seus conhecimentos, opera as devidas
inferéncias, completando, assim, os vazios e construindo a significagao.

Fregonezi (1999a) acredita que o primeiro passo para a pratica
pedagdgica, na area de Leitura, deve ser a instrumentalizagdo do professor. Para
isso, deve-se, inicialmente, discutir o funcionamento da linguagem humana, seu
carater dialdgico, argumentativo, interativo e lacunar. A caracterizagcao da linguagem
como lacunar € o principio para “desmistificar” a leitura como decodificagao.

O passo seguinte é o desenvolvimento de estratégias de leitura,
operagdes cognitivas que possibilitam a interagdo AUTOR — TEXTO — LEITOR.

Nesse contexto, “os professores sao profissionais que saberao fazer as
escolhas que lhes convém desde que tenham acesso a informacgao tedrica que lhes
esta faltando hoje em dia”. (FOUCAMBERT, 1994, p.10).

Os estudos linguisticos transformam-se, continuamente, e essas
mudancgas definiram o carater social da leitura vinculado ao ensino e a educagao. A
instituicdo escolar fez com que a atividade de ler adquirisse uma inevitavel feigao
pedagdgica e que se tornasse impossivel separar leitura de escola. Assim como as
teorias linglisticas desenvolvem-se em um continuum, também os professores e
alunos assimilam os novos paradigmas e processos de ensino-aprendizagem,
gradativamente.

Percebemos, hoje, que todos conhecem a importancia da leitura na

vida de uma pessoa. Sobre isso, Gregolin (1999, p.65) acrescenta:

“Se todo texto pressupde o contrato entre os sentidos
construidos e um leitor capaz de reconhecé-los, é
preciso instrumentalizar o olhar do aluno a fim de que
ele possa interpretar essa heterogeneidade e ler os
diferentes planos da dialogia textual. Se ele nao for
colocado diante desse desafio, sua leitura sera sempre
superficial, denotativa, e a atividade de interpretacao
sera, para esse individuo, um instrumento social de
exclusao”.

Para a referida autora, a escola deve objetivar a formacado de um
“‘LEITOR PLURAL”, capaz de ler o presente, resgatar o passado e projetar o futuro,
por meio da complexidade de textos que circulam nas diferentes esferas sociais.

A escola é o lugar privilegiado de formacdo de leitores e deve

impulsionar o desenvolvimento do “leitor plural”, incorporando, as praticas
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pedagdgicas, textos argumentativos da midia impressa, como a Carta do Leitor,
reconhecendo neles uma forma de interagdo com a sociedade. A leitura desvela
realidades situadas em tempo e espago diversos, gera descobertas lingulisticas,
propde novos valores sociais e éticos.

Nesse sentido, os PCNs (1998, p.57) orientam que uma pratica

constante de leitura, na escola,

“deve admitir varias leituras, pois outra concepcao que
deve ser superada é a do mito da interpretacéo Unica,
fruto do pressuposto de que o significado esta dado no
texto. O significado, no entanto, constroi-se pelo
esforgo de interpretagao do leitor, a partir ndo s6 do
gue esta escrito, mas do conhecimento que traz para o
texto”.

O professor deve criar condigdes favoraveis para o aluno-leitor
APRENDER a LER. Com atitude semelhante, é possivel modificar o quadro real da
sala de aula, constituido, muitas vezes, por alunos pouco interessados e por
professores que ainda nao mantém uma relacdo adequada com o texto e com a
leitura.

Nessa perspectiva, Koch (1999) enfatiza que a competéncia leitora
engloba a aquisicao de recursos linguisticos, semanticos, cognitivos e discursivos
gue tendem a desenvolver a competéncia comunicativa e textual, habilitando o leitor
a atuar de maneira competente e critica na sociedade a que pertence.

Gregorio (2003), ao discutir algumas questdes de ensino, enfatiza que
a forma como o professor encara a linguagem “produz inegaveis reflexos na maneira
como deve ser visto 0 ensino”. (p.155).

A referida autora comenta, também, que “os alunos nao dialogam com
seus pais, ndo ha leitura de jornais, revistas ou livros, restando somente a televiséo
com sua programagao novelistica em alta”. (p.161). Podemos acrescentar, ainda, o
computador, a internet, os jogos virtuais, enfim, elementos que nem sempre
estimulam um aprendizado eficiente e intelectual. Essas afirmagbes corroboram o
papel fundamental que a escola desempenha na vida das pessoas.

Pensando nisso, pretendemos, com esse estudo, proporcionar ao
profissional que trabalha com a leitura (e com o texto) reflexdes a respeito do ato de

ler, acerca da compreenséo leitora, que possam contribuir para a construgéo de uma
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pedagogia de leitura que valorize a teoria e a pratica e, ainda, revele que o dominio
de estratégias de leitura e a compreenséo dos recursos linguistico-argumentativos
sao imprescindiveis para o aprendizado.

Os estudos, atualmente, colocam o leitor como o principal elemento do
processo interativo que € o ato de ler, ratificando as palavras de Eco (1983): “O texto
esta, pois, entremeado de espagos em branco, de intersticios a serem preenchidos,
e quem o emitiu previa que esses espacos e intersticios seriam preenchidos e os
deixou brancos. Todo texto quer que alguém o ajude a funcionar”. (p.57).

Seguindo a linha de raciocinio exposta desde o inicio de nosso
trabalho e retomando as idéias explicitadas na parte tedrica e na analise, vimos que
em todo ato de linguagem existe uma interagdo entre produtor-texto-leitor, por meio
da qual o leitor constroéi a significagao.

As Cartas selecionadas apresentam marcas do autor no texto, revelam
as intencionalidades do produtor, trazem o posicionamento ideolégico do
enunciador, possibilitando que o leitor preencha o0s vazios textuais e,
consequentemente, “ajude o texto a funcionar”.

Os produtores das cartas tentam aproximar-se de seu leitor,
envolvendo-os com recursos linguistico-cognitivos por meio de uma linguagem
precisa e direta. Em alguns momentos, introduzem elementos, aparentemente
destoantes, como marcas de oralidade, perguntas retéricas, expressdes coloquiais,
eufemismos que, na verdade, trazem vivacidade ao texto e convidam o leitor a
aproximar-se um pouco mais.

Podemos comprovar, entdo, que o produtor da carta elabora, passo a
passo, suas escolhas linguisticas, visando a interagir de modo mais eficaz com o
leitor, que desempenha um papel social e discursivo muito significativo na
construgao textual. Salientamos, também, a riqueza do material da midia impressa
enguanto objeto de leitura na escola e como um caminho possivel para a formagao
de leitores.

Afinal, é fato que uma concepcéo sociointeracionista de linguagem,
gue considera a dialogia e suas possiveis manifestagbes, vem abrindo novos
caminhos para um ensino de leitura que contemple uma abordagem mais
significativa do texto e que, realmente, contribua para a formagcdo de um leitor

competente.
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Fiorin (1997) acredita que “a forma mais eficaz de ensinar lingua
materna é aquela que torna o falante consciente dos diferentes mecanismos
linguisticos e dos efeitos de sentido que eles produzem”. (p.25).

As assercdes acima reiteram o compromisso do leitor em adquirir
condicbes de fazer interagir 0s recursos argumentativos e as estratégias cognitivas
de leitura no ato de recepgédo e compreensao de textos. A analise do corpus, sem
duvida, evidencia que os sentidos globais de um texto sdo construidos quando o
leitor interage com os implicitos e os explicitos textuais, recorre ao conhecimento
prévio que possui acerca da lingua, pesquisa informagdes que desconhece e ativa
uma série de estratégias cognitivas que se encontram armazenadas em sua mente.

A partir dai, forma-se o leitor critico e plural.
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CARTA 1

VEJA, 10 de janeiro de 2007.

Reverenciemos e respeitemos 0s
parentes e amigos dos milhares
de curdos assassinados com gas
mostarda, ou os cidadaos de
bem metralhados, enforcados ou
trucidados pelo monstro que
felizmente se foi. Esquecer a
forma como Saddam morreu é
mais sensato do que discutir
neste momento direitos humanos
de tiranos que nunca deveriam
ter nascido. (“Encontro marcado
com a forca”, 30 de dezembro).

David Axelband
Rio de Janeiro, RJ.

CARTA 2

VEJA, 10 de janeiro de 2007.

Formalmente Saddam Hussein Abd al-
Majid al-Tikriti, presidente do Irague
deposto por uma invasdo para la de
guestionavel, foi condenado a morte em 5
de novembro por um tribunal iraquiano pelo
massacre de 148 xiitas na aldeia de Dujall,
em 1982, o que foi considerado crime
contra a humanidade. E o0s outros?
Inimeros crimes contra a humanidade sao
perpetrados dia apés dia em todo o globo
terrestre e os facinoras que os comandam
ficam absolutamente impunes. Sera que,
se o Iraque produzisse banana, abobrinha
ou coco em vez de petroleo, Saddam teria
subido ao patibulo?

Marcio Assad
Lapa, PR



INTERNACIONAL

ENCONTRO MARCADO COM A FORCA

t€ o fim da semana,

faltava s6 um ca-

rimbo para Saddam
Hussein subir o cadafalso e,
com uma corda no pescogo,
pender da forca até a morte.
Por decisdo de tltima ins-
tincia, na terca-feira passa-
da, as autoridades peniten-
cidrias teriam um prazo ma-

grande drama hoje do
Iraque € o conflito étnico-
religioso cada vez mais gra-
ve, que coloca curdos e xii-
tas — os vencedores pds-
invasdo americana — con-
tra os sunitas. Durante o
reinado de Saddam, os pri-
meiros foram impiedosa-
mente perseguidos, o que

que tém no momento con-
fra massacres em massa € a
presenga das forcas de ocu-
pacio dos Estados Unidos.
Em favor da pena capital,
poder-se-ia argumentar
com o fator Nuremberg: o
fim de um regime autorita-
tio de natureza hedionda,
mas com raizes em pelo

je ndo € a Alemanha do
pos-guerra, e a relevincia
simbdlica de Saddam prati-
camente desapareceu fora
dos limites de sua regido
tribal. Além disso, a resis-
téncia s for¢as americanas
¢ travada majoritariamente
por radicais de inspiragdo
religiosa que jamais tive-

ximo de trinta dias para
executar a sentenga de mor-
te, uma vez recebida a auto-
rizacdo final da Presidéncia
da Repiblica do Traque —
aidéia era apressar os tri-
mites. O crime que lhe va-
leu a forca foi 0 massacre
retaliatério de 148 xiitas na
cidade de Dujail, em 1982.
Embora horrenda, essa car- !
nificina € quase uma gota :

ndo significa que os outros
tenham vivido num mar de
rosas. Ainda assim, so os
sunitas, cerca de 20% da
populacéo iraquiana, que
estdo na posico de perde-
dores — tanto que. ironica-
mente, a tnica
garantia

menos parte da populagao,
precisa ser sacramentado
com o sangue de seus re-
presentantes maximos, co-
mo aconteceu com o julga-
mento de parte da cdpula
nazista depois da II Guerra
Mundial. Ocorre que
L0 Iraque de ho-
k.

ram a menor simpatia pelo
ditador. “Saddam ainda é
um simbolo, mas ndo é tio
importante como h4 trés
anos. Os sunitas se acostu-
maram com o fato de ele
estar fora do poder e atuam
de forma independente”,
disse a VEJA o americano
Richard Stoll, professor de
ciéncia politica da
Universidade Rice, em

d’dgua no oceano de barba-
ridades cometidas pelo tira-
no — ndo s6 a perseguicio
implacavel dos inimigos in-
ternos (e dos amigos sus-
peitos também, pois essa €
aregra dos déspotas), como
as duas guerras que ele des-
fechou, contra o Ird e con-
tra 0 Kuwait, que redunda-
ram numa conta total de
mais de | milhdo de mortos
e na desgraga do préprio
Iraque. Diante desses hor-
rores, quem vai chorar por
Saddam? Primeiro, a parce-
la do mundo civilizado que
ndo aceita a pena de morte
em nenhuma circunstancia.
Segundo, aqueles que se
preocuparm sinceramente
com o destino do Iraque e
ndo acreditam que o enfor-
camento de Saddam va
contribuir para melhorar a
situagio cadtica do pais. O

Saddam: depois da confirmacao da
pena maxima, apelo em nome do
“amor e da convivéncia fraterna”

44 30 de dezembro, 2006 veja

REUTERS

Houston. O que o Iraque
mais precisa hoje € de con-
ciliagzio, hipdtese que pare-
ce uma miragem diante do
crescendo de odio sectdrio
e para a qual a execucdo do
tirano em nada contribuir.
Um apelo surrealista pela
harmonia foi feito pelo pr6-
prio Saddam, depois da
sentenga final, conclaman-
do os iraquianos a dar um
“exemplo de amor, clemén-
cia e coexisténcia fraterna”.
S6 mesmo a perspectiva da
forca para concentrar a
aten¢ao do déspota caido
naquilo que ele nunca
promoveu. u



CARTA 3 - Aquecimento Global

Veja, 10 de janeiro de 2007.
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CARTA 3

Veja, 10 de janeiro de 2007.

Se o0s gastos de um ano da Nasa, da agéncia
espacial européia, da japonesa e de outras
fossem aplicados na preservacédo do planeta, o
efeito estufa com certeza nao seria a ameaca
que € hoje. Nao que a pesquisa espacial néo
seja importante e interessante, na verdade
muito mais interessante do que importante,
mas €& uma questdo de prioridade. Os
melhores cérebros e uma astrondmica cifra
sao aplicados em incertezas, enquanto nossa
unica certeza desmorona.

Wagner Lisso
Valinhos, SP
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que nés préprios armamos para as futuras geragdes. E uni-
versalmente aceito que, para evitar a piora da situagiio, se-
ria preciso parar de bombear na atmosfera diéxido de car-
bono, metano e 6xido nitroso. Esses gases, resultantes da
atividade humana, formam uma espécie de cobertor em
torno do planeta, impedindo que a radiagio solar, refleti-
da pela superficie em forma de calor, retorne ao espaco. E
0 chamado efeito estufa, e a ele cabe a responsabilidade
maior pelo aumento da temperatura global.

Diante desse quadro sombrio, ganha impulso entre cien-
tistas e politicos a idéia de que agBes pontuais, por mais
bem-intencionadas, podem néo ser suficientes para es-
tancar o aquecimento gradual da Terra. Por sua magnitu-
de. problemas globais exigem solucdes também globais.
Ou seja, intervir nos processos que causam o aquecimen-
to do planeta € uma tarefa demasiadamente complexa pa-
ra ser resolvida com o esforco individual das nagées. Ain-
da mais quando se sabe que nenhum pais conseguira di-
minuir drasticamente as emissdes de dioxido de carbono
(COy), o principal vildo do efeito estufa. Isso significaria
frear o ritmo de suas industrias e usinas termelétricas,
acarretando enormes prejuizos & economia. Os cientistas
que defendem as solugdes globais para o aquecimento da
Terra avaliam que s6 com idéias que envolvem um esfor-
¢o mundial se poderd reduzir o problema.

Virios megaprojetos para amenizar o efeito estufa sai-
ram de universidades e centros de pesquisa nos tltimos
anos. VEJA selecionou as sete solugdes de maior viabi-
lidade técnica e que tiveram melhor repercussio na co-
munidade académica. Sao abordagens radicais, mas po-
dem ser a tinica saida para uma situacio de emergéncia.
Cinco delas sdo fruto de uma corrente cientifica relativa-
mente recente chamada geoengenharia. Os adeptos mi-
ram num cendrio em que sejam necessarias medidas ur-
gentes para diminuir a temperatura da Terra rapidamen-
te e interromper, ou evitar. seqiiéncias de catastrofes. A
geoengenharia parte de um principio simples: para deter
o efeito estufa. € preciso fazer com que me-
nos raios solares cheguem a Terra. =
Assim, compensa-se o calor extra
provocado pela “tampa” de CO; e
outros gases toxicos lancados na at-
mosfera pela acdo humana.

Os cientistas alinhados com a
geoengenharia admitem que seus pro-
jetos para “esfriar” a Terra parecem
fantasiosos e radicais por suas dimen-
soes, mas foram todos concebidos pa-
ra ser exequiveis. Em caso de emer-
géncia climdtica, a aplicacdo de um
ou mais desses projetos pode ser a
tinica forma de salvar a humanida-
de e o planeta que a abriga. “Se
dobrarmos a quantidade de CO»
em relacdo a da era pré-industrial
e ndo tivermos o problema sob controle. talvez seja pre-
ciso lancar mao dessas solugdes. E necessdrio ter essa
carta na manga para o caso de uma crise planetdria”, dis-
se a VEJA John Shepherd. diretor do Centro Tyndall, da
Inglaterra, instituto que pesquisa mudangas climaticas.

A seguir, as sete solucdes radicais para o efeito estufa.
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Eles sao ambiciosos, caros, mirabolantes,
cinematograficos — alguns nunca foram
 testados, mas... eles podem ser a saida

esta em fase de testes , ;
nos Estados Unidos e

0COy é

separado de
| outros gases

por filtros




Por esse projeto, atualmente em
fase de testes na Noruega e nos
Estados Unidos, a fumaga pro-
duzida por inddstrias e usinas
termelétricas ¢ filtrada por um
equipamento que separa 0 CO;
dos outros gases. A seguir, o diéxido de carbono é com-
primido e levado em tanques, ou por um sistema de ca-
nalizacgdo, até um local de armazenamento. Finalmen-
te, 0 gds € injetado no solo, a 2 quildometros de profun-
didade, ou depositade em antigos pocos de petréleo ou
de gds natural jd esgotados. Na préxima década, outros
vinte campos de seqiiestro de CO» — nome técnico do
processo — entrardo em funcionamento em cariter ex-
perimental no mundo. Recentemente, um grupo de pes-
quisadores da Universidade Harvard propds o armaze-
namento de CO; em sedimentos abaixo da superfi-
cie do oceano, a aproximadamente 3 000 me-
tros da superficie. Segundo eles, a combi-

nagiio de baixa temperatura com alta

pressao transformaria o diéxido de

carbono em um liquido mais

denso do que a dgua do mar, ; ;
0 que afastaria o risco de 0 ; refletores < b
gds voltar & superficie. Calcula-se quc a capdudddc da ; Colocar de calor em drhita
crosta da Terra de armazenar CO; seja de aproximada- :
mente 10 trilhoes de toneladas, o equivalente a 400 anos
de emissoes nos niveis atuais.

Patrocinado em parte pela Nasa, a agéncia
espacial americand, o astronoma Roger Angel
concebew o projeto de colocar no espago trilhdes
de.pequenos discos espelhados de ;
60 centimétros de diametro cada um para *
desviar parte dos raios solan?s que atingem a Teﬁgaf

Patrocinado pelo Institute for
Advanced Concepts, um bra-
co da Nasa, a agéncia espacial .
I ) americana, o astronomo ameri-
. ! il g EO e Uni?/ersi— Os discos, equipados com painéis solares.
NO ESPAGO ot et g\riéonzi b sefiam transportados por 20 milhdes.de
; : e . pequenas espaconaves. As haves seriam
projeto de colocar no espaco trilhdes de pequenos dis- e de‘ponios slevados da Tora e
cos espelhados para desviar 2% dos raios solares que Ie\;gﬁa al milhzio &e G ém cada vidgem
hoje alcangam a Terra. Os discos, com 60 centimetros ‘
de didmetro e equipados com trés pequenos painéis “No espaga, 0s discos formagiam uma e
- 2 i " de 100000 quilometros de extensio e
solares, formariam uma gigantesca nuvem de 100 000 r
i : R el 2 permaneceriam em 6rbita no ponto conhegi
quildometros de extensio no ponto conhecido pelos as- .
P o L R - pelos astronomos como L1, em que a
onomos como L1, a 1,6 milhdo de quildmetros da Ter-
: ; s gravidade do Sol e a da Terra se encoffiy;
ra. Eles seriam levados ao espaco por 20 milhdes de pe-

quenas espaconaves langadas de pontos altos do plane- equilibradas .

ta— prova\{e_lmente os Andes —, mc’)v:dus por energia RESULTADO FINAL

eletromagnética em vez de combustivel. Cada espaco- - o =

nave transportaria 1 milhao de discos por viagem e a A nuvem de discos reduziria em ?A.a
nuvem estaria completa em dez anos. Os custos para os quantidade de raios solares que incidem

coftes do planeta seriam de 3 trilhdes de délares. “Pa- sobre a Terra. Isso deteria o avanco do efeito

rece muito dinheiro”, disse Roger Angel a VEJA. “Mas gstufa mesmo que a quantidade de COp

isso significa 0,5% do PIB do mundo durante 25 anos.” # produzida no planeta dobre'nas proximas
décadas .

Antes de o astrénomo Roger

Angel desenvolver sua idéia

das lentes reflexivas des-

crita acima, os fisicos

americanos Lowell

Wood e Edward '
Teller, do Lawrence Livermore Na- /

tional Laboratory, na Califérnia,
propuseram um projeto semelhan-

3 trilhdes de dolares

25 anos
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Por um guarda-sol no espaco

Fisicos americanos do Lawrerfce Livermbre Nationat

JLaboratory propéem colocar em drbita um gigantesgo
escudo redondo para bloquear parte dos raios selares
que chegamaTerra = - v

0 éscudo teria de ser montado ng, espaco, talvez no
»[aboratério que a Nasa planeja instalar na Lua em *
2020. Sua orb:ta poderia ser modificada de tempa
em tempo para bloguear os raios solares em pontos

escolhidos do planeta

RESULTADO FINAL

. O-escado conseguiria desviar de 1% a 3% dos raios,
solares que atingem a Terra, eliminando o efeito estufa
por varias décadas: Segundo os idealizadores to
projeto; a diminuicao da incidéncia de rajos solares
ainda geraria para o planeta uma economia de
1 trithae de ddlares por ano. Essa economia seria

.conseqliéncia do aumento da produtividade na ke
agricultura e da reduc 30 db nimero de casos de cancer

~de pele causado por raios ultravioleta

5,5 trilhes de délares.

RESULTADO FINAL

erra pode cair mew

ysendo destruida pela agdo humana, defen;‘de‘ ‘
a idéia de bloguear parte dos raios sof .

Grau de
viabilidade

Equn mpo
ficaria pronto




‘

te para diminuir a incidéncia de raios solares na Ter-
ra. O conceito desenvolvido pela dupla é uma espé-
cie de gigantesco guarda-sol que ficaria no espago
e conseguiria bloquear algo entre 1% e 3% da luz
solar. Teller, morto em 2003, foi, para quem nio se
lembra, um dos cientistas que desenvolveram a bom-
ba atémica, nos anos 40, e é considerado o pai da
bomba de hidrogénio. Ele acreditava ser muito difi-
cil conseguir que a humanidade cooperasse para o
bem comum, sacrificando a produtividade das in-
ddstrias ou o bem-estar individual para diminuir o
aquecimento global. Por isso, dizia, solugdes como
a do escudo espacial talvez fossem necessdrias. Se-
gundo Wood e Teller, a diminuicdo de 1% a 3% na
incidéncia de raios solares ainda geraria para o pla-
ncta uma economia de 1 trilhdo de délares por ano,
apenas com o aumento da produtividade na agricul-
tura e com a redugao do nimero de casos de cincer
de pele causados por raios ultravioleta. O custo pa-
ra manter o escudo no espago € calculado em 1 bi-
Ihdo de délares anuais.

NUVENS DE O projeto de resfriamento da Terra

proposto pelo meteorologista holan-
ENXOFRE NA dés Paul J. Crutzen, do Instituto
ATMOSFERE  Max Planck, na Alemanha, € espa-

Ihar diéxido de enxofre (SO1), em
forma de gds. a uma altitude de 25 quilémetros do
solo terrestre. A substincia seria levada por baldes.
L4, 0 SO, se oxidaria, gerando dcido sulfirico (tam-
bém em forma de gds), que logo se agruparia em par-
ticulas. Essas particulas desceriam para a troposfera
(a 11 quilometros de altitude) e se espalhariam pe-
las nuvens com a ajuda do vento. As particulas refle-
tiriam uma fra¢do da luz solar de volta para o espa-
¢o, reduzindo a temperatura na Terra. Crutzen, ga-
nhador do Prémio Nobel por demonstrar como al-
guns compostos quimicos afetam a camada de 0z6-
nio da atmosfera. baseia a idéia nos efeitos das erup-
¢oes vulcanicas. Em 1991, a erup¢do do Monte Pi-
natubo, nas Filipinas. espalhou pela estratosfera 20
milhoes de toneladas de $O,. No ano seguinte. os
cientistas constataram que a temperatura média na
superficie da Terra se reduziu em 0,5 grau e atribui-
ram o fendmeno & erupg¢do. Emn contrapartida, veri-
ficaram-se danos significativos para a camada de 0z6-
nio apds o vulcao entrar em ativida-
de. Crutzen acredita que € necessa-
rio pesquisar se esses danos foram
causados pelo enxofre ou por ou
tras substancias expelidas pelo vul-
cdo. No segundo caso, seu projeto
de combate ao efeito estufa estaria
validado. “Se a temperatura da
Terra aumentar mais de 0,2 grau
por década, as geragdes .«
futuras talvez precisem ™
colocar em prética proje-
tos ambiciosos de combate ao
aquecimento global™, disse Paul
Crutzen a VEJA.
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A estratégia idealizada pelo centro americano de
pesquisas marinhas Moss Landing Marine — e ja
testada com sucesso em pequena escala — é
adicionar ferro aos oceanes para “fertiliza-los” e
estimular o crescimento do fitoplancton, conjunto
de algas microscopicas gue vivem na agua. Essas
algas absorvem parte do CO5 — o gas causador do
efeito estufa — da atmosfera

- Centenas de embarcacoes espalhariam ferro, em

- forma granulada, por vastas dreas dos oceanos.
0 fitoplancton, assim como as plantas, usa a luz
solar, 0 CO, e a agua para processar a fotossintese
e se desenvolver. Ao morrer, afunda até o solo do
oceano, levando junto parte desse CO,, que

permanece submerso por séculos

RESULTADO FINAL

Nos testes realizados pelo centro Moss Landing
Marine, em 2002, o ferro foi espalhado em duas
areas de 15 quilom : i
Pdlo Sul e depms sed {
ritima: posteriores mostraram que o
fitoplancton resultante da experiéncia proliferou
por milhares de quilometros e consumiu 30 000
toneladas de CO, — o equivalente a emissao de
| 6000 automéveis em um ano. Para realizar o
_ procedimento em escala global, bastaria espalhar

Grau de

- viabilidade

Custo

Emw‘quanto tempo
ficaria pronto

Sl




i ; 0 projeto do National Center for Atmospheric Research, dos
Pulverizacao de agua Estados Unidos, em parceria com a Universidade de
salgada nas nuvens Edimburgo, na Escdcia, consiste em pulverizar as nuvens sobre
§ do tipo estrato-ciimulo - 0oceano com goticulas de dgua salgada para aumentar sua
. capacidade de refletir os raios solares. Dessa forma, menos
calor do sol alcancaria a Terra, atenuando o efeito estufa

Cerca de 500 embarcacdes @) se encarregariam da
pulverizacao continua das gotas de 4gua salgada em

tergo da superficie dos oceanos. Para localizar as nuvens
mais adequadas, as embarcacoes contariam com a ajuda
de satélites (. O sistema de pulverizacio ainda nio
estd definido, mas provavelmente seria semelhante ao dos
nebulizadares usados em medicamentos 2

RESULTADO FINAL

A capacidade das nuvens de refletir a luz do sol de volta
para 0 espaco seria aumentada em 1,5%. Isso provocaria
um resfriamento na Terra suficiente para anular o efeito
estufa mesmo que as emissdes de CO, continuem
crescendo nas proximas décadas

Comunicacao com
satélites para

nuvens do tipo estrato-ciimulo @), que cobrem quase um  ; .

localizar as nuvens

4 Grau d
vlami::lldeade @ @ @

Custo 1 bilhao de délares

Em quanto tempo

~ ficariapronto 4 anos

Embarcacdes
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A idéia do fisico John Latham, do
National Center for Atmospheric
EWE%S COM Research, dos Estados Unidos, &
AGUA SALGADA aumentar o albedo — a fracio de
luz que um corpo é capaz de refle-
tir —em um tipo de nuvem chamada estrato-cimulo que
cobre quase um terco da superficie dos oceanos. Ainda
na década de 70, os cientistas descobriram que uma nu-
vem formada por um elevado mimero de pequenas gotas
de dgua reflete mais luz solar do que outra formada por
gotas grandes. Para aumentar o albedo das nuvens es-
tratos-ctimulo, Latham propde pulverizar no ar, préximo
a superficie dos oceanos, mindsculas gotas de dgua sal-
gada retirada do proprio mar. Misturadas as nuvens, es-
sas goticulas multiplicariam a capacidade das nuvens de
refletir e devolver ao espago parte dos raios solares que
as atingem. O aumento do albedo poderia ser facilmen-
te medido com a ajuda de satélites. A pulverizagio da
dgua salgada no ar seria feita por pequenas embarcacdes.
O sistema de pulverizagdo das gotas ainda ndo foi defi-
nido. Latham avalia o uso de uma tecnologia semelhan-
tc a dos nebulizadores utilizados em medicamentos para
asma. Calcula-se que seriam necessarias 500 embarca-
¢Oes — ao custo de 2 milhdes de délares cada uma —
para realizar o trabalho, que precisaria ser continuo.

PULVERIZAR AS

ADICIONAR FERROD Fitoplancton € o conjunto de

f ; algas de tamanho microscépi-
A0S @ﬁEAN{}‘{ PARA co que vivem dispersas nas
ESTIMULAR 0S dguas dos oceanos. Assim co-

MICROORGANISMOS  mo s plantas, elas também

realizam a fotossintese, usan-
do a luz solar, 0 CO; e a dgua para sobreviver. Quando
morre, o fitoplancton afunda até o solo ocefnico e ali per-
manece por séculos, com parte do CO; que captou. Estu-
dos cientificos sugerem que, nas tltimas quatro eras gla-
ciais, 0s oceanos no Hemisfério Sul continham fitoplinc-
ton em abundéncia. Isso se deu, provavelmente, porque
antes das eras glaciais os oceanos teriam recebido enormes
quantidades de poeira rica em ferro, vinda de desertos em
expansdo. Para simular condices semelhantes as das eras
glaciais, em 2002 um grupo de pesquisadores americanos
liderados pelo cientista Kenneth Coale, do Moss Landing
Marine Laboratories (USA), espalhou grandes quantida-
des de ferro em duas dreas préximas ao Pélo Sul. Como
resultado, a concentragdo de fitopléncton nesses locais au-
mentou muito. Embora as duas dreas fertilizadas tivessem
apenas 15 quildmetros de extensdo, o fitoplancton se es-
palhou por milhares de quilometros e se tornou visivel até
por satélite. Depois disso, os estudos constataram que ca-
da uma das duas proliferacges de fitoplancton consumiu
30 000 toneladas de CO» — o equivalente 4 emissao de
6 000 automéveis em um ano. A fertilizagio dos oceanos
vem sendo testada em pequena escala desde a década de
80. Em todos os testes. parte do ferro adicionado a dgua
se dispersou com as correntes maritimas e a proliferacio
do fitoplancton foi tempordria. Por enquanto, os cientistas
afirmam ndo haver garantia de que, no futuro, o CO; re-
tido no solo marinho nao seria liberado de volta & atmos-
fera. Tampouco se conhece o impacto ambiental que a adi-
¢do de ferro aos oceanos teria a longo prazo.
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A fiitia dobrada |
dos furacoes

Os furacoes do
Golfo do México sao
hoje 50% mais
fortes e duradouros
que ha trinta anos.
Na década de 70,
ocorriam cinco
furacées anualmente
na regiao. A média
subiu para oito. Na
foto, vitimas do
furacao Katrina, nos
Estados Unidos

{

...a forca dos
furacoes aumentara
em 5% para cada
grau a mais

na temperatura

das aguas

Menos chuvas
e mais secas

0 aguecimento

das dguas do Oceano
Atlantico alterou o
padrao de circulacio
dos ventos,
deslocando massas

de ar seco para
algumas regibes, entre
elas a amazoénica.

A mudanca impede

a formacao de nuvens,
causando escassez

de chuva. Ao lado,

o leito seco do Lago
Curuai, no Para,

em 2005

a area atingida
por secas persistentes
aumentara cinco
vezes até 2050,
incluindo o Brasil




Os oceanos estao
mais acidos

O excesso de CO:

na atmosfera faz

Ccom que o0s oceanos
ahsorvam mais desse
gas, o0 que aumenta

a acidez da agua. A
mudanca ja arruinou
60% dos bancos de
corais do planeta. A
direita na foto, a
mancha_da deterioracao
em um coral da Florida

...0S 0CEeanos se
tornarao vinte vezes
mais acidos até o

fim do século. Isso
matara os corais, com
efeitos devastadores
para a biodiversidade
marinha




A queima de combustiveis {6s-
seis (carvao, petréleo e gds natu-
ral) em termelétricas, para gerar
energia, € a atividade humana
que mais produz diéxido de car-
bono — 22% do total lancado
na atmosfera. A energia nuclear, que ji foi estigmati-
zada como suja e perigosa. hoje foi reabilitada e até os
ambientalistas a véem com melhores olhos. Um dos
mais famosos deles, o inglés James Lovelock, da Uni-
versidade Oxford, defende a idéia de que a energia
nuclear se torne a base da matriz energética mundial
no futuro. Na China, nada menos que trinta reatores
nucleares se encontram em construcio. Em 2007, os
Estados Unidos vao erguer sua primeira usina nuclear
desde 1979. O problema da energia nuclear continua
sendo o que fazer com o lixo atdmico produzido pe-
las usinas. Esse material pode permanecer radioativo
por centenas de milhares de anos. Costuma ser sela-
do em recipientes de metal ou concreto e enterrado,
mas esse recurso € considerado apenas provisério.
“Estamos literalmente enterrando o problema. na es-
peranga de que as novas geracdes desenvolvam a tec-
nologia necessdria para processar lixo nuclear”, dis-
se a VEJA o engenheiro americano Alan McDonald.
da Agéncia Intemacional de Energia Atdmica. O cus
to previsto para a construcao de 300 usinas nucleares:
480 bilhoes de dblares.

As solugdes globais foram projetadas para. teori-
camente, entrar em cena caso se chegue ao que os
cientistas chamam de ripping point — o momento
em que se torna impossivel reverter a dinamica inter-
na da natureza alterada pela acdo humana. Infeliz-
mente, talvez se tenha de recorrer as megamedidas de
emergéncia antes de atingir esse ponto-limite — pa-
ra salvar ndo o planeta, mas a economia das nacdes.
O inglés Nicholas Stern. ex-economista-chefe do
Banco Mundial e autor de um estudo recente enco-
mendado pelo governo de seu pais, avalia que, se o
aquecimento global continuar na atual marcha, den-
tro de algumas décadas o PIB mundial terd encolhi-
do entre 5% e 20% em decorréncia de secas, inunda-
coes e furacoes cada vez mais fregiientes.

O fisico Robert Socolow e o ecologista Stephen Pa-
cala, ambos pesquisadores da Universidade de Prince-
ton, publicaram recentemente um estudo sobre o enor-
me desafio que representa combinar o crescimento das
economias com a queda nas emissoes de CO; pelas in-
dustrias e termelétricas. A dupla também prevé um ce-
ndrio catastrofico caso as emissoes prossigam no ritmo
atual. mas o projeta para 2050. Eles fazem a seguinte
conta. Nas tltimas trés décadas, o PIB mundial cres-
ceu. em média, ao ritmo de 3% ao ano e as emissoes de
COz, ao ritmo anual de 1%. Para evitar que 0 aqueci-
mento global cause estragos na economia dos paises,
seria necessario que as emissdes diminuissem no mes-
mo ritmo do crescimento do PIB mundial, 3% ao ano.
Hoje, esse indice parece uma miragem. I

Com reportagem de Rafael Corréa e Rosana Zakabi
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Sem chuvas, mais
fogo nas florestas

O volume de chuvas na
Peninsula Ibérica caiu 20%
nos ultimos 100 anos. Com
isso aumentou a ocorréncia
de incéndios florestais em
Portugal e na Espanha (na
foto). Nos Estados Unidos,
o numero de incéndios
florestais quadruplicou em
relacao a década de 80

GL(

CONTIIDA

...a reducao do volume

de chuvas pode chegar

a 40% na Peninsula Ibérica
até o fim do século

...0 namero de incéndios
florestais nos Estados Unidos
dobrara nos proximos 70 anos

55

SIPA PRE




0 fim das
neves eternas

A neve no topo das
montanhas reduziu-se
a menor quantidade
nos iltimos 5 000
anos. O Monte
Kilimanjaro, ponto
culminante da Africa,
que sempre foi coberto
de neve o ano inteiro
(foto a esquerda),
nos tltimos anos
passou a perder a
cobertura gelada no
verao (foto a direita)

SE O

AQUECIMEN"
GLOBAL NAO FOR
CONTIDO...

...as neves do
Kilimanjaro podem
sumir completamente
em dez anos

...dois tercos das
geleiras do Himalaia

podem desaparecer
em meio século




CARTAS 4 e 5 - puda Mendoncga

SUA FAMILIA * |
ESUASOCIA

VEJA, 25 de janeiro de 2006.

TEXTO-FONTE - Marketing bandido

VEJA, 18 de janeiro de 2006.



CARTA 4

VEJA, 25 de janeiro de 2006.

A bem da verdade, o tal do Duda Mendonga
tem uma aparéncia de capuchinho. Talvez
por causa da sua habilidade para o
marketing pessoal. Agora, desmascarado,
todo mundo viu que se trata de nababo com
recursos do erario. Duda fez, Duda faz. Duda
continuara fazendo, ilicitamente. Pelo menos
enquanto imperar a impunidade em nosso
Brasil tropical.

Marcos Pennha
IIhéus, BA

CARTAS

VEJA, 25 de janeiro de 2006.

O nome da conta do senhor Duda, que
alimenta as falcatruas do PT, nao poderia ser
mais apropriado. Ddusseldorf deve ser
claramente uma singela homenagem ao
famoso vampiro. Afinal, chupar o sangue dos
brasileiros tem sido a principal atividade do
governo mais incompetente e corrupto da
histéria republicana brasileira, que 53
milhdes (eu incluido) ajudaram a eleger. O
vampiro de Dusseldorf morreu na guilhotina
em 1931. O povo brasileiro vai guilhotinar
essa sucia em 2006. Assim esperamos.

Arnaldo Luiz Corréa
Por e-mail.
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publicitdrio Duda
Mendonca ficou
conhecido como
um génio da pro-
paganda politica. Suas
campanhas ajudaram a ele-
ger 28 candidatos, num es-
pectro ideoldégico que passa
por Paulo Maluf, Fernando
Collor e, seu maior triunfo,
o presidente Lula. O
publicitdrio Duda Mendon-
¢a também € um empresario
bem-sucedido. E dono de
uma fortuna pessoal decla-
rada de 13 milhdes de reais
€ suas ageéncias sao respon-
sdveis pelas campanhas de
algumas das maiores empre-
sas privadas do pais, embo-
ra sua vocac¢do principal se-
ja mesmo o marketing poli-
tico. Duda Mendonga, até
pouco tempo atrds, era
um referencial da combina-
¢do entre a genialidade
e o empreendedorismo.

£ g Otavio Cabral

BANDIDO
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Essa imagem estd desmoronando. H4 cin-
~ €0 meses, o publicitario surpreendeu ao
confessar que recebeu parte do pagamen-
to pelos servicos da campanha de Lula
através de depdsitos clandestinos em uma
conta secreta no exterior. Mas disse que s6
topou a maracutaia porque nio havia ou-
tra maneira de receber o dinheiro. Na se-
mana passada, VEJA revelou que as auto-
ridades americanas descobriram e blo-

vestigagOes sobre 0s negéeios do mais fa-
moso publicitdrio do pafs, fica evidente
que o empresdrio Duda Mendonga ndo & O valor da presente proposta de servigos ¢ de RS 3.300,000,00 (trés milhdes e
aquele que apareceu na CPI, chorou e ten- - trezentos mil reais), para o 1° Tumo. Para o 2° Turno, se houver, ser4 cobrado 50%
tou convencer os parlamentares de que foi ~ + deste valor.

quearam uma outra conta secreta ¢ milio- . apenas para el -%a».,,m s o WW
ndria que o publicitirio mantinha nos Es- | custear o :

tados Unidqs. Duda, dessa vez, niio quis = primeiro turno | Custos ] |

se explicar. A medida que avancamasin- | das eleicoes i Mm ! o I

vitima de um sistema eleitoral corrupto. O Condigdes de Pagamento: )
verdadeiro Duda Mendonga € persona- | :
gem forjado nesse mundo. Ele estienvol- | R$3.000.000, (trés milhes de reais) nio seguinte prazo:

vido com superfaturamento de contratos | R$300.000, em 18.02.98

com Orgdios publicos, remessas ilegaisde | RS 150.000, em 15.03.98

dinheiro para o exterior, contas secretas | R$150.000, em 15.04.98

em paraisos fiscais, sonegagio de impos- RS 300.000, em 15.05.98

i 2 < ekl e L R$ 450.000, em 15.06.98
tos e crime eleitoral. Pode-se creditar 2 RS 450,000, em 15.07.98

sua genialidade a invencao de uma nova ‘ RS 400,000, em 15.08.98
categoria da propagar anda — o marketing | R$ 400.000, em 15.09.98
bandido. E nessa modalidade que ele é ; R$ 400.000, em 30.09.98
um grande especialista, {

A CPI que investiga a corrupgio no
governo vai enviar nesta semana aos Es-
tados Unidos um grupo de parlamentares
com a missao de obter os extratos banca-

R$ 300.000, (trezentos mil reais )
A vista, em caso de vitoria no primeiro on no segundo turno.

* WEm 2002, o PT declarou 3 Jusm;a Eleitoral ter gasto, ao todo,

21 milhies de reais na campanha presidencial Duda diz uma coisa
o T i e o PT, outra. Nao se trata
= Duda Meﬂdom,‘a disse a CPl dos Correios. que s6o contrato firmado entre de mera confusdo. Tanto

0 PT e sua empresa era de 25 mi!hoes dereais o partido quanto o publicitario
: i apresentaram declaracdes
falsas a Justica Eleitoral e a
Receita Federal. A suspeita da
CP! é que as dividas do PT com
Duda foram pagas por meio de
contratos do governo federal
com a agéncia do publicitario

® Sobre a diferenca de 4,2 millides de reais, o marqueterm alega ter feito
um novo contrato como PT

B Por esse cuntram, Duda recebe: ?m&aes de reais
 ano em que ao houve e!e

" Duda, porém, disse em depoimento a Policia Federal que “na
se, no fim do ano de 2003, tados os débitos foram quitados™
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Para enganar a Justica Eleitoral,
Zilmar Fernandes, sécia

de Duda, sugere que se faca
um contrato formal entre

500 000 e 700 000 reais

Séo Paulo, 29 de Junho de 1998

s

Segue minuta com suga&éo de contrato para ser raatlzado entre a A2CM e o Partido/Coligag3o.

Devemos providenciar este contrato a partir de 05/07, portanto o mais rapidamente possive!, para

evitar problemas fegais.

Nossa sugestdo para o valor do contrato & entre R$ 500 e R$ 700 mil

Aguardamos seu refomo o mais breve possivel.

VALTER CAMPANATO/ABR

UM MISTERIO PUBLICITARIO

® Segundo a CPI dos Correios,
entre 2000 e 2005 a Duda
Mendonga & Associados recebeu
646 milhoes de reais

B A justificativa apresentada a CPi
pelo publicitario para tamanha
movimentacao financeira & que 85% |
desse valor — 549 milhoes de reais —
- se refere a “repasses para
fornecedores de servicos”

l ,i\ CPl dos c«;rreuﬁs descobnu que
apenas 371 milhoes de reais foram
repassados e varms beneficidrios

mSobraram 269 milhdes de reais
para a agéncia

’

Seguindo a orientacdo  CONTRATO DE PRESTACAO DE SERVICOS
de Duda, o cliente e it e e gt
assina um contrato 2. A2CM Limitada, com sede & Av. Engenbeiro Luis Carlos Berrini, 550,

oficial, registrado em 120 andar, Brooklin Novo, Sio Paulo - SP, inscrita no CGC 96 298 336/0001-
g 51, neste ato representada por seus Sécios-Gerentes, Zilmar Fernandes da
cartério, se

i Silveira e José Edmm.ln Cavalcant dc Mendonga.
comprometendo a i
p - v Mﬂ ‘

RE'V[LNERA(,OES E FORMA DE PA(,AMENIO

Ou Duda deixou de pagar

fajuta. Como boa parte do

de reais —, a CPI suspeita

pagar 500 000 reais
pelo marketing
politico, exatamente o
sugerido por Zilmar

SETIMA: Em contrapartida aos servicos contratados, o CONTRATANTE
pagars 4 CONTRATADA, a |mportancw globll de RS 500.000,00,
& mil reais) nas i

WP s, g

Bias

y

NSRRI

»S‘W e

rios da nova conta do publicitario, desco-
berta no fim do ano passado em Miami.
Os deputados e senadores decidiram agir
a revelia das autoridades. em tese, encar-
regadas de tomar as providéncias imedia-
tas. S6 na semana passada, dois meses de-
pois que as autoridades americanas fla-
graram a filha de Duda, Eduarda, tentan-
do zerar a conta, € que 0 Ministério Publi-
co Federal pediu o bloqueio definitivo.
Estranhamente, ninguém sabia de nada.
A Policia Federal disse que nao foi infor-
mada. O ministro da Justiga, Mércio Tho-

CONCLUSAD

172 milhdes de reais a
seus fornecedores ou a
versao do publicitario é

faturamento da agéncia
vem de contratos com
o governo federal —

DUDA E LULA, TUDO A VER

a) Em 15/08, RS 250.000,00, equivalentes a 50% do valor total,
b) Em 30/09, RS 250.000,00, equivak

208 50% r

maz Bastos, afirma ter sabido do caso apés
a publicaciio da reportagem de VEJA. A
coordenadora-geral do Departamento de
Recuperagdo de Ativos e Cooperacio Ju-
ridica Internacional. Wanine Lima, que
havia declarado, na dltima semana, ter
tomado todas as providéncias cabiveis.
a0 que tudo indica esqueceu até de avi-
sar o proprio chefe, o ministro Thomaz
Bastos. Diante desse festival de leniéncia
com Duda. os parlamentares decidiram
agir por conta propria. “O governo estd
blindando o Duda. E um absurdo a gente

CONCLUSAO
Como PT

no poder,

as contas
de Duda

de 2003, inicio da
administracao Lula, até
2005 os cofres piiblicos
repassaram 277 milhdes

gue a empresa repassou
parte do dinheiro para
o caixa dois

podem até
nao hater,

mas so
fazem
crescer
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ficar sabendo de uma coisa des-
sas pela imprensa”, diz o depu-
tado Eduardo Paes, um dos
mais ativos integrantes da CPI,
que estuda convocar o publici-
tdrio para um novo depoimen-
t0 & comissio.

O publicitirio Duda se nota-
bilizou pela simplicidade com
que conduziu algumas campa-
nhas bem-sucedidas. Foi dele o
slogan “Foi Maluf que fez”. Co-
brando milhdes. ele repetiu o
bordao em vdrias outras cam-
panhas pafs afora. trocando ape-
nas o nome do politico. Seu su-
€ess0. porém, nao estd ligado
apenas a essa monumental cria-
tividade. O publicitdrio oferece
pacotes de marketing eleitoral
do tamanho exato da necessida-
de do cliente. principalmente
com relagdo as formas de paga-
mento. Um politico, ex-usudrio dos ser-
vicos de Duda, contou a VEJA que o pu-
blicitdrio € bastante heterodoxo quando o
tema € dinheiro. Sem meias palavras, de-
pois de uma ampla exposicio sobre as
chances do candidato, ele vai direto ao
assunto: “O pagamento pode ser em do-
lares, reais, cheque de terceiros, através de
empreiteiras, depésitos no exterior. Vo-
cés € que dizem”. Como ele ja sabe que
tudo serd por contabilidade clandestina,
sugere até o valor oficial a ser declarado
a Justica na hora da prestacio de contas.
Esse politico foi candidato a governador
em 1998, sua campanha custou 5 milhdes
de reais em marketing. mas, oficialmen-
te, ele gastou apenas 500 000, 10% desse
valor. O restante foi pago a Duda no cai-
xa dois — em reais, dolares, cheques pré-
datados. por empreiteiras e em contas no
exterior, conforme a sugestfio do marque-
teiro. A parte em dinheiro era entregue
nas maos de Duda em seu escritério, no
Brooklin Novo. em Sao Paulo. Os depé-
sitos no exterior foram feitos por um do-
leiro em uma conta bancéria em Miami,
indicada por Duda para receber o dinhei-
ro. E a maior parte da divida foi quitada
por um grupo de quatro grandes emprei-
teiras. Como os valores eram altos e as
empreiteiras nao queriam nem doar pelo
caixa um nem pelo caixa dois, Duda apre-
sentou a solugdo. Assinou um contrato
com cada uma delas e forneceu notas fis-
cais que foram contabilizadas como ser-
Vigos prestados por uma de suas empre-
sas — a A2CM Limitada, cujas ativida-
des foram encerradas no fim de 2003. Os
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O Ministério Publico apura transacées entre uma empreiteira que
superfaturou uma obra em Sao Paulo, o publicitario Duda Mendonca
e o ex-prefeito Paulo Maluf. Acima, a cépia de um cheque

da empreiteira para Duda, no valor de 12 277 reais, por

servicos que a empresa nio explica. A suspeita é que a empreiteira
pagou no caixa dois uma parte do que Maluf devia a Duda

servigos as empreiteiras, € claro, ndo fo-
ram prestados, o candidato venceu a elei-
¢d0 e Duda embolsou uma fortuna longe
dos olhos do Fisco. S6 em impostos, dei-
xou de recolher 650 000 reais.

VEIJA teve acesso aos documentos
que provam essa armacdo para enganar
a Justica Eleitoral. Por eles, vé-se com
nitidez a agdo do marqueteiro na prepa-
racao do plano para burlar a lei. Em car-
ta enviada ao cliente, em 29 de junho de
1998, a sécia de Duda, Zilmar Fernan-
des, cobra agilidade na assinatura do con-
trato formal “para evitar problemas le-
gais” e sugere até o custo oficial da pro-
paganda de campanha, “entre 500 e

700 000 reais”. Um contrato de gaveta ja
havia sido assinado seis meses antes e es-
tabelecia o valor global da propaganda
em 5 milhdes, sendo que 3,3 milhdes se-
riam quitados durante o primeiro turno.
Seguindo a orientacdo da sécia de Duda,
0 contrato oficial foi assinado em agosto
e fixou o valor da campanha em 500 000
reais. O pacote eleitoral do publicitario
previa também uma espécie de cldusula
de sucesso. Em caso de vitéria, as em-
presas de Duda cuidariam das principais
contas publicitdrias do governo. Duda ar-
gumentava que isso, na hora da reeleigio,
realimentaria a campanha, jd que uma
parte do dinheiro ficaria reservada para



esse fim. Em outras palavras, os
contratos seriam superfaturados
¢ a diferenca abasteceria o caixa
de campanha do governador.
Uma tecnologia inovadora de

sustentabilidade das campanhas.

A relagdo de Duda com o
mundo clandestino do financia-
mento de campanhas politicas &
antiga. Nos anos 90, o publicitd-
rio tornou-se 0 marqueteiro pre-
ferido de Paulo Maluf. No mo-
mento, 0 ex-prefeito de Sao Pau-
lo é figura central em uma inves-
tigacdo do Ministério Piblico que
apura desvio de dinheiro, abertu-
ra de contas no exterior ¢ super-
faturamento em grandes obras
realizadas em sua tltima gestéo,
no perfodo de 1993 a 1996. A in-
vestigacao, que ja dura trés anos,
acabou encontrando indicios de
intensa movimentacéo financei-
ra — nfo contabilizada, € claro — entre
Duda e Maluf. Em setembro do ano pas-
sado, em depoimento ao Ministério Pi-
blico, o doleiro Vivaldo Alves, o Birigiii,
disse que enviou, a pedido de Maluf, 5,9
milhdes de délares a uma conta de Duda
no Citibank, em Nova York. A suspeita
dos promotores € que o dinheiro foi paga-
mento de uma divida de campanha. O Mi-
nistério Piblico também encontrou ou-
tros indicios de que o trabalho do publi-
citdrio para Maluf era pago por meio de
caixa dois. O mais novo deles é um che-
que, de 1996, com que a empresa CBPO,
um dos bracos da construtora Norberto
Odebrecht, paga nominalmente a Duda
Mendonga & Associados o valor de
12 277,88 reais. Na época, Duda era o
marqueteiro de Paulo Maluf.

A CBPO foi a responsével pela cons-
trugdo do Tunel Ayrton Senna, uma das
principais obras da administragdo Maluf.
O tanel ficou conhecido por ter custado
mais caro que o do Canal da Mancha. que
liga a Franca 2 Inglaterra. Segundo as in-
vestigacGes do Ministério Pblico, s6 es-
sa obra teria sido superfaturada em 650
milhdes de dolares. Por causa das fraudes,
em 19 de outubro de 2004 a juiza Renata
Coelho Okida, da 4* Vara da Fazenda Pi-
blica, bloqueou 0s bens de Maluf e de ou-
tros 36 réus, inclusive a CBPO, até o va-
lor de 5 bilhdes de reais. Na tarde de quin-
ta-feira, a assessoria de imprensa da cons-
trutora disse a VEJA que o cheque — da-
tado de 12 de janeiro — se referia ao paga-
mento de um antincio feito, no mesmo
més, pela Duda Mendonga & Associados.

LAILSON SANTOS

AS OUTRAS CONTAS
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0 Ministério Plblico Federal investiga a
existéncia de mais duas contas do publi-
citdrio Duda Mendonga no exterior. Des-
sa vez, em paraisos fiscais do Caribe. A
primeira estaria na agéncia do Guaranty
Trust Bank Limited em Nassau, capital
das Bahamas. A segunda, no JPMorgan
Chase das Ihas Cayman. Em 2004, o sal-
do da primeira teria atingido 1,5 milhdo
de dolares. O da segunda, 4,7 milhdes
de euros. Essas informacoes — € 0s res-
pectivos niimeros das duas contas — nao
vieram do Brasil. Foram levantadas na Ar-
gentina, onde Duda comandou sete cam-
panhas eleitorais e acumulou inimigos.

Ainda ndo hé provas de que essas
duas contas realmente existam. No entan-
10, dois indicios sugerem que o patrimonio
de Duda no exterior s0 comegou a ser
desvendado. Quando informou ao Minis-
tério Publico brasileiro que hé indicios de
outras contas de Duda fora do Brasil, o
promotor de Nova York, Adem Kaufmann,
mencionou também as ilhas das Baha-
mas, e ndo apenas 0 estado da Florida.
Além disso, o préprio advogado de Duda,
Tales Castelo Branco, admitiu que novas
contas do publicitdrio podem aparecer.
VEJA forneceu a ele os niimeros das duas
em posse do Ministério Pablico. Sua res-
posta: “Se ha outras contas de Duda no
exterior, elas decorrem de procedimentos
administrativos dos bancos. Podem ter si-
do abertas para facilitar a circulacdo do
dinheiro, mas sem que meu cliente sou-
besse”. A multiplicidade de contas secre-
tas tem uma razdo de ser. N&o é s6 no
Brasil que Duda causou furor com servi-
¢os que mesclam publicidade e desvio de
dinheiro. Ele fez sete campanhas eleitorais
na Argentina, todas de candidatos pero-
nistas ligados ao ex-presidente Carlos Me-
nem. Também recebeu um bom bocado
para inflar a popularidade do governador
da provincia de Cdrdoba, José Manuel de
la Sota, e do proprio presidente Menem,
em 1999. Alguns desses servicos, investi-
gados por promotores argentinos, causa-
vam espécie nao s6 por seus valores mi-
rabolantes como também pela, digamos,
falta de criatividade de Duda. Num deles,
0 génio baiano simplesmente reaproveitou
o0 slogan “Foi Maluf que fez’, usado na
campanha do ex-prefeito paulistano em
1998. Mandou ver um “Menem lo hizo”, e
estamos conversados.

0 TANGO DO CAIXA DOIS
Duhalde em campanha: Duda
fez sete eleicoes na Argentina

Em 1999, Duda comandou a fracas-
sada campanha eleitoral do entdo can-
didato peronista & Presidéncia Eduardo
Duhalde — que viria a ocupar a Casa Ro-
sada em 2002, em meio a conturbada
crise politica que se seguiu a desvalori-
zagdo do peso. Muito mistério ainda cer-
ca o valor pago a Duda pelo grupo de
Duhalde. A época, dirigentes peronistas
mencionaram a cifra de 15 milhdes de
délares. Mas Duda s6 declarou 2 mi-
Ihdes de délares. Os argentinos menti-
ram ou a diferenca de 13 milhdes de d6-
lares foi depositada em algum lugar mis-
terioso — paraisos fiscais, talvez?

Marcio Aith
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Ou seja: em pouco mais
de dez dias, Duda fechou
contrato com a CBPO,
produziu um antincio e re-
cebeu o cheque pelo pa-
gamento do servico. Isso
€ que ¢ publicitdrio efi-
ciente. Duas horas mais
tarde, a assessoria entrou
novamente em contato,
para informar que o pe-
riodo entre a realizagéo do
anuncio e 0 pagamento
em cheque foi de “cerca
de um més e meio”. A
construtora, porém, disse
que nao poderia fornecer
detalhes do trabalho. co-
mo e onde o anincio foi
veiculado, nem explicar
se 0s 12 000 reais signifi-
cavam o pagamento inte-
gral ao publicitario.

Sem pudores para re-
ceber dinheiro de onde
ou de quem quer que se-
Jaem suas campanhas, Duda passou a ser
tratado como mago eleitoral. O publicitd-
rio jd era um homem rico na época em
que comegou a trabalhar para o PT. Em
2002, quando fez a campanha de Lula e
de outros quatro candidatos petistas. sua
fortuna pessoal era de 6.8 milhdes de
reais. Com 0 novo governo, seu patrimo-
nio declarado deu um salto espantoso.
Dono de quatro empresas, quatro fazen-
das, quatro terrenos, obras de arte, jéias,
trés carros (um deles blindado), uma lan-
cha, 8 119 cabecas de gado, dezessete ju-
mentos, um trator e 5 milhdes de reais
aplicados no banco, seu patriménio pes-
soal dobrou, atingindo 13 milhdes de
reais no fim de 2004. Magica? Nio. A
empresa de Duda ganhou trés contas im-
portantes ¢ miliondrias no governo — Pe-
trobras, Ministério da Satde e Presidén-
cia da Republica. Para a Duda Mendon-
¢a & Associados. a principal empresa do
publicitdrio, 0 governo petista foi muito
bom. Seu faturamento aumentou de 4.7
milhdes de reais em 2002 para 43.3 mi-
Lhées em 2004 — um crescimento de
820%. que multiplicou os lucros do mar-
queteiro e. por conseqiiéncia, seu patri-
monio pessoal. Deve-se ressaltar que nes-
sa fortuna nao estio incluidos os milhdes
que Duda recebeu no exterior, o que per-
mite concluir que seu patrimdnio ¢ infi-
nitamente maior.

Nos tiltimos trés anos. Duda conquis-
tou a simpatia ¢ a amizade dos dirigentes
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petistas ¢ do proprio presidente Lula. Sua
influéncia no governo era tdo grande que
chegava a incomodar alguns e causava in-
vejaa outros. Foi dele a idéia do Fome Ze-
10, que acabou se tornando um caso clds-
sico da influéncia do marketing no gover-
no. Primeiro foi criado um borddo. De-
pois, 0 programa. Como ninguém se encar-
regou de pensar no contetido, o Fome Ze-
ro morreu de inani¢do. Nomes de outros
programas de destaque do governo, como
Brasil Alfabetizado, Brasil Sorridente e
Bolsa Familia, também foram idealizados
pelo marqueteiro. Duda virou uma espécic
de conselheiro do presidente, com quem se
reunia uma vez por més para dar palpites
que iam desde temas para discurso até su-
gestoes para atuar diante de crises. Sua ca-
sa de praia, na Peninsula de Marat, na Ba-
hia, era um local tradicional de descanso
para estrelas petistas, como Antonio Pa-
locei, Luiz Gushiken e José Dirceu. Os
principais discursos e todas as falas em re-
de de rddio e TV do presidente eram super-
visionados por Duda, que também o con-
venceu a criar seu proprio programa de ré-
dio, o Café com o Presidente. Duda tinha
linha direta com Lula e estava a seu lado
nos momentos de crise. Mas isso € coisa
do passado — ¢ provavelmente Lula, se
perguntado, dird que ndo sabia de nada dos
esquemas de seu antigo amigdo. E o que
ele sempre diz, ndo?

Hoje, os petistas tentam manter uma
distancia asséptica de Duda Mendonca.

O TESOUREIRO DO
MARQUETEIRO
Duda confessou que
recebeu, a mando
de Delubio Soares,
10,5 milhdes de
reais na conta

da Diisseldorf,
empresa com sede
nas Bahamas.
Falta confessar
ainda muito mais

Sdo fortes os indicios de
que o pacote eleitoral cri-
minoso desenvolvido pe-
lo mago-marqueteiro foi
usado na campanha do
presidente Lula, em
2002. O préprio Duda
confessou que recebeu
10,5 milhGes de reais nu-
ma conta clandestina no
exterior. As investigagdes
da CPI demonstram que
o publicitdrio Marcos Va-
lério, que pagou a Duda seguindo ordens
do ex-tesoureiro Delubio Soares, recebeu
uma montanha de dinheiro de algumas
€mpresas por supostos servicos até hoje
nao comprovados. Esse dinheiro, além
de pagar a0 marqueteiro de Lula. foi usa-
do para bancar despesas dos deputados
envolvidos no chamado mensaldo. Tam-
bém ¢ substancioso o indicio de que Du-
da foi agraciado com as trés contas milio-
ndrias no governo federal, de acordo com
acldusula de sucesso que ele propunha a
seus clientes. A conta da Presidéncia da
Republica, segundo o Tribunal de Con-
tas da Unido, foi superfaturada em até
200% — também seguindo a mesma 16-
gica narrada pelo publicitdrio. A quebra
do sigilo bancdrio das empresas de Du-
da revelou um enorme e estranho ingres-
s0 de dinheiro, superior a 700 milhdes
de reais nos dltimos cinco anos. com
muitos pagamentos sem identificagdo. Ja
se sabe que uma das contas de Duda no
exterior, a Diisseldorf, recebeu recursos
de diversas fontes e. depois, o dinheiro
migrou para paraisos fiscais, como Sui-
¢a e Bahamas. Se esse dinheiro retornou
para os petistas, como se suspeita, a al-
quimia do mago estaria completada. O
nome disso € lavagem de dinheiro. Du-
da lavaria, portanto, mais branco. Eis ai
um bom slogan para ele. ]

Com rsportagem de Juliana Linhares,
Marcelo Garneiro e Victor Martino
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CARTA 6

VEJA, 30 de agosto de 2006.

Tenho o maior respeito pelo senhor ministro da
Justica, que, sem duvida, é um dos melhores juristas
do pais, mas dizer que o governo Lula é, disparado,
aguele que melhor enfrentou a corrupgéo chega a ser
abusar da paciéncia do cidaddo. Ora, e nao foi o
préprio Lula quem declarou, em entrevista na Franga,
gue caixa dois era pratica normal na politica e todo
mundo a adotava? E nao foi por causa do tal do
mensalao que caiu em desgraga o monolitico ministro
José Dirceu? E nao foi o ndo menos plenipotenciario
ministro da Fazenda Antbénio Palocci quem mandou
devassar a vida bancaria do caseiro que conhecia
seu outro lado? E nao foi o PT que sempre disse a
nacao que era diferente de todos os outros partidos e
depois nao era? E Waldomiro Diniz saiu de onde,
afinal, sendo da ante-sala do Palacio do Planalto?
Como diria o saudoso Bussunda: “lh, 6 o cara, fala
sério ai...”.

Gustavo Henrique de Brito Alves Freire
Recife, PE



So prender e pouco

0 ministro diz que lotar
as prisoes e impedir
fugas é s6 o comeco.
Os bandidos precisam
estar sempre vigiados

Otavio Cabral

criminalista Marcio Thomaz Bas-
tos, o ministro da Justica que
mais tempo ficou no cargo desde
a volta do pais a democracia. adora ser
ministro da Justica. “Nem sei como
consegui viver tanto sem sé-lo”, brinca.

| Mantém o gosto mesmo depois que o
| crime organizado passou a aterrorizar

Sao Paulo e aumentaram as cobrangas
sobre o papel do governo federal. Com
bom humor inalterado e sem levantar o
tom de voz, o ministro defende sua ges-
ldo, insiste em que o envio de tropas do
Exército & cidade € uma boa saida e,
sem dar nome aos bois, responsabiliza a
administragdio tucana pelo caos na segu-
ranga ptiblica. O erro principal. diz ele.
estd em apenas prender e evitar fugas,
como se isso bastasse. O Estado tam-
bém precisa controlar o que acontece

| dentro das prisoes.” Thomaz Bastos or-

gulha-se da eficiéncia que conseguiu
dar ao que parece ser a vitrine de sua
gestdo, a Policia Federal. “Meu sonho ¢
transformar a Policia Federal em um
FBI. Acho que estamos nesse caminho.”

Veia — O que estd acontecendo em Sdo
Paulo?
Bastos — Tenho procurado ser o mais

[ impessoal possivel nesse debate, para

ndo contaminad-lo com os interesses elei-
torais. mas ndo ha divida de que o pro-
blema em Sdo Paulo resulta de um co-
lapso na gestdo penitencidria. da falta de
investigagao penitencidna. Nao se pode
pensar apenas em lotar as prisoes, des-
preocupando-se do que acontece ld den-
tro. Estamos pagando o prego do equivo-
co de imaginar que, se o sujeito esti pre-

PAULD PINTOUAE

50 € ndo foge, entdo estd tudo bem. Nio
estd. O Estado também precisa controlar
0 que acontece dentro das prisdes. Nio é
simples, mas € possivel. No Pard e no
Ceard, por exemplo, existem bons mo-
delos de gestio penitencidria.

Veja — O que Sio Paulo pode fazer jd?
Bastos — Agora. ndo tem solugio ma-
gica. ndo tem milagre, ndo tem tiro de
canhdo. A tinica saida € integrar as for-
gas de seguranga, investir em inteligén-
cia e correigdo. E preciso reverter a si-
luagao em que se encontram 0s quatro
segmentos da seguranca publica. A Fe-
bem € caso notorio de precariedade, o
sistema carcerdrio estd muito mal, as

“Tenho escolta
24 horas por
dia. Isso
causa tanta
complicacao
que nao
tenho nem
disposicao

policias precisam de uma reformulagio
e a Justiga paulista, que ainda estd entre
as melhores do pais, encontra-se em cri-
se, quase parando por sobrecarga.

Veja — O governo federal ndo tem cul-
pa alguma?

Bastos — Nio sei. Eu mesmo teria de
fazer uma autocritica. Talvez tenha falta-
do um pouco de dinheiro. mas, sincera-
mente, esse ndo € o aspecto mais rele-
vante. O governo federal nido investiu
pouco em seguranga. Se examinarmos
somente o Fundo Nacional de Seguran-
¢a Piblica, investimos mais ou menos a
mesma coisa que O governo anterior.
Mas, se examinarmos o cendrio global,
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incluindo a Policia Federal, investimos
muito mais. Suponho que ninguém des-
conhecga a importincia da Policia Fede-
ral. Em algumas operagoes, a policia pe-
gou toneladas de cocaina e maconha que
iam para S3o Paulo. Talvez tenhamos de-
morado um pouco para CONstruir os pre-
sidios federais. Mas, até nisso, tenho de
levar em conta que a lei existe desde
1984 e ninguém tinha feito. Foram cinco
presidentes e dezenove ministros da Jus-
tica que ndo tiraram esses presidios do
papel. E ndo porque nio quisessem, mas
porque € dificil mesmo. Jd inauguramos
o presidio de Catanduvas, no Parand. O
de Campo Grande, em Mato Grosso do
Sul, serd inaugurado nas proximas sema-
nas. O de Mossoré, no Rio Grande do
Norte, e o de Porto Velho, em Rondonia,
talvez saiam ainda neste ano. Mas no
tinico presidio que ja esta pronto, o de
Catanduvas, temos um preso apenas.

Veja — Quantos presos o governo pau-
lista pediu para transferir para Catan-
duvas?

Bastos — A€ agora, nenhum.

Veja — Como?
Bastos — Nenhum. Nio recebemos ne-
nhum pedido.

Veja — Por que o governo federal insis-
te na oferta de enviar tropas do Exérci-
to para Sio Paulo, quande se sabe que
elas nao poderdo fazer praticamente
nada? Isso ndo € jogo eleitoral?

Bastos — E um equivoco imaginar que
as tropas do Exército ndo farao nada. Elas
foram muito tteis no Rio de Janeiro, em
Minas Gerais e no Espirito Santo em si-
tuagdes semelhantes. Por que ndo seriam
em Sdo Pavlo? Podemos mandar até
10000 homens. Entre eles, hd 4 000 es-
pecialmente treinados para guerrilha ur-
bana. Nio € recruta, € especialista. Os
bandidos do PCC temeriam o Exército,
que funcionaria como forga de dissuaso.
Ndo ha nenhum jogo eleitoral nisso.
Alids, se o Exército desembarcasse em
Sio Paulo e tudo desse errado, seria um
desgaste para o governo. No entanto, isso
ndo nos preocupa. € estamos certos de
que a presenca do Exército poderia, sim,
ser muito til para Sio Paulo.

Veja — O senhor estd dizendo que o go-
verno de Sdo Paulo é que faz jogo elei-
toral ao recusar o Exército?

Bastos — Estou dizendo apenas que as
tropas do Exército estio a disposi¢ao de
Séo Paulo e manifestando minha certeza
de que elas podem ser muito titeis.

Veja — O que é 0 PCC?
Bastos — Na verdade, sabemos sobre o

“E um equivoco
imaginar que as
tropas do Exercito
nao farao nada.
0s bandidos do PCC
temeriam o Exército,
que funcionaria
como forca de
dissuasao. Nao ha
jogo eleitoral nisso.
Alias, se tudo desse
errado, seria um
desgaste para o
governo federal”

PCC menos do que gostarfamos. Quali-
tativa e quantitativamente. Os estudos
tebricos ainda sdo muito incipientes,
mas planejo fazer um acordo entre
Unidio e governo paulista para estudar o
PCC a fundo. A falta de informagio tor-
na o PCC um mistério, uma lenda. A de-
sinformagdo aliada ao periodo eleitoral
da margem até a leviandades. como a in-
sinuagio de que o PT tem ligacdes com
o PCC. Essa quadrilha quer dinheiro do
trifico de drogas, de assalto, de roubo de
carga. Nio hd nenhuma informagio de
vinculagdo politica, que eu saiba, e, se
houvesse, eu saberia.

Veja — A crise aguda na seguranga pii-
blica significa que vivemos uma crise
institucional?

Bastos — H:i muito tempo tenho a idéia
de que o Brasil ndo vive uma crise nor-
mativa, mas uma crise institucional. No
iluminismo. Montesquieu dizia que ndo
se constréi uma sociedade baseada na vir-
tude dos homens, mas na solidez das ins-
tituigdes. E verdade. Niio se combatem a
corrupgdo e o crime sem instituigdes

fortes e efetivas. Um amigo meu tem
uma traducdo livre do pensamento de
Montesquieu. Diz que a pessoa nio se
detém por ser honesta, mas por ter me-
do. Sempre achei isso. Mas, apesar da
crise, temos tido avangos notéiveis.

Veja — Quais?

Bastos — Ha institui¢des que melhora-
ram muito. O Banco Central trabalha
com independéncia, a Receita Federal
opera num padrao de impessoalidade. o
Poder Judicidrio comegou a ser reforma-
do. A criagio do Conselho Nacional de
Justica, que mal comegou sua tarefa, jd
apresentou grandes progressos no com-
bate ao nepotismo, na definicdo de um
teto salarial. coisas assim. O afastamen-
to do presidente do Tribunal de Justica
de Rondonia é um exemplo. Para falar
da minha drea, diria que a Policia Fede-
ral também avangou tremendamente.

Veja — Como foi o trabalho para colo-
car a Policia Federal no estdgio arual?
Bastos — Parti da premissa de que as
instituigoes sio feitas de homens e, por
isso, procurei escolher um bom diretor-
geral. Com ele, passamos a executar es-
se projeto de corregedoria rigorosa e
planejamento estratégico. Estd dando
certo. Nos liltimos trés anos, a Policia
Federal executou 280 operagbes espe-
ciais e, como fruto do planejamento,
sem dar um tnico tiro. Passamos a usar
instrumentos modernos de investigago,
como o monitoramento telefénico, a pri-
sdo tempordria como meio de obtengdo
de provas, a busca e apreensdo e o trei-
namento de um grupo especial. Esse
grupo tem 1 500 homens, com grande
know-how e grande mobilidade. Outro
dia, numa conversa com o novo embai-
xador dos Estados Unidos em Brasilia,
disse a ele que meu sonho era transfor-
mar a Policia Federal em um FBI. Acho
que estamos nesse caminho.

Veja — Qual a garantia de gque, sob
qualgquer novo governo, a Policia Fede-
ral seguird nesse caminho?

Bastos — Acredito que, se a policia
continuar operando com essa indepen-
déncia, com esse orgulho que seus ho-
mens demonstram, por mais uns quatro,
seis anos, nao terd mais retrocesso. Fica-
rd definitivamente constituida como
uma instituigdo de Estado. E ai, mesmo
que algum governante queira usd-la no
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jogo politico, ndo conseguird. Eo que
estd acontecendo com o Ministério Pu-
blico, que vem sendo ocupado, neste
governo, por um procurador-geral que €
da preferéncia da classe.

Veja — A Justica brasileira é muito cor-
rupta?

Bastos — O Judicidrio sofre com a fal-
ta de adequagio aos tempos modernos,
as boas normas de gestdo. Precisa aban-
donar rotinas envelhecidas, investir em
informatica. Precisa mudar de mentali-
dade, superar a tradi¢do patrimonialista.
Ja o problema da corrupgdo € generali-
zado, antigo. enraizado. Sei de casos em
que o dinheiro influenciou determinan-
temente em decisoes judiciais, mas...

Veja — Que casos?

Bastos — Nio posso nem vou nomed-
los. porque estdo sob investigagio, mas
ndo acho que a Justica brasileira seja
mais corrupta do que outros organismos
nacionais.

Veja — Qual foi seu pior momento no
governo?

Bastos — Quando fui acusado de ter
tentado ajudar o Palocci no episédio do
caseiro. Achei que era injusto. que tinha
contetido politico. Aquilo me machu-
cou. Mas nunca pensei em sair do mi-
nistério, nem no auge dessa crise.

Veja — No caso do caseiro e também no
caso do mensaldo do PT, o senhor con-
corda com a andlise de que confundiu a
figura do advogado de defesa. orientan-
do os suspeitos, com a de ministro da
Justica, que deveria investigd-los?

— Nunca advoguei, nunca
orientei. nunca fui assediado, instado a
inventar ou coordenar a defesa de quem
quer que fosse. Tenho uma fama até
imerecida de grande advogado. No go-
verno, € claro que o presidente me con-
sulta sobre temas juridicos, pois ndo iria
fazé-lo com ministros. Nunca usel mi-
nha expertise profissional para ajudar o
governo. Pelo contrério. Sempre dei or-
dens para que a Policia Federal investi-
gasse quem quer que fosse. sem perse-
ZUir inimigos e sem proteger amigos. Ja
ouvi, nas imediagées do PT, que sob
meu comando a Policia Federal ¢ tuca-
na. E, entre os tucanos. que € petista. Ja
ouvi de tudo. Ja me acusaram de montar
a defesa do governo no caso do mensa-

ldo, cniando a tese do caixa dois, mas
também ja me acusaram de ter dito que
caixa dois era coisa de bandido...

Veja — A VEIA, secundada por parte da
imprensa, fez revelagoes que o coloca-
ram no epicentro daqueles escandalos...

“Ha muito tempo
tenho a idéia de que
o Brasil nao vive uma
crise normativa, mas

uma crise institucional.
No iluminismo,
Montesquieu dizia que
nao se constroi uma
sociedade baseada na
virtude dos homens,
mas na solidez das
instituicoes. Mas,
apesar da crise, temos
tido avancos notaveis”

Bastos — Sou como aquele juiz ameri-
cano que disse que a imprensa existe pa-
ra ser livre, ¢ ndo para ser justa.

Veja — O senhor faria tudo de novo?
Bastos — Rigorosamente, wdo de no-
vo. O deputado Rodrigo Maia (lider do
PFL na Camara) pediu que a Comissio
de Etica Publica analisasse minha con-
duta no caso do caseiro. Por unanimida-
de, a comissdo decidiu que nio infringi
nenhum artigo do Cdédigo de Conduta
da Alta Administragio Federal.

Veia — O governo Lula conseguird
exorcizar a percepedo de que tolerou e
até se beneficiou da corrupcdo?

Bastos — Este governo estd combaten-
do a corrupgdo ¢ a sociedade estd tendo
essa percepcao. A cada dia encontro
mais gente que se convenceu de que es-
tamos combatendo a corrupgio com efi-
ciéncia. E um governo que investiga as
dentincias e apresenta resultados. Ago-
ra, nio € s6 combate a corrupgio. Uma
das razbes que me deixam muito satis-
feito € ter chegado ao final do mandato

de Lula com um pais um pouco menos
desigual, com distribuigdo de renda. Se
Lula tivesse chegado ao fim desses
quatro anos sem distribuir renda, nio te-
ria sentido.

Veja — Com tudo o que estd aconte-
cendo, com elei¢do presidencial e
PCC em Sdo Paulo, sua seguranga foi
reforcada?

Bastos — Sim. Em Sao Paulo, eu anda-
va com (rés segurancas em um carro.
Agora. sdo seis segurangas em dois car-
ros. Em Brasilia, também aumentou. Ti-
nha dois segurancas, hoje ando com
trés. Tenho escolta 24 horas por dia,
mas a dispenso quando chego ao hotel
onde moro em Brasilia. E tanta compli-
cagdo que ndo tenho nem disposigio de
ir ao cinema.

Veja — O senhor nunca foi ao cinema
em Brasilia?

Bastos — Nio vou ao cinema, ao teatro,
a show. Tenho uma vida pobre em Bra-
silia. Vou para o trabalho de manha, vol-
to para o hotel por volta das 9 da noite,
Jjanto, escrevo no meu didrio, leio e dur-
mo. Adoro meu trabalho no ministério,
mas minha vida pessoal em Brasilia é
pobre. Minha mulher ndo estd aqui, mi-
nha filha ndio estd aqui, a maioria dos
meus amigos nio estd aqui. Se fosse em
Sio Paulo, estaria saindo a noite, faria
gindstica no clube ao ar livre, em vez de
usar essa academia improvisada no meu
quarto de hotel. Se eu tivesse feito outra
op¢dio no comego, arrumado uma casa,
um lugar mais confortivel, talvez esti-
vesse mais bem adaptado. Em janeiro
passo O cargo ao sucessor € volto para
Sio Paulo.

Veja — Se Lula for reeleito, o senhor
ndo ficaria mais quatro anos no cargo?
Bastos — Meu plano era ficar quatro
anos em Brasilia, e vou cumpri-lo.

Veja — O senhor vai se aposeniar?

Bastos — De jeito nenhum. Com 71
anos. jd tenho direito ao dcio com digni-
dade, mas nio quero 6eio. Quero voltar a
trabalhar como advogado. Preciso ir com
cuidado. Ajudei a indicar seis dos onze
ministros do Supremo Tribunal Federal.
Nio quero que pare¢a que estou usando
uma eventual influéncia que possa ter.
Nio quero passar por lobista. Tenho de
ser sério e também parecer sério. u
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