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RESUMO

A pesquisa propde uma abordagem teorico-metodoldgica focalizando a intersecgéo
entre a teoria de Reinhart Koselleck e o Adinkra Sankofa, visando contribuir com
praticas que incorporem a educagao antirracista (Brito, 2021) e a Lei 10.639/03 no
ensino de Historia no Brasil. Com fundamentagdo em marcos teéricos que dialogam
com a Histéria e Historiografia da Africa, Histéria dos Conceitos e Ensino de Historia,
o estudo abrange conceitos fundamentais como consciéncia histérica (Rusen, 2001),
Didatica Reconstrutivista da Histéria (Schmidt, 2020), espago de experiéncia e
horizonte de expectativa (Koselleck, 2006). A metodologia engloba revisdes
bibliograficas e historiograficas, analise de fontes imagéticas, Adinkra Sankofa, e
aplicacao pratica por meio da Aula Histérica (Schmidt, 2020). A pesquisa visa
contribuir para o preenchimento de lacunas na literatura académica, explorando a
relagao tedrica entre Koselleck e Jorn Rusen no contexto do Ensino de Histéria no
Brasil, além da contextualizac&o e historicizagdo de Sankofa. Os objetivos abrangem
desde a analise da fonte até a possivel relagdo entre Sankofa e Koselleck,
proporcionando contribuicdes que ampliam as fronteiras do conhecimento historico e
pedagogico. A estrutura da pesquisa, distribuida em capitulos, aborda a analise
histérica dos conceitos, a contextualizagdo da Histéria da Africa e suas implicagées
historiograficas a partir da etnia ashanti e do Adinkra Sankofa, bem como a
aplicabilidade da Aula Historica como instrumento tedrico-metodoldgico para avaliar a
consciéncia historica dos estudantes. A analise da consciéncia historica dos
estudantes do Ensino Médio que compuseram a amostra da pesquisa deu-se a partir
do desenvolvimento de um conjunto de aulas baseadas num plano previamente
elaborado, bem como em outros instrumentos de investigagdo que continham uma
“Tempestade de Ideias” e um “Questionario” valendo-se da perspectiva da Didatica
Reconstrutivista da Histéria (Schmidt, 2020). Dessa forma, a pesquisa visa, além de
abranger diferentes perspectivas teodricas, promover efetivamente praticas
pedagogicas inovadoras no Ensino de Histéria, especialmente no contexto
contemporaneo, contribuindo para uma educagao antirracista e inclusiva.

Palavras-chave: Aula Historica; Consciéncia Historica; Didatica Reconstrutivista da
Historia; Educacao antirracista; Ensino de Histdria; Historia dos Conceitos; Historia da
Africa e dos afro-brasileiros; Sankofa; Temporalidades.
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ABSTRACT

The research proposes a theoretical and methodological approach focusing on the
intersection between Reinhart Koselleck's theory and Adinkra Sankofa, aiming to
contribute to practices that incorporate anti-racist education (Brito, 2021) and Law
10.639/03 in History teaching in Brazil. With a foundation in theoretical frameworks that
engage with the History and historiography of Africa, History of Concepts, and History
teaching, the study encompasses fundamental concepts such as historical
consciousness (Rusen, 2001), Reconstructivist Didactics of History (Schmidt, 2020),
space of experience and horizon of expectation (Koselleck, 2006). The methodology
includes bibliographic and historiographic reviews, analysis of imagery sources,
Adinkra Sankofa, and practical application through the Historical Class (Schmidt,
2020). The research aims to contribute to the completion of gaps in academic literature,
exploring the theoretical relationship between Koselleck and Jorn Rusen in the context
of History teaching in Brazil, in addition to the contextualization and historicization of
Sankofa. The objectives range from the analysis of the source to the possible
relationship between Sankofa and Koselleck, providing contributions that expand the
boundaries of historical and pedagogical knowledge. The research structure,
distributed in chapters, addresses the historical analysis of concepts, the
contextualization of the History of Africa and its historiographical implications, Adinkra
Sankofa, as well as the Historical Class as a theoretical-methodological instrument to
assess students' historical consciousness. The analysis of the historical
consciousness of the high school students who made up the research sample was
based on the development of a set of classes based on a previously prepared plan, as
well as other research instruments that contained a “Brainstorm” and a “Questionnaire”
using the perspective of Reconstructionist Didactics of History (Schmidt, 2020). The
research aims, in addition to encompassing different theoretical perspectives, to
effectively promote innovative pedagogical practices in History teaching, especially in
the contemporary context, contributing to an anti-racist and inclusive education.

Keywords: Historical Class; Historical Consciousness; Reconstructivist Didactics of
History; Anti-racist Education; History Teaching; History of Concepts; History of Africa
and Afro-Brazilians; Sankofa; Temporalities.
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1. INTRODUGAO

A presente pesquisa emerge em meio ao intrincado panorama educacional
contemporaneo, em que a compreensao da Histéria e a construgdo da consciéncia
histérica figuram como elementos cruciais para a formagao de cidadaos criticos e,
consequentemente, agentes historicos. Este estudo propdée uma incursao
interdisciplinar, centrada na analise da percepcao histérico-temporal dos estudantes,
por meio da metodologia da Aula Histérica (Schmidt, 2020), direcionada a
interpretacdo da fonte selecionada, Adinkra Sankofa, a partir da revisao do conceito
de "Histéria" pautada na teoria de Reinhart Koselleck.

A pesquisa emerge de caréncias de orientagdo temporal que transpassam as
lacunas existentes na literatura académica, especialmente na falta de estudos que
explorem, com énfase no Ensino de Histéria, a relagao tedrica entre Risen e Koselleck
no contexto brasileiro. Além disso, a historicizagdo e contextualizacdo do Adinkra
Sankofa, aliadas a possivel interlocucao entre a fonte e o repertério tedrico de
Koselleck, apresentam-se como contribuicbes para ampliar as fronteiras do
conhecimento historico-educacional.

Objetiva-se, por meio da revisao bibliografica, discorrer acerca da Histéria dos
Conceitos (Begriffsgeschichte) e das implicagdes temporais contidas na obra de
Koselleck, além de contribuir para a contextualizacdo e historicizacdo do Adinkra
Sankofa, abrangendo desde a perspectiva historiografica africana, até as correlagdes
entre a fonte e o conceito de Historia (Geschichte). A analise histérico-conceitual de
Sankofa, em diferentes contextos espacgo-temporais, contribui para a elaboragao do
plano de aula pautado na Aula Histérica (Schmidt, 2020), a fim de incorporar, na
Didatica da Histéria, discussdes referentes a Teoria da Histéria e reflexdes pratico-
metodoldgicas proporcionadas a partir da Lei 10.639/03.

Alicercada em uma fundamentacgao transdisciplinar, a pesquisa parte de uma
visdo panoramica delineando marcos teoricos essenciais que norteiam a discussao
acerca do conceito de Histéria, da Histéria e historiografia da Africa, da consciéncia
histérica e da Didatica da Histéria no Brasil. As obras Representagbes Sociais e a
Construgéo da Consciéncia Histérica (2018) e Aprender Histéria com Sentido para a
Vida (2021), de Ronaldo Cardoso Alves; O Enegrecer Psicopedagdgico (2021), de
Clarissa Brito (2021); Futuro Passado (2006), Histéria dos Conceitos (2020) e Uma
latente filosofia do tempo (2021), de Reinhart Koselleck; Raz&o Histérica (2001),
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Historia Viva (2007), Cultura faz sentido (2014), Humanismo e Didatica da Historia
(2015), de Jorn Rusen e Didatica Reconstrutivista da Historia, de Maria Auxiliadora
Schmidt (2020) emergem como um corpus teorico abrangente. Nesse sentido,
proporcionam, além de um embasamento conceitual pautado na ciéncia histérica, uma
multiplicidade de perspectivas que enriquecem o entendimento da abordagem
antirracista e temporal, a partir de conceitos meta-historicos, no Ensino de Historia.

O estado da arte e a influéncia de teorias especificas desempenham um papel
fundamental na compreensdo das complexidades que envolvem a produgao
académica. Este trabalho propde-se a investiga-lo sob trés prismas interconectados:
a Histdria dos Conceitos, a Histéria da Africa e o Ensino de Histéria.

No dominio da Histéria dos Conceitos, delineia-se uma dicotomia entre a
abordagem anglo-saxa, fundamentada na filosofia de R.G. Collingwood, e a vertente
alema, enraizada na teoria de Reinhart Koselleck. A influéncia de ambas as vertentes
na pesquisa brasileira € examinada através das lentes de académicos notaveis, como
Marcelo Gantus Jasmin, no artigo Histéria dos conceitos e teoria politica e social
(2005); Joao Feres Junior, em Contribuicdo a uma tipologia das formas de desrespeito
(2002), De Cambridge para Mundo, Historicamente (2005a) e For a Critical
Conceptual History of Brazil (2005b); Arthur Alfaix Assis, A didatica da histéria de J.
G. Droysen: constituicdo e atualidade (2014); José D'Assuncao Barros, Futuro,
Presente e Passado (2013) e Koselleck, a historia dos conceitos e as temporalidades
(2016); José Carlos Reis, (1996), O conceito de tempo histérico em Ricoeur, Koselleck
e "Annales”; e Julio Cesar Bentivoglio, Histéria e hermenéutica (2007) e A historia
conceitual de Reinhart Koselleck (2010).

Enfatizando a recepcao da vertente alema, destaca-se a relagdo entre Jorn
Rusen e Reinhart Koselleck em diversos campos da ciéncia histérica como a Historia
Politica e Social, a Teoria da Historia e o Ensino de Histdria. Para investigar tal relagao
no campo educacional, a pesquisa inspirou-se em contribuicdes significativas de
pesquisadores, como as dissertacées de Wilian Carlos Cipriani Barom, Didatica da
Histéria e consciéncia histérica (2012), e de Silmaria Reis dos Santos, A insergdo dos
trabalhos de Jérn Riisen no Brasil e a interpretagcdo da teoria da didatica da historia
nas pesquisas brasileiras (2010-2017) (2021). Da mesma forma, os artigos A teoria
da histéria de J6érn Riisen no Brasil e seus principais comentadores (2015) e Os
principais conceitos da teoria da histéria de Joérn Risen (2017) de Barom e a

comunicagao Insergdo e recepg¢do da didatica da histéria riiseniana na historiografia
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brasileira (Santos, 2023), inspiram o0 mapeamento quantitativo das pesquisas
brasileiras realizadas no campo do Ensino de Histéria e fundamentadas na
perspectiva tedrica alema, a partir da relagao entre Rusen e Koselleck.

Na esfera da Histéria e historiografia da Africa, os estudos de Jasmine Danzy,
Adinkra Symbols (2009); Eliane Boa Morte, Histéria e cultura da Africa nos anos
iniciais do ensino fundamental (2022); e Lucia Harumi Borba Chirinos, Arte e oralidade
entre os ashanti (2004) inspiram a contextualizagdo de Sankofa a partir da etnia
ashanti e do sistema de escrita pictografico Adinkra. A fim de compreender os usos e
significados de Sankofa na afro-didaspora e na contemporaneidade brasileira, a
pesquisa encontra raizes na coletdnea Sankofa organizada por Elisa Larkin
Nascimento (1994, 2008), no livro Adinkra, organizado por Nascimento e Luiz Carlos
Ga (2022) e no artigo As teias de Anansie a tessitura de histérias na manutengao de
identidades negras (2013), de Leandro Haerter, Hélcio Fernandes Barbosa Junior e
Denise Marcos Bussoletti (2013). Esta analise conecta-se a teoria de Koselleck,
explorando a relagao historico-temporal contida tanto no simbolo quanto no proverbio
de Sankofa.

Ao nutrir-se do Novo Humanismo (Rusen, 2012, 2015) e da Didatica
Reconstrutivista da Histéria (Schmidt, 2020) para incorporar a perspectiva da
educacao antirracista no Ensino de Historia a partir da Lei 10.639/03, a dissertagao
Racismo no ambiente escolar (2020), de Andressa da Silva Oliveira (2020) e o livro O
enegrecer psicopedagdgico (2021), de Clarisse Brito, orientam reflexées tedrico-
metodoldgicas incorporadas na construgdo da Aula Historica (Schmidt, 2020) e na
elaboragao dos Instrumentos de Pesquisa.

A diversidade tedrico-metodoldgica presente nos referidos trabalhos reflete-se
em uma compreensido meta-historica da concepcgao historico-temporal, de Sankofa e
da consciéncia historica, considerando elementos como representacdes sociais,
tradicao oral, simbolos culturais e a interseccao entre passado, presente e futuro. A
complexidade desse tecido de saberes destaca a necessidade de uma abordagem
transdisciplinar para explorar a percepcao historica dos estudantes, perspectivando
incorporar os apontamentos da educacgado antirracista (Brito, 2021) e do Novo
Humanismo (Rusen, 2012, 2015).

A estrutura da pesquisa divide-se em trés capitulos que dialogam entre si com
o intuito de aprofundar as possiveis relacbes entre a Historia dos Conceitos

(Begriffsgeschichte), a historiografia da Africa e a Didatica da Histdria,
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fundamentando-se na analise historico-temporal do conceito de "Histéria" e da
perspectiva ashanti contida em Sankofa.

O capitulo inicial dedica-se a revisao histérico-bibliografica da Histéria dos
Conceitos, enquanto campo da ciéncia histérica, e a influéncia da vertente alema
(Begriffsgeschichte) na pesquisa brasileira. O conceito de "Historia" € analisado a
partir da perspectiva koselleckiana, fundamentada na distingdo entre Historie e
Geschichte e nas categorias meta-historicas espaco de experiéncia e horizonte de
expectativas. A revisdo pauta-se nas obras de comentadores brasileiros da teoria de
Reinhart Koselleck, dialogando com a Filosofia, Teoria da Histéria, Historiografia e
Historia Politica e Social. Por influenciar a teoria de Jorn Risen, ha pesquisas no
campo da Didatica da Histéria (Geschichtsdidaktik) que englobam os estudos de
Koselleck, de modo a compor a amostra quantitativa da pesquisa realizada em sitios
como Google Académico e Plataforma Lattes para investigar publicagbes brasileiras
qgue relacionam ambos tedricos no Ensino de Historia.

O capitulo seguinte destina-se ao dialogo entre a Histéria dos Conceitos
(Begriffsgeschichte) e os estudos acerca da Histéria da Africa, a partir da
contextualizacido e historicizacdo da fonte, Adinkra Sankofa. Nessa perspectiva, a
analise linguistico-imagética de Sankofa dialoga com as implica¢des historiograficas
e conceituais da Historia da Africa e dos afro-brasileiros. Para além disso,
fundamenta-se a discussao na abordagem histérico-temporal de Reinhart Koselleck a
fim de tracar metodologias de ensino pautadas na ciéncia historica, ou seja, na
interlocugéo entre Teoria e Ensino de Historia.

O ultimo capitulo, por sua vez, destaca a Aula Histérica (Schmidt, 2020) como
instrumento tedrico-metodoldgico da Didatica Reconstrutivista da Histéria, a fim de
contribuir com a proposta da educacado antirracista, para a aplicabilidade da Lei
10.639/03. A pesquisa aplicada fundamentou-se na Aula Histérica (Schmidt, 2020)
para investigar a compreensao dos estudantes acerca dos conhecimentos histéricos,
temporais e raciais, abordados em sala de aula e analisados, com énfase na
consciéncia historica, por meio dos Instrumentos de Pesquisa "Tempestade de Ideias"
e "Questionario".

Dessa forma, esta pesquisa almeja ultrapassar a investigagéo tedrica, visando
contribuir ativamente para o aprimoramento das praticas pedagdgicas no Ensino de
Historia. Nesse sentido, ao analisar criticamente as teorias de Koselleck e Risen,

relacionando-as a fonte Adinkra Sankofa e a metodologia da Aula Histérica (Schmidt,
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2020), a investigacado propde uma abordagem ampla que transcende os limites da
pesquisa académica, de modo a gerar reflexdes e provocagdes acerca da (intrinseca)

relacido entre Teoria e Ensino de Histdria.



20

1. HISTORIA DOS CONCEITOS: ARTICULAGOES TEORICAS E SOCIAIS

Reinhart Koselleck (1923-2006), cuja contribuigdo para a Begriffsgeschichte
(vertente alema da Historia dos conceitos)! foi influenciada pelo contexto social,
politico e filoséfico do periodo entre guerras e pelo processo de desnazificacdo da
Alemanha. O historiador alemdo tornou-se um dos principais expoentes da
historiografia contemporanea, pois suas obras inspiraram e seguem inspirando varios
campos de investigacdo da ciéncia histérica, dentre elas a Didatica da Historia,
apresentando uma nova concepgéao de tempo histérico.

Para compreender a relacéo entre a escrita e a leitura dos textos de Koselleck,
€ preciso contextualizar e historicizar tanto o autor quanto a recepg¢ao de suas obras.
Em 1934, portanto, aos 11 anos, Koselleck ingressa na juventude hitlerista
(Hitlerjugend), instituicdo obrigatéria para jovens de 6 a 18 anos na Alemanha nazista.
Em 1941, aos 19 anos, Koselleck alista-se no Exército alemao e € capturado pelo
Exército russo, em 1° de maio de 1945, e forcado a caminhar até "Auschwitz como
parte da reeducagao proposta pelos russos, onde se confrontou pela primeira vez com
isto que foi 0 assassinato em massa de milhares de judeus." (Rodrigues, in: Koselleck,
2021, p. 50)

Apos o processo de desnazificacdo entre 1945 e 1946, periodo no qual a
Universidade ficou fechada, pois parte de seus professores tinham envolvimento com
o nazismo, Koselleck ingressa na Universidade de Heidelberg, em 1947, onde
posteriormente se formou. (Rodrigues, in: Koselleck, 2021, p. 12). Apds suas vivéncias
na Republica de Weimar, no alistamento no Exército, na experiéncia em Auschwitz e
inumeras outras situagdes como a morte de seu irmao, ao entrar em Heidelberg
Koselleck é influenciado por professores como Martin Heidegger, Karl Lowith e Hans-
Georg Gadamer.

O seu pensamento nasceu da necessidade de explicagao da ascensao
do nazismo e, talvez, mais dramaticamente, da necessidade de
entender seu alistamento, para o qual parece nunca ter encontrado
sentido suficiente. Sua visdo da histéria como um espago de conflito
abriga, como ele havia notado no pensamento de Heidegger e
Gadamer, elementos determinantes de seu proprio tempo: a

' A contribuiggo historiografica de Koselleck estendeu-se até o ano de sua morte, com a publicacdo da
obra Histéria de conceitos (Begriffsgeschichten), langada em setembro de 2006, pela editora Suhrkamp
Verlag na Alemanha, e em 2020, no Brasil, pela editora Contraponto.
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experiéncia ocidental, europeia e alemad da guerra da qual saiu
derrotado. (Rodrigues, in: Koselleck, 2021, p. 51)

A partir de suas experiéncias e leituras, Koselleck propdée uma reflexao
filosofica sobre a temporalidade, por meio da Histéria dos conceitos e da relagao entre
futuro e passado. Ao propor uma analise conceitual, articula elementos fundamentais
para a Historia social, pois os conceitos estdo inseridos cultural e historicamente e
refletem na sociedade devido a relagdo sincronica (estudo da linguagem em
determinado contexto espacial e temporal) e diacrénica (estudo das variagbes de
determinado conceito ao longo do tempo, ou seja, da Histéria), tornando-se base para
os estudos da Historia Social.

ApOs esta breve contextualizagdo, o primeiro topico deste capitulo sera
destinado a Historia dos conceitos (Begriffsgeschichte) de Koselleck e sua relagao
intrinseca com a Histoéria Social, a fim de compreender que a analise de conceitos
reflete e articula o contexto historico-cultural, portanto social, em que se inserem.

No segundo tdpico, sera analisado o conceito de Histéria a partir da distingao
entre Historie e Geschichte, que é capaz de abranger questdes referentes ao saber
(Teoria e Filosofia) e ao fazer (Historiografia) da ciéncia historica, pois Koselleck
propde a reflexdo meta-histérica das temporalidades ao incorporar os conceitos de
"experiéncia" e "expectativa" como categorias antropoldgicas, ou seja, inerentes ao
pensamento humano. Para o autor, a concepgao temporal constitui-se da articulagao
entre as categorias meta-histéricas espago de experiéncia e horizonte de expectativa
que, como veremos ao longo do capitulo, relacionam-se ao passado e ao futuro,
respectivamente.

A fim de contextualizar a recepcgao e difusdo da teoria koselleckiana no Brasil,
sera apresentado, ao longo do terceiro tépico, como alguns comentadores valem-se
dos apontamentos de Koselleck para articular a Histéria dos conceitos a teoria e
Filosofia da Historia. Alguns nomes como Marcelo Gantus Jasmin, Arthur Alfaix Assis,
José D’Assuncao Barros, Julio César Bentivoglio, Jodo Feres Junior, Estevao Chaves
de Rezende Martins, Ronaldo Cardoso Alves e José Carlos Reis serdo fundamentais
para articular a difusdo do pensamento de Koselleck na pesquisa e na ciéncia histérica
brasileira, pois sdo os principais comentadores da Begriffsgeschichte (Historia dos
conceitos), além de incorporarem reflexdes que partem do contexto socio-historico de
suas pesquisas, abrangendo a teoria politica e suas nuances.
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Na pesquisa brasileira, no campo de investigagao do Ensino de Historia ao qual
se relaciona a presente investigagao, é possivel observar que as contribuigdes de
Koselleck se estendem ao campo da Didatica da Historia, seja por meio de seus
comentadores brasileiros ou pela relagao com a teoria de Jorn Rusen. A relagao entre
Rusen e Koselleck é sistematizada na tese de Ronaldo Cardoso Alves (2011)?, no
entanto, as apropriagdes da relagdo temporal e conceitual de Koselleck se estendem
a outras publicagbes que serao analisadas quantitativa e qualitativamente no ultimo

topico deste capitulo.

2. 1. KOSELLECK: DA BEGRIFFSGESCHICHTE A HISTORIA
SOCIAL

As contribui¢cdes teoricas de Reinhart Koselleck versam sobre a mudanga dos
conceitos ao longo do tempo, estudando as estruturas de repeticdo na linguagem, a
fim de compreender os conceitos e seus usos na historiografia. Para tanto, propde a
diferenciacao entre Histéria dos Conceitos - que analisa textos e vocabulos, e a
Histdria Social - que se vale da deducgao dos textos para articular as dindmicas e fatos
que néao estao presentes na fonte (Koselleck, 2006, p. 96).

Gustavo Castanheira Borges de Oliveira (2020, p. 803), apoiado na analise de
Dirk Meses, evidencia duas principais geracdes de tedricos alemaes que abordam "os
traumas da primeira metade do século XX" e configuram as correntes de 1945 e 1968.
Nessa perspectiva, Koselleck compde a primeira geragao (1945) juntamente com os
fildsofos Odo Marquard, Hermann Lubbe, Karl Otto-Apel e o historiador Ernst Nolte
nascidos entre 1920 e 1930, que "tém em comum o fato de terem vivenciado de perto
a ascensao do nazismo, muitos integraram as fileiras da juventude hitlerista, e a
derrota na guerra, boa parte como combatentes no campo de batalha" (Oliveira, 2020,
p. 803).

Nesta primeira geracado, destacam-se Koselleck, Lubbe e Marquard pelo
carater cético de suas obras, com forte critica ao pensamento iluminista e ao conceito
de utopia devidos as experiéncias vividas no contexto nazista. Koselleck, ao escrever

sua tese intitulada Critica e crise: uma contribuicdo a patogénese do mundo burgués,

2 A tese, intitulada, "Aprender Histéria com Sentido para a Vida: consciéncia histérica em estudantes
brasileiros e portugueses”, foi defendida no Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade de Sao Paulo (USP), em 2011, e publicada pela Editora CRV (Curitiba — PR), em 2021.
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submetida em 1954 a Universidade de Heidelberg, e publicada em 1959, relaciona o
conceito "crise" a polarizacao entre liberalismo e comunismo que resulta em eventos
traumaticos contidos no termo patogénese:
[...] inspirado no trabalho do médico e filésofo alemao Viktor Von
Weizsacker (1886-1957), o qual foi professor de Koselleck em
Heidelberg, e diz respeito ao estudo das maneiras como agentes
etiopatogénicos agridem nosso organismo, e como o sistema de defesa
natural atua nestas situagdes (Oliveira, 2020, p. 812)

Dessa forma, o ceticismo de Koselleck resulta em uma reflexdo critica aos
ideais iluministas que, envoltos de utopia, resultaram em grandes catastrofes como as
grandes guerras e o nazismo. Ele apoia-se nos conceitos para elaborar sua teoria a
fim de pensar as estruturas contidas na existéncia humana e seus reflexos sociais,
politicos, culturais e, consequentemente, historicos. A Histéria dos conceitos
(Begriffsgeschichte), na perspectiva koselleckiana, rompe, a partir de uma visao critica
e pragmatica, com o lluminismo e com a histéria-progresso ao evidenciar a crise da
modernidade para analisar pares de conceitos assimétricos como liberalismo e
comunismo ou expectativa e experiéncia.

O grupo Poetik und Hermeneutik, cuja atuagao estendeu-se entre as décadas
de 1960-1990 com a participacdo de Koselleck e de outros pensadores como Odo
Marquard, propOs-se a deslocar a Filosofia da Histéria oitocentista para a abordagem
da Antropologia filosoéfica e histérica, com intuito de refletir acerca da possibilidade da
existéncia humana. Em decorréncia dos episddios catastroficos da primeira metade
do século XX, surgem questionamentos filoséficos centrados na agdo humana e nos
aspectos que possibilitam a existéncia da humanidade, visto que, com o decorrer das
grandes guerras, populacdes foram dizimadas e o ser humano tornou-se uma ameaca
para sua propria existéncia. Assim, como resultado das inquietagdes do grupo Poetik
und Hermeneutik, rompe-se com o modelo iluminista de Filosofia e de Historia
progressista e teleoldgica ao enfatizar a Histéria enquanto produto das acodes
humanas.

Com o desenvolvimento industrial, a semantica politica dos conceitos, em
especial do conceito de "revolugcao", amplia a percepcédo e o sentido dos termos
tornando compreensivel eventos passados que até entdao nao podiam ser entendidos.
A transformacao do significado e da fungéo do termo "revolugédo" rompe com o carater
modular de retorno aos acontecimentos, adquirindo sentido teleologico de carater
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historico-filoséfico ao tornar-se indicador de uma mudancga estrutural. De tal modo, a
Historia dos Conceitos funde-se a Histéria Social para compreender o conceito em
sua totalidade, surgindo a necessidade de elucidar semanticamente as delimitagbes
politicas e sociais, visando mostrar os interesses ocultos. (Koselleck, 2006, p. 103)

A Historia dos conceitos é, em primeiro lugar, um método especializado
da critica de fontes que atenta para o emprego de termos relevantes do
ponto de vista social e politico e que analisa com particular empenho
expressdes fundamentais de conteido social ou politico. E evidente
que uma analise histoérica dos respectivos conceitos deve remeter nao
s6 a histéria da lingua, mas também a dados da Histéria social, pois
toda semantica se relaciona a conteudos que ultrapassam a dimenséao
linguistica (Koselleck, 2006, p. 103)

Algumas palavras se mantém, no entanto, seu significado e conteudo podem
alterar-se ao longo do tempo, para tanto a Histéria dos conceitos vale-se do principio
diacrénico que a torna um campo proprio de pesquisa cuja metodologia implica em
desconsiderar os fenbmenos e conteudos extralinguisticos do termo implicados no
método analitico da Historia Social. A analise diacrénica busca evidenciar os
processos de permanéncia e mudanga dos significados lexicais, antes que tais
significados venham a ser investigados por meio de indicadores extralinguisticos
como as estruturas sociais e politicas. (Koselleck, 2006, p. 106)

No campo da Histéria dos Conceitos, o0s termos sao entendidos
diacronicamente a partir de seus usos e significados ao longo do tempo. A
metodologia de andlise parte da investigagdo da transformacéo e permanéncia dos
significados, permitindo a compreensao da estrutura dos termos. Koselleck propde
que a Histdria dos Conceitos seja pensada e concebida como disciplina autbnoma, de
modo que auxilie a Historia Social a articular os conceitos e suas significacoes
extralinguisticas. (Koselleck, 2006, p. 107) Os conceitos estdo associados a palavra,
no entanto, ndo s&o todas as palavras que carregam em si conceitos, pois estes estao

enraizados na articulagao politica e/ou social, sendo polissémicos e genéricos.

Ainda que os significados abstratos e concretos estejam associados a
seus significantes (as palavras), eles se nutrem também do conteudo
suposto, do contexto falado ou escrito e da situagao social. Isso vale
inicialmente para ambos, palavras e conceitos. O sentido de uma
palavra pode ser determinado pelo seu uso. Um conceito, ao contrario,
para poder ser um conceito, deve manter-se polissémico. Embora o
conceito também esteja associado a palavra, ele € mais do que uma
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palavra: uma palavra se torna um conceito se a totalidade das
circunstancias politico-sociais € empiricas, nas quais e para as quais
essa palavra é usada, se agrega a ela. (Koselleck, 2006, p. 109)

Um conceito pode atuar tanto abrindo horizontes, quanto delimitando
experiéncias e teorias. Nesse sentido, a Historia (Geschichte) também precisa ser
compreendida como conceito e analisada de maneira diacronica e sincrénica. Assim,
Koselleck analisa a Histéria (Geschichte) como conceito, partindo da ruptura com a
concepgao de Historia Magistra Vitae — Historia Mestra da Vida - para compreendé-la
como Historia Ancilla Vitae, ou seja, Historia a Servigo da Vida. Tal mudancga traz uma
nova perspectiva historiografica a medida que altera a concepgao das temporalidades,
pois o futuro deixa de ser projegdo das experiéncias passadas e alarga-se no
horizonte de expectativa.

Desta forma, a Histéria dos Conceitos torna-se uma condi¢gao essencial para
pensar questbes da ciéncia historica, em especial da Histéria Social, justamente
porque os termos que ndo tiveram seu significado alterado ndo s&o indicios da
manutengao do sistema, no entanto ha termos e fatos que sao alterados lentamente
e podem ser observados por meio de uma analise de longa duragao da Histéria. A
Histdria dos Conceitos busca decifrar, por meio da alternancia entre analise sincrénica
e diacrbnica, o intervalo de duragao das experiéncias historicas e a resisténcia das
teorias no curso do tempo. Ao valer-se da conexao entre sincronia e diacronia,
investiga significados lexicais referentes ao acontecimento histérico a fim de
compreender o termo em sua polissemia, ou seja, em seus multiplos usos e
significados (Koselleck, 2006, p. 114).

A relagéao intrinseca entre a Historia Social e a Histéria dos Conceitos advém
da estratificacdo dos significados que sao analisados em diferentes épocas, portanto,
torna-se essencial investigar as divergéncias de curto, médio e longo prazo a fim de
sistematizar os usos para além da cronologia dos significados, constituindo a base da

abordagem metodoldgica da Histéria dos Conceitos (Koselleck, 2006, p. 115).

A Histdria social ndo pode deixar de considerar as premissas tedricas
da Histéria dos conceitos, desde que se proponha a investigar
estruturas de longo prazo. A identificacdo do nivel de generalizagao
sobre o0 qual se esta trabalhando — e isso diz respeito a toda Histéria
social que investigue duracdo, tendéncias e prazos — s6 pode ser
conseguida com a reflexdo sobre os conceitos ali empregados, que por
sua vez auxiliam a identificar, do ponto de vista tedrico, a relagao
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cronolégica entre o acontecimento e a estrutura, ou a justaposicao de
permanéncia e alteracdo. (Koselleck, 2006, p. 117)

Ao investigar acontecimentos passados, o historiador encontra vestigios que
precisam ser analisados pela 6tica metodoldgica, a partir da qual precisa despir-se de
conceitos pré-estabelecidos, por meio de suas vivéncias e memoaria para conduzir os
questionamentos acerca do objeto a ser investigado, mobilizando seus desejos e
inquietudes. Assim, os vestigios transformam-se em fontes que movem a
historiografia a partir de dois eixos (Koselleck, 2006, p. 305), pois a fungao da
historiografia é ora examinar acontecimentos previamente articulados
linguisticamente, ora atuar reconstruindo fatos ndo articulados linguisticamente, no
tempo histérico que podem ser recuperados, por meio de métodos e indicios
(Koselleck, 2006, p. 116). Desse modo, as proposi¢coes de carater estrutural da
Historia dos Conceitos servem de base tanto para a Historia Social quanto para a
historiografia.

Muitas vezes um mesmo termo designa o conceito e a categoria
histdrica; entao, torna-se mais importante estabelecer a diferenca nas
maneiras de usa-lo. A Histéria dos conceitos mede e estuda essa
diferenga ou convergéncia entre os conceitos antigos e as atuais
categorias do conhecimento. Nesse sentido, a Histéria dos conceitos,
por mais especificos que possam ser seus proprios métodos, e apesar
de sua riqueza empirica, € uma espécie de propedéutica para uma
teoria cientifica da histéria — ela leva a teoria da historia (Koselleck,
2006, p. 306)

A sintaxe, a retérica e a semantica possuem velocidade de transformagao
proprias e diferentes entre si. A sintaxe permanece inalterada ou estavel por um
periodo maior enquanto a semantica altera-se mais rapidamente, visto que a mudanca
de significado de determinado termo ocorre devido a influéncia dos falantes e ndo da
linguagem em si. Sendo assim, "nao pode haver inovacao alguma, verbal ou material,
por mais revolucionaria que seja, que nao permaneca ancorada em estruturas de
repeticdo prévias" (Koselleck, 2021, p. 78).

Em Histoéria de Conceitos (2020), Koselleck estabelece um paradoxo ao afirmar
qgue "conceitos como tais ndo tém histéria. Contém, mas nao tém histéria". O autor
compreende que conceitos sdo sociais e politicos, portanto, estdo contidos em
determinado contexto histérico no qual apresentam natureza singular e unica,

relacionando-se sincrénica e diacronicamente, podem sofrer alteragdo de sentido e
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significado de acordo com periodo historico. Dessa forma, tanto os conceitos quanto
a Historia em si (die Geschichte selbst) articulam-se ao agir humano temporalizado e
especializado, sendo produtos de um contexto histérico (e social).

Retomando o pragmatismo e ceticismo presentes nas obras de Koselleck, o
contexto histérico possui uma relagéo dialética com os conceitos e com o agir humano.
Nessa perspectiva, em contraponto a utopia, ao analisar criticamente as proposicoes
iluministas, o autor propde o conceito de prognaostico, articulando novamente pares
assimétricos de conceitos, como forma de refletir sobre as agdes humanas no tempo
historico, criando a tensdo entre experiéncias relacionadas ao passado, a fim de
estabelecer possibilidades, ou melhor, expectativas ligadas ao futuro da humanidade.
Com o conceito de progndstico, Koselleck propdée uma reflexdo acerca do agir
humano, destacando a relagéo entre acao e consequéncia, visto que a Historia €
produzida a partir da acdo humana, seja ela individual ou coletiva, conferindo, aos
seres humanos, o carater de agentes histéricos.

Koselleck aprofunda sua discussdo conceitual ao estabelecer as diferencas
que o conceito de Histéria carrega em si. Valendo-se dos termos Historie e
Geschichte, propde sua diferenciacdo, contextualizando o uso dos termos ao longo
do tempo. Esta relagdo sera analisada no tépico seguinte a partir dos conceitos

Historie e Geschichte.

2. 2. GESCHICHTE: UMA NOVA FORMA DE PENSAR A HISTORIA

Ao estudar a mudanca do conceito de Historia, Reinhart Koselleck se debruca
sobre dois significados: Historie e Geschichte. Ambos os termos se referem a
"Historia", no entanto ha uma mudancga estrutural entre eles, configurando uma nova
abordagem metodoldgica e historiografica a partir da concepgédo de Geschichte,
gquando se pensa no conceito de Historia na lingua portuguesa, pois a mudanca
conceitual representada no idioma alemao, por meio dos pares de conceito Historie e
Geschichte, afetam a historiografia brasileira. Dessa forma, optou-se, aqui, por utilizar
os conceitos eurocentrados contidos na obra e analise de Koselleck, a fim possibilitar

a compreenséo do leitor.
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Ao analisar o conceito ciceriano® de Historia (Historia Magistra Vitae), ou seja,
Historia (enquanto) mestra da vida, Koselleck a define como um cadinho, um
recipiente limitado que recebe experiéncias alheias apropriadas pela Historia (Historie)
a fim de espelhar o passado no presente e no futuro. Para ele a "expresséao pertence
ao contexto da oratdria; a diferenca € que, nesse caso, o orador é capaz de emprestar
um sentido de imortalidade a histéria como instrugao para a vida, de modo a tornar
perene o seu valioso conteudo de experiéncia" (Koselleck, 2006, p. 43). A Histéria
(enquanto) mestra da vida busca ensinar por meio do passado, usando-o como
exemplo, colocando-o0 como guia das agdes humanas no tempo. Este conceito de
Histéria (Historie) fundamenta-se na concepgao ciceroniana (Historia Magistra Vitae),
na qual, a ideia de futuro permanece atrelada ao passado, pois as experiéncias
passadas sao ensinamentos para o futuro.

Com a Revolugéo Francesa e o advento do lluminismo, a Histéria (Historie) é
ressignificada e surgem novos horizontes de expectativa a partir das experiéncias de
ruptura com os antigos sistemas sociais e politicos, pois a "nova historia [ Geschichte]
adquiriu uma qualidade temporal prépria. Diferentes tempos e periodos de
experiéncia, passiveis de alternancia, tomaram o lugar outrora reservado ao passado
entendido como exemplo" (Koselleck, 2006, p. 47). Historie também é empregado
para designar o relato, a narrativa do acontecimento histérico, ocupando também o
sentido de investigacao histérica, como aponta Koselleck (2021).

A verdadeira mestra é a histéria em si [die Geschichte selbst], e nao a
histéria escrita [die geschriebene]. A histéria [Geschichte] s6 é capaz
de instruir a medida que se renuncia a histéria [Historie] escrita. Todas
as trés variantes contribuiram para delimitar um novo espago de
experiéncia, @ medida que a velha "Historie" teve que renunciar a sua
pretensao de ser magistra vitae. (Koselleck, 2006, p. 49)

O século XVIII foi marcado por eventos que romperam com a antiga ordem de
Historia Magistra Vitae, pois tanto a Revolugdo Francesa quanto o lluminismo

provocaram uma ruptura status quo da Histéria (Historie) enquanto mestra da vida,

responsavel por guiar o agir humano por meio de agbes passadas, criando, para

3 Marco Tulio Cicero (106-43 AEC) foi um importante filésofo, orador, politico e escritor romano,
conhecido por suas obras filosoéficas, discursos politicos e tratados retéricos. A expressao Historia
Magistra Vitae resume a visao de Cicero sobre a utilidade da Histéria, vista como uma fonte valiosa de
ensinamentos, um guia para a acgdo pratica. Nessa perspectiva, Cicero contribuiu para o
desenvolvimento da historiografia romana e, consequentemente, influenciou outras linhas
historiograficas. No entanto, vale ressaltar que Cicero ndo era um historiador no sentido moderno e,
portanto, sua contribuicdo é mais filoséfica e moral do que tedrico-historiografica.
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Koselleck, a concepc¢ao de Histdéria como Geschichte, passando a ser pensada e
concebida enquanto categoria meta-historica. De tal forma, o uso do termo Historia
(Geschichte) adquire um novo significado, tornando-se parte da Histéria em si (die
Geschichte selbst) e para si (Koselleck, 2006, p. 49).

Assim, a analise contida na Histéria dos conceitos, realizada por Koselleck,
dota a Historia (Geschichte) de categorias e articulagbes meta-historicas,
possibilitando concebé-la por meio de uma nova perspectiva temporal ao atrelar
passado e futuro, ou melhor, o tempo presente relaciona-se com o espago de
experiéncia e horizonte de expectativa. A Historia (Geschichte) transforma-se num
coletivo singular, reunindo em si o carater histérico e linguistico de determinado
acontecimento, em "uma circunstancia temporal que pode ser entendida como a
grande época das singularizagdes, das simplificagdes, que se voltavam social e
politicamente contra a sociedade estamental" (Koselleck, 2006, p. 52).

Em sua raiz, Geschichte configura uma nova abordagem metodoldgica da
ciéncia historica, a partir da qual o futuro ndo é mais concebido como repeticao do
passado. Desse modo, é o futuro enquanto tempo histérico que confere sentido ao
passado por tornar dessemelhante o que é semelhante (Koselleck, 2006, p. 56). A
partir desta ruptura com a Historie, os acontecimentos historicos sdo analisados como
experiéncias passadas, e servindo como base para delinear as possibilidades futuras
projetadas como expectativas.

Se o futuro da histéria moderna abre-se para o desconhecido e, ao
mesmo tempo, torna-se planejavel, entdo ele tem de ser planejado. A
cada novo plano, introduz-se um novo elemento que nao pode ser
objeto da experiéncia. O aspecto arbitrario da histéria cresce
paralelamente a sua capacidade de realizagdo. Uma sustenta a outra e
vice-versa. Ambos compartilham da destrui¢gdo do espaco tradicional da
experiéncia, o qual, até entdo, parecia ser determinado a partir do
passado. (Koselleck, 2006, p. 57)

Com a modernidade, a Histéria (Geschichte) torna-se instrutiva, deixando de
ser um cadinho?, ou seja, ndo sendo mais responsavel por guiar os acontecimentos
futuros. Ela torna-se base para os estudos acerca das agdes humanas no tempo,

transformando-se no fio condutor do agir humano, pois o futuro permanece

4 Cadinho ou crisol é o instrumento usado para fundir metais em alta temperatura. E um receptéculo,
recipiente que, de certa forma, funciona como um molde, além de transformar, a partir da fusdo em
altas temperaturas, o estado sélido em liquido (maleavel, moldavel). O cadinho faz analogia ao futuro
moldado pelo passado, ou seja, refere-se a concepgao histérica ciceroniana, Historia Magistra Vitae.
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desconhecido até tornar-se passado - "Temporalizada e processualizada em uma
unicidade continua, a histéria ndo podia mais ser ensinada como exemplo" (Koselleck,
2006, p. 319). Portanto, a verdade historica configura-se posterior ao acontecimento,
pois 0 passado precisa ser compreendido enquanto passado (experiéncia). Nessa
perspectiva, a Historia perde seu status de mestra da vida e torna-se Historia Ancilla
Vitae, ou seja, Historia (Geschichte) com sentido para a vida.

Onde se concebe aquela poderosa "histéria em si e para si",
desaparecem tais historias que pressupdem a diferenca entre fazer e
agir e as narragoes a ela relativas. Que a histoéria seja ao mesmo tempo
seu proprio sujeito e seu proprio objeto € uma ousadia tedrica cujo
conceito s6 existe em alemdo. Desse modo, esbocga-se
semanticamente a fonte daquele idealismo transcendental, que
considerava a proépria realidade como a consciéncia de si prépria.
(Koselleck, 2021, p. 94-95)

A transformacao transcendental do conceito "Histéria" pressupde que tanto a
Histéria (Geschichte) quanto o tempo sejam analisados como categorias meta-
historicas, ou seja, € a partir delas que o processo cognitivo da ciéncia historica ocorre.
O tempo e a Histéria em si (die Geschichte selbst) sao responsaveis por conduzir
reflexdes e o agir humano, de forma que todos os seres humanos sédo dotados de
realidade histérica, sendo agentes historicos guiados por experiéncias e expectativas.

A Histdria (Geschichte) amplia as possibilidades de pensar a ciéncia historica,
pois ao tornar-se objeto de reflexdo da Historia dos conceitos, rompe com a concepgao
de Historia Magistra Vitae, ressignificando a relagcao entre futuro e passado. Enquanto,
a antiga concepcao de Histéria (Historie) vale-se das experiéncias passadas para
compor as possibilidades futuras, a transformacdo do conceito de Historia para
Geschichte implica em uma nova concepgao temporal, a partir da qual o futuro alarga-
se, tornando possivel transformacgdes sociais e politicas. Assim, espaco e tempo sao
analisados meta-historicamente, pois alteram-se os conceitos de futuro e passado
quando pensados pelas lentes da Historia dos conceitos. Com o advento da
modernidade, marcado pelo lluminismo e pela Revolucdo Francesa, a Historia
(Historie) deixa de conduzir o futuro, ou seja, o passado deixa de ser sentenga para
as expectativas futuras. Desta forma, presente e passado passam a compartilhar um
horizonte histérico em comum (Koselleck, 2006, p. 22).

Koselleck apresenta experiéncia e expectativa como categorias antropolégicas,

comuns a todos os humanos independentemente da construgcédo sociocultural relativa
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ao conceito de "Historia", que se altera de acordo com o contexto espacial e temporal
na qual determinada comunidade se insere. Nesse sentido, é importante acentuar que
a analise de Koselleck parte de um referencial euro-centrado, atravessado por
tragédias que l|he possibilitaram uma nova compreensdo acerca da Historia
(Geschichte). Para ele, passado e futuro, ao remeterem a experiéncia e expectativa,
sdo categorias comuns e inerentes ao pensamento humano, pois por meio delas que
se desenrola o fazer humano articulando pares de conceitos assimétricos como
antes/depois, dentro/fora e em cima/embaixo (Koselleck, 1989, p. 650), os quais sao
fundamentais para a relacdo entre tempo e espaco e, consequentemente, para a
nogdo de "Historia". Tratam-se de conceitos atrelados entre si, pois "ndo ha
expectativa sem experiéncia, nao ha experiéncia sem expectativa" (Koselleck, 2006,
p. 307). Em resumo, experiéncia e expectativa remetem a temporalidade humana,
portanto, a temporalidade da Histéria (Geschichte), podendo ser pensadas e
analisadas meta-historicamente.

Para Koselleck, a experiéncia € o passado atual e a partir dele acontecimentos
sdo incorporados, tornando-se lembranga, memodria. A experiéncia € capaz de
articular tanto a elaboracdo racional quanto conteudos inconscientes que sao
aspectos do comportamento, ndo necessariamente atrelados ao conhecimento légico-
cientifico.

Algo similar acontece com a expectativa, pois ela esta atrelada tanto a questdes
pessoais quanto interpessoais. A expectativa realiza-se no tempo presente de forma
a tornar o futuro presente. Ao carregar em si o desconhecido, o ndo experimentado, a
expectativa representa o futuro que nédo pode ser previsto, mesmo que haja um
prognostico que lhe seja atrelado. Desta forma, o tempo é concebido por meio de
metaforas espaciais como espaco de experiéncia e horizonte de expectativa,
identificando, linguistica e conceitualmente, a fim de diferenciar a presenga do
passado da presencga do futuro (Koselleck, 2006, p. 309-310). Koselleck apropria-se
do conceito de horizonte, pois ele implica em uma linha imaginaria a qual quanto mais
se aproxima, mais parece distante, assim como o futuro a partir do qual se projeta

progndsticos possiveis, ou seja, tratam-se de espacgos de experiéncia em aberto.

Expectativas baseadas em experiéncias nao surpreendem quando
acontecem. Sé pode surpreender aquilo que nao é esperado. Entao,
estamos diante de uma nova experiéncia. Romper o horizonte de
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expectativa cria, pois, uma experiéncia nova. O ganho de experiéncia
ultrapassa entédo a limitagao do futuro possivel, tal como pressuposta
pela experiéncia anterior. Assim, a superacdo temporal das
expectativas organiza nossas duas dimensdes de uma maneira nova.
Resumo deste longo discurso: € a tensdo entre experiéncia e
expectativa que, de uma forma sempre diferente, suscita novas
solugdes, fazendo surgir o tempo historico. (Koselleck, 2006, p. 313)

Com a era moderna, as expectativas comegcam a distanciar-se das
experiéncias, pois os movimentos intelectuais e politicos alargam o horizonte de
expectativa ao romper com padrdes historicos como o regime absolutista, dando
margem para o desenvolvimento das ciéncias, ampliando possibilidades de agbes
(Koselleck, 2006, p. 314). A partir do distanciamento entre experiéncia e expectativa,
a modernidade pdde ser pensada como um novo tempo histérico, rompendo com a
concepgao de Historia Magistra Vitae ao ressignificar o fazer humano, atrelando a
concepgao de Histdria (Geschichte) ao progresso. Para o historiador alemao, ha uma
tensao implicita na relacdo entre experiéncia e expectativa, que se torna indicadora
de temporalidade com o advento da modernidade - "Com isto veremos que a
classificagdo dos conceitos sociais e politicos pelas categorias ‘expectativa’ e
‘experiéncia’ oferece, ndo obstante, uma chave para mostrar o tempo histérico em
mutacao" (Koselleck, 2006, p. 322).

Em sintese, a modernidade e o lluminismo trouxeram a ideia de progresso que
se tornou responsavel por causar uma assimetria entre experiéncia e expectativa
devido as grandes transformagdes sociais e politicas ocorridas ao longo do século
XVIIl. As categorias propostas por Koselleck transcendem o modelo de historia-
progresso que emergiu com o pensamento lluminista e consolidou-se durante a
modernidade, pois ao analisar as estruturas temporais contidas na Historia
(Geschichte), propde possibilidades para refletir as diferengas entre experiéncia e
expectativa a fim de fundamentar metodologias para a ciéncia histérica e
historiografia.

A Historia sé podera reconhecer o que esta em continua mudanga e o
qgue é novo se souber qual é a fonte onde as estruturas duradouras se
ocultam. Também estas precisam ser buscadas e investigadas, se
quisermos que as experiéncias historicas sejam traduzidas para uma
ciéncia da histdria. (Koselleck, 2006, p. 327).

Nesse sentido, ao conceber que Tempo e Histéria (Geschichte) tornam-se e

articulam categorias meta-histéricas, a relacdo temporal entre expectativa e
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experiéncia também implica em outra relagcédo crucial para compreender o tempo na
modernidade, pois para Koselleck, o par de conceitos assimétricos de aceleragdo e
retardamento desde a Revolugao Francesa contribui na articulagao entre passado e
futuro, de tal forma que o progresso passa atuar no tempo histérico ao conceber como
variavel o ritmo de alternancia entre passado e futuro.

Influenciado por Henry Adams e a "lei da aceleragédo”, o autor alemé&o
desenvolve, tedrica e metodologicamente, a aproximagao entre futuro e passado
(Koselleck, 2006, p. 59-60), apontando que a aceleragao influi na antecipagao do
tempo historico resultado da alternancia entre reacdo e revolugao, tornando-se
catalisadora da revolugéo.

O tempo que assim se acelera a si mesmo rouba ao presente a
possibilidade de se experimentar como presente, perdendo-se em um
futuro no qual o presente, tornado impossivel de se vivenciar, tem que
ser recuperado por meio da filosofia da histéria. Em outras palavras, a
aceleracao do tempo, antes uma categoria escatolégica, torna-se, no
século XVIII, uma tarefa do planejamento temporal, antes ainda que a
técnica assegurasse a aceleracdo um campo de experiéncia que lhe
fosse totalmente adequado. (Koselleck, 2006, p. 37)

Entre retardamento e aceleragdo habita um paradoxo, pois ao pensar na
repeticdo constante, haveria um tédio absoluto caso o retardamento n&o
proporcionasse mudangas significativas, no entanto, se a aceleragdo provocasse
inovacado continua, ndo haveria orientacdo para a humanidade. Desta forma,
Koselleck propde um experimento mental para que se pense todos os acontecimentos
possiveis, por meio do horizonte de expectativa, fixando e analisando-os
temporalmente, notando as mudancas mais rapidas e aquelas que acontecem na
longa duragéo, compreendendo, assim, repeti¢do e singularidade (Koselleck, 2021, p.
57-58). Para Koselleck, a analise das estruturas de repeticao na Histéria (Geschichte)
vale-se de pares de conceitos assimétricos, dado que as transformacdes historicas
nao podem ser explicadas pela repeticdo ou inovagao, pois sao categorias inter-
relacionadas.

Conclui-se que a teoria de Koselleck propée uma nova forma de pensar o
tempo historico, seja o futuro ou o passado. O passado e, consequentemente, a
Histéria (Geschichte) deixam de ser unica e exclusivamente reprodugdo, pois a
"ambiguidade do "passado" — que também é presente — é reconhecida quando se cré

poder-se renovar o passado" (Koselleck, 2021, p. 132). Ao defender que o passado é
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irrecuperavelmente passado, Koselleck propde pensar que o passado contém em si
um tanto de presente e futuro, pois € por meio dele e da Historia (Geschichte) que se
articulam o saber e o fazer humano ao longo do tempo. O passado, assim, é
ressignificado por meio da Histéria dos conceitos, deixando de conter em si as
estruturas de repetigdo implicadas no futuro, ao ampliar as possibilidades de futuro,
ou melhor, o espaco de experiéncia contribui com o horizonte de expectativa, que
deixa de ser mera reprodugdo do passado, permitindo conceber o ser humano
enquanto agente historico, dotando-o de poder para transformar o contexto social,

cultural, politico e historico em que esta inserido.

2. 3. COMENTADORES DA TEORIA DE REINHART KOSELLECK NO
BRASIL

Reinhart Koselleck fez grandes contribuicées para a Histéria dos Conceitos que
refletiram na Teoria e Filosofia da Histéria por formular uma nova concepgéao temporal
e histdrica, contidas no conceito de Geschichte e nas categorias meta-histéricas
implicadas nele, o que ocasionou o alargamento do horizonte de expectativas a partir
da relagdo entre o presente e 0 espaco de experiéncias. Tal discussao possui um
ponto norteador: a epistemologia do conceito "Histéria", valendo-se da analise
linguistica e social que engloba a relagdo entre as continuidades e descontinuidades
presentes na Histéria (Geschichte). Nesse contexto, ressignifica-se a "Histéria", por
meio da diferenciagao entre Historie e Geschichte, como forma a atribuir sentido a
Historia.

Supondo que de um lado haja um estado de coisas, € de outro um
conceito deste estado de coisas, quatro situagdes sao possiveis: 1) o
estado de coisas e 0 conceito permanecem ambos estaveis ao longo
de um periodo de tempo; 2) o conceito e a realidade transformam-se
simultaneamente; 3) os conceitos mudam sem que haja uma mudanca
concomitante da realidade, ou seja, a mesma realidade € conceituada

de modo diverso; 4) o estado de coisas muda, mas o conceito
permanece o mesmo (Jasmin, 2005, p. 33)

No Brasil, o pensamento de Koselleck é incorporado as areas da ciéncia
historica: Teoria da Historia, Historiografia, Filosofia da Histéria, Historia dos
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Conceitos e Historia das Ideias, no entanto, suas contribuicdes se estendem aos
campos da cultura, sociedade e politica. Dentre os pesquisadores que trabalham com
a perspectiva koselleckiana, vale destacar os professores Marcelo Gantus Jasmin
(PUC-RI0), José D'Assuncao Banos (UFRRJ), José Carlos Reis (UFMG), Arthur Alfaix
Assis (UnB), Julio César Bentivoglio (UFES) e Jo&o Feres Junior (UERJ) devido a
atuacdo na Teoria da Historia e Historiografia, contribuindo na sistematizacdo e
difusdo das discussdes conceituais e tedricas propostas por Koselleck. Dessa forma,
as pesquisas realizadas por tais professores enriquecem o debate nacional sobre a
ciéncia historica e o fazer historiografico ao agregar as reflexdes koselleckianas sobre
as temporalidades e a Historia (Geschichte), perpassando pela Historia dos Conceitos
e consequentemente, Histdria Social.

Para além destes pesquisadores, a interlocugao entre a teoria de Koselleck e
Risen pode ser observada nos trabalhos dos professores Estevao Chaves de
Rezende Martins (UnB) e Ronaldo Cardoso Alves (UNESP - FCL Assis), com o
primeiro estabelecendo tal relagcéo a partir da cultura histérica, Historia politica, teoria
e da metodologia da Histdria, enquanto o segundo atua na area da Histéria e
Educacado, com énfase no Ensino de Histéria, aprendizagem histérica e metodologia
de ensino. Dessa forma, a teoria de Koselleck, nutrida pelo pensamento rdseniano,
pode ser articulada ao Ensino de Historia por incorporar elementos temporais e
conceituais validos para a consciéncia historica e, consequentemente, para a
aprendizagem histérica. Ou seja, o campo tedrico e pratico da Didatica da Historia
fundamenta-se nas pesquisas de Rusen e podem ancorar-se na Teoria da Histéria e
Histéria dos Conceitos a partir das contribuicoes de Koselleck.

Em Futuro, Presente e Passado: leituras sobre as concepgbes de Koselleck e
Hannah Arendt acerca das temporalidades (2013), o pesquisador José D’assungao
Barros propde o didlogo entre os conceitos de Koselleck e a perspectiva filosdfica de
Hannah Arendt (1906-1975), estabelecendo, a partir de uma representagao grafica, a
relacdo temporal na modernidade ao incorporar os conceitos de espago de
experiéncia, horizonte de expectativa e a tensdo gerada pelo progndstico, conceito
koselleckiano para articular as temporalidades e compor a relacdo entre passado
(presente) e futuro. Para Koselleck, o tempo historico é ditado, de forma sempre
diferente, pela tensao entre expectativas e experiéncia (2006, p. 313).

Ha por exemplo agdes e praticas humanas que sao constituidas
precisamente desta tensdo, tal como ocorre com a elaboragdo de



36

"progndsticos”, que sempre exprimem uma expectativa a partir de um
certo campo de experiéncias (portanto, a partir de um "diagndstico").
[...] Em cada época pode haver uma tendéncia distinta a reavaliar a
tensao entre o espaco de experiéncia e o horizonte de expectativas (ou
entre o Passado e o Futuro, através da mediacao do Presente). (Barros,
2013, p. 33)

Em continuidade, Barros expde a figura a seguir com o intuito de estabelecer a
mudanga na concepgao temporal provocada pelas tensées da modernidade, a partir
de 1750, em decorréncia do pensamento iluminista. O autor complementa
relacionando a Arendt, pois esta ressalta a ruptura com as tradi¢des de forma a gerar
uma lacuna temporal entre o passado e o futuro. O tempo presente deixa de ser
guiado pelas tradigdes, pois surgem possibilidades de ruptura a fim de instaurar novos
modelos socioculturais, politicos e histéricos que certamente influenciam o
pensamento iluminista em conceber a Historia de forma progressista, ndo apenas
mera reproducdo do passado, como se observa no conceito ciceroniano, Historia
Magistra Vitae. Barros demonstra de forma grafica a cisao entre passado e futuro, ou
melhor, espago de experiéncia e horizonte de expectativa, que acontece ao longo do

século XVIII, em decorréncia da ascensio do lluminismo.

FIGURA 1 - Duas representagoes entre "espaco de experiéncia" e "horizonte
de expectativa" antes e depois de 1750

“Horizonte de Expectativa” “Horizonte de Expectativa”
=]
“Espaco de Experiéncid Espago de Experiéncia

"

(Barros, 2013, p. 34)

Ao aprofundar a teoria de Koselleck, Barros demonstra que o historiador
alemao foi responsavel por teorizar outra ruptura no conceito temporal ao incorporar
reflexdes sobre as catastrofes do século XIX e a aceleragdo tecnolégica que se
consolidou no século XX. O conceito de Geschichte e sua implicacao temporal
contrapbe a histéria progressista e teleoldgica do lluminismo, constituindo, nas
palavras de Barros, "uma segunda modernidade" na qual o progresso tecnoldgico se
distingue do progresso politico, social, espiritual ou moral e, portanto, perde se a
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confianga na "melodia do Progresso", pois surgem inquietacdes e problematicas
acerca da existéncia e acdo humana (Barros, 2013, p. 41).

Para finalizar, retornando a analise sobre a contribuicdo de Koselleck, é
possivel extrair algumas implicagdes derradeiras acerca do fato de que os dois
conceitos koselleckianos que estruturam a sua percepcdo da temporalidade — o
Passado que se concretiza no Presente visto como espaco de experiéncia, e o Futuro
Presente visto como horizonte de expectativa — tornaram-se, de fato, extremamente
importantes para a historiografia recente. Hoje é possivel, a partir destas nogoes,
pensar melhor nas temporalidades, em uma relacdo certamente mutavel de acordo
com as varias épocas, com as varias culturas, e com os varios posicionamentos
historiograficos (Barros, 2013, p. 43). Em Koselleck, a Histéria dos conceitos e as
temporalidades (2016), Barros reitera a relacdo entre Histéria Social e Historia dos
Conceitos ao propor que:

Os historiadores lidam ao mesmo tempo com os conceitos ou
expressdes que uma época passada elaborou para refletir sobre si
mesma (e também sobre outras épocas), e com conceitos e categorias
decorrentes de sua propria atividade cientifica como produtores de
conhecimento historiografico — sejam estes conceitos criados por eles
mesmos ou por uma tradigdo que ja esta estabelecida na comunidade
dos historiadores. Em decorréncia do que foi dito, a Histéria Conceitual
apresenta um duplo interesse, pois permite examinar a histéria (campo
de processos e acontecimentos) e a propria Histéria (conjunto de
trabalhos e sistema de representagcdes que examinam a histéria, no
sentido anterior). Perceber os conceitos e suas metamorfoses como
fendbmenos que retratam e se tensionam contra a sociedade e que —se
de um lado, elevam-se do fundo da histéria e da vida, por outro lado
terminam por contribuir para redefini-la e por redireciona-la — ¢ um
primeiro campo de andlises. Os conceitos, como objetos e sujeitos da
histéria, permitem também que se redefina essa tradicional relagéo
entre objetividade e subjetividade. (Barros, 2016, p. 43-44).

O autor destaca que uma grande contribuicdo de Koselleck foi estabelecer
pares de conceitos assimétricos, evidenciando a tensao entre (espacgo de) experiéncia
e (horizonte de) expectativa, gerando impacto nas reflexdes tedricas e historiograficas
acerca da concepcgao temporal influenciada pelo contexto histérico com suas
implicagbes socioculturais e politicas. Como aponta Koselleck, em Histéria de
conceitos (2020), os conceitos sao passiveis de mudanga de acordo com o contexto
temporal e espacial em que estdo inseridos, sendo também influenciados e

influenciando a relagdo entre sociedade e cultura. Dessa forma, a Historia dos
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Conceitos e a Histéria Social estédo interligadas, influenciando as temporalidades, ou
melhor, o conceito de tempo, pois "em cada época pode haver uma tendéncia distinta
a reavaliar a tensao entre o espaco de experiéncia e o horizonte de expectativas (ou
entre o Passado e o Futuro, através da mediacédo do Presente)" (Barros, 2016, p. 51)

Dos seis livros de Koselleck traduzidos e publicados no Brasil, Arthur Alfaix
Assis foi responsavel pelo prefacio de dois deles - O conceito de Histéria (2013) e
Histéria de conceitos (2020) - sendo que, no caso do ultimo, também foi responsavel
pela revisao técnica de tradugao. Assis articula, em ambos prefacios, a relacdo de
Koselleck com a Histéria dos Conceitos, formulando, de forma sistematica,
apontamentos acerca da Historia da Historia dos Conceitos (Geschichte der
Begriffsgeschichte) e a consolidagédo da Histéria dos Conceitos (Begriffsgeschichte),
além de evidenciar as reflexdes geradas por tais campos na Teoria da Historia e
Historiografia. Em O conceito de histéria e o lugar dos Geschichtliche Grundbegriffe
na histéria da Historia dos conceitos (2013), prefacio escrito em colaboragdo com
Sérgio Ricardo da Mata, os autores fazem a distingdo entre os dois campos ao trazer,
numa perspectiva cronologica, os tedricos e pesquisas que contribuiram para que, em
meados do século XX, a Histéria dos Conceitos fosse reconhecida como disciplina
autbnoma, no entanto, "a Histéria dos conceitos se coloca como projeto e mesmo
como uma incipiente pratica disciplinar antes do surgimento do conceito "Histéria dos
conceitos". Que a histéria jamais se esgota na linguagem, é algo que o préprio
Koselleck nunca deixou de ressaltar" (Assis; Mata, 2013, p. 23)

A obra O conceito de Histéria (2013), € composta por ensaios e reflexdes de
quatro tedricos: Reinhart Koselleck, Christian Meier (1920- ), Horst Glnther (1945-) e
Odilo Engels (1920-2012). No prefacio, Assis e Mata apresentam, inicialmente, uma
breve biografia de cada autor, os relacionando a Koselleck. Em seguida, articulam os
principais tedricos da Historia dos Conceitos desde o século XVIII, quando a mesma
nao configurava um campo tedrico, no entanto, comegavam a surgir pesquisas que
fugiam da Histdria das ideias, buscando a relagao lexical e linguistica dos conceitos.
A partir do século XIX, emerge a Historia dos termos (Geschichte der Begriffe), que,
nas palavras de Assis e Mata (2013, p. 25) "espelha, assim, o movimento da histéria
humana", no entanto, é apenas no século XX que o campo se aproxima da
Antropologia filoséfica, passando a incorporar elementos sociais e culturais em suas

analises. De certo modo, até o conceito de Histdria dos Conceitos se alterou de acordo
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com o contexto historico, transformando-se em Begriffsgeschichte, incorporando
novos elementos em suas analises.

Em O paradoxo da Histéria dos conceitos (2020), Assis, juntamente com
Bernardo Ferreira, elabora o prefacio de Historia de conceitos (Begriffsgeschichten),
ultima obra escrita por Koselleck em 2006, ano de seu falecimento. Nele, os autores
apresentam a relacdo paradoxal da afirmagdo de Koselleck sobre os conceitos
conterem, mas nao terem Historia, elucidando que, por apresentarem conexao entre
diacronia e sincronia, os conceitos podem sofrer alteracdo de sentido estando,
portanto, contidos em determinado contexto espacial e temporal. Dessa forma os
conceitos sdo dependentes do contexto historico, politico e social para que seja
estabelecido seu sentido (e significado), pois, de acordo com a percepgao
koselleckiana, o conceito possui um sentido imediato que €& passivel de
ressignificagcdes e apropriagcées. Observa-se, portanto, que a Histéria dos Conceitos
e a Histéria Social estédo interligadas, ndo sendo possivel dissociar o sentido do
conceito de seu contexto social (e histérico).

Para além das contribuigdes nas obras de Koselleck, Assis é influenciado pelo
pensamento de Jorn Rusen que foi seu orientador de doutorado. Ele incorpora a teoria
ruseniana na pesquisa brasileira, com énfase nas areas da Teoria da Histodria,
Historiografia, Filosofia da Historia e Historia do Pensamento Historico, tornando-se
referéncia para as pesquisas realizadas em tais areas, e também no Ensino e Didatica
da Histdria. Além disso, também orienta pesquisas que relacionam a teoria de Rusen
e Koselleck.

Nesse sentido, vale destacar a contribuicdo de Estevdo Chaves de Rezende
Martins, responsavel por difundir a teoria de Risen no Brasil, atuando tanto na
tradugcao das obras do historiador alemao, quanto em pesquisas que possibilitam a
relagdo entre a Teoria e Didatica da Historia (Geschichtsdidaktik) - elaborada por
Risen - e o Ensino de Histéria, incorporando elementos da Historiografia e
Metodologia da ciéncia historica, levando em conta os aspectos politicos, culturais e
sociais, a partir de uma perspectiva pensada no contexto brasileiro. Dessa forma, a
Didatica da Histéria no Brasil dialoga com a Teoria da Historia e Historiografia para
elaborar metodologias capazes de relacionar a teoria a pratica, como propde Rusen
na matriz disciplinar da ciéncia historica, que sera abordada no topico seguinte.

José Carlos Reis em O conceito de tempo histérico em Ricoeur, Koselleck e

‘Annales’: uma articulagéo possivel (1996) trabalha, numa perspectiva epistemologica
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e historiografica, a relagcdo conceitual de Koselleck acerca das temporalidades,
propondo reflexdes sobre o conceito de tempo, a partir de um dialogo interdisciplinar
entre a Histéria, a Filosofia e a Fisica, que resulta numa bela reflexdo sobre o passado,
contribuindo para pensar o fazer historiografico, pois, na maioria da vezes, o tempo
passado, envolto de memodrias e experiéncias, torna-se instrumento e objeto de
pesquisa para o historiador.

O passado parece uma "espiritualizacdo do ser": ele ndo se da a
percepcao sensivel, mas como lembrangca e conhecimento
retrospectivo. Ele significa a abolicao concreta das coisas e sua entrada
em uma esfera "abstrata" da existéncia. Como conhecimento, o
passado ilumina a partir de tras. A parte superior da ampulheta esta
repleta de vida concreta - no entanto, rapida, passageira, volatil; ao
reverté-la em seu espirito, o historiador impregna a si mesmo e ao seu
presente de uma vida abstrata, ja vivida, mas permanente,
consolidada". Postando-se na cintura da clepsidra, olhando para o seu
vao escuro e profundo, o historiador faz retomar a parte superior o p6
que enche a parte inferior, que retoma a vida - uma vida ao mesmo
tempo reconstruida, representada, interpretada, tema de um dialogo e,
de alguma forma, reconstituida, recriada, percebida, interlocutora.
(Reis, 1996, p. 232)

Reis intitula o tépico seguinte propondo uma reflexao: "O tempo histérico seria
um ‘terceiro tempo’ entre a natureza e a consciéncia?" A partir deste questionamento,
o autor conecta os apontamentos acerca do tempo de Paul Ricoeur (1913-2005), de
Koselleck e da Escola dos Annales, articulando, com base em Ricoeur, o calendario
como ferramenta astronémico-histérica para compreender o tempo, e a "geragao"
sendo fundamentada como tempo bioldégico-historico, produzindo, assim, tensao entre
o tempo da consciéncia e o tempo da natureza gerando o tempo histérico que
"representa a permanéncia de geragdes sucessivas bioldgica e culturalmente,
vencendo do lado bioldgico, a morte, do lado da consciéncia, o esquecimento” (Reis,
1996, p-237). Em contraponto, o calendario, em Koselleck e na Escola dos Annales,
tem fungéo secundaria, ou seja, operatoria. O conceito de longa duragao difundido por
Fernand Braudel (1902-1935), por exemplo, articula conceitos como ruptura e

continuidade que sao fundamentais para refletir sobre o tempo histérico.

A consciéncia permanece sem se endurecer. Pelo contrario, ela é
sempre transicdo do passado ao futuro, é sempre sucessao, diferenca
temporal. Mas, ela é também articulacao de passado/presente/futuro.
Em Koselleck, o tempo histérico é percebido como diferenga temporal
(sucesséo) e como articulagdo temporal (simultaneidade). O presente
inclui em sua identidade as dimensdes do passado e do futuro: ele inclui
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0 espaco da experiéncia e o horizonte de espera. Enquanto articulagéo
de passado e futuro em um presente, a idéia de simultaneidade ¢é
formulavel no proprio mundo humano. (Reis, 1996, p. 250)

Dessa forma, Reis incorpora as reflexdes de Koselleck, contidas na obra Futuro
Passado (2006), a Historiografia e Teoria da Histéria brasileira, possibilitando a
difusdo dos conceitos campo® de experiéncia e horizonte de expectativa, além de
expor brevemente a relagdo temporal contida nos conceitos Historie e Geschichte. A
assimetria entre experiéncia e expectativa, ou seja, entre futuro e passado, envolve o
tempo historico e possibilita os historiadores a conceber, a partir da analise das
temporalidades, o tempo histérico como um terceiro tempo. Em complemento a
relagéo proposta por Reis (1996), pode-se incorporar os apontamentos de Julio César
Bentivoglio no artigo A Histéria conceitual de Reinhart Koselleck (2010), que

estabelece a conexao entre as temporalidades koselleckianas e braudelianas, pois:

De modo semelhante a Braudel (1902-1985), Koselleck também divide
a experiéncia do tempo na Histéria em trés dimensdes. O primeiro é o
curto prazo, onde se experimenta a sucessido imediata dos fatos, o
segundo é o médio prazo que expressa uma experiéncia geracional que
reconhece determinados padrdes ou recorréncia nos fendbmenos e, por
fim, as geragdes (Bentivoglio, 2010, p. 124)
Anteriormente a citacdo acima, o autor discorre em seu texto sobre a Historia
dos conceitos, e expde a cisdo, sistematizada por Koselleck, entre Historie e
Geschichte, partindo de um conceito chave para a teoria koselleckiana: a crise. Dessa
forma, "a nocao de progresso ou de experiéncias exemplares do passado deu lugar a
percepcao de coexisténcia infinita de temporalidades relativas e de experiéncias e
reconhecimentos variados na contemporaneidade" (Bentivoglio, 2010, p. 124). O autor
elucida que a Histéria dos Conceitos e a Teoria da Histéria conectam-se por uma
perspectiva hermenéutica no contexto alemao e, mais enfaticamente, na obra de
Koselleck por estabelecer uma conexado entre o conceito e o contexto histérico que
engloba os aspectos sociais, politicos e culturais.

Nao por acaso em seu Sobre a necessidade da teoria na disciplina da
Historia sublinhou a importancia da historicidade na proposicéo de uma
teoria da histéria e de uma metahistéria que fossem capazes de
reconhecer a permanéncia, mas sobretudo a mudanga na

5 José Carlos Reis (1996) utiliza a vers&o francesa de Futuro Passado, portanto a tradugao realizada
pelo autor ndo é a usual que substitui campo por espago como nota-se na publicagéo brasileira da obra.
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temporalidade, como uma condicdo da possibilidade de histérias
(Koselleck, 2002, p. 2) (Bentivoglio, 2010, p. 122)

Ao comparar a Historia Conceitual de vertente alema, da Escola de Bielefeld, a
linha collingwoodiana, da Escola de Cambridge, cujo os principais expoentes foram
Quentin Skinner (1940- ) e John Pocock (1924- ), Bentivoglio mostra o distanciamento
existente entre as duas escolas, pois a primeira, baseada em Koselleck, explorou a
relagdo entre a palavra e o conceito implicado nela com base na historicidade,
enquanto a segunda fundamentou sua analise a partir do discurso e da linguagem. No
entanto, ambas perspectivas se aproximam "sobretudo na énfase sobre a
contextualizacao dos sujeitos e dos significados dos conceitos em diferentes espacos
sociais" (Bentivoglio, 2010, p. 117). Dessa forma, segundo Bentivoglio, pode-se
compreender que a vertente anglo-saxa incorpora elementos da Filosofia da
Linguagem, com destaque a teoria do atos de linguagem (speech acts), enquanto a
Histéria Conceitual alema ancora-se nas reflexdes acerca da existéncia humana, ao
abranger os aspectos da hermenéutica filosofica presente nas discussées académicas
de Bielefeld, e na compreensao do contexto socio-historico dos conceitos (Bentivoglio,
2010, p. 116)

Em uma entrevista a Jodo Feres Junior, para a Revista Habitus, em 2007,
Bentivoglio apontou que a vertente da Escola de Cambridge ndo se considera parte
da Historia Conceitual, de forma que Skinner e Pocock afastam-se do paradigma
conceitual, rejeitando o rétulo da Histéria dos Conceitos (Feres Junior, 2007, p. 104).
No entanto, apesar da resisténcia de Skinner, "mais recentemente, essa posicao
radical foi abandonada pelo autor, que acabou por definir o seu proprio labor como
uma forma de histéria conceitual" (Jasmin; Feres Junior, 2006, p. 14). Assim, tal
posicionamento possibilita a analise feita por Bentivoglio (2010), quanto as
aproximacoes e distanciamentos da vertente alema e anglo-saxa.

O autor aprofunda tal perspectiva em De Cambridge para o Mundo,
Historicamente: Revendo a contribuicdo metodologica de Quentin Skinner (2005a), a
fim de elucidar o paradigma collingwoodiano que fundamenta a analise dos conceitos
na argumentacdo, ou seja, no discurso e suas implicagdes, visando abarcar um
resgate total dos significados, que abrange a intengdo autoral e a recepgao dos
discursos e conceitos, constituindo "uma disciplina que se propde a interpretar o
pensamento politico ndo pode evitar o debate politico do presente. Em suma, desistir

do sonho do resgate total significa assumir a politizagdo da atividade interpretativa"
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(Feres Junior, 2005a, p. 675). Tal perspectiva afasta-se da Historia dos Conceitos
(Begriffsgeschichte) que busca historicizar os conceitos buscando uma analise politica
e social a partir deles e de seus significados, contextualizados temporal e
espacialmente, sem dissocia-los do tempo presente, do qual parte o pesquisador em
busca da problematica.

Feres Junior atua no campo da Histéria dos Conceitos a partir de uma
abordagem politica, contribuindo com reflexdes acerca de ag¢des afirmativas, politicas
publicas, relagdes raciais, teoria politica e do conceito de América Latina. Dessa
forma, o autor vale-se da teoria de Koselleck, apoiando-se nos pares de
contraconceitos assimétricos para sistematizar a relagdo com o "Outro" a partir do
distanciamento, implicando na exclusao daquilo e/ou daquele que difere da identidade
hegemonica, conforme observa-se com pares de conceitos como grego/barbaro,
cristdo/pagéo, sustentando o termo "raciocinio sinédoquio", cunhado por Feres Junior
para

descrever uma caracteristica muito comum ao elemento negativo de
um par de contraconceitos assimétricos, sua tendéncia de
generalizacdo. Mas antes de explicar isso, tenho que dizer o que séo
contraconceitos assimétricos. Sao pares de conceitos politicos usados
por grupos humanos para nomear a si mesmo e a outros grupos. O
elemento positivo do par corresponde a identidade do grupo que
nomeia, enquanto que o negativo representa o outro. Ou seja, 0 outro
€ descrito como tendo as qualidades do Eu coletivo ao avesso. Ele é o
contrario, o oposto e uma imagem gloriosa do Eu. (Feres Junior, 2007,
p. 99)

Em Contribuicdo a uma Tipologia das Formas de Desrespeito: Para Além do
Modelo Hegeliano-Republicano (2002), Feres Junior discorre sobre a assimetria
contraconceitual, a partir das implicagdes sociais, culturais e politicas dos pares de
conceitos citados, que estabelecem um modelo ideal no qual € delegado ao "Outro"
um lugar subalterno. Como exemplo, tomou um conceito fundamental para Koselleck,
ao discutir a crise que resultou numa catastrofe humanitaria na qual as acdes
humanas geraram o desumano a partir dos contraconceitos assimétricos ariano/nao
ariano, visando o exterminio do Outro que, como no par cristdo-pagéo, era visto como
moralmente inferior.

Na sequéncia, nessa mesma perspectiva, o autor problematiza e analisa o
conceito de raga, trazendo reflexdes necessarias para pensar o contexto sul-global e

as violéncias perpetuadas pelo colonialismo.
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Parece-nos correto afirmar que "raga" € uma construcéo sociocultural.
Ao mesmo tempo, porém, ndo podemos deixar de notar que o termo é
usado para significar algo que estd além (ou aquém) da cultura
(aspectos fisicos, fisiondmicos e psicolégicos). A percepcdo da
diferenca racial como oposi¢ao assimétrica cria um universo de
expectativas préoprio, em que o problema do Outro ndo pode ser
"resolvido" pela assimilagéo cultural — solugdo que sempre esteve no
horizonte dos projetos colonialistas. Dado seu carater biologizante, a
oposicao racial assimétrica aponta para a solugcdo desse problema na
forma do controle radical do corpo do Outro. Os exemplos praticos
desse tipo de desrespeito sdo a solugao final nazista, os guetos étnicos
das grandes cidades americanas, o regime sul-africano do apartheid
etc. (Feres Junior, 2002, p. 568)

Feres Junior relaciona a teoria politica e as relagbes raciais a Histéria dos
conceitos como pode ser observado em For a critical conceptual history of Brazil:
receiving begriffsgeschichte (2005b), artigo em que o autor faz proposi¢cdes acerca da
Histéria dos Conceitos a partir das especificidades do contexto brasileiro,
estabelecendo um novo posicionamento sobre a Historia conceitual ao incorporar um
posicionamento critico®. Ao propor uma Histéria conceitual critica, o autor assume uma
"posigcao programatica da teoria critica, que € a de um compromisso com o presente
visando a sua transformacado"’ (Feres Junior, 2005b, p. 185 — Tradugdo propria),
estabelecendo a relagéo entre conceitualizagdo e experiéncia, ou seja, entre a Historia
dos Conceitos e a Historia Social, ancorando-se na teoria de Koselleck, a qual apoia-
se em uma "postura hermenéutica fundamental em relagéo ao presente"® (2005b, p.
186 - Traducgdo propria) que pode conduzir a uma analise politica e social dos

conceitos.

A teoria critica ndo so6 é util para revisar a posi¢ao epistemolégica da
Begriffsgeschichte, tem também uma importante contribuicao
substantiva para oferecer a Histéria dos conceitos, que consiste em um
conhecimento tedrico especifico. Uma vez que isso € incorporado
dentro de um projeto de histéria conceitual, pode ter consequéncias

6Segundo Feres Junior, ele gostaria de denominar este "novo" posicionamento como Histéria
Conceitual Critica (2005b, p. 185). Texto original: "I would like to call this "new" position Critical
Conceptual History".

7 Texto original: "programmatic position of critical theory, which is that of a commitment to the present
aiming at its transformation".

8 Texto original: "fundamental hermeneutic stance in relation to the present".
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metodoldgicas profundas.® (Feres Junior, 2005b, p. 190 - Tradugao
prépria)

Dessa forma, o autor entrelaga a Teona do Reconhecimento, de Axel Honneth
(1949- ), a Begriffsgeschichte (Historia dos Conceitos), de Koselleck, para ressaltar
que "parte importante da experiéncia social ndo é expressada no uso publico da
linguagem"'% (Feres Junior, 2005b, p. 191 - Tradug&o propria), propondo como
solucdo "uma analise histérica da estrutura semantica dos contraconceitos
assimeétricos"'" (Feres Junior, 2005b, p. 191-192 - Tradugdo propria). A partir da
analise do conceito "América Latina", o autor associa a investigagdo semantica
proposi¢des culturais, temporais e raciais que contribuem para atrelar a perspectiva
da Histéria Social a Historia dos Conceitos, de forma critica, sistematizando o
paradigma cientifico dos conceitos, contido na teoria de Koselleck, ao incorporar a
referéncia racial implicada nas relagbes politicas que constituem-se de forma

hierarquica, culminando na exclusao de grupos marginalizados historicamente.

Tal observacao apoia, embora de forma negativa, a tese de Koselleck
sobre conceitos-chave (Grundbegriffe): os termos tornam-se conceitos-
chave apenas quando se tornam campos de batalha para contestacao
e conflito politico e, consequentemente, seu campo semantico é
ampliado por definicbes muitas vezes conflitantes e contraditérias. Por
sua vez, contraconceitos como a América Latina ndo estao sujeitos a
esse processo de contestagao, pois sdo usados para denominar grupos
humanos que estdo fora dos limites da comunidade politica
hegemodnica ou sdo subalternos para esta comunidade. Em ambos os
casos, esses grupos nao tém acesso aos canais politicos institucionais
e, portanto, a contestag&o publica de conceitos.'? (Feres Junior, 2005b,
p. 192 - Tradugao propria)

9 Texto original: "Not only is critical theory helpful in revising Begriffsgeschichte’s epistemological
position, it also has an important substantive contribution to offer the history of concepts, which consists
of a specific theoretical insight. Once this is acknowledged within a conceptual history project, it might
have deep methodological consequences.".

'0 Texto original: "an important part of social experience is not expressed in the public use of language".

" Texto original: "an analysis of the history of the semantic structure of asymmetrical counterconcepts".
12 Texto original: "Such observation supports, though in a negative way, Koselleck’s thesis concerning
key-concepts (Grundbegriffe): terms become key-concepts only when they become battlegrounds for
contestation and political conflict, and consequently, their semantic field is enlarged by definitions that
are often conflicting and contradictory. In turn, counterconcepts such as Latin America are not subjected
to this contestation process since they are used to denominate human groups that are either outside
the limits of the nominating political community or are subalterns within this community. In either case,
theses groups do not have access to institutional political channels and thus to the public contestation
of concepts.".
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A Begriffsgeschichte (Histéria dos Conceitos) vale-se de conceitos basicos
(Grundbegriffe), portanto "superestima o politico como algo definido pela contestagao
e, consequentemente, também superestima a mudancga conceitual"'® (Feres Junior,
2005b, p. 192 - Tradugao propria). Nesse sentido, ao propor uma Histéria conceitual
critica, Feres Junior busca incorporar conceitos que estdo a margem do debate
publico, mas que refletem nas relagdes sociais e politicas, culminando na excluséo de
determinados grupos socioculturais, como pode ser observado a partir do conceito
Ameérica Latina, pois por mais que nao haja a ruptura semantica, sdo-lhe atribuidas
novas significagdes, ou seja, ocorre uma mudanga conceitual amparada nos discursos
e, consequentemente, na teoria e na pratica através da recepg¢ao e da transmissao
geracional, assim, "enquanto na linguagem cotidiana as oposi¢bes temporais,
culturais e raciais permanecem fortes, no discurso técnico-académico a oposigcao
racial quase desaparece"'* (Feres Junior, 2005b, p. 193 - Tradugao propria).

Tal problematica é extremamente importante quando o ser humano toma
posicao central na analise dos discursos, tornando-se objeto da investigagao
conceitual ndo apenas na Historia, mas também nas Ciéncias Sociais, Direito,
Ecologia, Medicina, dentre outros campos do conhecimento. Feres Junior (2005b, p.
192 - Tradugéao prépria) reforga que o compromisso critico da Histéria dos Conceitos
deve atrelar-se ao tempo presente, a fim de incorporar ndo apenas as analises
tedricas fundamentadas em grandes filésofos e renomados pesquisadores, mas
também as implicagdes politicas e identitarios de cada contexto (e nagao).

Convém destacar, que os apontamentos de Feres Junior sdo fundamentais
para pensar e produzir a Historia dos Conceitos com enfoque no cenario politico,
social e cultural brasileiro, pois incorpora nogdes extremamente validas para refletir a
respeito das relagbes raciais que serao exploradas ao longo deste trabalho, mais
precisamente no capitulo 3, em busca de reflexdes criticas sobre a Histéria dos

Conceitos e da pol(iss)émica'® relacéo entre Brasil e Africa.

'3 Texto original: "overestimates the political as something defined by contestation, and, consequently,
also overestimates conceptual change".

"4 Texto original: "While in everyday language temporal, cultural and racial oppositions remained strong,
in the technical discourse of academia racial opposition nearly vanished".

15 Referéncia ao jogo de palavras feito pela Revista Habitus em entrevista com Jo&o Feres Janior
para referir-se, aos pares de conceitos assimétricos presentes na obra de Reinhart KosellecK (Feres
Junior, 2007, p. 103)
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Juntamente com Jodo Feres Junior, Marcelo Gantus Jasmin contribui para a
pesquisa em Teoria da Historia, Historia dos Conceitos e do pensamento politico e
social no Brasil, sendo ambos organizadores de dois volumes da série Historia dos
Conceitos, sendo, o primeiro publicado em 2006, com o subtitulo "Debates e
Perspectivas", e o0 segundo, publicado em 2007, denominado "Dialogos
Transatlanticos". Em Debates e Perspectivas (2006) estdo reunidos artigos, ensaios,
conferéncias e entrevistas de célebres pesquisadores da Historia dos Conceitos, dos
quais serédo destacados, pelo recorte desta pesquisa, o capitulo de Koselleck Uma
resposta aos comentarios sobre Geschichtliche Grundbegriffe; uma entrevista com o
proprio Koselleck, realizada por Javier Fernandez Sebastian e Juan Francisco
Fuentes, em abril de 2005, na cidade de Madri; além do capitulo inicial escrito por
Jasmin e Feres Junior, intitulado Historia dos conceitos: dois momentos de um
encontro intelectual que aborda as aproximagdes entre a vertente collingwoodiana e
a Historia dos Conceitos (Begriffsgeschichte), apresentando os fundamentos da matriz
alema e da anglo-saxa, além de discorrer sobre a Begriffsgeschichte (Histéria dos
Conceitos) e Geschichtliche Grundbegriffe (conceitos historicos basicos), a partir da
teoria de Koselleck.

Os autores, apontam que, devido a falta de traducao, e da forte influéncia da
historiografia e metodologia francesas na ciéncia histérica brasileira, a relacao entre
as pesquisas nacionais e a Begriffsgeschichte (Historia dos Conceitos) "tem sido
bastante modesta" (Jasmin, Feres Junior, 2006, p. 21). Embora a teoria de Koselleck
tenha comegado a ser introduzida nos Programas de Pds-Graduagéo das "ciéncias
humanas que valorizam a reflexao tedrica" (Jasmin, Feres Junior, 2006, p. 21) desde
meados da década de 1990, até a publicacdo de Historia dos conceitos: Debates e
Perspectivas (2006) apenas Critica e Crise (1999) havia sido traduzida e publicada no
contexto brasileiro.

Assim, a teoria koselleckiana passa a ganhar espaco na pesquisa brasileira
com a tradugao e publicagao de obras como Futuro Passado (2006), O Conceito de
Histéria (2013), Estratos do tempo (2014), Histéria de conceitos (2020) e Uma latente
filosofia do tempo (2021), resultando na difusdo do pensamento de Koselleck € no
alargamento das pesquisas em Teoria da Historia, Histéria dos Conceitos,
Historiografia e no Ensino de Histéria, fundamentadas na perspectiva da

Begriffsgeschichte (Histéria dos Conceitos).
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Jasmin e Feres Junior tragam o paralelo entre Histéria dos Conceitos e Histéria
Social, além de contribuirem com reflexdes acerca do aspecto politico implicito na
analise dos conceitos, pois "a relagédo entre conceito e realidade social e politica, entre
"dogmata" e "pragmata" ndo é de simples separacdo e oposi¢ao" (Jasmin; Feres
Junior, 2006, p. 26). Ambos autores, em outras obras, buscam assimilar o contexto
historico, politico e social a Histéria dos Conceitos a fim de contribuir, a partir de
proposi¢des tedricas e metodoldgicas, com a estruturagcdo da Teoria da Historia,
Historiografia e Historia dos Conceitos na pesquisa nacional, ressaltando que:

Na relacdo complexa entre conceitos e realidade, entre dogmata e
pragmata, a separagao entre linguagem e histéria ndo implica a recusa
tout court do carater linguistico constitutivo da realidade social e
politica, mas a busca de um modelo teérico no qual os significados
linglisticos criam, ao mesmo tempo em que limitam, as possibilidades
da experiéncia politica e social. (Jasmin; Feres Junior, 2006, p. 27)

Dessa forma, os dois volumes de Historia dos Conceitos tornam-se ferramentas
importantes para os pesquisadores brasileiros que buscam compreender e trabalhar
com a Begriffsgeschichte (Histéria dos Conceitos) e/ou areas correlatas como a Teoria
da Histdria, Historiografia e Ensino de Historia, pois as contribuicbes dos autores se
estendem, nestas e em outras obras, ao campo da teoria politica e social como pode
ser observado no artigo de Jasmin, Histéria dos conceitos e teoria politica e social:
referéncias preliminares (2005) que compde o projeto Contextualismo linguistico e
historia conceitual: o debate tedrico-metodoldégico contemporaneo sobre a historia da
teoria politica, a qual contou com apoio do CNPq.

Nele, Jasmin expde, de forma sintética, os fundamentos das vertentes
collingwoodiana, e da Begriffsgeschichte (Histéria dos Conceitos), a partir de um
recorte politico e social ancorado na teoria de Koselleck, colocando "os conceitos
politicos e sociais em relacdo com a continuidade ou a descontinuidade das estruturas
politicas, econdmicas e sociais, 0 que resulta em ter como tema favorito a elaboracao
conceitual produzida em tempos de mudanca rapida. (Jasmin, 2005, p. 33).

O autor também discorre sobre o paradoxo entre Historia e linguagem, presente
na teoria de Koselleck, no qual ambas estao relacionadas, sendo impossivel elaborar
uma analise que as conceba como campos separados. Dessa forma, a Historia se
ampara na linguagem e a linguistica é historicamente condicionada, devendo ser

analisadas respeitando as especificidades metodologicas de cada campo, assim:
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a ciéncia histérica de Koselleck mantém a exigéncia de referencialidade
ao postular os aspectos extralinguisticos da vida histérica e afirmar que
mudangas estruturais de longo prazo ndo podem ser identificadas,
descritas ou explicadas por teorias do discurso que excluam a
referéncia a algo externo ao sistema de signos constitutivos da
linguagem. (Jasmin, 2005, p. 34)

Jasmin articula, ao valer-se das duas principais vertentes da Histéria
conceitual, os fundamentos para a analise dos conceitos a partir do viés social e
politico, além de contribuir para a difusdo da teoria de Koselleck e escrever a
Apresentagao a edicao brasileira de Futuro Passado (2006), consolidando-se como
um dos principais pesquisadores brasileiros que articulam as proposi¢cdes da
Begriffsgeschichte (Historia dos Conceitos) ao contexto politico e social em que as
pesquisas nacionais inserem-se.

Ronaldo Cardoso Alves, por sua vez, contribui para a difusdo da teoria de
Koselleck no Ensino de Historia, ao sistematizar a relagdo entre Rusen e Koselleck,
em sua tese de doutorado Aprender Histéria com sentido para a Vida: consciéncia
histérica em estudantes brasileiros e portugueses, defendida em 2011, publicada pela
Editora CRV, em 2021. No capitulo Experiéncia no tempo: Aspectos teoricos, Alves
relaciona a teoria koselleckiana ao Ensino de Histdria, contribuindo para pesquisas
relacionadas ao campo da Didatica da Historia (Geschichtsdidaktik), fundamentando-
se na perspectiva riseniana a partir de reflexdes sobre o pensamento histérico, a
consciéncia histérica e os conceitos meta-histéricos implicados nas operagdes
mentais, ou seja, o processo cognitivo do pensamento histérico. Dessa forma, o autor
articula teoria e praticas voltando-se para o Ensino de Histdria, que configura uma das
formas de difusao e divulgagao do conhecimento cientifico.

Nesse sentido, faz-se necessario incorporar a Teoria da Histéria e Histéria dos
Conceitos ao ambito educacional no intuito de colaborar com a (trans)formacgéo da
consciéncia histérica dos estudantes para que, independente de seguirem carreira
académica voltada para as ciéncias humanas, se percebam como agentes historicos.
As proposi¢des de Alves serdao abordadas no topico seguinte para estabelecer a
relagédo teorica entre Koselleck e Risen, a fim de sistematizar o impacto da teoria

alema nas pesquisas sobre Ensino de Histdria no Brasil.
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2. 4. AS CONTRIBUIGOES DE REINHART KOSELLECK NO ENSINO
DE HISTORIA

Apesar de Koselleck nao teorizar o Ensino de Histéria, suas contribuigdes
estendem-se a Didatica da Historia por meio da teoria de JOorn Rusen. Ha alguns
pontos de convergéncia entre os dois teoricos a partir dos quais pode-se notar a
influéncia das obras de Koselleck no Ensino de Historia. Uma forte influéncia do
pensamento de Koselleck no Ensino de Historia, € a conceituagdo da Historie e
Geschichte, refletida na matriz disciplinar da ciéncia historica proposta por Rusen,
abrangendo a consciéncia e a narrativa historica, as quais estdo interligadas aos
conceitos de espacgo de experiéncia e horizonte de expectativa.

No entanto, para compreender essa relagdo, sera necessario sistematizar,
inicialmente, os campos que as pesquisas relacionadas ao Ensino de Historia nessa
perspectiva epistemologica mobilizam no Brasil, pois existem duas vertentes que as
influenciam. Durante a década de 1970, na Alemanha e na Gra-Bretanha, surgem
movimentos que buscam fundamentar a aprendizagem em Histéria a partir da ciéncia
historica com reflexdes tedricas, metodoldgicas e historiograficas a fim de romper com
o modelo educacional vigente, que distanciava o Ensino de Histéria das pesquisas
cientificas.

Na Alemanha surge a Geschichtsdidaktik’® (Didatica da Histéria) em
contraposi¢cao ao que Jorn Rusen conceitua, originalmente em 1989, como "Didatica
da Cépia" para exemplificar o "transporte do saber historico cientifico para os setores
nao-cientificos, [pois incorpora] a consciéncia das simplificagdes de linguagens que
se faz ao ler as copias" (2007, p. 89), portanto seria uma forma de mediacéo entre o
conhecimento cientifico e o Ensino de Histdria de forma simplista e reducionista que
resultaria em "narrativas historiograficas ideoldgicas [que] eram transpostas como
saber aos alunos nas escolas e estes, por sua vez, eram alijados de qualquer
possibilidade de compreensdo desses mesmos instrumentos de reflexao

metodoldgica da Historia" (Alves, 2013, p. 56).

'8 Para facilitar a diferenciagéo entre ambas as vertentes, sera utilizado o conceito Geschichtsdidaktik
para referir-se as reflexbes alemas que se iniciam ao longo da década de 1970, embora alguns
pesquisadores, incluindo Rafael Saddi (2014, 2021), a abordam como Neu Geschichtsdidaktik (Nova
Didatica da Histéria) por contrapor-se a didatica vigente que Ruisen classifica como "Didatica da Copia".
Para a vertente anglo-saxa, sera adotado o conceito de History Education (Educagéao Histérica).
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Em contexto similar, surge a History Education (Educagéo Historica) com o
intuito de pesquisar a possibilidade de progressdo do pensamento histérico como
forma de integrar os saberes cientificos ao Ensino de Historia para romper com a
transposicdo do conhecimento. Dessa forma, fundam-se, ao longo da década de
1970, duas correntes tedrico-metodoldgicas que, embora partam de contextos
espaciais diferentes, possibilitam pesquisas tedricas e empiricas na area de Ensino
de Historia.

Na Geschichtsdidaktik (Didatica da Historia), destacam-se alguns tedricos
como Jorn Rasen, Bodo von Borries e Mange Angvik que incorporaram elementos da
Filosofia da Histdria alema& e aproximam-se das reflexdes hermenéuticas para
relacionar a ciéncia da Histéria ao dominio publico da Histéria, com énfase no
processo de ensino e aprendizagem. Risen (2001) traz contribui¢des tedricas acerca
da relagao entre ciéncia e ensino, propondo, por meio da matriz disciplinar da ciéncia
historica, a aproximagéo entre conhecimento cientifico e a vida pratica, pois sao
fatores independentes e correlatos. Como pode ser observado na matriz disciplinar,
os interesses cientificos surgem da vida pratica e, por meio da analise cientifica

fundamentada em métodos e teorias, devem retornar para a vida pratica.
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FIGURA 2 - Esquema da Matriz Disciplinar da Ciéncia Historica

Meétodos
[regras da pesquisa empirica] \
Formas
Perspectivas da 2 [de representacio]
interpretacao [teorias,
erspectivas, categorias en s .
persp gorias] [Ciéncia especlay
Principios
do sentido (historico) 3
[Vida pratica]
Interesses [caréncias de Fungdes
orientacdo na mudanga temporal 1 [de orientagdo cultural

do mundo contemporineo)] sob a forma de um

direcionamento do agir
humano e de concepgdes
da identidade histdérica]

(Rasen, 2001, p.164)

Em outras palavras, as caréncias de orientacao temporal tornam-se
problematicas da ciéncia histérica as quais devem ser respondidas a partir de
reflexdes tedricas e metodoldgicas que retornam para a vida pratica como narrativa
histérica (formas de representagao), a fim de trazer direcionamentos, ou melhor,
funcdes de orientacao cultural que podem ser incorporadas na sociedade por meio do
ensino, pois:

O que se pretende com a utilizagdo da Filosofia da Histéria na
construcdo da base epistemoldgica do Ensino de Histéria ndo é a
transformacgao dos alunos do ensino basico e secundario em pequenos
historiadores. Almeja-se, sim, refletir acerca de possibilidades,
racionalmente constituidas, de praticas metodoldgicas que visem
desenvolver as operagdes mentais do pensamento histérico, seja em
seu aspecto substantivado (na compreensao e aplicagdo dos conceitos
histéricos na vida pratica), seja em sua vertente meta-historica
(concernente aos instrumentos cognitivos utilizados para raciocinar
historicamente). Em sintese: uma formacao histérica que
compreenda os estudantes nao como depositarios de conteudos
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factuais, mas como portadores de habilidades e competéncias que
os fardo enfrentar, critica e autonomamente, os desafios do mundo
contemporaneo. (Alves, 2013, p. 61 — Grifo nosso)

Rusen contribui teoricamente enquanto von Borries e Angvik realizaram
pesquisas empiricas, das quais vale destacar o projeto Youth and History, realizado
em 1997, abrangendo 27 paises europeus com uma amostra de trinta mil estudantes,
cujo a média etaria era de quinze anos, e alguns professores, a fim de mapear as
ideias histéricas dos estudantes a partir da temporalidade e de evidéncias historicas.
Essa pesquisa, no entanto, ndo se fundamentou na "aplicagao pratica das operagoes
mentais do pensamento histérico na orientagao temporal dos jovens em seu cotidiano”
(Alves, 2013, p. 58), pois embora von Borries e Angvik sofressem influéncia da
Geschichtsdidaktik (Didatica da Histéria) e da teoria de Risen, ndo incorporaram,
nessa investigagao, alguns apontamentos e métodos para avaliar a relagao entre vida
pratica e conhecimento adquirido pelos estudantes.

A History Education (Educacé&o Histérica) surge em contexto similar ao aleméo
como forma de sistematizar a relacdo entre ensino e ciéncia histoérica, influenciando
as reformas curriculares, ocorridas em 1988, na Inglaterra (Reis, 2015, p. 5). Esta
vertente da enfoque a abordagem empirico-epistemolégica baseada na Filosofia da
Histdria anglo-saxa, aproximando-se da matriz disciplinar, proposta por Rusen (2001,
p. 164), como pode ser observar no Projeto CHATA (Concepts of History and Teaching
Approaches), idealizado por Peter Lee, Rosalyn Ashby e Alaric Dickinson, e aplicado,
em 1996, a estudantes de seis a quatorze anos, a fim de investigar a progressao do
conhecimento historico englobando, como aponta Geyso Dongley Germinari (2011, p.
56), trés aspectos centrais: o raciocinio e a légica historica (ideias de segunda ordem),
reflexdes sobre os conceitos historicos (ideias substantivas) e investigagdes sobre o
uso do saber historico.

O campo de investigacgao relativo a Educagao Historica se desenvolve
desde os anos 1970 na Inglaterra, e avangou ap6s as décadas de 1990
e 2000 para diversas partes do mundo, tais como, Alemanha, Portugal,
Espanha, Irlanda, Grécia e Turquia, na Europa, os Estados Unidos e o
Canada, na América do Norte, Cabo Verde, Mogambique e Angola, na
Africa, e no Brasil em algumas universidades, mas, principalmente, por
meio do Laboratério de Pesquisa em Educagao Histérica da
Universidade Federal do Parana (LAPEDUH-UFPR), composto por um
grupo de professores e historiadores que realizam pesquisa na area da
Educacgao Historica (Fronza, 2012, p. 94)
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De certa forma, ambas vertentes influenciaram as pesquisas relacionadas ao
Ensino de Histdria no Brasil, como aponta Ronaldo Cardoso Alves em Histéria e Vida:
0 encontro epistemologico entre Didatica da Histéria e Educacgéo Histérica (2013), ao
destacar a contribuicao de Isabel Barca ao coordenar, desde 2003, o Projeto HICON
(Consciéncia Histérica - Teoria e Praticas), que promoveu o dialogo entre as
pesquisas realizadas em Portugal e outros paises de lingua portuguesa como Angola,
Cabo Verde, Mogambique e, certamente, o Brasil.

O encontro epistemoldgico entre a Geschichtsdidaktik (Didatica da Histoéria) e
a History Education (Educagao Histdrica) alargou as possibilidades de pesquisa, ou
melhor, o horizonte de expectativas ao atrelar "a formacédo do pensamento histérico a
sua aplicacdo pratica no cotidiano de pessoas de diferentes realidades
socioecondmicas, politicas e culturais" (Alves, 2013, p. 62-63). No Brasil, destaca-se
a contribuicdo de Maria Auxiliadora Schmidt que abriu caminhos para as pesquisas
relacionadas ao Ensino de Historia nessa vertente epistemolégica, com a fundagao
do Laboratério de Pesquisas em Educacgao Histérica (LAPEDUH - UFPR), em 2003,
contribuindo para a formacdo de outros grupos de pesquisa, em diferentes
universidades espalhadas pelo pais, com foco nas investigagdes em aprendizagem
historica (Alves, 2013, p. 62).

A atuacdo dos grupos de pesquisa que relacionam a teoria ao Ensino de
Histéria, fundamentando-se na perspectiva da Geschichtsdidaktik (Didatica da
Histéria) e da History Education (Educagao Histérica), estd em constante evolugéao.
Ha dois pesquisadores que contribuem para a sistematizacdo das pesquisas
baseadas na teoria de Jorn Risen, Wilian Carlos Cipriani Barom (2012, 2015), que
analisa as pesquisas realizadas em programas de pds-graduagao que incorporaram
0 pensamento ruseniano ao Ensino, entre 2001 e 2009, em sua dissertacéo (2012),
ampliando o recorte temporal, por meio de um artigo (2015), ao investigar as
pesquisas realizadas entre 2010 e 2015, enquanto Silmaria Reis dos Santos (2020,
2022) abrange o recorte temporal 2010-2017 em sua dissertagao (2020), compilando
tais dados em um resumo expandido (2022). Como o enfoque desta pesquisa é a
relagédo entre as teorias de Rusen e Koselleck, tendo em vista a fundamentagao das

praticas de ensino da Geschichtsdidaktik na Historik'”, serdo abordados alguns dados

' Historik é a compreenséo tedrica da ciéncia histérica que parte da epistemologia alema. Nas obras
de Risen, nota-se a influéncia da Teoria da Histéria elaborada por Johann Gustav Droysen e da
Histéria dos conceitos de Reinhart Koselleck como aportes teérico-metodolégicos para a relagéo
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interessantes apresentados por Barom (2015) e Santos (2020), no entanto ndo serao
incorporadas as sistematizagdes acerca das abordagens e metodologias presentes
nas pesquisas realizadas pelos comentadores de Rusen.

No ano de 2012, quando levantados os trabalhos académicos sob essa
influéncia a partir de um recorte de 2001 a 2010, encontrou-se a
totalidade de 75 artigos, 37 dissertagcbes, 14 teses e 1 monografia
(Barom, 2012; 2014). Quando atentamos isoladamente para as teses,
dissertacbes e monografias, registrou-se uma amostragem de 64,1%
de producdes realizadas nos programas [de] graduagdo e pos-
graduacdo em Historia, e 34% nos programas de pds-graduagdo em
Educacéo. [...] Estendendo o recorte a 2015, temos os seguintes dados:
562 artigos, 75 dissertacOes, 28 teses e 2 monografias. Da mesma
forma, atentando isoladamente as dissertacdes, teses e monografias
podemos registrar 72,6% nos programas de graduagdo e poés-
graduacdo em Educacao (21 teses, 55 dissertacbes e 1 monografia),
26,4% de produgdes realizadas nos programas de graduacao e poés-
graduacdo em Histéria (7 teses, 20 dissertagdes e 1 monografia).
(BAROM, 2015, p. 225-226)

Wilian Barom, em A teoria da histéria de Jérn Riisen no Brasil e seus principais
comentadores (2015), realiza a pesquisa quantitativa por meio da Plataforma Lattes e
do sitio Google Académico para comparar dois recortes temporais (2001-2010 e 2010-
2015) e, ao apresentar os dados expostos acima, conclui que houve um aumento de
66%, ao longo do segundo periodo analisado (2010-2015), nas produgdes
académicas que relacionam a teoria de Risen ao Ensino de Historia. Silmaria dos
Santos (2020, p. 44) vale-se das teses e dissertacdes realizadas entre 2010 e 2017,
ampliando o recorte de Barom (2015, p. 226), ao coletar uma amostra de "96 trabalhos
[dos quais] 35 defendidos nos departamentos de Histéria (seis teses e 29
dissertagdes) e 61 defendidos nos departamentos de Educagédo (19 teses e 42
dissertagdes)" realizados entre 2015-2017, evidenciando o aumento das pesquisas
relacionadas ao Ensino de Historia que se valem da perspectiva rliseniana para propor
didlogos e interagdes com outros teoricos, pois:

Por postular uma teoria eclética, Rlisen vem apresentando varias
frentes de aproximagdes. Ver aproximagdes a Habermas (DUARTE DA
SILVA, 2000; CERRI, 2010), a Freire (CERRI, 2010; SCHMIDT, 2015),
a Droysen (GOMES, 2012), a Agnes Heller (CERRI, 2001; BENETE,
2013), a Paul Ricoeur (CARVALHO, 2014b), a Koselleck (ALVES,
2014a) e a Benjamin (SILVA, 2009). (Barom, 2015, p. 245 — Grifo
nosso)

entre ciéncia e vida pratica. Em outras palavras, Risen baseia-se na Historik para estabelecer a
(inter)conexao entre ciéncia histérica e ensino de Historia.
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As aproximagdes tedricas entre Rusen e Koselleck foram estruturadas por
Ronaldo Cardoso Alves em Aprender Historia com sentido para a Vida (2011),
trabalho responsavel por articular a relagao entre pensamento histérico e vida pratica,
valendo-se de conceitos meta-historicos para analisar a consciéncia historica de
jovens brasileiros e portugueses. Embora existam outras publicagdes referentes a tal
relagdo, a maioria delas s&o artigos e ndo possuem a mesma densidade que Alves
propde em sua tese. Dessa forma, a pesquisa realizada por Alves servira como base
para a analise da relag&o teorica entre Rusen e Koselleck, enquanto os artigos seréo
incorporados de forma complementar, pois concebem majoritariamente tal conexao
tedrica por meio da aproximacgdo das temporalidades, da conceituagao de Historia
Magistra Vitae e das categorias de espacgo de experiéncia e horizonte de expectativa
propostos por Koselleck a matriz disciplinar da ciéncia historica e a consciéncia
historica presentes na teoria de RuUsen. Tal problematica € evidenciada na
investigagcdo de Barom, pois:

Curiosamente, a partir de nosso ultimo levantamento, percebemos que
as contribui¢cdes disponibilizadas em formato artigo vém tendo maior
influéncia do que as teses, dissertagbes e monografias. Ao
observarmos as referéncias bibliograficas dos trabalhos,
percebemos suposto desconhecimento reciproco entre as
pesquisas de temas proximos, o que acontece em menor
intensidade quando se trata dos artigos. [...] Via de regra, o
orientador e os trabalhos de sua esfera de orientacdo acabam por
limitar o conhecimento reciproco entre as pesquisas nacionais. Tal
fendbmeno, aparentemente, ocorre em menor intensidade quando essas
informacgdes estdo dispostas no formato artigo. Ainda assim, esse
nucleo de poder/influéncia pode ser visualizado. (Barom, 2015, p. 226-
227 — Grifo nosso)

Justifica-se, portanto, o fato de apenas dois dos artigos analisados citarem o
trabalho realizado por Ronaldo Cardoso Alves embora sejam, com exceg¢ao dos
artigos Relagbes entre imagens e textos no ensino de Histéria (2010) elaborado por
Edlene Oliveira da Silva e Didatica da Histéria como sub-disciplina da ciéncia historica
(2010) de Rafael Saddi, resultados de pesquisas publicadas apdés a defesa e
publicacdo da tese, em 2011. A partir de buscas utilizando a Plataforma Lattes e o
sitio Google Académico foram encontrados vinte e oito artigos, seis trabalhos
publicados em anais de eventos cientificos, dois trabalhos de conclusdo de curso,
sendo um a nivel de graduagao e o outro submetido ao programa de pés-graduacgao,

oito dissertacbes das quais cinco foram defendidas e publicadas no mestrado
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profissional (ProfHistoria), duas teses e um capitulo de livro que utilizam Rusen e
Koselleck como referéncias bibliograficas, compondo uma amostra de quarenta
publicagcdes que somam-se a tese (2011) e outros quatro artigos de Alves (2013,
2014a, 2014b, 2015). O recorte temporal escolhido foi de 2000 a 2022, no entanto,
nota-se que as publicag¢des se iniciam na década de 2010, devido a difusdo das obras
de Rusen e Koselleck nas Universidades, por meio de grupos de pesquisa e
professores que adotaram a abordagem da Geschichtsdidaktik (Didatica da Histéria)
e da Historik (Teoria da Histdria) no ensino universitario.

Analisando o ano de publicacdo de cada componente da amostra, tem-se: 2010
(2),2012 (1), 2013 (1), 2014 (3), 2015 (4), 2016 (2), 2017 (3), 2018 (5), 2019 (3), 2020
(1), 2021 (3), totalizando trinta e dois artigos, além de seis resumos publicados em
anais 2014 (1), 2016 (1), 2017 (2), 2018 (1), 2020 (1). O trabalho de conclusao de
curso, em nivel de graduacéo, data de 2018, enquanto o de pos-graduacgao, de 2022,
além do capitulo de livro publicado em 2020. Quanto as dissertacdes, tem-se: 2016
(3), todas inseridas no ProfHistoria, 2018 (1), 2019 (1), 2020 (1), 2021 (1) e 2022 (1),
das quais as duas ultimas foram defendidas no ProfHistéria, somando-se a duas
teses, de Alves (2011) e Henrique Ferreira Pacini (2022), totalizando, assim, uma
amostra de cinquenta publicagdes relacionadas ao Ensino de Histdria que incorporam
a perspectiva tedrica de Rusen e Koselleck, sendo quatro de Alves (2011, 2013,
2014a, 2014b) e seis que o usam enquanto referencial tedrico.

Vale destacar os artigos Os principais conceitos da teoria da Histéria de Joérn
Risen: uma proposta didatica de sintese (2017) de Wilian Barom e A aprendizagem
da histéria a partir da constru¢cado de narrativas sobre o passado (2018) de Marlene
Rosa Cainelli e Isabel Barca por incorporarem as proposigoes teoricas de Alves (2011,
2014a). Além dos dois artigos citados, foram encontrados em anais de congresso, 0
trabalho de Maria Luiza Queiroz Freire intitulado Patriménio Imaterial em livros
didaticos: A cultura imaterial pela perspectiva da Didatica da Histéria (2022), a
dissertacdo Pardmetros para producédo e avaliagdo de livro didatico de historia:
aprendizagem histérica e a Lei 10.639/2003 (2016), defendida por Marcello Gomes de
Assungdo, no Programa de Mestrado Profissional da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ), e a dissertacdo Entre o Jardim Angela e o Capdo Redondo:
um estudo sobre formagdo de consciéncia histérica e conflitos (2018), de Luiz Carlos
Farat Junior, defendida no Programa de Pés-Graduagao da Faculdade de Educacgao
da Universidade de Sao Paulo (PPG - FEUSP), além da tese O fantasma de Von
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Martius: a influéncia do programa curricular de histéria na atuagdo cidada de egressos
da educacgéo basica em S&o Paulo (2022), de Henrique Ferreira Pacini, defendida no
mesmo programa.

Retomando a citagcdo de Barom (2015, p. 226-227), nota-se que, apesar de
apresentar uma sistematizacao relevante para pensar a relagao teorica entre Rusen
e Koselleck, o trabalho de Alves é incorporado por teses e dissertacbes em que o
pesquisador compds a banca e por outros pesquisadores que tiveram contato prévio
com o autor, como no caso de Barom (2017), Freire (2020) e Cainelli e Barca (2018),
ou seja, em trinta e cinco publicagdes da amostra, que foram analisadas e comparadas
as quatro publicagdes de Alves e as seis pesquisas que o incorporam enquanto
referencial tedrico, ndo houve um aprofundamento da relagdo entre Risen e
Koselleck, pois estas, geralmente, consideram as proposi¢cdes tedricas dos
historiadores alemaes, articulando as temporalidades para fundamentar a matriz
disciplinar da Historia e, por vezes, incorporam reflexdes acerca da Historia Magistra
Vitae relacionando-a a tipologia riseniana de consciéncia historica exemplar. No
entanto, a analise entre a teoria de Rusen e Koselleck, desenvolvida na presente
pesquisa, sera fundamentada na tese de Alves (2011), publicada como livro em 2021,
que promove a relagcdo estrutural tedrico-pratica no Ensino de Historia, entre varios
conceitos elaborados por Koselleck, a matriz disciplinar da Histéria e a tipologia da
consciéncia historica criadas por Rusen, além de incorporar alguns apontamentos
presentes nos artigos e resumos publicados em anais analisados ao longo da
pesquisa.

Jorn Rusen afirma que todo pensamento histérico parte das caréncias de
orientagdo temporal, ou seja, da necessidade humana de buscar orientagéo para as
demandas cotidianas baseadas na interpretagao do passado, pois € "a rememoracao
da experiéncia humana, interpretada e com sentido, que dotara o ser humano de
perspectivas do agir no presente com vistas a envidar possibilidades para o futuro, ou
seja, de consciéncia histérica" (Alves, 2021, p. 32). Nesta perspectiva, observa-se que
o pensamento histérico se enraiza na memoria, sendo possivel pensar que 0s
conceitos koselleckianos de Espaco de experiéncia e horizonte de expectativa nutrem-
se das caréncias de orientagcdo temporal, pois passado e futuro enlagam-se na
necessidade de agir no presente.

A consciéncia histérica € decorréncia do pensamento histdrico, pois a
dindmica da vida que requer a satisfacdo de caréncias de todo tipo,
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mobiliza os seres humanos a confrontarem-se cognitiva e praticamente
consigo mesmos e com 0 mundo no qual estdo inseridos. Todos, de
alguma forma, pensam historicamente e aplicam esse pensamento na
vida pratica com o fim de compreender o sentido de suas vidas e dotar
a sua acao temporal de sentido. (Alves, 2021, p. 31)

Torna-se, portanto, nitida a relagao entre as proposi¢oes teodricas de Koselleck
e Rusen, na relagao entre futuro e passado, pois, conforme assevera Alves (2021, p.
32): a "relagdo entre ideias e interesses € o combustivel que mobiliza perspectivas de
orientagcdo temporal com vistas a satisfagado cognitiva dos desafios cotidianos", ou
seja, pode-se compreender que a consciéncia histérica emerge de ag¢des cotidianas
por meio das categorias meta-histéricas de espago de experiéncia e horizonte de
expectativa, resultantes da reflexdo historica sobre o passado. Como aponta
Koselleck, tais categorias apresentam-se como antropoldgicas, ou seja, comum a
todos os seres humanos, independente do contexto historico, social e cultural em que
estdo inseridos, portanto sdo base para a construgdo da Historia (Geschichte) e,
consequentemente, para a consciéncia historica (Rodrigues, 2021, p. 36).

Em suma, a relagéo entre interesses e ideias € realmente intrinseca,
pois ambos tém a funcio de dotar os seres humanos da capacidade de
olhar para o processo histérico e tomar posigcao diante dos obstaculos
de todo tipo que se apresentam cotidianamente. Em outras palavras, a
analise do espaco de experiéncias do passado, no presente, aponta
para a criagao e escolha de opg¢des dentro do horizonte de expectativa,
com vistas a uma espécie de antecipacgao do futuro ou prolongamento
do préprio tempo para a satisfacdo das caréncias de orientacdo na vida
pratica. (Alves, 2021, p. 34)

Observa-se, assim, que o pensamento historico € articulado por ideias nutridas
de perspectivas de orientacdo no tempo, capazes de conceber o horizonte de
expectativas elaborado "a partir do reconhecimento do passado enquanto doador de
experiéncias componentes do acervo cognitivo utilizado para dar conta dos interesses
que geraram essas mesmas ideias" (Alves, 2021, p. 35). Dessa forma, é evidente que
o pensamento historico precisa ser estimulado dentro das escolas, pois "propicia aos
alunos algumas competéncias e habilidades importantes para a compreensdo do
mundo e atuagao cotidiana" (Alves, 2021, p. 35). Nesse sentido, possibilitar que, na
formagao dos alunos, possa ser desenvolvido o pensamento historico com técnicas e

praticas advindas do fazer historiografico, lhes proporciona a compreensao da



60

construgédo da Histéria (Geschichte) enquanto ciéncia, dotada de saberes tedricos e
metodologicos (Alves, 2021, p. 35).

Luiza Rafaela Bezerra Sarraf (2015) relaciona a teoria de Koselleck e Risen
ao Ensino de Histdria, a partir da analise da relagao intrinseca entre passado e futuro
existente nas obras de ambos historiadores, para determinar a consciéncia histérica
como produto da dinamica temporal concebida pelo ser humano, a fim de articular
experiéncias e intengdes, resultando numa consciéncia do tempo que,
consequentemente, é historica e responsavel por orientar os seres humanos diante
das rupturas e continuidades. Em sintese, a conexao entre Rusen e Koselleck torna-
se evidente na articulagdo temporal comum a racionalidade humana, resultando na
consciéncia histoérica a fim de orientar o agir humano no tempo.

Dessa forma, "o conceito de consciéncia historica [...] comporta maneiras de
olhar e se relacionar com o passado orientada por valores morais, que traz um impacto
direto para a situacao presente e desenha um horizonte de expectativas para o futuro"
(Moreno, 2016, p. 295). A analise de Helena Wakim Moreno (2016) relaciona as
concepgdes de Risen e Koselleck as praticas de Ensino de Histéria e Cultura da
Africa, a partir da experiéncia em sala de aula com estudantes do 8° ano, pautando-
se na Lei 10.639/03, nas tipologias de consciéncia histérica propostas por Risen, e
nas temporalidades de Koselleck, para articular teoria e ensino a fim de fundamentar
a pratica docente e as analises as narrativas dos alunos.

Marlene Cainelli e Isabel Barca (2018) valem-se da History Education
(Educacao Historica) e da Geschichtsdidaktik (Didatica da Historia) para elaborar e
aplicar metodologias de ensino que buscam compreender as concepgdes de
estudantes sobre o passado, a fim de articular o conhecimento histérico e,
consequentemente, a consciéncia histérica, com o intuito de compreender "como os
individuos mobilizam os conhecimentos historicos e constroem a sua consciéncia
histérica conferem sentido a histéria e a eles proprios" (Cainelli; Barca, 2018, p. 2).

E nosso interesse entender como se formam as ideias histéricas dos
alunos. Em primeiro lugar, porque s6 se pode mudar aquilo que se
conhece e, em segundo lugar, para promover situagées de ensino de
histéria que desenvolvam a consciéncia historica e que ndo valorizem
apenas a reproducao pouco refletida de tematicas curriculares. Assim,
entende-se a consciéncia histérica como uma atitude de orientagao de
cada pessoa no seu tempo, sustentada pelo conhecimento da histdria.
(Cainelli; Barca, 2018, p. 3-4)
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Ao utilizar abordagens dessas duas vertentes que teorizam o Ensino de
Histdria, as autoras valem-se de fontes histéricas e metodologias de ensino que
privilegiam a consciéncia historica a partir de conceitos meta-histéricos - ou conceitos
de segunda ordem - para orientar a reflexdo sobre o passado, a partir de analises
historiograficas, ou seja, relativas a ciéncia historica a fim de, no processo de cognigéo
historica situada, sejam articuladas as dimensdes temporais presentes nas obras dos
tedricos alemaes, pois, "como afirma Rusen (2010), a consciéncia histérica € uma
combinagdo complexa que contém a apreensdo do passado regulada pela
necessidade de entender o presente e presumir o futuro" (Cainelli; Barca, 2018, p. 10).
Nota-se, portanto, a influéncia de Koselleck no que tange a relagdo entre as
temporalidades, contribuindo para a formacgao da matriz disciplinar da ciéncia histérica
ao articular o saber cientifico aos interesses praticos que compdem as caréncias de
orientacdo temporal, elementos que podem ser observados na sala de aula a partir
dos questionamentos dos estudantes e da necessidade de relacionar a ciéncia
historica a vida pratica.

Com base na concepcgao da Didatica da Histéria alema, o Ensino de
Histéria se torna um saber vital e extremamente importante para a
formacéao de sentido. Por meio da consciéncia histérica o conhecimento
sobre o passado atua como um fator de orientagdo temporal na vida
pratica. No entanto, Risen adverte que a orientacdo temporal nem
sempre ocorre mediante preceitos historicos, pois aspectos como
senso comum, preconceitos, sentimentos de pertenca e questdes
identitarias podem interferir nas tomadas de decis&o. Para Risen, a

formacao histérica € o meio para garantir que a orientacado temporal se
baseie em pressupostos histéricos. (Carvalho, 2019, p. 211)

A atribuicdo de sentido dos estudantes também norteia a pesquisa de Ana
Paula Rodrigues Carvalho (2019), que se baseia na teoria alema para articular o
Ensino de Histdria a partir das temporalidades, tendo em vista analisar e compreender
a consciéncia historica dos estudantes, a partir das narrativas elaboradas em sala de
aula e orientadas por meio do conhecimento sobre o passado, ou seja, O
conhecimento historico articulado as caréncias de orientagdo temporal,
fundamentando-se, portanto, na matriz disciplinar desenvolvida por Rusen.

A consciéncia histérica torna-se, portanto, ferramenta fundamental para a
anadlise das narrativas dos estudantes, pois articula, de acordo com a matriz
ruseniana, os interesses e ideias que se relacionam com a vida pratica e com a ciéncia

especializada, podendo culminar em problematicas e reflexdes a serem incorporadas
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a ciéncia historica, como observado nos artigos citados acima, resultando em analises
e metodologias que auxiliem a pratica docente no processo de ensino e aprendizagem
histérica, a fim de contribuir para a (trans)formacado da consciéncia histérica dos
estudantes ao satisfazerem suas caréncias de orientagdo temporal, a partir da
articulacéo entre interesses e ideias.

A compreensao de que o pensamento histdrico é organizado e obedece
a parametros de sistematizacdo qualifica a relagdo que os seres
humanos tém com a Histéria, pois os leva a perceber que sao
participantes do processo historico e nele constroem sua propria
identidade. O ensino de Histéria pode contribuir para essa articulacéao
na medida em que demonstre ser possivel relacionar as ideias de
orientagdo temporal da vida pratica a uma metodologia adequada que
tenha como objetivo dar conta dessa demanda. Fator que aponta para
a existéncia de estratégias cognitivas de producao e aprendizado do
conhecimento histérico que relacionam o carater cientifico da Histdria
ao cotidiano das pessoas. (Alves, 2021, p. 35-36)

Ideias e interesses articulam-se a partir da metodologia e das formas de
apresentacao do fazer historiografico. Em outras palavras, as caréncias de orientagao
temporal sdo expressas pela relagcdo entre metodologia e narrativa historica,
proporcionando a formagao identitaria de individuos e grupos por meio do pensamento
historico, pois foi desta forma que "a Histéria se construiu como ciéncia ao constituir
metodos de pesquisa que determinavam como o passado poderia ser recuperado com
credibilidade" (Alves, 2021, p. 36). O conceito de Histdria e sua ruptura provocam
transformacdes na ciéncia histérica que sao teorizadas por Koselleck ao propor a
discussao conceitual de Historie e Geschichte, apontando as transformagdes do
conceito de historia, resultando na valorizacdo do método, bem como as formas de
apresentacao do saber historiografico. Dessa forma, narrativa histérica e metodologia
sdo fundamentais para a compreensdao do pensamento historico, isto é, para a
articulacao entre passado, presente e futuro.

Ao incorporar a discussao feita por Koselleck analisando o conceito de Historie
e Geschichte, a partir da Histéria dos Conceitos (Begriffsgeschichte), que possibilitou
a ruptura com o modelo de Histéria (enquanto) mestra da vida, Risen (2007, p. 51)
promove a relacdo entre a concepgao ciceroniana e o tipo exemplar de sentido
presente na Historiografia e na consciéncia histérica. Nesse sentido, os comentadores
de Rusen e Koselleck no Ensino de Historia buscam aproximacdes entre os tedricos
a partir da analise da Historia Magistra Vitae e da atribuicdo exemplar de sentido para
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compreender a consciéncia historica articulada a partir de tal relacido, pois "o tipo
exemplar por sua vez nao se pauta pelas tradigdes, mas sim pelas regras. Aqui a
histéria tem uma funcéo didatica de ensinar através dos exemplos do passado licoes
para serem aplicadas ao presente" (Moreno, 2016, p. 296).

A categoria exemplar, bem como os outros tipos presentes na Historiografia e
na consciéncia historica, € expressada por meio das narrativas elaboradas por
estudantes, configurando-se em uma ferramenta para (re)construir a concepgao de
Histéria (Geschichte) alinhando-se as proposicdes da ciéncia histérica, ou seja,
podendo servir como base para introduzir reflexdes acerca do saber histérico
interligando as temporalidades, gerando o aprendizado sobre o passado para
compreender as necessidades do presente, a fim de orientar os individuos em suas
perspectivas de futuro. Assim, romper com a Historia Magistra Vitae é articular o
espago de experiéncia integrando-o ao tempo presente com o intuito de gerar
horizontes de expectativa. Tal transformagdo pode ser observada a partir das
narrativas historicas, principalmente quando o docente e/ou o pesquisador aplica
questionarios ou instrumentos que possibilitem a analise comparativa entre os
conhecimentos prévios dos estudantes e os saberes gerados depois da aula
fundamentada em metodologias que interligam a teoria ao Ensino de Histéria, pois:

A existéncia da consciéncia histérica fica evidente através da narrativa
historica. Ela forma e fundamenta todo pensamento e conhecimento
histérico. Seu processo de construgao nos ajuda a compreender melhor
a importancia do tempo na teoria riseniana. (Sarraff, 2015, p. 8)

A narrativa histérica esta contida na Histéria em si (die Geschichte selbst) da
mesma forma em que a Histéria em si esta contida na narrativa histérica. Por nao
haver separagdo entre narrativa e ciéncia histérica para a Histéria em si (die
Geschichte selbst), reflexao e realidade fundem-se a Histéria (Geschichte). Desta
forma, a Historia em si (die Geschichte selbst) comega a ser pensada pelas lentes da
Filosofia da Historia (Geschichte) de modo a tornar-se sujeito de si mesma e objeto
da narrativa e ciéncia histérica, portanto, passa a ser conceituada como objeto e
sujeito, desdobrando-se ativa e factualmente (Koselleck, 2021, p. 96-98). A narrativa
histérica demonstra o pensamento histérico e é capaz de sintetizar as formas de
consciéncia expressadas na teoria de Rusen, podendo ser notada neste processo a
inspiragdo teodrica em Koselleck, tanto no corpo do texto quanto nas referéncias
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bibliograficas, por articular os conceitos meta-histéricos apresentados a partir da
narrativa histérica.

Ao definir narrativa histérica como um conjunto sistematizado de
operagbes mentais, cujos conceitos meta-historicos atuam para
interpretar o processo histérico com a finalidade de criar perspectivas
de orientacdo temporal dotadas de sentido, Risen ja delimita seu
repertério de pesquisa para classificar narrativas. A avaliacido da
dindmica de uso das operagcdes mentais do pensamento histérico para
a construgdo narrativa mostra como pessoas ou grupos se posicionam
perante a Histéria. Diante dessa constatacdo, a criacdo de critérios
analiticos (t6picas) diretamente relacionados as operagcdes mentais do
pensamento histérico e aos conceitos meta-histéricos nelas
subsumidos conduziria a elaboracdo de um quadro com as
especificidades caracteristicas de tipos diferenciados de narrativas.
(Alves, 2021, p. 49-50)

As narrativas historicas dos estudantes servem como objeto de analise dos
comentadores de RlUsen e Koselleck, pois apresentam a relagcdo entre ciéncia
especializada e vida pratica contida na matriz disciplinar proposta por Rusen. Elas
auxiliam os pesquisadores a avaliar a presenca dos diferentes tipos de consciéncia
historica e formular praticas de ensino embasadas em metodologias e reflexdes
relativas ao Ensino de Historia, Historiografia e Teoria da Histéria. Dessa forma, a
analise de narrativas histéricas possibilita mensurar a compreensao histérica dos
alunos e podem servir como ponte, por meio dos interesses contidos nas caréncias
de orientagao temporal, entre a ciéncia histérica e a vida pratica.

Conforme ressalta Riisen, a analise das narrativas para tentar perceber
o tipo de consciéncia historica € um processo complexo e muitas vezes
intrincado, que nao se pauta pela abrangéncia do conhecimento do
individuo sobre o tema, mas sim a forma como ele encara o assunto,
como ele se porta e exterioriza sua visdo sobre o mesmo. (Moreno,
2016, p. 302)

Com o objetivo de pensar o Ensino de Histdria e Cultura da Africa atrelado a
teoria de Rusen e Koselleck, Paulo Gutemberg de Noronha e Silva (2020) ressalta
que "conduzir a consciéncia histérica como objeto central, significa direcionar o olhar
para os processos mentais fundamentais. Experimentar, interpretar e orientar,
unificadas em forma de pensamento histérico através da narrativa" (Silva, 2020, p.
163). Portanto, a narrativa histdrica abrange a constituicdo de sentido acerca das
experiéncias passadas, sejam elas individuais ou coletivas, apreendidas por meio de

tradicdes familiares e/ou socioculturais ou por meio da Histéria (Geschichte) e suas
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ramificagdes como a Historia Publica e o Ensino de Historia. A narrativa historica
articula o saber cientifico a vida pratica por ser uma forma de expressado da
consciéncia histérica que, em seus quatro tipos, € resultado da interagcdo entre
conhecimento cientifico e conhecimento pratico. Sendo assim, a consciéncia histérica
mobiliza as operagbes mentais, ou competéncias, do pensamento historico, quais
sejam: experiéncia (Erfahrung), interpretacao ou significado (Bedeutung) e orientagéo
ou sentido (Sinn).

O ensino de Historia precisa perpassar a ruptura do passado pelo
passado e, entendimento da histéria como estudo de vestigios do
passado, entrelacando assim presente e passado, assim, necessario
se faz conectar a aprendizagem de histéria aos interesses dos alunos
e, que esses interesses sejam intrinsecamente ligados a vida social do
alunado, ou de seus antepassados, fato que entretece a falta de
pertencimento, distdncia e desinteresse esse pertencimento
conectando diretamente na proposta que ora é apresentado neste
artigo para os descendentes de ex-escravos (filhos, netos e bisnetos),
entrelagando relagdo entre aprendizagem da histéria e consciéncia
historica. (Silva, 2020, p. 172-173)

A primeira competéncia associa-se a experiéncia (Erfahrung) no tempo, "em
conceitos koselleckianos, € a capacidade intelectual de rememorar experiéncias
passadas articulando-as ao seu proprio espaco de experiéncia com as expectativas
vislumbradas a serem praticadas no decurso da vida, portanto, inseridas em seu
horizonte de expectativas" (Alves, 2021, p. 42). O pensamento historico molda-se a
partir da memadria como forma de recuperar as acdes passadas, em nivel individual
ou coletivo, a fim de distingui-las do tempo presente. A consciéncia historica &,
portanto, condi¢do do pensamento historico, pois articula as caréncias cotidianas as
experiéncias passadas, no entanto, por articular a agcao a temporalidade individual, a
competéncia relacionada a experiéncia apresenta nuances pragmaticas, demostrando
"a capacidade de diagnosticar os problemas cotidianos, construir resolugdes e
vivencia-las praticamente em seu proprio tempo por meio da comparagdo com a
experiéncia passada" (Alves, 2021, p. 42). Rusen nomeia esta competéncia por
sensibilidade histérica (2001, p. 59-60), enquanto Peter Lee, tedrico da History
Education (Educagao Historica) a define como literacia histérica (2016, p. 120-121),
ou seja, a capacidade que sujeitos historicamente letrados possuem de analisar o

passado a fim de orientarem-se no tempo presente.



66

Outra competéncia relacionada a consciéncia historica relaciona-se com o
significado (Bedeutung) atribuido a experiéncia a fim de expandir o horizonte de
expectativas, pois "Ler e compreender o passado histérico com profundidade passa
pela habilidade cognitiva de encontrar os interesses que originaram as ideias
geradoras das experiéncias decorridas e interpreta-los a luz dos parametros
existentes em determinado contexto histérico” (Alves, 2021, p. 43). Nessa perspectiva,
tal competéncia € responsavel por buscar sentido a partir da interpretagdo das
experiéncias com o intuito de orientar as caréncias do tempo presente, pois
"Experiéncia e expectativa sdo unidas por representagdes de continuidade geradas
pela atividade hermenéutica do intérprete" (Alves, 2021, p. 43). Desta forma, a
competéncia relativa a interpretacédo implica no desenvolvimento da empatia histérica,
responsavel pelo "trabalho cognitivo de se transportar intelectualmente para a época
estudada de forma a esforcar-se para pensar as motivacdes que levaram os
habitantes do passado a suas agdes, sem pré-julgamentos morais ou éticos" (Alves,
2021, p. 43).

A ultima competéncia relaciona-se com a orientagao (Sinn) da experiéncia no
tempo expressa por meio da narrativa historica. A narrativa histérica articula o
conhecimento histérico "como produto cognitivo para orientagdo da vida pratica"
(Alves, 2021, p. 45), sendo por meio dela que as competéncias se apresentam como
forma de orientacao das caréncias de orientacdo temporal originadas na vida pratica,
portanto, dotando-as de sentido (Sinn).

Assim, as "competéncias de ler o passado histérico e o presente vivido
(literacia), em seus significados interpretados no tempo da experiéncia (empatia), s6
podem apresentar seu sentido se forem expressos na forma linguistica" (Alves, 2021,
p. 45), pois a narrativa histérica tem como premissa a articulagdo das operagoes
mentais associadas as trés temporalidades a fim de "apresentar perspectivas de
orientacao existencial e construir identidade, ou seja, deve apresentar as fungdes da
consciéncia histérica" (Alves, 2021, p. 45). Outro requisito da narrativa histérica é sua
relagdo com as experiéncias passadas rememoradas como presente com o intuito de
ampliar o horizonte de expectativas, isto &, criar perspectivas que supram as caréncias
de orientagao temporal (Alves, 2021, p. 46).

A geracéo historica de sentido é posta em movimento, inicialmente, pela
experiéncia de uma mudancga temporal. Essa mudancga pée em questao
o ordenamento da vida dos sujeitos humanos e carece, por
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conseguinte, em uma segunda etapa, de interpretacdo. Essa
interpretacdo se insere, em uma terceira etapa, na orientagao cultural
da existéncia humana, em seu ordenamento. No quadro dessa
orientagdo, a irritacdo, causada pela experiéncia das mudancgas
temporais perturbadoras, pode ser controlada. Da experiéncia
interpretada do tempo podem surgir, no quadro mesmo da orientagao,
motivacdes para o agir humano. (Rusen, 2015, p. 43)

Para mobilizar as opera¢des mentais no processo de ensino e aprendizagem
da Historia (Geschichte), sdo necessarios conceitos de segunda ordem, ou conceitos
meta-histéricos, capazes de estruturar o pensamento histoérico por meio da
rememoracgao, interpretacdo e narrativa relacionando o aprendizado com a vida
pratica. Em complemento aos conceitos de segunda ordem estdo os conceitos
substantivos, que adquirem diferentes significados em variadas épocas e contextos.
Os conceitos de segunda ordem, por sua vez, valem-se de conceitos embasados
meta-historicamente, ou seja, articulam a consciéncia histérica com o intuito de
orientar o pensamento historico a partir das demandas do tempo presente (Alves,
2021, p. 47).

A Historia, para ser compreendida como tal, obrigatoriamente deve se
relacionar com a vida. A consciéncia histérica € o que torna aparente
essa relacdao na forma de praticas vitais orientadas que revelam
identidade. Consciéncia que se constitui pela aplicacao de operacoes
mentais inerentes ao pensamento histérico na vida pratica. Se essas
operagcbes se revelam na forma de competéncias narrativas
organizadas por conceitos meta-histéricos, uma tipologia da
consciéncia historica pode ser constituida a partir das diferentes formas
criadas pelos seres humanos para darem sentido as suas vidas no
transcorrer da Histéria. (Alves, 2021, p. 51)

Por meio da teoria de Jorn Rusen e da relagao explicitada por Ronaldo Cardoso
Alves, é possivel observar encontros entre o pensamento de Reinhart Koselleck e a
teoria e pratica da Didatica da Historia, evidenciando a influéncia das concepcoes
abordadas pela Historia dos Conceitos e da Filosofia da Histéria, as quais servem
como inspiragdes que compdem um pensamento histérico articulado a praticas de
ensino capazes de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia historica dos

alunos.
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2. SANKOFA: DA COSMO-PERCEPGAO ASHANTI A HISTORIA DOS
CONCEITOS

Este capitulo contara com uma breve contextualizagdo da Histéria e
Historiografia da Africa, a fim de romper com estereétipos e preconceitos que
generalizam o continente africano, pois excluem a pluralidade étnico-cultural ao
conceber a Africa como um continente homogéneo. Destaca-se a importancia da
Arqueologia, Linguistica e Antropologia nos estudos historiograficos que, a partir de
meados do século XX, passam a reconhecer a tradi¢gao oral enquanto fonte historica,
possibilitando, assim, o alargamento de pesquisas sobre a Histéria da Africa,
fundamentando-se em referenciais que divergem da concepgdo eurocéntrica de
Histéria e Historiografia. Nesse contexto, faz-se necessaria, também, uma analise da
afro-diaspora e dos impactos da mentalidade escravista que trouxe milhares de
africanos forgadamente para as Américas. Por fim, busca-se compreender os
mecanismos de resisténcia dos quilombos e, posteriormente, o pan-africanismo, como
formas de resgate e manutengdo do legado ancestral que os conecta a heranca
africana com base na multiplicidade étnica.

Para compreender a fonte histérica escolhida, o Adinkra Sankofa, havera uma
breve contextualizagcdo da etnia akan tendo em vista elucidar a cosmo-percepgao
ashanti que esta compreendida nos Adinkra. Com base nos estudos de Jasmine
Danzy (2009), seréo expostas algumas teorias a respeito da possivel origem dessas
representacdes graficas chamadas de Adinkra, pois ndo ha um consenso teorico
sobre seu surgimento. As contribuicbes desta mesma autora, apresenta os Adinkras
também como um sistema de escrita, rompendo com o paradigma eurocéntrico que
considera o modelo de escrita alfabético e fonético como a "escrita verdadeira",
hierarquizando outras referéncias classificando-as como primitivas. Em complemento,
Amadou Hampaté Ba (2010) sistematiza a importancia da tradicao oral, contribuindo
para a relagao entre o sistema de escrita Adinkra e os ensinamentos a ele atrelados,
0s quais sao transmitidos oralmente em forma de provérbios e metaforas.

Apds este percurso sera possivel analisar Sankofa enquanto fonte histérica e
suas possiveis aproximagdes com a teoria de Reinhart Koselleck (2006)
fundamentando-se na relacao temporal para sistematizar tanto os usos e apropriacoes
de Sankofa no contexto brasileiro, quanto a articulacdo dessa fonte no Ensino de

Histéria, pautando-se na Lei 10.639/03. Por fim, apdés a contextualizacdo e
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historicizagdo da fonte, sera estabelecida a relagdo entre a legislagdo e o Novo
Humanismo de Rusen (2012, 2015) utilizando Sankofa como ferramenta para uma
educacgao antirracista, por meio do modelo de Aula Historica, proposta por Maria
Auxiliadora Schmidt (2020).

3. 1. UMA BREVE ANALISE HISTORIOGRAFICA SOBRE O
CONTINENTE AFRICANO

Durante muito tempo, o continente africano foi considerado como um lugar sem
Histéria por pautar-se na transmissao de conhecimentos por meio da oralidade, pois
os movimentos historiograficos euro-centrados privilegiavam as fontes documentais,
portanto escritas, como base para a construgcdo do conhecimento histérico. Com a
ruptura advinda da Escola dos Annales, mais propriamente na quarta geragao, cujo
principal expoente foi Roger Chartier ao teorizar uma Nova Histéria Cultural, valendo-
se da cultura como fonte histérica. A partir de entdo, rompe-se com a ideia de que a
Historia s6 poderia ser escrita a partir de documentos escritos, abrindo-se a
possibilidade de pesquisar as influéncias culturais dentro da Histdria Social.

Em paralelo a abertura historiografica francesa, ocorreram movimentos de
emancipacao e independéncia de paises africanos até entdo colonizados por paises
europeus. Fator que gerou a necessidade de olhar para a Histéria da Africa e dos
povos africanos como retomada de uma identidade perdida com os reflexos da
colonizagdo. A iniciativa da Organizagédo das Nagdes Unidas (ONU) para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 1964, inicia um movimento de retomada da
Historia e Historiografia da Africa a partir da colecdo intitulada "A Histéria Geral da
Africa", dividida em oito volumes, com a participacdo de historiadores africanos, os
quais puderam articular a forma que diversas etnias africanas se relacionavam com a
Histéria, envolvendo aspectos culturais, sociais e politicos da formacao dos paises
recém-independentes. Assim, pode-se combater a ideologia eurocéntrica de que a

Africa era um continente sem Histéria, como aponta Amadou Hampaté Ba:

Na Africa, tudo é "Histéria". A grande Histéria da vida compreende a
Histéria das Terras e das Aguas (geografia), a Histéria dos vegetais
(botanica e farmacopeia), a Histdria dos "Filhos do seio da Terra"
(mineralogia, metais), a Histéria dos astros (astronomia, astrologia), a
Histéria das aguas, e assim por diante. (B4, 2010, p. 184)
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Como aponta Amadou Hampaté Ba (2010), a Histéria humana ocupa um lugar
central nas sociedades africanas, pois, segundo as tradigdes, o ser humano seria a
simbiose de todas as Historias, ou seja, remete-se ao tempo mitico do surgimento da
humanidade como resultado de todos os reinos da vida (vegetal, mineral e animal). A
cosmogonia estabelece a relagdo entre o ser humano e o meio que ele habita,
valendo-se da interagdo entre o humano, o planeta Terra - que € considerado um
organismo vivo e tdo importante quanto a existéncia humana - do Cosmo'®,
determinando a relacdo com os corpos celestes, e com o mundo dos vivos e dos
mortos. A concepc¢ao africana de Historia ensina sobre o equilibrio entre as acgdes
humanas e os reinos da vida, ou seja, pauta-se no respeito pela natureza e pelo
Cosmo ao estabelecer uma relagao harménica entre as forgas que nutrem e dao vida
ao planeta Terra que, muitas vezes, ndao sao visiveis, mas que se fazem presentes
desde o mito criador, ou seja, desde a origem da vida (Ba, 2010, p. 184-185).

Durante séculos, e principalmente com a colonizagao, foram estabelecidos mitos
e preconceitos que colocavam as sociedades africanas como sociedades sem
histérias (M'Bow, 2010, p. XXI). Houve movimentos de apagamento e aculturagdo das
sociedades africanas em prol de uma diaspora for¢gada, que se deu a partir da
escravidao, os quais buscavam justificar o mito da inferioridade dos africanos e afro-
diasporicos. Com a independéncia dos paises africanos, na segunda metade do
século XX, surgiram movimentos afro-centrados em busca da Histéria e Cultura da
Africa e das diversas etnias que habitaram o continente africano. Vale lembrar que a
construcao do continente africano passa por questdes coloniais de disputa e divisdo
de terras pelos europeus, as quais resultaram em embates entre distintas etnias
localizadas em regibes proximas, mas que possuiam bases sociais, culturais e
politicas diferentes. O processo de agrupamento de diversas etnias em uma unica
colénia, sob o dominio europeu, gerou conflitos internos e processos de aculturacao
devido a uma ideologia dominante, europeia, que se via como detentora do
conhecimento e avangos tecnolégicos. Tal processo levou ao apagamento de culturas
e identidades de varias etnias, por meio da imposicao de valores externos que

privilegiavam o modo de vida europeu, o qual se colocava como superior. Tal

'8 Cosmo refere-se & interagéo da estrutura universal em sua totalidade, que estabelece tanto a relagio
macrocosmica dada entre os corpos celestes quanto a relagdo microcésmica, ou seja, o impacto das
interacbes entre o Universo e particulas subatdbmicas que compdem os organismos vivos do planeta
Terra, determina, por exemplo, a relagao entre o ser humano e a natureza.
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superioridade era justificada por meio de mitos e preconceitos que se fundamentaram

na superioridade racial disseminada ao longo de séculos.

De acordo com essa nogao, a civilizagao ocidental representaria o
estagio mais avancgado do desenvolvimento humano, o Unico em que
0 progresso conduz a uma vida de qualidade cada vez melhor. As
culturas dos povos nao-europeus sao consideradas arcaicas,
primitivas, estaticas e de pouca contribuicdo para o progresso
humano. Com base nessa caracterizagao, criam-se estereotipos sobre
esses povos e suas culturas: no caso dos povos indigenas
americanos, prevalece a imagem do nobre selvagem, ja os asiaticos
sdo identificados com a imagem do saber esotérico. Nenhuma cultura
é considerada mais primitiva ou arcaica do que a africana.
(Nascimento, 2008, p. 63)

Amadou Mahtar M’Bow (2010), discute a importancia de algumas metodologias
que influenciaram no processo de retomada da Histéria da Africa por africanos e afro-
diasporicos. Com o avango da Arqueologia pode-se investigar a Historia e a Cultura
das civilizacbes africanas, pois, a partir dela, tornou-se possivel reconstruir a Histéria
dessas civilizagoes, a qual, por sua vez, também é a Historia da humanidade, tendo
em vista que a partir de escavagdes e analises arqueoldgicas foram encontrados
indicios de a Africa ser o berco da humanidade devido as descobertas que mostram
revolugdes tecnoldgicas desde o periodo Neolitico. O autor também ressalta a
importancia da oralidade, pois os ensinamentos transmitidos oralmente por geracdes
também s&o necessarios para compreender articulagdes histéricas na Africa, algo
que, até pouco antes da metade do século XX, ndo era reconhecido enquanto fonte
histérica. (M'Bow, 2010, p. XXIV).

Joseph Ki-Zerbo (2010) aponta para as trés principais fontes que constituem a
metodologia e articulam o conhecimento histérico: os documentos escritos, a
Arqueologia e a tradigdo oral. Tratam-se de fontes que unem os conhecimentos
historiograficos a Linguistica e a Antropologia, formando campos de saberes
interdisciplinares capazes de "matizar e aprofundar a interpretacdo dos dados, por
vezes excessivamente brutos e estéreis sem essa abordagem mais intima" (Ki-Zerbo,
2010, p. XXVI). Este mesmo autor reitera que nao se deve estabelecer uma relagao
hierarquica entre as fontes, pois cada uma é dotada de metodologias especificas que
permitem, a Historiografia, andlises complexas e articuladas com os saberes e

conhecimentos humanos em diversas civilizagoes.
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Nos estudos historicos, considera-se a civilizagdo humana um atributo
quase exclusivo do Ocidente. Até pouco tempo, a idéia de que o ser
humano original fosse negro e africano soava entre ridicula e absurda.
Ao longo de séculos, a ciéncia ocidental construiu uma série de teses
que supostamente comprovavam que os africanos eram criaturas
inferiores e incapazes de criar civilizagbes. Pesquisas mais recentes
vém confirmando ndo apenas que a humanidade nasceu na Africa,
como também que os negros africanos estdo entre os primeiros a
construir civilizagbes humanas e erigiram as bases da prépria
civilizagcao ocidental. (Nascimento, 2008, p. 55)

As descobertas arqueoldgicas levantam teorias acerca do surgimento da
humanidade e da Africa como bergo das outras civilizagdes a partir do fluxo migratério
do Homo erectus, datado de 1,8 milhdes a cem mil anos atras, para a Asia e Europa.
Como aponta Elisa Larkin Nascimento (2008), a tecnologia litica e o uso de
ferramentas feitas a partir de pedras s&o registros arqueologicos encontrados, tanto
na Africa como em regides da Asia e Europa. O processo evolutivo entre o Homo
erectus e o Homo sapiens sapiens se desenvolveu na Africa ha, aproximadamente,
duzentos mil anos e, a partir de analises do DNA mitocondrial, a biologia genética
aponta para uma origem comum dos seres humanos, originando-se na Africa e
espalhando-se por meio de ondas migratorias que iniciaram-se cerca de cem mil anos,
partindo da Africa para os demais continentes, incluindo as Américas (Nascimento,
2008, p. 57-58). Sendo assim, a origem da humanidade desenvolve-se a partir do
continente africano e, devido a condi¢des climaticas distintas, surgem mutacdes e
adaptacdes de acordo com o ambiente em que o Homo sapiens sapiens habitava.

A exemplo de tais transformacdes, Elisa Larkin Nascimento (2008) aponta para
a histéria de Grimaldi, o primeiro humano que migrou para Europa ha cerca de
cinquenta a vinte mil anos, e criou a primeira industria europeia, a aurignaciana, que
marca as produgdes artisticas e culturais do inicio do periodo Paleolitico. Diversos
mitos e teorias surgiram como forma de embranquecer o continente europeu, pois
havia a recusa entre os cientistas de que o primeiro ser humano a desenvolver
atividades artisticas e comerciais na Europa fosse negro. Havia uma necessidade em
apagar a identidade africana de Grimaldi com teorias que |he atribuiam origens
exdégenas como forma de justificar o surgimento de Cro-Magnon, o primeiro ser
humano branco que surgiu na Europa apos o periodo glacial Wurm. No entanto, Cro-

Magnon seria uma adaptacédo do Homo sapiens sapiens que ocorreu durante o
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periodo glacial como mecanismo de sobrevivéncia, pois o organismo humano, devido
a presenca de melanina, dificultava a sintese de vitamina D. Assim, aconteceram
mutacgdes que influenciaram na cor da pele, na cor dos olhos - 0s quais tornaram-se
mais claros devido a menor intensidade da luz solar -, e também no formato do nariz
- que tornara-se mais fino para aquecer o ar respirado. Vale ressaltar que a mutacao
gue eliminava a melanina da pele, resultando em individuos albinos, também se fazia
presente na Africa (Nascimento, 2008, p. 60).

Os indicios arqueolégicos apontam que a agricultura, tida como primeira
revolucao tecnoldgica da humanidade, originou-se no continente africano com as
civilizagbes sedentarias que desenvolveram técnicas de cultivo, criagdo de gado e
metalurgia (Nascimento, 2008, p. 62). Tal revolugado foi essencial para que tais
civilizacées evoluissem de um estagio primario de caca e colheita de frutos silvestres
e pudessem ter maior estabilidade para manterem-se em determinada regido. A
agricultura possibilitou o desenvolvimento destas civilizagdes, como pode-se observar

na Histdria egipcia e na importancia do rio Nilo.

Apds a expedicado de Napoledo Bonaparte ao Egito em 1798, o norte
da Africa tornou-se novamente um campo de estudos que os
historiadores ndo podiam negligenciar. Com a expansédo do poder
colonial europeu nessa parte da Africa — apds a conquista de Argel
pelos franceses em 1830 e a ocupagao do Egito pelos britanicos em
1882 — um ponto de vista europeu colonialista passou a dominar os
trabalhos sobre a histéria da porg&o norte da Africa. (Fage, 2010, p. 1)

Com a expansido maritima e territorial europeia, no século XV, os europeus
entraram em contato com a Africa tropical e comegaram a produzir obras literarias
que, posteriormente, tornaram-se fontes para os historiadores modernos. As
producdes literarias referem-se a quatro regides da Africa tropical, sendo elas: "a costa
da Guiné na Africa ocidental; a regido do Baixo Zaire e de Angola; o vale do Zambeze
e as terras altas vizinhas; e, por fim, a Etiépia" (Fage, 2010, p. 5). No entanto, o
objetivo central de tais produgdes era a descricdo da sociedade contemporanea,
portanto ndo tém enfoque historico ou historiografico "e é somente agora, depois que
uma boa parte da histéria da Africa ocidental foi reconstituida, que podemos avaliar
corretamente muitas das afirmagdes que eles fizeram" (Fage, 2010, p. 6). Dos séculos
XVI a XVIII, o pensamento europeu foi dominado pelos ideais greco-romanos que

foram evidenciados com o lluminismo e Renascimento, dominando as concepgdes
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artisticas, cientificas e industriais. Dessa forma, ha uma supervalorizagcédo da cultura
greco-romana e da sociedade europeia, estabelecendo uma relagéo eurocéntrica com
o conhecimento e a ciéncia que buscou legitimar a superioridade europeia ao
considerar sociedades nao-europeias como inferiores e, portanto, "ndo possuiam uma
historia digna de ser estudada" (Fage, 2010, p. 7). Tal mentalidade, aliada ao processo
colonial, levou a escravidado e a diaspora forgcada de africanos, validada por mitos e

preconceitos acerca da sociedade africana.

O resultado foi que, baseando-se no que era considerado uma heranga
greco-romana unica, os intelectuais europeus convenceram-se de que
0s objetivos, os conhecimentos, o poder e a riqueza de sua sociedade
eram tao preponderantes que a civilizagdo europeia deveria prevalecer
sobre todas as demais. Consequentemente, sua historia constituia a
chave de todo conhecimento, e a histéria das outras sociedades nao
tinha nenhuma importancia. Esta atitude era adotada sobretudo em
relacdo a Africa. De fato, nessa época os europeus sé conheciam a
Africa e os africanos sob o angulo do comércio de escravos, num
momento em que o proprio trafico era causador de um caos social cada
vez mais grave em numerosas partes do continente. (Fage, 2010, p. 8)

No entanto, é impossivel negar a heranca e influéncia africana na cultura grega,
dada a partir do contato com povos egipcios, os quais sofreram um apagamento racial,
por meio de teorias que visavam embraquecé-los, ou melhor, desafricaniza-los. Os
egipcios referiam-se a regido em que habitavam como Kmt (Kemet), cuja tradugao
seria "terra negra", a qual também pode ser atribuida o significado de cidade ou
comunidade preta, localizada as margens do rio Nilo, onde tal civilizacdo pode se
desenvolver na agricultura, astronomia, cosmogonia, teologia e, com os hierdglifos,
na escrita - "Os sistemas teoldgicos e filoséficos gregos também tém origem no Egito,
onde varios de seus fundadores, como Sécrates, Platdo, Tales de Mileto, Anaxagoras
e Aristoteles, estudaram com os pensadores africanos" (Nascimento, 2008, p. 65).
Como aponta Elisa Larkin Nascimento (2008), a filosofia grega apoiou-se em
conceitos e teorias aprendidas com os mestres africanos, porém com o saque da
biblioteca de Alexandria, muitos textos antigos, de origem kemética, foram destruidos

ou deslocados.

A Europa fundamentava a ética da escraviddo na hipotese da
inferioridade congénita dos africanos. N&o seria conveniente, naquele
contexto, divulgar tais fatos. Criou-se, entdo, uma disciplina cientifica,



75

a egiptologia, voltada a tarefa de tirar do Egito o crédito por suas
realizagdes e atribui-las a uma cultura realmente branca, a grega.
(Nascimento, 2008, p. 65)

A civilizagao egipcia foi extremamente importante para o desenvolvimento de
outras civilizagbes como a grega e a romana. Dessa forma, ndo era conveniente a
Europa, colonizadora e escravista, reconhecer o Egito como terra do povo preto, ou
seja, africano. Como forma de desmobilizar e embranquecer a cultura egipcia, surgem
a egiptologia e egiptomania, tentativas de excluir a origem africana do povo kemético.
A egiptologia desenvolve-se como uma disciplina cientifica responsavel por estudar e
estruturar a Historia do Egito, enquanto a egiptomania, segundo Margaret Marchiori
Bakos (2004), define-se pela reinterpretacdo de aspectos culturais egipcios que
resultou na apropriacdo descontextualizada de seus simbolos em diversas esferas,
incluindo a arquitetura, musica, artes visuais, vestimentas e, até, no cinema.

No entanto, a reinterpretagao e apropriacao da cultura egipcia nem sempre era
contextualizada e historicizada, na egiptomania ou egiptologia, dos séculos XVIII e
XIX, pois visava-se 0 apagamento racial da sociedade egipcia, aproximando-a da
cultura grega como forma de embranquecer e suprimir a origem africana de Kemet.

No século XIX, Georg Wilhelm Friedrich Hegel em A razdo na Histoéria (2013),
publicada originalmente em 1837, define trés tipos de Histéria: a primitiva, a reflexiva
e a filosdfica, ou seja, cria divisdes e classificagdes que influenciaram diretamente na
concepgao moderna da ciéncia historica, pautando-se em atribuir niveis de
desenvolvimento as sociedades. Para Hegel, a Africa seria um continente desprovido
de Histéria por ndo apresentar mudangas e desenvolvimento nos moldes europeus.
Ele pressupds que os negros africanos estariam num estagio primitivo, portanto
comporiam uma sociedade estagnada social e historicamente, sendo incapazes de
desenvolver técnicas educacionais e, consequentemente, historiograficas. Surge,
entdo, uma justificativa para invalidar as tradi¢gdes orais africanas que constituiam um
método de transmissdo de valores e saberes distante do modelo escolar europeu,
enraizado no letramento, ou seja, apoiado em documentos escritos, pois "Ainda que
a influéncia direta de Hegel na elaboracéo da histéria da Africa tenha sido fraca, a
opinido que ele representava foi aceita pela ortodoxia histérica do século XIX. Essa
opinido anacronica e destituida de fundamento ainda hoje ndo deixa de ter adeptos”
(Fage, 2010, p. 8).
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A teoria de Hegel emerge concomitantemente a explorac&do moderna e cientifica
realizada pelos europeus no continente africano, que buscava "lancar os fundamentos
de uma avaliacdo racional da histéria e das realizacbes das sociedades africanas"
(Fage, 2010, p. 9) como reacao contraria ao trafico negreiro, a escravidao e ao

monopolio dos comeércios africanos.

Os europeus haviam iniciado a conquista do continente e o dominio de
suas populagdes. Como essas tentativas pareciam necessitar de uma
justificativa moral, as consideracbes hegelianas foram reforgadas pela
aplicagao dos principios de Darwin. O resultado sintomatico disso tudo
foi o aparecimento de uma nova ciéncia, a Antropologia, que € um
meétodo n&o-historico de estudar e avaliar as culturas e as sociedades
dos povos "primitivos", os que n&o possuiam "uma histéria digna de ser
estudada", aqueles que eram "inferiores" aos europeus e que podiam
ser diferenciados destes pela pigmentagao de sua pele. (Fage, 2010,

p. 10)

O lluminismo também influenciou a concepcdo moderna de ciéncia,
consequentemente, criaram-se métodos historiograficos que valorizavam as fontes
escritas, documentais. As contribuicbes alemas para o fazer e saber historiografico
incluiam a analise rigorosa de fontes ligadas a Literatura e/ou a Filosofia. Tal
concepcao dificultou os estudos sobre a Histéria e Cultura da Africa, pois "para a
histéria da Europa, essas fontes eram sobretudo fontes escritas, e nesse dominio a
Africa parecia especialmente deficiente" (Fage, 2010, p. 10-11). Como aponta Ki-
Zerbo (2010), as fontes africanas compreendem registros arqueoldgicos, documentos
escritos, a tradicao oral e a linguistica. Atualmente ndo ha hierarquizagao das fontes
e os historiadores transitam por diversos campos como a Antropologia, as Ciéncias
Sociais, a Filosofia, a Arqueologia, a Linguistica, entre outros. Foi apenas por meio da
ruptura com diversos movimentos historiograficos que a ciéncia histérica pode se
reinventar, e atualizar, para trabalhar com diversos tipos de documentos, ancorando-
se, metodologicamente, para realizar a analise e historicizagao das fontes.

No entanto, Arthur Percival Newton defende, em 1923, numa conferéncia diante
da Royal African Society de Londres, sobre "A Africa e a pesquisa histérica" (Fage,
2010, p. 10-11), que a Histéria da Africa inicia-se a partir do contato com os europeus,
ou seja, A. P. Newton reduz a Historiografia apenas a analise da fonte documental,
hierarquizando as sociedades a partir dos sistemas de escrita. Sendo assim, A. P.

Newton defende que a reconstrugdo do passado africano, antes do dominio
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imperialista europeu, s6 poderia desenvolver-se nos dominios da Antropologia,
Linguistica e Arqueologia, pois as fontes africanas seriam a cultura primitiva, a
linguagem e os vestigios materiais que ainda ndo eram compreendidos como dominio
da ciéncia historica (Fage, 2010, p. 10-11).

Como agravante, existia o mito da superioridade europeia, ou seja, dos povos
de peles claras, ora justificado pela colonizagdo e a crenga de ser uma civilizagao
mais desenvolvida tecnologicamente, ora pelas teorias histéricas, culturais e
bioldgicas, utilizando a teoria darwiniana como base para disseminar preconceitos e
esteredtipos sobre o continente africano - "Por outro lado, certos colonizadores,
espiritos inteligentes e curiosos, tentavam descobrir e registrar a histéria daqueles a
quem tinham vindo governar. Para eles, a histéria africana geralmente apresentava
um valor pratico" (Fage, 2010, p. 19). Esses europeus acreditavam que ao conhecer
melhor sobre o passado dos povos por eles colonizados, poderiam introduzir nas
escolas - que seguiam o modelo europeu de conhecimento e aprendizagem, eram
cada vez mais numerosas e fundadas pelos colonizadores e missionarios - certos
aspectos da Historia e Cultura africana para depois introduzir a Histéria da Franga ou
da Inglaterra, tendo em mente recrutar os alunos como pseudo-europeus para que
pudessem dar continuidade ao modelo europeu de educagédo e de ciéncia (Fage,
2010, p. 19).

Os historiadores do velho mundo mediterranico e os da civilizagao
islamica medieval tomaram como quadro de referéncia o conjunto do
mundo conhecido, que compreendia uma consideravel porgcdo da
Africa. A Africa ao norte do Saara era parte integrante dessas duas
civilizagcdes e seu passado constituia um dos centros de interesse dos
historiadores, do mesmo modo que o passado da Europa meridional
ou o do Oriente Préximo. A histéria do norte da Africa continuou a ser
parte essencial dos estudos histéricos até a expansdo do Império
Otomano, no século XVI. (Fage, 2010, p. 1)

Dessa forma, existem, anteriormente ao século XX, produgdes sobre a Historia
da Africa desde o desenvolvimento da escrita, pois a partir da expansao territorial do
Isla, atravessando o Saara, a escrita arabe possibilitou aos negros africanos valerem-
se dos textos escritos como forma de registrar a Historia e tradicbes que eram
transmitidas oralmente a fim de conservar e preservar tais relatos (Fage, 2010, p. 4).

Fage (2010), ressalta a importancia de Ibn Khaldun (1332-1406), um historiador

nascido em Tunis, regido norte do continente africano, tdo grandioso quanto Herédoto,
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com contribuicdes que tratam da Africa e suas relagbes com povos do Mediterraneo
e Oriente Préoximo. Tais relagdes conferem um carater ciclico a Historia, apontando
para o fenbmeno das invasbes ndmades que invadem terras araveis de povos
sedentarios, conquistando-os e construindo reinos que apos trés geragdes perdem
forca e tornam-se alvo de outras invasbées ndomades (Fage, 2010, p. 3). As
contribuigdes de Ibn Khaldun aproximam-se da Filosofia da Histéria ao pensar e refletir
sobre tempo e temporalidades africanas, pois estabelece uma metodologia para
analisar os relatos historicos — sejam eles orais ou documentados — por meio da critica
e comparacao das fontes histéricas, dado que este historiador africano "acreditava
que era preciso aproximar-se da verdade passo a passo" (Fage, 2010, p. 4). Dessa
forma, por meio de fragmentos do passado, Khaldun estabelece uma metodologia
historica e historiografica.

Vale ressaltar que "antecedendo esses relatos criticos ha também uma
evocacao das tradi¢cdes orais relativas a periodos mais antigos" (Fage, 2010, p. 4).
Sendo assim, devido a amplitude do continente africano, ndo se pode legitimar Unica
e exclusivamente a Histéria e a Historiografia produzidas por meio da escrita. Varias
etnias ainda mantinham fortemente a tradicdo oral que, inumeras vezes, nao
chegaram a ser documentadas com a escrita por Ibn Khaldun e seus contemporéaneos.
Sendo assim, a Histdria de impérios antigos como os Akan, localizados no pais de
Gana, e os Mandés, situados em Mali, mantiveram-se atrelados as nogodes historicas
por intermédio das tradi¢cdes orais.

A partir do século XX, mais precisamente apos 1930, como aponta John
Donnelly Fage (2010), o movimento modernizador do Isla e o desenvolvimento de
escolas guiadas pelo modelo europeu nas colénias norte-africanas possibilitou o
surgimento de uma Historiografia afro-centrada. Como aponta o historiador britanico,
a combinacao desses fatores levou a producao de obras em outros idiomas além do
arabe (Fage, 2010, p. 1). As producdes historiograficas sobre a Africa, escrita por
africanos em francés e inglés, estabelecem um novo movimento historiografico que
possibilitou a inclusdo de debates acerca da Histéria e Historiografia africanas em
outros continentes, refletindo na relacdo direta entre as producdes africanas e
europeias.

Um fator que influenciou a Historiografia africana foi a criacdo de novas
universidades, a partir de 1948, as quais contavam com mais recursos do que o Liberia

College, de Monrévia, fundado em 1864, e do Fourah Bay College, de Serra Leoa,
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fundado em 1876. No entanto, ndo se pode ignorar a politica segregacionista do
regime de Pretdria, que disseminava os valores da Historiografia europeia e transmitia
a Histdria dos colonizadores em nove universidades da Africa do Sul, em 1940. Apesar
de um cenario contrario a Historiografia africana e descolonizada, houve movimentos
de resisténcia que pensavam a Histéria da Africa a partir do continente africano,

levando a conquistas como:

Todas as novas universidades [...] organizaram logo departamentos de
historia, o que, pela primeira vez, levou um numero consideravel de
historiadores profissionais a trabalhar na Africa. Era inevitavel, no inicio,
que a maioria desses historiadores fosse proveniente de universidades
nao-africanas. Mas a africanizacido sobreveio rapidamente. O primeiro
diretor africano de um departamento de histéria, o professor K. O. Dike,
foi nomeado em 1956, em Ibada. Formaram -se muitos estudantes
africanos. Os professores africanos que se tornaram historiadores
profissionais sentiram necessidade de ampliar a parte reservada a
historia da Africa em seus programas e, quando essa histéria fosse
pouco conhecida, de inclui-la em suas pesquisas. (Fage, 2010, p. 21)

Apesar dos debates historiograficos ganharem outra propor¢ao no século XX,
John Donnelly Fage reitera que "o termo ‘histéria’ ndo deixa de ser ambiguo, pois,
atualmente, pode ser definido como ‘um relato metddico dos acontecimentos de um
determinado periodo’, mas pode, também, ter o sentido mais antigo de ‘descrigao

sistematica de fenbmenos naturais™ (Fage, 2010, p. 3). Uma contribuicdo que vale
destacar é da revista Présence Africaine, criada em 1947 pela Société Africaine de
Culture que desempenhou um papel fundamental ao trazer uma Histéria da Africa a
partir de uma visdo descolonizada. Outro marco importante para a Histéria da Africa
foi o simpdsio organizado pela UNESCO, em 1974, no Cairo, que possibilitou a
discusséo historiografica sobre o povoamento do antigo Egito com pesquisadores

africanos e nao africanos. Surge, entao,

Uma geragao de intelectuais africanos que havia dominado as técnicas
europeias de investigagéo histérica comegou a definir seu proprio
enfoque em relagido ao passado africano e a buscar nele as fontes de
uma identidade cultural negada pelo colonialismo. Esses intelectuais
refinaram e ampliaram as técnicas da metodologia historica
desembaragcando-a, ao mesmo tempo, de uma série de mitos e
preconceitos subjetivos. (Fage, 2010, p. 20)
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"Com efeito, a histdria da Africa, como a de toda a humanidade, é a histéria de
uma tomada de consciéncia. Nesse sentido, a histéria da Africa deve ser reescrita. E
isso porque, até o presente momento, ela foi mascarada, camuflada, desfigurada,
mutilada" (Ki-Zerbo, 2010, p. XXXI). O processo de retomada da Histéria da Africa
torna-se necessario depois de séculos de preconceitos e mitos disseminados para
reiterar a superioridade do colonizador, ou seja, dos europeus. Foram séculos de
opressao e violéncia contra o povo africano que culminaram por espalhar uma visao
estereotipada de uma Africa miseravel, barbara e cadtica (Ki-Zerbo, 2010, p. XXXI).

No entanto,

O homem é um animal histérico. O homem africano ndo escapa a esta
definicdo. Como em toda parte, ele faz sua histéria e tem uma
concepcao dessa historia. No plano dos fatos, as obras e as provas de
sua capacidade criativa estdo ai sob nossos olhos, em forma de
praticas agrarias, receitas de cozinha, medicamentos da farmacopeia,
direitos consuetudinarios, organizacgdes politicas, producdes artisticas,
celebracdes religiosas e refinados codigos de etiqueta. Desde o
aparecimento dos primeiros homens, os africanos criaram ao longo de
milénios uma sociedade autbnoma que unicamente pela sua vitalidade
€ testemunha do génio histérico de seus autores. Essa historia
engendrada na pratica foi, enquanto projeto humano, concebida a priori.
Ela é também refletida e interiorizada a posteriori pelos individuos e
pelas coletividades. Torna-se, portanto, um padrdo de pensamento e
de vida: um "modelo". (Hama; Ki-Zerbo, 2010, p. 23)

A Historiografia africana aproxima-se da ciéncia histérica aos moldes europeus
a partir de 1948, pois mesmo com a dificuldade em encontrar fontes escritas, ha a
ressignificagao da fonte histérica que passa a incluir vestigios arqueoldgicos, tradicoes
orais e analises linguisticas. O embate referente as fontes histéricas também se faz
presente na Historiografia da América Latina, Asia e alguns paises da Europa, pois
"[...] o conhecimento da proveniéncia dos materiais n&o € essencial para o historiador,
cuja tarefa fundamental consiste em fazer deles uma utilizagao critica e comparativa,
de modo a criar uma descri¢ao inteligente e significativa do passado" (Fage, 2010, p.
21). No entanto, da segunda metade do século XX em diante, cresce o grupo de
universitarios africanos estudiosos da Histéria e Historiografia da Africa, que se
tornaram especialistas altamente qualificados, possibilitando o intercambio cultural e
historico africano com outros paises. Fage reforca que tal desenvolvimento é

possibilitado pelo "processo de libertacdo da Africa do jugo colonial: o levante armado
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de Madagascar em 1947, a independéncia do Marrocos em 1955, a heroica luta do
povo argelino e as guerras de libertagdo em todas as colénias da Africa" (Fage, 2010,
p. 21-22). A libertacao de colbnias africanas permite aos povos africanos que retomem
sua Histéria e busquem por vestigios que antes eram encobertos pelo véu do
colonizador.

Kabengele Munanga (2008) sistematiza o movimento historiografico brasileiro
a partir dos estudos sobre a Histéria da Africa que se consolida em trés momentos
distintos. O primeiro contexto desenvolve-se entre 1900 e 1950, servindo "como pano
de fundo cultural para entender os mecanismos de resisténcia, continuidade e
inovagdo das culturas africanas no Novo Mundo" (Munanga, 2008, p. 21), pois
compreende-se que a relagdo entre o conhecimento da Histéria e Cultura da Africa,
bem como os estudos sobre os afro-brasileiros dao-se a partir da necessidade de
compreender a influéncia da cultura afro-brasileira na sociedade. Sendo assim, a
"primeira fase serve apenas como pano de fundo cultural para entender os
mecanismos de resisténcia, continuidade e inovagao das culturas africanas no Novo
Mundo" (Munanga, 2008, p. 21). O principal expoente dessa fase € Nina Rodrigues
que buscava, na Antropologia evolucionista e associada a ideais eugenistas'®, formas
de relatar a relagcdo entre os afro-brasileiros e a cultura nacional, analisando-lhes
como objetos e ndo como sujeitos. Devido aos ideais vigentes,

Nina viu-se obrigado a recorrer ao método comparativo para fazer uma
aproximacgao entre as caracteristicas do negro brasileiro e as do negro
de suposta origem africana. Digo "suposta" porque, apesar de Nina ter
utilizado dados lingiuisticos, étnicos e geograficos obtidos por meio de
entrevistas com os velhos negros escravizados e seus descendentes,
também retirou parte importante das informagdes de consultas aos
escritos dos missionarios, administradores colonialistas e viajantes da
época. Ora, sabemos quantas monstruosidades e distor¢des, tanto de
natureza ideolégica como de ignorancia, esses escritos legaram as
futuras geracdes! (Munanga, 2008, p. 21-22)

Nas décadas de 1950 e 1960, com a queda do imperialismo e a independéncia
da maioria dos paises africanos, tem-se outro movimento historiografico a partir da

Conferéncia de Bandung, em 1955, pois surge um espirito solidario com o Terceiro

% A vertente eugenista baseia-se na superioridade racial branca sobre outras ragas. Racga, para os
eugenistas, € um conceito biolégico, ou seja, € uma forma de sistematizar a humanidade em categorias
como inferior e superior. Atualmente, tal conceito € compreendido como racista, visto que raga
representa um conceito social, portanto construido culturalmente. Nao ha distingdo bioldgica entre os
humanos de etnias diversas.
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Mundo, que € envolto de interesses comerciais ao serem estabelecidas possibilidades
de negociagdo com 0s novos parceiros econdmicos. A segunda fase é marcada por
pesquisas sobre a Histéria da Africa, no entanto "a retdrica oficial enfatizou muito a
importancia de conhecer melhor a Africa para reforcar os lacos de parentesco histérico
resultantes da escravidao e da colonizagao que ligaram o Brasil e a Africa" (Munanga,
2008, p. 22). Houve, portanto, uma tentativa de cooperacéo cultural e cientifica que
foi influenciada pela relagao entre a escravidao e a colonizagao dos paises africanos,
buscando aproxima-los da realidade afro-brasileira, o que atrapalhou investigagcbes
mais concisas sobre a Histéria e Cultura da Africa.

A década de 1970 marca um novo contexto a partir das agdes politico-
ideoldgicas dos movimentos afro-brasileiros enraizadas no Teatro Experimental do
Negro (TEN), de Abdias Nascimento, e do Teatro Popular (1944-1950), de Solano
Trindade. Surge um movimento de resgate da identidade coletiva afro-brasileira que
€ impulsionado "pela questao da cor inferiorizada e da cultura negada e/ou reduzida
pela cultura hegemonica dominante" (Munanga, 2008, p. 22), culminando na retomada
dos estudos sobre a Africa como forma de compreender as influéncias africanas na

realidade afro-brasileira.

Essa retomada exige conhecimento cientifico da Africa em sua
complexidade historica, religiosa, politica, econdmica, social e assim
por diante - a Africa vista ndo apenas em seus aspectos antigos e
passados, mas também em suas realidades modernas e
contemporéneas. Tais conhecimentos tém sido minimizados e
negligenciados no Brasil, em comparagdo com os estudos sobre a
Europa, a Asia e as sociedades indigenas. (Munanga, 2008, p. 22-23)

Esse terceiro contexto influencia as geragdes atuais de afro-brasileiros que, em
um movimento de retomada, buscam suas raizes africanas. Surgem epistemologias
decoloniais, que visam analisar a Histéria e Cultura da Africa em diversas
temporalidades, desde a Africa enquanto bergo da humanidade, passando pela Africa
diaspdrica, até a Africa contemporanea, a fim de retirar os véus do colonialismo e do
eurocentrismo cientifico para pensar o continente africano a partir de uma perspectiva
sul-global. A diaspora forgada gera impactos gigantescos na sociedade brasileira, pois
o racismo ainda se faz presente, embasado por uma ideia preconceituosa, espalhada

pela Historia escrita pelo colonizador. Esse processo de retomada descolonizada da
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Historia da Africa permite romper com os esteredétipos, possibilitando a construgéo de
uma sociedade democratica com respeito a diversidade étnica e cultural.

E fundamental compreender a importancia da influéncia africana em diversos
ambitos da Histéria e Cultura brasileiras para néo reproduzir esteredtipos
preconceituosos e racistas. A escola é essencial para estabelecer um dialogo entre a
Histéria e as Culturas da Africa e dos afro-brasileiros e a sociedade, ao formar
cidadaos democraticos que saibam respeitar a pluralidade presente na cultura
brasileira. Portanto é necessario entender alguns fatores da afro-diaspora para pensar

uma educacéo inclusiva que privilegie o desenvolvimento da consciéncia historica.

3. 1. 1. Afro-diaspora

A afro-diaspora forgada pelos europeus nao foi o primeiro contato entre os
povos africanos com o continente americano, portanto é preciso problematizar o
conceito de "descoberta", largamente disseminado, que refor¢a o papel do colonizador
como salvador de outras civilizagdes por eles julgadas como inferiores. A América nao
foi descoberta por Cristovdao Colombo, no entanto a colonizagéo de povos indigenas
que ja habitavam o continente teve inicio a partir da expansao maritima europeia.
Como explicado anteriormente, a humanidade originou-se no continente africano,
tendo ondas migratorias por todo o globo terrestre. Pesquisas apontam que o
conhecimento técnico dos povos africanos, desde a antiguidade, lhes permitiu cruzar
oceanos e realizar trocas comerciais e culturais com os povos das Américas, Europa
e Asia. Nessa perspectiva, 0 "[...] negro se fez presente em todos os cantos do mundo,
enriquecendo outras civilizagdes e com elas fazendo intercambio" (Nascimento, 2008,
p. 73).

O eurocentrismo das ciéncias desenvolveu-se como um mecanismo de
reafirmacado dos europeus sobre os povos colonizados. Tal movimento impactou
diretamente na Historia escrita e legitimada a partir do olhar do colonizador,
espalhando mitos e preconceitos sobre outras civilizagdes, principalmente a africana.
Dessa forma, cria-se na Historiografia um mecanismo de analise que coloca os povos

nao-europeus como objeto das pesquisas criando um afastamento entre a Europa e
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os "Outros"?%, subjugando culturas que se distanciam da ideia europeia de civilizagéo
(Nascimento, 2008, p. 134).

Apods quatro séculos em que prevaleceram as teorias da supremacia
branca?', a consciéncia coletiva do Ocidente estd impregnada de
preconceitos que a impedem (como impedem também aos académicos
nao especializados) de admitir a hipétese da chegada de africanos as
Américas antes de Colombo, apesar dos dados historicos e
testemunhos concretos que a evidenciam. (Nascimento, 2008, p. 137)

Elisa Larkin Nascimento (2008) reitera que ainda ha, na consciéncia ocidental,
o esteredtipo da Africa enquanto um continente primitivo e selvagem, produzindo o
mito de que os povos africanos permanecem estaticos no tempo e no espacgo, ou seja,
excluindo a importancia dos intercambios culturais produzidos por africanos com os
demais continentes - "Desde seus primérdios, a Africa tem sido o palco de intensas
movimentagdes, migragdes, trocas comerciais e culturais. Trata-se de um fendmeno
ocorrido ndo apenas no territorio continental como também no exterior" (Nascimento,
2008, p. 80). No entanto, reforca-se a visdo hegeménica que exclui a participagao
historica, cultural e econdmica dos povos africanos criando intercambios entre etnias
africanas e de outros continentes, influenciando também nas relacbes com a América
antes mesmo da chegada dos colonizadores.

O impacto dessa ideologia € a desumanizagao dos africanos lhes tornando
escravos, reduzidos a tal condicdo como forma de apagamento da identidade e
diversidade étnica. Gizélda Melo do Nascimento e Elisa Larkin Nascimento (2008, p.
138) reforcam que "interessava aos escravocratas a desafricanizagdo do africano
escravizado porque a identidade africana representava o vinculo a terra, a
ancestralidade, a religido, a liberdade e, sobretudo, a soberania sobre a propria vida".
No entanto, os afro-diaspdéricos ndo rompem os lagos culturais com suas etnias,
constituindo um mecanismo de resisténcia presente nas revoltas e rebelides, por eles
organizadas, e nos quilombos com estruturas politicas, sociais e econémicas. O culto
as divindades, os conceitos religiosos de matriz africana e o conhecimento linguistico,

incluindo contos e tradi¢gOes orais transmitidas por geragdes, eram usados tanto para

20 Conceito largamente disseminado pela Antropologia, até o final do século XX, para analisar
culturas e etnias que fogem aos padrdes europeus. Cria-se a ideia do "Outro" enquanto objeto de
estudo e andlise muitas vezes influenciados por teorias eugenistas, visando reafirmar a supremacia
branca.

21 Hooks, Bell. Superando a supremacia branca: um comentario. In: Erguer a voz: pensar como
feminista, pensar como negra. Sdo Paulo: Elefante, 2019.



85

a reconexao com seus valores e cultos ancestrais quanto como forma de resisténcia
e comunicagao oculta, culminando em mecanismos de fuga e no surgimento dos

quilombos.

A afro-diaspora trouxe para o continente americano enormes
contingentes de africanas e africanos que, aqui, foram escravizados e
submetidos a dura realidade do trabalho feitorizado, que explorava seus
corpos fisicos e desumanizava seus espiritos. Essas africanas e
africanos nao vieram sozinhos, acompanhados apenas de seus
préprios corpos. Suas culturas, tradicbes, crengas, valores
civilizatorios, linguas, religides, conhecimentos, saberes, historias
vieram com essas pessoas que no contexto de escravidao elaboraram
inumeras formas de resisténcia ao sistema que as explorava e as
desumanizava. (Haeter; Barbosa Junior; Bussoletti, 2013, p. 373)

Gizélda Melo Nascimento e Elisa Larkin Nascimento (2008) enfatizam que
atualmente ainda se propaga a ideia de relacionar a identidade dos afro-diaspéricos a
escravidao, reduzindo e apagando a influéncia cultural das diversas etnias africanas
no Brasil - "Em nosso entender, nenhum povo consegue se livrar dos grilhdes do
preconceito e da discriminagéo racista sem antes se livrar da auto-imagem, de si e de
sua comunidade, estampada com a marca indelével da escravidao" (Nascimento,
2008, p. 138). O processo de desumanizagao dos africanos e afro-diaspéricos
continua impactando nas geragcbes atuais que sofrem com a heranca racista
propagada por mitos e preconceitos da supremacia branca. Atualmente, o racismo é
criminalizado no Brasil, mas ha muito a ser feito comec¢ando pela conscientizagao da
diversidade etnico-cultural brasileira que traspassa pela Histéria e Cultura da Africa.

Emerge uma necessidade de aproximar-se da "conexdo com a Africa
continental, o mundo atlantico e a libertagdo negra mundial" (Dzidzienyo, 2008, p. 206)
para guiar os estudos afro-latino-americanos e a busca por elementos excluidos da
identidade nacional hegemédnica, disseminada pelo eurocentrismo e pelos
colonizadores que, segundo Anani Dzidzienyo (2008), apontam para a "invisibilidade"
e apagamento da cultura africana na América Latina. Ha influéncia direta da
globalizagéo e do neoliberalismo que reformulam questdes relacionadas a identidade
nacional e, por consequéncia, abrangem a identidade racial construida culturalmente
a partir do apagamento dos povos indigenas e africanos - "A afirmagao da identidade

racial pode ter duas possiveis consequéncias: fortalecer as desigualdades politicas e
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econdmicas ou ajudar aqueles que se comprometem a superar a desigualdade e a
injustica" (Dzidzienyo, 2008, p. 206).

Nesse sentido, a questdo racial faz-se fortemente presente nas discussdes
afro-latino-americanas, pois desafiam a heranga hegemoénica que se ramifica nas
relagdes raciais refletidas social, cultural e historicamente propagadas pelo mito da
superioridade eurocéntrica, a qual culminou no preconceito e racismo para os povos
racializados afetando, principalmente, os povos africanos. No Brasil, o surgimento da
terceira onda historiografica ampliou o dinamismo de discursos com o aumento das
publicacdes que estabelecem a relacdo entre os afro-brasileiros e a Africa continental.
Tais pesquisas impactam as reflexdes sociais, culturais e histéricas, pois ampliam a
discussado nacional acerca dos povos africanos e seus descendentes (Dzidzienyo,
2008, p. 110).

No entanto, "a tendéncia crescente de empregar o adjetivo ‘afrodescendente’
que tem a vantagem singular de ser elastico, deslocando efetivamente a atencéo da
aparéncia e da cor da pele para a identificacdo com as origens africanas" (Dzidzienyo,
2008, p. 211), provoca uma ideia de mesticagem que privilegia os valores
eurocéntricos, pois ha o apagamento da raga enquanto um conceito sociocultural, o
qual implica em praticas racistas com pessoas negras que sofrem diretamente com o
racismo estrutural da sociedade brasileira. Racismo estrutural que se faz presente em
todas as relagdes sociais, incluindo praticas policiais e politicas publicas que deveriam
salvaguardar todos os brasileiros, sem fazer distingdo da cor da pele.

Se a forma excepcional da descolonizacao brasileira destacava o pais
em relagao aos outros paises americanos no século XIX, o colonialismo
continuado e as relagdes do Brasil com Portugal apresentavam ainda
mais complexidades para a proclamada africanidade brasileira. Tal
africanidade, vale dizer, ndo necessariamente "deseuropeizava" o
Brasil, dada a natureza das representacdes brasileiras no estrangeiro -
ou pelo menos a percepgao delas pelos africanos. (Dzidzienyo, 2008,
p. 214)

Ainda é comum pensar o Brasil a partir do mito das trés racas, historicamente
sistematizado por Carl Friedrich Philipp von Martius, naturalista alemao, ganhador do
concurso do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), no ano de 1840. Tal
concurso visava compreender a formacgao da identidade nacional a partir da relacao
entre a influéncia europeia (portuguesa), os povos originarios do territorio brasileiro e

os afro-diaspéricos. No entanto, tal ideologia disseminou uma imagem pacifica e
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passiva da relagdo entre os europeus, indigenas e afro-brasileiros, excluindo os
mecanismos de resisténcia dos povos ndo-brancos. Posteriormente, tal conceito é
retomado nas obras de Gilberto Freyre, em Casa-Grande & Senzala (1933), e Darcy
Ribeiro, em O Povo Brasileiro (1995). Tais movimentos podem ser enquadrados na
primeira e segunda fase historiograficas, que buscavam sistematizar a relagcéo entre
o Brasil e a Africa continental, porém ndo apresentavam criticidade aos ideais de
miscigenacgao atrelados a ideologia dominante eurocéntrica.

Dessa forma, "a glorificacdo nacionalista da mesticagem, como processo
democratico que conduz a harmonia racial, oculta praticas racistas e até mesmo
genocidas de branqueamento” (Dzidzienyo, 2008, p. 211). A ideologia eurocéntrica e
colonial ndo é apagada ou substituida pelos ideais da mesticagem. A branquitude?®?
(Mller; Cardoso, 2018) ainda configura o ideal nacional, ou seja, as discussoes
acerca da mesticagem e questdes raciais ndo rompem, por enquanto, com as praticas
preconceituosas e racistas disseminadas por cinco séculos - "Sem duvida, as
ideologias oficiais da ‘mistura raciall impdem, de forma deliberada ou nao-
intencionada, um valor negativo as tentativas dos afrodescendentes de afirmar suas
conexdes com a origem africana e a Africa continental" (Dzidzienyo, 2008, p. 211).

Nesse sentido, o pan-africanismo e os movimentos de resisténcia afro-
centrados visam romper com a ideologia hegeménica, tomando a africanidade como
um resgate ancestral e necessario para a sociedade contemporanea brasileira,
enquanto forma de romper com os ideais de embranquecimento impostos pelos
colonizadores, e de retomar os valores culturais, sociais, politicos e histéricos trazidos

pelos afro-diasporicos.

O espelho colonial e independente apresentava, aos africanos, uma
visdo mais triangular do que reciproca. A troca de imagens entre Africa
e Brasil se complicava com a constante presenca de uma terceira
imagem: a do Brasil afrodescendente. Puramente em funcdo de
consideragbes demograficas, o Brasil atribuia a si proprio uma
africanidade privilegiada, porém continuava a manifestar uma distinta
n&o-africanidade em sua representagdo perante a Africa. Para os
africanos, o espelho parecia oferecer imagens multiplas e fracionadas

22 O termo branquitude designa o pertencimento étnico-racial de pessoas brancas e questiona a
hierarquia racial, ao propor reflexdes sécio-histéricas acerca do racismo e das estruturas de poder que
o sustentam. Pessoas brancas desfrutam de privilégios raciais simbdlicos e materiais, portanto, os
estudos acerca da branquitude buscam identificar e questionar os mecanismos de manutengdo de
poder racialmente fundamentados.
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que os brasileiros, entretanto, ndo conseguiam perceber com facilidade.
(Dzidzienyo, 2008, p. 214)

Apesar do destaque brasileiro para o multiculturalismo, tentando abranger as
questdes raciais como identitarias da formacéo nacional, ndo ha a representatividade
afro-brasileira nas relagdes estabelecidas a partir dos interesses politicos e
econdmicos, fundamentalmente na relagdo entre Brasil e Africa que alargou-se com a
independéncia dos paises africanos e com a queda do imperialismo europeu. Mesmo
com abertura das relagdes com a Africa, "é dificil convencer os observadores
africanos, ou os afro-brasileiros, de que a continua auséncia de negros nas fileiras da
diplomacia nao seja relacionada as praticas antigas e tradicionais de exclui-los da
representac&o nacional no exterior" (Dzidzienyo, 2008, p. 218).

Nada obstante, os esforgcos e mobilizagdes dos movimentos pan-africanos, a
partir de 1980, em romper com o discurso culturalista brasileiro, os afro-brasileiros
permanecem, até o presente momento, a margem da politica, centrada na branquitude
e em valores coloniais, como pdde-se observar, mais evidentemente, no governo de
Jair Messias Bolsonaro (2019-2022) com a participacéo quase nula de afro-brasileiros
nos Ministérios. De fato, o governo Bolsonaro foi um retrocesso para as questdes
discutidas anteriormente, quando havia uma maior abertura para pensar o

multiculturalismo brasileiro e a importancia das relacdes entre Brasil e Africa.

Se a sociedade brasileira consegue ou nao enfrentar o desafio de
remover as contradicdes entre a imagem e a realidade das relacbes
raciais brasileiras, aumentando assim a possibilidade de usar com mais
sucesso a arma culturalista nas relacdes com a Africa, é uma questso.
Outra, complementar, € até que ponto os militantes afro-brasileiros
conseguirao rearticular a conexao com os paises africanos, passando
a focalizar as questdes politicas, econdmicas e sociais emergentes nos
assuntos africanos de hoje em conjunto com suas implicagdes para as
relagdes entre a Africa e o Brasil. (Dzidzienyo, 2008, p. 219)

O ensaio, publicado e traduzido por Elisa Larkin Nascimento (2008), baseia-se
em dois trabalhos publicados anteriormente por Anani Dzidzienyo (2002, 2005), pelos
quais é possivel analisar como o0s governos brasileiros lidavam com a questao do
multiculturalismo e da participagao politica dos afro-brasileiros. Dzidzienyo analisa a

conjuntura nacional e internacional, configurando um estudo em macroescala das

relacdes entre Brasil e Africa reproduzidas durante os governos de Fernando Henrique
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Cardoso (1995-2002) e de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2011). Os pressupostos
dessas obras poderiam, também, ser utilizados para analisar os movimentos
bolsonaristas do governo Jair Bolsonaro (2019-2022) que impactaram ainda mais na
marginalizacdo e exclusdo dos afro-brasileiros na politica e em outros espacgos
sociais.

Nessa perspectiva, por mais que a identidade nacional tentasse englobar
questdes multiculturalistas referentes a populagao afro-brasileira, esta foi construida
a partir da fuga da negritude e dos valores culturais, religiosos, politicos e econémicos
dos africanos e afro-diaspdricos, os quais sdo identificados como negativos e/ou
primitivos, distanciando-se do ideal de branqueamento imposto no processo de
mesticagem (Dzidzienyo, 2008, p. 212).

No contexto historico brasileiro nao ha a presenga de instituicoes
segregacionistas como houve na Africa do Sul e Estados Unidos, no entanto, por mais
que existam leis que proibam a discriminagcdo racial, ndo € possivel observar
nitidamente as fronteiras raciais, pois o "preconceito racial [...] parece bastante
difundido, e a pele escura pode afetar de forma negativa a autopercepcgao e as
oportunidades de milhdes de pessoas" (Dzidzienyo, 2008, p. 216). Portanto, ha
resisténcia da populacado brasileira em lidar com os aspectos raciais, bem como
reconhecer a construgcao racista que se reflete nas questdes culturais, politicas,
sociais, econdmicas e historicas.

Recentemente, algumas iniciativas oficiais indicam uma evolugdo da
abordagem politica da questdo racial. Entre elas est&do: a criagdo da
Fundacéao Cultural Palmares e da Secretaria de Politicas de Promogao
da Igualdade Racial; a participagao na 3° Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminagao Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas
de Intolerancia; a promulgagdo da Lei n° 10.639/2003, que torna
obrigatério o ensino da histéria e da cultura africanas e afro-brasileiras;
a adogdo de programas de acgado afirmativa em mais de ftrinta
universidades publicas. Ndo ha como negar que essas iniciativas
resultam da repercusséo das atividades enérgicas das organizacdes
afro-brasileiras, que exigiram a inclusdo mais efetiva dos negros na vida
politica do pais. (Dzidzienyo, 2008, p. 222)

As discussoes afro-brasileiras, enraizadas socio-culturalmente na cultura
africana como o Pan-africanismo, foram necessarias para repensar e mudar o
contexto politico brasileiro, impactando na legislagdo como a Lei 10.639/03 que insere

a Histéria e Cultura dos afro-brasileiros nas escolas. O Pan-africanismo constitui-se
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como um movimento de resgate e reinvencdo das estruturas politicas, culturais e
sociais das etnias afro-diaspdricas visando "ndo alimentar a farsa da pertenca aos
grupos que nos violentaram durante séculos" (Felinto, 2022, p. 128). Dessa forma, o
Pan-africanismo abre caminhos para recriagbes artisticas e culturais com um
referencial afro-centrado, retomando os aspectos religiosos, estéticos, intelectuais e
sociais que anteriormente configuravam-se a partir dos referenciais eurocéntricos

disseminados pela hegemonia colonial.

Um dos fatos que langam o moderno para o contemporaneo € o emergir
de culturas ha séculos suprimidas, com o protagonismo de seus povos.
O modernismo negro dos Batutas ficou oculto do mundo e correu em
paralelo a um modernismo oficial eurocentrado. A passagem dessa arte
negra para o contemporaneo acontece quando a negritude se explicita
e assume um lugar visivel e afirmativo pelas maos de artistas negras.
Os adinkra fazem parte desse fendémeno. A pintura de Abdias
Nascimento é um exemplo. (Nascimento; Ga, 2022, p. 12)

Renata Felinto (2022) destaca a importancia das obras de Rubem Valentim
(1922-1991) e Abdias Nascimento (1914-2011) na reconexdo com a ancestralidade
africana. As obras de ambos artistas visuais nascem de uma perspectiva afro-
centrada, desenvolvendo "uma arte cujas materialidade e formalidade fossem
tangenciadas por um canone ungido noutro principio ontolégico, que evidenciassem
a transformacao que promoviam por meio de suas agdes criativas" (Felinto, 2022, p.
137). Em vista de enegrecer?? os fatos, o Pan-africanismo e os movimentos artisticos
e culturais afro-centrados buscam a reconexdo com cosmo-percepgdes?* originarias
da Africa, valorizando a diversidade étnica e a pluralidade cultural africana.

Rubem Valentim faz referéncia aos valores iorubas?® a partir de uma linguagem

plastica, visual e signo-grafica para compor suas obras incorporando a religiosidade

2 Para conectar-se a valores afro-centrados, o termo enegrecer aparecerd para descolonizar a
epistemologia eurocéntrica que busca "esclarecer", tornar claro, ou seja, configura mais uma forma de
violéncia e exclusdo dos valores africanos. O termo também aparece no livro Enegrecer
Psicopedagdgico: Um mergulho ancestral (2021), de Clarissa Brito.

24 Oyeérénke Oyéwumi (2021) propde o termo cosmo-percepcdo como forma de descolonizar a
centralidade do sentido "visdo" estabelecida com o eurocentrismo. A cosmo-percepgao valoriza os
demais sentidos como a audicao, o tato, o olfato e o paladar partindo de um referencial ancestral e
ritualistico. Ao descentralizar a visdo, abre-se espacgo para integrar a audicdo que é valiosa para a
transmissao oral dos saberes.

25 Para trazer uma perspectiva abrasileirada, optou-se por utilizar a grafia "ioruba" ao invés da grafia
originaria, "yoruba".
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afro-brasileira ao incorporar simbolos que fazem referéncia aos Orixas cultuados tanto
no Brasil quanto em Africa. Suas obras partem da cosmo-percepcao ioruba presente
em terreiros e no cotidiano brasileiro, configurando elementos fundamentais para a
criagcao da identidade nacional e dos povos afro-diaspoéricos. Abdias Nascimento vale-
se da cosmo-percepgao e dos signos associados aos Orixas, no entanto, acrescenta
as suas obras os Adinkra, sistema de escrita pictografica utilizado pelos povos
Ashanti. Em suma, ambos artistas se distanciam da visdo artistica hegemodnica
disseminada pelos valores europeus de arte e propdem um novo referencial: a Africa.

Abdias Nascimento, além de um grande artista, foi um ativista politico-cultural
dentro do Pan-africanismo tornando-se referéncia na interlocucéo entre Brasil e Africa.
Como consequéncia do Ato Institucional n°® 5, Abdias deixou o pais e foi para os
Estados Unidos em 1968, ficando impossibilitado de retornar ao Brasil devido a sua
subversdo politica e aos ideais afro-centrados que defendia, sofrendo persegui¢cao
politica.

No exilio, teve contato com os Panteras Negras, mergulhou no Pan-africanismo
e péde expressar com a sua arte a importancia de buscar raizes em Africa. "Abdias
Nascimento permitiu-se o encantamento pelo pintar como uma forma de traducao da
experiéncia politica, histérica, estética, espiritual e ancestral entrelagada a sua
biografia. A pintura firmou-se como uma mediacao entre ele e sua ancestralidade"
(Felinto, 2022, p. 142). Os ideais de Abdias Nascimento perduraram por décadas,
tornando-o uma referéncia fundamental para os movimentos politicos, culturais e
sociais que buscam a integracdo da Histdria e Cultura da Africa e dos afro-brasileiros,
dessa forma, as contribuicbes de Abdias perduram na contemporaneidade.

Essas produgdes iniciadas por Abdias em meio ao exilio sdo do mesmo
modo um retorno que se deu pela forga imagética que o reconduziu
para uma Africa mitica como um protétipo de redirecionamento de sua
arte e, por extensao, da arte do nosso povo afro e brasileiro. Nas artes
visuais, portanto, Abdias potencializa 0 movimento de um dos adinkra
mais popularizados, o Sankofa, o qual ensina que sempre ha tempo de
voltar e segurar o passado, como quem salvaguarda uma preciosidade.
(Felinto,, 2022, p. 142)

A obra artistica de Rubem Valentim e Abdias Nascimento, somadas ao Pan-
africanismo, influencia a retomada de valores africanos perpetuados com a afro-
diaspora e que foram transmutados, incorporados a sociedade brasileira. No Brasil, a
mistura cultural e social das etnias africanas ashanti e iorubas, representadas nas

obras destes autores, também é refletida nos valores culturais, sociais, politicos e
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historicos da formacao das identidades nacionais. Dessa forma, ndo é possivel pensar
em uma identidade unica, mas em multiplas identidades formadas a partir da fuséo
entre os valores africanos, indigenas e europeus em cada regiao do pais.

Nessa perspectiva, os ideais quilombolas somam-se ao Pan-africanismo e aos
movimentos artisticos afro-centrados, sendo, portanto, ressignificados ao longo dos
séculos, constituindo-se em importante ferramenta para a resisténcia dos afro-
brasileiros. Durante o periodo colonial, o Conselho Ultramarino Portugués definia o
quilombo como "uma comunidade formada por escravos fugidos do sistema
escravista, isolada geograficamente ou em locais de dificil acesso" (Haeter; Barbosa
Junior; Bussoletti, 2013, p. 375), portanto, os quilombos eram mecanismos de
resisténcia para os afro-diasporicos que nao aceitavam a condicdo desumana que
Ihes era imposta. Os quilombos resgatavam os valores africanos culturais, sociais,
politicos e histéricos de cada etnia, no entanto o trafico negreiro obrigou a coexisténcia
de diversas etnias ao trazer para o Brasil povos com diferencas (e divergéncias)
culturais e politicas, culminando na mistura de valores e tradigcdes nas senzalas e nos
quilombos.

Atualmente, o conceito de quilombo carrega em si a Historia e a tradigdo dos
quilombos coloniais, mas foi ressignificado para englobar a resisténcia e permanéncia
dos remanescentes de quilombos que transmitem os valores geracionais de seus
ancestrais e lutam politicamente por direitos quilombolas e dos afro-brasileiros. Os
quilombos contemporaneos também resgatam e resguardam as concepg¢des politicas,
econdmicas, culturais, sociais, religiosas e histéricas da conexdo com a Africa. Sao
territérios que carregam a herancga e a ancestralidade afro-diasporica, evidenciando a
resisténcia de seus antepassados para manterem-se no lugar em que o0s
remanescentes quilombolas habitam (Haeter; Barbosa Junior; Bussoletti, 2013, p.
375).

Dessa maneira, os quilombos contemporéneos sdo mais abrangentes
que os quilombos tradicionais, contemplam resisténcias, preservam
seus modos de vida, ressignificam memodrias e culturas, contam-se
histérias e elaboram-se projetos futuros e coletivos. S&ao lugares nos
quais um conjunto de saberes, conhecimentos e fazeres de origem
africana foram preservados e também ressignificados num processo
de interagcdo com grupos locais e mantidos e espalhados através
das teias de Anansi. (Haeter; Barbosa Junior; Bussoletti, 2013, p. 376)



93

Em As teias de Anansi?® e a tessitura de histérias na manutengdo de
identidades negras (2013), Leandro Haerter, Hélcio Fernandes Barbosa Junior e
Denise Marcos Bussoletti propdem uma percepgao afro-centrada para a tradigéo oral
baseando-se no conto de Anansi, originario do povo ashanti. O conto de Anansi tem
importancia fundamental para compreender a importancia da tradicao oral para os
ashanti, pois configura uma espécie de mito fundador da transmissdo oral das
historias.

O mito narra a trajetéria da aranha Anansi até o reino superior para conquistar
o bau de histérias guardado por Nyame?’ a qual designou quatro tarefas a Anansi com
o objetivo de conquistar o bau de historias e, por consequéncia, ganhar a permissao
divina para contar e espalhar as histérias de seu povo. As missdes dadas por Nyame
eram o prego que Anansi deveria oferendar pelo bau de histérias, e estas consistiam
em capturar Mboro (os marimbondos que picam como fogo) Osebo (o Leopardo dos
dentes terriveis) Moatia (a Fada que nenhum homem jamais viu) e a Niasi (a Grande
Serpente). Conquistadas as oferendas, Anansi volta ao reino dos céus para entrega-
las a Nyame, que se surpreende com o feito, Ihe entrega o bau de histérias e o
homenageia, permitindo que as histérias possam ser denominadas como historias de
Anansi.

O mito africano da aranha e divindade Anansi veio para as Américas
com os contingentes de africanas e africanos escravizados, através
da afrodiaspora, e nos ensina muito acerca de memodrias, histérias
e sua contacdo. Esse mito africano se espalhou e tem se renovado
através das teias de Anansi, e conta, sobretudo, histérias de um Brasil
construido a partir de maos africanas e negras, com presengas
culturais, econbmicas, sociais e politicas marcadamente afro. Suas
teias resistem, reforcam valores civilizatérios como a solidariedade
e tramam fios de ancestralidade, memodrias e resisténcias. (Haeter;
Barbosa Junior; Bussoletti, 2013, p. 375)

O mito de Anansi soma-se aos ideais quilombolas de resisténcia e
permanéncia, valorizando a tradicdo oral e as rodas de contagcdo de histérias como
parte fundamental da producdo e transmissdao dos saberes africanos e afro-

26 Anansi ou Ananse, é um personagem, presente na mitologia de diversas regides da Africa, que
ilustra a esperteza na conquista de objetivos. Ao mito sobre as histérias de Anansi, € atribuida origem
ashanti.

27 Segundo o livro Contos Africanos (2013), organizado por Andréia Baia Prestes, Nyame ou
Nyankopom € o principal deus do pantedo ashanti, conhecido como deus do céu. Com a adogao do
cristianismo por parte da populagédo ganesa, Nyame foi associado ao deus judaico-cristao.
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diasporicos. A forga da oralidade perpetua a figura do narrador ou griot?® que transmite
conhecimento e aproxima os afro-diasporicos das tradicbes étnicas africanas,
constituindo papel fundamental na construcdo de saberes e na manutengdo das
identidades afro-brasileiras, desde o periodo colonial até a contemporaneidade. O
narrador torna-se vital no processo de resisténcia contra a dominagao europeia que
buscava apagar violentamente as identidades africanas durante séculos, no entanto
os quilombos surgem como mecanismo de resisténcia, salvaguardando a tradigao oral
capaz de disseminar os habitos, crencas e a trajetéria historica de diversas etnias
africanas que foram obrigadas a deixar seu territorio, violentados pela mentalidade
eurocéntrica e escravista.

Propor um olhar afro-centrado é remover os véus impostos pelo colonizador a
fim de enegrecer as relagdes culturais, filoséficas e educacionais que foram moldadas
a partir de um ideal eurocéntrico, o qual visava a superioridade branca devido aos
supostos avancgos da civilizagado europeia, excluindo as possibilidades de aceitar a
diversidade étnica e as tecnologias de povos n&o-brancos. A escritora nigeriana
Chimamanda Ngozi Adichie alerta para O perigo de uma histéria tnica (2019)
perpetuada pelos ideais colonizadores e eurocéntricos que discriminam as
contribuicdes das civilizagdes nédo-brancas a fim de construir um modelo de
perpetuacado de uma "historia oficial", contada pelo viés da superioridade europeia.

Dessa forma, como aponta Chimamanda Ngozi Adichie (2019), nao é possivel
construir uma histéria unica, ou seja, um modelo oficial de Histéria que privilegie
determinada civilizagcdo e suprime as conquistas de outras civilizacdes que sao tao
complexas cultural, politica, social e historicamente quanto o modelo europeu. Nessa
perspectiva, o "paradigma afrocéntrico propde a localizagao central de experiéncias,
memorias, culturas, histérias, referenciais epistémicos africanos e afrodescendentes
em qualquer dimensao da realidade, em especial, da cultura e da histéria" (Haeter;
Barbosa Junior; Bussoletti, 2013, p. 377). Portanto, partir de um paradigma

afrocéntrico é centrar-se nos valores histéricos e culturais de africanos e afro-

28 Retomando os principios da Africa Ocidental, os griots sdo os contadores de histéria, poetas e/ou
pessoas ligadas ao ritmo e a cangdo como cantores e musicistas responsaveis pela transmisséo de
saberes e valores a partir da tradi¢cdo oral. O texto Tradi¢gdo Viva (2010), de Amadou Hampéaté B3,
elucida o papel dos griots e tradicionalistas na sociedade africana, a partir de reflexdes acerca da
oralidade para povos da etnia mandés, situados na regido conhecida contemporaneamente como pais
de Mali.
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diasporicos cujas etnias foram anuladas pela hegemonia eurocéntrica, configurando,

assim, um movimento de resgate ancestral para os afro-brasileiros.
Ao cruzarem o Atlantico vieram acompanhados, também, do mito da
aranha e divindade Anansi, que muito nos ensina sobre o processo de
contacao de histdrias presente nas tradi¢gdes culturais africanas, bem
como do universo da ressignificacao dessas culturas como forma
de resisténcia. A metafora de Anansi contribui para a compreensao
de uma visdo de mundo africana, calcada no paradigma afrocéntrico
de conhecimento, e tem se espalhado de modo que suas teias tecam
histérias, memorias e tradicbes orais como forma de educar.
(Haeter; Barbosa Junior; Bussoletti, 2013, p. 372)

A sabedoria ancestral ashanti e o mito de Anansi influenciam as relagbées
culturais e historicas dos quilombos, contribuindo para a manutencao das tradigdes
étnicas africanas, em destaque para a civilizagdo ashanti, que sera explorada ao longo
do capitulo a fim de contextualizar o significado e a importancia da tradigdo oral,
representada por meio do conto de Anansi e do Adinkra Sankofa, presente na obra de
Abdias Nascimento e largamente difundido como um simbolo de resgate das
memorias ancestrais afro-diasporicas para a formacdo das identidades afro-
brasileiras contemporaneas. Certamente houve, nos quilombos e nos movimentos
politico-culturais como o Pan-africanismo, a influéncia de outras etnias africanas como
os mandés e iorubds, no entanto, a relagdo do Ensino de Histéria e Cultura da Africa
e dos afro-brasileiros sera analisada a partir da perspectiva cultural e histérica dos
ashanti para contextualizar e historicizar o uso do Adinkra Sankofa como fonte

historica na sala de aula.

3. 1. 2. Adinkra e a etnia ashanti

A fim de contextualizar e historicizar o sistema de escrita pictografica conhecida
como Adinkra sera fundamental introduzir aspectos culturais, politicos e sociais do
povo akan (ou acan) que compreendiam diversos grupos étnicos, entre eles, os
ashantis (ou asante). Os akans tiveram grande dominio territorial da costa africana
ocidental, cujo império abrangia o territorio do atual pais de Gana até o Togo e a Costa

do Marfim e compreendia minas de ouro (Boa Morte, 2022, p. 54).
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Lucia Harumi Borba Chirinos (2004)%°, apresenta a retomada da ascens&o do
império akan, por volta do século XV, com o surgimento de reinos centralizados como
os ashanti, localizados no centro-sul de Gana, e os fanti, situados em Gana e no oeste
da Costa do Marfim. Para esta autora, neste periodo, esses grupos estabeleceram
trocas culturais e comerciais com etnias localizadas na regido norte do deserto do
Saara, usando o ouro em po, pepitas e joia, como principal mercadoria, obtido a partir
do intercambio entre os povos akan e os comerciantes do norte que dominavam
técnicas de metalurgia e fundicdo. Este ouro era trocado por mercadorias como
"tapetes coloridos (alambéis), objetos de cobre e latdo, conchas vermelhas, vinho
branco, pimentas, coral e contas de vidro" (Boa Morte, p. 30).

Havia a necessidade de criar-se pesos de ouro como medidas para o comércio,
assim surgem escalas de valor conhecidas como "pesos de ouro akan", cujo "uso e
manufatura por parte dos ashanti € o mais documentado" (Chirinos, 2004).3° E comum
0s pesos de ouro serem marcados com desenhos ou simbolos que faziam parte do
repertério cultural akan, portanto € importante frisar que alguns desses pesos eram
marcados com Adinkra, ou seja, carregavam em si 0s provérbios e ensinamentos da
tradicdo akan/ashanti, pois a "alta diversidade formal dos pesos de ouro corresponde
um sentido iconografico socialmente construido e que expressa a cosmoviséo ashanti
(e akan, de modo geral)" (Chirinos, 2004).

Como aponta Alberto da Costa e Silva em A manilha e o libambo (2011), o povo
akan também dominava técnicas de producao de tecido e outros produtos e bens de
consumo que eram usados, num primeiro momento, para reiterar o status social mas,
posteriormente, popularizou-se e se fez presente no cotidiano do povo akan, nao
restringindo-se a aristocracia e aos homens de posse. Assim, tanto os tecidos quanto
o ouro sao fundamentais para compreender aspectos da cultura ashanti que culminam
na disseminagao dos valores filosoficos e linguisticos dos Adinkra, pois 0 comércio €
reflexo de uma civilizacdo bem desenvolvida com valores cosmolégicos que
auxiliavam na compreensao de sua organizagéo social e politica. Exemplo importante

para articular a politica, economia, cultura e histéria do povo ashanti € o banco de ouro

2 Em uma comunicagado oral intitulada Arte e oralidade entre os ashanti, apresentada em 2003 e
publicada em 2004.

30 Alguns exemplares citados pela autora compdem o acervo do Museu de Arqueologia e Etnologia da
Universidade de Sao Paulo (MAE), com destaque a colecdo doada pelo Museu de Gana. De acordo
com Chirinos (2004), "os pesos foram usados durante aproximadamente cinco séculos (1400-1900)
pelos povos akan e outros relacionados a ele."



97

que simbolizava tanto o poder do deus do céu (Nyame), quanto o poder do lider

politico responsavel pela unido e manutencdo da cosmo-percepg¢ao ashanti,

representado no mito de Anansi:
Em 1697, Osei Tutu (reinando 1697-1731) convocou uma assembleia
para transmitir mensagem que Nyame (N-yah-Maio), o deus supremo
do Akans, tinha revelado a Okomfo. Nessa reunido, é dito que Okomfo
Anokye derrubou, do céu, um banquinho de madeira, parcialmente
coberto com ouro, para que Osei Tutu descansasse os joelhos. Este
evento foi visto como um sinal da elei¢ao divina de Tutu e serviu para
unificar os povos e consolidar a Confederagdo Asante. (Boa Morte,
2022, p. 54)

O império ashanti teve sua ascensao entre os séculos XVII e XX, atingindo o
apice de seu poder e prosperidade por volta de 1824, controlando "uma area de mais
de cem mil milhas quadradas (aproximadamente 1.610 km?)" (Boa Morte, 2022, p. 54)
devido a forga administrativa centrada na burocracia real que possibilitou a conquista
territorial e politica em uma regiao tado extensa. A dominagao ashanti teve seu declinio
durante o processo de colonizagdo e conquista britdnica da Costa do Ouro. Dessa
forma, "os processos de desenvolvimento proprios dos povos da regido, sua cultura e
forma de se organizar foram mudados com a chegada e o contato com os europeus”
(Boa Morte, 2022, p. 30).

No entanto, a tradicdo e os valores dos Adinkra ndo desaparecem com o
processo de colonizagado e apagamento das diversidades étnicas, pois resistem e sao
ressignificados na Africa pelos descendentes dos ashanti, e no Brasil, com os afro-
diaspdricos que buscam a retomada de suas raizes ancestrais e africanas. Por serem
difundidos ao longo dos séculos com representagcbes marcantes até a
contemporaneidade, os Adinkras sdo um legado da cultura ashanti que pode contribuir
para a reconex@o com um grande império da Africa ocidental, por meio de situacdes
de ensino e aprendizagem sobre a Historia e Cultura dos afro-brasileiros.

A Africa também testemunhou, na regido do Saara e do Sudao, a
criacdo dos sistemas de escrita dos akan e dos manding (estes
antecederam o povo mandingo, da época medieval). A alegacao de que
a Africa ndo desenvolveu a escrita beira o ridiculo quando
consideramos que os hierdglifos egipcios, que compdéem um dos
primeiros sistemas de escrita, tiveram como antecedente a escrita
meroitica, originada no Sudéo. (Nascimento, 2008, p. 63)

Nesse sentido, Adinkra pode designar tanto o simbolo-provérbio quanto o

sistema pictografico de escrita ashanti, pois por tratar-se de um sistema de escrita
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pictografica rompe com o conceito eurocéntrico de escrita que privilegia os sistemas
alfabéticos e fonéticos. Jasmine Danzy (2009) busca legitimar a escrita pictografica
como um sistema de "escrita verdadeiro"®!, fundamentado em cosmo-percepgdes
diferentes do modelo alfabético e que possibilitam a articulagao linguistica, histérica e
filosofica. A autora dedica-se a relacdo entre Adinkra e os sistemas de escrita,
legitimando a importancia desse sistema de escrita para fundamentar tradigbes e
habitos dos ashanti. Elisa Larkin Nascimento (2022), complementa o debate ao refletir
que os povos africanos eram considerados povos sem Histéria, pois os europeus néo
reconheciam os sistemas de escrita africanos, mesmo existindo inumeros modelos de
escrita na Africa antes do dominio arabe. Dessa forma, ao reconhecer os sistemas de
escrita africanos, reforca-se a importancia histérica, cultural e ancestral da Africa
(Nascimento, 2022, p. 20).

Adinkra, no twi (tui) - lingua dos povos akan - significa "despedida” ou "gesto
de adeus", pois é composta por duas palavras, di e nkra cuja jungao pode ser traduzida
como "despedir-se do kra". Dessa forma, os Adinkras sao utilizados inicialmente em
rituais funebres, marcando tragos da vida e personalidade da pessoa que se tornou
ancestral. Os tecidos estampados com Adinkra compunham os rituais de passagem e
eram fundamentais em funerais de lideres politicos e religiosos, demarcando a relagao
entre o reino dos céus e o plano terreno. Kra, por sua vez, em diversas tradicoes
africanas como na egipcia e akan, engloba o conceito de alma como um:

[...] elemento constitutivo do ser humano (além do sunsum, carater,
personalidade; o ntoro, "anjo da guarda"; o mogya, corpo fisico; e o
tumi, a forca vital, no sentido estrito) é, para os aca, a prépria
manifestacdo da forga humana, o élan vital, sendo, ainda, o condutor
do destino do individuo, o qual emana de Onyame, o Ser Supremo.
(Lopes, 2022, p. 23)

O kra simboliza a dupla relagdo entre o plano material e 0 Ser Supremo,
"agindo como um espirito guardido ou uma divindade pessoal, as vezes tanto

oferecendo avisos para afastar a pessoa de problemas e perigos como oferecendo
maus conselhos e, assim, induzindo-a a incorrer em falta" (Lopes, 2022, p. 23-24).

31 Jasmine Danzy (2009) apoia seu debate tedrico nas discussées de John DeFrancis e Walter Jackson
Ong que defendiam "o verdadeiro sistema de escrita" como o modelo fonético-alfabético, suprimindo
outras manifestagdes linguisticas e signo-gréficas presentes em civilizagdes ndo-brancas e
hierarquizando as civilizagbes a partir de valores eurocéntricos. Danzy estabelece uma relagéo
descolonial para formular uma teoria que valida Adinkra como um sistema de escrita tdo avangado
quanto o modelo alfabético.
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Portanto, o conceito de kra é mais complexo e amplo do que o conceito de alma para
a sociedade judaico-cristd. Assim, deve-se ter um olhar afro-centrado para
compreender o kra como uma divindade pessoal a quem devem ser consagradas, ao
longo da vida, assim como ao Ser Supremo e/ou ancestrais, tradi¢goes ritualisticas
como oferendas e banquetes.

A concepcao ashanti de kra aproxima-se da cosmo-percepcao ioruba de Ori,
que significa "cabega", sendo o Orixa®? pessoal, ou seja, a manifestagédo da divindade
pessoal em sua maxima poténcia e forgca. Kra e Ori possuem simbologias e
significados parecidos, pois ambos precisam ser nutridos e equilibrados ao longo da
vida por meio de oferendas e rituais para saudar a forga das divindades (Orixas ou
deuses do panteado ashanti), o poder pessoal e a conexao com os ancestrais. Devido
a proximidade entre tais concepg¢des e ao processo da afro-diaspora, os valores
culturais africanos misturam-se nas encruzilhadas®® do Brasil possibilitando
interlocugdes religiosas, culturais e simbdlicas entre as tradigbes étnicas dos povos
ashanti e ioruba. Desse modo, "como o kra € muito mais que a "alma", um adinkra é
muito mais que um simbolo grafico". (Lopes, 2022, p. 24).

Com o passar do tempo, os Adinkra sdo ressignificados na Africa e no Brasil,
sendo retomados pelo Pan-africanismo e em discussdes afro-centradas para reiterar
o gesto de adeus invocado pela tradicao funebre dos Adinkra, os apropriando para "a
despedida [...] de um referencial eurocéntrico, que se enterra para que renasgam
outras inventividades no campo das humanidades e das artes" (Felinto, 2022, p.
129,133). Tais movimentos artisticos e culturais buscam romper com o paradigma
eurocéntrico hegemonico que dominava as ciéncias, os critérios estéticos, politicos e
socioculturais da sociedade brasileira, portanto sdo processos de retomada dos
valores étnicos afro-diaspéricos e do resgate de identidades apagadas pelo processo

de colonizagcado e embranquecimento da cultura e populacao brasileira.

32 Orixas (em ioruba: Orisa) sdo divindades que representam a cosmo-percecdo e relagdo com a
natureza para os iorubas. Sdo dotados de axé, energia vital manifesta em todos os seres vivos (Brito,
2021), e sao nutridos, reverenciados e oferendados a partir de rituais religiosos incorporados
tradicionalmente na cultura ioruba e, consequentemente, de povos afro-diaspoéricos.

33 A encruzilhada, na cosmo-percepgao ioruba, relaciona-se ao Orixa Exu (em ioruba: Esu) que rege a
comunicacao e é "forga propulsora de todo pensar, de todo sentir" (Brito, 2021, p. 21). A encruzilhada
representa as possibilidades de agao, ou seja, os caminhos que foram abertos por Exu e permitiram,
no Brasil, o encontro cultural, religioso, social, politico e ancestral de diversas etnias africanas.



100

Adrinkra € um conjunto de ideogramas estampados principalmente em
tecidos e aderecos e esculpidos em madeira ou em pecas de ferro,
como se fossem carimbos. Cada um dos simbolos possui um nome e
significado que pode estar associado a um fato histérico, uma
caracteristica de um animal, a um vegetal ou a comportamento
humano. (Boa Morte, 2022, p. 54-55)

Adinkras sao mais do que representagdes graficas, carregando em si os
costumes, valores religiosos e filosoficos da cultura ashanti, que sao transmitidos de
forma visual, oral e tatil, pois s&o incorporados nas estampas dos tecidos e em joias
ou objetos decorativos. Além disso, tais representagdes englobam a tradigdo oral
devido a transmissao dos proverbios e ensinamentos geracionais, sendo transmitidos
de forma manual em sua reproducéo artesanal configurando a cosmo-percepgao do
povo ashanti ao abranger diversos sentidos no processo de aprendizagem e
transmissdao do conhecimento. Consequentemente, houve a popularizacdo dos
Adinkras que adquirem um status menos formal e se fazem presentes no cotidiano
dos ashanti e dos afro-diaspodricos, culminando na heranga patrimonial material e

imaterial®* dos saberes disseminados pelos Adinkra.

Os simbolos Adinkra e seus significados transcenderam o tempo e
ainda se adaptaram as mudancas sociais, culturais e histéricas que
caracterizam a sociedade ganense moderna. Um exemplo disso € o
simbolo Adinkra de um elo de corrente que foi criado antes do comércio
de escravos com os europeus. Quando o simbolo foi criado,
representava a lei e a justica, refletindo que no passado as pessoas que
cometiam crimes eram vendidas como escravas. No entanto, no Gana
atual, o simbolo nio representa a possibilidade de se tornar escravo,
mas sim "a natureza intransigente da lei" e o prego por cometer um
crime é a priséo ("Sabedoria da Africa Ocidental").®® (Danzy, 2009, p. 3
— Traducgéo Propria)

34 Adinkra pode ser considerado patriménio material por existirem fontes histéricas como tecidos e
pesos de ouro estampados com os Adinkra. Sdo, também, patrimdnio imaterial, pois apresentam-se
como "saber fazer", ou seja, a técnica de estamparia e a tradigao oral que mantém viva a transmissao
de valores ancestrais e padrdes de conduta da cultura ashanti.

35 Texto original: "Adinkra symbols and their meanings have transcended time yet they have adapted to
the social, cultural, and historical changes that characterize modern Ghanaian society. An example of
this is the Adinkra symbol of a chain link that was created before the slave trade with Europeans. When
the symbol was created it stood for law and justice reflecting that in the past people who committed
crimes were sold into slavery. However, in present day Ghana the symbol does not stand for the
possibility of becoming a slave but rather for "the uncompromising nature of the law" and the price for
committing a crime being imprisonment ("West African Wisdom")."
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Os tecidos ashanti que carregavam os simbolos Adinkra eram feitos
artesanalmente com um elevado grau técnico de produgédo que envolvia desde "a
fiacdo do pano; a construgado do carimbo; o preparo da tinta e a técnica de carimbar o
tecido, além da construgao da mensagem a qual querem transmitir" (Boa Morte, 2022,
p. 113). De acordo com W. Bruce Willis (1998), o processo de fabricagdo do corante
para estampar os Adinkra no tecido € complexo e fundamental para a criagao dos
tecidos Adinkra, a tintura € obtida a partir da casca de uma arvore conhecida como
Badee (Euphorbiaceae) que fica mergulhada em agua por uma noite e depois triturada
no pildo até as fibras ficarem macias. O sumo da casca € cozido até que a tinta seja
extraida pela agua, pode-se adicionar pedacos de metal para contribuir na extragao
do pigmento até resultar num liquido espesso e preto chamado de Adinkra Aduro (tinta
de Adinkra). O processo de fabricagdo dos carimbos desenrola-se da seguinte forma:

Primeiramente o escultor faz o desenho em papel. O papel e preso na
cabaca e em seguida o contorno e feito com uma faca. Finalmente o
desenho é aprofundado onde aparecera o simbolo Adinkra. Os
simbolos sdo confeccionados com uma leve curvatura, natural da
prépria cabaca o que facilita a aplicagcdo do simbolo no tecido. A
segunda parte do selo Adinkra sao hastes feitas com bambu que
servem para segurar a base, dando maior seguran¢ga no momento da
aplicagao da estampa. (Boa Morte, 2022, p. 114)

No processo tradicional de fabricacao dos tecidos Adinkra, varre-se a terra que
recebera o tecido estendido por estacas de madeira firmando-o no chao para que os
estampadores possam delimitar a area dos Adinkra com um pente chamado de emena
ou sesandua, tracando uma espécie de quadriculado através de duas ou mais linhas
horizontais e verticais, de modo a sobrar uma brecha para que os estampadores,
ajoelhados, possam transmitir o carimbo com o simbolo escolhido para o pano. Os
tecidos estampados de modo tradicional, utilizam a tinta artesanal obtida pela mistura
entre casca de Badee, fragmentos metalicos e agua, portanto dificiimente sao lavados
ou utilizados por muitas vezes (Boa Morte, 2022, p. 114-115). Dessa forma, com o
surgimento da producdo industrial e da popularizacdo dos Adinkra, € possivel
encontrar os simbolos estampados em roupas e objetos que passam a ser produzidos
de modo néo tradicional e ritualistico, tornando-se bens de consumo pelos quais por
mais que estejam inseridos num contexto capitalista, ajudam a disseminar os valores
dos Adinkra.
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Adinkra sao desenhos pictéricos de passaros, cipds, correntes, partes
do corpo, todos o0s quais representam mais do que sua imagem e sao
compreendidos dentro do contexto da cultura Asante. Com o tempo,
muitos simbolos antigos perderam seu significado a medida que novos
simbolos foram criados. O surgimento de novos simbolos reflete as
novas ideias que se desenvolveram como resultado de mudancgas
sociais, culturais e historicas.®® (Danzy, 2009, p. 2-3 — Tradugao
Prépria)

Certamente os Adinkras sédo apropriados e ressignificados por meio da
passagem do tempo e da conjuntura politico-social que o simbolo € inserido, ou seja,
possibilita multiplas analises e interpretacdes a partir do elemento pictografico e do
provérbio a ele associado, pois "na cultura Asante, esses objetos sdo mais apreciados
e valorizados por causa dos simbolos Adinkra que aparecem neles, o que aumenta
seu valor estético pois Adinkra é repleto de significado"3” (Danzy, 2009, p. 4 —
Tradugéao Prépria).

Os objetos gravados com Adinkra passam a compor o cotidiano do povo
ashanti e, posteriormente, espalham-se com a afro-diaspora e com a globalizagéo
culminando na popularizagao dos simbolos e saberes ashanti. Os Adinkras continuam
a disseminar os valores ashanti, por meio de provérbios e ensinamentos carregados
por determinado ideograma. Nessa perspectiva, a presente pesquisa compreende que
o sistema de escrita ashanti pode se configurar numa ferramenta para o Ensino de
Histdria e Cultura da Africa e dos afro-brasileiros ao contribuir para a sistematizagéo
de um paradigma afro-centrado dentro das escolas brasileiras, culminando no respeito

a diversidade étnica e cultural existente no Brasil e na Africa.

3. 1. 3. Teorias sobre o surgimento dos Adinkra

Nao ha consenso sobre o surgimento do sistema Adinkra, portanto ndo se pode

afirmar precisamente a origem dos simbolos, mas existem apontamentos, tradigbes e

3Texto original: "Adinkra are pictorial designs of birds, vines, chains, body parts, all of which represent
more than their image and are understood within the context of Asante culture. Over time, many old
symbols have lost their significance as new symbols were created. The emergence of new symbols is
reflective of the new ideas that have developed as a result of social, cultural, and historical changes.

37 Texto original: "In fact in Asante culture, these objects are appreciated and valued more because of
the Adinkra symbols that appear on them, which adds to their aesthetic value because Adinkra is full of
meaning".
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teorias que podem auxiliar a tracar caminhos possiveis para compreender a base dos
Adinkra a partir da cosmo-percepc¢ao e historia do povo ashanti. A aproximacéo e o
distanciamento das hipdteses acerca do surgimento dos Adinkra podem provocar uma
boa reflexdo para um olhar afro-centrado ao considerar aspectos da tradi¢ao oral,
religiosa e dos acontecimentos historicos do povo akan, pois fogem a otica
hegemonica e colonial que busca anular a complexidade histérica e tedrica das
sociedades africanas.

A primeira possibilidade a ser explorada € a tradicdo que atribui origem divina
ao aparecimento de Adinkra devido a relacdo espiritual entre o banco de ouro do
Asantehene, lider politico do povo ashanti, e o banco de ouro mitolégico do deus do
céu. Dessa forma, o sistema ideografico Adinkra se originou, no século XVII, a partir
de conexao espiritual do sacerdote Okomfo Anokye - responsavel por trazer do reino
dos céus o banco de ouro com simbolos Adinkra - concedendo poder politico e
espiritual ao Asantehene, simbolizando o poder soberano do rei Osei Tutu, o primeiro
da linhagem real (Willis, 1998, p. 31).

Em complemento, esta a teoria de Joseph Kwame Kyeretwie Boakye Danquah,
advogado e politico ganés, que defende a origem de Adinkra como um sistema de
escrita pictografico originario do povo ashanti. Danquah aponta que a etimologia de
Adinkra contém o sufixo "nkra" que pode ser interpretado como mensagem divina,
corroborando com a tradigao do surgimento do sistema Adinkra a partir de processos
religiosos e espirituais, portanto configurando o uso ritualistico e funebre dos Adinkra
que carregam em seus simbolos mensagens de deus (Danzy, 2009, p. 10-11). Para
Danquah, Adinkra surge como parte da cosmovisdao ashanti e ndo a partir da
dominagao por guerras.

Uma teoria bastante difundida, oral e academicamente, refere-se a conquista
de Adinkra com a guerra Ashanti-Gyaman, comandada pelo Asantehene Osei Bonsu,
contra o rei Kofi Adinkra. Nela o "rei Adinkra teve a audacia de copiar o gwa, banco
real do Asantehene e simbolo da soberania e do poder do Estado. Assim provocou a
ira do Asantehene, que foi a luta" (Nascimento, 2022, p. 19-20). De acordo com essa
teoria, os ashanti vencem a guerra e adquirem as técnicas e simbolos cujo nome
derivaria do rei de Gyaman, morto durante a guerra e levado a Kumasi (capital
ashanti). A palavra Adinkra adquire o significado de "despedida" devido a morte do rei
Kofi Adinkra e consagra a tradigao funebre do uso dos simbolos (Lopes, 2022, p. 23).

Desse modo, anteriormente a guerra Ashanti-Gyaman, os simbolos conhecidos como
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Adinkra eram de dominio das etnias mallam e denkyira, que se localizavam na Africa
Ocidental, e criaram o método de estamparia séculos antes da conquista ashanti
(Nascimento, 2022, p. 19-20).

Jasmine Danzy (2009), em sua sistematizagao tedrica acerca da origem dos
Adinkra, elenca trés evidéncias contrarias a teoria Ashanti-Gyaman, baseando-se na
teoria de Thomas Edward Bowdich e nos apontamentos de George F. Kojo Arthur a
partir de evidéncias historicas sobre a morte do rei Kofi Adinkra e da hipétese da
conquista territorial de Bron. Para Kojo Arthur, apesar de ser morto durante a guerra,
o rei Kofi Adinkra nao foi levado a Kumasi, portanto ndo haveria relacdo entre o
surgimento de Adinkra e a morte do rei de Gyaman. Mesmo que os tedricos que
defendem a origem Ashanti-Gyaman dos Adinkra argumentem acerca da transmissao
dos simbolos e técnicas a partir da troca cultural realizada entre os prisioneiros de
guerra e os ashanti, Kojo Arthur alega que unica aproximagéao entre o rei Kofi Adinkra
e os simbolos ashanti da-se pelo nome (Danzy, 2009, p. 8). Kojo Arthur fundamenta
o surgimento de Adinkra a partir da hipétese de Bron, propondo que:

O Bron foi um territério conquistado quando os povos Asante
derrotaram os Dormaa [...]. Como o Bron localizava-se em uma area
tdo vantajosa, os Asante tinham acesso a artesanato, recursos e
controle das rotas comerciais. Os tedricos que formulam esta teoria
acreditam que através das interagdes ao longo das rotas comerciais, 0s
Asante alcancaram novas invengdes artesanais, incluindo o método
para criar Adinkra. Portanto, os tedricos de Bron acreditam que a
capacidade de fazer Adinkra comecou apds a conquista do Bron no final
do século XVII.%8 (Danzy, 2009, p. 9 - Tradugao Prépria)

A hipétese de Bron conecta-se também ao uso dos pesos de ouro ashanti que,
devido a expanséo territorial e comercial, foram criados como medidas para a troca
de mercadorias. Como aponta Chirinos (2004), os pesos de ouro surgem no século
XV e perduram até o século XX, pois era comum eles serem marcados com simbolos
que compunham o cotidiano ashanti inspirando-se em figuras animais, vegetais,
geométricas ou antropomorficas. De acordo com a hipotese de Bron, o sistema

Adinkra originou-se no século XVII, compreendendo o apice da expansao territorial e

38 Texto original: "Another theory is the Bron Hypothesis. The Bron was won when the Asante defeated
the Dormaa [...]. Since the Bron was in such an advantageous area, the Asante had access to crafts,
resources, and control of trade routes. The theorists that prescribe to this theory believe that through
the interactions along the trade routes, the Asante attained new craft inventions including the method to
create Adinkra. Therefore, the Bron theorists believe that the ability to make Adinkra began after the
acquisition of Bron in the late 17th century”
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dominio das rotas comerciais pelos ashanti, que se estendeu até o século XX. De
acordo com os apontamentos de Kojo Arthur acerca da hipotese de Bron e a relagao
linguistica com o rei Kofi Adinkra, somados aos estudos de Lucia H. B. Chirinos,
levanta-se a hipotese de que os ashanti tenham desenvolvido as técnicas e
simbologias contidas nos Adinkra até meados do século XVII.

A terceira teoria utilizada por Jasmine Danzy (2009) fundamenta-se nos
registros de Thomas Edward Bowdich, enviado do governo britanico, em 1817, a
Kumasi, capital do império ashanti, para estabelecer relagdes diplomaticas com o rei
Osei Bonsu, a fim de assegurar o controle britanico da regido costeira da Africa.
Bowdich claramente possuia um olhar euro-centrado para os povos ashanti, portanto
seria evidente que havia interesses politicos e econdmicos da coroa britanica com
ideais que, ao longo da metade do século XIX, fundamentaram o imperialismo. No
entanto, a obra Mission from Cape Coast to Ashantee, publicada em 1819 e produzida
ao longo da viagem de Bowdich, inclui um desenho elaborado a partir de uma
celebragcdo akan conhecida como Festival Odwira, em Kumasi, no qual ha homens
Akan vestindo roupas com simbolos repetidos (Adinkras). Tais vestimentas compdem
o acervo do Museu Britanico e foram coletadas por Bodwich, em 1817, ano anterior a
guerra Ashanti-Gyaman (Danzy, 2009, p. 8-9). Essa teoria contrapde a hipotese que
relaciona o surgimento dos Adinkra ao rei Kofi Adinkra, de Gyaman, pois comprova, a
partir do desenho e do tecido levado por Bowdich, que os Adinkra ja faziam parte do
cotidiano ashanti antes de 1818.

De acordo com W. Bruce Willis (1998), a teoria do professor ganés A. K.
Quarcoo nao é baseada na teoria Ashanti-Gyaman, hipétese de Bron e na teoria de
Thomas E. Bowdich. Quarcoo elabora sua teoria a partir da conquista da nagao
denkyira pelos ashanti na guerra Osei-Ntim, em 1701, evidenciando que ja houve um
contato prévio com os Adinkra, pelos ashanti, por meio do rei Takyiman, do reino de
Denkyira, entretanto os ashanti ndo dominavam as técnicas de produc¢ao que foram
transmitidas pelos denkyira, capturados durante a guerra (Willis, 1998, p. 30). Quarcoo
também aponta para outro avancgo tecnoldgico ashanti, desenvolvido a partir da guerra
de Gyaman na industria téxtil, por Adinkra Apaa, filho de Kofi Adinkra "que foi poupado

durante a guerra e forgado a ensinar aos Asante mais sobre Adinkra. Relatos orais
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atestam o fato de que Adinkra Apaa ensinou o processo a um homem chamado Kwaku
Dwaku em uma cidade perto de Kumasi"*® (Danzy, 2009, p. 10 - Tradug&o Prépria).

Quarcoo explica o surgimento da palavra Adinkra por meio do contato entre os
ashanti com o rei de Dormaa, Adinkra Panin, em 1701, durante a guerra ashanti-
denkyira. A confusdo da origem da palavra Adinkra para os ashanti, segundo Quarcoo,
da-se pelo rei de Gyaman, Kofi Adinkra (século XIX), e pelo rei de Dormaa, Adinkra
Panin (século XVIIl), compartilharem o mesmo nome, porém Danzy (2009, p. 10 -
Traducéao Propria), assevera que tal narrativa é especulativa, pois baseia-se somente
em relatos orais a respeito dos eventos citados*°.

A ultima teoria a ser apresentada fundamenta-se no debate proposto por Daniel
Matos que defende a origem islamica dos Adinkra ao afirmar que os simbolos ashanti
sdo adaptagdes de simbolos e conceitos, ancorando-se nas proposi¢coes de Robert
Sutherland Rattray e Labelle Prussin para tracar a similaridade, a referéncia islamica
nos Adinkra. O autor também recorre aos relatos de Thomas E. Bowdich que descreve
caracteristicas parecidas entre a vestimenta muculmana e os tecidos Adinkra,
interpretando o sistema de escrita Adinkra como derivado da forma de escrita arabe.
De fato, ndo se pode negar a influéncia do islamismo na Africa e nos Adinkra, visto
que simbolos e provérbios foram incorporados posteriormente ao contato com os
islamicos, no entanto os Adinkra ja existiam e fundamentavam-se na cosmo-
percepgao ashanti antes do intercambio cultural e comercial com os povos islamicos
(Willis, 1998, p. 31).

Quando as nagbes ocidentais colonizaram o mundo, todas as culturas
que continham o que as culturas ocidentais viam como ideais de
civiizagdo eram descritas como civilizadas e aquelas que nao
continham eram barbaras. Muitas nacdes da Africa Ocidental néo
tinham o que os paises ocidentais valorizavam como marcadores de
civilizacdo. Por exemplo, estruturas arquitetbnicas monumentais,
literatura, riqueza, etc. e, como resultado, as nag¢des imperialistas
negaram a existéncia de qualquer desenvolvimento cultural na Africa.
Portanto, a alegagao de que os Asante, ou as nagdes vizinhas da Africa
Ocidental das quais os Asante podem ter conquistado o Adinkra,
basearam-se em simbolos das escritas islamicas ja existentes, infere

39 Texto original: "who was spared during the war and forced to teach the Asante more about Adinkra.
Oral accounts have attested to the fact that Adinkra Apaa taught the process to a man named Kwaku
Dwaku in a town near Kumasi."

40 Texto original: "However, this is all speculation considering there are only oral historical accounts of
events."
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que 0s ganenses eram incapazes de inventar a escrita por conta
prépria.*! (Danzy, 2009, p. 13 - Tradug&o Propria)

A critica de Jasmine Danzy (2009) apoia-se em teorias que refutam a proposta
de Daniel Matos, pois elas s&o articuladas por W. Bruce Willis (1998), Danquah e Kojo
Arthur que negam a origem islamica dos Adinkra. Para Danquah os mugulmanos nao
usavam o sistema Adinkra por mais que incorporassem elementos simbdlicos e signo-
graficos da cultura islamica os quais podiam ser confundidos com o ideograma de
Adinkra. W. Bruce Willis (1998) aponta que nao ha referéncias etimoldgicas da origem
de Adinkra na tradig¢ao islamica, embora existam simbolos que podem invocar signos
e significados parecidos. Kojo Arthur faz a distingcdo entre a tradicdo dos tecidos
Adinkra e os métodos de estamparia e impressao islamica, evidenciando que as
tradicbes podem se entrecruzar mas tem origens distintas, ou seja, embora haja
semelhangas entre a escrita pictografica Adinkra e os simbolos islamicos, séo
sistemas que surgem independentes e com cosmo-percepcdOes distintas e
fundamentadas de acordo com o grupo étnico e a localidade em que estavam.

A confluéncia das teorias aqui explicitadas ajuda a tragar caminhos que
compensam a falta de fontes sobre o surgimento do sistema de escrita pictografica
ashanti, tracando paralelos com diversas culturas e grupos étnicos que podem ter
influenciado o desenvolvimento e ampliacdo dos simbolos Adinkra. A proposta para
um olhar afro-centrado € uma forma de compreender a multiplicidade de histérias e
versdes contidas na Histéria da Africa, além de ressaltar a importancia da tradico oral
para manter vivo os saberes e contos transmitidos ao longo das geracgdes. Para nao
reproduzir as violéncias etnocéntricas que exaltam a branquitude, & preciso
compreender como se articula a troca de saberes a partir da oralidade e validar
Adinkra enquanto um sistema de escrita ancestral que carrega em si, além de

simbolos, ensinamentos.

41 Texto original: "When Western nations colonized the world, every culture that contained what Western
cultures viewed as civilized achievements were described as civilized and those who did not were
barbarous. Many West African nations did not have what Western countries valued as markers of
civilization. For example monumental architectural structures, literature, wealth, etc and imperialist
nations denied the existence of any cultural developments in Africa as a result. Therefore the claim that
the Asante, or the neighboring West African nations that the Asante may have gotten Adinkra from, took
the symbols from already existing Islamic scripts infers that Ghanaians were incapable of inventing the
script themselves."
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3. 1. 4. Adinkra como um sistema de escrita e a importancia da

tradigcao oral

A partir da discussdo tedrica proposta por Jasmine Danzy (2009), que
apresenta Adinkra como um sistema de escrita tdo rico quanto os modelos alfabéticos
e fonéticos europeus, busca-se romper com os paradigmas eurocéntricos que
colocam as civilizagdes brancas como modelo ideal de civilidade, promovendo sua
visdo supremacista pela qual ocorre a desumanizagédo de povos nao-brancos que
partem de outro referencial para construir seu modelo social, histérico, cultural, politico
e também linguistico.

Com a expansao maritima e conquista territorial pelos europeus em dois
periodos distintos, o colonialismo e o neocolonialismo, conduzidos pela crenca da
superioridade branca sobre outros povos, surgem teorias e argumentos que visam
legitimar o pensamento eurocéntrico ao colocar as civilizagbes europeias como
sociedades desenvolvidas que poderiam, portanto, dominar e apagar identidades de
outros povos constituindo a relagéo entre colonizador e colénia.

O resultado dessa hierarquia de sistemas de escrita € que muitos
sistemas de escrita africanos, em particular os simbolos Adinkra de
Gana, raramente sao discutidos ou examinados como escrita porque
sdo diferentes dos sistemas de escrita ocidentais. [...] No entanto,
Adinkra é um sistema de escrita, uma escrita ideografica - uma escrita
que possui simbolos que representam ideias - que nao & reconhecida
como tal porque ndo contém os atributos dos sistemas de escrita
ocidentais que sao retratados como ideais. A inclusdo de Adinkra como
um sistema de escrita, sem rotula-lo como "ndo verdadeiro", seria um
passo para eliminar o estigma da Alteridade colocado na cultura
africana e dar uma visao mais ampla de uma invencgao de escrita Unica
e criativa desenvolvida em uma cultura muito diferente da nossa.*?
(Danzy, 2009, p. 2 - Tradugao Propria)

Dessa forma, a linguistica € cooptada por tal mentalidade e, como pode-se

notar nas obras de John DeFrancis e Walter Jackson Ong, cria-se uma hierarquia

42 Texto original: "The result of this hierarchy of writing systems is that many African writing systems in
particular Ghana’s Adinkra symbols are rarely discussed or examined as writing because they are unlike
Western writing systems. [...] However, Adinkra is a writing system, an ideographic script—a script that
has symbols that represent ideas—which is not recognized as such because it does not contain the
attributes of Western writing systems which are depicted as ideal. Adinkra’s inclusion as a writing
system, without labeling it as ‘untrue’, would be a step in eliminating the stigma of Otherness placed on
African culture and give greater insight into a unique and creative writing invention developed in a culture
very different from our own."
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entre os sistemas de escrita que privilegia o modelo alfabético e fonético, posto como
o método mais avangado de escrita da humanidade, partindo de um olhar eurocéntrico
para analisar os demais sistemas de escrita, como os africanos e asiaticos, que
usavam modelos de escrita pictografica. DeFrancis e Ong defendem a existéncia de
uma "escrita verdadeira", fundamentada num alfabeto fonético, ao argumentarem que
modelos pictograficos, como usados por nativos americanos, sao representativos e
codificados cujo significado dos simbolos seria interpretativo e relativo, justificando
que o significado nao seria evidente a todos que buscassem interpretar os escritos
(Danzy, 2009, p. 24).

Esse estratagema era constitucional para garantir a interpretacao de
povos incivilizados as sociedades de Africa, garantindo que a Europa,
voluntariosa e magnanima, conduzisse suas gentes a verdadeira
civilizagcdo. Concomitantemente, dissimulava a indiferenca e a inépcia
europeias por traduzir as mencionadas linguagens fonolégicas e
alfabéticas, negando as mesmas a consideragdo como fontes de
histéria e, portanto, tecnologias do saber, tais quais as compostas por
ideogramas e/ou pictogramas que registravam narrativas, aforismos,
comemoragdes, saudagdes, adverténcias, pois divergiam do sistema-
mundo europeu. (Felinto, 2022, p. 126)

De acordo com Danzy (2009), Ong e DeFrancis validam os hieréglifos egipcios
devido a relagdo fonética dos ideogramas, pois o sistema egipcio valia-se de
pictogramas com representagdes silabicas. O aspecto fonético dos hieréglifos foi
desenvolvido a partir do trabalho do egiptélogo francés Champollion, o qual serve
como base para Ong e DeFrancis atentarem-se para o desenvolvimento linguistico da
civilizacao egipcia, no entanto ambos tedricos argumentam que, por se tratar de uma
escrita signo-grafica fonética, estaria num estagio intermediario de desenvolvimento
da escrita.

DeFrancis, apoiado no estudo de Champollion sobre os aspectos fonéticos dos
hieréglifos, os classifica num estagio intermediario entre formas de escrita nao
desenvolvidas e avangadas, defendendo a hegemonia eurocéntrica ao valorizar o
modelo alfabético e fonético hierarquizando a escrita e marginalizando os modelos
nao-brancos como os sistemas desenvolvidos por povos originarios das Ameéricas,
Africa, Asia e Oceania, que desenvolveram modelos pictograficos e fonéticos téo
complexos quanto aos de forma alfabética.

As linguagens, os codigos, as epistemologias externas ao sistema-
mundo europeu foram subestimados e suprimidos por ndo serem
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facilmente decodificaveis por este grupo. [...] No entanto, estes n&o
eram inteligiveis aos europeus, € a nao intencionalidade em interpretar
tais idiomas foi um dos fundamentos da atribuicdo do status de
inferioridade aos povos africanos, situando-os em um estado de
humanidade inacabada. (Felinto, 2022, p. 126)

O sistema Adinkra e os hierdglifos baseiam-se em ideogramas e, devido a
tradicao oral, transmitem seus valores por geragdes partindo de uma concepcéao de
linguistica e sociedade diferente da visdo eurocéntrica, portanto ndo ha como
hierarquizar os sistemas de escrita com base nos ideais do colonizador. Nessa
perspectiva, Danzy assevera que "os sistemas de escrita egipcios também tém
ideogramas, o que mostra que ha uma conexao com Adinkra, mas DeFrancis os
ignora porque os ideogramas n&o sdo ‘a parte necessaria™* (Danzy, 2009, p. 27).
Para tedricos como Ong e DeFrancis, por ndo haver uma relagao fonética, o sistema
Adinkra ndo configuraria um estagio intermediario como os hierdglifos, pois ambos
tedricos excluem a importancia e complexidade dos sistemas pictograficos ao
privilegiarem os sistemas fonéticos e alfabéticos que usualmente estado relacionados
ao latim e suas linguas derivadas (Danzy, 2009, p. 28-29).

Outros sistemas de escrita, como as escritas arabe e oriental, sdo
semelhantes aos sistemas ocidentais, compartihando as
caracteristicas alfabéticas ou fonéticas. Enquanto os sistemas de
escrita que nao sao definidos como tal sdo considerados em estagios
inferiores no desenvolvimento da escrita. No entanto, o problema vai
além da linguistica e da definicdo de um sistema de escrita, trata-se de

definir uma cultura.** (Danzy, 2009, p. 29 - Tradugao Propria)
DeFrancis e Ong excluem a complexidade dos sistemas pictograficos
baseando-se no conceito eurocéntrico de escrita e ciéncia, configurando uma visao
hegemdnica que subjuga e hierarquiza os povos nao-brancos ao nao considera-los
desenvolvidos social e tecnologicamente. Tal perspectiva parte de um referencial
euro-centrado de civilizagao e tecnologia, pois atribui valor aos modelos sociais ndo-

brancos ao coloca-los como o "Outro", criando mitos e preconceitos que legitimavam

43 Texto original: "However, Egyptian writing systems also have ideographs, which shows that there is
a connection with Adinkra, but DeFrancis glazes over it because the ideographs are not ‘the necessary

part™.

44 Texto original: "Other writing systems like Arabic and Eastern scripts are similar to Western systems
either sharing the alphabetic or phonetic features. While writing systems that do not are defined as being
at inferior stages in their development of writing. However the problem goes beyond just linguistics and
defining a writing system, it is about defining a culture."
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a supremacia branca. A exclusdo e o apagamento cultural de povos nao-brancos
constituem-se como uma problematica da branquitude, que perdura até a
contemporaneidade, com a apropriagdo de valores e praticas de etnias indigenas e
africanas a partir de um referencial etnocéntrico. Cada etnia africana ou indigena
apresenta costumes e tradigdes que partem de cosmo-percepgdes proprias, ou seja,
cada modelo social ndo-branco possui um referencial autocentrado com base em
elementos culturais, historicos, religiosos, politicos e cosmoldgicos.

A manutencao do estatuto de populagdes que deveriam ser tuteladas,
conduzidas e civilizadas pelas populagdes europeias era essencial a
invisibilizagao das inteligéncias desses povos. O obscurantismo sobre
as ascendéncias, as historias e as epistemologias de tais populag¢des
prestaram a naturalizagdo do processo de desumanizacao,
estigmatizacao e violagao a elas impostas. (Felinto, 2022, p. 126)

Tomar o modelo eurocéntrico como ideal de cultura, civilidade e ciéncia apaga
identidades sociais, culturais e historicas que partem de outros referenciais, pois nega
os modelos de civilizagdo ndo-brancos partindo do viés hegemdnico que privilegia a
supremacia branca ha séculos. Na visdo eurocéntrica, ha uma hierarquia posta a partir
de um sistema de valor artistico e cultural, como exposto pela Antropologia ao longo
de décadas, em busca de afirmar a superioridade cultural branca, impondo o modelo
eurocéntrico de cultura e sociedade, o qual se reflete na colonizagao dos saberes por
meio da ciéncia e das escolas implementadas nas colbénias africanas, baseando-se
no modelo neocolonial e imperialista de ensino, pois, tal qual afirma Danzy (2009, p.
30 - Tradugado Prépria), "as invengdes da sociedade académica sao usadas como
modelo e os modelos de outras culturas sdo valorados com base em como eles se
comparam aos seus"*°,

Os ideais neocoloniais e capitalistas impdem um modelo escolar fundamentado
nos conceitos de ciéncia e ensino europeus que se distanciam das cosmo-percepgoes
das etnias ndo-brancas, com recorte para os grupos étnicos africanos como os
ashanti. A mentalidade capitalista implica em relagdes de poder baseada na riqueza
de um pais, estabelecendo uma relacdo hierarquica construida pelo poder de

aquisicao. Assim, o etnocentrismo, influenciado pelo neocolonialismo e capitalismo,

4% Texto original: "Therefore the inventions of the scholar's society are used as the model and other
cultures’ models are valued based on how it compares to their own."



112

exclui a importancia de valores e conhecimentos transmitidos, entre os povos
africanos, pela oralidade (Danzy, 2009, p. 30).

Adinkra € um sistema de escrita ideografica e as ideias que eles
representam ainda ensinam licdes valiosas. Além disso, os simbolos
Adinkra sdo metaforas visuais por causa de sua capacidade de
aumentar a compreensao, fornecendo conhecimento. [...] Adinkra ndo
apenas "transporta, preserva e apresenta aspectos das crencas" da
sociedade Akan, mas de todas as diversas culturas em Gana. Eles
também representam uma cultura que foi perdida pelos africanos
escravizados, mas sdo lembretes visuais de avangos tecnoldgicos
negados de sua terra natal.*® (Danzy, 2009, p. 31 - Tradugdo Propria)

S6 é possivel compreender a articulagdo do conhecimento das diversas etnias
africanas quando se rompe com a supremacia branca e sao retirados os véus do
eurocentrismo. Um movimento que impulsionou tal processo foi a ruptura
historiografica com a fonte documental escrita. As contribuicbes de Roger Chartier
(1990) ampliaram o conceito de fonte historiografica, que passou a abranger, dentre
outros tipos, a fonte oral para analise histérica, social e cultural da sociedade.

Com essa abertura, a ciéncia historica possibilita a integragao de relatos e
tradicdes orais ao conhecimento académico, culminando em novas perspectivas para
o fazer historiografico, ampliando-se, assim, o horizonte de expectativa para
pesquisas sobre a cultura e sociedade de povos nao-brancos, tal qual assevera Ba
(2010, p. 167) pois entre "as nagdes modernas, onde a escrita tem precedéncia sobre
a oralidade, onde o livro constitui o principal veiculo da heranca cultural, durante muito
tempo julgou-se que povos sem escrita eram povos sem cultura”.

Portanto, para analisar Adinkra e a tradigdo ashanti, € preciso partir de uma
perspectiva afro-centrada, como a exposta por Amadou Hampaté Ba (2010), para
compreender a tradicdo oral como uma tradicao viva*’. Outros autores como Joseph
Ki-Zerbo (2010), Renata Felinto (2022) e Eliane Boa Morte (2022) também dialogam

46 Texto original: "Adinkra is an ideographic writing system and the ideas that they represent still teach
valuable lessons. Moreover Adinkra symbols are visual metaphors because of their ability to enhance
understanding by providing knowledge. [...] Adinkra does not only ‘carry, preserve, and present aspects
of the beliefs’ of Akan society but of all of the diverse cultures in Ghana. They also represent a culture
that was lost by enslaved Africans abroad but are visual reminders of denied technological
advancements in their native land."

47 Referéncia ao texto de Amadou Hampaté Ba intitulado Tradigéo Viva (2010) que servira como base
para a discussdo acerca da tradigdo oral africana partindo da cosmo-percepgdo mandés do grupo
étnico bambara.
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com as tradi¢gdes orais e buscam enegrecer as pesquisas académicas ao incorporar
perspectivas afro-centradas:

Paralelamente as duas primeiras fontes da historia africana
(documentos escritos e arqueologia), a tradicdo oral aparece como
repositério e o vetor do capital de criacbes socioculturais acumuladas
pelos povos ditos sem escrita: um verdadeiro museu vivo. A histdria
falada constitui um fio de Ariadne muito fragil para reconstituir os
corredores obscuros do labirinto do tempo. Seus guardides sao os
velhos de cabelos brancos, voz cansada e memaria um pouco obscura,
rotulados as vezes de teimosos e meticulosos (veilliesse oblige!):
ancestrais em potencial... (Ki-Zerbo, 2010, p. XXXVIII)

A tradicao oral nutre Adinkra. Os simbolos, aliados a forgca da palavra,
configuram saberes essenciais para os ashanti ao transmitirem, por geragdes, 0s
valores culturais e sociais, pois "Para o africano, a palavra é pesada. Ela é fortemente
ambigua, podendo fazer e desfazer, sendo capaz de acarretar maleficios" (Ki-Zerbo,
2010, p. XL). A palavra e a tradicdo oral, em Africa, partem de perspectivas que n&o
podem ser compreendidas pelo viés eurocéntrico, pois sao elementos vivos e
ancestrais que permitem a transmissédo de saberes de determinado grupo étnico e
possibilitam trocas culturais e econédmicas com outros grupos étnicos. Nesse sentido,
a "palavra é envolvida por apologias, alusdes, subentendidos e provérbios claro-
escuros para as pessoas comuns, mas luminosos para aqueles que se encontram
munidos das antenas da sabedoria" (Ki-Zerbo, 2010, p. XL), a exemplo dos
ideogramas Adinkra que transmitem visual, sensorial e oralmente o conhecimento e a
cosmo-percepgao ashanti. Portanto, a tradi¢ao oral, para diversas etnias, relaciona-
se com sistemas de escritas pictograficos e evidenciam a diversidade étnica-cultural
africana.

Dos milenares hieréglifos da civilizagdo kemética, passando pelo bwiti
do Gabéo, o sin‘anga do Malaui, o nsibidi da Nigéria, os adinkra de
Gana e da Costa do Marfim, observamos a pluralidade e abastanga dos
sistemas comunicacionais africanos inseridos na logica dos
ideogramas, distinguindo-os categoricamente da versdo de uma Africa
estagnada no tempo e negligente com suas herangas. (Felinto, 2022,
p. 127)

Os sistemas comunicacionais citados por Renata Felinto (2022) compreendem
tanto a linguagem visual quanto a oralidade, permitindo a transmissao e articulagao
dos saberes de diversas etnias africanas. Eliane Boa Morte (2022) também analisa a
relagdo entre a tradigdo oral e os ideogramas Adinkra, expondo que "o ser humano
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sempre representou seu cotidiano, registrando através da representagao, aquilo que
viu ou sente" (Boa Morte, 2022, p. 110).

Portanto, a linguagem visual/signo-grafica alia-se a oralidade para construir,
fundamentar e transmitir conhecimentos e tradi¢ées apoiadas na cosmo-percepgao
de cada grupo étnico. Os ideogramas podem compreender figuras da natureza como
plantas e animais, formas geograficas, representagdes antropomdérficas, dentre outras
possibilidades que compdem o cotidiano e as vivéncias de determinada sociedade
transformando-os em provérbios, metaforas e ensinamentos herdados de geragdo em
geragao por meio da palavra (Boa Morte, 2022, p. 111), pois a "metafora € uma figura
de linguagem que fundamenta uma relagdo de semelhanga entre um sentido préprio
e o figurado. Para se construir um discurso metaférico € indispensavel desenvolver a
capacidade figurativa/imaginativa" (Boa Morte, 2022, p. 117). Assim, verifica-se que a
perspectiva africana diverge do modelo eurocéntrico, orientado pela visao, pois por
mais que existam escritas signo-graficas, a tradicdo oral esta na base da transmissao
dos conhecimentos, costumes e cultura de povos africanos e afro-diasporicos:

Quando falamos de tradicdo em relagdo a histéria africana, referimo-
nos a tradigdo oral, e nenhuma tentativa de penetrar a histéria e o
espirito dos povos africanos tera validade a menos que se apodie nessa
heranca de conhecimentos de toda espécie, pacientemente
transmitidos de boca a ouvido, de mestre a discipulo, ao longo dos
séculos. Essa heranga ainda nao se perdeu e reside na memoaria da
ultima geracao de grandes depositarios, de quem se pode dizer, séo a
memoria viva da Africa. (B4, 2010, p. 167)

Amadou Hampaté Ba (2010) argumenta que, para alguns pesquisadores como
ele, os relatos orais parecem confiaveis. As fontes escritas, por exemplo, também séo
passiveis de duvida, pois sao produzidas e passiveis de serem falseadas a exemplo
dos copistas que por vezes alteravam o conteudo da obra, intencionalmente ou néo.
Portanto, as fontes escritas, assim como as fontes orais, sdo criagcbes da humanidade
e nao ha como estabelecer uma relacao hierarquica de confiabilidade baseando-se
apenas na natureza da fonte. Numa perspectiva afro-centrada, "o testemunho, seja
escrito ou oral, no fim ndo é mais que testemunho humano, e vale o que vale o
homem" (B&, 2010, p. 168). Para os povos africanos, mais especificamente da etnia
bambara dos povos mandés analisados por Ba (2010), atribui-se grande valor a
palavra que é tomada como verdade e mantém a tradicdo oral viva e conectada aos

saberes e provérbios ancestrais.
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O que se encontra por detras do testemunho, portanto, é o préprio valor
do homem que faz o testemunho, o valor da cadeia de transmissao da
qual ele faz parte, a fidedignidade das memodarias individual e coletiva e
o valor atribuido a verdade em uma determinada sociedade. Em suma:
a ligacao entre o homem e a palavra. (B4, 2010, p. 168)

A relacao entre a palavra e a verdade implica em reconhecer como espiritual e
ancestral, portanto viva, a tradigdo oral partindo de um paradigma afro-centrado no
qual o conceito de Historia foge dos padrdes cientificos hegemdnicos. Ndo ha
metodologias para investigacdo embasadas em Historiografia e teoria da ciéncia
histérica por ser um referencial eurocéntrico, no entanto, a Histéria, para algumas
etnias africanas como os bambara, parte de saberes transmitidos oralmente pelos
anciaos e ancias que guardavam na memoria tragos de suas narrativas historicas e
das narrativas do grupo étnico ao qual pertenciam, criando uma teia de histérias assim
como proposta por Anansi. Para compreender a sacralidade de figuras como os
tradicionalistas (para os bambara), genealogistas e os griots (na Africa Ocidental) é
fundamental romper com a racionalidade eurocéntrica para assimilar os principios da
tradicdo oral e suas implicagdes étnicas, valorizando a diversidade cultural, religiosa
e historica africana.

Ao evocar a ancestralidade, a palavra ancora-se no sagrado e fundamenta-se
a partir de cosmo-percepgdes com conceitos e valores de justica e verdade atrelados
a divindades que conferem, a oralidade, carater confiavel. Em sociedades com forte
tradicao oral, o ser humano "é a palavra, e a palavra encerra um testemunho daquilo
que ele é. A propria coesao da sociedade repousa no valor e no respeito pela palavra"
(B4, 2010, p. 168). A tradicdo oral precisa ser nutrida e mantida apesar da escrita e
dos valores académicos, pois documentos escritos € a oralidade coexistem e se
complementam, ndo se anulam. Esta tradicdo é tdo importante que na "[...] Africa
tradicional, aquele que falta a palavra mata sua pessoa civil, religiosa e oculta. Ele se
separa de si mesmo e da sociedade. Seria preferivel que morresse, tanto para si
préprio como para os seus" (Ba, 2010, p. 174). Portanto, € necessario preservar a
tradicdo viva e honrar as pessoas que guardam e transmitem o conhecimento
oralmente como os tradicionalistas, genealogistas e os griots, pois, para algumas
etnias africanas, a palavra emanava poder, confiabilidade e valores divinos, etéreos.

Nas tradicdes africanas — pela menos nas que conhecgo e que dizem
respeita a toda a regiao de savana ao sul do Saara —, a palavra falada
se empossava, além de um valor moral fundamental, de um carater
sagrado vinculado a sua origem divina e as forgcas ocultas nela
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depositadas. Agente magico por exceléncia, grande vetor de "forgas
etéreas", nao era utilizada sem prudéncia. (Ba, 2010, p. 169)

Ao analisar o poema ritualistico de Komo Dibi de Kulikoro, do grupo étnico
bambara, Amadou Hampaté Ba destaca a relagdo entre o sangue como "forga vital
interior" e a palavra por meio do trecho - "A lingua que falsifica a palavra, vicia o
sangue daquele que mente" (Ba, 2010, p. 174). Como o sangue representa a
vitalidade e alimenta a relagdo com o sagrado, a palavra proferida deve-se alinhar a
cosmo-percepgao a fim de manter a harmonia da unidade sagrada e cosmica, pois a
mentira corrompe e desestabiliza a relagao vital com o divino.

A associagao entre sangue e palavra assemelha-se a conexao ioruba, entre os
conceitos de axé (forga vital) e Ori (divindade pessoal), que precisa ser nutrida e
harmonizada ao longo da vida. O Ori vincula-se aos Orixas enquanto divindades
externas que transmitem valores religiosos, culturais, sociais e morais, por meio de
rituais religiosos e ancestrais ioruba. Vale destacar o culto a Xangd (em ioruba: Sango)
originado em Qié (em ioruba: Qyd), presente nas religides brasileiras de matriz
africana como a Umbanda e o Candomblé. Xangd representa o fogo e os trovoes,
sendo considerado o Orixa da justica o qual carrega um machado que corta para os
dois lados (Oxé), representado por Rubem Valentim no Marco sincrético da cultura
afro-brasileira (1978), uma estrutura de concreto armado localizada na praga da Sé

em Sao Paulo.
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FIGURA 3 — Marco Sincrético da Cultura Afro-brasileira

(Enciclopédia Itau Cultural de Arte e Cultura Brasileira)

O machado com duas laminas € uma metafora para justica, pois quem é justo
busca analisar os dois (ou mais) lados da Histéria para agir de acordo com a verdade,
de forma imparcial e critica. Como a tradi¢céo ioruba de Oio era transmitida oralmente,
pode-se fazer analogia entre a percepgdo bambara de Komo Dibi com os valores
religiosos e culturais de Qid, a partir da relagao entre justica e verdade oriunda da
cosmo-percepgao de Xangoé.

A tradicdo oral nutre-se da ancestralidade e de valores magico-religiosos que
conferem credibilidade a palavra, pois a fonte oral, quando analisada por um viés afro-
centrado, assume a mesma importancia e credibilidade que a fonte escrita e/ou
documental tem no modelo eurocéntrico de ciéncia e conhecimento. Em
complemento, Ba (2010) reafirma o respeito pela heranga ancestral transmitida
oralmente por geragbes, pois "o apego religioso ao patrimbénio transmitido [pela

tradicao oral] exprime-se em frases como: ‘Aprendi com meu Mestre’, ‘Aprendi com
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meu pai’, ‘Foi o que suguei no seio de minha méae™ (Ba, 2010, p. 174). Nesse sentido,

o modelo educacional tradicionalista dos bambara e de grupos étnicos que

apresentam concepgdes semelhantes de transmissé&o oral ressaltam que:
A educacéo tradicional comeca, em verdade, no seio de cada familia,
onde o pai, a m&e ou as pessoas mais idosas s&0 ao mesmo tempo
mestres e educadores e constituem a primeira célula dos
tradicionalistas. Sao eles que ministram as primeiras licbes da vida, nao
somente através da experiéncia, mas também por meio de histérias,
fabulas, lendas, maximas, adagios, etc. Os provérbios sdo as missivas
legadas a posteridade pelos ancestrais. Existe uma infinidade deles.
(Ba, 2010, p. 183)

Amadou Hampaté Ba (2010) analisa a tradigdo bambara que fundamenta a
tradicao oral a partir dos tradicionalistas, pois existe um modelo educacional afro-
centrado de aprendizagem que possibilitava, a partir de iniciacbes e ritos de
passagem, a consagracao do tradicionalista. Essa figura assemelha-se aos anciaos,
genealogistas e griots de outras tradigdes étnicas. Tanto a ritualistica das iniciagdes
quanto a transmissdo dos ensinamentos passam pela cosmo-percepg¢ao bambara e
pelo respeito aos mais velhos, aos ancestrais.

A educacao tradicionalista ensina, por meio de um tradicionalista mais velho e
ja iniciado, o valor da palavra enquanto verdade e a importancia de honrar e
reverenciar a cadeia de saberes transmitidos pelos ancidos e guardides do

conhecimento e das narrativas historicas. Para o modelo tradicionalista, "o
ensinamento nao é sistematico, mas ligado as circunstancias da vida. Este modo de
proceder pode parecer cadtico, mas, em verdade, € pratico e muito vivo" (B4, 2010,
p. 183). Dessa forma, por associar-se aos acontecimentos da vida pratica, o
conhecimento é guiado pela vivéncia e fica profundamente gravado na memoaria de
quem o aprende. A educacdo bambara distancia-se da concepcéo eurocéntrica de
ensino que ¢é linear, progressiva e racional, pois entrelaga o ensino a vida pratica.

Assim, qualquer incidente da vida, qualquer acontecimento trivial pode
sempre dar ocasido a multiplos desenvolvimentos, pode induzir a
narragdo de um mito, de uma histéria ou de uma lenda. Qualquer
fendbmeno observado permite remontar as forgas de onde se originou e
evocar os mistérios da unidade da Vida, que € inteiramente animada
pela Se, a Forga sagrada primordial, ela mesma um aspecto do Deus
Criador. (B4, 2010, p. 183)

Para Ba (2010), a relagao africana entre memoria e conhecimento também
fundamenta o papel dos genealogistas, responsaveis por remontar geragdes de sua
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prépria linhagem e/ou etnia, pois sdo guardides da propria identidade e de seus
familiares. Assim, a "genealogia é, desse modo, ao mesmo tempo sentimento de
identidade, meio de exaltar a gléria da familia e recurso em caso de litigio" (Ba, 2010,
p. 204), pois por vezes se faz necessario recorrer a genealogia para legitimar, a partir
da relagado geracional-ancestral, a posse de um territério em disputa. Dessa forma, os
genealogistas contribuem para a manutencdo da identidade e da memoria ao
apoiarem-se na transmissao das narrativas historicas familiares e/ou étnicas ao longo
de geracgoes.

Uma das peculiaridades da memoéria africana é reconstituir o
acontecimento ou a narrativa registrada em sua totalidade, tal como um
filme que se desenrola do principio ao fim, e fazé-lo no presente. Nao
se trata de recordar, mas de trazer ao presente um evento passado do
qual todos participam, o narrador e a sua audiéncia. Ai reside toda a
arte do contador de histérias. Ninguém é contador de histérias a menos
que possa relatar um fato tal como aconteceu realmente, de modo que
seus ouvintes, assim como ele proprio, tornem-se testemunhas vivas e
ativas desse fato. Ora, todo africano é, até certo ponto, um contador de
histérias. (B4, 2010, p. 208)

Para a tradi¢cao oral, a memoria reconstitui a cena da narrativa registrada com
riqueza de detalhes, dando vida aos relatos de forma que o acontecimento transmitido
seja testemunhado por quem o escuta. Apesar do sistema Adinkra ser pictografico,
ele evoca a memoria e a oralidade na transmissao dos provérbios e saberes ashanti.
A retomada afro-centrada da memodria e das narrativas historicas, disseminadas
oralmente, pode ser associada ao Adinkra Sankofa que, desde sua origem, representa
a importancia do passado e da Historia para a etnia ashanti. Nesse sentido, o Adinkra
Sankofa é a fonte histdrica escolhida, no presente trabalho, para fazer interlocugao
com a teoria de Reinhart Koselleck e com o Ensino de Histéria e Cultura da Africa e
dos afro-brasileiros, pois seu significado € semeado e ressignificado com a afro-
diaspora, impactando em valores presentes nas identidades brasileiras.

Sankofa, assim como Ananse, carregam os mitos, os proveérbios e as metaforas
dos ashanti por todos os continentes. No Brasil, Sankofa é apropriado como resgate
ancestral, movimento realizado pelos afro-diaspdéricos para honrar e propagar suas
herangas étnicas e ancestrais. Contemporaneamente, Sankofa esta presente em
revistas, livros, redes sociais, grupos de pesquisa e espalha-se por toda a comunidade

brasileira.
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3.2. 0O RETORNO: COSMO-PERCEPGAO DE SANKOFA

O adinkra Sankofa pode ser traduzido literalmente como san — retorno,
ko — ir, fa — olhar. Pode ser entendido também como buscar, levar,
necessitar, ou seja, voltar e apanhar de novo, aprender com o passado,
construir sobre as fundac¢des do passado. (Menezes, Paschoarelli,
2009, p. 40-41)

Sankofa carrega em si um antigo provérbio ashanti (se wo were fi na wo
sankofa a yenki) cuja tradugdo aproxima-se de algo como "ndo € errado voltar (e
pegar) algo que te pertence e ficou perdido no passado". Sankofa, na cosmo-
percepgao ashanti, estabelece relacdo entre os tempos historicos, com destaque ao
passado e as formas de retomar e reconstruir a memoria para nutrir lagos ancestrais,
portanto, histdricos. "Dito de outro modo, nunca é tarde para apanhar o que ficou para
tras ou mais sinteticamente, aprender com o passado para construir o futuro"
(Waldman, 2017. p. 5).

O conceito de Historia para os ashanti dialoga com a meméria e tradigao oral,
assim, as narrativas transmitidas de geragdo em geracdo partem da relagdo entre
verdade e palavra, ou seja, os relatos orais constituem fontes essenciais para a
Histéria e memodria das etnias africanas. Como no mito de Anansi, as historias
relacionam-se com o divino, tornando a palavra sagrada, portanto ndo pode ser
corrompida pela mentira. De fato, a compreensdo de Histéria para os ashanti
distancia-se do modelo eurocéntrico de ciéncia que dissemina os valores ciceronianos
de Historia Magistra Vitae que implicam na relagdo quase mimética do futuro e do

passado.

Uma dessas tradigdes é o adinkra, conjunto ideografico estampado em
tecido, esculpido em pesos de ouro, talhado em pecas de madeira
anunciadoras de soberania. Nele, o principio Sankofa significa
conhecer o passado para melhorar o presente e construir o futuro.
(Nascimento, 2022, p. 19)

Para os ashanti, Sankofa estabelece a conexao entre passado e futuro, pois
propde os ensinamentos passados como transformadores do futuro, ou seja, rompe
com a nogao eurocéntrica de que o passado se repete e, portanto, a Historia seria a
mestra da vida. Nesse sentido, a concepcdo ashanti de Historia aproxima-se da
discussao tedrica de Reinhart Koselleck, pois este propés, por meio da Geschichte, o

passado como espaco de experiéncia e o futuro como horizonte de expectativas.
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Tanto na Geschichte de Koselleck quanto na Histéria dos ashanti, pode-se
compreender o futuro como um campo de possibilidades, terreno fértil para rupturas
e continuidades de praticas, habitos e valores passados.

O processo de aprendizagem historica ashanti engloba Adinkra como um
sistema de escrita pictografica no qual os simbolos implicam em valores e
ensinamentos transmitidos, ao longo das geragdes, pela oralidade. Como aponta Ba
(2010), os sistemas educacionais afro-centrados, em destaque para os tradicionalistas
da etnia bambara, fogem a logica eurocéntrica, pois baseiam-se na tradigdo oral e
interligam a licdo, o aprendizado as situagdes cotidianas, ao utilizarem um método de
ensino fundamentado na vida pratica. Sankofa constitui, portanto, um saber
fundamental para articulagao individual e coletiva do tempo e narrativas histéricas ao
elucidar nogbdes temporais como passado e futuro partindo da cosmo-percepcéao
ashanti. A Historia, para algumas etnias africanas, invoca a tradigao oral e a memoria
que sao formas de expressao da palavra enquanto verdade. Em entrevista, Eclea Bosi
(2013) traz uma perspectiva psicoldégica da memoéria que permite pensar a relagao
Histéria e memdria ao aproximar-se de um viés afro-centrado que remete a relagao
entre Historia, memoria e oralidade.

Importante destacar que a fala emotiva e fragmentada do nosso
memorialista é portadora de significagbes que nos aproxima da
verdade. Nos temos que aprender a amar esse discurso tateante,
as suas pausas, as suas franjas, com fios perdidos quase
irreparaveis. Bem mais que um documento unilinear, a narrativa
da testemunha mostra a complexidade do real. Oferece uma
via privilegiada para compreender a articulagdo dos movimentos da
histéria com a cotidianidade. E muito belo escutar esse rememorar
meditativo da testemunha. E nds entdo compreendemos que se
pode fazer da memodria um apoio solido para a construgao do
presente e ela se torna para nés uma verdadeira matriz de projetos.
(Bosi, 2013, p. 197)

Certamente, Sankofa, em suas representacdes e no provérbio, propde uma
relacdo temporal a partir da memodria que se relaciona ao passado, compondo
narrativas histéricas fundamentadas em valores espirituais, portanto religiosos, e
ancestrais. Como aponta Bosi (2013), a memoaria parte de uma perspectiva sensorial,
pois engloba emogdes, ou seja, € revivida a partir da fala. Pode-se fazer uma analogia
ao conceito de cosmo-percepgao proposto por Oyeérénke Oyéwumi (2021), pois a

memodria articula sentidos que ndo podem ser despertados pela perspectiva unilinear
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documental. Dessa forma, a concepgao ashanti de Historia engloba a memoéria e a
oralidade como forma de retomar com riqueza de detalhes, alinhando-se a verdade, o
acontecimento histérico e os saberes ancestrais. Sankofa compreende os valores
ashanti de Historia e memaria, tornando-se um ensinamento sobre o enlagcamento dos
tempos historicos e a importancia de resgatar e aprender com o passado.

Sankofa possui duas variagbdes da representagdo grafica que serdo aqui
analisadas e utilizadas como fonte histérica visando a compreensdo de que o0s
conhecimentos ashanti eram produzidos visual, oral e sensorialmente. Os Adinkra,
assim como Sankofa, eram estampados em tecidos, portanto havia a transmissao
sensorial a partir do processo artesanal de confecgdo dos tecidos, tinta e carimbos,

bem como a estamparia artesanal.

FIGURA 4 - Adinkra Sankofa (coragao estilizado)
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FIGURA 5 — Adrinkra Sankofa (passaro mitico)

P

Por serem ideogramas, os Adinkras sao representagdes signo-graficas*®, ou
seja, visuais de proveérbios e metaforas da tradigdo ashanti, logo, os ensinamentos
sado transmitidos oral e visualmente. Partindo do conceito de cosmo-percepcao, 0s
saberes ashanti abrangem a visdo e outros sentidos como a oralidade (audi¢do) e o
artesanato (tato), rompendo, dessa forma, com o modelo eurocéntrico que privilegia e
se centraliza na visao. Nesse sentido, para compreender a grandeza dos simbolos de
Sankofa, & preciso partir de uma perspectiva de ensino afro-centrada que engloba a
tradicdo oral.

O passaro mitico de Sankofa estda com a cabeca voltada para tras, no centro
da imagem existe um circulo incompleto da cabecga ao rabo do passaro formando um
"C" com uma lacuna. Olhando para o contorno externo do passaro, ha o destaque
para a forma oval com duas ramificagcdes e os pés fincados. A partir da descricao,
torna-se evidente a analise da cosmo-percepg¢ao ashanti contida neste simbolo, pois:

- A cabega se volta ao proprio rabo, mostrando que € preciso ter
consciéncia das proprias agdes ao invés de projetar em outra pessoa
algo que esta dentro de si. Nao exteriorizar o que ¢é interno, ou seja,

assumir a responsabilidade das suas agdes.

48 Nesse sentido, ressalta-se que, por constituir um sistema de escrita, ndo ha autoria atribuida e,
portanto, séo elementos de dominio publico.
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- O circulo incompleto mostra um ciclo interrompido, demonstrando a
ruptura com os ciclos viciosos. A interrupgédo tem um valor que pode ser
analisado por meio da Historiografia ocidental: a histéria pode ser
contada através das rupturas e, quando soma-se esta concepgao a
micro-historia, percebe-se que as impermanéncias se manifestam a
nivel individual, trazendo novamente a simbologia do passaro mitico que
olha para tras responsabiliza e toma para si o que lhe pertence para, no
presente, romper ciclos viciosos e criar uma expectativa de futuro
virtuoso.

- O passaro mitico possui pés ancorados no chao que mostram a
necessidade de "aterrar-se", isto €, ter consciéncia da realidade a qual
pertence. E importante conhecer-se enquanto subjetividade, reconhecer
suas origens e manter-se firme em seus ideais. Os pés também fazem
relacdo com o futuro, pois apesar do passaro voltar sua cabeca para o
passado, ele caminha em direcao ao futuro, tempo de possibilidades de
acao e de ressignificar o passado.

- O ovo representa a poténcia de vida guardada por uma casca que
necessariamente deve ser quebrada, demonstrando o poder da criacéo
emanado apds seu rompimento, o nascimento, ou a ruptura com um
ciclo anterior. Nessa perspectiva, o ovo lembra a capacidade de
renascer e reinventar-se ao longo da vida, ou seja, mesmo com as
situagbes de adversidade € possivel encontrar e harmonizar o kra,
entidade viva e pulsante da cosmo-percepg¢ao ashanti que representa a

luz divina, que se assemelha ao conceito judaico-cristdo de alma.

Todas as interpretacdes contidas no passaro mitico também sdo expressas no
coracao estilizado, pois os espirais do coragdo demonstram a unido entre passado e
futuro enquanto as patas do passaro estao representadas bem ao centro, na parte
inferior do simbolo, e relacionam-se com o tempo presente. Esta forma de representar
Sankofa tornou-se mais popular em paises, incluindo o Brasil, que receberam
escravizados da Africa Ocidental, como os ashanti. Os africanos em diaspora
encontraram formas de resisténcia e perpetuaram suas crengas nao apenas pela

oralidade, mas também em fontes materiais.



125

Podemos dizer que a histdria do Sankofa nos remete a significagéo
simbolica de objetos e vida dessa etnia, uma espécie de porta-voz de
sua filosofia, do poder da reconstrucdo e de retificacdo cultural. A
importancia de conhecer um pouco melhor a Africa, aqui, é para
reforcar os lagos de parentesco historico resultante da escravidao e de
colonizagdo que marcaram o Brasil e a Africa e sdo tdo pouco
lembrados. (Menezes, Paschoarelli, 2009. p. 41)

E possivel andar pelas ruas das cidades brasileiras, atualmente, e encontrar
portdes com esta simbologia. S&do portdes de ferro que carregam Adinkra, mais
precisamente Sankofa, que ndo servem apenas para o embelezamento das cidades,
mas remontam a importancia das cosmo-percepcdes afro-centradas para povos afro-
diaspéricos. Em Africa, os simbolos Adinkra eram moldados na cabacga, depois
embebidos em tinta de aduru para estampar tecidos. Eles poderiam ser encontrados
em joias e outros objetos, tais como ceramicas, instrumentos ritualisticos ou de uso

domeéstico, mas nao existiam em portées de ferro como os encontrados no Brasil.

FIGURA 6 — Portao de ferro com Adinkra Sankofa (coragao estilizado)

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023

\/
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Luiz Carlos Ga (2022) defende os simbolos Adinkra como uma forma de escrita
que permite, por meio da comunicagao grafica, transmitir os valores da civilizagao
ashanti. Adinkra tem valor artistico, cultural e histérico, pois a partir de uma linguagem
signo-grafica, transmitem conhecimento e sdo incorporados na arte e nos artesanatos
pelos povos ashanti e afro-diaspdricos. Ga (2022) questiona o pensamento
hegemonico, sistematizado por Jasmine Danzy (2009), que ignora os sistemas de
escrita africanos e, por ndo valorizarem a oralidade, colocava a Africa como um
continente sem Historia. Adinkra sao "sinais de incrivel plasticidade, estética de causar
inveja aos mais renomados artistas graficos do mundo e de conteudos filoséficos para
pré ou poés-socratico nenhum botar defeito" (Ga, 2022, p. 17). Dessa forma, as
representacdes graficas de Adinkra sdo imagens de dominio publico, ou seja, "esse
sistema de comunicagcdo grafica € um patriménio cultural africano que vem
testemunhar, como tantos outros, a riqueza dessa matriz na cultura do Brasil e do
mundo" (Nascimento, 2022, p. 20).

Adinkra simboliza um patriménio material e imaterial dos ashanti da mesma
forma que os portdes de ferro com Adinkra, em especial o de Sankofa, sao patriménios
materiais e imateriais brasileiros enraizados nos saberes afro-diaspéricos dos ashanti
e dos ioruba. Tal relagdo sustenta-se no pensamento de Elisa Larkin Nascimento e
Luiz Carlos Ga (2022), mas também é pautada no Artigo 216, da Constituicao Federal
de 1988, que define patrimdnio material e imaterial como:

| - as formas de expressao;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

Il - as criagbes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificagcbes e demais
espacos destinados as manifestagdes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico,
artistico, arqueologico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico.
(Brasil, 1988)

Nesse sentido, tanto a estamparia Adinkra quanto os portdes de ferro,
abrangem a materialidade e a imaterialidade, ou seja, o saber-fazer, o0 conhecimento
das técnicas utilizadas na produg¢ao. No caso de Adinkra, também abrange a memoria
e os valores ancestrais ashanti que servem como base para os movimentos pan-
africanistas da segunda metade do século XX, formando "uma intelectualidade

engajada em (re)educar as/aos suas/seus assentadas/os num legado material e
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imaterial de Africa, que foi ideologicamente reduzido e banido do espdlio intelectual e
cultural humano" (Felinto, 2022, p. 127).

Portanto, reconhecer os Adinkras como patriménio significa reconhecer os
mecanismos de resisténcia as tentativas de embranquecimento e ao roubo material e
imaterial das culturas étnicas africanas desde o periodo colonial (Felinto, 2022, p.
144). Assim, por mais que os Adinkras sejam ressignificados ao longo do tempo,
configuram e resgatam os saberes ancestrais ashanti, portanto, compreendé-los como
patriménio material e imaterial também é reconhecer o legado e as assimilagbes
culturais que acontecem entre os ashanti e outras etnias em afro-diaspora.

Podemos dizer que a histdria do Sankofa nos remete a significagéo
simbdlica de objetos e vida dessa etnia, uma espécie de porta-voz de
sua filosofia, do poder da reconstrucado e de retificagdo cultural. A
importancia de conhecer um pouco melhor a Africa, aqui, € para
reforcar os lagcos de parentesco historico resultante da escravidao e de
colonizagdo que marcaram o Brasil e a Africa e sdo tdo pouco
lembrados. (Menezes, Paschoarelli. 2009. p. 41)

Na encruzilhada brasileira, durante os anos de exploracgao de riquezas e corpos
negros, diversas etnias africanas foram forcadas a conviver no mesmo ambiente,
desde o navio negreiro até a senzala, havendo um processo de transculturacao
(Beired, 2019), pois as tradi¢gdes iorubas foram incorporadas as praticas ashanti e vice
e versa. Nesse contexto, Sankofa € apropriado e ressignificado em territorio brasileiro
e funde-se a cultura e religiosidade ioruba, havendo, a partir deste contato,
desdobramentos dos valores e até mesmo da espiritualidade de cada grupo.

A mitologia do Orixa Ogum (em ioruba: Ogun), cultuado inicialmente em Add
Equiti e Ondé, foi incorporada a simbologia dos Adinkra. Ogum, Orixa que rege o
elemento fogo, representa o ferro que é forjado em altas temperaturas e pode
confeccionar instrumentos de guerra como as espadas que sao tecnologias
ancestrais. A simbologia de Ogum invoca o fogo, o ferro, a guerra e a tecnologia,
portanto € um Orixa guerreiro, destemido, que nao perdoa injusticas, sendo também
protetor dos artesados e dos ferreiros. O arquétipo de Ogum expressa agilidade, luta
(ou resisténcia) e alegria em viver.

O cruzamento entre as culturas ioruba e ashanti gerou novas percepgdes
acerca de Adinkra, fundindo os valores de duas cosmo-percepcdes étnicas africanas
em um cenario afro-diaspérico que contribuiu para a difusdo e ressignificacdo de

Sankofa. A mentalidade escravista fundamentou a eugenia que foi incorporada pela
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ciéncia, a fim de provar a superioridade branca, propagando preconceitos e mitos os
guais culminaram no racismo.

Mesmo com a Lei Aurea (1888) e a abolicdo da escravidao no Brasil, existiam
politicas de embranquecimento que marginalizavam os negros, 0s quais, apesar de
libertos, eram excluidos da participacao politica e econémica. Essa herancga colonial
e escravista perpetua seus valores até a contemporaneidade, resultando na exclusao
politica, cultural, social, histérica e econdbmica dos afro-brasileiros visando
embranquecer a Histéria e a identidade brasileira. A supremacia branca apoia-se em
mitos e preconceitos racistas para desvalidar a participagdo ativa dos negros na
sociedade, mentalidade que perdura desde o periodo imperial.

O ideograma Sankofa remete a missdo e ao momento de recuperar a
dignidade humana desses povos. [...] O conhecimento e o
desenvolvimento permeiam a histéria da Africa, em sistemas de escrita,
avancos tecnologicos, Estados politicos organizados, tradi¢cdes
epistemoldégicas. (Nascimento, 2022, p. 19)

Nao havia espacgo para os afro-diaspoéricos serem integrados na sociedade
brasileira, pois ndo conseguiam empregadores, ndo podiam exercer suas religides,
eram estigmatizados cultural e socialmente e sofriam violéncias cotidianas que
buscam apagar e negar suas identidades. Aos negros, portanto, sobrava a margem,
os morros. Os saberes ancestrais e 0os quilombos sdo mecanismos de resisténcia e
sobrevivéncia negra, pois foi por meio deles que muitos afro-diasporicos recorreram
aos ensinamentos étnicos africanos para prosperarem economicamente, sendo o
artesanato uma das alternativas, num movimento de Sankofa.

Da mesma forma, a arte de dominar o ferro e o fogo, um atributo de Ogum,
forjou muitos ferreiros afro-diaspodricos, assim, os portées de ferro com Adinkra nao
sdo meramente um produto ou um adorno, mas marcas ancestrais, simbolos de
resisténcia de povos que foram arrancados de sua terra natal, trazidos para as
Américas em condi¢cdes desumanas e forcados ao trabalho escravo. Nesse sentido,
Sankofa possibilita retomar as narrativas daqueles que construiram (e constroem)
parte da Histéria do Brasil e que ainda estdo as margens da sociedade brasileira,
herdeira do colonialismo.

Para continuar uma dinAmica positiva de relacdes entre a Africa
continental e a sua diaspora, € hora de tentar, sem cessar, transcender
os antigos padroes de tabelas demograficas. A hora é de interrogar
quais sao as verdadeiras utilidades e onde estdao os maus-tratos das
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herancas e dos assuntos que dizem respeito & Africa. Essa proposta
nos devolve ao tema da presente obra, Sankofa. (Dzidzienyo, 2008, p.
228)

Sankofa é (re)apropriada e ressignificada com o Pan-africanismo e com as
obras de Abdias Nascimento, tornando-se simbolo da resisténcia e empoderamento
negro, perspectiva que perdura até a contemporaneidade. Tanto o ideograma quanto
0 provérbio passam a ser associados ao resgate de valores, tradigdes e referenciais
étnicos africanos que, apesar do apagamento de culturas e identidades negras,
mantiveram-se vivos por meio da tradigdo oral, dos quilombos, das manifestacdes
artistico-culturais, das tradicbes religiosas de matriz africana e da reivindicagao
politico-social dos afro-brasileiros. Os ensinamentos de Sankofa, numa perspectiva
pan-africanista, correm pelas veias dos afro-brasileiros que buscam suas raizes
étnicas africanas como forma de (re)conexdo com os saberes ancestrais que
resistiram e resistem as tentativas de embranquecimento provocadas pela supremacia
branca.

Essa volta se refere ao reencontro com bases civilizacionais e
intelectuais que nos permitem saber de nossas histérias para com elas
nos fortalecermos na luta incessante contra a mentalidade colonizadora
e colonizada. E o préprio principio do adinkra Sankofa. (Felinto, 2022,
p. 128)

Abdias Nascimento comandou a Secretaria Extraordinaria de Defesa e
Promocéao das Populagdes Afro-brasileiras (SEAFRO) até sua extingdo, em 1995, e
promoveu obras como Sankofa: Resgate da cultura afro-brasileira (1994), organizado
por Elisa Larkin Nascimento com objetivo que trazer a perspectiva de Sankofa nos
estudos sobre Histéria e Cultura da Africa e dos afro-brasileiros. O livro surge com
textos de apoio para o curso Sankofa: conscientizagdo da Cultura Afro-brasileira
realizado na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) pelo Instituto de
Pesquisas e Estudos Afro-brasileiros (IPEAFRO), desde 1985. A SEAFRO, o
IPEAFRO, Abdias Nascimento e Elisa Larkin Nascimento contribuiram ativamente
com pesquisas e cursos pautados na filosofia de Sankofa e num referencial afro-
centrado. Os estudos decoloniais também contribuem para inserir Sankofa na
academia, resultando em grupos de pesquisas, iniciagcdes cientificas, dissertagdes e
teses que trabalham a partir do resgate dos valores ancestrais ao proporem uma
perspectiva sul-global, englobando uma perspectiva afro-centrada.
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Surge, em 2008, a revista Sankofa da Universidade de S&o Paulo (USP) como
um espaco destinado as pesquisas sobre Histéria da Africa, afro-diaspora, cultura
politica e colonialidade para analisar os desdobramentos da relacdo Brasil-Africa. No
mesmo ano, Elisa Larkin Nascimento reorganiza a colegdo Sankofa e publica uma
colecdo com quatro volumes destinados a compreensao dos aspectos historicos,
politicos, sociais, culturais e religiosos que permeiam a cultura brasileira a partir de
uma perspectiva afro-centrada, buscando englobar a multiplicidade étnica africana.
Ha, portanto, uma ruptura na ciéncia brasileira que visa desmistificar estereétipos e
preconceitos fundamentados na légica colonial eurocéntrica, propondo descolonizar
os saberes académicos a fim de repensar as estruturas politicas, culturais, sociais e
histéricas a partir de um referencial sul-global para analisar a conexao entre Brasil e
Africa.

Com a difuséo cientifica e o alargamento das discussdes politico-sociais sobre
a marginalizagdo das culturas e identidades negras, Sankofa conquista espago na
sociedade brasileira ao associar-se a vida pratica e ao cotidiano dos afro-brasileiros
que sofrem com os impactos do racismo e do apagamento cultural e identitario de
seus ancestrais. O preconceito colonial nutre, desde a escravidao, praticas violentas
e fundamentadas na supremacia branca. Assim, ndo ha racismo "sutil" e cabe a
branquitude refletir sobre atos e praticas que sustentam as violéncias contra povos
nao-brancos.

Tanto como iconografia quanto como idéia, Sankofa é muito mais
complexo que uma visao informal poderia implicar. Nao se trata apenas
de olhar para tras. Trata-se de olhar para tras com um propdsito, com
vistas a apreender as licdes necessarias para embasar e guiar o0 rumo
do presente e do futuro. (Dzidzienyo, p. 228)

Sankofa ensina sobre a conexao entre passado e futuro, portanto engloba o
tempo presente. Nesse contexto, "nunca é tarde para voltar" pode ser compreendido
como "nunca é tarde para mudar", ou seja, para romper com o0 passado e a concepgao
de Histéria fundamentados nos conceitos ciceronianos dela enquanto mestra da vida,
e disseminados pelo modelo hegemonico de ciéncia. A branquitude precisa ao menos
buscar entender, a partir de um referencial afro-centrado, as possibilidades de ruptura
com as crengas e praticas violentas perpetuadas pelos valores e modelos de um
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passado colonialista. De outra maneira, € preciso ressignificar o espago de

experiéncia para alargar o horizonte de expectativa“.
3. 2. 1. Temporalidades: de Sankofa a teoria de Reinhart Koselleck

Para iniciar a discussdo, € preciso compreender a articulagdo temporal
estabelecida por diversas etnias africanas, incluindo os ashanti, em busca de analisar
o conceito de tempo contido em Sankofa e seu distanciamento com a légica
eurocéntrica capitalista exposta por Edward Palmer Thompson. Em Tempo, disciplina
de trabalho e capitalismo industrial, Thompson (1998) sistematiza a relagdo temporal,
numa perspectiva marxista, para analisar os impactos da industrializagcdo na ruptura
com o tempo natural, com o ciclo circadiano.

Thompson toma a Europa como referencial, portanto sua discussao é essencial
para compreender como 0 modelo eurocéntrico temporal foge as cosmo-percepgdes
étnicas africanas. A partir do século XIV, o relégio surge como alternativa de marcar
o tempo, tornando-se ainda mais presente nas sociedades urbanas com a Revolugao
Industrial que, a partir da metade do século XVIII, engloba o capital na relagéao
temporal: "E bem conhecido que, entre povos primitivos®, a medicdo do tempo esta
comumente relacionada com os processos familiares no ciclo de trabalho ou das
tarefas domésticas" (Thompson, 1998, p. 269). Dessa forma, ao apoiar-se numa
concepgao temporal eurocéntrica fundamentada no modelo linear-progressista, tanto
Thompson (1998) quanto outros cientistas brancos, consideram as tradicbes e
percepgdes temporais que fogem a esse modelo como sociedades estaticas e sem
Historia.

Para algumas etnias ndo-brancas, o conceito temporal apoia-se na ciclicidade
estabelecida a partir de uma relagéo animista que interliga os fenébmenos naturais com
0s acontecimentos sociais, ou seja, configura uma nogdo de tempo coletivo e

dindmico. A exemplo, nota-se que o tempo social € influenciado pela conjuntura

49 KOSELLECK, R. "Espacgo de experiéncia" e "horizonte de expectativa": duas categorias histéricas.
In: Futuro Passado: Contribuicdo a semantica dos tempos histéricos. Rio de Janeiro: Contraponto,
Editora PUC - RJ, 2006.

%0 Por partir de uma epistemologia eurocéntrica, Thompson (1998) hierarquiza as sociedades que se
distinguem do modelo hegemonico de civilizagao classificando-as como primitivas. Para nao perpetuar
o racismo cientifico, € importante ressaltar que as sociedades africanas partem de cosmo-percepgdes
que divergem do modelo europeu, portanto, ndo se pode subjugar os referenciais étnicos africanos a
partir do olhar do colonizador.
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politica na qual o interregno, periodo entre a morte do rei e a consagragédo do novo
monarca, implica na onipresenca de um "tempo intemporal do pensamento animista,
no qual a parte representa e pode significar o todo" (Hama; Ki-Zerbo, 2010, p. 26). O
interregno constitui uma ruptura temporal, ou seja, a morte do lider politico "paralisa
as atividades, a ordem social, toda expressao de vida, desde o riso até a agricultura e
a unido sexual dos animais e das pessoas" (Hama; Ki-Zerbo, 2010, p. 25-26) e a

dindmica social-temporal é restaurada e reestruturada com o inicio do novo reinado.

Evidentemente, na auséncia da ideia do tempo matematico e fisico
contabilizado pela adicdo de unidades homogéneas e medido por
instrumentos confeccionados para esse fim, o tempo permanece um
elemento vivido e social. Nesse contexto, porém, ndo se trata de um
elemento neutro e indiferente. Na concepgao global do mundo, entre
os africanos, o tempo é o lugar onde o homem pode, sem cessar,
lutar pelo desenvolvimento de sua energia vital. Tal é a dimensao
principal do "animismo" africano em que o tempo é o campo
fechado e o mercado no qual se confrontam ou negociam as forgas
que habitam o mundo. Defender-se contra qualquer diminui¢cao de seu
ser, desenvolver a saude, a forma fisica, a extensao de seus campos,
a grandeza de seus rebanhos, o numero de filhos, de mulheres, de
aldeias, este é o ideal dos individuos e das coletividades. E essa
concepgao € incontestavelmente dindmica. (Hama; Ki-Zerbo, 2010, p.
31-32 — Grifo nosso)

Sociedades ndo-brancas tém suas concepgdes de tempo e Histéria negadas
pela logica eurocéntrica, no entanto quando a analise é feita por meio do modelo
africano existem valores temporais, histéricos e miticos fundamentados na conexao
com a natureza, com o Cosmos e a ancestralidade, como afirma Hama e Ki-Zerbo
(2010, p. 28) - "Por outro lado, o enfoque mitico — & preciso reconhecé-lo — esta na
origem da historia de todos os povos. Toda historia € originalmente uma historia
sagrada". Dessa forma, como aponta esses autores, as civilizagdes sdo construidas
e estruturadas por mitos que se fazem presentes na ideologia e formacao identitaria.
Essa relagao mitico-social pode ser observada com "o mito nacionalista [...] € o mito
da raga, sob o regime nazista, concretizado por rituais cujas origens remontam a um
passado longinquo, que condenou milhdes de pessoas ao holocausto" (Hama; Ki-
Zerbo, 2010, p. 28).

O mito racial também é perpetuado durante o colonialismo pela mitologia
judaico-cristad que, pautando-se em uma passagem biblica do livro de Génesis (Biblia,

Gn 4.1-16, 2016) sobre a maldicdo de Caim que mata seu irm&o Abel, Deus marca o
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primeiro com um sinal que foi interpretado pela ética eurocéntrica judaico-cristd como
a pele negra. Tal ideologia, como aponta Cleiton Oliveira em A prole de Caim e os
descendentes de Cam (2018), é reforcada por duas bulas papais, Dum diversas
(1452) e Romanus Pontifex (1455), do Papa Nicolau V (1397-1455). O Papa confere
direitos ao reino de Portugal sobre as terras e povos conquistados, permitindo ao Rei
Afonso V (1432-1481) explorar riquezas naturais, usando a mao-de-obra dos nativos,
tornando-os escravizados com o intuito de catequiza-los. Dessa forma, os
documentos oficiais assinados pelo Papa Nicolau V institucionalizaram a escravidao
e o racismo, definindo negros como pecadores, os descendentes de Caim.

Assim, o mito racial nutre a supremacia branca, perpetuando preconceitos
sobre os povos africanos e indigenas, que séo incorporados pela ciéncia eurocéntrica
do século XIX, por meio de praticas eugenistas como forma de validar o status de
soberania dos europeus sobre povos ndo-brancos®’.

Nota-se que o mito € fundamental para a construcdo das sociedades, pois
fundamentam a concepcgéo social, politica, cultural, histérica e ideoldgica de cada
civilizacdo. Nesse sentido, as mitologias africanas ndo podem ser analisadas pelo viés
eurocéntrico que as subjugou e hierarquizou ao considera-las sociedades primitivas e
a-historicas, é preciso, portanto, uma abordagem decolonial para articular a relagao
histérico-temporal de etnias africanas, com vistas a compreender o conceito de tempo
e Histéria para os ashanti.

Mas sendo a consciéncia historica um reflexo de cada sociedade, e
mesmo de cada fase significativa na evolugdo de cada sociedade,
compreender-se-a que a concepg¢ao que os africanos possuem de sua
prépria histéria e da histéria em geral seja marcada por seu singular
desenvolvimento. O simples fato do isolamento das sociedades é
suficiente para condicionar estreitamente a viséo histérica. [...] Desse
modo, pode-se constatar que o tempo africano €, as vezes, um tempo
mitico e social, mas também que os africanos tém consciéncia de
serem os agentes de sua propria histéria. [...] Este tempo africano € um
tempo realmente histérico. (Hama; Ki-Zerbo, 2010, p. 23-24)

Nessa perspectiva, os saberes e mitos étnicos africanos transmitidos
oralmente, de geragdo em geracao, sao guiados pelo principio da causalidade, ou

seja, sua concepgao temporal apoia-se nos acontecimentos cotidianos para construir,

51 A ciéncia rompe com o modelo eugenista, apenas no século XXI, quando a interseccionalidade é
compreendida como forma de interligar as categorias classe, etnia e género que foram incorporadas
na perspectiva decolonial. Durante os anos 1970 e 1980 houve pesquisas antropoldgicas e geneticistas
fundamentadas em praticas eugenistas com a etnia Yanomami, em territério brasileiro.
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com ligdes historicas e miticas, o tempo natural como tempo histérico, permitindo
refletir acerca do agir humano no tempo (e na Historia). O tempo natural é regido pela
natureza, pela agricultura, pelos ciclos lunares, pelo plantio e pela colheita,
relacionando-se ao ciclo solar, aos saberes ancestrais e miticos.

O conceito temporal das etnias africanas aproxima-se do tempo natural, pois é
um tempo mitico e social derivado da causalidade dos fenébmenos, ou seja, da vida
pratica, regendo os ensinamentos e as agdes cotidianas. Amadou Hampaté Ba (2010)
faz referéncia a causalidade ao exemplificar, por meio da tradigcado bambara, o modelo
educacional pautado na oralidade que interliga os acontecimentos cotidianos aos
conhecimentos transmitidos pelos provérbios e pelas metaforas. A causalidade
demonstra a relagao entre tempo e aprendizagem, portanto, € uma forma de transmitir
os valores e fundamentos temporais, historicos, a partir da dimensao mitica, natural e
social.

De fato, os africanos tém uma ideia do tempo baseada no principio da
causalidade. Este ultimo, contudo, é aplicado de acordo com normas
originais, em que o contagio do mito impregna e deforma o processo
l6gico; em que o nivel econdmico elementar ndo cria a necessidade do
tempo demarcado, matéria-prima do lucro; em que o ritmo dos
trabalhos e dos dias € um metrébnomo suficiente para a atividade
humana; em que calendarios, que ndao sao nem abstratos nem
universalistas, sao subordinados aos fenomenos naturais
(lunagoes, sol, seca), aos movimentos dos animais e das pessoas.
Cada hora é definida por atos concretos. (Ki-Zerbo, 2010, p. LI —
Grifo nosso)

A relagao entre tempo e Histéria para diversas etnias africanas perpassa a
tradicdo oral, os saberes ancestrais e a relagédo espiritual, religiosa e mitica, ou seja,
a concepgao temporal afro-centrada nao é fundamentada na perspectiva cientifica
hegemoénica. Os fendmenos naturais regem a relagdo temporal e podem ser
analisados numa perspectiva mitica, pois o tempo e os fendmenos naturais séo
estruturados a partir de uma perspectiva cosmogénica que constréi as mitologias
africanas fundamentando-se em divindades que representam forcas da natureza,
sendo os Orixas e o0 pantedo ioruba um exemplo classico dessa relacdo mitico-
temporal.

Assim, tal qual asseveram Hama e Ki-Zerbo (2010, p. 25), "de uma forma ainda
mais profunda, certas cosmogonias atribuem a um tempo mitico os progressos obtidos

num tempo historico, que ndo sendo recebido como tal por cada individuo, é
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substituido pela memdéria histérica do grupo”. Portanto, o tempo mitico, além de
invocar a representagcédo de um passado distante e os aspectos cosmogonicos de cada
etnia, compreende a estrutura politico-social fundamentada na relagao com o sagrado
e com a ancestralidade. Dessa forma, torna-se também um tempo social por
entrelacar as temporalidades, pois traz, ao tempo presente, os ensinamentos do
passado a fim de conferir dinamismo ao futuro, alterando ou mantendo as estruturas
politico-sociais a partir do agir humano.

Num primeiro contato com a Africa, e mesmo a partir da leitura de
numerosas obras etnolégicas, tem-se a impressao de que os africanos
estavam imersos e, como que afogados no tempo mitico, vasto oceano
sem margens nem marcos, enquanto os outros povos percorriam a
avenida da histéria, imenso eixo balizado pelas etapas do progresso.
De fato, o mito, representacao fantastica do passado, em geral domina
o pensamento dos africanos na sua concepc¢ao do desenrolar da vida
dos povos. [...] Num tal contexto, aparecem duas caracteristicas
surpreendentes do pensamento histérico: sua intemporalidade e sua
dimensao essencialmente social. (Hama; Ki-Zerbo, 2010, p. 24)

Ao mito, confere-se a intemporalidade, pois sao saberes que compdem a
cosmo-percepgao transmitindo valores miticos-religiosos representados num passado
longinquo e retomados para refletir acerca das agdes humanas. Sao ensinamentos
pelos quais, devido a causalidade, conectam-se a vida pratica de forma que a
concepcao temporal passe a ser coletiva e social, pois "o tempo ndo € a duragao
capaz de dar ritmo a um destino individual; € o ritmo respiratério da coletividade"
(Hama; Ki-Zerbo, 2010, p. 24). A intemporalidade também se manifesta na relagao
geracional quando a memdria e Historia ancestral € revivida no tempo presente,
englobando o fator temporal-social a partir da causalidade, pois a transmissao de
saberes ancestrais se reflete na conexao das temporalidades ao conferir dinamismo
ao passado, presente e futuro.

Ora, em geral o tempo africano tradicional engloba e integra a
eternidade em todos os sentidos. As geragdes passadas ndo estdo
perdidas para o tempo presente. A sua maneira, elas permanecem
sempre contemporaneas e tao influentes, se ndo mais, quanto o eram
durante a época em que viviam. Assim sendo, a causalidade atua em
todas as diregdes: o passado sobre o presente e o presente sobre o
futuro, ndo apenas pela interpretacdo dos fatos e o peso dos
acontecimentos passados, mas por uma irrupgao direta que pode se
exercer em todos os sentidos. (Hama; Ki-Zerbo, 2010, p. 24)
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O dinamismo perpassa as temporalidades e articula o desenvolvimento social,
politico, econémico e historico a partir da relagdo com o tempo natural, ou seja,
conecta o ritmo coletivo aos fendbmenos cosmicos e naturais, pois a "consciéncia do
tempo passado era muito viva entre os africanos. No entanto, esse tempo que tem um
grande peso sobre o presente ndo anula o dinamismo deste, como testemunham
numerosos provérbios" (Hama; Ki-Zerbo, 2010, p. 34). Dessa forma, pode-se
compreender Sankofa como contendo essa analogia temporal que é mitica, social,
dinamica e coletiva, pois fundamenta-se em um ensinamento mitico-ancestral capaz
de abranger a relagao entre passado, presente e futuro, possibilitando, portanto, numa
perspectiva académica, o dialogo com a teoria de Reinhart Koselleck.

Ao adentrar no sentido mitico ao qual a representacdo grafica de Sankofa
remete, pode-se estabelecer um paralelo com a teoria de Reinhart Koselleck em sua
obra Futuro Passado (2006), pois apesar de ser um historiador europeu e partir de um
referencial distante, cultural e geograficamente dos Adinkras, pode-se observar
similaridades nas concepgodes temporais. Sankofa, como conceituado anteriormente,
representa a figura mitica de um passaro cujo corpo é voltado para frente, enquanto
olha para tras, aludindo a conexao entre passado e futuro, de modo que o passado
abranja experiéncias individuais e coletivas e o futuro seja associado as possibilidades
do agir humano

A associacao entre Sankofa, um simbolo de origem ashanti, e Koselleck, um
tedrico aleméo, nasce da conexao que ambos demonstram ao entrelacar passado e
futuro a partir da relagédo com o tempo presente, configurando um tempo de agao, do
agente transformador ou perpetuador dos valores e conhecimentos adquiridos com a
aprendizagem historica-temporal. Koselleck apresenta sua perspectiva através de
uma narrativa académica, portanto pautada em estudos e analises histdricas.
Sankofa, por sua vez, € o conhecimento pratico das temporalidades a partir da cosmo-
percepgao ashanti de tempo e Histéria. Ambos referenciais se afastam dos conceitos
cientificos hegemoénicos que concebem o tempo como linear e progressista, propondo
uma dinamica temporal que foge a norma e cria perspectivas de agado a partir do
entrelacamento das temporalidades.

Koselleck rompe com o conceito hegemoénico de Histéria (Historie), propondo
um novo modelo para a ciéncia historica, a Geschichte, capaz de ressignificar as
temporalidades e reconfigurar a relagao entre Futuro (e) Passado. Para ele, os "modos

de percepcdo do mundo cotidiano e da vida, que constantemente entram na
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constituicdo das histérias reais, possibilitam e ao mesmo tempo restringem a génese
das historias cientificas retrospectivamente projetadas" (Koselleck, 2021, p. 94).
Nesse sentido, a Histéria ndo é regida pelo passado, pois incorpora as narrativas
histéricas de tempos anteriores a fim de conferir dinamismo as agées humanas, ou
seja, o passado torna-se ferramenta para a construgdo de um novo tempo histérico: o
futuro. Com a finalidade de explicar essa concepgéao, o autor cria dois conceitos meta-
historicos - espago de experiéncia e horizonte de expectativa - que tornam a relagao
temporal-histérica dindmica e conferem ao ser humano possibilidades de agcédo ao
torna-lo agente histdrico.

Dessa forma, as temporalidades (passado, presente e futuro) adquirem novos
sentidos e afastam-se do modelo ciceroniano que atribuia ao passado os valores e
acontecimentos do futuro, ou seja, passado e futuro possuiam uma relagdo quase
mimética, pois o passado guiava as ac¢des futuras, no entanto, por ndo haver
dinamismo entre as temporalidades, tornava-se mais dificil romper com as estruturas
dominantes. Assim, os conceitos meta-historicos de Koselleck elucidam as rupturas e
descontinuidades histdricas, articulando o agir humano a fim de conferir autonomia e
dinamismo as temporalidades. Sua fundamentacao parte da relacédo entre passado e
futuro a partir dos conceitos "experiéncia" e "expectativa" que podem,
antropologicamente, abranger concepg¢des temporais de sociedades eurocéntricas ou
nao.

Interno-externo,  superior-inferior,  anterior-posterior s&do, por
conseguinte, determinacgdes de diferenga que, no animal e no homem,
podem atingir oposi¢des radicais; em sua formalidade, descrevem
estruturas de auto-organizacéao e de possibilidade de ac&o, que sempre
se repetem, enquanto ajudam a produzir sequéncias de
acontecimentos. Nessa medida, elas apontam para a base
biologicamente condicionada da antropologia histérica. (Koselleck,
2021, p. 64-65)

Nessa perspectiva, tanto para Koselleck quanto em Sankofa, a "experiéncia"
pode ser individual ou coletiva, associando-se a memoria, aos ensinamentos
geracionais e ancestrais que podem ser académicos, documentais ou orais, de acordo
com o modelo africano de ensino. A "expectativa" relaciona-se com as projeg¢des que
cada individuo ou sociedade estabelece a partir das relagdes culturais, sociais,

politicas e historicas, ou seja, é a partir da expectativa que s&o articuladas as rupturas
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e continuidades dos modelos anteriores, das referéncias contidas no tempo histérico
passado.

A verdade de uma histéria é sempre uma verdade ex post. Ela, em
suma, torna-se presente quando ndo mais existe. O passado deve ser
para nos passado antes que possa dar a conhecer sua verdade
histérica. Visto antropologicamente, trata-se de uma transposicao das
experiéncias primarias de todos os participantes em uma ciéncia
(temporalmente) secundaria, que a seguir deve analisar as
experiéncias primarias e suas fontes para dai extrair um terceiro
elemento: o modelo de elucidagdo que deve fazer reconheciveis as
estruturas complexas de uma historia passada. Tal investigagao ainda
pressupde todas as instituicbes de sentido, que talvez, em vao, sao
procuradas nas causalidades que hao de ser explicadas para que assim
se entenda por que algo ocorreu assim e nado de outra maneira.
(Koselleck, 2021, p. 93)

Koselleck esmiugca com riqueza de detalhes, em "Espaco de experiéncia” e
"horizonte de expectativa”: duas categorias meta-histéricas (2006), o elo entre os
conceitos que evocam a relagdo temporal-espacial e transcendem o modelo
hegemonico de (ciéncia da) Historia ao incorporar uma nova concepgao temporal a
qual Futuro (e) Passado entrelagam-se no tempo presente, pois a "partir de um uso
predominantemente metaférico em direcdo ao espago de um presente
contemporaneo, a visao perspectivista adentra mais e mais as profundezas temporais"
(Koselleck, 2006, p. 172). Dessa forma, o espacgo de experiéncia ambienta as histérias
e as memorias articulando as vivéncias individuais e coletivas, possibilitando a
conexao temporal com o horizonte de expectativa, ou seja, estabelece uma ligagcao
direta com as projegdes e pulsdes que conduzem a Histéria em si (die Geschichte
selbst). A relacao entre espaco de experiéncia e horizonte de expectativa sistematiza
categorias como "tempo" e "espac¢o" a fim de conferir dinamismo ao tempo presente
e as agdes humanas, portanto, passado e futuro entrelagam-se a fim de construir o
tempo histérico e orientar a Histéria em si (die Geschichte selbst).

A realidade histérica, a organizagcdo dos homens em determinado
tempo/espaco, seria desdobramento de duas dimensdes fundamentais.
O presente abrigaria herangas que articulariam consciente e
inconscientemente os modos de comportamento autonomizados e
enraizados. Trata-se do "espaco de experiéncia" - a acumulagéo e a
repeticdo das vivéncias ao longo da histéria. A realidade histérica
também seria atravessada pelo que ainda nao foi experimentado, mas
pode ser intuido ou desejado. Envolto pela imaginacdo e pela
curiosidade, aquilo que é projetado pode resultar em existéncias
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surpreendentes, desconhecidas e/ou frustradas. Trata-se do "horizonte

de expectativa" que, embora nunca se possa alcangar, determina

igualmente as decisdes tomadas no presente. (Rodrigues, 2021, p. 33)

Koselleck insere-se num contexto capitalista e industrial, portanto, ha o

distanciamento com o tempo natural como se observa em tradi¢gbes étnicas africanas.

O autor sistematiza a aceleracdo do tempo pautado nos referenciais econémicos

europeus e na modernidade, no entanto, propdée o enlagcamento orgénico das

temporalidades; culminando nas ag¢des humanas compreendidas pelo tempo

historico, ou seja, elucida como a Historia (Geschichte) é articulada por agentes
historicos.

A aplicacdo histérica de nossas duas categorias meta-histéricas
forneceu uma chave para reconhecermos o tempo histérico,
particularmente o nascimento daquilo que recebeu o nome de
modernidade, como algo diferente dos tempos anteriores. Com isso, ao
mesmo tempo ficou claro que nossa suposi¢cao antropolégica, isto &, a
assimetria entre experiéncia e expectativa, era um produto especifico
daquela época de brusca transformacdo em que essa assimetria foi
interpretada como progresso. Nossas categorias, na verdade, oferecem
algo mais do que um modelo de explicagdo para a génese de uma
histéria progressiva, que foi conceitualizada pela primeira vez sob a
forma de "tempos modernos". (Koselleck, 2006, p. 327)

Sankofa, por sua vez, parte da concepg¢ao mitica-natural do tempo, baseando-
se nos ciclos e ritmos da natureza e do Cosmo para estabelecer a conexao temporal-
social a fim de conferir dinamismo a relagado temporal e as agbes humanas. A partir
da representacdo grafica e dos ensinamentos contidos nos provérbios e metaforas
referentes ao Adinkra Sankofa, os valores temporais e histéricos dos ashanti podem
ser incorporados tanto na analise de "espago" e "experiéncia" como categorias
antropoldgicas, comuns as diversas sociedades, quanto na percepgao meta-historica
que confere dinamismo as temporalidades e compreende o ser humano como agente
historico.

Para Koselleck (2006), o tempo presente e o passado estariam circunscritos
por um horizonte histérico comum, onde um "futuro passado” se formaria através de
um horizonte de expectativa atrelado a um passado fixo, bem como em uma visao
formulada numa perspectiva futura pautada em como articulam-se o ensinamento das
experiéncias individuais ou coletivas situadas no passado. Nessa perspectiva,

Sankofa pode ser compreendida como uma representacao desse elo descrito por
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Koselleck entre as vivéncias passadas estruturadas no tempo presente que tém como
fim conferir dinamismo ao futuro.

A analogia entre Sankofa e Koselleck possibilita a associagdo dos conceitos
meta-historicos, pois o horizonte de expectativa busca no espago de experiéncia,
representado pela cabega do passaro voltada para tras (passado), as possibilidades
de acao no tempo presente com vistas a construir o futuro que, simbolizado pelo corpo
e pés do passaro caminhando para frente, remete ao agir humano, portanto, histérico.

A partir da afro-diaspora, Sankofa fez-se presente em territério nacional
tornando-se um simbolo estampado em portdes que compdem a arquitetura e o
cotidiano de diversas cidades brasileiras. No entanto, muitas vezes as representagdes
de Sankofa nao transmitem seu valor cultural, politico, social e histérico que implicam
tanto na tradigdo ashanti quanto na transculturagcdo e apagamento de povos afro-
diasporicos. Sankofa remete a um passado ancestral, vivo e latente da sociedade
brasileira. Dessa forma, é essencial que os valores e a Historia transmitida por
Sankofa sejam incorporados pela sociedade brasileira e sejam disseminados em

cursos, palestras, livros e no Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira.

3. SANKOFA: INTERLOCUGOES ENTRE A EDUCAGAO ANTIRRACISTAE A
DIDATICA RECONSTRUTIVISTA DA HISTORIA

Para refletir sobre os avancos no Ensino de Histéria e Cultura da Africa e dos
afro-brasileiros, € essencial compreender a importancia da Lei 10.639 (Brasil, 2003)
que visa incorporar os aspectos historicos, sociais e culturais das identidades negras
nas escolas, a fim de compreender a formacdo da sociedade brasileira e suas
interlocugbes com a Africa continental ao abranger as raizes ancestrais e o contexto
da afro-diaspora. Por consequéncia, a Lei 10.639/03 acabou "modificando a Lei de
Diretrizes da Educacao Brasileira [e] fez surgir a necessidade da oferta de um conjunto
de ag¢des que daria suporte a sua implementagao" (Boa Morte, 2022, p. 17).

A partir da promulgacdo da Lei, houve aumento da demanda de cursos
profissionalizantes, disciplinas académicas e materiais didaticos afro-referenciados
gue pudessem suprir a lacuna existente tanto na formagao dos professores quanto no
ensino. No entanto, a Lei 10.639/03 dialoga com um embate estrutural que, apesar de

promulgada ha 20 anos, ainda propaga mitos e preconceitos acerca da Histéria da
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Africa e dos afro-brasileiros.

Ainda existem, também, equivocos na pratica do ensino da Histéria e Cultura
da Africa, dos afro-brasileiros e dos indigenas, pois a construcdo do conhecimento
brasileiro € atravessada, historicamente, pelo viés da branquitude, que marginaliza e
exclui a participagdo de povos nao-brancos na formagdo sociocultural, politica,
econdbmica e histérica da sociedade brasileira contemporanea. Assim, o
epistemicidio®? (Santos, 1994) perdura mesmo com legislagdes que buscam combater
a desinformacao e integrar os saberes e valores de civilizacbes ndo-brancas.

Por falta de um estudo sistematico da Histéria da Africa, uma pesquisa
apressada pode levar a erros tais como confundir nomes de reinos e
impérios africanos com os nomes dos atuais paises construidos apds a
independéncia; pois sua localizagao € diferente geograficamente, apés
a colonizagdo. A colonizagdo passou a ser um marco historico, uma
visdo imposta pelo colonizador — e a divisdo que conhecemos como a
que supostamente sempre existiu sem considerar a territorialidade
anterior & propria colonizagdo. Nao é possivel entender a Africa de hoje,
sem considerar a exploragao comercial, os traficos e a invaséo colonial
que houve naquele continente. Conceitos e preconceitos criados de
fora deturpam ou nos fazem ver o continente africano com olhos de
fora. Um olhar enviesado com ares de verdade. Portanto é necessario
se despir dos preconceitos para ver a Africa como berco da
humanidade, sua grande contribuicdo nos campos tecnoldgico,
cientifico e em suas organizagbes politico-administrativas (impérios e
estados), comércio dentre outras. (Boa Morte, 2022, p. 18)

Nao se pode generalizar a Africa como um continente homogéneo, é preciso
reconhecer os embates histéricos e étnicos que marcam o continente africano, pois o
impacto do neocolonialismo e imperialismo criou fronteiras que n&o existiam
anteriormente, desrespeitando a territorialidade estabelecida pelas etnias que
habitavam o continente africano. Eliane Boa Morte traz questionamentos importantes
que contribuem para a construcao de um referencial afro-centrado, tais como "todas
as pessoas que moram no continente se reconhecem como africanos e moradores da

mesma Africa? De que Africa falamos? Como ela foi construida no nosso imaginario?"
(Boa Morte, 2022, p. 18).

52 Criado por Santos (1994), o termo refere-se a destruigéo de saberes ndo brancos fundamentada na
I6gica imperialista. O conceito traz provocagdes acerca da "morte do conhecimento”, pois o referencial
eurocéntrico de ciéncia, aliado ao mito da superioridade racial, buscava assimilar ou dizimar
violentamente praticas e saberes durante a colonizago de territérios da América, Asia e Africa.
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E preciso analisar as razdes econdmicas, politicas e culturais implicadas no
imperialismo e neocolonialismo ao impor os valores socioculturais do modelo
eurocéntrico de civilizagdo que culminou em mitos e preconceitos sobre povos
originarios, em especial, as etnias africanas que foram violentadas com o processo
escravista e com a afro-diaspora.

Nesse sentido, "é de fundamental importancia a apresentacdo dos conteudos
da Histéria da Africa e dos Africanos, para aqueles que estdo iniciando sua formac&o
escolar na fase de constru¢ao da identidade do sujeito da/na aprendizagem" (Morte,
2022, p. 19), pois, assim, o Ensino de Histéria e Cultura da Africa e dos afro-brasileiros
pode romper, paulatinamente, com o ideal norte-global baseado na supremacia
branca que marginaliza e ignora a participagao politica, cultural, social e histérica de
povos nao-brancos na formacao sociocultural brasileira.

Portanto, a questdo étnico-racial perpassa a necessidade da
compreensdo histérica, da compreensao da formacdo do povo
brasileiro bem como de suas raizes em Africa e dos povos da terra, os
indigenas. Uma compreensao de mundo que vai além dos conteudos
escolares e dos livros. Uma compreensdo de si, do entorno, da
sociedade e da formacdo da humanidade, e da producdo do
conhecimento. (Boa Morte, 2022, p. 19)

A partir do ensino da Histéria e Cultura da Africa e dos afro-brasileiros, se
estabelece uma relagdo de alteridade que, além de gerar a compreensao historico-
social, possibilita romper com os mitos e preconceitos que fundamentam o racismo
em suas diversas esferas. O racismo estrutural € transmitido por meio dos valores da
branquitude, ou seja, é perpetuado social e culturalmente, privilegiando pessoas
brancas ao legitimar uma estrutura hierarquica refletida na exclusdo dos afro-
brasileiros das esferas politicas, econémicas e cientificas. As escolas, no entanto,
podem configurar-se como um espacgo de debate e aprendizagem, que pode romper
com as estruturas dominantes, ao propor uma abordagem centrada no Novo
Humanismo teorizado por Jorn Risen (2015), como forma de incorporar a diversidade
cultural, racial, estabelecendo relacbes de alteridade a fim de romper com as

estruturas dominantes e excludentes.

Um projeto nacional de construgdo de uma verdadeira cidadania e
democracia ndo pode ignorar a diversidade e as identidades plurais que
compdem a sociedade brasileira. A democracia implica dialogo entre os
segmentos étnicos que compdem a sociedade, para que as
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especificidades individuais e culturais de grupos diferentes possam
coexistir. Ou seja, a democracia exige o respeito da diversidade étnica
e cultural, bem como o reconhecimento do direito de toda cultura: o de
cultivar suas especificidades, pois assim ela enriquece o proprio ethos
cultural brasileiro. (Munanga, 2008, p. 23)

Elisa Larkin Nascimento pontua que "a falta de conhecimento sobre suas
origens contribui para que os afrodescendentes tenham pouca auto-estima, o que
impede seu acesso pleno as oportunidades e mina sua capacidade de lutar por
direitos" (Nascimento, 2008, p. 14). Os esfor¢cos dos movimentos sociais afro-
brasileiros, desde as manifestagdes artisticas e o Pan-africanismo até os movimentos
contemporaneos, possibilitou a inclusdo do Ensino de Histdria e Cultura da Africa e
dos afro-brasileiros a partir da Lei 10.639/03, a fim de romper com preconceitos e
estimular a inclusdo dos debates afro-centrados, tendo em vista a insercdo da
pluralidade de identidades afro-brasileiras no ensino e nas demais esferas da
sociedade brasileira, pois "as Historias e as culturas africana e afro-brasileira dizem
respeito nao apenas aos descendentes africanos, mas a humanidade como um todo

e ao Brasil como nagao" (Moore, 2008, p. 9). Dessa forma:

Entendemos que todas as criangas - e ndo apenas as criangas negras
- sofrem os prejuizos da imagem negativa dos povos africanos
veiculada pelo ensino, uma vez que essas distorcbes afetam a visao
que a escola constroi de sua gente e de seu pais, cuja origem africana
sobressai em quase todos os sentidos: demografico, cultural, histérico,
linguistico e na propria personalidade - o ethos nacional. A
inferiorizagcao do grupo étnico que durante trés quartos da existéncia do
Brasil formou a grande maioria de sua populagao, e ainda hoje continua
majoritario, gera um complexo de inferioridade arcaico e antibrasileiro.
(Nascimento, 2008, p. 27)

O Ensino de Histéria e Cultura da Africa, como propdem Elisa Larkin
Nascimento (2008, 2022) e Clarissa Brito (2021), auxilia tanto no processo de
subjetivacdo dos afro-brasileiros quanto na formacao identitaria e critica dos povos
brancos, pois busca incorporar aspectos da humanidade e da alteridade ao ensino (de
Histdria), resgatando saberes ancestrais que proporcionam o debate e a reflexdo
acerca das estruturas opressoras pautadas na branquitude, apresentando como
solucao a integragao das identidades negras ao reconhecer a diversidade cultural e

étnica da sociedade brasileira. Para os afro-brasileiros, "é fundamental para a
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autoestima que o sujeito se veja como objeto de amor, assim como € indispensavel
para o processo de constru¢gado do conhecimento que o sujeito se reconhega como ser
de desejo para o desenvolvimento de sua autoria" (Brito, 2021, p. 52).

Nas décadas finais do século XX surgem movimentos cientificos que buscam
romper com o modelo propagado pela ciéncia moderna de sujeito universal. Debates
na Antropologia, Filosofia, Ciéncias Sociais e Histéria questionam a universalidade do
sujeito a partir das subjetividades®® (Cardoso Jr, 2005) produzidas cultural e
socialmente, no entanto as relagdes de poder® (Foucault, 1979) ainda validam o
sujeito universal com base nas categorias raga, classe e género.

Devido a heranga colonizadora e as estruturas politicas, econémicas e sociais
disseminadas com o eurocentrismo, o0 homem branco com acumulo de capital ocupa,
hierarquicamente, uma posicado privilegiada nas relagbes sociais que configuram
relagbes de poder. Dessa forma, o sujeito universal legitima-se por meio da
branquitude, do capitalismo e do patriarcado que dissemina relagdes hierarquicas
presentes nas representagdes politicas, sociais, econémicas e midiaticas que
marginalizam e excluem a participagcdo de povos indigenas e negros na sociedade

brasileira.

A comunidade implicada pela idéia de interlocugdo racional como
reversibilidade das posicdes sujeito-comunidade caracterizada pela
atualizacao de qualidades como autonomia e suspeita ou criticidade —
mas também receptividade dialdgica a argumentagao e a critica, sem o
que nao se pdéem as bases minimas do consenso e, por conseqliéncia,
da verdade —, constitui-se no modelo ideal de sociedade. [...] A
reversibilidade dos sujeitos particulares pela fungéo sujeito de um
discurso com pretensdes universalistas engendra esse personagem
meta-conceitual, essa figura notavel, o sujeito universal, que se tornara,
desde entdo, o principal protagonista de nossos debates politicos,
éticos e culturais. (Soares, 1993, p. 114)

53 Cardoso Jr. (2005), parte da perspectiva foucaultiana para estabelecer a relagdo entre subjetividade,
tempo e corpo, a fim de explicar a complexidade do conceito, pois a subjetividade é produtora e produto
dos dispositivos de poder. Dessa forma, a subjetividade resulta do processo de subjetivacao, ou, em
outros termos, identitario, além de atuar em duas vias: perpetuando ou rompendo com estruturas de
poder vigentes.

54 A teoria foucaultiana fundamenta-se, em parte, no conceito de poder e suas implicacdes histéricas,
sociais, culturais, politicas, psiquicas, filosoficas, etc. Para Foucault, o poder € uma agao, portanto, é
exercido e ramifica-se em dispositivos, ou seja, estruturas que disseminam e reforgam o exercicio do
poder em niveis macro e microestruturais. Para o autor, o conhecimento e outros mecanismos
sistematizam o poder enquanto agao, estabelecendo relagbes de poder tangenciadas por normas e
pelo processo de subjetivacao tanto na esfera coletiva quanto intrapsiquica.
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Dessa forma, as estruturas vigentes e hegemdnicas podem ser analisadas,
internacionalmente, a partir das categorias classe, raga e género que sao firmam-se
nas relagdes de poder perpetuadas pelo capitalismo, patriarcado e branquitude,
portanto, sdo estruturas e valores que permeiam a cultura escolar. Dominique Julia
(2001) descreve a cultura escolar como "um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses
comportamentos" (Julia, 2001, p. 10).

A cultura escolar e, consequentemente, o plano de ensino sdo moldados pela
ideologia dominante que abrange as estruturas politicas, sociais, culturais,
econdbmicas e histéricas, ou seja, os referenciais de ensino e as normas que
transpassam o cotidiano escolar refletem o pensamento hegeménico, bem como as
relacbes de poder presentes na sociedade. Certamente cada periodo histérico
remonta e reconfigura tais praticas e normas, no entanto apesar de existirem
discussoes politico-sociais incorporadoras da interseccionalidade, a cultura escolar
ainda se mantém atrelada ao modelo eurocéntrico que exclui do processo de
aprendizagem valores e saberes promovedores do multiculturalismo.

Ndés vivemos um momento inédito da Histdria, o da individualizacdo das
crengas, em que a escola deve repensar sua articulagao entre a sua
visada universalista e o pluralismo do publico que ela recebe, entre a
esfera publica e a vida privada, protegendo a infancia das agressdes
do mundo adulto, sem, contudo, deixa-la ignorar os conflitos que o
atravessam. (Julia, 2001, p. 37)

A Lei 10.639/03 garante, a partir do Ensino de Histéria e Cultura da Africa e dos
afro-brasileiros, a inclusdo de referenciais afro-centrados, tornando a cultura escolar
mais abrangente ao incorporar valores que contribuem com a formagao identitaria dos
estudantes e sdo capazes de romper com a estrutura racista perpetuada por séculos
dentro e fora das escolas. Em sintese, é "chegada a hora de um ritual de renovagao
e renascimento no campo que pensa a construgao de conhecimento e aprendizagem.
Sé assim daremos conta de erguer uma sociedade antirracista, capaz de potencializar
a existéncia de todos" (Brito, 2021, p. 86).

Nesse sentido, as propostas de ensino devem ser estruturadas a fim de incluir
representagcdes que busquem conferir autonomia e autoestima as pessoas negras,

baseando-se em estudos sobre o continente africano e a diversidade cultural presente



146

tanto em Africa quanto no Brasil. Como heranca do processo escravista, "a sociedade
vai, com a reproducao de determinados padrdes, fornecendo subsidios para o
desenvolvimento de um olhar racista, antinegro" (Brito, 2021, p. 61). Dessa forma, a
Lei 10.639/03 busca incorporar, no conteudo e na cultura escolar, aspectos essenciais
para uma formacao humanitaria pautada no respeito a diversidade racial e cultural ao
abranger representacdes que fogem a légica da supremacia branca, além de
contribuir na formacéao critica dos estudantes brancos ao propor, a partir de um
referencial afro-centrado, discussbes e debates acerca da estrutura socio-histérica
que perpetua o racismo.

Uma crianga branca cresce e, em seu desenvolvimento, é cercada de
representagoes que fomentam a construcio de sua autoestima, de um
lado, e de conceitos discriminatérios, de outro. As leituras, os
brinquedos, os lugares de inspiragdo estao diretamente relacionados
aos referenciais brancos. Aos poucos, isso acaba criando uma
mentalidade social em que as pessoas brancas sao o padrao de
existéncia, e as pessoas de pele negra ocupam posicoes e lugares de
submissdo ou de ndo lugar, de subalternidade e, principalmente, de
rejei¢ao social. (Brito, 2021, p. 61)

Clarissa Brito (2021) sistematiza, a partir da psicopedagogia, os elementos
para uma educacéao antirracista que consiste em adaptar as praticas e os conteudos
aplicados no contexto escolar, a fim de conferir autonomia a todos os estudantes
visando romper com as estruturas hegemoénicas perpetuadoras do racismo. Ao
englobar diferentes referenciais étnico-culturais é possivel construir metodologias de
ensino que privilegiem a educacgao antirracista, pautando-se no principio da alteridade,
para construir percursos que permitam a construgao da identidade e autoestima dos
afro-brasileiros, além de reconhecer a participacdo negra na formagao da sociedade
e identidades brasileiras. Dessa forma, "a inovagao é conceber um sujeito aprendente
plural e complexo, que localiza a negritude como parte fundamental de sua existéncia"
(Brito, 2021, p. 74).

O sistema de escrita pictografica Adinkra pode configurar uma importante
ferramenta de retomada da ancestralidade e de valores afro-centrados ao resgatar a
cosmo-percepgao ashanti por meio dos simbolos e provérbios, pois, como afirma Brito
(2021, p. 80), é "fundamental que os elementos manuseados nas intervencdes
psicopedagdgicas, como livros, jogos e brinquedos, sejam recursos de conexao com

a ancestralidade, a negritude e a memdria". Nessa perspectiva, o Adinkra Sankofa,
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em especial, transmite valores temporais que conferem dinamismo e autonomia para
todos estudantes, pois propde um referencial que abrange, além das temporalidades,
conceitos como ancestralidade e memoria, rompendo, dessa maneira, com o modelo
eurocéntrico disseminador de esteredtipos fundamentados no mito de superioridade
racial, pois

Os saberes ancestrais possibilitam a conectividade com tudo aquilo que
narra sua existéncia, que faz o individuo existir e estar no mundo. O
desenvolvimento de um olhar positivo sobre sua prépria presencga no
mundo faz vocé conhecer o sentimento de reconhecer-se como sujeito
possivel de sonhar e projetar-se. Encontramos na mitologia dos orixas,
nas pedagogias de terreiros, na complexidade da culinaria africana e
nos elementos de religiosidade de matriz africana ferramentas para a
nutricdo de nosso fio vital. (Brito, 2021, p. 77)

Sankofa estd presente no cotidiano das cidades brasileiras e,
consequentemente, € um simbolo comum aos estudantes, no entanto, ndo ha
contextualizacio histérico-cultural da heranga africana e afro-diaspdrica invocada a
partir dele. Nesse sentido, a presente pesquisa entende que os valores transmitidos
por Sankofa podem integrar o Ensino de Histéria, contribuindo para a (trans)formacao
da consciéncia historica dos estudantes com base na matriz disciplinar proposta por
Jorn RUsen em Razé&o Histoérica (2001). Para Rusen, a educagao e a ciéncia histérica
relacionam-se a vida pratica, aos simbolos e valores presentes no cotidiano dos
estudantes e que possibilitam a elaboragao de propostas de ensino a partir da matriz
disciplinar da ciéncia histérica.

Sankofa esta relacionado a vida pratica, portanto pode se constituir como um
importante meio para satisfazer a caréncia de orientagdo temporal baseada nos
interesses em ensinar a Histéria e Cultura da Africa pautando-se na Lei 10.639/03. A
partir desta pesquisa, propde-se pensar este Adinkra escolhido como fonte — Sankofa
- na perspectiva académica, com base na metodologia da ciéncia histérica, valendo-
se da conexao entre as teorias de Reinhart Koselleck e Jorn Rusen, para estabelecer
a relacao entre as temporalidades (passado, presente e futuro), tendo em vista a
construgdo de uma ferramenta para o Ensino de Histéria ao articular as formas de
representacao e as fungdes de orientagao cultural.

Ap0s ser contextualizado e historicizado, o Adinkra Sankofa, pode se configurar
como uma ferramenta para atribuir sentido as temporalidades e articular o agir

humano visando a construgédo dos estudantes enquanto agentes histéricos. A matriz
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disciplinar de Rusen, associada a concepcao de Sankofa, € capaz de romper com a
metodologia tradicional de ensino ao propor que os estudantes compreendam, a partir
do Ensino de Histéria e Cultura da Africa, a importancia de respeitar a pluralidade
cultural, conhecendo as multiplas identidades que constroem a sociedade brasileira.

Os estudos africanos deixaram de ser exclusivamente uma demanda
do movimento social negro para tornar-se uma necessidade de toda a
sociedade. Passou a ser matéria de lei a necessidade de assumir o
legado africano como uma precondicdo essencial do aprender e do
conhecer. Os adinkra e seus significados nos mostram a razédo dessa
necessidade: as referéncias culturais africanas dizem respeito a
humanidade toda e ao Brasil como nacgdo. (Nascimento; Ga, 2022, p.
15)

A teoria de Jorn Risen (2001, 2007) é atravessada pelos estudos de Reinhart
Koselleck (2006, 2021) desdobrando-se na concepg¢ao temporal e na consciéncia
historica, como finalidade do processo de aprendizagem pautado na metodologia da
Didatica da Historia. Portanto, a

[...] consciéncia historica € decorréncia do pensamento histérico, pois
a dindmica da vida que requer a satisfacdo de caréncias de todo tipo,
mobiliza os seres humanos a confrontarem-se cognitiva e
praticamente consigo mesmos e com o mundo no qual estédo inseridos
(Alves, 2021, p. 31).

Dessa forma, o conhecimento historico, na perspectiva riseniana de
construcao da consciéncia histérica, torna-se produto da relacido entre a vida pratica
e ciéncia especializada, sendo fundamental para as transformacgdes sociais, podendo
ser acessivel a sociedade por meio de aulas, livros didaticos, palestras, ou seja, como
ensinamentos sistematizados a partir de uma perspectiva académica.

Acreditamos que o processo de discussdao em torno das lutas e
reivindicagdes quilombolas pode-se dar através da educacdo, bem
como o reconhecimento de que essas agdes sao histéricas e legitimas
e, da mesma forma, a proposi¢do de alternativas que tenham como
orientacdo a eliminagdo de processos de exclusdo social que ainda
existem em relagcédo a essas comunidades e a aposta na construgao de
uma escola brasileira mais plural, impregnada de valores de elementos
da cosmoviséo africana, comprometida com praticas antirracistas e
respeitadora de Histérias e culturas outras. (Haeter; Barbosa Junior;
Bussoletti, 2013, p. 378)

Como observado anteriormente, de acordo com a matriz disciplinar de Rusen

(2001), o conhecimento cientifico e a Didatica da Histéria partem do mesmo principio,
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as caréncias de orientacdo temporal que despertam os interesses e a investigagao
historica. Nesse sentido, o Ensino de Historia deve articular conceitos meta-historicos
tendo em vista contribuir para a formagao da consciéncia histérica que deve "integrar
essa variedade em uma perspectiva temporal coerente, dentro da qual suas
identidades historicas adquirem caracteristicas pessoais e sociais">® (Risen, 2012, p.
528 — Tradugéo propria). Dessa forma, a Didatica da Historia alinha-se ao conceito
ruseniano de Novo Humanismo ao abranger a pluralidade e diversidade que se
manifestam, tanto em sala de aula quanto na sociedade e nas praticas culturais.

Possibilitar que criangcas e jovens sejam humanizados por meio do
ensino de Histdria, ou seja, que o aprendizado histérico favorega o
desenvolvimento da capacidade de fazer sujeitos reconhecerem
reciprocamente o valor intrinseco da vida e da dignidade humana a
partir do reconhecimento do outro — até mesmo e principalmente,
quando o outro for diferente de si, advindo de etnias, nagdes, religides
ou convicgoes politicas diversas — € a contribuicdo que a reformulagao
do humanismo moderno proposta por Jorn Risen pode trazer para a
Educacao Historica escolar. (Nechi, 2017, p. 44)

Portanto, conforme afirmam Schmidt e Martins (2016, p. 51), "devemos mudar
o jeito de ser humano, a partir de uma nova humanidade! Demorou milhares de anos
para que a humanidade perceba: os outros sao seres humanos também". Depreende-
se, assim, que o Ensino de Histéria e Cultura da Africa, pautado na Lei 10.639/08 e
sistematizado a partir do Adinkra Sankofa, pode contribuir para a formacado da
consciéncia historica, fundamentada na perspectiva do Novo Humanismo de Risen
(2012, 2015), com o fim promover a compreensao de que "a identidade afro-brasileira
é parte fundamental da transformacgéao social, da conexdo com as narrativas sociais,
politicas e econdmicas do povo negro e todos os elementos de nossa afro-brasilidade
[e] viabilizam uma releitura da imagem negra e de seu papel na sociedade" (Brito,
2021, p. 77).

Portanto, o objetivo é propor planos de aula e praticas educacionais, focadas
no processo de aprendizagem histérica, que abranjam aspectos étnico-culturais
presentes no cotidiano dos estudantes, para gerar debates pautados nos principios
de diversidade e alteridade, possibilitando o reconhecimento da pluralidade que

compde a escola e outros ambientes de socializagao.

%5 Texto original: "integrate this variety into a coherent temporal perspective, within which their historical
identities acquire personal and social features."
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A consciéncia histérica e o Novo Humanismo teorizados por Rusen evidenciam,
a partir da matriz disciplinar da ciéncia historica, a relacdo entre conhecimento e vida
pratica ao demonstrar que o Ensino de Historia deve-se ligar aos interesses dos
estudantes que estéo inseridos em um contexto social, histérico, cultural e politico.
Rusen torna possivel a articulagao entre a ciéncia historica e o cotidiano, pois integra
as vivéncias ao Ensino de Histéria como forma de atribuir sentido as situagdes de
aprendizagem que mobilizam a nog¢ao temporal, ou seja, articulam o espaco de
experiéncia e o horizonte de expectativa. Da mesma forma, Sankofa contribui para a
reflexdo das temporalidades, além de incorporar, por meio da cosmo-percepcao
ashanti, discussbes sobre as questdes raciais que estio refletidas nas estruturas da
sociedade.

As concepgdes de conhecimento, natureza e ser humano num
paradigma afrocéntrico de conhecimento, por exemplo, ndo sao
compreendidas isoladamente uma da outra. Coexistem entre si. Numa
concepgéao ocidental, ao contrario, o "conhecimento”, a "natureza" e o
"ser humano" sao vistos como independentes entre si, tendo no homem
a funcao de dominar e controlar a natureza e no conhecimento a logica
de construir possibilidades para esse dominio e controle. Ja numa
perspectiva afrocentrada o conhecimento esta a favor do ser humano e
da natureza, ndo tem sentido algum o "conhecimento pelo
conhecimento". (Haeter; Barbosa Junior; Bussoletti, 2013, p. 377)

Rudsen rompe com o paradigma do "conhecimento pelo conhecimento" ao
propor metodologias que integrem o saber cientifico a vida pratica, portanto aproxima-
se de um referencial afro-centrado que aponta para a conexao da humanidade com o
meio em que esta inserida, valorizando, como elucida Ronaldo Cardoso Alves (2018),
a conexao entre o global e o local. Dessa forma, os estudantes compreendem a
realidade social, politica, histérica, econdbmica e cultural em que estao inseridos,
dialogando com os aspectos globais, a fim de perceberem-se enquanto agentes
historicos capazes de romper com as desigualdades socioeconémicas e raciais que
0S permeiam.

O Novo Humanismo e a consciéncia histérica permitem, assim, refletir acerca
dos "impactos da heranga escravocrata de nossa sociedade [que] estabelecem
paradigmas pontuais para a discussao acerca da aprendizagem. Um breve mergulho
historico nas questdes da populagédo negra revela a importancia dessa pauta" (Brito,

2021, p. 73). Dessa forma, Sankofa torna-se ferramenta para o Ensino de Historia ao
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abranger o contexto ashanti e afro-diasporico, além de proporcionar reflexdes acerca
de uma educacéo antirracista que pode ser entendida como uma pratica presente na
concepgao ruseniana de Novo Humanismo.

Assim, acreditamos que essas reflexdes em torno da manutencao de
identidades negras, de um curriculo que valorize culturas e Histérias
negras e quilombolas tradicionalmente marginalizadas da historiografia
oficial e da educacdo formal e de um paradigma afrocéntrico de
conhecimento que valorize os lugares africanos e afrodescendentes,
estara contribuindo para uma sociedade mais justa e uma escola
brasileira mais plural, a partir da conjugacdo de elementos
histéricos e culturais diversos. (Haerter; Barbosa Junior; Bussoletti,
2013, p. 380)

Em sintese, na proposta desta investigacédo, os Adinkra, com destaque para
Sankofa, podem ser relacionados a legislacao brasileira, bem como as teorias alemas
de Reinhart Koselleck (2006, 2021) e Jorn Ruasen (2001, 2007, 2012, 2015), por meio
da metodologia da Aula Histérica, proposta por Maria Auxiliadora Schmidt (2020), a
fim de abordar, em sala de aula, este referencial afro-centrado que pode contribuir
para uma educacgao antirracista, portanto, humanizada, vindo ao encontro do que
afirma Nascimento e Ga (2022, p. 11): "Para o Ipeafro é especialmente significativa a
presenca e o uso dos Adinkra por educadores, na implantacdo da politica de ensino
da Histéria da Africa e do negro no Brasil e na diaspora e nas relacdes étnico-raciais"

A contextualizacéo e historicizagdo de Sankofa, exposta ao longo do capitulo
anterior, exemplifica a importancia e possiveis articulacdes para o Ensino de Histoéria
e Cultura da Africa, a partir de interlocu¢des com a Teoria e Didatica da Histdria. Dessa
forma, a metodologia e aplicagdo da Aula Historica foi desenvolvida com o intuito de
articular a ciéncia historica, a pratica docente e a consciéncia histérica dos estudantes,
ao fundamentar-se num simbolo que transcende a dimensao académica e faz-se
presente no cotidiano brasileiro. Sankofa e seus portdes sao um constante lembrete
da conexao dindmica entre Futuro (e) Passado, é o poder de enxergar-se enquanto
agente histérico, portanto, agente transformador da realidade social.
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4. 1. DIDATICA RECONSTRUTIVISTA DA HISTORIA: UMA
PROPOSTA TEORICO-METODOLOGICA PARA O ENSINO DE HISTORIA

Ao ensinar Histoéria, o professor vivencia embates e enfrentamentos relativos
ao processo de aprendizagem dos alunos. Alguns questionamentos acerca do Ensino
de Historia sdo referentes a fungdo, objetivo e método. Sdo apontamentos que
tangenciam a ciéncia historica, pois a Filosofia da Histéria fundamenta-se em embates
sobre o sentido da Historia (Geschichte), questionando-se se ha o sentido da Historia
ou um sentido na Histéria (Schmidt, 2020, p. 95).

A Didatica da Historia (Geschichtsdidaktik) ndo visa analisar teodrica e
filosoficamente os questionamentos acerca do sentido da Histéria (Geschichte), no
entanto, a Didatica Reconstrutivista da Historia busca "entender como a problematica
de atribuicdo de sentido pode ser pertinente a aprendizagem historica, e qual é a
especificidade desta relagdo" (Schmidt, 2020, p. 96).

A Didatica Reconstrutivista da Histéria pauta-se na transformacao
historiografica do conceito de Historia, que passa a ser concebido como Geschichte,
deixando de assumir um carater teleoldogico como na Historia Magistra Vitae. A
proposta Reconstrutivista parte da liberdade enquanto poder e possibilidade de acao,
pois "defende que as metas do agir ndo estdo conectadas a uma representagao
teleolégica, mas ao carater interpretativo e significativo das préprias metas. Trata-se
de uma teleologia da praxis, que estimula a liberdade humana" (Schmidt, 2020, p. 99).
A aprendizagem historica pressupde o dialogo entre as experiéncias e a produgéo de
sentido capaz de orientar, temporal e especialmente, o aprendiz a partir da articulagao
da consciéncia historica, ou seja, da relagcdo entre conhecimento histérico e vida
pratica.

Tendo como norte as relagdes entre a experiéncia, a intengao e a agao,
a consciéncia historica torna-se produtora da constituicao do
sentido da experiéncia do tempo. Assim, sentido ndo pode ser
confundido com um ponto de vista, mas a soma deles constitui a base
para tomada de decisbes acerca dos objetivos dos sujeitos. Isto é, o
conhecimento histérico produz sentido quando permite a
reconstrugdao do passado como experiéncia dotada de sentido e
sua articulagio com as orientagcbes presentes no agir
contemporaneo. (Schmidt, 2020, p. 102 — Grifo nosso)

As pesquisas brasileiras referentes ao Ensino de Histéria ancoram-se nessa

perspectiva da cognic¢ao historica situada, ou seja, na relagao entre Teoria da Historia
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e aprendizagem historica, na Didatica da Historia (Geschichtsdidaktik) e Educagéo
Histérica (History Education). As proposi¢cdes teorico-metodoldgicas de Schmidt
(2020) estabelecem Jorn Risen como um marco tedrico central para dialogar com a
perspectiva anglo-saxa (Alves, 2014). A matriz disciplinar da ciéncia historica,
elaborada por Jorn Rusen (2001, p. 164), apresenta a sistematizacdo do pensamento
historico, que pode ser desenvolvido no processo de aprendizagem historica, pois a
consciéncia histérica emerge da necessidade de orientagdo temporal.

No dialogo com o pensamento do Historiador J6rn Risen, observa-se
que os principios do sentido historico assumem centralidade na matriz
disciplinar da Histéria, explicitado sob a forma dos cinco fatores:
caréncias de orientagdo (da mudanca temporal do mundo interno e
externo); concepg¢oes (perspectivas, categorias, teorias); métodos (da
elaboracéo da experiéncia do passado); formas (da apresentacdo) e
fungcdbes de orientagcao (direcionamento e motivagdo do agir,
articulagdo da identidade histérica). (Schmidt, 2020, p. 96 — Grifo
nosso)

De acordo com Schmidt (2020, p. 98), a aprendizagem histérica deriva da
producao de sentido, decorrente da experiéncia temporal dos estudantes, que
mobiliza trés dimensdes centrais: da interpretacao, da orientacao e da motivacao. Tais
dimensdes representam, respectivamente, a relagao entre o conhecimento escolar e
a vida pratica dos estudantes; a articulagdo do processo de mudancga temporal a partir
de experiéncias individuais e coletivas; e a relagao temporal implicita no planejamento
de acbes individuais e coletivas. A interpretagdo, a orientacdo e a motivacdo sao
ferramentas organizacionais do conhecimento histérico e permitem, portanto, influir
metodologicamente no processo de cogni¢ao historica situada.

A Didatica Reconstrutivista da Histéria articula, no Ensino de Histéria, aspectos
da capacidade narrativa (Rusen, 2001, p. 153-156) como experiéncia (Erfahrung),
interpretacéo (Bedeutung) e orientagdo (Sinn) para elaborar, metodologicamente, o
conhecimento histérico a partir das vivéncias, ou melhor, experiéncias dos estudantes.
A consciéncia histérica desenvolve-se, consoante a matriz disciplinar da ciéncia
historica, a partir de trés componentes base para a constituicao de sentido, os quais
atuam de forma independente, ainda que estejam relacionados entre si.

Experiéncia (Erfahrung), interpretacado (Bedeutung) e orientagao (Sinn) sao
definidas por Jorn Risen como as operagdes da constituicdo de sentido que
tangenciam, tanto a ciéncia quanto a consciéncia histérica. A relagdo entre esses

elementos influencia a geragdo de sentido, a partir da mudanga temporal
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problematizada, enquanto questionamento norteador das agées humanas advindo
das demandas cotidianas e da necessidade de orientar-se temporalmente (Schmidt,
2020, p. 103).

O Ensino de Histdria nutre-se da orientagdo temporal para atribuir sentido
(Sinn) a experiéncia (Erfahrung) e a interpretacdo (Bedeutung). A experiéncia
(Erfahrung) deriva de uma analise temporal subjetiva, ou seja, a concepg¢ao temporal
€ articulada a partir da percepgao implicita nas vivéncias individuais e expressa pela
memoria. A interpretagcédo (Bedeutung) relaciona-se, enquanto capacidade cognitiva,
as experiéncias situadas historicamente, possibilitando atribuir sentido a relacao
temporal concebida inicialmente a partir das experiéncias individuais, por meio da
reflexdo, ou seja, interpretacdo da experiéncia historica coletiva. A orientacao (Sinn),
expressa pela fungao narrativa, confere sentido ao pensamento historico, pois:

[...] oferece a possibilidade de pensar a temporalidade e sua relagéo
com a aprendizagem e 0 ensino de outra maneira, porque nao propde
o desenvolvimento das no¢des de tempo, mas indica o significado de
orientacdo temporal e sua relagdo com a compreensdo da mudanca
historica. Ademais, indica que a compreensao necessita ser construida,
tendo como referéncia a insercdo dos alunos no presente e a partir de
indagacgdes histéricas que possibilitem a significagdo desse mesmo
presente, por meio do passado. Essa compreensao pressupoe, ainda,
que o sujeito aprenda a estruturar a ideia de tempo cognitivamente, nao
somente do ponto de vista individual, mas, principalmente, relacionada
a ideia de humanidade. (Schmidt, 2020, p. 108)

O processo de aprendizagem e formagédo do pensamento histérico parte da
necessidade de orientar-se no tempo presente a partir de experiéncias passadas, de
forma a aprendizagem histérica relacionar-se diretamente com a vida pratica
(Schmidt, 2020, p. 97). Para haver cognicao histérica situada, € preciso mobilizar a
compreensao temporal contida na Historia (Geschichte), a fim de estruturar as
percepgdes individuais e coletivas no decorrer do tempo historico.

Como resultado do processo de aprendizagem embasado nas operagdes
mentais de Rusen, pretende-se alargar a compreensao temporal com o intuito de
estimular a consciéncia histérica relacionando-a ao agir humano no tempo (Schmidt,
2020, p. 108). Provoca-se, portanto, o aumento da capacidade de articular as
experiéncias vividas, em nivel individual ou coletivo, enquanto conhecimento histérico,

ou seja, o conhecimento atrelado as nogdes temporais da Historia (Geschichte).
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A relagcdo entre ciéncia e vida pratica, no que diz respeito a
aprendizagem histérica, pde em relevo os processos dindmicos da
relacdo entre presente, passado e futuro. No &mbito da didatica da
Histdria trata-se de uma preocupacao constante e sistematicamente
presente nas discussoes e reflexdes. (Schmidt, 2020, p. 114)

O passado torna-se ponto de partida do processo de aprendizagem histdrica,
pois € por meio de vestigios do passado que ocorre a ressignificagado do presente e,
consequentemente, o desenvolvimento da consciéncia histérica através do contato
com os conteudos da Historia, ndo a partir da Histéria em si (die Geschichte selbst),
pois, dessa forma, "pode-se admitir que é no passado que reside a essencialidade da
aprendizagem historica, sempre a partir do presente" (Schmidt, 2020, p. 116). No
entanto, a apropriagdo do passado como forma de orientacdo € inerente ao ser
humano, seja em nivel individual ou coletivo. Esse processo de apropriagao relaciona-
se com o0s conceitos meta-historicos de espaco de experiéncia e horizonte de
expectativa.

A preocupagao com a relacao presente/passado/futuro sinaliza também
para as reflexdes de Koselleck (1993). O autor entende o passado
como espacgo de experiéncia e o futuro como horizonte de expectativas,
e pode ser analisado em um didlogo com Risen (2010c) e as suas trés
operagdes da aprendizagem historica, a experiéncia, a interpretagéo e
a orientagao (Schmidt, 2020, p. 119)

O Ensino de Histdria vincula-se as discussdes historiograficas, pois tanto o
ensino quanto a ciéncia histoérica partem de questdes ligadas a vida pratica para
desenvolver a cogni¢ao historica situada, ou seja, o pensamento histérico a partir das
demandas do tempo presente como forma de orientagdo. Em outras palavras, confere
sentido ao espaco de experiéncias para alargar o horizonte de expectativas.

A aprendizagem historica pode ser concebida como alternativa para a
(trans)formacgao da consciéncia histérica ao mobilizar as competéncias de experiéncia
(Erfahrung), interpretagdo (Bedeutung) e orientagdo (Sinn), ou, na perspectiva de
Peter Lee: Literacia, Empatia e Narrativa Histérica. Para além das operacdes de
constituicdo histérica, o pensamento pode fundamentar-se pelos quatro tipos de
constituigao historica de sentido, expressos na teoria de Jorn Rusen (2007, p. 62), que
compdem a tipologia da consciéncia histoérica: tradicional, exemplar, critica e genética.

A Didatica Reconstrutivista da Historia fundamenta tedrico-metodologicamente
a Aula Histérica, articulando as contribuicdes da Didatica da Historia
(Geschichtsdidaktik) e Educagao Historica (History Education). Maria Auxiliadora
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Schmidt (2020) sistematiza a Aula Histérica que, enquanto metodologia para o Ensino
de Histéria, nutre-se da teoria riseniana para subsidiar o processo de cogni¢cao
historica situada a partir das operagbes mentais do pensamento historico, da

consciéncia histérica e do Novo Humanismo.

4. 2. AULA HISTORICA COMO INSTRUMENTO DE
(TRANS)FORMAGAO DA CONSCIENCIA HISTORICA

A proposicao tedrico-metodolégica da Aula Histérica fundamenta-se na
perspectiva riseniana exposta na matriz da ciéncia histérica (Risen, 2001, p. 164) e
na matriz da Didatica da Histdria (Rusen, 2016, p. 25). Schmidt (2020) explora,
portanto, os usos e apropriagdes do pensamento rlseniano por outros historiadores-

professores que pesquisam, tedrica e metodologicamente, o Ensino de Histéria.

De acordo com Rafael Saddi (2014), a teoria de Jorn Rusen e a Nova Didatica
da Historia (Neu Geschichtsdidaktik) emergem como resposta a crise de orientagao
advinda da Segunda Guerra Mundial e da ascensdo do Nazismo na Alemanha.
"Tratava-se de entender a Teoria da Historia como Historik, isto €, como meta-teoria,
como uma reflexao tedrica sobre a praxis historiografica" (Saddi, 2014, 138). Rusen
retoma a teoria de Droysen, dialogando com a perspectiva de Koselleck, a fim de
estabelecer a relagdo entre ciéncia e vida pratica, expressa em suas matrizes (2001,
2016). Nessa perspectiva, a Historik se torna, a partir da década de 1960, implicita a
Neu Geschichtsdidaktik.

Valendo-se do "adensamento do dialogo com a Filosofia e a Teoria da histéria,
particularmente com o pensamento riseniano" (Schmidt, 2020, p. 128), os estudos
relativos ao Ensino de Histéria, na perspectiva da cognig¢ao historica situada, ganham
forga no Brasil e em outros paises. A matriz da ciéncia histérica (Rusen, 2001, p. 164)
impulsiona Stéphane Lévesque (2016) e Peter Seixas (2016) a elaborarem matrizes
gue abrangem a conexao tedrico-metodoldgica entre a ciéncia historica e o Ensino de
Historia proposta por Rusen a partir da Neu Geschichtsdidaktik.

No entanto, Seixas (2016) e Lévesque (2016) n&o atribuem, como Schmidt o
faz, a centralidade do sentido ou orientagao (Sinn) expressa na matriz da Didatica da
Histdria (2016, p. 25). Seixas e Lévesque, devido a publicagdo da matriz da Didatica
da Histéria de Risen ocorrer como um artigo do compéndio "Geschichtsdidaktik in der

Diskussion" (2016), elaboraram suas matrizes sem tomar ciéncia do aprofundamento
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realizado por Rusen acerca da centralidade da narrativa histérica enquanto
competéncia de atribuicdo de sentido (Sinn).

Contudo, Schmidt (2020, p. 129-131) incorpora as apropriagdes e
aprofundamentos de Seixas (2016) e Lévesque (2016) acerca da memoaria publica, do
contexto sociocultural dos estudantes e da cultura historica. Por fundamentar-se na
perspectiva riseniana, a primeira matriz da Aula Historica (Schmidt, 2020, p. 133)
apresenta, enquanto cerne, "a formacado de sentido por meio da aprendizagem
historica, a partir da relagéo entre a vida pratica e a ciéncia da Histéria" (Schmidt,
2020, p. 133).

FIGURA 7 - Matriz da Didatica da Histoéria

N

Perspectiva Didatica(Teorias da Formas de Organizar o Ensino

Aprendizagem Histérica) 2 e a Aprendizagem

Competéncia de geracao de sentido
através da Narrativa Historica

Métodos de Pesquisa

Inferesses em aprendizagem 5 Fungbes da Educacao Historica
P 9 e Auto Cultivagao (Bildung)

(Rusen, 2016, p. 25)

A reestruturagdo da matriz da Aula Histérica (Schmidt, 2020, p. 135) incorpora,
em sua segunda versao, a cultura como um aspecto que, ao circundar a relagéo entre
ciéncia e vida pratica, torna-se norteadora das caréncias de orientacdo temporal e dos
interesses que geram problematicas, tanto para a ciéncia quanto para o Ensino de

Histdria. A cultura, nessa perspectiva,
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[...] articula os processos que formam as relagdes entre a vida pratica
(praxis) e a ciéncia. Esta relacdo nao é alheia as preocupacgbes dos
professores de histdria. [...] Recorrer a matriz de Jérn Risen foi uma
possibilidade, pois [...] permite a articulagdo entre o sujeito e o mundo,
no ambito da apropriagdo do conhecimento cientifico, a matriz
riseniana possibilita esclarecer o processo especifico da relagao e
apropriagcao do conhecimento histérico. (Schmidt, 2020, p. 135)

Na teoria ruseniana, a construcdo de sentido na narrativa histérica é
essencialmente ligada a experiéncia do (e no) tempo, retomando o passado a partir
do presente. No entanto, devido ao processo de "pedagogizagao", a ruptura entre
ciéncia e Ensino de Histéria culminou no distanciamento entre o aprendiz e o objeto
de aprendizagem "que fez com que a relacdo com a experiéncia historica (passado,
presente e futuro) perdesse o sentido, pois a simples presenca do passado como

conteudo e objeto de aprendizagem néo é suficiente" (Schmidt, 2020, p. 136).

FIGURA 8 - Segunda Matriz da Aula Histérica
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O processo de aprendizagem da narrativa histérica visa recuperar o sentido
(Sinn) ao articular conteudo, forma e fungdo (Schmidt, 2020, p. 136-137). Dessa
maneira, a inclusdo de narrativas histéricas reconstrutivistas no Ensino de Historia
pode, portanto, possibilitar aos estudantes e professores-historiadores®® a
compreensao da relagcao temporal entre passado, presente e futuro.

Na matriz da Didatica Reconstrutivista da Histéria, a categoria "sentido”
assume o papel de um conceito-chave na aprendizagem histérica,
englobando a forma, o conteudo e a fung¢ao do ensino e aprendizagem.
A centralidade da atribuicdo de sentido na aprendizagem historica
qualifica a perspectiva da "histéria reconstrutiva" de Jorn Risen, em
que se busca fazer o passado emergir significativamente do presente.
(Schmidt, 2020, p. 139)

A Aula Histérica, além de mobilizar a Histéria reconstrutiva, dialoga com a
Histéria tensa (burdening history) ou, como exposto na segunda matriz da Aula
Histdrica, Histéria controversa. Os temas controversos, aponta Bodo von Borries
(2016), implicam em sentimentos como culpa, vergonha, responsabilidade e Iuto
gerados a partir de conflitos e rupturas presentes na Historiografia e aprendizagem
historica. Sdo temas capazes de instigar a fungéo afetiva no decorrer do processo de
cognicao situada do conhecimento histérico, portanto:

Aprender histéria ndo € um processo cognitivo solitario, mas também
envolve emocgdes e julgamentos morais. Assim, interligar e conectar
certas pecas do passado pode ser importante, mas nao é suficiente. A
questdo é como construir uma narrativa convincente e valida e como
manusear seus efeitos para o presente e, neste caso, o ato mental de
assimilar, digerir e superar historias pesadas € decisivo. (Schmidt,
2020, p. 141)

Borries, acerca das emog¢des que tangenciam a Histdria controversa (burdening
history), elucida que a culpa e a responsabilidade, apesar de nado implicarem em
puni¢ao social ou individual, articulam-se a consciéncia histérica, ou seja, mobilizam
a compreensao das consequéncias de determinados eventos histéricos que podem
ser traumaticos para uma parcela marginalizada socialmente. A vergonha envolve
relacbes complexas entre o presente e o passado, enquanto o luto articula emocgdes
relacionadas ao genocidio de populagbes marginalizadas pela ideologia dominante,

como observa-se com o Holocausto e o trafico negreiro.

6 Schmidt (2020, p. 148) questiona a dicotomia entre ensino e pesquisa ao trazer reflexdes acerca das
dimensdes epistemoldgicas da ciéncia histérica. Os educadores sdo pesquisadores e vice-versa.
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No Brasil, o termo "Histéria dificil' ganha destaque, a partir da entrevista
concedida a revista TRIP, com a historiadora Lilia M. Schwarcz e a antropdloga
Heloisa M. Starling, autoras da obra "Brasil, uma biografia", que destacaram
momentos vergonhosos da Histéria do pais, como o genocidio indigena, a escravidéao,
a Guerra do Paraguai, entre outros. No entanto, essa selegcdo gerou debates acerca
dos eventos que deveriam ser incluidos. "Ademais, a historia da discriminagéo racial
seria um tema a ser incluido na histéria dificil do pais" (Schmidt, 2020, p. 144).

Nesse interim, a Lei 10.639/03, ao tornar obrigatério o Ensino de Historia e
Cultura da Africa e dos afro-brasileiros, proporcionou o alargamento das
possibilidades para o Ensino de Histéria, perspectivando a Histéria controversa. No
entanto, ainda se fazem necessarias pesquisas que investiguem como os professores
abordam os aspectos historiograficos do periodo escravista, além de estudos acerca
de como a consciéncia historica é articulada nos alunos, a partir dos traumas e

consequéncias da escravidao.

4. 2. 1. Tipologia da consciéncia histérica

A partir dos tipos de constituicao histérica de sentido apresentados por Rusen
(2001, 2007), Ronaldo Cardoso Alves os relaciona a teoria de Koselleck e aprofunda
ao classifica-los em trés tipos de consciéncia histérica: pré-moderna, moderna e pos-
moderna. A intersecgao proposta por Alves abrange diferentes concepgdes temporais,
tornando-se fundamental para o recorte proposto ao trabalhar com as temporalidades
na sala de aula por meio da Aula Histérica, portanto servirdo para analisar e classificar,
a partir das concepg¢des tradicional, exemplar, critica e genética de sentido, a
consciéncia historica dos alunos participantes da pesquisa.

A divisdo sistematizada por Alves (2021) em Aprender Histéria com sentido
para a Vida servira de base para este topico, valendo-se das concepgdes pré-moderna
e moderna para abordar as quatro formas da consciéncia histérica teorizadas por Jorn
Rusen e atrelada a discussao proposta por Reinhart Koselleck acerca da Histéria
através da distincao entre Historie e Geschichte.

A consciéncia historica pré-moderna origina-se a partir da concepgao
ciceroniana de Historia Magistra Vitae, ou seja, a Historia era concebida como molde
das experiéncias humanas. Experiéncias passadas e tradigdes guiavam o saber

histérico transmitido de geracdo a geragao, a fim de reafirmar a Histdria enquanto
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Historie, ou seja, com a agdo humana sendo conduzida pela reproducdo de agdes

passadas e de tradicbes morais. As constituicdes de sentido tradicional e exemplar

apresentam-se como formas da consciéncia pré-moderna.
O passado era usado como instrumento que apontava para um futuro
transcendente, portanto, fora do mundo histérico, com o objetivo de
promover a manutenc¢ao do status quo do presente. Se por um lado as
narrativas biblicas apresentavam uma linearidade que tinha como fim a
redencao; por outro a mentalidade transmitida por essa concepgao era,
na realidade, ciclica, pois seu objetivo consistia no constante retorno a
exemplos que revelavam principios morais a serem seguidos cuja
finalidade era a manutencao das relacdes de poder na sociedade. Nao
€ a toa que a redencao so poderia ser transcendente, no mundo post-
mortem, portanto fora da cronologia da vida. Em resumidas palavras, a
Historia pré-moderna nao tinha um carater processual, mas eventual,
pois se relacionava a um conjunto de eventos tomados isoladamente
que tinha a funcao de dar sentido as ag¢des cotidianas. (Alves, 2021, p.
52)

A consciéncia historica tradicional fundamenta-se na manutengdo de regras
morais rememoradas por meio da transmissao geracional de saberes e tradigbes que
se mantém com o decorrer dos anos, portanto, simbolizam a continuidade do passado,
pois ndo ha ressignificacao a partir do presente e do horizonte de expectativas (Alves,
2021, p. 52).

A consciéncia histérica exemplar revela-se a partir da consciéncia tradicional,
no entanto, regras gerais assumem o papel das tradi¢ées tornando os exemplos de
experiéncias particulares ou alheias para conceber a Histéria como mestra da vida,
relacionando o presente ao passado enquanto molde para as agées humanas (Alves,
2021, p. 53).

Essas formas de consciéncia histérica sao concebidas como pré-modernas por
associarem-se a Histéria enquanto mestra da vida, concebida por Cicero bem antes
do lluminismo e da Revolucdo Francesa. Tais eventos histdricos rememoram marcos
iniciais da modernidade e da ruptura do conceito de Histdria manifestada nos termos
Historie e Geschichte, resultando na abertura do horizonte de expectativas, pois a
Historia passa a estar a servigo da vida, ou seja, torna-se serva da vida, Historia ancilla
vitae.

Reinhart Koselleck analisa a mudanga moderna da concepcéao de Histéria, pois
ha uma nova perspectiva para rever tal conceito devido as transformacdes politicas e

sociais do século XVIII. E evidente que tais mudancas também impactam a teoria
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riuseniana e, consequentemente, a consciéncia histérica, resultando em novos
caminhos para relacionar as temporalidades.

Para os iluministas, a Histéria ja ndo servia mais para fornecer
exemplos ao presente (este tipo de Histdria exemplar no Iéxico alemao
era chamado de Historie). Esta deveria ser refutada por meio de uma
nova consciéncia histérica e politica. Nessa perspectiva, a Historia
deixou de ser vista como fornecedora de exemplos modelares, sendo
transformada pela burguesia intelectual do século XVIII em processo.
(Alves, 2021, p. 54)

As formas de consciéncia moderna partem do pressuposto de que os seres
humanos sao autores-produtores no curso da Histdria, deixando de ser receptores-
reprodutores e, de certa forma, rompendo com as formas de consciéncia pré-
moderna, tornando-se agentes historicos quando se orientam temporalmente,
relacionando passado, presente e futuro. Como afirma Alves (2021, p. 56) - "Conclui-
se desse percurso que o presente ja ndo era mais orientado pelo passado, como no
periodo pré-moderno. A orientagdo para o presente deslocara a sua temporalidade
motivadora do passado para o futuro" (Alves, 2021, p. 56). O lluminismo evidencia o
conceito de progresso atrelado a possibilidade de um futuro diferente do passado, pois
articula o tempo presente ao espaco de experiéncia e horizonte de expectativa
modulando os tipos de consciéncia moderna.

A consciéncia historica critica parte do questionamento as tradicbes e das
regras gerais para perspectivar o agir humano, pois seu "objetivo é reunir um conjunto
de provas, mediadas racionalmente, que evidenciem a deslegitimacéo da cultura
histérica predominante e fornecedora de identidade" (Alves, 2021, p. 59). Ao rejeitar
a percepcao de Historia Magistra Vitae, essa forma de consciéncia questiona as
tradi¢cdes, exemplos e modelos, por meio da relagao tedrico-metodoldgica de Histéria
(Geschichte), a qual conecta ciéncia historica e vida pratica.

O desenvolvimento da consciéncia historica genética acontece a partir da
sintese das outras formas de consciéncia para articular as possibilidades de agir no
tempo presente, a fim de satisfazer as caréncias de orientacdo temporal ao refletir
acerca do espacgo de experiéncia para ampliar o horizonte de expectativa. Um dos
pressupostos da constituicido genética de sentido € o dinamismo, ou seja, a percepg¢ao
de que o tempo e as identidades estao sujeitos a mudanca (Alves, 2021, p. 60-61).

Essa forma de consciéncia nutre-se da relacdo com o conceito de Historia
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(Geschichte), articulando a ideia de que os seres humanos sao agentes historicos e,
portanto, podem alterar o curso da Histéria.

Se diferencia da constituicdo "critica" de sentido, pois ela ndo abre
espaco para o dialogo por ser gerada pela negacgéao e rejeicao ao pre-
existente, e se diferencia também das constituicbes pré-modernas de
sentido ("tradicional" e "exemplar"), pois elas prescrevem a identidade
a ser reproduzida. A constituigcdo "genética" de sentido, por sua vez, se
alimenta do pré-existente com o objetivo de gerar o didlogo e a
convergéncia, sem perder de vista o lugar de onde se partiu,
constituindo sua propria identidade na alteridade. (Alves, 2021, p. 62)

Ao longo do século XXI surgem questionamentos sobre a forma e a fungéo da
Historia advindos da crise da modernidade instaurada nas ultimas décadas do século
XX. As meta-narrativas que englobam a perspectiva tedrico-metodologica da ciéncia
historica referentes a Historia (Geschichte), dao lugar a narrativas que se aproximam
de aspectos literarios, pois nao articulam o saber histérico ao uso de fontes e métodos
de analise proprios da ciéncia historica. As narrativas histéricas se fundem as
narrativas literarias, Histéria e Literatura adquirem o mesmo status no pensamento
pos-moderno.

Para os pés-modernistas, na concepgao moderna do labor histérico, a
forma de apresentagéo do trabalho historiografico ndo tem importancia
alguma para seu conteudo, pois fundamentalmente se apoia nas
evidéncias derivadas das fontes de pesquisa do Historiador. Ao
especialista caberia relatar o que suas fontes permitiam dizer ou
comprovar acerca do fato ou tema histérico estudado. A introducao da
ideia de que a forma de representagao historiografica, ou seja, o estilo,
€ conteudo histérico, € uma das principais concepgdes da maneira pés-
modernista de pensar a Histéria (Alves, 2021, p. 70)

Constitui-se, por meio da concepgao pés-moderna de Histdria, o relativismo na
producao do saber histérico, as narrativas ficcionais, subjetivas e de cunho literario
passam a ser compreendidas enquanto narrativas historicas. Dessa forma,
"desconsiderar os procedimentos metodolégicos da Histéria no trabalho com fontes e
na busca de evidéncias conduziria a um relativismo moral e fragmentado que poderia
afetar completamente a consciéncia historica das pessoas” (Alves, 2021, p. 72).

As contribuicdes tedricas de Koselleck ao pensar o conceito de Histéria na
modernidade (Geschichte), por meio das categorias antropologicas de experiéncia e
expectativa, demonstram-nas nao passiveis de esgotamento de sentido, ou seja, sdo

categorias meta-histéricas que possibilitam o desenvolvimento da consciéncia
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historica a partir das tipificacdes expostas por Risen, com enfoque na forma de
atribuicdo de sentido genética.

Em sintese pode-se concluir que, para Koselleck, desenvolver
consciéncia historica é vivenciar a Histéria compreendendo-a a
partir de seu potencial meta-histérico. E isso pode ser aprendido
e ensinado: aprender Histéria é aprender a pensar meta-
historicamente (Alves, 2021, p. 76).

Um dos objetivos da Nova Didatica da Historia (Neu Geschichtsdidaktik) seria
abordar a atribuicdo de sentido (Sinn) a partir da capacidade narrativa, objetivando a
constituicdo genética de consciéncia historica, pois

Diferentemente da constituicdo critica de sentido que simplesmente
nega aquilo que foi prescrito pelos modelos culturais, atuando como
"catalisadora" das mudancas, a "constituigdo genética de sentido"
investe na racionalizacdo dessas mudangas. Provoca um
relacionamento discursivo com o passado utilizando-se de empatia
historica para compreender as raizes que motivaram aquelas acgdes.
Percebe que as decisbes do passado devem ser compreendidas a luz
de seu tempo de concepcdo e que as decisdes do presente também
passarao pelo crivo das geragdes futuras. (Alves, 2021, p. 77)

A consciéncia histoérica genética se relaciona com as operagdes mentais
descritas por Rusen (2001), portanto, nutre-se da experiéncia (Erfahrung),
interpretacao (Bedeutung) e orientacao (Sinn), enquanto a consciéncia critica advém
da negacao iluminista referente as estruturas de longa duragdo. A concepgéo pos-
moderna de consciéncia histérica, por sua vez, distancia-se da analise meta-histdrica
e o Ensino de Histdria ndo pode fundamentar-se unicamente nela devido seu carater
prevalentemente subjetivo.

Se o historiador deseja que seu trabalho mobilize o pensamento
histérico das pessoas, tal movimento deve ocorrer primeiro consigo
mesmo. Filosofia da Histéria e Ciéncia da Histdria devem, portanto,
caminhar de méos dadas com o fim de constituir a consciéncia histérica
de sentido (Alves, 2021, p. 80)

De acordo com Alves (2021), a orientagdo temporal e a atribuicdo de sentido
na contemporaneidade devem ser pautadas por meio de aspectos objetivos,
relacionados a abordagem meta-histérica da ciéncia e do Ensino de Histéria. A
consciéncia histérica genética seria, portanto, a suma das experiéncias individuais e
coletivas na perspectiva da atribuicdo de sentido e da orientacdo temporal por meio

da articulagao entre o sujeito e o mundo (Schmidt, 2020, p. 135).
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O pensamento histérico deve articular teoria e vida pratica. Retomando a matriz
de Rusen (2001, p. 164), vida pratica e ciéncia se enlagam, e a consciéncia historica,
expressa por meio da narrativa historica, € produto desta relagdo, pois o "encontro
epistemoldgico entre a Didatica da Historia e a Educagao Histdrica se constitui num
instrumento fundamental para responder as demandas impostas a disciplina de
Histéria em sua profunda (e necessaria) relagao reflexiva com a vida pratica" (Alves,
2021, p. 81). Dessa forma, aprender Histéria com sentido para a vida®’ torna-se
premissa da ciéncia histérica e objetivo do Ensino de Histéria com enfoque na
formagédo do pensamento historico articulado a consciéncia historica. Na perspectiva
da Didatica Reconstrutivista da Historia (Schmidt, 2020, 2021), objetiva-se atribuir

sentido a partir da consciéncia histérica dialogica.

4. 2. 2. Consciéncia Histérica Dialégica

Por adotar a abordagem dialdgica, em Didatica Reconstrutivista da Historia
(Schmidt, 2020), Maria Auxiliadora Schmidt aprofunda a tipologia da consciéncia
historica rUseniana ao adotar a consciéncia histérica dialégica como objetivo das
proposi¢des teorico-metodoldgicas da Aula Histérica. A autora pretende, portanto,
sistematizar inicialmente a relagcao entre a teoria do dialogismo e a teoria de Rusen,
enfatizando a necessidade de didlogo entre os sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem.

Um dos pontos comuns entre a teoria da consciéncia historica e a teoria
do dialogismo € a relagao organica entre vida pratica (andar de baixo
da matriz) e ciéncia (andar de cima da matriz), sugerindo a
imprescindivel relagdo entre a vida pratica dos sujeitos, ou seja, a
importéncia de dar relevancia ao horizonte social de professores e
alunos, quando se dialoga com o conhecimento historico na relagao
ensino e aprendizagem (Schmidt, 2021, p. 178)

No artigo Didatica Reconstrutivista da Histéria e a Formagéo da Consciéncia
Histdrica Dialégica (2021), a autora propde que "nas aulas de Histéria, professores e
alunos percorrem o caminho da relagao presente, passado e futuro, reconstituindo-a
e reconstruindo-a, desafiados pela possibilidade de produzir novas compreensdes e

novas narrativas histéricas" (Schmidt, 2021, p. 169). Esse caminho deve ser

57 Referéncia ao titulo e a obra escritos por Ronaldo Cardoso Alves.
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percorrido por meio da fonte histérica selecionada pelo professor-historiador de modo
a aproximar os estudantes, perspectivando a vida pratica e as subjetividades
manifestas em sala de aula, dos agentes historicos do passado, a fim de estimular a
reflexdo entre as experiéncias individuais e coletivas situadas temporalmente.

Por homologia, entende-se que esta dindmica estd presente na
aprendizagem historica, por exemplo, na medida em que a consciéncia
histérica é construida por meio de interagdes do sujeito consigo mesmo
e com o outro, e se manifesta de forma discursiva na e pela linguagem.
[...] Observa-se que o didlogo com e entre discursos € um procedimento
imprescindivel no procedimento histérico, tendo em vista, por exemplo,
a interlocucao entre presente e passado por meio das diferentes fontes
histéricas e também da meméria (Schmidt, 2021, p. 171)

Fundamentando-se na teoria de Mikhail Bakhtin acerca do dialogismo, na
matriz de Rusen (2001, 2016) e na sistematizagdo da aprendizagem historica por

Stéphane Lévesque, Schmidt (2021) elabora o quadro da tipologia da consciéncia

historica, exposto a seguir, acrescentando a abordagem dialogica.



FIGURA 9 - Tipologia da consciéncia histérica
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(Schmidt, 2021, p. 172)
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A abordagem dialogica valoriza o processo de autorreflexdo pelo professor-
historiador e pelos alunos, além de reconhecer a importancia da atribuicao de sentido
a partir da narrativa historica em vista de orientar temporalmente os estudantes. Dessa
forma, a interagdo entre os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem é
fundamental para atribuicdo de sentido na Histéria (Geschichte), a partir da
abordagem  metacognitiva e  meta-historica, valorizando aspectos da

intersubjetividade expressa na natureza dialégica da consciéncia historica.

4. 3. A EXPERIENCIA EM SALA DE AULA

A fim de contextualizar o locus de aplicagao da pesquisa, algumas informacdes
acerca da escola e turma selecionadas serdo brevemente expostas. A Escola
Estadual Jodo Arruda Brasil esta situada na regiao central da cidade de Guararapes,
municipio com 33.257 habitantes®®, localizado na regido noroeste do estado de So
Paulo.

A Escola, inaugurada durante a comemoracéo do vigésimo sétimo ano da data
oficial da fundagcdo da cidade, em 08 de dezembro de 1957, é a primeira Escola
Estadual de Guararapes/SP, tratando-se, portanto, de uma escola tradicional da
cidade. Em dezembro de 2007, a Escola foi reinaugurada e, a partir de 2015, aderiu
ao Programa Ensino Integral (PEI), tornando-se uma escola de tempo integral para
jovens dos anos finais do Ensino Fundamental (6°. ao 9°.) e do Ensino Médio.

Dos 524 estudantes matriculados na Escola, 193 estdo no Ensino Médio. De
acordo com a Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEDUC), o indice de
Desenvolvimento da Educagdo do Estado de Sao Paulo (IDESP) atingido pelos
estudantes do Ensino Médio é 2,78 (Seduc, 2022). Para tracar o perfil destes
estudantes foram utilizados os dados coletados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) referentes ao indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb), ao Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), ao Sistema de Avaliagido da Educacéo Basica (Saeb) e ao indice de Nivel
Socioecondmico (INSE).

Assim, os estudantes do Ensino Médio da Escola Estadual Jodo Arruda Brasil

alcangaram uma média de 5,10 no IDEB (Inep, 2019) e a média de 509,90 pontos no

58 Dados do censo do IBGE de 2021.
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ENEM, com 61% de participagao (Inep, 2019). Os microdados do SAEB (Inep, 2019)
apontam que: a composigao étnica abrange 40% estudantes autodeclarados brancos,
2% amarelos, 2% indigenas, 7% pretos e 50% pardos; 86% estudaram
exclusivamente em escolas publicas desde o ensino fundamental; todos estudantes
moram em regides pavimentadas, majoritariamente com agua tratada (95%) e
iluminagao nas ruas (98%); 37% dos alunos deslocam-se a pé, 54% de bicicleta, 7%
de carro e 2% de transporte escolar (Inep, 2019). O Nivel Socioecondmico (NSE 5)
destaca predominancia de maes ou responsaveis com ensino médio e/ou superior
completo, assim como a maioria dos pais com formacao desde o ensino fundamental
até o superior (Inep, 2021).

A escolha da série foi influenciada pela proposta do Curriculo Paulista e pelos
Itinerarios Formativos, visto que, de acordo com a proposta do Novo Ensino Médio,
os estudantes tém apenas duas aulas semanais de Histéria. Tanto o Curriculo Paulista
quanto o Novo Ensino Médio fundamentam-se nas habilidades e competéncias
delimitadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no entanto, vale destacar
que:

Na segunda década do século XXI, vivemos processos histéricos
surpreendentes pelo espanto que tém causado, seja pela fragilizagéo
dos principios democraticos, seja pela generalizagdo dos fracassos e
percalcos do projeto de defesa dos direitos fundamentais da
humanidade. Neste contexto, a superacdo de uma educacéo voltada
aos interesses mercantilistas que passa, entre outros, pela defesa de
uma aprendizagem histérica pautada nos principios da
contextualizacao e do desenvolvimento de competéncias, s6 pode ser
pensada a partir da inser¢cao dos sujeitos no movimento do real. Isto
ocorre, quando eles tém a chance da apreensao concreta do mundo e
do passado da humanidade, reconhecendo-os como algo que diz
respeito a si e ao outro (Schmidt, 2020, p. 156)

Certamente as habilidades e competéncias contidas na BNCC e expressas no
Novo Ensino Médio, a partir dos ltinerarios Formativos, podem estar alinhadas a
perspectiva do Ensino de Histéria caso abranjam as proposi¢gbes tedrico-
metodoldgicas da Educagao Histérica (History Education) e da Didatica da Historia
(Geschichtsdidaktik). Esta pesquisa articula ambas vertentes a partir da ciéncia
historica brasileira.

Pretende-se, além de tecer uma breve critica a educacdo mercantilista,

provocar reflexdes acerca de metodologias e praticas que possam auxiliar os
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professores-historiadores a elaborarem planos de ensino que priorizem o processo de
aprendizagem, a partir da cognigao histérica situada e da atribuicdo de sentido (Sinn),
por meio da narrativa historica.

As tentativas de reconstrutividade do conhecimento histérico, a debates
e propostas que, dialogicamente, procuram estabelecer articulagdes
mais organicas entre as dimensdes da cultura historica e a cultura
escolar, ndo num sentido instrumental, mas numa perspectiva mais
emancipatoria, mantendo a luta pelo significado cientifico, cultural,
social e politico da Histéria como disciplina escolar (Schmidt, 2020, p.
156)

Na Didatica Reconstrutivista da Histéria (SCHMIDT, 2020, 2021), a abordagem
dialégica e reconstrutivista se fundem. Os apontamentos de Schmidt (2020, 2021)
podem compor tanto as aulas de Historia quanto os Itinerarios Formativos, pois, com
a institucionalizagdo do Novo Ensino Médio, faz-se necessario construir horizontes de
expectativa que sejam alinhados a cientificidade da Historia para ndo incorrer, numa
abordagem reducionista, ao ensino mercantilista e pos-moderno. Deve-se, além de
destacar a importancia das vivéncias individuais e da subjetividade, recorrer ao
coletivo para dotar a Historia, ciéncia e ensino, de orientacao (Sinn).

Torna-se imperativo como projeto de docéncia, ouvir e entender certas
determinagdes, como pontos de vista relacionados a interesses,
valores, desencantos e esperancas, como eles fazem parte do
processo de formagao da consciéncia histérica dos jovens e criancgas e,
portanto, permeiam as relagdes de suas experiéncias entre o passado
e o presente, bem como as suas expectativas de futuro. (Schmidt, 2020,
p. 157)

Devido a pesquisa aplicada nado compor o plano de aula anual dos estudantes,
nao foi possivel avaliar a metacognicdo dos alunos em longo prazo como propde
Schmidt (2020) ao sistematizar a Aula Historica. No entanto, por adotar tal abordagem,
buscou-se alinhar a proposta tedrico-metodoldgica ao Curriculo Paulista e ao Novo
Ensino Médio. Ao longo do primeiro semestre, os estudantes do 2° ano desta escola
da rede estadual paulista foram convidados a refletir historicamente acerca da
democracia racial e dos direitos humanos. Dessa forma, o plano de aula desta
pesquisa visa investigar, adequando-se ao Curriculo Paulista, a consciéncia histoérica

dos alunos acerca da racialidade e do (Novo) Humanismo®°.

%9 O Novo Humanismo emerge na teoria riiseniana para reestruturar as propostas humanistas do século
XVIII, aproximando-se do conceito de direitos humanos, proporcionando, portanto, a interconexao entre
o plano de aula e o Curriculo Paulista.
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4. 3. 1. A Aula Histodrica

O plano de aula elaborado para a pesquisa aplicada foi formulado a partir da
metodologia da Aula Histérica (Schmidt, 2020), sendo sistematizado para quatro
horas/aula®®, tendo em vista investigar a compreens&o temporal, e proporcionar,
pautando-se na proposta do Novo Humanismo (Rusen, 2012, 2016), debates acerca
das implicagdes socioculturais da supremacia racial (Hooks, 2019) a partir, como
previsto na Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), da Histéria da Africa e dos afro-brasileiros,
com recorte na etnia ashanti.

No momento inicial, os estudantes tiveram o primeiro contato com a
pesquisadora que explicou a proposta da pesquisa, colocando-se a disposicado para
sanar eventuais duvidas. Em seguida, aplicou-se o instrumento de pesquisa
"Tempestade de Ideias" (Anexo 1), a partir do qual os estudantes podiam relacionar
até quatro palavras ao termo situado em posig¢ao central - "Cultura Africana". Esse
instrumento possibilitou investigar as caréncias de orientacdo, por meio dos
conhecimentos prévios dos estudantes a respeito do tema. Nessa perspectiva, as
respostas dos estudantes constituem protonarrativas, pois

As ideias histéricas de jovens alunos sdo construidas a partir das
concepgdes advindas da experiéncia social cotidiana, portanto, o
conceito histérico deve ser significativo para quem os vai aprender. Os
conceitos sao historicos, ndo porque remetem ao passado, mas porque
lidam com a relagdo intrinseca que existe entre a lembranca do
passado e a expectativa do futuro, no quadro de orientacdo da vida
pratica presente. (Azambuja, Schmidt, 2012, p.91)

60 A pesquisa de campo ocorreu entre 05 e 07 de junho de 2023.
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ANEXO |
INSTRUMENTO DE PESQUISA “TEMPESTADE DE IDEIAS”

Nome ficticio (pseuddénimo):

Idade:

Identidade de género: ( ) feminino ( ) masculino ( ) ndo-binério
Cor/ Etnia: ( ) amarela ( )branca ( )indigena ( )parda ( ) preta

Tempestade de Ideias: Escreva quatro palavras, uma em cada retangulo, sobre o que vocé
entende por “Cultura Africana” escrita no circulo ao centro.

CULTURA

AFRICANA

Luciano Azambuja, apesar de utilizar a cangédo popular como fonte histdrica,
expoe, de maneira tedrico-metodoldgica, a relacdo entre o processo de cognicao
histérica situada, a consciéncia historica e as protonarrativas. Os conhecimentos
prévios investigados, constituem, portanto, protonarrativas que delineiam as caréncias

de orientacao temporal. Dessa forma,
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O ponto de partida de uma pesquisa em Educagao Histérica sdo as
protonarrativas (Rusen, 2001, p. 76) das criancas, jovens e adultos,
enfim, dos sujeitos investigados. Nessa perspectiva, o agir humano
passado sempre esta presente no agir humano presente, em uma
espécie de “pré-histéria”®’ (ndo no sentido cronoldgico, mas na
perspectiva de um pressuposto) que antecede o trabalho de
interpretacdo da consciéncia histérica. Em outras palavras, a
consciéncia histérica constitui-se na vida pratica, nos feitos humanos
que sempre sintetizam originariamente a experiéncia do passado e a
expectativa do futuro, no sentido de uma orientagdo no tempo.
(Azambuja; Schmidt, 2012, p.90)

ApOs esta atividade inicial, ao longo da segunda metade da aula passou a ser
feito um debate acerca do conceito "Histéria", considerando a relacdo entre as
categorias de Koselleck e o conceito "Geschichte" aqui apresentados. Assim, com
uma breve exposi¢cao sobre a articulagdo temporal entre passado, presente e futuro,
pOde-se problematizar a divisdo entre Historia e Pré-Historia a fim de estimular os
estudantes a construir o pensamento histérico a partir de fontes antropoldgicas.

O conceito de "Pré-Historia" norteou o debate acerca da relacao intrinseca
entre Historia, enquanto narrativa construida pela humanidade, e a escrita, visto que
0s registros arqueolégicos se tornaram ferramentas para a ciéncia histérica. Os
estudos de Nascimento (2008) e Diop (1985, 1986) sobre a Africa enquanto bergo da
humanidade, fundamentaram a discusséo da racialidade a fim de estimular a reflexao
de que nao ha raga, enquanto um conceito bioldgico, para a espécie humana (Homo
sapiens).

O instrumento de pesquisa "Tempestade de Ideias", aplicado na aula inicial, foi
previamente analisado a fim de, perspectivando a matriz da Aula Histérica (Schmidt,
2020, p. 135), identificar quais conceitos substantivos e de segunda ordem se
relacionavam com a fonte selecionada, Adinkra Sankofa, e com os interesses e
caréncias de orientagdo dos estudantes. Ocorreram, portanto, algumas modificagbes
no plano de aula objetivando construir, junto aos estudantes, o pensamento historico
fundamentado na perspectiva temporal e conceitual de Reinhart Koselleck (2006,
2020, 2021) e no Novo Humanismo de Jorn Rusen (2012, 2016) a partir da Historia

da Africa e dos afro-brasileiros, com enfoque na etnia ashanti.

67 No excerto, o termo “pré-histéria” refere-se as concepgdes prévias, portanto, pressupostas a partir
do senso comum e do cotidiano. Ao longo do texto, o termo “Pré-Histéria” (com as iniciais maiusculas)
refere-se a relagdo histérico-historiografica anterior ao advento da escrita.
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A segunda e terceira aulas foram ministradas no contexto do Itinerario
Formativo. O slide inicial continha uma foto, tirada no bairro central da cidade de
Guararapes, de um portao de ferro com Adinkra Sankofa, representado como coragao
estilizado (Figura 4, p. 121). A fonte serviu como disparadora para o processo de
reflexao historica realizado com os estudantes, objetivando trabalhar com os conceitos
de segunda ordem (Lee, 2016), acerca da relagao temporal contida em Sankofa e na
Histéria (Geschichte).

Para embasar o debate acerca da racialidade, houve a contextualizacao
historica do sistema de escrita pictografica Adinkra e o provérbio contido em Sankofa,
apoiando-se na etnia ashanti para, num segundo momento, discorrer a respeito das
apropriagcdes de Sankofa, desde a afro-diaspora até a contemporaneidade no Brasil.
Nesse contexto, os conceitos substantivos (Lee, 2016) articulados temporalmente as
consequéncias da escravidao presentes na mentalidade racista, contribuiram para a
atribuicdo de sentido (Sinn) para a vida pratica ou, em outras palavras, na orientagao
temporal dos estudantes.

Dessa forma, os estudantes tiveram contato com outras fontes que utilizam
Sankofa e outros Adinkra, como livros, artes visuais, histéria em quadrinhos,
producgdes audiovisuais, revistas e tecidos fabricados industrialmente. As fontes
complementares proporcionaram o dialogo entre passado e presente a partir da
perspectiva historico-temporal contida nos conceitos meta-histéricos, espaco de
experiéncia e horizonte de expectativa (Koselleck, 2006).

Dentre as fontes secundarias utilizadas, tem-se marcos tedricos que
embasaram a revisao bibliografica como os compéndios, organizados por Elisa Larkin
Nascimento, Sankofa: Resgate da cultura afro-brasileira (1994), Sankofa: A matriz
africana no mundo (2008) e Adinkra: sabedoria em simbolos africanos (2022). Nessa
perspectiva, a aula inicial ancorou-se na perspectiva da Africa enquanto berco da
humanidade para abordar, a partir das ondas migratorias, as mutagdes genéticas e
fenotipicas que originaram a diversidade racial. Além de comporem a Aula Histérica
enquanto fontes secundarias, também embasaram o0 conhecimento exposto e
debatido com os estudantes. O plano de aula, portanto, visou articular o conhecimento
cientifico, exposto ao longo dos Capitulos “Histéria Dos Conceitos: Articulagdes
Tedricas e Sociais” e “Sankofa: Da Cosmo-percepcdo Ashanti a Histéria dos
Conceitos”, ao cotidiano dos estudantes a partir da analise historiografica e da pratica

fundamentada na Didatica Reconstrutivista da Historia (Schmidt, 2020).
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Em busca de artificios didaticos que representassem, além dos portdes de
ferro, a importédncia de Sankofa enquanto um simbolo de resisténcia e da luta
antirracista, a histéria em quadrinhos elaborada por Raphaela Corsi, Sankofa: A
Histéria dos Afro-curitibanos (2021) e o jogo de Role-Playing Game (RPG)®?, criado
por Lucas Nascimento, Operagdo Sankofa (2022) foram expostos como fontes
secundarias que, de maneira ludica, abordam aspectos historico-culturais contidos em
Sankofa.

Ao longo da terceira aula, foi retomado o episddio racista, vivenciado na
Espanha pelo jogador de futebol afro-brasileiro Vinicius Junior (Vini Jr), durante uma
partida realizada entre seu clube, Real Madrid, e o Valencia, clube que leva o nome
da cidade em que ocorreu o jogo. O fato desta situagao ocorrer no mesmo espago
temporal, o ano de 2023, pode-se discutir acerca do racismo e suas implicagcoes
contemporaneas®. Os estudantes também foram incentivados a refletir sobre "O que
podemos aprender com Sankofa para romper com o racismo?", questionamento
presente no ultimo slide da aula, a fim de provocar tensdes, entre espaco de
experiéncia e horizonte de expectativa, que colaborem com o processo de atribuicao
de sentido (Sinn) e, consequentemente, na orientagéo temporal.

Ao longo dessas duas aulas, objetivou-se aplicar o método histérico a fonte
selecionada, articulando conceitos substantivos e de segunda ordem (Lee, 2016) a
partir de problematicas da Histéria controversa, com o fim de reconhecer, como
proposto na matriz da Aula Historica (Schmidt, 2020, p. 135), "a referéncia as fontes
e uso de marcadores temporais" como "importantes indicios de que a narrativa das
criangcas e jovens tém uma natureza historica" (Schmidt, 2020, p. 139). No plano de
aula articulam-se, na perspectiva da Didatica Reconstrutivista da Histéria (Schmidt,
2020), as operagdes relativas a problematizagdo, percepgao, interpretacdo e
orientacao.

Na ultima aula, além de revisar brevemente as relagcdées temporais de Sankofa
e da Histéria (Geschichte) e suas implicagdes, ressaltou-se a importancia de aprender

Historia da Africa e dos afro-brasileiros para pensar em alternativas, ou melhor,

62 Role-Playing Game (RPG), traduzido como Jogo de Interpretagdo de Personagens, é um modelo de
jogo com regras e fundamentos que permite aos jogadores, guiados por um mestre, desenvolverem
missdes alinhadas a proposta do jogo escolhido.

83 Vinicius Jr foi alvo de varios episddios racistas ao longo do ano de 2023, tendo o auge no periodo
em que foi realizada a pesquisa de campo, gerando discussao a respeito do racismo estrutural no Brasil
e em todo o mundo (GE, 2023).
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possibilidades de romper com as praticas racistas que compdéem o espaco de
experiéncia individual e coletivo. A perspectiva do Novo Humanismo (Rusen, 2012,
2015), aliada ao conceito de Histéria (Geschichte), contribuiu para imaginar, mesmo
que de forma utépica, horizontes de expectativa. Embora a igualdade racial ainda ndo
seja uma realidade, € somente pensando em possibilidades de mudanga que sera
possivel construir caminhos para torna-la real.

Ao final do debate e da consecugao do plano de aula, os alunos responderam
ao instrumento de pesquisa denominado "Questionario" (Anexo 2), contendo as

seguintes perguntas:
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ANEXO Il

INSTRUMENTO DE PESQUISA “QUESTIONARIO”
Nome ficticio (pseuddénimo):
Idade:
Identidade de género: ( ) feminino ( ) masculino ( ) ndo-binério
Cor/ Etnia: ( ) amarela ( )branca ( )indigena ( )parda ( ) preta

1. O que ¢ “Historia”?

2. Existe alguma relacdo entre o Adinkra “Sankofa” e “Historia”? Justifique

3. Vocé entende ser importante discutir temas como o racismo na escola? As aulas de
Historia podem ajudar na discussdo dos temas complexos como o racismo? Comente
sobre.

Apds uma breve exposi¢cao do plano de aula fundamentado na Aula Histérica e
na Didatica Reconstrutivista da Historia (Schmidt, 2020), enquanto proposta tedrico-
metodolégica da pesquisa, os dados colhidos a partir dos instrumentos de
investigacado serdao analisados, perspectivando a consciéncia historica, no topico a

sequir.

4. 3. 2. Analise dos Instrumentos de Pesquisa

A amostra teve a participacao de 29 (vinte e nove) estudantes do 2° ano do
Ensino Médio, categorizados, inicialmente, a partir dos instrumentos de pesquisa no
tocante a identidade de género e etnia. Com relacdo a identidade de género, os
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estudantes se auto-identificaram com o género feminino (17), masculino (11) e ndo-
binario (1).

GRAFICO 1 - Tempestade de Ideias - Identidade de Género

N&o-binario
3.4%

Masculino
37.9%

Feminino
58.6%

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023

Com relagao ao perfil étnico, 29 (vinte e nove) estudantes se auto-identificaram

como de etnia amarela (1), branca (16), indigena (2), parda (9), preta (1).

GRAFICO 2 - Tempestade de Ideias - Perfil Etnico

Amarela
3.4%

Parda
31%

Branca
Preta 55.2%
3.4%

Indigena
6.9%

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023
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Na Tempestade de Ideias foram contabilizadas 118 palavras, analisadas
enquanto protonarrativas (Azambuja; Schmidt, 2012) e categorizadas sob quatro
aspectos: geograficos (12), religiosos (17), culturais (76) e socio-histéricos (13). As
categorias foram sistematizadas para auxiliar a identificar possiveis caréncias de
orientagcdo temporal dos estudantes referentes ao Ensino de Histéria e Cultura da

Africa e dos afro-brasileiros, a fim de integra-las ao plano de aula.

GRAFICO 3 - Tempestade de Ideias - Categorias

Histéria e Sociedade Geografia
11% 10.2%

Religiosidade
14.4%

Cultura
64.4%

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023

Tal classificagdo visou identificar mitos e preconceitos referentes a cultura
africana disseminados na sociedade, pois embora Sankofa seja um grao de areia na
ampulheta da Histéria da Africa e dos afro-brasileiros, pode ser problematizada a partir
da historicizagao da fonte. Nesse sentido, as categorias se apresentaram da seguinte

forma:

1. Geografia (10.2%): Deserto (1), Animais (1), Zebra (1), Fauna e Flora (1),
Safari (7), Animais Perigosos (1);

2. Religiosidade (14.4%): Religido (9), Umbanda (3), Rituais (3), Deus (1),
Divindades (1);

3. Cultura (64.4%): Roupas Coloridas (5), Vestimentas (4), Enfeites/ Brincos (1),
Turbante (2), O Véu dos Tuareg (1), Comidas Tipicas (6), Feijoada (3),
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Culinaria (1), Acarajé/ Angu/ Caruru (1), Dancga (22), Arte (4), Artesanato (1),
Berimbau (1), Capoeira (10), Lutas (1), Mascaras (1), Musica (2), Comunicagao
(5), Nagb (1), Trangas Nago (1), Costumes (2), Cultura (1);

4. Histéria e Sociedade (11%): Escravidao (1), Histéria da Escravidao (1),
Priméridios da Humanidade (1), Aldeias (1), Caga (1), indio (1), Povos
Indigenas (1), ONGs (4), Pobreza e Desigualdade (2).

A categorizacao da consciéncia histérica dos estudantes, realizada por meio
da analise do instrumento de pesquisa "Tempestade de Ideias", fundamentou-se no
referencial tedérico de Maria Auxiliadora Schmidt a partir da obra Didatica
Reconstrutivista da Histéria (2020) e do artigo Didatica Reconstrutivista da Histéria e
a Formacao da Consciéncia Histérica Dialégica (2021) em didlogo com a tipologia da
consciéncia historica (Rusen, 2010, p. 63) e o Novo Humanismo (Rusen, 2012, 2015).

Observa-se, a partir da tipologia da consciéncia histérica dialégica (Schmidt,
2021, p. 172), que as oito categorias se articulam da seguinte forma: 1. Consciéncia
Tradicional (85): Geografia (12), Religiosidade (14), Cultura (57), Histéria e
Sociedade (3); 2. Consciéncia Exemplar (8): Historia e Sociedade (8); 3.
Consciéncia Critica (8): Religiosidade (3) e Cultura (5); 4. Consciéncia Genética
(14): Cultura (12), Histéria e Sociedade (1); 5. Consciéncia Dialégica (3): Cultura (2),
Histdria e Sociedade (1). Ressalta-se que essa analise considerou, além das palavras

isoladas, todas as informagdes contidas no instrumento de pesquisa.

GRAFICO 4 - Tempestade de Ideias - Consciéncia Histérica por Categoria
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023
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O instrumento de pesquisa foi examinado na perspectiva da tipologia da
consciéncia historica da Didatica Reconstrutivista da Historia (Schmidt, 2021, p. 172)
de forma a investigar o pensamento historico dos estudantes a partir de uma narrativa
simples, elaborada por quatro palavras. Embora tais palavras ndo componham uma
narrativa histérica, estao articuladas a percepc¢ao histérica dos estudantes, portanto
expressam o pensamento histérico e, consequentemente, a consciéncia historica.

1. Tradicional (86): Deserto (1), Animais (1), Zebra (1), Fauna e Flora (1), Safari
(7), Animais Perigosos (1), Religiao (9), Rituais (3), Deus (1), Divindades (1),
Roupas Coloridas (5), Vestimentas (4), Comidas Tipicas (6), Feijoada (3),
Culinaria (1), Danga (22), Arte (4), Artesanato (1), Musica (2), Comunicagéo (5),
Costumes (2), Cultura (1), Aldeias (1), Caca (1), indio (1), Lutas (1);

2. Exemplar (8): Escravidao (1), Histéria da Escravidao (1), ONGs (4), Pobreza/
Desigualdade (2);

3. Critica (8): Umbanda (3), Enfeites/ Brincos (1), Turbante (2), Trangas Nago (2);

4. Genética (13): Berimbau (1), Capoeira (10), Mascaras (1), Povos Indigenas
(1)

5. Dialdgica (3): O Véu dos Tuareg (1), Acarajé/ Angu/ Caruru (1), Primordios da
Humanidade (1).

A consciéncia tradicional, marcada por nocdes estereotipadas ou rasas diante
da complexidade e diversidade da cultura africana. E, de certa forma, composta por
elementos generalistas como: "Fauna e Flora" (1), "Zebra" (1), "Animais Perigosos"(1),
"Deserto" (1). Por fundamentar-se no senso comum, as respostas categorizadas nao
aprofundam aspectos culturais africanos, partindo de defini¢des rasas e generalistas
comuns as tradi¢gdes culturais de grupos étnicos presentes em todos os continentes.

Nessa perspectiva, os termos genéricos como "Danga" (22), "Cultura" (1),
"Costumes" (2), "Comunicacado" (5), "Comidas Tipicas" (6), "Culinaria" (1),
"Vestimentas" (4), "Roupas Coloridas" (5), "Lutas" (1), "Musica" (2) e "Artesanato" (1)
foram classificados como consciéncia tradicional, pois ndo representam aspectos
culturais africanos, portanto, poderiam referir-se a quaisquer outras formacgdes
socioculturais.

As palavras categorizadas neste tipo de consciéncia histérica n&o levam em
conta a extenséo territorial e a diversidade étnico-cultural do continente africano ao
manifestar desconhecimento acerca da pluralidade socio-histérica. Norteou-se a

classificagdo por meio de conceitos e termos que, devido a socializacdo dos
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estudantes a partir de relagdes de poder atravessadas pelo racismo, conferem ao
continente africano carater primitivo como observa-se nos termos estereotipados
"Aldeias" (1), "Caga" (1), "indio" (1) e "Rituais" (3).

O tipo de consciéncia histérica exemplar emerge nas respostas que associam
a cultura africana principalmente a escraviddo, pobreza e desigualdade. Essa
perspectiva revela uma visdo estigmatizada, ancorada em preconceitos historicos que
perpetuam esteredtipos influenciados pela ideologia colonial e, consequentemente,
pela branquitude.

A consciéncia historica exemplar, no contexto da analise proposta, se
caracteriza por estabelecer comparagdes entre experiéncias passadas vivenciadas ou
transmitidas por outras pessoas a vivéncia ancorada no presente. Esse tipo orienta-
se a partir de licbes e exemplos que possam conectar as temporalidades passado e
futuro, por meio de regras gerais que buscam guiar as a¢gdes no presente. Contudo, é
importante salientar que as respostas enquadradas nessa categoria refletem nogdes
estereotipadas, influenciadas pela ideologia colonial e cristd, manifestando-se através
de pares de contraconceitos assimétricos presentes na dicotdmica relagdo Eu-Outro
(Feres Junior, 2007).

As respostas partem predominantemente da perspectiva da escravidao e, por
conseguinte, reproduzem preceitos racistas, limitando a compreensao da cultura
africana a Histéria da escravidao, associando-a frequentemente a pobreza e a ajuda
humanitaria como observa-se em "Escravidao" (1), "Histéria da Escravidao" (1),
"Pobreza/Desigualdade” (2) e "ONGs" (4). Nesse sentido, o tipo exemplar ancora-se
em esteredtipos historicamente construidos, podendo reforcar preconceitos e
contribuir para a perpetuagdo de uma compreensao limitada e distorcida da cultura
africana.

Em contrapartida, a consciéncia histérica critica, por sua vez, é observada em
respostas que questionam as tradicbes hegemadnicas, associando elementos culturais
africanos a identidade pessoal e/ou coletiva, perspectivada a partir da troca cultural
entre Brasil e Africa. De acordo com Schmidt (2021, p. 172), o pensamento histérico
do tipo critico mobiliza "as habilidades para pensar historicamente constituem o
contexto para a constru¢gdo da natureza da propria identidade". Para categorizar as
respostas, observou-se a auto-identificacdo dos estudantes de modo a delinear o

processo de subjetivagdo a partir do recorte racial. Nessa perspectiva, estudantes
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pretos e pardos relacionaram a cultura africana elementos como: "Turbante" (2),
"Trancas Nagd" (2) e "Enfeites/ Brincos" (1).
GRAFICO 5 - Consciéncia Critica: Perfil identitario
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023

Analisou-se "Umbanda" (3) tanto como um elemento identitario, visto que um
estudante preto e um outro pardo associaram a religido afro-brasileira a cultura
africana, quanto pelo viés critico, manifestando aspectos que denotam a ruptura com
o modelo hegemdnico fundamentado, tradicionalmente, em religides cristds. Os
elementos classificados no tipo critico estdo presentes no cotidiano brasileiro e, por
representarem elementos de resisténcia, conferem sentido de critica, negagao de
aspectos da tipologia tradicional e exemplar. Pela relagao intrinseca com o processo
identitario, essa categoria viabiliza, independente da racialidade, o processo de
subjetivacao orientado pelas descontinuidades.

A consciéncia histérica genética se caracteriza pela sua capacidade de
questionar e criar representagdes passiveis de criticas e revisbes, com o pensamento
histérico fundamentado em conceitos, regras e critérios, orientando-se através da
compreensao de que a continuidade e mudancga sao inerentes as temporalidades e a
vida pratica (Schmidt, 2021, p. 172). A narrativa parte, portanto, de representagbes
plausiveis do passado, que estao abertas a criticas, revisdes e ressignificagbes a fim
de (re)orientar temporalmente o agir humano.

Na analise, observou-se esse tipo por meio de termos que denotam aspectos
presentes tanto na cultura africana quanto afro-brasileira, tangenciados pelos

movimentos de ruptura e continuidade de tradicbes durante e apds a afro-diaspora, a
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partir de associa¢gdes como: "Berimbau" (1), "Capoeira" (10), "Mascaras" (1) e "Povos
Indigenas" (1). A classificacdo desses termos foi realizada considerando outras
respostas como indicadoras. Dos onze instrumentos de pesquisa com respostas
categorizadas no tipo genético, quatro estudantes manifestaram, em outras respostas,
a consciéncia critica [Umbanda (3), Enfeites/ Brincos (1)]; trés, a consciéncia dialdgica
[Acarajé/ Angu/ Caruru (1), O véu dos Tuareg (1), Primordios da Humanidade (1)] e
cinco, a consciéncia tradicional.

E relevante observar que, ao analisar singularmente os termos, eles podem
indicar tragos da consciéncia historica tradicional. No entanto, quando
contextualizados e interpretados no conjunto de respostas, esses termos sugerem um
conhecimento cultural que transcende a consciéncia historica tradicional. Nessa
perspectiva, a categoria genética difere-se da tradicional, pois as respostas delineiam
aspectos da influéncia cultural africana no Brasil e, por dialogarem com conceitos,
regras e critérios da Historia (Geschichte), possibilitam abertura para revisao,
ressignificagao e escrutinio.

O termo "Capoeira" (10) representa uma narrativa plausivel, capaz de articular
ruptura e continuidade, pois enraiza-se na cultura africana e consolida-se enquanto
movimento de resisténcia afro-diasporica. Confere, portanto, sentido (orientagao) para
a vida pratica e, por apresentar um aspecto cultural mais especifico do que os
classificados como consciéncia tradicional, mostra-se aberto a revisbes e
aprofundamentos. Metade dos Instrumentos de Pesquisa dialogam com a consciéncia
histérica tradicional (5), trés com a consciéncia critica [Umbanda (3), Enfeites/ Brincos
(1)], dois com a consciéncia dialogica [Acarajé/ Angu/ Caruru (1), O véu dos Tuareg
(M1

Um estudante relacionou os termos "Berimbau", "Mascaras", "Feijoada" e
"indio" & Cultura Africana. Observa-se a coexisténcia da consciéncia genética e
tradicional no mesmo Instrumento de Pesquisa, pois os termos "Berimbau" e
"Mascaras" demarcam elementos culturais caracteristicos que superam, de certa
forma, a nocao tradicional. Nessa perspectiva, o pensamento histérico fundamenta-se
em “conceitos, regras e critérios” (Schmidt, 2021, p.172) capazes de conferir sentido,
ou melhor, orientar o conhecimento historico relacionado a vida pratica.

De acordo com as experiéncias individuais, a consciéncia historica define-se
de acordo com referenciais, ou seja, uma pessoa pode apresentar elementos

referentes a uma consciéncia histérica tradicional em determinado aspecto e, em
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outras tematicas, apresentar caracteristicas de outros tipos de consciéncia histérica.
Dessa forma, além da coexisténcia dos tipos de consciéncia historica ndo ha,
necessariamente, relagao hierarquica contida na tipologia.

O conhecimento histérico organiza-se de maneira progressiva, no entanto a
tipologia da consciéncia histérica deve ser observada em si e por si, ndo se articulando
progressivamente. Pode-se, portanto, compreender que a consciéncia tradicional e a
consciéncia genética apresentam aspectos importantes e complexos do pensamento
historico. Nessa perspectiva, a consciéncia histérica e

As protonarrativas [...] potencialmente mobilizam a representacéo das
relacbes mutuas e reciprocas entre a identidade do “eu-nés” e a
alteridade dos “eles-outros”, constitutivas de uma orientacao politica do
futuro, evocadas, inferidas e expressas, tanto no futuro presente da
cang¢ao, quanto no presente futuro da vida pratica atual e futura.
(Azambuja, 2013, p.13)

A nogéo de povos indigenas e/ou originarios denota um aprofundamento do
conhecimento histérico, diferindo-se do senso comum ou de exemplos, portanto, da
consciéncia historica tradicional e exemplar. Além de "Povos Indigenas", este aluno
também relacionou "Primérdios da Humanidade", "Fauna e Flora" e "Dancas/ Rituais/
Divindades" a Cultura Africana, articulando a consciéncia histérica dialégica (25%),
genética (25%) e tradicional (50%) no mesmo Instrumento de Pesquisa, de modo a
retratar a abertura para novas representacdes e conteudos historico-culturais. Dessa
forma, a orientacdo articula os conceitos de mudanca e continuidade, pois o
pensamento histérico, fundamentando-se em regras e critérios, é passivel de revisdes
e escrutinios.

A consciéncia dialégica parte de um complexo processo que busca analisar e
superar relacbes de poder, visando a emancipacdo. No ambito das questdes, a
abordagem se orienta pelo contexto social, objetivando entender as dindmicas de
poder presentes e, por meio de estratégias fundamentadas em conceitos, conteudos,
categorias e principios, busca atribuir sentido (Sinn) de maneira dialégica e meta-
histérica, valendo-se de conceitos de segunda ordem (Lee, 2016) e da Historia
controversa (burdening history).

Inspirada pelo Novo Humanismo (Rusen, 2012, 2015), o tipo de consciéncia
histérica dialégica reflete uma abordagem social e intersubjetiva capaz de, através da

reconstrugdo das temporalidades, criar dialogos entre passado, presente e futuro, a
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fim de analisar e superar relagdes de poder, possibilitando a emancipacio. Respostas
como "Acarajé, Angu, Caruru" (1) e "O véu dos Tuareg" (1) sugerem uma perspectiva
de dialogo entre sujeitos e sociedade, além de valorizar a diversidade identitaria e,
consequentemente, étnico-cultural, indicando uma compreensao mais ampla e
inclusiva.

A concepgdo da Africa enquanto berco da humanidade exemplificada na
relacdo entre "Primérdios da Humanidade" (1) e cultura africana, demarca a
capacidade de mobilizar aspectos dialégicos do pensamento historico, possibilitando
a articulagdo entre passado, presente e futuro. A narrativa parte do dialogo entre
interlocutores e discursos, fundamentando-se nas competéncias do pensamento
historico, como experiéncia (Erfahrung), interpretagcao (Bedeutung) e orientagao
(Sinn). contribuindo para o processo identitario e influindo nos tipos de sociabilidade
derivados na e pela relagao entre interlocutores e entre sujeito e sociedade.

As caréncias de orientacdo temporal sdo ancoradas no tempo presente a partir
da reconstrucdo das temporalidades. Transpassadas por angustias e lutas
contemporaneas, essas caréncias sao capazes de atribuir sentido ao tempo historico,
visando assimilar os processos socio-histéricos de ruptura e continuidade para
"redimir o passado a luz das lutas e sofrimentos do presente e esperancas no futuro"
(Schmidt, 2021, p. 172). Nesse sentido, as respostas representam possibilidades de
dialogo entre os sujeitos a partir da pluralidade étnico-cultural, perspectivando o Novo
Humanismo.

As quatro categorias selecionadas para a analise da Tempestade de Ideias
perspectivam aspectos da consciéncia histérica de modo que, utilizando conceitos
substantivos e conceitos de segunda ordem (Lee, 2016), fundamente a relagao
dialégica entre os objetos e sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, a temporalidade contida em Sankofa e no conceito koselleckiano de
Historia (Geschichte) compde dialogicamente, conforme propde Schmidt (2021), o
conhecimento articulado a partir de temas controversos, valendo-se da discussao
proposta por Borries (2016) acerca da Histéria controversa (burdening history),
buscando mobilizar afetos, ou seja, emogdes, por meio do processo de cognigao
historica situada (Barca, 2011).

Nesse sentido, a Tempestade de |deias articulou a consciéncia historica da

seguinte forma:
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GRAFICO 6 - Tempestade de Ideias - Consciéncia Histérica
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023

A analise das categorias e da consciéncia historica, de certa forma, atribuiram
sentido (Sinn) ao plano de aula por dialogar com as caréncias de orientagao temporal,
ou, em outras palavras, com os interesses e conhecimentos prévios dos estudantes.

Ao elaborar o plano de aula fundamentando-se na Didatica Reconstrutivista da
Histéria (Schmidt, 2020, 2021), objetivou-se compreender como a consciéncia
histérica dialdgica (Schmidt, 2021, p. 172) € expressa na narrativa histérica, além de
contribuir para o aprofundamento, tomando como base o contexto brasileiro, da
tipologia riseniana de consciéncia historica (Rusen, 2010, p. 63).

Ao fundamentar-se na Histéria da Africa e dos afro-brasileiros, esta pesquisa
vale-se de teorias europeias para construir caminhos epistemoldgicos que valorizem
os estudos produzidos por grupos compreendidos como subalternos, ou seja, que
afinizam-se com a perspectiva decolonial de modo a provocar reflexdes acerca da
I6gica hegemadnica.

Nesse sentido, a aula inicial do plano de ensino destinou-se a aplicagao do
instrumento "Tempestade de Ideias" e a uma breve introdugao do conceito de Histéria
(Geschichte), a partir de pesquisas e registros arqueoldgicos que indicam o continente
africano como bergo da humanidade, além de apontarem para ondas migratorias e

glaciagcbes responsaveis pela perda de melanina. Os estudos de Elisa Larkin
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Nascimento (2008) e Cheikh Anta Diop (1974, 1985, 1986) fundamentaram a
discussdo na perspectiva arqueolégica e Jasmine Danzy (2008) contribuiu com
guestionamentos acerca dos sistemas de escrita hierarquizados a partir do modelo
europeu, alfabético-fonético.

Problematizou-se, portanto, o conceito de "Histéria" e "Pré-Historia" a partir da
relagao intrinseca entre Histéria e escrita, a fim de ampliar o repertério e a concepgéao
de fonte histdrica junto aos estudantes. Dessa forma, os participantes da pesquisa
foram convidados a pensar meta-historicamente a partir da relagédo temporal e
espacial contida no conceito de Histéria (Geschichte), expressa por meio dos
conceitos antropologicos "experiéncia” e "expectativa", ou, em termos meta-historicos,
espaco de experiéncia e horizonte de expectativa.

Os instrumentos iniciais foram previamente analisados antes das aulas
seguintes, a fim de identificar possiveis relagdes entre o plano de ensino e as
respostas dos estudantes. Surpreendentemente, um aluno associou "bergo da
humanidade" a Cultura Africana. Essa resposta foi considerada do tipo de consciéncia
historica dialégica, pois nota-se que o pensamento histérico € manifesto de modo a
atribuir sentido histoérico individual e coletivo, para além do didlogo com a proposta do
plano de aula.

As duas aulas seguintes foram aplicadas no ltinerario Formativo, no entanto,
para contribuir com a amostra da pesquisa, os estudantes de ambos itinerarios
participaram da discussado acerca da fonte selecionada, Adinkra Sankofa, a fim de
elaborar dialogicamente o conhecimento historico. Dessa forma, o instrumento de
pesquisa "Tempestade de Ideias" forneceu dados para relacionar a proposta da aula,
com recorte na etnia ashanti, a elementos da Histéria e Cultura da Africa e dos afro-
brasileiros.

Objetivando a Aula Histérica (Schmidt, 2020), além dos portdes de ferro e das
representacdes graficas de Sankofa, fontes secundarias foram expostas. Em seu
contexto originario, o sistema de escrita pictografica ashanti era estampado em
tecidos para compor rituais de passagem e/ou funebres. Alguns alunos mencionaram,
na "Tempestade de Ideias", aspectos culturais relativos a vestimenta colorida. Devido
a industrializacao, ha tecidos originarios da Africa vendidos contemporaneamente com
simbolos adinkra. Como fonte secundaria, os estudantes puderam analisar e
manipular trés tecidos com estampas diferentes para ampliar a discusséo acerca da

implicagcédo contextual, ou seja, temporal e espacial da fonte.
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Perspectivando a compreensido temporal, fontes de diversos periodos e
localidades foram expostas para, como os livros de Elisa Larkin Nascimento (1994,
2008), Clarissa Brito (2021) e Eliane Boa Morte (2022), demonstrar rupturas e
continuidades no significado de Sankofa, enquanto um conceito. Os estudantes foram
convidados a refletir e debater o entrelagcamento contextual de Sankofa desde sua
origem, com a etnia ashanti, até a contemporaneidade, além da relagdo na afro-
diaspora e com o Pan-africanismo. As obras de Abdias Nascimento (Felinto, 2022), a
Revista Sankofa da Universidade de Sao Paulo (USP) e a produgao audiovisual
Sankofa: A Africa que te habita (2020), resultado da expedicdo e pesquisa de César
Fraga e Mauricio Barros de Castro, também serviram como fontes secundarias.

Pode-se, portanto, desmistificar aspectos geograficos e socioculturais ao expor
a diversidade climatica e o desenvolvimento das cidades africanas com o intuito de
problematizar o reducionismo que associa a pobreza financeira, cultural e geografica
do continente africano. Certamente, devido a pouca disponibilidade de aulas para a
pesquisa aplicada, essa discussao nao foi amplamente aprofundada. No entanto, foi
necessario incorporar tais tépicos a aula expositiva e ao trabalho com as fontes para
tragar paralelos entre a diversidade africana e brasileira, visto que o Brasil € um pais
com vasta extensdo territorial e, consequentemente, influéncias étnicas e regionais
distintas.

Durante as aulas, os estudantes participaram questionando e debatendo a
respeito das implicagdes raciais que compdem seu cotidiano, apontando as violéncias
sofridas por umbandistas e candomblecistas, além de indagarem acerca do
sincretismo religioso. Tais contribui¢des enriqueceram a discussao com perspectivas
que possibilitaram, coletivamente, construir o conhecimento histérico de maneira
dialégica, ou seja, influenciando o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
e da pesquisadora.

Questdes interseccionais foram levantadas como, por exemplo, a opressao
sofrida por pessoas socializadas enquanto mulheres e a marginalizacao classista do
sistema capitalista. Dessa forma, as categorias classe, género e raga foram
articuladas pelos estudantes, alargando as possibilidades para dialogar com a Historia

controversa (burdening history) e o Novo Humanismo (Rusen, 2012, 2015).
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GRAFICO 7 - Questionario - Identidade de Género
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023

A partir da aplicagao do instrumento de pesquisa denominado "Questionario"
verificou-se o perfil discente a partir das identidades de género e étnica®. Com relagao
a identidade de género, a partir do Questionario observou-se que dos 22 estudantes
participantes, onze (11) se auto-identificaram como de género feminino, enquanto
outros onze (11) identificaram-se ao género masculino®, ou seja, 50% do grupo para
cada género, conforme o grafico abaixo.

Com relacao a identidade étnica, o grupo de 22 estudantes participantes se
autodeclararam como sendo de etnia branca (11), indigena (1), parda (9), preta (1).

No quadro se encontra a percentagem de cada etnia na totalidade do grupo.

64 Devido a auséncia de alguns estudantes, a amostra da pesquisa sofreu alteragdes, representadas
nos graficos referentes ao perfil dos estudantes, entre a aplicacdo dos Instrumentos de Pesquisa
“Tempestade de ldeias” e “Questionario”.

85 O plano de aula foi aplicado, inicialmente, entre os dias 05 e 07 de junho de 2023, no entanto apenas
oito estudantes compareceram na ultima aula, destinada a revisao e aplicagdo do instrumento de
pesquisa "Questionario". Para nao deixar lacunas na analise pela falta de dados, a quarta aula foi
reaplicada no dia 25 de outubro de 2023 e contou com a participagado de 22 estudantes
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GRAFICO 8 - Questionario - Perfil Etnico
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Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023

Para enfatizar a necessidade de debater a questao racial nas escolas, a aula
final retomou brevemente os conceitos de Historia (Geschichte) e Sankofa, além das
temporalidades implicitas em ambos, além de aprofundar-se na discussao a partir do
racismo sofrido por Vini Jr (GE, 2023). No entanto, posteriormente®® pode ser
incorporada a esta discussdo as consequéncias da operacao policial realizada no
complexo da Maré (Campos, 2023) que, novamente, possibilitou a abordagem
interseccional com énfase nas categorias classe e raga. Apds a breve revisao e ao
debate, aplicou-se o instrumento de pesquisa "Questionario".

A andlise das respostas dos estudantes considerou compreender as
articulagbes do processo de cognigdo historica situada a partir da categoria
consciéncia historica (Schmidt, 2021, p. 172), fundamentando-se na comparagao
entre os instrumentos de pesquisa. As respostas foram, portanto, observadas por
meio da articulagcao entre as trés questdes presentes no Questionario relacionando-
as a Tempestade de Ideias. Nesse sentido, a classificagao do tipo de consciéncia
histérica foi feita por questdo e, posteriormente, em relagcédo a totalidade do

instrumento de pesquisa.

% Inicialmente esta parte final da aula-oficina foi desenvolvida em maio de 2023, em concomitancia ao
processo de racismo enfrentado pelo jogador de futebol, Vinicius Jr, conforme mencionado
anteriormente. No entanto, a aula final foi realizada, também, num segundo momento, em outubro de
2023, podendo ser incorporada, nesta época, a discussao referente a operagao policial realizada no
Complexo da Maré, no Rio de Janeiro.
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GRAFICO 9 - Questionario - Consciéncia Histérica por Questio

B Tradicional B Exemplar B Critica B Genética W Dialégica
B Sem categoria B Sem resposta
10
8
6
4
2
0
Ouestio 1 Duestin 2 Nuestio 3

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023

A primeira questao referia-se ao conceito de Historia com o intuito de examinar
a compreensao histérico-temporal dos estudantes. Nao houve respostas identificadas
com a consciéncia histoérica critica ou dialdgica e, majoritariamente, os estudantes

manifestaram concepgodes referente a consciéncia historica tradicional.

GRAFICO 10 - Questionario - Questio 1: Consciéncia Histoérica
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A marcante presenga da consciéncia historica tradicional aponta para a
necessidade de romper com a educacgao bancaria-tecnicista, a partir de reflexdes
estruturadas metodoldgica e historiograficamente. O Curriculo Paulista e o livro
didatico, por vezes, condicionam o trabalho do professor e reforcam a barreira entre
Universidade e Escola. A Universidade configura um espaco de reflexao enquanto a
escola reforca a "didatica da cépia". A fim de romper com a relagédo hierarquica que
distancia a Universidade da Escola, a Aula Historica torna-se uma potente ferramenta
de (trans)fomacao, por possibilitar, dialogicamente, a construgcdo do conhecimento
historico (Schmidt, 2020).

A questédo inicial do Questionario foi elaborada com o intuito de analisar a
compreensao dos estudantes acerca da Historia enquanto conceito (Geschichte) e/ou
conhecimento cientifico-escolar. Observa-se, na consciéncia histérica genética, que o
pensamento historico se relaciona as habilidades de pensar historicamente, a partir
de conceitos e regras, orientando-se, portanto, por meio da articulagdo entre as
rupturas e continuidades da Histéria por meio da relagao temporal. A consciéncia
historica exemplar relaciona-se a concepg¢ao de Histdria enquanto mestra da vida
(Historie), ou seja, visa "relacionar comparativamente casos do passado com o

presente e obter ligdes" (Schmidt, 2021, p.172).

QUESTAO 1
O que é "Histoéria"?

1. Consciéncia Tradicional (9): "O estudo do passado" (1); "Algo relacionado ao
passado, uma matéria de como foi a antiguidade" (1); "A histéria tem como
principal objeto de estudo as sociedades que possuem ou possuiram escrita,
enquanto a pré-historiadores se dedicam a obter informacdes sabiam escrever"
(1); "Algo que ja aconteceu" (2); "Conhecimento através da investigagao" (2);
"Todo um conjunto de acontecimento e conhecimento relativos ao passado”
(2);

2. Consciéncia Exemplar (3): "Algo que ja aconteceu ou que esta previsto a
acontecer, alguma coisa que marcou uma certa época” (1); "E acontecimento
do passado da humanidade e também sua evolugdo" (1); "Acontecimentos

passados de geragao em geracgao até os dias atuais" (1)
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3. Consciéncia Genética (6): "Historia € a matéria que estuda o passado, o
presente e o futuro" (2); "Acontecimentos do passado, presente e futuro" (1),
"Ciéncia que estuda os eventos do passado com referéncia a um povo, pais,
periodo ou individuo" (2); "Conhecimentos ao passado da humanidade e sua
evolucdo durante o tempo, referente a um pais, povos ou individuo especifico"
(1);

4. Sem resposta (4)

Por mais que a Aula Histérica objetive a consciéncia histérica dialdgica
(Schmidt, 2021), nenhuma resposta a primeira questao a alcangou. No entanto, ao
observar as respostas, foi possivel identificar caréncias de orientacdo temporal que
podem ser articuladas ao Ensino de Historia, de modo a perspectivar a cognicao meta-
historica dos estudantes para além da amostra da pesquisa.

A segunda questdo foi elaborada perspectivando compreender como os
estudantes articulam o processo de cognigao histdrica situada, por meio de fontes
primarias e secundarias relacionadas ao contexto temporal e espacial em que se
situam, ou seja, analisou-se a consciéncia histérica a partir do pensamento histérico,
orientagdo e narrativa, de acordo com a tipologia da consciéncia histérica proposta
por Schmidt (2021, p. 172).

GRAFICO 11 - Questionario - Questio 2: Consciéncia Historica
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A consciéncia histérica tradicional e exemplar ndo contemplam a relacéo
temporal implicita no conceito de Historia (Geschichte) e Sankofa e sao, portanto,
reducionistas por ndo mobilizarem a categoria orientagdo, ou sentido (Sinn) como
observa-se na Segunda Matriz da Aula Histérica (Schmidt, 2020, p. 135). Dessa
forma, nota-se que as respostas classificadas em tais categorias n&o possibilitam a
relacao entre a fonte historica e a vida pratica dos estudantes.

Nessa categorizacao, foi possivel identificar tragos da consciéncia histérica
dialégica, pois dois estudantes compreenderam a relagdo entre Sankofa, ciéncia
historica e vida pratica. Observando a consciéncia historica critica, nota-se que o
estudante propde que Sankofa pertenga a identidade afro-brasileira, portanto,
identifica a fonte a partir da racialidade, de modo a criar contribuir com a prépria
identidade.

QUESTAO 2
Existe alguma relagao entre o Adinkra "Sankofa" e "Historia"? Justifique.

1. Consciéncia Tradicional (5): "Sim, mostra simbolos de crensas que existem
des da antiguidade" (1); "Sim, pois adinkra Sankofa era uma forma de escrita
africana" (2); "Todos sao de escravidao, historia estuda sobre a escravidao" (2);

2. Consciéncia Exemplar (1): "Sim, a historia dos africanos e sua evolugao, que
tem a ver um pouco com a evolu¢ado da humanidade" (1);

3. Consciéncia Critica (1): "Sim, os "Sankofas" sdo algo que representa os
africanos, algo simbdlico para eles" (1);

4. Consciéncia Genética (3): "Sim, ensinaria a possibilidade de voltar atras" (1);
"Buscar partes do passado que foram esquecidas pelo tempo" (1); "Sim, existe
uma relagao entre o contexto ou alguma situagao e uma interdependéncia entre
o proverbio e a tradigao" (1);

5. Consciéncia Dialégica (2): "Ensinaria a possibilidade de voltar atras, as
nossas raizes, para poder realizar nosso potencial para avangar" (1); "Ensinaria
a possibilidade de voltar atras, as nossas raizes, para realizar nosso potencial
para avancar. Sankofa €, assim, uma realizacado do eu, individual ou coletivo.
O que quer que seja que tenha sido perdido, esquecido, renunciado ou privado”
(1);

6. Sem resposta (10)
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A inter-relagdo temporal manifesta-se na consciéncia histérica genética e
dialégica, pois embora componham apenas 22,7% das respostas analisadas,
demonstram que é possivel trabalhar tedrico-metodologicamente com fontes
historicas que estejam articuladas ao cotidiano dos estudantes. Vale ressaltar que,
apesar do plano de aula ser formulado para quatro aulas, as lacunas e conquistas
tornam-se potenciais para a pesquisas brasileiras no campo do Ensino de Histéria.
Ha, certamente, caréncias de orientacdo temporal referentes ao trabalho com fontes
em sala de aula. No entanto, apesar da necessidade em investir na formagao
continuada dos professores-pesquisadores, existem problematicas referentes ao
curriculo e ao material didatico que devem ser pautadas académica, pratica e
politicamente.

Com intuito de compreender as articulagdbes do Novo Humanismo (Rusen,
2012, 2015) e da Histéria Controversa (burdening history), a terceira questao relaciona
a discussao racial ao Ensino de Histoéria, a fim de desenvolver a compreensao de
conceitos de segunda ordem (Lee, 2016) como ruptura e permanéncia por meio da
empatia e literacia histérica. O racismo esta presente no cotidiano dos estudantes, a
partir das experiéncias individuais ou coletivas, sendo, portanto, um tema que, apesar
de mobilizar emogdes, precisa ser incorporado na dindmica e cultura escolar (Julia,
2001).

GRAFICO 12 - Questionario - Questio 3: Consciéncia Histoérica
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Nota-se que, somando as questdes ndo respondidas e sem categorias, metade
dos instrumentos de pesquisa avaliados indicam a urgéncia de articular a Histéria
controversa (burdening history), ou seja, mobilizar emog¢des, no processo de
aprendizagem historica (Borries, 2016). O trabalho do professor-pesquisador é
engessado pela grade curricular, pelo material didatico e por prazos a cumprir. Além
disso, ainda falta espago e tempo para estruturar discussbes acerca de temas
controversos de forma a estimular reflexdes socioculturais e politicas circundadas pela
otica historica.

A Lei 10.639/03 alargou as possibilidades para fomentar o debate racial, no
entanto faltam politicas publicas que, na perspectiva do Novo Humanismo (Rusen,
2012), colaborem na formagao identitaria dos estudantes objetivando o respeito ao
multiculturalismo e as diferentes identidades que compdem o cenario nacional e
mundial. Essa caréncia pode ser observada, tanto nas questdes nido respondidas e
sem categoria, quanto na consciéncia histérica tradicional e exemplar, pois as
respostas nao relacionam ciéncia historica e vida pratica (Rusen, 2016).

Tratam-se, portanto, de respostas rasas para um tema tdo presente no
cotidiano dos envolvidos na pesquisa. Vale destacar que a auséncia de negacdes
acerca da importancia de debater temas complexos como o racismo demonstra que,
apesar dos estudantes possuirem limitagdes para construir narrativas historicas

complexas, compreendem a necessidade de aprofundar tal discussao.

QUESTAO 3
Vocé entende ser importante discutir temas como o racismo na escola? As
aulas de Histéria podem ajudar na discussao dos temas complexos como o
racismo? Comente sobre.

1. Consciéncia Tradicional (3): "Sim, acho importante o assunto ser falado na
escola" (1); "Sim, sim, o racismo é algo que tem que ser comentado” (1); "Sim,
todos devem ter conciencia de concientizar o racismo" (1);

2. Consciéncia Exemplar (4): "Sim, porque apesar de nds estarmos discutindo
€ sempre bom cientar as criangas" (1); "Sim, talvez, acredito que pode estar
orientando os alunos" (1); "Sim, pois ajuda a entender e ajudar a combater o
racismo" (1); "Sim, nas histérias falam sobre os africanos e os indigenas, a

historia e a evolugao deles, a importancia disso" (1);
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3. Consciéncia Genética (2): "Sim, sim também, pois querendo ou ndo o racismo
€ ainda muito presente nos dias de hoje, entdo impor esse assunto, quem sabe
nao ajuda um pouco" (2);

4. Consciéncia Dialégica (2): "Sim, mostra outra visao sobre o assunto o que as
pessoas daquela época passaram para estarmos aqui hoje" (1); "Sim, acho
importante, € um assunto que tem que ser frequentemente abordado, e as
aulas de historia sdo como uma base para falar sobre 0 assunto, pois é por ela
que vemos exemplos de opressao, dizimagdo ao longo dos séculos entre
outras problematicas do racismo" (1);

5. Sem categoria (3): "Sim" (1), "Sim, todos combater o racismo" (1), "Sim, pode
alertar as (palavra néao identificada) que esta tendo, avisando néo cometer" (1);

6. Sem resposta (8)

Na consciéncia genética, as "questdes surgem a partir de caréncias e
necessidades contextualizadas, gerando formas de questionamentos e
representagbes que estdo abertas a critica e revisbes" (Schmidt, 2021, p.172).
Observa-se que as temporalidades articulam-se atribuindo o sentido (Sinn) de ruptura
e continuidade, ou seja, experiéncia e expectativa estdo relacionadas ao tempo
presente e ao agir humano.

Ha, na consciéncia histérica dialégica, uma resposta cujo sentido (Sinn),
manifesta-se "além de continuidades e mudancas, a orientacdo temporal deve
reconstruir as relagdes presente, passado e futuro, com o objetivo de apreender as
rupturas e redimir o passado a luz das lutas e sofrimentos do presente e esperancas
do futuro" (Schmidt, 2021, p.172-173). Dessa forma, apesar de identificar caréncias
ao longo da pesquisa aplicada, é possivel, no sentido riseniano, alimentar a utopia
que nutre o oficio do professor-historiador.

A luta do Ensino de Histdria € cientifica, pratica e, acima de tudo, politica. O ato
de educar € uma constante troca de saberes e afetos. O professor-historiador lida, em
sala de aula, com dilemas e problematicas que fogem ao seu oficio. Entretanto, € um
sentimento inexplicavel quando se observa que, além do conteudo, gerou-se uma
transformacao para todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. De
acordo com a Didatica Reconstrutivista da Historia (Schmidt, 2020), essa perspectiva

configura a abordagem dialégica do Ensino de Histodria.
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GRAFICO 13 - Questionario - Consciéncia Historica

Tradicional

Sem resposta 25.8%

30.3%

Exemplar
10.6%

Sem categoria
9.1%

Dialégica
6.1% Genética
16.7%

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2023

A proposta de analisar a consciéncia historica manifestada em cada questao e
na totalidade do Questionario emerge da coexisténcia dos diferentes tipos, pois a
compreensao histoérica individual € tangenciada pelo contexto que a circunda, ou seja,
€ possivel mobilizar determinada consciéncia histérica para um aspecto e outro tipo
para outro. Optou-se por incluir as questées nao respondidas e sem categoria nos
graficos, pois sao caracterizam problematicas referente as questdes politicas tal qual
a compreensao bancaria-tecnicista da Educag¢ao, em destaque ao Ensino de Historia.

Para além das questdes nao respondidas, ha a predominancia da consciéncia
historica tradicional. O instrumento de pesquisa pretendia articular conceitos
referentes a ciéncia histérica como fonte histérica, temporalidades e Histéria
(Geschichte). Certamente existem lacunas que nao serao respondidas por meio desta
pesquisa, no entanto, observou-se que a Aula Histérica (Schmidt, 2020) apresenta-se
como uma proposta tedrico-metodoldgica e pratica para incluir aspectos da Historia

controversa (burdening history) associados a abordagem meta-historica.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao refletir sobre a questdo norteadora que impulsionou esta pesquisa - "De que
forma o Ensino de Historia pode contribuir para a educagao antirracista?" -, emerge
uma complexa trama de conceitos, teorias e praticas pedagodgicas que buscam
desvelar as caréncias de orientacdo temporal presentes no Ensino de Historia,
especialmente no contexto da pesquisa brasileira. Neste percurso, adotou-se a
definicdo de educacao antirracista proposta por Clarisse Brito, como delineado em O
Enegrecer Psicopedagogico (2021).

A Histéria (Geschichte), ao ressignificar a orientagdo temporal, proporciona a
revisdo e ressignificagdo dos processos historicos, sociais, politicos, culturais,
religiosos e econdmicos que moldaram e moldam a sociedade. Nessa perspectiva,
torna-se inviavel promover transformacdes sem mobilizar o conhecimento histérico,
uma vez que o reconhecimento de que vivemos em uma sociedade permeada por
estruturas internacionalmente opressoras € crucial para esse processo. A
investigagdo centrou-se no processo de aprendizagem dos estudantes através da
relacdo meta-historica entre conceitos do repertério teérico de Reinhart Koselleck e
Sankofa, perspectivando articular temas controversos, como o racismo, a partir da
Didatica Reconstrutivista da Histéria (Schmidt, 2020).

O contexto, reforgado pelos dados mencionados ao longo da pesquisa e por
inumeros casos diarios de racismo que permeiam o Brasil e o mundo, destaca a
urgéncia de, para além de pesquisas e discussdes académicas centradas na
racionalidade, acbes e praticas educacionais (e politicas) que apresentem a
abordagem antirracista. Contudo, este estudo n&o almeja atribuir exclusivamente a
escola a responsabilidade de enfrentar o racismo, compreendendo, além da
complexidade desse problema, que as transformacgdes sociais dependem de diversos
fatores. No entanto, destaca-se a relevancia da abordagem dialdgica, pautada na
Didatica Reconstrutivista da Histéria (Schmidt, 2020), como proposta tedrico-
metodoldgica para e por um Ensino de Historia antirracista, mobilizando, a partir da
Lei 10.639/03, reflexdes centradas na Histéria e Cultura da Africa e dos afro-
brasileiros.

A problematica centra-se na definicdo de caréncias de orientacdo temporal
proposta por Jorn Risen (2001) para delinear interlocugdes entre a Lei 10.639/03, a

Historia dos Conceitos e o Ensino de Histdria. Nessa perspectiva, a Didatica
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Reconstrutivista da Historia (Schmidt, 2020) emerge como uma possibilidade para o
didlogo entre a educacgao antirracista e a Historia dos Conceitos, a partir da teoria de
Reinhart Koselleck e no Adinkra Sankofa. As analises de Jodo Feres Junior
contribuem para elaborar a Histéria dos Conceitos partindo de um viés politico e social
de modo a, dialogando com Sankofa e Koselleck, possibilitar reflexdes tangenciadas
pela racialidade. Almejou-se, portanto, perspectivar um encontro entre a educagao
antirracista e a Histdria (Politica e Social) dos Conceitos, através do Novo Humanismo
(Rusen, 2012, 2015).

Os objetivos delineados, desde a conceituagdo, contextualizacédo e
historicizagao do Adinkra Sankofa até a investigacao da relagdo temporal implicita em
"Historia" (Geschichte) pela teoria de Reinhart Koselleck (2006), visavam
fundamentar, teérico-metodologicamente, praticas de ensino capazes de mobilizar a
compreensao racial e histérico-temporal dos estudantes. Centrando-se na analise da
consciéncia histérica por meio dos Instrumentos de Pesquisa "Tempestade de Ideias"
e "Questionario", ensaiou-se a aplicabilidade da Lei 10.639/03, incorporando-a a
Didatica Reconstrutivista da Histéria (Schmidt, 2020), embasada nos preceitos do
Novo Humanismo (Rusen, 2001), a partir de nogdes histérico-temporais contidas na
teoria de Koselleck e em Sankofa.

A metodologia fundamenta-se na revisao bibliografica e historiografica acerca
do conceito de "Histéria" e da influéncia de Reinhart Koselleck na pesquisa brasileira
com enfoque na Histéria dos Conceitos e no Ensino de Histdria. Elaborou-se, a partir
da analise da fonte, Adinkra Sankofa, a historicizag&o e contextualizagao da influéncia
africana, valendo-se da etnia ashanti, na afro-diaspora e na contemporaneidade de
modo a incorporar a discussao racial no Ensino de Historia, amparando-se na Lei
10.639/03. Partindo da Aula Histérica, enquanto metodologia da Didatica
Reconstrutivista da Historia (Schmidt, 2020), a investigacdo ocorreu em quatro
horas/aula, sendo a analise da consciéncia histérica realizada a partir dos
Instrumentos de Pesquisa "Tempestade de Ideias" e "Questionario", aplicados na aula
inicial e final, respectivamente.

Os resultados indicam a possibilidade de explorar conceitos meta-historicos,
como espago de experiéncia e horizonte de expectativa (Koselleck, 2006), para
abordar a complexidade da relagdo temporal contida em Historia (Geschichte) e no
Ensino de Histdria, a partir da articulagao entre a fonte Adinkra Sankofa e a Didatica

Reconstrutivista da Histéria (Schmidt, 2020). Para tragar perspectivas antirracistas,
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analisou-se o encontro tedrico entre Rusen e Koselleck na pesquisa brasileira com
enfoque no Ensino de Historia e na tese de Ronaldo Cardoso Alves, Aprender Historia
com Sentido para Vida (2021), de modo a delinear horizontes de expectativas que
entrelagam a vida pratica a teoria. Partindo da analise conceitual, pdde-se investigar
a Historia e Historiografia da Africa, numa perspectiva decolonizada, a fim de pensar
a relacao étnico-racial a partir de questionamentos circundados pela branquitude.

Nota-se, a partir dos Instrumentos de Pesquisa, que o processo de cognigao
situada (Barca, 2011) soma-se a Histéria Controversa (burdening history) de modo a
mobilizar, além do conhecimento historico, as operacdes mentais descritas por Risen
(2001): experiéncia (Erfahrung), interpretacéo ou significado (Bedeutung) e orientagao
ou sentido (Sinn). Dessa forma, os estudantes tiveram contato com campos da ciéncia
histoérica como a Teoria da Histéria e Historiografia de modo didatico e relacionado a
vida pratica.

A Aula Histérica proporcionou o encontro entre teoria e vida pratica. "Isto ndo
significa que o objetivo é transformar os alunos em historiadores, mas contribuir para
a formacdo do pensamento histérico e da consciéncia histérica" (Schmidt, 2020,
p.133). Ancorando-se na ciéncia histérica, ampliam-se, na perspectiva do Novo
Humanismo, os horizontes de expectativa do Ensino de Histéria. Como resultado, as
analises das narrativas dos estudantes apresentadas na "Tempestade de Ideias" e no
"Questionario" demonstram que é possivel mobilizar (e até mesmo transformar) a
consciéncia historica a partir do trabalho com fontes. Nessa perspectiva, a
“Tempestade de Ideias” e

As protonarrativas [...] podem mobilizar as dimensdes temporais da
consciéncia histérica dos jovens, passado, presente e futuro e as multiplas
relacbes entre as trés dimensdes do tempo historico: passado presente;
presente passado; futuro presente; presente futuro; bem como as relagbes
passado presente futuro, enquanto permanéncia e como mudanga (Azambuija,
2013, p. 10)

No entanto, ressalta-se que, por mais que constituam a analise do
conhecimento prévio, as protonarrativas advindas da associacao feita pelos
estudantes a Cultura Africana poderiam ser trabalhadas de maneira mais detalhada
em outro Instrumento de Pesquisa, sendo ele escrito ou ndo, que contemplasse a
complexidade da discussao racial. Talvez a falta se dé a partir da hierarquia da escrita,
ramificada em relacdes de poder que, numa analise foucaultiana, torna-se excludente

num contexto de sucateamento da educacéao publica advindo de conflitos e interesses
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politicos e econdmicos. Outro ponto a ressaltar € a resisténcia dos alunos a escrita,
portanto, uma possibilidade seria documentar e analisar a partir de entrevistas,
trabalhando com a oralidade, de modo a alinhar a tradicdo oral afro-centrada. Nota-
se, portanto, lacunas referentes a esta pesquisa que se tornam caréncias de
orientagdo temporal, ou seja, geram interesses para novas pesquisas e abordagens
fundamentadas tedrico-metodologicamente na perspectiva antirracista do Ensino de
Historia.

Apesar das protonarrativas, presentes na “Tempestade de Ideias”,
‘mobilizar[em] as dimensdes cognitiva, estética e politica da consciéncia historica
originaria de jovens alunos do ensino médio e constituir um ponto de partida
significativo para processos de ensino e aprendizagem histérica” (Azambuja, 2017, p.
53), surgem novas caréncias de orientacdo temporal a serem questionadas,
problematizadas e investigadas por meio da ciéncia historica. Os dados aqui relatados
servem como base para novas investiga¢cdes, compondo um espago de experiéncia
capaz de alargar o horizonte de expectativas.

Ao longo da Aula Histérica, destacou-se a presenca de Sankofa em portdes de
ferro comuns no cotidiano dos estudantes, revelando a capacidade da fonte de
dialogar com a vida pratica e, portanto, com caréncias de orientagdo temporal que
permeiam a relagdo historico-temporal do agir humano. Enraizando-se na etnia
ashanti, a fonte torna-se um ponto de partida para discussdes historico-raciais,
partindo do Novo Humanismo (Rusen, 2012, 2015), e da nogao de ruptura temporal
presente na Histéria, derivada da analise koselleckiana, para promover a reflexdo
meta-historica dos estudantes, a fim de gerar novos horizontes de expectativa. Assim,
o Ensino de Histéria pautado na Didatica Reconstrutivista da Histéria (Schmidt, 2020)
e do Novo Humanismo (Rusen, 2012, 2015) emerge como uma poderosa ferramenta
de transformacéo social.

A complexidade (meta-)historica, temporal, filosofica, reflexiva, politica,
identitaria e cultural de Sankofa esta longe de esgotar-se. Apenas um caminho foi
tracado. Ainda ha muito por explorar, respeitosamente, na relagéo entre Brasil-Africa.
Sankofa esta abrindo caminhos, ou possibilitando novos horizontes de expectativa,
para a educacdo antirracista no Ensino de Histéria. Ao mobilizar emogdes, como
propde a Didatica Reconstrutivista da Historia (Schmidt, 2020), nota-se que os
estudantes séo, além de agentes histdricos, sementes para a utopia de Risen: o Novo

Humanismo.
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ANEXO |

INSTRUMENTO DE PESQUISA “TEMPESTADE DE IDEIAS”
Nome ficticio (pseuddonimo):
Idade:
Identidade de género: ( ) feminino ( ) masculino ( ) ndo-binério
Cor/ Etnia: ( ) amarela ( )branca ( )indigena ( )parda ( ) preta

Tempestade de Ideias: Escreva quatro palavras, uma em cada retangulo, sobre o que vocé
entende por “Cultura Africana” escrita no circulo ao centro.

CULTURA

AFRICANA
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ANEXO Il

INSTRUMENTO DE PESQUISA “QUESTIONARIO”
Nome ficticio (pseuddénimo):
Idade:
Identidade de género: ( ) feminino ( ) masculino ( ) ndo-binério
Cor/ Etnia: ( ) amarela ( )branca ( )indigena ( )parda ( ) preta

1. O que ¢ “Historia”?

2. Existe alguma relagdo entre o Adinkra “Sankofa” e “Historia”? Justifique

3. Vocé entende ser importante discutir temas como o racismo na escola? As aulas de
Historia podem ajudar na discussdo dos temas complexos como o racismo? Comente
sobre.




