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SANTOS, Ademar Firmino dos. Entre fatos e artefatos: literatura e ensino de historia nos

encontros académicos nacionais (1979-2007). 2009. 149 f. Dissertacdo (Mestrado em Historia
Social) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2009.

RESUMO

Neste trabalho, apontaremos de que forma a Literatura tem sido trabalhada no ensino de
historia, a partir da analise de artigos publicados nos anais do Simpodsio Nacional de Historia
da ANPUH, no Encontro Nacional Perspectivas do ensino de Histéria ¢ Encontro Nacional
dos Pesquisadores do Ensino de Historia, averiguando de que maneira ocorreu o didlogo entre
Histoéria e Literatura nas ultimas trés décadas (1979-2007). A intencao ¢ refletir sobre a forma
como tal conjuncdo contribuiu, e ainda pode vir a contribuir, para o desenvolvimento do
conhecimento histérico nos alunos. O didlogo da Literatura com a Historia no ambiente
escolar deve propiciar um momento de reflexdo que venha contribuir para a formagdo de
leitores que saibam questionar a autoria do texto, a intencionalidade da obra e os motivadores
de tal pensamento. Partindo da analise dos trabalhos apresentados em Encontros e Simposios,
procuraremos indicar e refletir sobre a forma como vem ocorrendo o interesse em se fazer a
unido entre estas duas areas do conhecimento, tendo em vista suas especificidades teoricas e
metodoldgicas, que serdao discutidas no decorrer do trabalho. Nao podemos, apenas, juntar as
duas disciplinas e criar uma situacdo em que uma articule com a outra; ¢ necessario
conhecermos as caracteristicas especificas do processo de producdo de cada area de
conhecimento, tendo na Literatura o envolvimento da criacdo e da imaginacdo, enquanto, que
Historia esta atrelada ao didlogo com o contetido de suas fontes. O trabalho, dividido em trés
momentos, buscou primeiro discutir a questdo das fronteiras entre Historia e Literatura. Em
seguida, realizou-se uma aproximagao com o ensino de Histdria e foram apresentadas as lutas
dos profissionais de Historia pela valorizagdo do ensino no periodo apontado e, por fim, a
consolida¢dao dos esfor¢os, o momento de fazer o balango geral e avaliar os resultados da
unido entre a Literatura e o ensino de Historia e suas contribui¢cdes para o conhecimento
historico.

Palavras-chave: Ensino de historia. Literatura. Conhecimento historico.
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encontros académicos nacionais (1979-2007). 2009. 149 f. Dissertacdo (Mestrado em Historia
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ABSTRACT

In this work, we indicate how Literature has been used in the teaching of History based on the
analyses of articles published in the Annals of the National Symposium of History ANPUH,
the National Meeting Perspectives in History Teaching and the National Meeting of
Researchers in History Teaching, verifying in what way the dialogue between History and
Literature was shaped over the last three decades (1979-2007). The intention is to reflect on
how this combination contributed, and still may contribute to the development of the students’
historical knowledge. The dialogue between History and Literature in the school environment
should offer a moment of reflection that may contribute to the forming of readers capable of
questioning the authorship of the text, the intent of the work and the reasons for such. From
the analysis of the papers presented at meetings and symposiums, we seek to point out and
reflect on how the interest in establishing a connection between these two fields of knowledge
has occurred, in view of their specific theoretical and methodological approaches, which will
be discussed in the work. We can not just join the two disciplines and create a situation in
which one articulates with the other; we need to know the characteristics of the production
process for each field of knowledge, with Literature being involved with creation and
imagination, while History is tied to dialoguing with the content of its sources. The work,
divided into three parts, first seeks to discuss the issue of borders between History and
Literature. Then its approach with the teaching of history is accomplished and the History
professionals’ struggle for appreciation in education in the period indicated, and finally, the
consolidation of efforts, time to make up a general balance and assess the overall results of
the union between Literature and History teaching and their contributions to historical
knowledge.

Keywords: History teaching. Literature. Historical knowledge.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, analisaremos o didlogo entre a Histdria e a Literatura e a
maneira como este tem sido incorporado no ensino de Historia, nos Anais de Eventos
nacionais de Historia, realizados nas ultimas trés décadas (1979-2007). Para isso, consultamos
14 Anais do Simposio Nacional de Historia, 06 Anais do Encontro Nacional Perspectivas do
Ensino de Histéria, 06 Anais do Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia,
com 394 trabalhos (148 artigos e 246 resumos) consultados. Trata-se, pois, de uma pesquisa
bibliografica e documental.

O trabalho de analisar artigos publicados em Eventos tem caracteristicas que
devem ser colocadas ao leitor para que este compreenda melhor o que envolve a producao de
um artigo e quais os interesses nele contido. Os Anais analisados neste trabalho apresentam
resultados de produgdes e discussoes realizados em Eventos nacionais (contando muitas vezes
com debatedores e conferencistas internacionais) que reinem profissionais da area de
Historia, pesquisadores, professores do ensino fundamental, médio e superior, académicos e
outros interessados em torno de areas tematicas como, por exemplo: Teoria, historiografia e
metodologia; Historia e linguagens; Historia, memoria e patriménio; ensino de Historia e
educacdo; Historia e identidades, entre outras, que possam surgir de acordo com o tema de
cada evento.

Depois de feita a escolha do tema do Evento seguinte, realizada por votacao
simples em reunido que se realiza no final de cada encontro, cabe aos interessados apresentar
trabalhos que déem conta do tema proposto. Neste momento, os artigos enviados para os
organizadores do evento passam por uma comissdo avaliadora que escolhe os trabalhos que
sdo mais adequados ao tema proposto. Portanto, nem todos os artigos enviados sdo publicados
e para os que sdo, cabe somente ao autor a responsabilidade do que foi escrito.

Na fase de publicacdo encontramos uma dificuldade, pois, devido a questao
financeira e a quantidade de trabalhos apresentados, alguns organizadores optaram por
publicar apenas o resumo do texto e, quando houve publica¢do do artigo na integra, ocorreu
uma reducao considerdvel no nimero de artigos, priorizando autores ja consagrados e de
destaque nacional em pesquisas na area de Historia. Esta situagdo melhorou com a inser¢ao de
novas tecnologias e o desenvolvimento da informatica que, a partir do final da década de 1990

e inicio de 2000, aumentou o numero de novos artigos, facilitou a inscri¢do destes através do
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site da ANPUH (Associa¢do Nacional de Historia) e a publicagdo pdde ser realizada com
custo mais baixo, por meios digitais em forma de CD-ROM, possibilitando a inclusdo de um
nimero maior de artigos dos pesquisadores.

Partindo da anélise dos trabalhos apresentados em Encontros e Simposios de
Historia, procuraremos analisar a forma como vem sendo trabalhada as conexdes entre
Historia, Literatura e ensino de Historia tendo em vista suas especificidades tedricas e
metodoldgicas. Foi observado, especialmente, como tem sido construido os didlogos da
Literatura com a Historia, atividade que possibilita um momento de reflexdo que incremente a
formagao de cidadaos leitores ao saberem questionar a autoria do texto, a intencionalidade da
obra e os motivadores de tal pensamento.

Partimos do pressuposto que ndo se trata de juntar as duas disciplinas e criar
uma situacdo em que uma articule com a outra; mas € termos consciéncia de que estamos
enveredando por um caminho sinuoso e de obstaculos. O principal deles é, sem duvida, a
caracteristica especifica do processo de produgdao de cada area de conhecimento, tendo na
Literatura o envolvimento da criagdo e da imaginacdo, enquanto que a Histdria esta atrelada
ao didlogo com o contetido de suas fontes. Feita esta constatacdo procuramos definir como se
deu este didlogo, o que esta na primeira parte do primeiro capitulo.

No segundo capitulo, apresentamos alguns dos interesses que permearam a
inclusdo do ensino de Histéria no Brasil e a tentativa de forjar um cidadao “modelo” que se
adequasse as necessidades do Estado e, enfim, a resisténcia de alguns profissionais de
Historia a estes mecanismos de controle e os frutos obtidos de tal resisténcia.

Na segunda parte, apresentaremos um breve historico do Simposio Nacional
de Histéria da ANPUH, do Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria e do
Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia, verificando as peculiaridades, o
contexto e atuacdo destes Eventos para o desenvolvimento de novas praticas e se houve
interesse na utilizagdo da Literatura no ensino de Historia.

Na terceira parte do trabalho, analisaremos os artigos encontrados nesses
Eventos e a forma como cada autor trabalhou a conexdo da Literatura com a Historia,
proporcionando e contribuindo para o aprimoramento do didlogo entre a Historia ¢ a

Literatura e o ensino de Historia.
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Antes de qualquer reflexdao ¢ necessario montar um historico de como se
deu os dialogos entre Literatura e Historia durante parte do século XX e as contribuicdes
dessa articulacdo que serviram até mesmo para dar inicio a este trabalho. E o que iremos

observar a seguir.



) 12 PARTE
UMA HISTORIA FEITA DE HOMENS, LIVROS E INTERESSES.

15



16

CAPITULO 1-HISTORIA E LITERATURA: DIALOGOS POSSIVEIS

A porta da verdade estava aberta
mas s6 deixava passar
meia pessoa de cada vez.

Assim ndo era possivel atingir toda a verdade,
porque a meia pessoa que entrava

s0 trazia o perfil de meia verdade.

E a sua segunda metade

voltava igualmente com meio perfil.

E os meios perfis ndo coincidiam.

Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram ao lugar luminoso

onde a verdade esplendia seus fogos.

Era dividida em metades

diferentes uma da outra.

Chegou-se a discutir qual a metade mais bela.
Nenhuma das duas era totalmente bela.

E carecia optar. Cada um optou conforme
seu capricho, sua ilusdo, sua miopia.

Verdade (Carlos Drummond de Andrade).

O que une o trabalho do historiador ao do literato? De um lado temos a
Historia, que procura o estatuto da “verdade” através da analise de documentos, buscando a
consisténcia e coeréncia dos fatos através da narrativa, a fim de evitar lacunas inevitaveis; de
outro lado, a Literatura, que se apresenta despretensiosa, sem a cobranca e a necessidade de
comprovar a veracidade dos fatos. Ela desenvolve outras formas de percepcdo do mundo a
sua volta, ¢ mais curiosidade, imaginagao, criatividade. O leitor pode pensar que realmente a
literatura jamais contribuira para o trabalho do historiador. Porém, ¢ um engano, pois o texto
literario, quando cruzado com outros documentos, tem a mesma propriedade que qualquer
outro, abrindo para o historiador um vasto caminho de possibilidades.

Partindo da analise de artigos publicados nos Anais dos Eventos académicos
de Historia, com o intuito de observar como ocorre o didlogo da Literatura no ensino de
Historia e como esse favorece a producao do conhecimento histérico na sala de aula, ¢
importante apresentar como se estabeleceram fronteiras entre as disciplinas de Historia e

Literatura e as tentativas de aproximacao entre ambas.
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Neste capitulo procuramos mostrar como ocorreram as discussdes sobre as
fronteiras entre Historia e a Literatura, principalmente na segunda metade do século XX, o
que favoreceu para despertar o interesse de pesquisadores por trabalhos que envolvessem as
duas areas de conhecimento. Em seguida, serdo apresentadas algumas caracteristicas basicas,
tanto da Historia quanto da Literatura, na tentativa de desvelar afinidades e possibilidades de
trabalho interdisciplinar. Gostariamos de adiantar que os conceitos sobre o que ¢ Literatura
sdo muito elasticos e a discussdo ¢ ampla; portanto, faremos uma abordagem delimitada
dessas caracteristicas.

Segundo Ana Elisa Penteado (2001, p. 10), na obra Literatura infantil,
Histdria e Educacédo: Um estudo da obra Cazuza, de Viriato Corréa, ¢ importante salientar
que os limites entre a Literatura e a Historia foram estabelecidos mais firmemente no século
XIX, pois, até esse periodo ndo havia limites rigidos entre as duas disciplinas. Foi a partir do
século XIX, com a valoriza¢do dos métodos e o entendimento de que somente os documentos
oficiais eram dignos de reflexao, que a Histéria dedicou-se a narrativa dos fatos, dos grandes
homens e seus feitos, ou seja, a histoéria politica, contida em registros oficiais, deixando de
lado qualquer outro tipo de documento considerado ficticio, ndo verdadeiro e, por essa razao,
ndo merecedor de crédito.

A transi¢ao do século XX para o XXI trouxe para as ciéncias e seus
métodos cientificos, de uma maneira geral, davidas e incertezas no que diz respeito a praticas
teorico- metodoldgicas, fazendo com que os envolvidos no processo do conhecimento
cientifico, inclusive os historiadores, reavaliassem suas posi¢cdes e buscassem novas
possibilidades de constru¢do do mesmo. E justamente nesta busca do historiador por
abordagens que propiciem a inserc¢do do trabalhar a Histdria conjugada ao género literario que
oportuniza a realizagdo do presente trabalho, baseado na analise de artigos publicados nos
Anais dos Encontros Nacionais de Historia e sua utilizagdo no ensino, objetivando o
desenvolvimento do conhecimento histérico dos alunos. Tem-se, nessa ocasido, a constatacao
de como cresceu, a partir do final da década de 1960 e inicio de 1970, entre os historiadores, o
interesse pela narrativa historica dialogando com o género literario e, assim, justificando e
dando sustentacdo ao objetivo desta pesquisa.

Um dos autores que questiona e tenta aproximar, de maneira preliminar, a
narrativa da Historia com a da Literatura ¢ Hayden White em Meta-histéria - a imaginacao
historica no século XIX, de 1966, onde afirma que a narrativa historica possuia modelos de

analise literaria, (romance, comédia, tragédia e satira) e tropos do discurso (metafora,
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metonimia, sinédoque e ironia) a serem relacionadas a modelos de explicagdes e atitudes
politicas (FERREIRA, 1996, p. 29). Na obra Tropicos do discurso, White (1999, p.14-15)

argumenta que:

Tropico € a sombra da qual todo discurso realista tenta fugir. Entretanto,
esta fuga ¢ inutil, pois tropico é o processo pelo qual todo discurso
constitui os objetos que ele apenas pretende descrever realisticamente ¢
analisar objetivamente. [...] ele ¢ sempre ndo apenas um desvio de um
sentido possivel, proprio, mas também um desvio em dire¢ao a um outro
sentido, a uma concepgédo ou ideal do que é correto e proprio e verdadeiro
em realidade.

Segundo o autor, o objetivo final do discurso ¢ tornar algo anteriormente
“estranho” aos nossos olhos em algo que pareca familiar, utilizando nesse processo de
conversao a criagdo de um tropo, que significa mudancas de sentido, que podem atingir
direcdes variadas; sdo deslocamentos do significado ja conhecidos por nds, portanto, qualquer
descricdo de um fendmeno contém pelo menos um movimento transitdrio, ou seja, um tropo.

Em outro artigo, O texto histérico como artefato literario, de 1974, segundo
Ferreira (1996, p.30-31), White comenta que toda forma de conhecimento possui elementos
de imaginacao e fic¢do; sendo assim, todo historiador acaba produzindo ‘artefatos literarios’,
mas ndo reconhece ou nao tem consciéncia disto.

Refletindo sobre as propostas de White percebemos que o autor evidencia
que os textos sdo independentes e que os historiadores falam em nome deles. Com isto,
valorizava demais o discurso contido nas obras e acabava por cair num “determinismo
lingiiistico” sem objetivos mais sélidos. White foi alvo de criticas em seus trabalhos por
eliminar as diferencas entre fato e ficcdo, comentando que o historiador faria “artefatos
literarios”, ou seja, o trabalho do pesquisador ndo passaria de uma obra de fic¢do. O autor se
esquece das minucias e do rigor que envolve o trabalho do profissional de Historia, seus
métodos e sua fundamentagao teorica.

Seria dificil, desnecessdrio e nos faria fugir do objetivo do trabalho,
descrever todas as tendéncias atuais que procuram delinear os intercimbios entre Historia e
Literatura. Bastaria comentar que suas caracteristicas tém encontrado afinidades na historia
cultural, revelando, com isso, um interesse crescente por parte dos pesquisadores e pelos
profissionais da Historia que mesmo ndo desenvolvendo um trabalho sistematico,

metodologico e responsavel, inserem a obra literaria na pesquisa e no ensino de Historia.
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A historia cultural nos Estados Unidos tem como inspiragao a critica
literaria e as artes, valorizando o papel ativo da linguagem, dos textos e das estruturas
narrativas na criagdo e descricdo da realidade histérica. Hayden White ¢ um dos idealizadores
dessa corrente. Na Inglaterra, em sua obra, As invencGes da Histdria - ensaios sobre a
representacdo do passado, publicada no Brasil em 1994, Stephen Bann (passim) procura uma
visdo interdisciplinar da representacdo historica, adentrando pela histéria da arte e pela
literatura para analisar como foram construidas varias representagdes do passado nas formas
escritas e visuais. Esses autores comparam o trabalho do historiador com o do literato, ou seja,
acreditavam que o resultado do trabalho do historiador era uma criagdo, uma inven¢ao, como
o da obra literaria, desconhecendo que, diferente do trabalho do literato, o cruzamento de
fontes acaba por limitar o carater imaginativo do historiador.

O historiador inglés Peter Burke também se dedicou aos estudos de histéria
cultural e, em algumas de suas obras, se mostra preocupado com o problema das formas de
linguagens, como no artigo A historia dos acontecimentos e o renascimento da narrativa, de
1992. De forma conciliatéria, Burke (1992, p.332) aponta as diferencas entre a historia

estrutural e narrativa:

Os historiadores desses dois campos: estrutural e narrativo, diferem nao
apenas na escolha do que consideram significativo no passado, mas
também em seus modos preferidos de explicagdo historica. Os
historiadores da narrativa tradicional tendem — e isto ndo € exatamente
contingente — a exprimir suas explicagdes em termos de carater e intencao
individuais; explica¢des do tipo “as ordens chegaram tarde de Madri,
porque Felipe Il ndo conseguia decidir o que fazer”, em outras palavras,
como diriam os filosofos: “a janela quebrou porque Brown atirou uma
pedra”. Os historiadores estruturais, por outro lado, preferem explicagdes
que tomam a forma: “a janela quebrou porque o vidro era fragil” ou
(citando o famoso exemplo de Braudel) “as ordens chegaram tarde de
Madri porque os navios do século dezesseis demoravam varias semanas
para cruzar o Mediterraneo”.

Burke, retomando a discussdo de Lawrence Stone (O ressurgimento da
narrativa, 1991), aponta uma alternativa de escrita aos historiadores que podem mesclar tanto
estruturas e processos (macro-historia), como narracdo de Eventos (micro-histéria) e venha
contribuir positivamente para a discussao das formas de se escrever a historia. O autor sugere
também que devemos nos apropriar das diferentes maneiras de cronologia e focos narrativos,

como ocorre no romance moderno € no cinema.
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Neste momento em que as discussoes sdo realizadas, Ferreira (1996, p. 39)
nos aponta que no Brasil vem aumentando o interesse pela literatura, podendo ser
comprovado pelo numero de teses, artigos e livros, enquanto realiza-se uma disputa
académica entre os maiores centros produtores de historia — Franga e Estados Unidos —
representados por Roger Chartier e White. Na obra A Histéria Cultural: entre praticas e
representagdes, Chartier (1990, p.13-28), faz critica a White e a historiografia norte-
americana por abrir seu campo as inovagdes da cultura, da arte e do simbdlico, se dedicar a
pesquisa interdisciplinar com a literatura, a filosofia e suas subjetividades, gerando incertezas
dentro da disciplina, enquanto que defende a disciplina de histéria em seus vinculos com as
ciéncias sociais, alertando os historiadores contra as falsificagdes e a ficcionalizagao da
Histoéria, que possa resultar na traicdo da memoria. A critica ¢ complementada em um artigo
denominado A Histdria Hoje: davidas, desafios, propostas, no qual Chartier (1994, p. 97-113)

afirma que:

Contra uma tal abordagem ou tal shift, ¢ preciso lembrar que a ambigdo de
conhecimento ¢ constitutiva da propria intencionalidade historica. Ela funda
as operacdes especificas da disciplina: construgdo e tratamento dos dados,
produgdo de hipdteses, critica e verificagdo de resultados, validacdo da
adequacdo entre o discurso € do conhecimento e seu objeto. Mesmo que
escreva de uma forma literaria,o historiador ndo faz literatura, e isto pelo
fato de sua dupla dependéncia, em relagdo ao arquivo, portanto em relagio
ao passado do qual ele é vestigio.

Chartier (2001, p. 176), na obra Cultura escrita, literatura e historia:
conversas de Roger Chartier com Carlos Aguirre Anaya, Jesis Anaya Rosique, Daniel
Goldin e Antonio Saborit, mesmo reconhecendo que o historiador possa escrever de forma
literaria, afirma que ele ndo faz literatura, devido a analise dos documentos e de reconhecer
que o texto pertence aquele periodo vivido. O autor comenta que existem varias vias de
analises, além da via da ficcdo, que hoje em dia sdo propostas e elas até podem transformar ou
modificar a visdo, a escrita e o proprio conhecimento da historia. Neste ponto, gostariamos de
afirmar que a nossa posic¢ao ¢ de acordo com a de Chartier, no sentido de perceber a Literatura
enquanto documento histérico que precisa ser interrogado.

A posicdo de White, criticada tanto por Chartier como por tantos outros
estudiosos das Ciéncias Sociais incluindo a Historia, estd inserida numa tendéncia que ganha
corpo nos dias atuais e, segundo Ciro F. Cardoso (1997, p.15), no artigo Histéria e

paradigmas rivais, se caracteriza pela rejeicdo as grandes narrativas, a compreensdo da
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realidade como fragmentos ficticios, levando a historia a uma multiplicidade de historias, ou
seja, articulada de acordo com interesses particulares e ndo universais reduzidos a estilos
narrativos. Também, a dificuldade em nossos dias de estabelecer e dar sustentagdo a teorias
globais do social em suas estruturas, devido a descrenga nos valores de todo tipo,
principalmente aquelas que se diziam universais, leva-nos a um relativismo absoluto e a
conviccdo de que o conhecimento se reduz a interpretacdo dos textos, sendo, portanto,
impossivel haver consenso e uma teoria global. Adotar tal postura de que todo conhecimento
¢ uma construcao simbdlica, ou seja, uma representacdo, ¢ por em xeque o carater cientifico

da Historia. Cardoso (1997, p. 19) complementa que:

O Anti-racionalismo tipico da corrente as vezes se acompanha de certo
desleixo tedrico e metodoldgico (e mesmo, o que é especialmente grave no
caso de historiadores, quanto a critica das fontes). Os pds-modernos
costumam, com efeito, ser mais apodicticos e retéricos do que
argumentativos: abundam em seus textos as afirmagdes apresentadas como
se fossem axiomaticas e auto-evidentes, ndo sendo entdo demonstradas —
como se bastasse dizer ‘eu acho’, ‘eu quero’, ‘minha posicao é’.

Apesar das criticas que a utilizagdo do texto literario vem sofrendo (que nao
¢ de hoje) em relagdo a legitimidade, a metodologia e aos cuidados que os historiadores
devem ter em relagdo a estes documentos, Le Goff (2003, p.538-539), em seu texto
documento/monumento, afirma que o proprio conceito de documento vem sendo ampliado: o
documento ndo ¢ mais apenas o texto escrito, mas a representacdo que a sociedade faz a seu
respeito, podendo ser captada sob varias formas de linguagem — ilustracdes, imagens,
arquitetura, registros sonoros, entre outros - que, a partir das relagdes de forcas que nela
existiam, ganhou a legitimidade de documento.

Por conta disto, podemos entender que o texto literario é muito mais que um
mero reflexo da sociedade, ¢ um produto social assim como a escrita da Historia, que mesmo
envolvendo praticas especificas no modo de tratar as fontes, nos aproxima do processo de
criacdo literaria.

Estabelece-se entre Historia e Literatura uma tensa relagdo de conflitos e de
confrontagdo, mas também de cooperacao. E o que poderia separar € o que justamente une
estas duas disciplinas, pois ¢ devido ao seu carater conflituoso em relacdo a producgdo e
narracdo dos fatos que a literatura mostra o quanto ¢ instigante e valorosa a sua contribui¢ao

documental. Como afirma Nicolau Sevcenko (1985, p.246), em Literatura como Missao:
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Nem reflexo, nem determinagdo, nem autonomia: estabelece-se entre os dois
campos (da historia e da literatura) uma relagdo tensa de intercambio, mas
também de confrontacdo. A partir dessa perspectiva, a criacdo literaria revela
todo o seu potencial como documento, ndo apenas pela andlise das
referéncias esporadicas a episodios histéricos ou do estudo profundo dos
seus processos de construgdo formal, mas como uma instancia complexa,
repleta das mais variadas significacdes e que incorpora a historia em todos
0s seus aspectos, especificos ou gerais, formais ou tematicos, reprodutivos
ou criativos, de consumo ou produgdo.

Em conformidade com essas idéias, Roland Barthes (1987, p.142-145), em
seu texto Historia ou Literatura?, defende a idéia de se fazer uma Historia da fungdo literaria
e ndo da Literatura. Além disso, critica a idéia de que exista uma autonomia da obra literaria
que supervaloriza a inventividade e a criatividade de seus autores e propde que a obra literaria
deva ser pensada como produto de seu tempo, ou seja, devemos questionar a obra literaria nos
seguintes aspectos: quem a criou, com que intencdo, para quem se destinava aquele discurso e
qual a importancia desta obra hoje? Para o autor, a literatura constitui-se em evidéncia
historica; por isso, para que esta evidéncia se torne fato, precisa ser devidamente investigada e
confrontada com outros documentos. Neste caso, ndo deveriamos ficar na discussido entre o
que ¢ “ficcdo” e o que nido de determinado testemunho histérico, mas ir a fundo na
investigacdo desse testemunho. Devemos tentar compreender as intengdes do sujeito que
escreve o texto, como interioriza e representa a sociedade de seu tempo, o que o sujeito
testemunha de forma intencional ou ndo, como se dao as interpretagdes ou leituras de sua
obra, a que publico a obra se destina, de que tipo de literatura se esta falando e quais suas
caracteristicas.

Na mesma linha de raciocinio, Sandra J. Pesavento (1999, p.143-144)
afirma que, através do didlogo entre essas duas disciplinas, a Historia se assume como
narrativa e representagdo que “recria o real passado” num sentido de reconstruir de forma
ficticia o que teria ocorrido um dia e, neste sentido, “o elemento ficticio é controlado
basicamente pelas fontes, sobre as quais o historiador vai trabalhar, resgatando indicios,
cruzando documentos, recuperando um contexto e construindo sua versao”.

E desta forma que as duas disciplinas (Histéria e Literatura) se aproximam,
como versdes, representagdes e narrativas do real, do que poderia ter acontecido; porém,
existe uma diferenca primordial, como foi comentado anteriormente: cabe a Historia o papel
de registrar o acontecimento autorizado, aquele que passou por uma andlise cientifica,

enquanto a Literatura ndo tem esse compromisso. Vale lembrar que, apesar dessa diferenca, a
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Historia utiliza-se da Literatura como outra forma de entrar no “clima” de uma época.
Portanto, a Literatura pode e deve ser utilizada como documento histérico, capaz de revelar as
mudangas e permanéncias da sociedade de uma época, assim como qualquer outro documento
historico, que s6 tem o seu valor quando o historiador faz as perguntas necessarias para extrair
as informagdes que procura. E para que o historiador faga estas perguntas ao documento ¢
preciso que conhega a linguagem que o documento utiliza, sua procedéncia, 0 momento em
que foi criado e as ideologias da época, para obter informagdes satisfatorias, sem esquecer que
o proprio historiador ndo estard isento de ideologias e intencionalidade, j4 que a propria
escolha dele por determinado tema nao foi feita por acaso.

Com relacao ao trabalho do historiador, Luiz Costa Lima (2007, p.57) em
Historia. Ficcdo. Literatura, procura mostrar que existe uma diferenga entre essas categorias.

Apesar de a Literatura e a Fic¢do trabalharem com a imaginagdo, a primeira
se preocupa mais com a forma de linguagem, com a maneira com que foi escrito o texto, e no
caso da Ficcdo, esta ndo deixa davidas de que nao trabalha com a verdade. Por ultimo,
comenta que a Historia trabalha com o conceito de verdade, o seu fazer histérico consiste na
busca incessante de se apropriar dela e, por isso, pode ser contestada. Ele faz uma selecao de
acontecimentos (o que demonstra as relagdes de poder que o historiador tem). Assim,
devemos considerar que os resultados apresentados pelos historiadores sao postulacdes de
verdade, pois, por mais criterioso que seja o trabalho do historiador, sempre existirdo lacunas
a serem preenchidas. E isso torna o trabalho desse profissional instigante, principalmente
quando essas questdes podem ser levadas ao local de ensino.

Vale lembrar que a Historia e a Literatura, no processo pedagodgico do
ensino de Historia, possibilitam espaco privilegiado de produ¢do do conhecimento histérico
escolar. O texto literario, como fonte historica, requer que se faca o didlogo com outras fontes
de informagdes historicas que possibilitem, ao relaciona-las, analisar as mudangas e
permanéncias da sociedade de uma época, as possibilidades colocadas e as opgodes de
caminhos escolhidos por seus agentes. Assim, na pesquisa ou no ensino, a literatura, como
qualquer outro “documento histérico” s6 permite que nos aproximemos de suas
potencialidades, quando o historiador faz as indagacdes necessarias para extrair as evidéncias.

Apesar das dificuldades que se possa vir a encontrar trabalhando nessa
investigacdo com as estratégias e metodologias que aproximem e aprimorem, no ensino, tais
conhecimentos, acredito que um bom comeco ¢ partir da escolha de um texto que desperte a

atencdo dos alunos, favorecendo a compreensao de que a Literatura ndo ¢ um simples reflexo
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de uma sociedade. A atividade que pretenda fazer a conexdo entre as duas areas de
conhecimento deve perseguir uma analise criteriosa com a utilizacdo de outras fontes,
metodologias programadas e atividades que possibilitem refletir, apreender e, ao mesmo
tempo, verificar se foram alcangados os objetivos propostos a partir do que foi trabalhado e se
as atividades podem acrescentar para a produ¢do do conhecimento dos estudantes. Da mesma
forma como essa pesquisa pretende contribuir, ao apresentar idéias e propostas que
aprofundem o didlogo entre a Literatura e a Historia, com reflexdes tedricas e proposicoes
metodolodgicas para incentivar sua utilizagdo, ao habitar de forma contundente a formagado de
professores para o ensino de Historia, seja em sua formacao inicial nas licenciaturas - ou em

espagos de formagao continuada.

1.1 UMA NARRATIVA VERIDICA!?

A utilizagdo da Literatura no ensino de Historia nos leva a perceber a
importancia da narrativa historica para o processo de aprendizagem e o desenvolvimento do
conhecimento escolar nos alunos e, ainda, nos faz refletir sobre o fato de que a narrativa
remete a relagdo entre o personagem ¢ a autoria da obra literaria.

Para esclarecer melhor essa relagdo, Mikhail Bakhtin (2000, p. 25-42),
tedrico literario, em sua obra Estética da criacio verbal, defende que devemos estabelecer,
primeiramente, que o autor ndo pode ser confundido com o personagem criado por ele. Nao
podemos estabelecer ligagao entre os dois para ndo correr o risco de colocar na boca do autor
coisas que ele, efetivamente, nao disse. Apds a fase de construcao do personagem ocorre um
distanciamento entre os dois, tornando a criacdo independente do criador. Nesta fase, o autor
¢ orientado pelos conflitos dos personagens, pois, conforme vai se desenvolvendo o enredo da
historia, o autor cria novas situagdes, permitindo um distanciamento cada vez maior entre ele
e o personagem. O mesmo acontece com o cotidiano que inspira a obra do autor, que jamais
coincide com o contexto estritamente literario produzido por esse autor, que participa de uma
determinada classe social, com aspira¢des e ideologias, e tem uma maneira propria de
entender o mundo a sua volta. Desse modo, ndo podemos ver a obra literaria como reflexo fiel
de uma sociedade; ela apenas representa uma forma de pensamento de uma sociedade em um

determinado tempo e espago.
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O nome do autor ndo ¢ simplesmente mais um elemento na obra, ¢ o que
revela Michel Foucault, em seu livro denominado O que € um autor? , que trata da nogao de
autoria dos textos literarios (narrativas, contos, epopéias, tragédias, comédias) e cientificos e a
supervalorizacdo da fun¢do do autor na atualidade. O nome do autor permite assegurar uma
funcdo classificativa; tal nome permite reagrupar certo nimero de textos, delimita-los,
seleciond-los, opd-los a outros textos. Enfim, serve para caracterizar um discurso, dar certo
estatuto cultural e revelar de que forma deverd ser recebido pela sociedade. Foucault (2002,
p.56), procurando tornar as suas idéias ainda mais claras, elenca quatro caracteristicas da

fun¢ao autor:

[...] [1] a funcdo autor esta ligada ao sistema juridico e institucional que
encerra, determina, articula o universo dos discursos; [2] ndo se exerce
uniformemente e da mesma maneira sobre todos os discursos, em todas as
épocas ¢ em todas as formas de civilizagdo; [3] ndo se define pela atribuig@o
espontanea de um discurso ao seu produtor, mas através de uma série de
operacdes especificas e complexas; [4] ndo reenvia pura e simplesmente para
um individuo real, podendo dar lugar a varios “eus” em simultaneo, a varias
posicdes-sujeitos que classes diferentes de individuos podem ocupar.

Em outras palavras, a funcdo de autor tem uma grande importincia na
atualidade: ¢ através dela que se articulam os discursos, emergem os interesses das editoras e
dos proprios autores, surge a valorizagdo do nome enquanto simbolo de poder e influéncia (o
que Bourdieu chamaria de capital simbolico) e se constroem as relagdes culturais entre o
leitor e o autor. Nao podemos deixar de comentar, brevemente, a relacdo leitor/autor, que se
coloca constantemente. Todo trabalho realizado, seja uma pesquisa historiografica ou um
texto literario, ¢ focalizado para um determinado publico, atendendo a certos interesses
mercadologicos. O que vai fazer com que o publico leitor se agrade do trabalho serd a
capacidade de ele responder aos desejos dos leitores. Muito ainda poderia ser comentado
neste ponto a que chegamos; porém, para ndo nos distanciarmos do nosso objetivo, por ora, o
que foi colocado ¢ o suficiente.

A partir deste momento iremos analisar as caracteristicas do trabalho
historiografico.

Os trabalhos historiograficos partem de um conceito de verdade, procuram
eliminar as duvidas, as falhas, as brechas; porém, ao mesmo tempo em que fundam as praticas
da Historia, fornecem o proprio meio de contestagdo, ou seja, eles ndo dao conta de toda a

verdade, pois, o discurso estd atrelado ao fato e o fato pode ser contestado no futuro. Com
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relagdo ao problema, o trabalho do historiador, Luiz Costa Lima (2007, p.62) procura mostrar

que existe uma diferenca para esta categoria e, sobre o método de Historia, afirma que:

Em termos menos abstratos: ndo tendo um objeto proprio — como o tém as
ciéncias particulares -, a historia precisa partir da aporia da verdade. Sem
essa aporia seu jogo ndo comega. Precisamos de seu jogo. A questdo
consiste em saber que regras usaremos para o jogo de sua escrita. Esta
bem, sabermos que n3o sdo as mesmas da poesia, mas, céticos quanto as
regras que o positivismo pds a disposicdo dos historiadores, precisamos
explicitar outras.

Continua, entdo, Lima a argumentar que o trabalho do historiador difere do
literato.

A principal diferenca ¢ que o literato tem mais liberdade de criacdo do que o
historiador, que tem o seu poder de criagdo controlado pelas fontes que utiliza e pelo método
a ser empregado pelo pesquisador. Essas diferengas ¢ que revelam as caracteristicas proprias
da Histéria, que diferem da maioria das ciéncias. Veremos a seguir quais sdo estas
caracteristicas.

A Historia apresenta trés caracteristicas basicas que revelam o seu perfil.
Primeiro, devemos esclarecer que a Historia ¢ seletiva nos seus procedimentos, pois faz parte
do trabalho do historiador escolher, entre as varias possibilidades, os acontecimentos e fontes
que possam interessar mais ao objetivo de seu trabalho e, com isso, acaba revelando as suas
relagdes de poder. A segunda caracteristica diz respeito a condi¢ao de parcialidade da
Historia. Nao existe escrita da histéria que seja isenta, imparcial; toda escolha ¢ dirigida por
paixoes, desejos e por mais que o pesquisador tente ser imparcial, ele acaba assumindo
posicionamentos sobre determinadas situagdes. O carater lacunar da Historia € a sua terceira
caracteristica. Nao existe verdade absoluta, inquestionavel, pois, a Historia ndo da conta do
fato por completo e isso permite que fiquem lacunas a serem preenchidas ou questionadas no
futuro (LIMA, 2007, p.31-62. passim). A tentativa de fechar as brechas ¢ uma tarefa continua
para o pesquisador.

Depois de feitas estas observagdes sobre as caracteristicas da Historia, ¢
importante comentar sobre a maneira como o pesquisador mostra o seu trabalho. A forma de
apresentacao de um trabalho revela as intengdes do autor: como foi idealizado e estruturado,
na defesa de suas proposi¢des. E na apresentagio do trabalho que o leitor tem os primeiros

indicios do que ira encontrar pela frente, algo que o faz se identificar com o assunto tratado
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por fazer parte de suas experiéncias de vida e o instiga a querer conhecer mais sobre o
conteudo ou, por outro lado, o faz perder o interesse pelo pesquisado por ndo sentir nenhuma
aproximag¢ao com seus interesses.

Nao ¢ muito diferente o que acontece na sala de aula com os alunos. O fator
interesse ¢ de vital importancia para atrair a atengao dos estudantes. A partir do momento que
sdo levados a conhecer a Historia de uma maneira envolvente, que os faga perceber que aquilo
que esta sendo ensinado faz parte de uma realidade proxima dele, pode-se leva-los a meditar
sobre sua situacdo de vida atual e possibilitar fazer proje¢des para um futuro melhor. Neste
caso, a utilizacdo da Literatura torna-se uma das maneiras mais atraentes para se desenvolver
o conhecimento historico dos alunos, desde que nao nos esquecamos de que a literatura ¢ um
documento como qualquer outro e que devemos fazer a ela as perguntas bésicas do trabalho
do historiador e do professor de histéria: Quem? Quando? Como? Onde? e Por qué? Para o
desenvolvimento do espirito critico e criativo dos alunos, ¢ necessdrio considerar quais
opgoes e possibilidades existentes para aquela(s) sociedade(s) equacionar(em) suas questoes
historicas.

Lembrando a assertiva de Paul Veyne (1998, p.18) “a histéria ¢ uma
narrativa de Eventos: todo o resto resulta disso”. Quando o autor fez esse comentario em seu
livro ““Como se escreve a historia”, estava valorizando a questdo da narrativa da Historia,
fazendo uma comparagdo com a literatura, afirmando que, da mesma forma como acontece no
romance, a histéria seleciona, simplifica, organiza os Eventos e faz com que um século caiba
numa pagina, “e essa sintese da narrativa ¢ tdo espontanea quanto a da nossa memoria”. Mas ¢
claro que, apesar das semelhancas que as duas apresentam na narracdo, acabam se
diferenciando, pois a Histdria busca atingir o estatuto da verdade enquanto a Literatura ndo
tem essa preocupagdo. Com relagdo a esse conceito de “verdade”, tentaremos esclarecer
melhor seu significado mais adiante.

Por tudo isso, a narrativa histérica ¢ de vital importancia para o trabalho do
historiador, pois € por meio dele que um evento historico pode ser absorvido pelas pessoas
permitindo que elas o reconhecam como representacdo da “verdade” e ganhe credibilidade
enquanto tal. Mas, como se opera a consciéncia historica na vida das pessoas? E qual a
importancia da narrativa histérica para a constituicdo da consciéncia historica? Como se
obtém a credibilidade da narrativa historica?

Quando recorremos ao termo consciéncia histdrica, logo nos vem a mente

Riisen, em sua obra intitulada Razado Historica: Teoria da Historia: os fundamentos da
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ciéncia historica, em que discute os fundamentos do conhecimento da Historia enquanto
ciéncia e a sua pretensdo de racionalidade através de sua relagdo com a vida pratica humana,

conceitualizando o termo consciéncia historica;:

Todo pensamento histdrico, em quaisquer de suas variantes — o que inclui a
ciéncia da historia -, ¢ uma articulagdo da consciéncia histérica. A
consciéncia histdrica ¢ a realidade a partir da qual se pode entender o que a
historia €, como ciéncia, e por que ela é necessaria [...] A consciéncia
histérica [¢ entendida como] [...] fendmeno do mundo vital, ou seja, como
uma forma de consciéncia humana que esta relacionada imediatamente com
a vida pratica. E este o caso quando se entende por consciéncia historica a
suma das operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua
experiéncia da evolug@o temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma
tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo
(RUSEN, 2001, p. 56-57).

Podemos entender que consciéncia historica, nessa perspectiva, seria a
forma com que os homens passam a entender as suas experiéncias de vida e as mudangas do
mundo na evolugio do tempo, para que possam se orientar, cotidianamente, na vida pratica. E
0 que permeia o trabalho do historiador em busca de sanar os anseios e as necessidades das
pessoas e o resultado apresentado por este pesquisador passa a ser demonstrado e comprovado
através de sua narrativa.

A narrativa historica procura remontar o passado a partir de experiéncias do
tempo presente com vistas para o futuro, de acordo com as intencdes e direcdes das agdes
humanas, demonstrando com essa interdependéncia entre o passado, presente e futuro um
carater de continuidade, servindo para a orienta¢do da vida pratica humana no presente.

Porém, ¢ preciso transpor as lembrancas do passado, fazendo as perguntas
que se quer ouvir dele, pois o passado so se torna historia quando realizamos escolhas do que
nos interessa (respostas do passado) e o organizamos de forma que se torne compreensivel;
caso contrario, o passado humano ndo tem sentido, ¢ apenas um amontoado de
acontecimentos (RUSEN, 2001, p. 64-68).

O historiador John Lewis Gaddis (2003, p. 26), em sua obra denominada
Paisagens da Historia: como os historiadores mapeiam o passado, em que retine uma série
de conferéncias ministradas por ele com o objetivo de mostrar os métodos dos historiadores,
comenta que o estudo do passado nao chega a ser uma espécie de guia seguro para predizer o
futuro, mas ele nos prepara, expande nossas experiéncias e faz-nos aumentar as habilidades,

as energias. O passado ¢ algo que ndo podemos possuir, ndo podemos reviver, nem recuperar,
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“ou retornar no tempo como em um experimento de laboratorio ou simulagdo de
computador”; ¢ como mapas cartograficos: representagdes daquilo que ¢ “verdadeiro” com a
finalidade de nos ajudar a sair do lugar em que estamos para ir ao lugar onde queremos ir.
Pensando na aplicagdo da sala de aula, o estudo do passado através da conexado
Historia/Literatura levara os alunos a conhecer os procedimentos do historiador, a alargar o
conceito de documento, a ter contato e interpretar um documento historico, produzir
conhecimento historico e a visualizarem melhor as possibilidades colocadas para o seu futuro.

As histérias fundamentam o carater de “verdade” quando se previnem
contra eventuais davidas que venham a surgir, fornecendo razdes para que as pessoas possam
crer nelas e se orientar no tempo. “Verdadeiras” sdo as historias que conseguem, pelo poder
de convencimento da narrativa, responder as duvidas colocadas de maneira satisfatoria.
Existem, ainda, trés formas de fundamentacdo da credibilidade obtidas pelas experiéncias,

normas ¢ valores e determinagao de sentido. Assim sendo, Riisen (2001, p.91-92.) afirma que:

I) As historias fundamentam sua pretensdo de validade ao expor que os
acontecimentos que narram efetivamente ocorreram do modo narrado. [...] A
verdade histérica pode ser caracterizada, nessa perspectiva de
fundamentacdo, como pertinéncia empirica. Historias sdo empiricamente
pertinentes quando os fatos por elas narrados estdo garantidos pela
experiéncia.

II) As historias fundamentam sua pretensdo de validade ao expor que os
acontecimentos que narram possuem significado para a vida pratica de seus
destinatarios. [...] A verdade historica pode ser caracterizada, nessa
perspectiva de fundamentagdo, como pertinéncia normativa. Historias sdo
normativamente pertinentes quando os fatos por elas narrados estdo
garantidos por normas vigentes.

III) [...] Tem-se aqui um critério de sentido constitutivo de sintese, que dirige
o fluxo narrativo e determina sua diregcdo. Tem-se aqui o ponto de partida de
uma historia: uma determinagdo orientadora de sentido (idéia) constitui
simultaneamente como instancia suprema decisiva para a verdade de uma
historia.

Enfim, segundo Riisen, para que a narrativa historica tenha credibilidade, ¢
necessario que as idéias baseadas em normas e técnicas cientificas tenham garantido o critério
de sentido na vida pratica de seus destinatarios.

Sabemos que a narrativa historica tem carater lacunar, ndo da conta de

solucionar todas as davidas e anseios dos historiadores e, por isso, € seletiva, representando

uma escolha do pesquisador que procura, através dessa atitude, a melhor maneira de
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responder as questoes solicitadas pela sociedade de seu tempo, concentrando sua aten¢ao nos
documentos, na pesquisa de arquivos, e a descoberta de novas fontes.

Valorizar a narrativa historica no didlogo da Literatura com a Historia ¢
criar o ambiente mais que adequado para a producdo do conhecimento historico escolar, pois,
através de uma narrativa estruturada e objetiva, os alunos serdo levados a meditar de maneira
critica sobre os acontecimentos histdricos que estdo sendo estudados e a pensar também sobre
a sua propria histéria de vida inserida neste momento. Na narrativa historica encontrariamos a
melhor forma de colaborar com a consciéncia historica dos alunos, propiciando que estes
venham a desenvolvé-la de maneira coerente, tendo um entendimento da Historia ndo como
algo desconexo da sua realidade e que sO serve para aprender um amontoado de fatos do
passado, um passado distante e sem vida.

Comentar sobre as possibilidades que envolvem essa pesquisa nos leva a
refletir sobre outras questdes de grande importancia, como, por exemplo, a origem da
disciplina de Histéria na Franca e a implantacao da disciplina de Histéria no Brasil, os grupos
que foram beneficiados com as mudancas educacionais e que interesses foram suprimidos ou
excluidos. Com esta reflexdo, tentaremos identificar como os historiadores se posicionaram
perante a sociedade e qual o seu papel nas mudangas sociais, tendo em vista que, por vezes,
foi considerada como “disciplina perigosa” aos interesses governamentais, por tomar posi¢does
contrarias as politicas vigentes. Assim, torna-se necessario fazer estas reflexdes, antes de
analisarmos os Anais e seus respectivos artigos, no que favoreceram a discussao da utilizagao
da Literatura no ensino de Historia e suas colaboracdes para o desenvolvimento do
conhecimento historico.

Responder a esta e outras questdes sera o nosso objetivo no proéximo
capitulo. Isto ocorrera a partir do momento que acompanhamos a trajetoria das agdes que
levaram a disciplina de Histoéria a questionar posturas politicas comprometedoras durante os
ultimos trinta anos. Neste periodo estudado, analisaremos de que forma o ensino de Historia
foi pensado e quais as possibilidades de se trabalhar com fontes ndo convencionais, como a

Literatura. Assim iniciaremos nossa busca por respostas.
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CAPITULO 2 - OS INTERESSES NO ENSINO DE HISTORIA

[...] Com homens e livros. Nos livros esta fixada toda a experiéncia humana.
E por meio delles que os avangos do espirito humano se perpetuam. Um
livro ¢ uma ponta de fio, que diz: Aqui parei; toma a ponta e continua, leitor.
[...] Mr. Slang certa vez me disse que o homem s6 tinha duas creacdes, a
invengdo do alphabeto (com suas naturaes consequencias, livro, imprensa,
etc.) e a descoberta do fogo. O alphabeto permitiu o accumulo da experiéncia
individual; o fogo abriu caminho para a dominagdo da natureza [...]. América
(Monteiro Lobato).

Em varios momentos de nossas vidas chegamos a encruzilhadas em que
devemos decidir que caminho tomar, se o da direita, o da esquerda, o do meio, ou se devemos
desbravar outros caminhos ainda desconhecidos que nos fagam sair da zona de seguranca. Em
qualquer uma dessas hipoteses o que vai guiar nossas escolhas sdo os interesses. O que
queremos com tal escolha? Quais as necessidades que queremos suprir? E isso que sempre
moveu o homem a tomar determinadas atitudes. Por conta disso, sabemos que a Histéria
jamais € inocente e que também ¢ movida por interesses, entdo, neste capitulo
acompanharemos, a sua implantagdo no Brasil, os interesses que motivaram tais atitudes e
suas conseqiiéncias para a construcdo do saber historico escolar.

Antes de comecarmos, ¢ importante ndo perdermos de vista o objetivo
central desta pesquisa € mostrar, também, quais sao os nossos interesses nela. Esta pesquisa
propde fazer uma reflexdo sobre a conexdo da Literatura e da Historia no ensino, a maneira
como ela pode contribuir no fazer do conhecimento histdrico escolar para que, a partir dos
registros das experiéncias nos diversos suportes existentes, possamos identificar, na reflexao,
como esta utilizacdo tem favorecido e pode favorecer ainda mais, com seu aprimoramento, o
alcance dos objetivos da disciplina tendo em vista sua fecundidade para tal.

Propomos, neste capitulo, analisar o surgimento da Histéria no ensino
escolar, seu posicionamento perante as reformas educacionais no Brasil, desde o inicio do
século XX até a década de 1970 com a implantacdo dos Estudos Sociais, o controle social
promovido pelo regime militar, at¢ a chegada dos anos 1980 e 1990, momento em que as
praticas de ensino sdo repensadas, possibilitando a constru¢do do conhecimento historico nas
salas de aula de modo interdisciplinar. E neste momento de repensar o ensino de Historia que
constatamos a presenga de trabalhos que procuram formular um diadlogo entre a Historia e a

Literatura, objetivando a compreensao do conhecimento histérico dos alunos.
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Na Franga do século XIX, quando ¢ criada a disciplina de Historia, ela
sintetizava o ensino da historia sagrada com a antiguidade sendo que este ensino foi
implantado nas escolas com a inten¢do de formar um sentimento nacionalista nos alunos e
para justificar o poder mondrquico. Porém, “a historia se torna uma disciplina suspeita, que
deve ser mantida sob a estreita vigilancia dos poderes publicos ndo s6 nos estabelecimentos
de ensino secundario, como também nas faculdades de letras, cujas conferéncias sdo nessa
altura acontecimentos politicos e mundanos”, deveria ser mantida sob vigildncia dos
governantes, pois, da mesma forma que justificava e confirmava posicionamentos dos
governantes, poderia estimular questionamentos que ndo interessavam a essas autoridades
(FURET, s/d, p.123-124). O ato de se pensar sobre um determinado fato ocorrido traz para os
alunos a possibilidade de reflexdo sobre as mudangas e permanéncias, caracterizando-se,
entdo, um perigo para os governantes, principalmente para os mais autoritarios.

Quando nos referimos aos termos nagdo e nacionalidade, devemos ter em
mente que, ao longo do século XIX e XX, eles passaram por varias definicdes e sentidos.
Ainda no século XIX, em alguns casos, as pessoas tinham um sentimento patriotico, regional
ou local, e eram diferentes em relagdo ao nacional, ou seja, se sentiam pertencentes a uma
localidade, mas ndo tinham o mesmo sentimento em relagdo ao pais. Circe Bittencourt (2003,

p. 192) comenta que:

Para a criagdo de um sentimento nacional era necessario, portanto,
desenvolver a idéia do Brasil como patria de todos, de criar um sentimento
de unidade, de saber pertencente ndo apenas ao seu estado, mas de todas as
partes do territério. E essa tarefa tornou-se central para muitos intelectuais
que entendiam perfeitamente a importdncia da escola para o sucesso da
empreitada.

Para a autora, a idéia de nacionalismo surge a medida que se desenvolve nas
pessoas de um determinado lugar o sentimento de pertencimento a um passado, a uma cultura
comum, fazendo-as identificarem-se com as outras pessoas, transformando esta identidade em
um motivador.

O historiador Riisen (2007, p.128), em sua obra Histdria viva: teoria da
Historia: formas e fungdes do conhecimento historico, explica a importancia da formagdo
historica para que a identidade nacional ndo assuma uma forma de expressdo violenta ou

excludente em relagdo as outras nagdes, afirmando que:
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Com sua competéncia experiencial, interpretativa e de orientacdo, a
formagdo historica pode modificar a negatividade dessa forma bruta da
identidade nacional. Esta pode ser transformada pelas formas complexas do
pensamento historico exemplar, critico e genético e expandir, assim, o
alcance ¢ a intensidade da experiéncia historica. Ao final de um tal processo
de transformacdo da formacdo, ter-se-ia uma auto afirmacdo nacional que
compreende a alteridade das outras na¢des como desafio para reforgar sua
propria identidade pelo reconhecimento dessa alteridade.

Desta forma, segundo o autor, o nacionalismo do outro estimularia a minha
propria identidade nacional e o sentimento de pertencimento. Sabemos da complexidade do
tema sobre nacionalismo', mas ndo entraremos na discussdo sobre o assunto, pois ele requer
muita reflexdo neste momento, o que nos faria fugir do objetivo deste trabalho, cuja meta ¢
avaliar de que forma a literatura foi trabalhada nos Anais dos Eventos nacionais de Historia.

Na origem da disciplina de Historia percebemos o quanto o poder politico a
controlava, com a intengdo de justificar autoridades e regimes estabelecidos. As autoridades
ndo demoraram muito a entender que a utilizagdo da Histoéria no ensino era perigosa, pois
estudar o passado poderia fazer os alunos questionar fatos ja consagrados no passado e,
principalmente, no presente. No Brasil, desde o final do século XIX e boa parte do XX, a elite
econdmica brasileira exerceu um grande poder sobre o sistema educacional, que ndo permitia
0 acesso de todos a educacdo, resultando também em desigualdades sociais e um sistema que
privilegiava a minoria que detinha o poder aquisitivo enquanto a grande maioria ficava

excluida da educagdo e, conseqilientemente, do exercicio da cidadania.

2.1 AS REFORMAS EDUCACIONAIS NO BRASIL: A BUSCA PELO CIDADAO “PERFEITO”.

Para a realizacdo de qualquer projeto educacional que tenha por objetivo a

aquisi¢ao e desenvolvimento do conhecimento histérico do aluno temos que ter em mente que

' A elite politica e econdmica do pais, apds a proclamacio da Republica, tentou fazer com que os brasileiros

nutrissem um sentimento nacionalista e, para isso, construiu a figura de herdis como Tiradentes para
justificar o novo regime. Alguns autores, além de Circe Bittencourt, trabalharam com a idéia de que os
republicanos utilizaram varios meios para incutir nas pessoas o sentimento de pertencimento, inclusive a
escola. Podemos citar, ainda, Paulo Miceli discutindo a questdo do herdi nacional (O mito do heroi nacional)
e José Murilo de Carvalho fazendo uma reflexo sobre o nacionalismo no inicio da republica (Os
Bestializados. O Rio de Janeiro e a Republica que ndo foi e Formacdo das Almas: o imaginério da
Republica no Brasil).
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um dos elementos mais importantes do processo ¢ o professor, pois ele € quem vai propiciar,
mediar e tornar proveitoso o encontro entre o conhecimento historico escolar e o aluno. Esta ¢
uma das discussdes que pretendemos apontar nesta parte do trabalho. Outra questdo
importante para meditarmos ¢ a maneira como foram implantadas as politicas educacionais e
as suas conseqiiéncias diretas para o ensino e aprendizagem, pois sabemos que, muitas vezes,
as politicas educacionais do pais confrontam-se com as questdes da autonomia do professor.
Em alguns momentos, os governantes abrem espaco € concedem aos professores o direito de
opinarem sobre certas situacdes, mas acabam dando a ultima palavra, que nem sempre esta de
acordo com os desejos desses profissionais.

Maria do Carmo Martins (2002, p.94-95), em sua obra A Historia prescrita
e disciplinada nos curriculos escolares: quem legitima esses saberes?, afirma que os anos 10
e 20 do século XX sdo ricos em reformas educacionais, promovidas, quase sempre, por
profissionais reconhecidos pela dedicagdo a historia da educacdo, sendo que os exemplos
mais relevantes para a historiografia da educagao seriam: o Estado de Sao Paulo, em 1929;
Ceara, em 1923; Bahia, em 1925; Minas Gerais, em 1927; Rio de Janeiro e Pernambuco, em
1928. Porém, parte da historiografia da educacdo aponta para a Reforma Federal de 1931, no
governo de Getulio Vargas, como aquela que promoveu uma mudanga mais significativa,
imprimindo em suas normas e regras um carater de mudangas profundas na estrutura de
ensino e, pela primeira vez, sendo imposta a todo o pais.

No inicio daquele século, essa necessidade de controle podia ser observada
pelas constantes reformas educacionais promovidas pelo Estado que, antes de revelar o
interesse em melhorar a educagdo, mostravam uma preocupagao em controlar o rumo que ela
deveria tomar.

A légica capitalista assimilada e conduzida pelo Estado brasileiro pode ser
observada a partir das décadas de 20 e 30, sendo aprimoradas no decorrer dos anos. Desta

forma, Fonseca (1993, p.25-26) assinala que:

[...] do controle técnico e burocratico no interior das escolas: a perda do
processo de ensino e aprendizagem e a subordinacdo dos professores aos
supervisores ¢ orientadores pedagdgicos [...] s@o algumas das formas
aperfeicoadas.

Percebe-se, no comentario da autora, que diante de tanto controle aquilo que
¢ de mais valor para o professor, ou seja, a criatividade, ficava limitada devido a tantos

procedimentos burocraticos e repetitivos da escola. A liberdade de criagdo levaria o professor
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a desenvolver novas formas de envolvimento do aluno com o processo do conhecimento e, na
nossa analise, possibilitaria que o aluno pudesse identificar que a literatura ¢ uma fonte
importante e que poderia trazer dados relevantes para a compreensdo de uma determinada
época e sociedade provocando, com essa discussao, o aperfeicoamento da consciéncia
historica humana.

Riisen (2001, p.57-67) afirma que “todo pensamento historico, em quaisquer
de suas variantes - o que inclui a ciéncia da histéria -, ¢ uma articulacdo da consciéncia
historica. A consciéncia historica ¢ a realidade a partir da qual se pode entender o que a
historia €, como ciéncia, e por que ela € necessaria”. A consciéncia historica ¢ acionada a
partir do momento em que precisamos entender experiéncias do presente recorrendo as
lembrangas e, para que isto aconteca, ¢ importante que a narrativa historica apresente de
forma integrada o passado, presente e futuro concebidos como uma continuidade, servindo de
orientacdo para a vida pratica humana. Portanto, para que o aluno tenha uma compreensao
ampla e produza conhecimento historico, ¢ importante que o professor tenha como meta
desenvolver a consciéncia histérica nos alunos.

Devemos considerar, também, de acordo com Lana Mara Siman (2004,
p.85-86), no artigo O papel dos mediadores culturais e da acdo mediadora do professor no
processo de construcdo do conhecimento histérico pelos alunos, que o processo de
construcdo do conhecimento ndo ¢ algo que acontece de maneira direta entre o sujeito € o
objeto estudado, pois entre eles existe a acdo mediadora do professor, da linguagem, dos
signos ¢ dos instrumentos culturais, que exercem o papel de ferramentas psicoldgicas que
medeiam a acdo do homem, seu acesso ao mundo fisico e social. Assim, para que ocorra o
aperfeicoamento do conhecimento, ¢ necessario que a agdo do sujeito sobre o objeto seja
internalizada® pelo aluno através dos recursos de mediagdo, fazendo com que as atividades a
serem executadas com os alunos partam de algo concreto, de experiéncias vividas que possam
leva-los a identificar elementos de continuidade e de ruptura. Escolher um texto literario
atraente e uma aula bem planejada, que faga o aluno meditar sobre o que esta lendo e fazer
comparagdes, ¢ importante para envolver o aluno no processo do conhecimento e evitar

eventuais surpresas na execucdo das atividades.

Segundo a autora, a internalizagdo representa um processo de transformagdo dos fendmenos sociais em
individuais, ou seja, surgem primeiramente nas pessoas, nas relacdes entre os grupos para depois serem
incorporadas ao seu psicologico. Entendemos que a aprendizagem ¢ um processo historico social em que
cabe a escola o papel de estimular e impulsionar o desenvolvimento cognitivo.
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Na década de 30, do século XX, porém, existia muita centralizacdo na
regulamentacdo das normas para a educacdo, por parte do Estado, que ndo dava espaco para
que os professores tivessem uma postura metodologica diferenciada, comprometendo suas
acoes mediadoras devido a falta de liberdade em suas agdes pedagogicas.

A idéia de uma educagdo nacional imposta pelo governo federal a todos os
estados, na reforma de 1931, tinha a inten¢do de formar um pensamento nacional tendo a
escola como o melhor lugar de divulgacdo dessa ideologia de “homogeneizacdo cultural”
(MARTINS, 2002, p. 96). Ao longo do tempo, as reformas educacionais mostravam-se
preocupadas tanto com a forma de ensino, quanto com os conteiidos. Sendo assim, o ambiente
escolar era o melhor veiculo de propagagao das ideologias defendidas pelo governo federal,
pois atingia as criancgas e jovens que ainda estavam formando os seus conceitos.

Conforme Martins (2002, p.99-100), a partir dos anos 30, nos Estados
Unidos e sob influéncia de Dewey’s, especialistas realizaram estudos que levaram a novas
propostas para a educacdo. Uma delas era a implantacdo dos Estudos Sociais, que faziam
criticas a “cientificidade” da maneira com que eram ensinados os conteudos. Buscava-se,
entdo, identificar a escola com a vida pratica, que revelasse solugdes para o cotidiano das
pessoas. Neste contexto, no Brasil dos anos 30, os Estudos Sociais, tornam-se conhecidos
devido as discussdes fomentadas pelos estudiosos da educagao, se desenvolvendo com mais
forca nos anos 1950 e 1960.

Neste momento do trabalho, iremos avangar um pouco no tempo, para
entendermos melhor como os Estudos Sociais foram ganhando espago nas politicas
educacionais do Brasil.

A principio, a questdo dos Estudos Sociais preocupava somente educadores
e professores do ensino fundamental, pois ndo afetava diretamente os historiadores e
geografos das universidades. Porém, as polémicas comegaram a surgir no momento em que o

governo federal permitiu a criagdo de uma formacao superior com objetivo de formar

*  John Dewey (1859-1952) foi um educador norte-americano. Para os criticos, a filosofia deweyana, por ndo

partilhar da crenca em uma verdade absoluta e imutavel, tornaria o processo educativo uma atividade
deliberativa e incerta. O pragmatismo deweyano também tem sido apontado, direta ou indiretamente, como o
responsavel por um processo desqualificador das teorias educacionais, no qual as certezas tedricas perdem
espago para as praticas educacionais, resultando na perpetuagdo de um ceticismo tedrico em ambito
educacional. Fonte: Costa, Viviane da. Argumentos catolicos contra John Dewey: analise retdrica do discurso
de oposicdo a pedagogia nova. Dissertacdo (Mestrado em educacdo escolar) — Faculdade de Ciéncias e
Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 2005.
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profissionais de ciéncias sociais. No inicio, trabalhariam com as séries iniciais do chamado
ciclo ginasial e, somente em casos excepcionais, no ensino médio, segundo parecer do
Conselho Federal de Educagao (C.F.E. 106/66).

O C.F.E. apontava a necessidade de se formar profissionais capacitados em
menor tempo para dar conta da demanda. Neste parecer do Conselho mantinha-se, ainda, a
autonomia das disciplinas de Historia e Geografia, mas com a possibilidade de serem
ministradas por um professor polivalente, da area de Ciéncias Sociais (MARTINS, 2002,
p-102-104). Esses profissionais eram indicados para ministrar aulas de Historia e Geografia
com uma formagao deficiente que comprometia a qualidade de suas aulas. Assim, o conceito
de temporalidade e os procedimentos na analise de documentos, proprios da disciplina de
Histéria, tornavam-se vagos e seu trabalho pouco contribuia para a constru¢do do saber
histérico nos alunos.

Pensando nosso objeto, esses profissionais, por terem uma formacao
generalista e superficial, caso trabalhassem a literatura no ensino de Historia, esta poderia
aparecer apenas de maneira ilustrativa, como confirmacdo de um dado historico, sem fazer o
questionamento da autoria e do texto literario.

Até o final dos anos 1960, os Estudos Sociais eram uma area de estudos.
Porém, com a publicacao da lei n° 10.038 de 5 de fevereiro de 1968, foram instituidos como
uma disciplina escolar, sendo que na lei constava que “a Geografia e a Historia poderdo ser
integradas em Estudos Sociais, area denominada de Ciéncias Humanas”. O autor da lei utiliza
o verbo poderdo, portanto, existia a possibilidade de ndo ocorrerem tais mudangas, mas isto ¢
corrigido na lei 5692/71, com a Reforma do Ensino e adogdo dos Estudos Sociais como
disciplina. Com todas essas mudancas ocorrendo no pais, podemos observar que, desde o
século XIX, existia uma falta de unidade entre os profissionais da academia e os de ensino
fundamental e médio e a Reforma Universitaria de 1968 e a Reforma do Ensino de 1° e 2°
graus (hoje ensino fundamental e médio) s6 fizeram aumentar esse distanciamento
(MARTINS, 2002, p.104-106). Apesar da desvalorizagdo que sofriam por parte do Estado, os
profissionais da academia e do ensino ndo se mobilizavam para diminuir as suas diferengas e
buscar os elementos que os identificavam enquanto profissionais da Historia, a fim de somar
forcas.

Discorrendo sobre o controle do Estado em relagao ao sistema educacional,

ndo podemos nos esquecer de que esse controle foi exercido de forma consistente pelo
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Conselho Federal de Educagao (C.F.E.), através de Decreto-lei e artigos da Lei de Diretrizes e

Bases (L.D.B.). Dessa forma, Fonseca (1993, p.26) nos adverte que:

Todas estas estratégias foram acompanhadas por um ataque central a
formagao dos professores. No inicio do ano de 1969, amparado pelo Ato
Institucional n° 5, de dezembro de 1968, o governo, através do Decreto-lei n°
547, de 18 de abril de 1969, autoriza a organizagdo ¢ o funcionamento dos
cursos profissionais superiores de curta duracdo. Ao admitir e autorizar
habilitagdes intermediarias em nivel superior para atender as ‘caréncias do
mercado’, o Estado revela ser desnecessaria uma formagao longa e s6lida em
determinadas areas profissionais, quais sejam, as licenciaturas encarregadas
de formar mio-de-obra para a educagdo. Enquanto isso, outras areas de
formagdo profissional mantiveram os mesmos padrdes de carga horaria e
duracao.

Nesse contexto, a educagdo superior era entendida como uma empresa que
deveria gerar lucro e preparar mao-de-obra para o mercado de trabalho, deixando clara a
intencao do governo federal que, instituindo a licenciatura curta, desqualificava o trabalho dos
professores e, a0 mesmo tempo, justificava suas agdes na necessidade de suprir a falta de
professores qualificados, da mesma maneira como ocorreu em 1961, nos artigos 116, 117,
118 da L.D.B.

Na década de 60 e¢ 70, do século XX, os poderes dos Conselheiros
nomeados pelo Presidente da Republica eram muito abrangentes. Aos Conselhos Estaduais,
que possuiam atribui¢des semelhantes, a L.D.B.N. reservava o direito de o governo do estado
fazer alteragdes e adequacdes de acordo com as especificidades de cada regido. Os
conselheiros ndo eram necessariamente da area de educacao; apenas conheciam o assunto e,
pelo fato de terem seus cargos atrelados & nomeacdo, ficavam em situacdo de dependéncia
aqueles que os haviam indicado.

Os papéis do C.F.E. eram de trés naturezas distintas. A primeira, técnica,
“representando um saber, o campo em que o grupo formador do colegiado demonstra
capacidade de diagnosticar e compreender problemas, bem como solucionar de forma
eficiente tais situagdes”; a segunda, normativa, onde eram estabelecidas as regras e normas; e,
por ultimo, decisdria, que estabelecia o poder de seus representantes (MARTINS, 2002, p.
69).

Porém, as fung¢des do Conselho eram complementares. A reforma
universitaria proposta pela Lei 5540, de 28 de dezembro de 1968, seguida pelos decretos-leis

n°® 464 ¢ 477, de fevereiro de 1969, mostrou um modelo misto de administragdo privatista da
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educagdao conjugado a idéias de desenvolvimento e seguran¢a nacional, sendo que, nas

palavras de Fonseca (1993, p.21):

De um lado, a reforma universitaria aparece como instrumento de
desenvolvimento e progresso social, supostamente atendendo as demandas
sociais por cursos superiores em nivel de graduagdo e poés-graduagdo. Por
outro lado, tinha um objetivo desmobilizador, pois atacava duramente a
organizagdo do movimento estudantil, a autonomia universitaria e a
possibilidade de contestagdo e critica no interior das Institui¢des de Ensino
Superior. Medidas como a departamentalizagdo, matricula por disciplina,
unificagdo dos vestibulares, que passam a ser classificatorios, fragmentagao
dos cursos, o controle ideolégico e administrativo dos professores e o
modelo administrativo e empresarial implantado nas faculdades representam
o “ajustamento” da Universidade brasileira a ordem politica e econdmica
que se impunha, aprofundando linhas ja existentes.

Completando o projeto educacional que ja havia se iniciado em 1964 e
fortalecido em 1968 com a reforma universitaria, no Governo Médici foi proposta a Lei de n°
5692, de 11 de agosto de 1971, referente a reforma do ensino de 1° e 2° graus, seguindo os
mesmos objetivos da reforma universitdria, destacando-se o periodo de escolaridade
obrigatdria, de acordo com a Constitui¢do, de 7 a 14 anos; o ensino de 1* a 8* série, também
chamado de 1° grau; e o 2° grau voltado para o ensino profissionalizante. A inteng¢do do
governo era focalizar a capacitagio de mao-de-obra para o mercado de trabalho em
detrimento das Ciéncias Humanas e, com a opg¢ao de entrar logo para o mercado de trabalho,
havia o receio de que se reduzisse o niimero de graduandos na universidade (FONSECA,
1993, p. 21-22).

Complementando ao que havia ocorrido na Lei 5692/71, o C.F.E.
estabeleceu, no Parecer 853/71, que trés matérias fariam parte do nacleo comum:
Comunicacdo e Expressdo, compreendida como Lingua Portuguesa; Ciéncias, composto por
Matematica, Ciéncias Fisicas e Biologicas, e Estudos Sociais, composto pelos conteudos de
Historia, Geografia e Organizagdo Social e Politica do Brasil, Educa¢do Moral e Civica, e
definia que o objetivo dos Estudos Sociais era de “ajustamento” do aluno ao meio em que ele
vive tornando-o “consciente da cidadania” (MARTINS, 2002, p. 108-109). Tornava-se
evidente que a intengdo do governo, além de controlar o sistema educacional com a
implantacao dos Estudos Sociais e ensino profissionalizante, diminuindo as possibilidades do

aluno e do professor de se transformarem em sujeitos questionadores e criticos, era de
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controlar o cidaddao que deveria ser transformado em um individuo obediente e ajustado ao
regime autoritario e antidemocratico.

No artigo, A questdo de Estudos Sociais, Déa Fenelon (1985, p.20-21)
argumenta que as politicas educacionais tinham a inteng¢ao de “desqualificar e desvalorizar o
professor de 1° e 2° graus, encurtando sua formagdo e destituindo-o de qualquer sentido
critico, sobretudo pela total negacdo da pesquisa como atividade necessaria a sua formagao”.
A autora demonstrava a preocupagdo com o futuro da disciplina que, naquele momento,
formava profissionais que nao refletiam sobre o meio que os cercava, apenas transmitiam um
ensino superficial e generalizante. Assim, tanto o professor de Historia quanto a disciplina
perdiam suas caracteristicas basicas que davam suporte a sua propria existéncia no ambiente
escolar.

Os profissionais de ensino, historiadores e geografos, se declararam contra
as reformas educacionais nas manifestagoes da Associacdo de Gedgrafos do Brasil (A.G.B.) e
Associacdao Nacional dos Professores Universitarios de Historia (ANPUH) e, portanto, ndo
poderiamos dizer que ndo houve envolvimento e falta de interesse dessas entidades em
defender a categoria representada. Neste sentido, Fenelon foi uma das pioneiras a levar a
discussdo sobre a formagdo dos profissionais de Histéria para a academia, como veremos

mais adiante.

2.2 CURRICULOS E CONTROLE SOCIAL NOS ANOS 1970 E 1980

Em meados dos anos 1970, o C.F.E. organizou e propds a regulamentagao
dos curriculos escolares e, no Parecer 4.833/75, buscava a descentralizagdo, apostando nos
estados para realizarem propostas que atendessem as necessidades regionais no ensino e
fornecendo ao professor a necessidade de colocar o curriculo em agdo. Assim, o professor
perdia a liberdade e seu espago de criacdo ficava condicionado aos “objetivos educacionais e
pelas doutrinas norteadoras da reforma educacional de 1971”7 (MARTINS, 2002, p. 147-148).
Devemos pensar o curriculo dentro de seu contexto; ele ndo representa um documento
autonomo e isolado, mas faz parte de um complexo sistema educacional envolvido em uma
logica capitalista que atrelava a educacdo ao mercado e dava a ela fungdes como a de

ordenagdo, eficiéncia e racionalidade.
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Devemos entender o curriculo enquanto construgdo social. Nele ocorrem
todos os tipos de articulagdes, interesses e as relacdes de dominagdo, como nos alerta

Goodson (1995, p. 27) na obra Curriculo: Teoria e Historia:

[...] a elaboragdo de curriculo pode ser considerada um processo pelo qual se
inventa a tradi¢do. Com efeito, esta linguagem é com freqiiéncia empregada
quando as “disciplinas tradicionais” ou “matérias tradicionais” sao
justapostas, contra alguma inovacdo recente sobre temas integrados ou
centralizados na crianga. A questdo, no entanto, ¢ que o curriculo escrito €
exemplo perfeito de invencdo de tradigdo. Nao é, porém, como acontece com
toda tradi¢do, algo pronto de uma vez por todas; ¢, antes, algo a ser
defendido onde, com o tempo, as mistificagdes tendem a se construir e
reconstruir. Obviamente, se os especialistas em curriculo, os historiadores e
sociologos da educagdo ignoram, em substincia, a historia e construgdo
social do curriculo, mais faceis se tornam tal mistificacdo e reprodugdo de
curriculo tradicional. Tanto na forma como no conteudo.

Desta forma, o curriculo escrito ¢ um documento que deve ser entendido
enquanto produto de seu tempo, revelando suas aspiracdes e intengdes. Estd sujeito a
mudangas e procura, através de um discurso, legitimar um tipo de escolarizagdo. Assim,
entender o processo de escolarizagdo nos anos 1970 ¢ pensar a relagdo deste com aspectos de
controle, operacdo da escola e da sala de aula.

Para Forquin (1992, p. 32), no artigo Saberes escolares, imperativos
didaticos e dindmicas sociais, o curriculo se apresenta de duas maneiras: na forma oficial
(curriculo formal), pensado pelas institui¢des responsaveis pela educagado, ou seja, o curriculo
pretendido, aprovado pelo governo, e o curriculo utilizado na prética (curriculo vivido),
aquele que ¢ selecionado e utilizado na sala de aula, dando aos professores certa liberdade de
escolher e trabalhar mais determinados contetidos do que outros. E claro que esta liberdade de
escolhas depende dos mecanismos burocraticos existentes no ambiente escolar, executados
pelos pedagogos e diretores de escolas.

Outra questdo a ser observada ¢ o tipo de cultura selecionada e organizada
dentro do curriculo, que ndo é a cultura em si mesma, mas uma versdo escolarizada dela. E o
que afirma Sacristan (2000, p. 128) na obra Compreender e transformar o ensino, na qual
complementa que “a ciéncia que estd contida nos programas escolares ndo ¢ a ciéncia em
abstrato, como a literatura que se ensina-aprende nas escolas; ndo ¢ tampouco a ‘literatura’,

mas versdes preparadas especialmente para a escola. Objetivando o aprendizado do aluno e a
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forma como sera transmitida essa cultura, através do professor, que o curriculo ¢ imaginado e
concretizado.

O autor comenta que o curriculo entendido como processo (ver figura 01)
deve levar em considera¢do certas caracteristicas que revelam a relagdo entre escola e
sociedade, envolvendo uma variedade de agdes que ocorrem, tanto no ambiente escolar, como
fora dele, de carater pedagdgico ou ndo e que revelam a sua pratica real. Entre as

caracteristicas, citamos:

Prescreve-se desde os ambitos politico-administrativos; ordena-se dentro do
sistema educativo segundo especializagdes, ciclos e cursos; decide-se o que
¢ para todos € o que ¢é optativo; planeja-se antes que chegue aos
professores/as por meio de orientagdes administrativas; € objeto de
organizacdo e planejamento nas escolas (atribuicdo de especializagdes a
professores/as, organizagdo de professores/as por disciplinas ou para varias
delas, prevéem-se horarios condicionantes da atividade, médulos de tempo
com diferente valor, adotam-se linhas metodologicas em disciplinas ou
departamentos, da-se prioridade a partes dos programas, etc.); o curriculo ¢é
moldado pelos professores/as em seus planos e em sua pratica metodologica;
sobre o curriculo decidem as editoras de livros-texto ao concretizar diretrizes
gerais, ja que as prescrigdes sdo sempre interpretaveis e flexiveis; os
professores/as avaliam o curriculo, as vezes por provas de homologacao
externa; o curriculo € objeto de politicas e taticas para muda-lo. Entre todos
esses processos se dao dependéncias e incoeréncias, porque cada ambito de
atividade tem uma certa autonomia em seu funcionamento (SACRISTAN,
2000, p. 140).

Podemos, com isso, entender a importancia do curriculo e suas implicagdes
para a sociedade e que suas agdes interferem no processo de ensino e aprendizagem, na
producdo de livros didaticos, na organizagdo das escolas, nos revelando como a sociedade vé
e o que espera dessa instituicdo. Na figura a seguir, observamos o processo interligado em que

se constitul o curriculo.
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Figura 1 — O curriculo como processo.

Curiculo
PLANEJADO para
professores & alumos
(livros diddticos).

O curricule
PRESCRITO E
REGULAMENTA-
DO na esfera politica
e administrativa.

0 curricule Curricule
AVALIADO: ORGANIZADOQ no
Forma de controle ambiente escolar

mterno & Sxt2rne.

Curricule em ACAOQ:
mansformacdo do
plano dos profes-
s0Ies em praficas na
salz de aula.

Fonte: Primaria.

No diagrama de ciclo que ilustramos acima, de acordo com as idéias de
Sacristan, o curriculo ¢ colocado de forma interligado e todas as etapas do processo sao
interdependentes e nenhuma sobressai a outra. Na esfera politica e administrativa, as
mudangas no curriculo ocorrem de forma a atender as necessidades (sejam educacionais,
politicas, econdmicas) do momento vivido e estas sdo realizadas de acordo com as avaliagdes
obtidas, anteriormente, pelos professores. Estes, por sua vez, organizam-no de acordo com as
necessidades da realidade escolar, colocando-o em préatica através de atividades propostas aos
alunos. Em seguida, os resultados das praticas sdo avaliados pelos docentes e, posteriormente,
pelos 6rgaos responsaveis pela educagio, voltando a situagao inicial de confirmagdo ou recusa
das propostas curriculares e, nesse segundo caso, novas propostas sao regulamentadas e
apresentadas para os professores e assim por diante.

Diferente do grafico mostrado acima, quando o curriculo se apresenta de

forma fechada em si mesmo e ndo possibilita esse didlogo com os professores, instituigdes de
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ensino e alunos, provoca certo desconforto e desinteresse por parte dos profissionais de ensino
em aplica-lo na sala de aula, além de desmotivar tais profissionais a realizarem atividades que
alimentem a curiosidade e o espirito critico dos alunos, como a utilizagdo da Literatura no
ensino de Historia.

O curriculo ¢, também, um dos eclementos essenciais das reformas
educacionais, como especifica Tomaz Silva (2000, p.10-12), na obra O curriculo como
fetiche, quando comenta que, por cle, passam todas as mudangas ¢ se expressam as lutas ¢ a
visdo de mundo que a sociedade tem sobre a educagdo. Por isso, os projetos educacionais sao
muito significativos. Eles autorizam certos grupos de especialistas a0 mesmo tempo em que
desautorizam outros e fabricam os objetos do conhecimento de que falam, como por exemplo;
saberes, competéncias, sucesso, fracasso. Por fim, o autor faz um apanhado de suas idéias

sobre curriculo afirmando que:

O curriculo é um dos espagos centrais dessa construgdo. Aqui se
entrecruzam praticas de significacio, de identidade social ¢ de poder. E por
isso que o curriculo estad no centro dos atuais projetos de reforma social ¢
educacional. Aqui se travam lutas decisivas por hegemonia, por predominio,
por defini¢do e pelo dominio do processo de significacdo. Como politica
curricular, como macrodiscurso, o curriculo tanto expressa as visdes € 0s
significados do projeto dominante quanto ajuda a reforca-las, a dar-lhes
legitimidade e autoridade. Como microtexto, como pratica de significagdo
em sala de aula, o curriculo tanto expressa essas visoes e significados quanto
contribui para formar as identidades sociais que lhes sejam convenientes
(2001, p. 29).

As mudangas curriculares, como ja foi dito, sdo essenciais para se entender
o que almejam as classes dominantes para a sociedade. Os militares brasileiros pretendiam,
nos anos 70, manter a sociedade sob vigilancia e estabelecer a “ordem”. Com isso, o curriculo
ganha um carater eficientista, oferecendo pouca liberdade para a escolha de contetdos e
métodos, comprometendo o trabalho dos professores e a construcdo do saber historico dos

alunos. Segundo Martins (2002, p. 149):

A conversdo do curriculo em objeto gestionavel, destituido de suas
dimensdes historicas e sociais, cuja preocupacdo com a eficiéncia e
racionalidade subtrai as preocupacdes intelectuais, ndo somente pressupode
um professor dependente do sistema ao qual esté inserido, sem autonomia no
exercicio da profissdo, como também padroniza os modelos educativos e
reduz as competéncias e as habilidades do professor.
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Desta maneira, o modelo de gestao educacional sofreu uma série de criticas
por parte dos professores, principalmente daqueles que tinham uma postura profissional mais
independente e ndo estavam tdo presos a este sistema. Tais criticas demonstravam seu
estranhamento com o fato de que a orientacdo era para que os mestres fizessem a selecdo dos
conteudos a serem ensinados de maneira critica e indicava que esta selecdo deveria estar de
acordo com o modelo de educacao nacional.

No inicio dos anos 70, a preocupagdo do Estado era em definir o modelo de
reforma e a maneira como deveria ser aplicada nos estados brasileiros e, em meados dessa
década, acrescentou-se a esta a preocupacao de verificar a eficiéncia do sistema e os efeitos da
reforma. E pensando nisto que o CFE, juntamente com outros 6rgdos ligados ao MEC,
desenvolveu orientagdes para os professores e responsaveis pelas escolas sobre curriculos
que, apesar de se colocarem como apenas sugestdes, indicam uma tentativa de unificacdo dos
procedimentos que deveriam ser adotados nas escolas.

O maior exemplo destas acdes estd no Parecer 4.833/75, quando sao
colocados os conhecimentos minimos que deveriam ser trabalhados com os alunos na
disciplina de Estudos Sociais - também chamado de minimo comum. Os minimos comuns
eram escritos de forma genérica e procuravam dar énfase a uma “educagdo para a vida em
sociedade” confirmando “atitudes de natureza politica e formadora da cidadania” sem
valorizar, diretamente, “a formacgdo profissional para o trabalho” tal como foi colocada na
Reforma Educacional (MARTINS, 2002, p. 156). Revestidos de uma liberdade restrita, os
minimos comuns indicavam ainda mais o carater controlador do Estado sobre o sistema
educacional que pretendia fazer com que o professor colocasse o “curriculo em agao” da
maneira pensada pelo governo para atingir, também, os objetivos desejados por ele,
transformando o aluno em um sujeito “ajustado” a sociedade, modificando a sua conduta para
que ela ndo fosse nociva ao Estado. Nao podemos nos esquecer que estavamos, naquele
momento, vivendo sob o regime militar.

Apesar de tudo, conforme Martins (2002, p. 159), existia uma preocupacao
pedagogica para com os contetidos e praticas de ensino que ajudavam a desenvolver o
raciocinio. Relacionado ao objetivo deste trabalho, que € observar como se da a construgao do
saber historico através da utilizagdo de literatura, seria dificil saber as praticas desenvolvidas
por estes professores, pois neste periodo os professores possuiam poucos espacos de

publicacdo das experiéncias realizadas em sala de aula, fosse por falta de interesse dos
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profissionais ou da academia, que nao acreditava que se produzia conhecimento na escola,
espaco reservado apenas para reproducdao do conhecimento.

Apesar disto, observa-se a valorizacao das atividades e praticas pedagogicas
nos “Guias Curriculares propostos para as matérias do nucleo comum do ensino do 1° grau”,

de 1973, que indicam, a titulo de sugestao, as seguintes atividades:

Projecdo de slides; dramatizagdes; debates; projecdo de filmes; audigdo de
musicas; montagem de cole¢des; observagio (dirigida) e variadas formas de
registro dessas observacdes — desenhos, listas, textos descritivos -;
confeccdes de maquetes; trabalhos com mapas; confeccdo de cartazes;
trabalho de interpretagdo de textos; visitas a museus, empresas, ambientes
naturais; elaboragdo de graficos, tabelas, fluxogramas etc. (MARTINS,
2002, p. 183).

As novas praticas pedagogicas, principalmente aquelas que retiravam os
alunos das salas de aula e os levavam a fazer o chamado “estudo do meio”, representavam
uma grande novidade didatica para o momento, seguida daquelas que apontavam o
envolvimento de duas ou mais disciplinas de conhecimentos nas séries finais. Mas ¢ no
documento “Subsidios para implementacdo do guia curricular”, de 1977, que, segundo
Martins, se percebe a valorizacao dos trabalhos relacionados a leitura, compreensao de mapas,
graficos e a interpretagdo de textos, conforme avangava a escolarizag¢ao do aluno. Outro ponto
que a autora chamava a aten¢cdo no documento, ¢ a importancia que suas autoras ddo a
pesquisa escolar e, em decorréncia disso, ensinam quais os passos a serem seguidos para

realiza¢ao de uma pesquisa bem sucedida:

Para 5% e 6" séries, o critério adotado para o desenvolvimento da nogdo de
tempo ¢ o trabalho com linha do tempo (com escalas, como lembra o
texto); para a nog¢do de espago, hd exercicios com mapas (escalas,
legendas, tipos de mapas, instrumentos de orientagdo), mas a énfase recai
sobre o “treinamento da leitura”, o que inclui desde indicagdes para
numeragdo de paragrafos dos textos indicados, inclusive o livro didatico,
estudo de vocabulario (com dicionario!), chegando a comparagdo entre
dois textos. Nesse caso, percebe-se claramente que os Subsidios procuram
normalizar o trabalho de leitura, criando uma padronizacdo didatica
aplicada as ciéncias humanas. Nas 7* e 8" séries, a complexidade dos
exercicios acentua-se, porque traz indicagdes especificas para cada
disciplina. Indica-se, por exemplo, o trabalho com mapas somente para a
Geografia; ja o trabalho explorando obras de arte (como fonte historica),
somente para Historia. H4, entretanto, pontos comuns, como o uso da
enciclopédia nas duas disciplinas e a organizagdo dos trabalhos
monograficos, com pesquisa em livros, acentuando a forma que o texto
final deve assumir: introdu¢@o, desenvolvimento, conclusdo e bibliografia
(MARTINS, 2002, p.186).
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Seguindo os comentarios das autoras, tem-se a impressao que o professor se
formou e ndo sabia fazer uma pesquisa bibliografica basica e, muito menos, conduzir os seus
alunos a fazé-la e, portanto, necessitava de um encaminhamento dos Subsidios para que
tivesse o minimo de orientacdo ¢ pudesse garantir a constru¢do dos saberes histdricos e
geograficos. Neste documento apontava-se, ainda, que a Histéria e a Geografia fariam usos
diferentes das fontes e que os resultados das pesquisas deveriam ser avaliados de forma
rigorosa para confirmar se ela tinha atingido os objetivos propostos.

Desta forma, no final da década de 1970, surgiram evidéncias de praticas
pedagoégicas, incentivadas e controladas pelo Estado que fornecia material para que estas
praticas nao fugissem do seu controle. Porém, a partir do momento que se estabeleciam
métodos mais ‘“cientificos”, tanto na elaboragdo quanto na correcdo destes trabalhos de
pesquisa, forneciam aproximagdes entre o trabalho académico e o trabalho docente,
favorecendo, nos anos 1980, o surgimento do didlogo entre a teoria e a pratica. Outro fator
importante ¢ que com a divulgacdo dos Subsidios e das praticas que envolviam e valorizavam
o treinamento da leitura através da interpretagdo de textos, de estudo de vocabuldrio, entre
outros, abriu-se um largo caminho para que a disciplina de Historia dialogasse com a
Literatura e, dessa forma, contribuisse para o conhecimento e o desenvolvimento dos alunos.

Chervel (1990, p. 220) valorizando a interdisciplinaridade, acrescenta que as
historias das disciplinas escolares sdo essenciais para a escolarizacdo e que elas interferem
diretamente na historia cultural da sociedade. Sendo assim, as disciplinas escolares podem
imprimir certas caracteristicas a sociedade, de acordo com as necessidades de uma época.

Cientes deste fato ¢ que os professores, no Brasil, ndo desistiam de lutar
pela valorizagdo da disciplina de Historia e, segundo Fonseca (1993, p.30), a pressdo dos
professores e das associagdes como a ANPUH e AGB na defesa das disciplinas de Historia e
Geografia continuava fazendo com que o MEC recuasse em certas decisdes. A exemplo do
Parecer n° 7.676/78 do C.F.E, ordenando a suspensdo do registro de professores da area de
Estudos Sociais que, a partir deste e da revisdo do artigo 5° da Resolugdo 8/71 e da Portaria

790/76, indicava a “possibilidade de introduzir Historia, Geografia e OSPB
a partir da 5% série, como disciplinas autonomas, e também de os licenciados em Histdria,
Geografia e Estudos Sociais ministrarem aulas de Estudos Sociais no 1° grau”. Dessa maneira
o governo cedia a pressdo, porém ndo fazia alteragdes tdo significativas. Continuava a luta

pela valorizagdo da educacao.
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Fonseca (1993, p.31) lembra que, no ano de 1980, o Conselho propde um
novo curriculo minimo para o curso de Estudos Sociais, fornecendo para o curso habilitagdes
plenas em Historia, Geografia, Educacdo Moral e Civica e Organizagdo Social e Politica do
Brasil. Esta intencdo do Conselho mobiliza alunos, professores e associa¢des de todo o pais,
que enviavam ao MEC documentos repudiando a proposta do governo e, devido as
manifestagdes, que ndo foram poucas, o Conselho acabou retirando a proposta da pauta.

Segundo Ribeiro (2004, p. 11), no artigo O saber (histérico) em
parametros: o ensino da Histdria e as reformas curriculares das ultimas décadas do século
XX, nos anos 1980, com o processo de democratizagdo, os conhecimentos escolares, tanto
tedricos como metodoldgicos, foram reelaborados por reformas curriculares do governo
(federal, estadual e municipal), pretendendo atender o perfil dos alunos que vinham de
correntes migratorias, principalmente, do nordeste em dire¢do a regido sul e sudeste e
enfrentavam dificuldades econOmicas, sociais e culturais. Porém, as mudangas ocorreram
apenas na legislacdo, pois a estrutura das escolas permaneceu a mesma e os professores nao
receberam nenhum incentivo ou preparacgao para lidar com esses novos alunos.

Toda a década de 1980 foi de muita luta para a Histéria como disciplina
escolar, mas, também, de grandes vitérias. A partir de 1983, tanto a Histéria quanto a
Geografia puderam voltar a atuar como disciplinas autdbnomas em todo o 1° grau. Apos esta
data, as discussdes passaram a ser sobre quais conteudos os curriculos deveriam privilegiar e,
devido aos debates, as propostas de Historia demoraram mais tempo para serem elaboradas do
que outras disciplinas. Em 1984, foi publicada proposta curricular da Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagogicas (CENP), na cidade de Sao Paulo, que discutia a Historia como
disciplina auténoma de 1* a 8* séries, apds varias discussdes entre os professores da drea de
Histoéria a construgdo do curriculo acabou se estendendo de 1986 a 1992 (MARTINS, 2002, p.
191).

Para que possamos entender como se pensava a educacao do pais naquele
momento histérico, ¢ importante observarmos que, no comeg¢o dos anos 1980, houve o
aumento das discussoes sobre a historiografia e o ensino de Historia, sobre os livros didaticos
e certa abertura para publicagdo de trabalhos dos professores de ensino fundamental, nos

Eventos e nos debates, como estes citados por Martins (2002, p. 200-201):
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O cadernos CEDES n° 10 (1984), cujo tema era ‘A pratica do ensino de
historia’, os livros Repensando a historia (Silva, 1984) e O ensino de
Historia — revisdo urgente (Cabrini et al., 1986) tornaram-se referéncias para
o campo, deflagrando uma maior abertura do mercado editorial para obras
especificas sobre o ensino de Histdéria. Nesse balanco sobre a transformagao
do ensino de Historia em objeto de estudos por parte de um maior nimero de
historiadores e educadores, ¢ importante destacar a criagdo de dois foruns
especificos, além dos encontros nacionais ou regionais da ANPUH. O
primeiro deles, realizado ainda nos anos 80 na Faculdade de Educagio

da Universidade de Sdo Paulo, denominado ‘I Encontro Perspectivas do
Ensino de Historia’ (1988), com continuidade na década de 90 com os Il e
III Encontros, ocorridos na Universidade de Sao Paulo (1996), ¢ na
Universidade Federal do Parana (1998), respectivamente. Com o
crescimento dos trabalhos, professores e pesquisadores sobre o ensino de
Historia, interessados em discutir as pesquisas que se multiplicavam, criaram
o ‘I Encontro de Professores e Pesquisadores em Ensino de Histdria’® que
ocorreu na Universidade Federal de Uberlandia (UFU) em 1993. Dele
resultaram, ainda nos anos 90, o II Encontro, realizado na Universidade
Federal Fluminense em 1995, o III Encontro, agora denominado ‘III
Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino de Historia’, na
Universidade de Campinas (Unicamp) em 1997 e o ‘IV Encontro Nacional
dos Pesquisadores do Ensino de Historia’ em Ijui (1999).

Pelas publicacdes da area e a seqiiéncia de Encontros, podemos perceber
que havia uma grande procura e necessidade de se discutir questdes relacionadas a pesquisa e
as praticas no ensino de Historia, algo constatado pelos estados onde se realizaram os
Eventos. Os profissionais da 4rea sentiram, naquele momento, através dos Encontros, a
necessidade de visualizar novos rumos metodologicos e tedricos para a disciplina, apesar de
0s governos ndo promoverem os debates.

A autora Déa Fenelon (1983, p.24-31), em seu artigo A Formacdo do
Profissional de Histdria e a Realidade do Ensino, de 1983, chama a atenc¢do da universidade
para o perfil dos professores que estavam saindo da graduacdo, que a seu ver ndo tinham uma
formagao voltada para a realidade do ensino, ¢ mostrava a importancia de se saber o que
estava sendo ensinado e como estava sendo ensinado no 1° e 2° graus, justamente no
momento em que se debatia na academia a existéncia ou ndo da producdo de conhecimento
nas escolas e, se existia, que conhecimento era este. Alguns defendiam que somente na
academia se produzia o conhecimento e que fora deste ambiente ele era apenas reproduzido
nas escolas, tendo professores que o transmitia e alunos que o recebia de forma passiva.
Fenelon defendia o didlogo entre a academia e os profissionais do ensino, para que estes
estudantes do curso de Historia saissem da universidade sabendo as condi¢cdes que iriam

encontrar as escolas e que se aproximassem da realidade com que eles teriam de lidar. Assim,
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quando fossem para a sala de aula, os recém formados evitariam o choque inicial da pratica
pedagbgica e poderiam elaborar atividades que envolvessem os alunos e os levassem a se
identificar com a Histdria, percebendo que o objeto de estudo da disciplina envolvia pessoas
comuns, do nosso cotidiano.

Neste periodo, como relata a autora, passa a ser discutida a formagao do
professor que vai atuar nas salas de aula de 1° e 2° graus, a questdo teodrica e as praticas de
ensino, e se comeca a publicar o resultado desses debates, dando um novo impulso a
disciplina. E este material que vai servir de fonte para a realizagdo deste trabalho, que analisa
artigos publicados em Anais de Eventos nacionais de Historia e utilizagdo da literatura em
sala de aula e a sua contribui¢do para a producao do conhecimento historico. A Literatura,
neste inicio de discussdo nos artigos, era inserida como relato de experiéncias na sala de aula
sem que houvesse um questionamento tedrico sobre o autor, os seus interesses, a quem se
destinavam e quais os conflitos existentes na obra, pois esta era entendida apenas como mais
uma forma ilustrativa e confirmadora dos conteudos que estavam sendo ensinados na
disciplina de Historia.

Contudo, o desejo por mudangas iria produzir muitos frutos dessas

discussoes que apenas estavam comecando. E o que veremos a seguir.

2.3 Os FRUTOS DE UMA HISTORIA PRODUTORA DE CONHECIMENTOS

Nos anos 80, apos as mudangas nas propostas curriculares ¢ com a
valorizagdo de atividades interdisciplinares, ocorre um maior interesse na busca pelas
experiéncias e propostas voltadas a utilizagdo da Literatura no ensino de Historia, tendo como
objetivo a producao de conhecimento historico. Este periodo permite que se abram as portas
para o didlogo nos varios niveis educacionais, principalmente entre a academia, as escolas do
ensino de 1° e 2° graus (atual fundamental e médio) e entre os proprios professores das
escolas, que algumas vezes se fechavam dentro de suas proprias disciplinas e ndo permitiam
as trocas de experiéncias. Tudo isso se deve, em parte, a conclusao de que a escola € um local
de produgdo de conhecimento e ndo de simples reproducao dele.

Constatou-se que, para os anos 1980 e 1990, as reformas curriculares

tinham como alvo fazer o aluno perceber-se enquanto sujeito de sua propria aprendizagem.
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Segundo Martins (2002, p.201-202), dentro desta nova realidade de ensino, a escola acabou
assumindo a tarefa de formar ndo s6 alunos, mas cidaddos de um mundo globalizado que
compreendessem as ciéncias ensinadas e identificassem a sua aplicabilidade na vida cotidiana.

Os curriculos do ensino de Histéria revelam um papel duplo do aluno:
aquele que ¢ capaz de produzir conhecimento (sentir-se sujeito historico) e interferir na
sociedade, tornando-a mais democratica (forma¢do de um cidadao critico). Essas propostas
paulistas foram escritas e assinadas por historiadores que colaboraram na regulamentagdo e
estabelecimento das normas do ensino. Acreditamos que as mudangas poderiam ser mais
danosas a disciplina se outras areas do conhecimento assumissem a elaboracdo destes
documentos que, apesar das criticas, contou com a participagao de historiadores.

Devemos nos lembrar que a influéncia dos 6rgdos politicos era maior no
periodo militar, porém, o controle ainda existe nos dias atuais, mas assumiu outras formas,
mais sutis de atuagdo. Na obra Ensinar histéria no século XXI: Em busca do tempo entendido,

Marcos Silva e Selva G. Fonseca (2007, p. 52-53) comentam que:

A politica educacional implementada no Brasil a partir dos anos 1990,
aperfeicoada no inicio do século XXI, passou a estabelecer diferentes
mecanismos de controle, dentre eles, o curriculo nacional comum, os
Parametros Curriculares e as Diretrizes Nacionais, os sistemas nacionais de
avaliagdo como o Exame Nacional do Ensino Médio e o Provao, hoje,
Enade. O curriculo prescrito, de base nacional comum, e os processos de
avaliacdo de desempenho passaram a exercer grande influéncia nas préaticas
de ensino e avaliagdo dos professores, de modo particular no ensino médio,
mas ndo sO passaram a “ditar” os contetidos que devem ser ensinados para
atender a demanda dos sistemas avaliativos, como a definir que instrumentos
devem ser aplicados aos alunos para treina-los a resolver os “modelos” das
provas dos principais exames do pais. Assim, o curriculo prescrito unificado
e as avaliacdes de desempenho assumiram maior centralidade no contexto
das reformas educacionais ndo s6 no Brasil, mas em diversos paises do
mundo em desenvolvimento.

Os mecanismos de controle do Estado foram assumindo modelos
internacionais de gestdo educacional, que padronizaram o modelo brasileiro aos dos paises
que estdo em desenvolvimento, influenciando as praticas de ensino que procuram se moldar
aos sistemas de avaliacao propostos pelas reformas educacionais. Com isso, a produgdo do
conhecimento historico ¢ afetada e atividades como a que se propde, com a utilizagdo da

Literatura, pode ser prejudicada, pois se muda o foco do ensinamento na busca por atingir
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boas notas nestas avaliacdes nacionais, descaracterizando a disciplina de Historia e a sua
funcao na produgdo de conhecimento histérico.

Fato importante para a valorizagdo da disciplina de Histdria, no nosso ponto
de vista, foi a aproximacao entre profissionais académicos e do ensino de Historia; porém, ¢
necessario que permanecam os didlogos para que ocorram melhorias nas praticas didaticas e
interfiram de modo significativo para o desenvolvimento do conhecimento historico escolar e,
conseqiientemente, na vida pratica das pessoas. Sobre este conceito, Circe Bittencourt (2005,
p. 25), em sua obra Capitalismo e Cidadania nas Atuais Propostas Curriculares de Histdria,

acrescenta que:

[...] O conhecimento histérico escolar ¢ uma forma de saber que pressupoe
um método cientifico no processo de transposi¢do da ciéncia de referéncia
para uma situacdo de ensino, permeando-se em sua reelaboragdo, com o
conhecimento proveniente do ‘senso-comum’, de representacdes sociais de
professores e alunos e que sdo redefinidos de forma dindmica e continua em
sala de aula. ‘Nenhuma disciplina escolar ¢ uma simples filha da ‘ciéncia-
mae’, adverte-nos Henri Moniot, ¢ a histéria escolar ndo é apenas uma
transposicdo da historia académica, mas constitui-se por intermédio de um
processo no qual interferem o saber erudito, os valores contemporaneos, as
praticas e os problemas sociais.

Partindo da idéia de que a escola ¢ um local privilegiado do
desenvolvimento do conhecimento historico, Forquin (1992, p.29-30), no artigo Saberes
escolares, imperativos didaticos e dinamicas sociais, afirma que é neste local que ocorre a
selecdo e a transmissao do que deve ser ensinado. A escolha dos contetidos ensinaveis passa
por um processo constante de filtragem, em que o trivial, 0 comum, caem no esquecimento,
enquanto ¢ valorizado “aquilo que as geracdes produzem de mais forte, de mais original e de
mais incontestavel”, que a universidade e a escola tém por func¢do identificar e transmitir as
proximas geragoes.

Esse ato de “filtrar” os conteudos representa um questionamento continuo
sobre a tradicdo escolar e os conteudos escolhidos, ¢ essa cultura ¢ constantemente
reinventada.

Depois de feita a escolha dos contetidos € preciso transmiti-los aos alunos.
Para isso, Forquin, comentando sobre a transposicao didatica, afirma que a educagdo escolar
ndo se limita a fazer apenas a sele¢do de saberes e informagdes culturais de uma sociedade,
pois cabe a ela, também, dedicar-se a reestruturagdo destes conhecimentos eruditos e

transforma-los em saberes que se tornem explicaveis aos alunos, utilizando, para isto, a
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didatica. Porém, o autor ressalta, em primeiro lugar, que a transposicao didatica deve levar em
conta o estado do aluno em relagdo ao saber e o contexto social em que ele vive, para que, em
seguida, incorpore de forma que ndo apenas compreenda, mas apreenda e vivencie este
conhecimento na sua vida pratica (FORQUIN, 1992, p.32-33). De acordo com o autor, antes
de chegar as escolas, os conteudos passam por uma selegdo baseada nos critérios de
relevancia cultural estabelecidos pela sociedade, que determinam se um conteudo deve ou nao
ser incorporado ao ensino escolar.

Determinar os contetidos a serem ensinados depende das expectativas que
esta sociedade deposita em certos saberes ou cultura escolar que, apesar da dificuldade em
definir este conceito, Dominique Julia (2001, p.10-11), no artigo A cultura escolar como

objeto historico, tentou explicar da seguinte maneira:

[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar ¢ condutas a inculcar, € um conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagao
desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo). Normas e praticas ndo podem ser analisadas
sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a
obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagodgicos
encarregados de facilitar sua aplicacdo, a saber, os professores primarios e os
demais professores. [...] Enfim, por cultura escolar é conveniente
compreender também, quando isso ¢ possivel, as culturas infantis (no sentido
antropoldgico do termo), que se desenvolvem nos patios de recreio ¢ o
afastamento que representam em relag@o as culturas familiares.

De acordo com a explicag@o de Julia, a cultura escolar envolve tudo aquilo
que venha a ser transmitido em sala de aula para o aluno e, ainda, aquilo que ele aprende no
ambiente escolar fora da sala, ou seja, nos patios através das relagdes e trocas de experiéncias
com outros alunos.

A maior parte das informacgdes que vem até nossos alunos chega através da
midia e, em razdo disso, devemos ter mente que vivemos em um mundo onde somos
bombardeados por um grande numero de informagdes, sendo muitas delas desencontradas, em
que a importancia da escola ¢ cada vez maior, pois € neste local que as informagdes sao
analisadas e organizadas como conhecimento para os alunos. O ambiente escolar ¢, também,
local de disputas que deixa transparecer as desigualdades e preconceitos. Por outro lado, ¢ o

local de discussdo, de debates, enfrentamento desses problemas, sendo que uma grande arma
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para legitimar a escola tem sido o seu papel enquanto formadora de identidade, seja ela
individual ou coletiva.

Sobre identidade, Vera Candau (2002, p.13-29) defende, em artigo chamado
Nas teias da globalizacdo: Cultura e educacgéo, que devemos entender a escola como espago
sociocultural construido diariamente nas praticas escolares, possibilitando se pensar o
processo educativo escolar como heterogéneo, resultado da acdo reciproca entre aluno e
instituicdo. Dessa maneira, a escola € capaz de reconhecer e incorporar, de forma positiva, os
varios niveis de compreensdo e desenvolvimento socioculturais. A escola ¢ um espago
dindmico e possibilita que, mesmo absorvendo a legislacdo imposta pelo Estado, ndo deixe de
discuti-las perante a sociedade, constituindo-se em local de troca de informagdes e,
principalmente, de constru¢do do conhecimento historico.

A utilizacdo da literatura, assim como qualquer outra metodologia
desenvolvida em sala de aula, pode contribuir para desmistificar certos preconceitos deixando
claro que a Historia ¢ mais do que um simples acimulo de informacdes. Peter Lee (2006,
p.137-138), em artigo denominado Em dire¢do a um conceito de literacia historica, esclarece
que devemos sempre levar em conta o conhecimento prévio que o aluno traz para as aulas de
Histéria. O autor constata, através de pesquisas, a existéncia de trés caracteristicas sobre o
conhecimento de Histéria. Primeiro, a maioria dos alunos entrevistados entendem o passado
como permanente, fixo, algo imutavel, pois s6 poderia ocorrer do jeito que ocorreu. Segundo,
precisam ver ou ter vivenciado o acontecimento para saber se ele ¢ realmente verdadeiro, pois
se alguém contar o que ocorreu podera estar “mentindo”. Terceiro, pelo relato da experiéncia
de um testemunho o aluno acredita ser a melhor forma de identificar a “verdade” dos fatos.

E necessario compreendermos que, por tras dessas atitudes descritas por
Lee, como ele proprio chama a atengdo, estdo as experiéncias que os alunos adquiriram no
convivio social e s3o justamente estas que acabam direcionando suas ac¢des e forma de pensar
sobre o passado, as instituigdes, os valores, as crengas € os comportamentos. Para melhor
entender a questdo do conhecimento prévio dos alunos, recorremos a Maria do Céu Melo, no
artigo O conhecimento técito substantivo histdrico dos alunos - no rastro da escravatura. A
autora comenta que varios estudos apontam para certas caracteristicas desse conhecimento

prévio, sendo elas:

[...] baseadas nas experiéncias e vivéncias pessoais dos alunos; sdo geradas
por processos primarios de abstragdo e problematizagdo; muitas das idéias



55

pertencem ao dominio das crengas, enraizadas no universo cultural dos
individuos e como tal tém uma permanéncia de longa duracdo e
oferecendo uma resisténcia a mudangas abruptas; a sua persisténcia deriva
da dificuldade dos individuos se distanciarem e de exercerem auto-critica;
sdo faceis de serem recordadas porque pertencem muitas vezes a contextos
vivenciais que foram ou sdo relevantes para os alunos (sensibilidade,
sentimentos, etc.); os alunos encontram nelas semelhangas com a situagdo
ou fendmeno cientifico em estudo, e finalmente estas idéias persistem
porque contém em si mecanismos circulares de auto-alimentagdo e
legitimagao/reproducéo pacificas (MELO, 2001, s/n).

Melo (2001, s/n) conclui que, no momento em que o aluno se projeta para o
passado, acaba levando, nessa viagem do tempo, idéias, valores e experiéncias pessoais que
vao interferir nas suas interpretacdes sobre o0 mesmo. Assim, o conhecimento prévio torna-se
uma espécie de acessorio de defesa do individuo contra o desconhecido, permitindo que tenha
argumentos sobre uma explicacdo historica. Por meio do didlogo entre Histdria e Literatura o
aluno serd capaz de compreender que a obra literaria também contém o juizo de valor do
autor, podendo ser percebido na sua argumentagdo sobre determinada situagcdo envolvendo
seus personagens, mas que o aluno poderd ficar atento, evitando o seu uso nas situagdes
posteriores e, com isso, poderd melhorar o seu desempenho no processo de constru¢cdo do
conhecimento histdrico.

De acordo com a terceira perspectiva citada por Lee, Isabel Barca (2001,
s/n), no artigo Concepc¢des de adolescentes sobre multiplas explicagdes em Historia, em
pesquisa realizada com alunos portugueses de 12 a 19 anos de idade, aponta que boa parte dos
270 alunos consultados, depois de cientes da multiplicidade de explicagdes para a Histdria,
acreditam que uma versdo torna-se mais confidvel quando for possivel juntarmos as varias
versdes sobre o mesmo fato, para se obter uma explicacdo global. Encontramos, novamente, a
idéia de conhecimento completo dos fatos, que esta ligada a experiéncia vivida, ou seja, tem
maior legitimidade o relato de quem participou diretamente do acontecido.

Dessa forma, para a maioria dos alunos pesquisados por Lee e Barca, a
presenga de um espectador seria satisfatoria para confirmar que aquele acontecimento
realmente existiu naquele tempo e espago. Alguns alunos ainda poderiam questionar: “por que
estudar sobre coisas do passado?” Como se quisessem falar: “para que desenterrar os mortos,
ndo devemos ressuscita-los”. Mas o nosso trabalho como professor € este, ndo de desenterrar
os mortos, mas de mostrar para os alunos que os fatos ndo estdo mortos e, de alguma forma,
ainda estdo presentes em nosso cotidiano, em nossa maneira de pensar e de agir, apontando-

nos, através da Historia, possibilidades para o futuro.
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Uma das maneiras de atrair a atencao do aluno, desmistificando essa relagao
Historia/passado, ¢ trabalhar com a fonte literaria, fazendo-os perceber que a literatura ndo
esta presa ao passado, ao momento de sua criagdo, mas se reinventa a cada leitura que se faz
dela, cada questionamento ou interpretacdo, portanto, ¢ dindmica e depende do
encaminhamento dado pelo leitor. Assim, para que os alunos desenvolvam o conhecimento e
entendam o processo de construgdo e de investigagdo historica, no artigo Aprendendo e
ensinando sobre o passado a criangas de trés a oito anos, Hilary Cooper (2006, p. 175),

afirma que:

O processo de investigagdo historica envolve a compreensao de conceitos de
tempo: a mensuracdo de tempo, continuidade ¢ mudanga, as causas e efeitos
de eventos e de mudangas ao longo do tempo, semelhancas e diferencas
entre periodos. Isso significa encontrar o passado a partir de fontes, os tragos
do passado que permanecem, sejam escritos, visuais ou orais.

Sendo assim, podemos propiciar a compreensdao dos conceitos de tempo
para que perceba a Historia enquanto disciplina dindmica e venha a conhecer, através da
utilizagdo de fontes, como ¢ realizado o trabalho do historiador, o qual envolve a selecdo e
combinacdo de fontes para criar fatos sobre o passado e que estes fatos podem ser
questionados, posteriormente, devido ao carater de interpretacdo do historiador.

O ato da aprendizagem significa mais do que mudanca de conduta: envolve
a atitude do aluno na organizacdo desse conhecimento. Sobre a aquisi¢do de conhecimento
dos jovens, no artigo O ensino e a aprendizagem em Histéria e 0s mapas conceituais,

Baldissera (1996, p. 105), expde que:

[...] A constru¢do do conhecimento acontece na medida em que o sujeito
interatua com a realidade. Essa constru¢do do conhecimento acontece por
processos entre os quais se destacam o da assimilacdo e o da acomodacéo
[grifo meu]. Pela assimilagdo incorpora-se a nova informagdo, mas ndo
significa, necessariamente que seja integrada com a informagdo que ja se
possui. E mediante a acomodagdo que se transforma a informagdo que ja se
tinha em func¢do da nova informacao.

Sendo assim, o conhecimento advém da relacdo existente entre o
conhecimento prévio do aluno, construido no cotidiano, e aquele que recebe no ambiente
escolar, fazendo a acomodag¢dao da nova informacdao e dando novo sentido para sua vida

pratica no meio em que atua. De acordo com o autor, o desenvolvimento se d4 através dessa
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interacao sucessiva entre os processos de assimilacao e acomodagao, trazendo certo equilibrio
durante algum tempo.

Um fator importantissimo para o desenvolvimento do conhecimento
historico que deve ser levado em consideragao ¢ a formacgao historica, que deve ser entendida
como um processo dindmico e constante que torna as pessoas capazes de constituir uma

narrativa de sentido para a vida pratica humana:

A formagdo histérica é, antes, a capacidade de uma determinada
constituicdo narrativa de sentido. Sua qualidade especifica consiste em
(re)elaborar continuamente, e sempre de novo, as experiéncias correntes
que a vida pratica faz do passar do tempo, elevando-as ao nivel cognitivo
da ciéncia da historia, e inserindo-as continuamente, ¢ sempre de novo (ou
seja: produtivamente), na orientacio historica dessa mesma vida (RUSEN,
2007, p. 104).

Sobre a importancia das experiéncias realizadas pelos individuos para a

formacao historica, Riisen (2007, p. 87) argumenta o seguinte:

Quero tratar da “praxis” como fungdo especifica e exclusiva do saber
historico na vida humana. Isso se da quando, em sua vida em sociedade, os
sujeitos tém de se orientar historicamente e tém que formar sua identidade
para viver — melhor: para agir intencionalmente. Orientagdo histdrica da vida
humana para dentro (identidade) e para fora (praxis) — afinal esse é o
interesse de qualquer pensamento historico.

Orientacdo para a vida pratica na tentativa de resolver os anseios humanos:
sO assim a Histdria torna-se atuante na vida das pessoas. E quando pensamos no dialogo da
Literatura com a Historia na sala de aula e nas possibilidades de trabalhos que surgem desta
proposta, acreditamos realmente que através da reflexdo critica sobre o autor, a obra e o
momento histérico de sua producdo seja positiva, pois, daria um sentido a vida pratica dos
estudantes, orientando-os para o futuro e tornando a Historia viva.

Como Ribeiro (2004, p. 16) defende, em artigo ja citado, mais do que
“cidadaos criticos” nos precisamos formar “cidaddos leitores”, pessoas com capacidade de
interpretar e compreender a Histéria e o mundo a sua volta, individuos criticos e que sintam
vontade e prazer em adquirir conhecimento. O trabalho com Literatura e Historia pode
desenvolver nos alunos o prazer por adquirir conhecimento e, nesta perspectiva, contribuir

para desenvolver cidaddos leitores capazes de analisar o texto literario, entendendo que este é
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um documento como outro qualquer e que merece ser analisado com o mesmo rigor
dispensado aos demais.

E fato. Hoje vivemos em um mundo em que as informagdes chegam em
grande quantidade e de maneira tdo rapida, que mal temos tempo para analisa-las. Isto
também acontece nas comunidades carentes que, mesmo quando ndo tém acesso a internet,
ficam informadas através da TV, um meio de comunica¢do que todos possuem. Cabe ao
ensino de Historia e a nos, professores, ficarmos atentos a qualidade das informagdes que
estes jovens estdo recebendo e colaborar com o desenvolvimento da consciéncia historica dos
alunos para que, em meio as crises de identidade, tenham compreensio de que o
conhecimento de Historia os levard a entender melhor a sua vida pratica cotidiana. Dessa
maneira, acreditamos que o trabalho com literatura, em sala de aula, venha a contribuir para
que o professor seja o facilitador entre o conhecimento e o aluno, tornando-o um individuo
preparado para enfrentar as questdes do mundo atual.

No sentido de acrescentar as discussdes apontadas mais adiante pelos
autores dos artigos, gostariamos de colocar que uma das formas de se trabalhar a Literatura no
ensino de Histéria, no ensino fundamental e médio, poderia ocorrer em forma de
dramatizacdo, de forma que pretendemos apresentar uma proposta sobre esta atividade.

Para iniciar o trabalho de dramatizagao, torna-se necessario levar os alunos
a refletir sobre as caracteristicas do texto literario e da narrativa historiografica, momento que
envolve o processo de criacdo literaria e que deve ser questionada pelos alunos, como por
exemplo: A quem se destina a obra? Qual o objetivo do texto? Por que o autor escolheu este e
nao outro tema? Em que momento histérico a obra esta inserida? Entre outras.

Depois de feita a leitura do texto e realizadas as observagdes necessarias,
partimos para outra fase, a distribuicdo dos personagens, a criagdo dos cenarios, a pesquisa
sobre o tema e o momento histérico estudado; o professor no papel de mediador deve dar
oportunidade a participacao de todos os alunos. Os ensaios devem ser realizados com certa
freqliéncia dependendo da quantidade de aulas que o professor tiver com a turma e a faixa
etaria. E possivel perceber que a maioria dos alunos procura se envolver nesta atividade, e
mesmo que o resultado final ndo se aproxime ao de um trabalho com atores profissionais, o
que mais interessa €, nas palavras de Maria Auxiliadora Schmidt (2003, p. 228), conseguir
criar situacdes diferenciadas que permitam gerar curiosidade e situagcdes de conflitos entre
aquilo que o aluno defende e o que os outros acreditam, promovendo desde o inicio das

atividades a discussdo dos temas e a produgao de conhecimentos.



59

Através da dramatizacdo de um texto literario o aluno dialoga com o
contexto de uma época e comeca a se envolver com os conflitos, necessidades e desejos de
determinados setores sociais, fazendo-o comparar as situacdes colocadas com o periodo
contemporaneo € a tomar posicionamentos em relacdo as mesmas.

A disciplina de Historia, desde sua origem, no século XIX, surge com
objetivo de ser questionadora no sentido de promover discussdes de cunho politico,
econdmico e social, sendo considerada em alguns momentos uma disciplina indesejavel e
incomoda, principalmente para aqueles que pretendiam governar sem receber criticas de suas
acoes. Mas a disciplina de Historia soube também fazer a autocritica em relagdo as suas
teorias e praticas de ensino, tendo seu momento mais produtivo no Brasil nos anos 1980,
periodo em que se defendia que o ambiente escolar ndo era um mero reprodutor de
conhecimentos, mas um local de producdo dos mesmos, alterando e incluindo metodologias e
novos recursos didaticos, a exemplo da Literatura.

Na atualidade percebemos que ocorre a aproximagdo do profissional
académico com o do ensino escolar, sendo que esta favoreceu a realizagdo de encontros e
eventos de Histdria e, conseqilientemente, a producdo e divulgagdo de conhecimento na area
de ensino de Historia, possibilitando a realizagdo desta pesquisa que pretende verificar como
foi pensado o didlogo entre a Literatura e a Historia, seus encaminhamentos no ensino de
Historia nos artigos e resumos consultados e como se realizou a produ¢do do conhecimento
historico nesse campo.

No préximo capitulo, iremos analisar em que momento historico os
encontros nacionais da ANPUH, Perspectivas e Pesquisadores do ensino de historia, indicam
apontamentos pertinentes que contribuem para a discussdo e valorizagdo da disciplina de
Histoéria e o desenvolvimento de novas praticas em salas de aula, principalmente, aquelas que

envolvem a Literatura.
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22 PARTE
ANAIS DOS ENCONTROS NACIONAIS DA ANPUH, PERSPECTIVAS
E PESQUISADORES
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CAPITULO 1 - SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA - ANPUH

Ora, ha s6 um modo de escrever a propria esséncia, ¢ conta-la toda, o bem e
o mal. Tal faco eu, a medida que me vai lembrando e convindo a construgdo
ou reconstru¢do de mim mesmo.

Dom Casmurro (Machado de Assis)

Nesta segunda parte do trabalho e capitulos que a compdem, analisaremos
os maiores Eventos de Historia e ensino de Historia do pais (Simposios Nacional de Historia
da ANPUH, Perspectivas do Ensino de Historia e Pesquisadores do Ensino de Histdria) e as
contribui¢cdes destes para o desenvolvimento de pesquisas e aprimoramento de praticas de
ensino, principalmente aquelas que priorizam o didlogo entre a Historia e a Literatura e o
ensino de Historia, que devem ser analisadas de forma mais detalhada.

Para a realizagdo desse trabalho verificaremos os Anais da ANPUH
Nacional, publicados a partir de 1979, com o objetivo de analisar os artigos que tratam da
conexao da Historia com a Literatura e o ensino de Historia, observando de que maneira foi
pensada essa cooperacdo através das discussdes dos Anais, levantando dados que permitam
entender como os autores teorizavam o uso das duas disciplinas, quais as contribui¢des para a
producdo do conhecimento histdrico e, acima de tudo, se dispunham de uma metodologia de
aplicacdo no ensino de Historia.

Gostariamos agora de revisar a criagdo da ANPUH nacional, fazendo um
breve apanhado histérico, mostrando suas caracteristicas iniciais dentro do periodo historico
e, em seguida, analisar as publica¢des das reunides dos ultimos 30 anos, destacando os artigos
que privilegiem o didlogo da Histéria e da Literatura, através de discussdes tedricas e
procedimentos metodologicos para o ensino de Historia, sendo esse o foco principal para o
desenvolvimento desse trabalho.

De inicio foi denominada Associagao de Professores Universitarios de
Historia — APUH — em seus estatutos ¢ na documentacao cartorial, a data da fundagdo da
Associagdo ¢ o dia 19 de outubro de 1961. A Associagdo Nacional de Historia (ANPUH) ¢
uma associagao cientifica, fundada por historiadores reunidos no I Simpoésio de Professores de
Ensino Superior, realizado na cidade de Marilia, Sdo Paulo, entre os dias 15 ¢ 21 do mesmo
ano. Para sua sede foi escolhida a cidade de Sao Paulo, instalada na Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (FFCL-USP), tendo como primeiro
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presidente o professor Eremildo Luis Vianna, da Universidade do Brasil (RJ). Neste mesmo
local encontra-se também o Nucleo Regional Sdo Paulo e a sede da Revista Brasileira de
Histéria (MARTINS, 2002, p. 117-118). A ANPUH, de acordo com seus estatutos, colocava
como parte de seus objetivos a divulgagdo de suas atividades e o intercAmbio de idéias entre
os associados por todo o pais.

Maria do Carmo Martins (2002, p. 119), em obra anteriormente citada,
discute o controle que a educacdo sofreu no periodo militar e a resisténcia, por parte dos
educadores, as reformas educacionais no Brasil. A ANPUH Nacional, como foi criada por
pesquisadores de Historia, manteve seu carater académico, priorizando a divulgagdo de
trabalhos de pesquisa historica apresentando, quando necessario, discussdes sobre o ensino
superior e a formagdo de professores de historia, ndo permitindo a abertura de filiagdo para
po6s-graduados nem para os professores de 1° e 2° graus, situagcdo que permaneceu até 1983.

Segundo Martins (2002, p. 122), diante dessa situagdo, no IX Simposio
Nacional de Historia, ocorrido em Floriandpolis (SC), em 1977, alunos de pos-graduagao,
professores do ensino fundamental e professores universitdrios soliddrios a incorporacao
desses profissionais manifestaram-se a favor de reformas nos estatutos da ANPUH, o que
gerou polémica e afastamento de alguns professores contrarios a essa posi¢do. A partir desse
congresso, percebe-se a existéncia de um trabalho dedicado ao ensino de Historia no nivel
fundamental, fazendo surgir nas reunides seguintes uma sessdo de trabalhos dedicada a
“Metodologia e Técnica do Ensino e da Pesquisa Historica”.

Este pareceu ter sido um momento de amadurecimento da Associacao,
marcando uma nova etapa da entidade, ocorrendo uma abertura importante para o processo de
troca de experiéncias e, conseqiientemente, de produ¢do do conhecimento e divulgacdo da
propria disciplina.

Nos Anais do X Simpdsio Nacional, realizado em 1979 na cidade de Niterdi
(UFF) entre os dias 22 e 27 de julho, com o tema O Estado e a sociedade, foram aprovados
11 trabalhos sobre ensino, a maior parte deles voltados para o ensino superior; apenas 05
trabalhos dedicados ao ensino fundamental.

Organizado pela professora Dra. Alice Piffer Canabrava, secretaria geral da
ANPUH, esse encontro foi dividido em cinco sessoes de estudos:

A- Tema Fundamental - O Estado e a Sociedade (Historia Geral);

B- Tema Fundamental - O Estado e a Sociedade (Historia do Brasil);

C- Pesquisas em Andamento;
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D- Metodologia e Técnica do Ensino e da Pesquisa Historica;

E- Historiografia - Fontes Primarias e Secundarias (ANPUH, 1979);

Neste encontro, constatamos a presenca de uma sessdao dedicada a
“Metodologia e Técnica do Ensino e da Pesquisa Histérica” o que revelava ndo sé a vitoria
dos alunos de graduacdo e professores do ensino fundamental e superior, mas também a forga
que estes representavam nos Encontros, conquistando, inclusive, a alteracdo no estatuto da
ANPUH, como citado anteriormente.

Foram realizadas entre mesas redondas e sessoes especiais um total de 9
reunides, 6 cursos, 2 conferéncias e, aproximadamente, 60 comunicagdes sobre os temas
abordados no evento. Procurou-se neste encontro discutir os problemas de pesquisa historica
no pais, as categorias Estado e Sociedade e a distingdo entre professor e pesquisador de
Historia.

Os profissionais da area de ensino ja haviam conquistado o primeiro passo:
incluir uma sessao dedicada a reflexdo do ensino de Histéria no evento. Porém, as mudangas
no sentido de ampliar a filiagdo somente vieram a partir do XI Simp6sio Nacional de Historia,
sob o tema Historia, historiografia e historiadores, ocorrido de 19 a 24 de julho de 1981 em
Jodo Pessoa (UFPB), quando os estatutos foram reformulados, apresentando, em seu texto,
como principal objetivo, “o aperfeicoamento do ensino de Historia em seus diversos niveis”.
(MARTINS, 2002, p. 125).

Nesse encontro, que comemorou o vigésimo aniversario do evento, as
sessoes de estudo foram divididas em quatro temas centrais, assim distribuidos:

A- Historia, historiografia e historiador (31 trabalhos);

B- Pesquisas em andamento (25 trabalhos);

C- Metodologia e Técnica do Ensino e da Pesquisa Histdrica (04 trabalhos);

D- Historiografia - Fontes Primarias e Secundarias (08);

Totalizava, dessa maneira, 7 reunides entre mesas redondas e debates, 68
trabalhos apresentados, 5 cursos e, destes, 5 trabalhos relacionados ao tema ensino de
Historia; nenhum sobre a conex@o da Historia com a Literatura (ANPUH, 1981).

A discussdo central deste evento foi relacionada ao trabalho do historiador,
ou seja, analisou-se o mercado de trabalho, novas tendéncia da historiografia, politica
documental do Estado, a questdo do curriculo e do livro didatico no ensino de Historia e a
formacgao do professor de Historia, momento em que a prof* Déa Fenelon defendeu mudangas

estruturais do curso de Historia.
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No XII Simposio Nacional, que ocorreu em Salvador (UFBA), em 1983,
tivemos 7 trabalhos sobre ensino, e, finalmente, as reivindicagdes de 1977 sobre a ampliacao
de filiagdo foram inseridas no estatuto. Segundo Martins (2002, p.124-125), definindo no

artigo 5° que poderiam ser socios da ANPUH, além dos fundadores:

a) os graduados em Historia.

b) os pos-graduados em Historia ou em cursos que tenham area de
concentra¢do em Historia.

¢) os que hajam publicado trabalhos em qualquer ramo da Historia, desde
que recomendados por um Nucleo e referendados pela Diretoria da
Associagdo.

Diante das discussdes que se davam no Brasil no inicio da década de 80
sobre a escola como local de producdao de conhecimento e a abertura politica, antecipando o
fim do regime militar, exigia-se que a associagdo ouvisse os gritos por mudanga da parte de
todos os profissionais de Historia, sendo professores universitarios, professores do ensino de
1° e 2° graus (atual fundamental e médio) e alunos.

Apds a ampliag@o dos objetivos da entidade verificamos a inclusdo de temas
que variavam de acordo com o interesse desses novos membros, “tais como a politica publica
para a pos-graduacdo e as politicas educacionais”.

Infelizmente, ndo tivemos acesso aos Anais deste Encontro, portanto, nao
foi possivel fazer uma analise dos artigos.

O XIII Simposio Nacional de Historia ocorreu de 21 a 26 de julho de 1985,
na cidade de Curitiba (UFPR), sob tema Sociedade e trabalho na Historia, contando com a
organizacdo da Prof® Dra. Raquel Glezer. As sessoes de estudo foram assim distribuidas:

A- Sociedade e trabalho na Historia (28 trabalhos);

B- Pesquisas em andamento (45 trabalhos);

C- Metodologia e Técnica do Ensino e da Pesquisa Historica (08 trabalhos);

D- Historiografia - Fontes Primdrias e Secundérias (12).

Foi possivel, desta forma, constatar a presenga de 9 cursos (sendo 1 deles
relacionado ao ensino), 25 Comunicacdes Coordenadas, 3 Encontros e 6 debates, totalizando
93 trabalhos apresentados, sendo que destes tivemos 8 voltados ao ensino de Histdria e apenas
1 utilizando a literatura enquanto fonte para o trabalho historiografico, com o tema A
Revolugdo Chinesa na Historia Literaria (1937-1967), de Teresa Naked Zaratin (ANPUH,
1985).
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Neste Encontro percebermos um aumento significativo no numero de
trabalhos apresentados no evento, podendo-se observar, também, que valeu a pena lutar para
incluir uma sessao de estudos na area de ensino de Historia, pois esta crescia em numero de
trabalhos revelando o interesse e a boa aceitagdo pela area de estudos.

A proposta do XIII simposio foi estabelecer a importancia das relagdes de
trabalho para a estruturacao politica das sociedades.

O XIV Simposio Nacional de Historia ocorreu de 21 a 26 de julho de 1987,
em Brasilia (DF), com o tema Cultura e sociedade. Os trabalhos foram distribuidos de acordo
com os assuntos propostos pelas seguintes sessdes de estudo (ANPUH, 1987):

A- Cultura e Sociedade (69 trabalhos);

B- Pesquisas em andamento (92 trabalhos);

C- Metodologia e Técnica do Ensino e da Pesquisa Histdrica (21 trabalhos);

D- Historiografia - Fontes Primarias e Secundarias (24 trabalhos).

Nao foi informado na publicacdo o niumero de cursos, debates e mesas
redondas realizadas no evento, mas pode-se constatar que o encontro continuava no seu ritmo
de crescimento. Foi confirmado um total de 206 trabalhos apresentados, sendo que destes, 20

eram sobre o ensino de Historia e 9 discutiam a relagdo entre a Literatura ¢ a Historia.

Saiba mais sobre o XIV Simposio Nacional de Historia. A publicagdo ocorreu somente em forma de
Caderno de Resumos, com os seguintes artigos: Poesia de negros — Fragmentos de Historia, de Marcos
Avala: 4 poesia e a fabrica — um estudo de caso, de Maria lgnéz Novais Avala; Erotismo, pornografia,
Literatura: Umas notas e um caso, de Arnaldo Franco Junior; Misticismo e cangaco na obra de José Lins
do Rego: Pedra bonita e cangaceiros, de Maria Balila Palmeira; Cultura, sexo e preconceito, de
Francisco Carlos Teixeira da Silva; 4 loucura nos escritos de Lima Barreto: elementos para uma
reflexda, de Magali Gouveia Engel: As revistas romdnticas e a critica: itinerdrios de pesquisa, de Nelson
Schapochnik: Cultura e Sociedade: A producdo literaria nas cidades modernas, de Maria Stella
Bresciani; Cultura e Sociedade: Mulheres impuras na Literatura pawlista dos anos vinte, de Luzia
Margareth Rago.

A proposta do encontro foi pensar os eventos culturais, como
influenciadores para as sociedades e seus efeitos na formacgdo de identidade, nas pesquisas
historiogréaficas e no ensino de Historia.

De 22 a 28 de outubro de 1989, na cidade de Belém (PA), no campus da
Universidade Federal do Para (UFP), foi realizado o XV Simpo6sio Nacional de Historia com

o tema Historia, terra e poder, apresentando 9 cursos, 4 mesas redondas, 4 debates, além de
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conferéncias, painéis e videos. Foi possivel contabilizar 85 trabalhos no evento, sendo que
destes, 8 discutiam o ensino de Historia e 2, a conexdo da Literatura com a Historia com os
seguintes temas: Terra e poder na obra de Alvaro Maia e Os Literatos na proclamacéo da
Republica, os dois textos sem autoria especificada (ANPUH,1989).

As sessOes foram divididas em grandes temas, como: Historia e cultura;
Terra e poder; Historiografia; Metodologia e técnica do ensino e da pesquisa historica e
Formagao de professor.

Este Encontro teve como objetivo discutir temas de importincia para a
sociedade da época, como o trabalho do historiador e a produgdo historiografica, a cultura e
os projetos educacionais para os anos 1990 e, ainda, o problema agrario e a questdo da
cidadania e poder politico no pais.

O XVI Simposio Nacional de Historia foi realizado de 22 a 26 de julho de
1991, no Rio de Janeiro (UERJ), com o tema Memoria, Historia e historiografia, contando
com 9 conferéncias, 15 mesas redondas, 7 Encontros, 1 debate, 8 cursos, 108 comunicagoes e
destas, 37 artigos refletiam sobre praticas e metodologias de ensino de Histéria e 19 sobre a

relacdo entre Historia e Literatura.

Saiba mais — Neste Evento, essa relacdo se da com os seguintes temas: 4 cidade de Sdo Paulo em
revistas, de Paulo Ester Janovitch; Historia e Literatura: entre a voz do dono e o dono da voz, de Giselle
Beiguelman Messina; O relato dos Conguistadores e a Visdo de Lopes de Gomara, de Guillermo Giucci
Schmidt; Cronica, memdria e Historia, de Margarida de Souza Neves; Uma figura do progresso: o
pessimismo em Gonzaga Duque, de lara Carvalho Souza: Ficgdo e politica no Brasil: anos 7, de Renato
Franco; 4 voz e a vez de Francisco Alvim: lirica e sociedade pos-70, de Fabio R. de Souza Andrade:
Viagens, na Historia e na fiegdo brasileira: Oswald de Andrade, Marco Zero, de Antonio Celso Ferreira;
Silvio Romero: wma leitura critica do Brasil, de Maria Aparecida Rezende Mota: O imaginario na Trilha
dos romances de Aluisio de Azevedo, de Luiz Otavio Rodrigues da Costa: Machado de Assis: 4 crénica
da semana, de Maria Regina Capdeville Laforet; "E a cidade viverd ao sol...": Coelho Neto e o Rio de
Janeiro, de Paulo Knauss de Mendonga, Ficgdo feminina e teorias, de Normal Telles; Mulheres
escritoras de Literatura — infanto-juvenil — uma Historia mal contada, de Edith Silveira Pompeu Piza;
Uma Pesquisa: Nisia Floresta Brasileira Augusta, de Constincia Lima Duarte; O espelho de Cassandra,
de Carla C. Garcia: Apreensdes e leituras sobre a obra de Pe. Antdnio Vieira, de Flavio de Campos: O
que ndo se dizia, o que ndo se lembrava: Modernismo, Historia e Memdria, de Francisco Alambert; 4
escrita Literdria e a atividade mnemanica, Giselle Beiguelman Messina.

Neste evento as discussdes ficaram em torno da relagdo entre memoria e
Historia, historiografia e epistemologia, patrimdnio cultural e memoria social, como o proprio

tema ja anunciava.
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O XVII Simpoésio Nacional de Historia da ANPUH foi realizado na
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo, de 19 a 23
de julho de 1993. Durante os cinco dias deste encontro, segundo apresentacao de John Manuel
Monteiro, mais de 1200 participantes apresentaram cerca de 650 trabalhos originais sob o
tema HistOria e utopias. Também foram privilegiadas, nos debates, questdes ligadas ao ensino
da Historia em todos os niveis.

Este encontro teve como objetivo discutir desde a “construcao das utopias
no inicio da era moderna ao esfacelamento do socialismo no leste europeu”, sendo que “a
coletanea oferece um amplo leque de pesquisas histéricas e debates historiograficos,
abrangente ndo apenas em sua escala temporal como também pela sua diversidade tematica”
(ANPUH, 1993, p.09). Percebe-se neste evento o interesse em fazer reflexdes sobre os
significados da modernidade para o campo da Histdria, na tentativa de estabelecer uma
releitura da historia politica, levando estas discussdes para a Historia do Brasil.

Os trabalhos foram divididos em seis blocos tematicos: Utopia moderna, da
Europa a América; Socialismo e Utopia; Utopia, Cultura, Modernidade; Utopia no mundo
Ibérico; Brasil como Utopia; Reflexdes sobre o Ensino de Historia. Foram publicados apenas
50 trabalhos, 7 na sessido dedicado ao ensino de Historia e 2 utilizando a Literatura como
fonte para a Historia. Sdo eles: Modernos, externos, eternos: reflexdes sobre Literatura e
Histdria em torno de “O perfeito cozinheiro de almas deste mundo™, de Francisco Alambert,
e A utopia da grande Literatura: Frey Apollonio, um romance do Brasil?, de Karen
Macknow Lisboa.

No ano de 1995 foi realizado em Recife, nos dias 23 a 28 de julho, na
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), o XVIII Simpdsio Nacional de Histéria com o
tema Historia e identidades, momento em que se comemoravam os trezentos anos da morte
de Zumbi dos Palmares e que foi lembrado pelos organizadores do evento, que abriram
espago para discussoes e debates de forma paralela ao Simpdsio Nacional de Historia. Como
exemplo disso, ocorreu o I Encontro Nacional das Entidades de Estudo e Pesquisa Histdrica,

com o objetivo de:

Reunir os diversos grupos de estudo e pesquisa para discutirem e
deliberarem quanto ao papel que a ANPUH pode e deve desempenhar na
organizacdo, existéncia e desenvolvimento das mesmas e, especificamente,
para cada grupo, criar um espago- momento de debate e divulgacdo para o
publico de Historia das suas realizagdes, objetivos e estratégias (ANPUH,
1995, p. 20).
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Feitas as observacdes iniciais, verificamos a estrutura do Simpdsio e
constamos a presenca de 12 conferéncias, 32 mesas-redondas, 14 cursos, além de
comunicagdes coordenadas e comunicacdes livres, totalizando 591 trabalhos desenvolvidos.
Desses trabalhos, 20 sdo dedicados ao ensino de Historia, 20 a tematica de Historia/Literatura
e apenas 1 faz referéncia ao ensino de Historia e Literatura. Sendo este ultimo de interesse da

nossa pesquisa, iremos analisé-lo com os cuida dos devidos mais adiante.

Saiba mais sobre o XVIII Simpdsio Nacional de Historia. Destes artigos podemos nominar: Tempo e
reconstrugdo  historicos no romance do seculo XIX, de Fabio Muruci dos Santos; Literafura e
transformacies na cidade de Buenos Aires, de Carlos Gongalves Machado Neto; O anti-semitismo no
nordeste: a Literatura como forma de expressdo, de Maria Luiza Tuccl Carneiro; 4 precisdo discursiva
nos Serties, de Ane Shirley Araujo; Euclides da Cunha: "O homem e a obra”, de Marcelo Florio; 4
guerra do Fim do Mundo, de Sonia Maria Ribeiro Simon Cavaleante: 4 Paulicéia desvairada, de Yvone
Dias Avelino; O nacionalismo de Monteiro Lobaro, de Vanessa Ribeiro Simon Cavalcanti; Macunaima
olha 5do Paulo, de Ane Shyrlei Aranjo; Alcdntara Machado e a forca do imigrante, de Sonia Maria
Ribeiro Simon Cavalcante; O Pe. Cicero na Literatura de cordel, de Marinalva Vilar de Lima; A visdo do
cotidiano dos trabalhadores em Pedro Wayne, de José Martinho Rodrigues Remede; 4 sociedade
colonial perante o ensino de laicizado no final do século XVIII, de Carlos de Faria Junior; Lefturas de
folhetos: a trajetoria da Literatura de cordel (1890-1950)), de Rosilene Alves de Melo; Educagdo e
sedugdo. normas, condutas, valores nos romances de M. Delly, de Maria Tereza Santos Cunha; /ncentivo
a leitura: um problema atual?, de Rita de Cassia Almeida; Totalitarismo e humanismo na obra de Erico
Verissimo, de Luciana Regina Pomari; Cotidiano e escola na Historia da regido acucareira da Paraiba:
uma leitura a pariir da obra de José Lins do Rego (1890-1920)), de Ana Maria de Oliveira Galvio;
Cooper € Alencar: o romance historico na elaboracdo da identidade nacional, de Rita Baltar Van Der
Laan; 4 Literatura no ensino da Historia da Bahia: a obra de Jorge Amado, de Celeste Maria Pacheco de
Andrade.

O XIX Simposio Nacional de Historia (ANPUH, 1997, p.09), realizado em
Belo Horizonte (MG) de 20 a 25 de julho de 1997 sob o tema Historia e cidadania, contou
com a participacdo de, aproximadamente, 2300 pessoas, somando publico ouvinte e
pesquisadores, distribuidos em 12 conferéncias, 35 mesas redondas, comunicag¢des e cursos,
totalizando 1400 trabalhos apresentados. No caderno de resumos, verificamos que houve um
numero expressivo de comunicagdes que nao foram publicadas, segundo seus organizadores,
por falta de espaco e a inviabilidade financeira para tal (ANPUH, 1997, caderno de resumos).
Foram contabilizados 82 trabalhos sobre o ensino de Histéria, além de 41 que discutiam o

envolvimento da Histéria com a literatura.
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Saiba mais - no XIX Encontro Nacional de Historia os temas apresentados foram: 4 iconografia
medieval transformada em poesia por Jodo Guimardes Rosa, de Tereza Aline Pereira de Queiroz: 4 hora
e a vez de Augusto Matraga de Jodo Guimardes Rosa transformada em cinema, de Maria Aparecida de
Agquino; 4 ditadura de Manuel Odria transformada em romance — Conversa na catedral — por Mario
Vargas Liosa, de Zilda Marcia Gricoli lokoi; Machado de Assis interpreta a Lei do Ventre Livre, de
Sidney Chalhoub: Manuel Arauwjo de Porto Alegre: nacionalismo e atividade literdria no Segundo
Reinado, de Leticia Coelho Squeff; Q processo de fragilizacdo das mulheres nas unides matrimoniais, de
Silvia M.J. Briigger; Literatura e Historia: estudos sobre o norte do Parand, de Sonia Maria Sperandio
Lopes Adum: O trdgico na Historia e na Literaratura: Ceard nos anos {860, de José Emesto Pimentel
Filho; 4 sambra das maiorias ruidosas: civilizacdo e barbdrie na obra de Rodolfo Tedfilo, de Frederico
de Castro Neves: No tempo das Provincias; Alencar e o regionalismo romdntico, de Elio Chaves Flores:
Imprensa e politica no Rio de Janeiro — [943-1964, de Carolina Granatto da  Silva; Suplementos
literarios e homens de letras, no Rio de Janeiro dos anos 30 e 40, de Muza Clara Chaves Velasques: O
moderno como experiéncia urbana nas crénicas de Machado de Assis, de Paulo Luiz Moreaux Lavigne
Esteves; Modernidade e ciéncia em Fuclides da Cunha, de Jose Carlos Barreto de Santana; Caboclos de
imagiang¢do historica e literdria (1900-1920), de Antonio Celso Ferreira: 4 epopéia do caipira em
Valdomiro Silveira, de Célia Regina da Silveira: “Vai Lobato ser gauche na vida”, de José Apostolo
Neto; Cendarios alegdricos de Henfil (1964-1980), de Marcos A. da Silva: O jogo dos sentidos: os
literatos e a popularizacdo do futebol no Rio de Janeiro — 1814-1821, de Leonardo AM. Pereira; 4o som
da marinha : Luiz Gama e as Primeiras Trovas Burlescas de Gerulino, de Elciene Azevedo; Academia
Brasileira de Letras e um projeto nacional, de Alessandra El Far: Jorge Amado: escritor de putas e
vagabundos?, de Ana Paula Palamartchuk: Notas preliminares sobre a memoria de Cruz e Souza em
Florianopolis na Primeira Republica, de Henrigue Espada Rodrigues Lima Filho; (...)

(...} Jodo do Rio: a cronica entre Literatura e experiéncia, de Antonio Marcos Sanseverino: 4 visdo
social a partir da otica de um Prelado Portugués do século X1V, de Arménia Maria de Souza; Literatura
e ideologia no Império Romano: a Historia Augusta, de Carlos Augusto Ribeiro Machado; Historia,
Literatura e imagindrio urbano, de Charles Monteiro: dlegorias da modernidade em Machado de Assis,
de Fabio Murici dos Santos: Projeto Hora do Conto — Hora da Historia. Novas possibilidades da relacdo
Histdria e Literatura em sala de aula, de Fernando Seffner; Visdes do cristianismo I — os gnisticos, de
Ivan Antonio de Almeida; Ficgdo e fixacdo da realidade sertaneja: o sertdo cearense na Literatura, de
Ivone Cordeire Barbosa, 4 prostituicdo na Minas Setecentistas, de Lisa Batista de Oliveira; 4 vida
cotidiana de mulheres. Representagdes da Literatura na Histéria, de Luciana de Campos; 4 escrita da
cidade em "4 Capital”, de Avelin Fascolo, de Luciana Marino do Nascimento; Lima Barreto e Monteiro
Lohato: o texto engajado, de Marcia Mascarenhas de R. Camargos; Os guatro tempos de uma Naw — a
desconstrugdo do discurso histdrico pelo discurso literario, de Maria Cindida F. Almeida; Edfpo Rei: O
mito na Tragedia, de Maria Carmem G.M. de Oliveira; QO almanague, a locomotiva da cidade
moderna:Campinas, 8.P., décadas de 1870 e 18801, de Maria Carolina Boverio Galzerani: Sons modernos
e cidadania: destruigdo e criagdo de rveferenciais sonoros wrbanos na Sdo Paulo em processo de
Metropoliza¢do (final do século XIX — inicio do XX}, de Nelson Aprobate Filho: Proprietdrios, editores e
autores: a guerela dos direitos autorais no Brasil oitocentista, de Nelson Schapochnik; Gabinetes
literdrios no Rio de Janeiro do século XIX, de Nelson Schapochnik: Lima Barreto e Monteira Lobato: o
texto engajado, de Paloma de Almeida Lima.

Este evento teve como objetivo considerar a importincia da Historia na
relagdo existente entre a politica, a democracia, a cidadania e o papel que ela desempenha na
formagao de individuos integrados e atuantes na sociedade.

Realizado em Florianopolis (UFSC) de 25 a 30 de julho de 1999, no campus
da UFSC, o XX Simpdsio Nacional de Historia, com o tema Histéria: fronteiras, contou com

13 conferéncias, 40 mesas redondas, além de comunica¢des coordenadas ou livres,
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totalizando 2105 trabalhos inscritos, sendo que destes, 138 trabalhos foram sobre o ensino de

Histodria e 67 sobre o didlogo Literatura/Historia.

Saiba mais sobre o XX Simposio Nacional de Historia, Os temas dos artigos sio os seguintes: Fronteiras
da Ficcdo: didlogos da Histdria com a Literatura, de Sandra J. Pesavento; Projecdes do Brasil: Darcy
Ribeiro antropdlogo, militante e romancista, de Maria Stella Bresciani: Fronteiras do conhecimento:
Literatura e Historia, de Ligia Chiappini; Atravessando fronteiras: migrantes mineiros em Sio Paulo, de
Célia Regina P. de Toledo Lucena; A Historia na Literatura e a Literatura na Historia: a formacdo das
elites brasileiras em Aluisio de Azevedo e Jodo Ubaldo Ribeiro, de Regina Delcastagne; O Brasil como
ficgdo dos anos 30, de Daniel Barbosa Andrade de Faria; A necessidade historica do narrador Alencariano
em Senhora, de Antonio Sanseverino; Malandragem e direitos humanos: imagens de escravos em José de
Alencar e Machado de Assis, de Jaime Ginzburg; A representagdo da Historia em O guarani, de Marcia
Ivana de Lima e Silva; Literatura erdtica e saber feminino, de _Emge]a Maria Mendes de Almeida; O
exotico nas narrativas sobre a Amazdnia, de Eli de Fatima Napoledo de Lima; Graciliano Ramos e a
madernidade brasileira, de Ana Ameéliz de Moura Cavalcante de Melo; Literatura e Historia narrativa, de
Adalmir Leonidio; Comentirios sobre os textos de Benito Schmidt e Andrea Delgado, a partir da
discussio das fronteiras entre Historia e Literatura e Historia e memoria, de Margareth Rago; A biografia
entre a Histora e a Literatura, de Benito Bisso Schmidt; Cora Coralina: memdria, Literatura e Histora, de
Andréa Delgado; Movimentos fronteiricos do género e da Historia, de Karla Adriana Martins Bessa:
Situagdes fronteirigas: a producio do sertdo na Literatura do século XIX, de Ivone Cordeiro Barbosa;
Amansando sertdes, de Laura Antunes Maciel ; Desertos de civilizagdo, reservas de brasilidade: O Brasil
Central na perspectiva de viajantes nacionais, de Lylia da S. Guedes Galetti; Um rio sem Historia, de José
Maria de Oliveira Silva: A trajetoria intelectual e literaria de Afonso Schmidt, de Maria Célia Rua de
Almeida Paulillo; As cronicas de Décio Freitas: o articulista historiador e a Histdria no tempo presente,
de leda Gutfreid; Fronteiras entre Historia e Literatura: as representagdes literarias sobre o movimento do
Contestado (1912-1916), de Mdrcia Janete Espig, Da relagdo entre Historia e Literatura; um estudo
sobre a representacdo da experiéncia imigratdria e do Imigrante italiano do Rio Grande do Sul na obra
literaria Nanetto Pipetta de Aquiles Bernardi, de Adnana Orlandi; (...)

(...) Mulher fim de século: a visdo de um cronista, de Anelda Pereira de Oliveira; Literatura de viagem:
fronteira entre o ficcional e o histdrico, de Marcio Ezequiel; Fagulhas futuristas: formas da Histéria e
renovacao literaria na Amazonia dos anos 20, de Aldrin Moura de Figueiredo; Belém do Pard em
romance: Historia, Linguagem e Literatura em Dalcidio Jurandir, de Marli Tereza Furtado; Romance e
Historia na geracdo de 70 brasileira e portuguesa: territérios discurssivos, fronteiras e impasses, de
Maria Aparecida Resende Mota; O papel da educacdo civica na obra de Coelho Neto, de Daniela
Mateus Duarte Candido; O Rio de Janeiro das cronicas de Machado de Assis, de Fabio Muruci dos
Santos; Sertdo e Nacdo na fronteira entre 0 mito, a memoria e a Histdria, de Ricardo de Oliveira; A
presenca do leitor na cronica jornalistica, de Regina Maria dos Santos; Boemia, Arte e Revolugdo em
Baudelaire, de Marcos Antonio de Menezes; “Policarpo Quaresma”: um romantico na contra-mao da
modernidade?, de Valdeci Rezende; Rompendo fronteiras: A atuagdo dos cubo-futuristas na Russia em
1917, de Juscelino Batista Ribeiro; Os mecanismos de producéo dos territérios do sobrenatural, de Elisa
Mariana de Medeiros Nobrega; A reforma agraria por um fio: discursos sobre a reforma agraria na
literatura de cordel, de Sandra Maria Costa Lia Fook Vasconcelos; O cordel, relato politico: a
institucionalizag¢do do “popular” na literatura de cordel, em Fortaleza (1979-1988), de Antonio Helonis
Borges Brandao; Valor de mulher, avaliacdo de homem: o (de) marcar das fronteiras do feminino na
Literatura de cordel, de Tatiana Lima de Siqueira; Historiografia e romance: uma narrativa nova?, de
Italo Arnaldo Tronca; Nas fronteiras da Literatura e da Histdria, de Claudia F.F. Santos; ANL: uma
reflexdo através da representacdo literaria de Graciliano Ramos, de Telma Cristina Delgado Dias
Fernandes; Texto literario como elo entre a ficcdo e Histéria, de Alexandre Furtado de Albuquerque
Corréa; Historia, retorica e narrativa: observagdes em torno do “De oratore” de M.T. Cicero; Vidas
Secas e Memérias do Carcere: o retrato de uma ordem perversa, de Telma Cristina Delgado Dias;
Machado de Assis: Federacdo politica/Unidade literdria, de Luiz Roncari; A produgdo de um
classico:um estadista no Império, de Ricardo Henrique Salles; Imagens/Textos — as fornteiras de um
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corpus documental, de Luciene Lehmekuhl; Julio Ribeiro e o império da carne: Literatura e Histdria, de
Antonio Celso Ferreira; O cerco de Diu (1538): a presenca portuguesa no Oriente vista de tras das
muralhas, de Andréa Doré; Modos de dizer: modos de fabricar: a conquista como um corpo escrito, de
Joel Carlos de Souza Andrade; Reunir e dispersar acervo bibliograficos no Rio de Janeiro Imperial, de
Nelson Schapochnik; Histéria e Literatura — uma integragdo possivel, de Marcelina das Gragas de
Almeida; Sujeito do discurso e sujeito social: uma abordagem interdisciplinar, de Sonia Irene Silva do
Carmo; Um estudo de espelho de principes nos escritos politicos de Lucius Séneca — Roma — primeiro
século d.c., de Marcos Luis Ehnhardt; Historia e natureza, publico e privado no Brasil na década de 1850,
de Valdei Lopes de Aragjo; O grupo Quixote na polémica “Lusitanos versus Platinos”, no Rio Grande do
Sul, de Vitor Otavio F. Biasoli; Literatura e Historia: O reencontra da meméria na obra de Maria Stella
de Novaes (Um olhar sobre a historiografia espiritossantense), de Jucara Luzia Leite; Sonhos proféticos,
profecias oniricas . O tempo do Quinto Império nos Sermdes de Xavier Dormindo de Padre Antonio
Vieira, de Luis Felipe Silvério Lima; A historiografia barroca como o encontro de duas tradicdes, de
Gabriela Rizzo; Fronteiras e Identidade na historiografia Mato-grossense, de Osvaldo Zorzato;
“Literatura de viagem e transculturacdo™, de Mary Louise Pratt; “O olhar imperial sobre a Africa, de
Leila Maria Hernandez; ““O olhar imperial sobre a América’, de Maria Helena Toledo Machado.

Os artigos escolhidos e publicados foram divididos, conforme a sua adequagdo ao tema, em
dois volumes. No primeiro, encontramos uma sessdo dedicada ao ensino de Histéria com 4
trabalhos e, no segundo volume, uma sessdo intitulada Fronteiras do conhecimento: A
Literatura, com 7 artigos integrais que procuravam analisar as fronteiras tedricas desta com a
Histéria (ANPUH, 1999, caderno de resumos).

O evento teve por objetivo discutir questdes relacionadas a fronteiras,
fossem elas geograficas, sociais ou culturais, entre poder e instituigdes politicas, o publico e o
privado, além de questdes sobre as comemoragdes dos 500 anos do “descobrimento” do
Brasil.

O XXI Simposio Nacional de Historia, sob o tema Historia no novo
milénio: entre o individual e o coletivo foi realizado na Universidade Federal Fluminense
(UFF), em Niter6i-RJ, entre os dias 22 a 27 de julho de 2001, apresentando um total
aproximado de 2500 titulos de trabalhos inscritos, distribuidos em 26 conferéncias, 15 cursos,
57 mesas redondas, 18 Gts e 533 comunicagdes coordenadas. Os temas abordados nos

trabalhos foram os mais variados possiveis, sempre relacionados aos objetivos do evento:

O papel do individuo na Historia, a biografia como territério do historiador,
as possibilidades da agdo individual nas mudangas sociais, as dimensdes do
coletivo em suas multiplas faces — representacdes, agdes politicas, correlagdo
com transformacdes politico-economicas, com a questdo da globalizacdo e o
superdimensionamento do individual na sociedade contemporanea (ANPUH,
2001 caderno de resumos).

Podemos observar que a ANPUH novamente seguia a orientagdo do evento

por temas de interesse da classe que representa, escolhendo questdes atuais ¢ de relevancia.
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Entre elas: a sobreposicao dos aspectos individuais na sociedade contemporanea pelo coletivo
e a retomada de discussoes sobre biografia.

O Simpodsio mereceu destaque, pois apresentou um numero significativo de
pesquisas na area de Ensino de Historia, totalizando 62 trabalhos que envolveram este tema e
mais 54 relacionados a conexao Historia e Literatura, sendo que, comparando estes numeros
aos de uma década anterior, eles sdo expressivos, resultado de um nimero maior de
pesquisadores interessados em divulgar suas pesquisas e experiéncias, por conta da expansao
da informatica e, conseqiientemente, de maior disponibilidade e divulgagdo de informacdes e

de documentos.

Saiba mais sobre o XX Simpdsio Nacional de Histdria. Os artigos sdo os seguintes: Entre Lima Barreto
€ Jodo do Rio: a burguesia republicana e o bovarismo nacional, de Afonso Carlos Marques dos Santos;
Histdria, Literatura ¢ Linguagem: um nove desafio, de Italo Tronca; Para que serve os narizes?
Paternalismo, darwinisme e racismo cientifico em Machado de Assis, de Sidney Chalhoub; A lowcura, o
haspicio e a psiguiatria em Lima Barreto: criticas e cumplicidades, de Magali Gouveia Engel; Jorge
Andrade: dramaturgo em 530 Pauwlo, de Maria Arminda do Nascimento Arruda; Oswald de Andrade no
campa artistice e cultural nos anos 20 e 30, de Antonio Celso Ferreira; (0 ruim gostose da modernidade:
a fala edmica brasileira nos primeiros tempos da radiofonia, de Elias Thomeé Saliba; fmagens literdrias e
simbolos da modernidade, de Maria Inez Machado Borges Pinto; Mulheres, trens e trilhos: caminhos da
madernidade no Brasil, de Lidia Maria Vianna Possas; Desaparicfes do pove — escritos memarialisticos
de Cdmara Cascudo, de Marcos Silva; Cdmara Cascudo: autobiografia e representacies do Brasil, de
Cléria Botelho Costa; Cdmare Cascuda, Literatura e memdria, de Moacyr Cirng; Brasilia nos anas 60
representacdes na literatura de cordel, de Clénia Botelho Costa; Mario de Andrade e Graca Aranha,
intelectuals de proa do modernisme brasileiro, de Danile Barbosa Andrade de Faria; Loas que carpem: a
marte na “Literatura de folhetos ", de Marinalva Vilar de Lima; Folclore, memdria e identidade, de Ivone
Cordeiro Barbosa; Rodolfo Tedfilo e Adolfo Caminha: o acampo e a cidade na Literatura cearense do
final do século XIX, de Manoel Carlos Fonseca de Alencar; A cidade de Goldnia na Histdria ¢ na
Literatura, de Eliezer Cardoso de Oliveira; Os cavalheiros da Cruz Vermelha, Os Templdrios na
reconguista portuguesa: expansdo urbana e represemtacdes [itevdrias (XT-XV), de Ademir Luiz da Silva;
Marcovaldo, Palomar e a cidade na Literatura de Jralo Calving, de Cristiano Pereira Alencar Arrais; (...)
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(...) Familia em Goids a partir dos velatos de vigjantes, de Roseli Martins Tristio Maciel; Danda sentido
ao absurdo: historiografia, Literatura e Filosofia como resposta ao Holocausto, de Pedro Espinola
Peresira Caldas; A influéncia de Heidegger e Gadammer na Teoria da Histdria e na Historia da
Literatura, de Carlos Oiti Berbete Jr.; Literatura, Histdria ¢ Educacdo Patrimonial, de Almir Felix
Batista de OQliveira; Histaria e Literafura, de Alexsandro Donato Carvalho; Oerdvie Paz: Histaria,
soliddo e identidade, de Antonio Paulo de Moraes Rezende; ldentidade Nacional e Sertdo na obhra de
Euclides da Cunha, de Maria Thereza Didier Moraes; “Apuwlseive social "> o homem ¢ a flovesta na obra
de Alberto Rangel, de lsabel Cristina Martins Guillen; Histdria e Literatura: Augusta dos Anjos e o
discurso ambiguo da modernidade, de Telma Dias Fermandes; Rio de Janeiro: personagem e cendario na
Literatura (1880-1890), de Heho Brasil Correa Silva; Alvares de Azevedo: um “caddver de poeta?", de
Sandra Mara Silva Lima; A4 militdncia politico-literdria de Lima Barreto, de Denilson Botelho; As
prostitutas € a lei, de Cristina Schettini Pereira; Formas de representar o presente e o passado em O
Arguipélago, de Evico Verissimo, e Xargueada, de Pedro Waine, de José Martinhe Rodrigues Remedi;
Historia e Literatura na regido do Prata, de Cleide Lima Chaves; Resisténcia escrava em drea de
fronteira: em busea da liberdade, de Otavio Ribeiro Chaves; Um poeta no front: Oswald de Andrade e a
producdo [thertdria, de Marcio Luiz Carreri; Lourenco Filho e a publicacdo de obras de Literatura
infanto=juvenil pela editora Melhoramentos (1926-1960), de Gabriela Pellegrinoe Scares; (5 discursos
histdricas: as representacdes do swieito na Literatura, de Sidney Oliveira Pires Jumior; Culturas e
Linguagens na Literatura de folhetos religiosos: tradicdes arais, escritas, visualy e gestuais, de Gilmario
Morgira Brito; Literamra feminina, de Leonora de Lucca; Arena conta Tiradentes € as Confrarias:
alhares estéticos sobre a Inconfidéncia Mineira, de Sirley Cristina de Oliveira; /mportdncias e
influéncias do tearrdlogo Bertolt Brecht no Brasil nos anos 40, de Nadia Cristina Ribeiro; & amor € o
casamento em Machado de Assis, de Valdeci Rezende Borges; Julio Ribeive, um escritor maldito do
oitocentos no Brasil, de Célia Regina da Silveira; As Crdnicas de Aguiles Porto Alegre entre Historia e
memoria da cidade, de Charles Monteiro; Visdes do Rio em Paule Barrefo, de Aguinaldo Rodrigues
Gomes; Baudelaive ¢ a politica de sew tempo, de Marcos Menezes; Quarup de Anmtonio Callado: um
estudo da Literatura engajada dos anos 60, de Cliudia Helena da Cruz; 'magens Literdrias da lowcura:
uma Historia das sensibilidades (séculos XTX ¢ XX), de MWadia Marna Weber Santos; Leitura, leituras:
aprapriacdes literdarias no movimento do Contestado ¢1912-1916), de Marcia Janete Espig; Da relacdo
entre Histdria e Literatura: um paralelo entre o personagem Nanetto Pipetta de Aguiles Bernavdi ¢ o
Jeca Tatu de Monteirva Lobato, de Adriana Orlandi; Amar e romantisma em “senhora”™ de José de
Alencar, de Valdeci Rezende Borges; “Memdrias do Carcere ™ represemiacies da Ditadura Militar na
obra de Nelson Pereira dos Santos, de Tama Nunes Dawvi.

A partir de 27 de julho até 01 de agosto de 2003, realizou-se o XXII
Simposio Nacional de Historia da ANPUH em Jodo Pessoa (PB) sob o tema Historia,
narrativa e acontecimento, evento este que movimentou 61 simposios tematicos, 12
conferéncias, 44 mini-cursos, chegando quase a 1800 trabalhos inscritos, sendo que destes,

182 sobre ensino de Historia e 44 fazendo a discussdo entre Historia e Literatura.
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Saiba mais sobre o XXII Simpoasio Nacional de Histaria. Os artigos sio estes: Mdrio de Andrade:
rascunho de biografia, de Eduardo Jardim de Moraes; Modernos descobrimentos do Brasil: Luis da
Cdmara Cascudo, de Margarida de Sousa Neves; Memdria e subjetividade na obra etmogrdfica de Luis
da Cdmara Cascudo de José Reginaldo Gongalves; Entre razdo e desrazdo: a loucura como critica social
na literatura de Lima Barreto, de Ana Carolina Verani; 4 republica e o subiirvbio: imaginacdo literdria e
modernismo no Brasil, de Heloisa Maria Murgel Starling; Historia e sdtira em "A Pedra do Reine”, de
Chiristiane Szesz; Literatura erudita e literatura popular: idealizacdo e dominacdo, de Sandra Maria
Costa; 4 Historia ndo ivia até ali: teoria da historicgrafia e Nteratura em (s Sertdes, de Raimundo N.
Pereira; A oralidade na obra de José Calazans: "0 ciclo folcldrice do Bom Jesus Conselheire™, de Jairo
Carvalho do Nascimento; O ABC de um poeta papular: Histdria de vida de um poeta popular José Costa
Leite, de Beliza Aurea de Arruda; Os poetas populares de corde! e seu piblico na trajetdria da poesia do
Nordeste ao Rio de Janeiro (1960-7 900, de Jalia Constanga Pereira; Rediscutindo o Brasil de 1968: cena
e recepedo de Galileu Galilei (Bertold Brechi) pelo (ficina, de Nadia C. Ribeiro; (...}

(..)Criagdo Literdria e Militdncia Politica: Quarup {1967) de Antdnio Callado, de Clandia H. da Cruz;
"Memaorias do Carcere”: representacies de um Brasil prisdo, de Tania N. Davi; 4 idenridade Fronteivica
Brasil-Uruguai nas Poexsias de Bisio e Simées, de Carlos Rangel; Modernidade e vanguarda no Brasil
dos anos 1930 Mdrio de Andrade e as artes plasticas, de M. de Fatima M. Couto; Texto, cema e
recepedo de 0 Rel do Vela (Oswald de Andrade): a década de sessenta revisitada sob um olhar
antropafagico, de Katia E. Barbosa; O mundo wrbano na obra de Lima Barreto: classes médias e pobres
nox subirbios do Rio de Janeiro, de Rita de C. Guimardes Melo; 4 violéncia no Rio de Janeivo, na
década de 1970, em "Feliz Anao Nova® (1975 de Rubem Fonseca, de Alexandre Pacheco; "Correio da
Roca” Ficeda [iterdria e transformacdo social no Brasil, de Luciana Murari; Gustave Barrosor a
tragédia sertangja - a criggdo do personagem popular na ficcdo regionalista, de Raimunda Oliveira; A
prdatica discursiva dos literaros € as velacdes familiares - Teresing [900-1930, de Pedro Vilarinho; @
ponta de fuga: tempo, fome, fala e poder em "Vidas Secas” ¢ "Sdo Bernardo”, de Francisco F Mendes
ldentidade sertaneja na obra de Sau! Martins, de Rejane Meireles; Género entre a Histaria e a literatura
na Paraiba: escritoras e professoras no inicio do século XX, de Ana Mana Coutinho Bernardo; 4 Poesia
de Lota Maceds Soares para o Rio de Janeiro: O Pargue do Aterve do Flamengo, de Nadia C. Nogueira;
Entre mulheres, Historia e literatura: um estudo do imagindrio em familia de Emilia Freitas e Francisca
Clatilde, de Régia Agostinho Da Silva; 4 visdo de mundo romdntica em "A pata da Gazela" de José de
Alencar, de Valdeei R. Borges; O papel da leitura na formacdo da identidade feminina, de Wilma Lara
Bueno; Representacies do femining na obra de Nelson Rodrigues, de Adriana Facina; Vozes Femininas
da literatura inglesa e brasileiva: o espaco da angustia, de Marcia Cavendish Wanderley; Aspecios
sociais ¢ politicos da poesia de Narcisa Amdlio, de Gisele Oliveira Awres Barbosa; [magens ¢
representacdes da mulher na literatura de corde!, de Maria .Smge]a de Faria Grillo; O saber escolar em
José Lins do Rego - O mening de Engenhio ¢ Meus verdes anas, de Conceicio Aparecida Cabrini; 4
literatura femining cubana no exilio de finais do século XX, de Dra. Isabel Ibarra Cabrera; () Brasil
tambem € Caribe: a literatura excravista em José de alencar € Castro Alves, de Dra, Cléna Botelho da
Costa; Disputas de honra: andlise de casos de confromtos volentos na literatura plating, de Jose
Martinho Rodrigues Remedi; Comemoras Oy Sertdes: entre a inguietacdo que motiva a obra e seus
fazer-se no presente, de Isabel Cristina; Literatura e Historia: ox caminhos da memdria, de Wilma M.
Mendonca; 4 tfrajetdria do jecar de caipiva a subversive, de Emiliana da Silva Emilia/Diva ou uma
Amélia/Submissa?: um estudo do romance de José de Alencar sob uma perspectiva histdrica de
abordagem, de Ana Carolina Soares; Imprensa e poder no RJ da primeirva metade da Repiblica: Lima
Barreto € o Correio da Manhd, de Denilson Botelho; Arcanos do Verso: trajetdrias da literatura de
falhetos em Juazeire do Norte, de Rosilene Alves de Melo; Lima Barreto na "cidade negra” e na "cidade
das letras”: questdes de dupla exterioridade na Primeira Repiblica na Rio de Janeiro, de Celi Freitas.

Algumas mudancas foram realizadas no evento, como, por exemplo, a

apresentacdo de trabalhos de estudantes de graduagdo por meio de Painéis Graficos —
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experiéncia que havia sido realizada apenas uma vez no XIV Simposio Nacional de Historia —
com apresentacdo oral dos mesmos em hordrio especial, e ainda, os cadernos de resumos, que
foram organizados a dar maior destaque aos simpdsios tematicos, sendo distribuidos em um
quadro geral, com indicacdo do local de sua realizagdo, e no qual estavam distribuidos, nos
dias e horarios de atividades, os trabalhos que foram apresentados, identificados pelo titulo e
autor (em negrito). Estas mudangas se justificavam, segundo o presidente da ANPUH, pois,
pela possibilidade de se fazer uma avaliacdo quantitativa e qualitativa dos temas de pesquisa
que mais atraiam a atencao dos historiadores brasileiros (ANPUH, 2003).

De 17 a 22 de junho de 2005, a Associacdo Nacional de Historia realizou o
XXIII Simpodsio Nacional de Historia no campus da Universidade Estadual de Londrina
(UEL) sob o tema Historia: guerra e paz norteando suas atividades. Na ocasido foram
realizadas 14 conferéncias, 3 mesas redondas, 75 Simpdsios Teméticos, 600 Painéis de
Iniciagdo Cientifica, 33 mini-cursos, totalizando 2400 trabalhos apresentados para um publico
esperado de mais de 4 mil pessoas. Nestes trabalhos constatamos a presenca de 253 sobre o
ensino de Historia e 70 que discutiam a conexdao da Histéria com a Literatura, dos quais 2
envolviam a Literatura no ensino de Historia (A Literatura de cordel no ensino de Historia:
reflexdes tedricas e orientacbes metodoldgicas, de Jairo Carvalho do Nascimento ¢ As
narrativas literarias como fonte historica: “A guerra e a paz” na aula de Historia, de
Margarida Durdes e Maria do Céu de Melo (ANPUH, 2005 caderno de resumos).
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Saiba mais sobre o XXIII Simpdsio Nacional de Historia. Os artigos gque fazem a conexdo da Literatura
com a Historia sdo: 4 acdo politica dos intelectuals na imprensa (1956-1964), de Tatyana de Amaral
Maia; 4 alma da rua: o espaco urbang carioca na crdnica de Jodo do Ris, de Fernanda Magalhies; “4
Canoagem”: memdorias e identidades em construcdo na belle épogue carioca, de Claundia Maria de
Farias; A cidade de Juiz de Fora nos Alamnagues de Minas Gerais, de Ana Lucia Fiorot de Souza; 4
cidade muguimana em nareativas de viagem no século XIX: de sobrevivéncia arcaica a desejada religuia,
de Vera Chacham; A ridade pulsante: rvitmos e imagem do interior mineiva nas crdnicas de Lyeidio Paes,
de Regma Maria dos Santos; A configuracdo da imagem do indigena por Olave Bilac e Manoe! Bomfim
na obra Através do Brasil, de Mariana Moreno Castilho; A fotografic enguanto tema na revista 0
Cruzeirg entre 19355 — 961 fragmentos de um processo de ecucacdo do olhar do homem
contempordnen. 0 fotojornalismo em O Cruzeivo, de Jorge Luiz Romanello; 4 guerra € a paz na
Literatura do principado romana: q construgdo de herdis em Dion Crisastomo, Plinio o jovem e Plutarco
¢ o madela de Alexandre o Grande, de Andréa L. D, Q. C. Rossi; 4 fmagética Femining na Obra de Luis
da Cdmara Cascudo (1938-1977), de Giuseppe R. P. L. de Oliveira; A insergdo da Africa Islémica nas
Rotas da Seda: o restemunho de {bn Battuta, o rangering (século XIV), de Rafael Farias de Menezes; 4
lteratura de cordel no ensino de Historia: reflexes tedrvicas e oriemtagdes metodoldgicas, de Jairo
Carvalho do Nascimento; A Montanha dos Sete Patamares ¢ a Casa Azwl: escrita de xi em Thomas
Merton ¢ Alcenw Amoroso Lima, de Marcelo Timotheo da Costa; 4 Sociedade Literaria de Bela Horizonte:
um legado cultural da Biblfioteca Municipal para a cidade, de Aline Pinheiro Brettas; A trajetdria do
Jeca: de caipiva 4 subversivo, de Emiliana Andréo da Silva; Acerca da guerra e da paz nas crénicas
Jesuiticas das redupdes. O Caso da Conguista Espivitual de Montoya, de Maria Cristina Bohn Martins;
Alessandro Valignana: “o progresso” da Companhia de Jesus nas Indias Orientais, de Célia Cristina da
Silva Tavares; Alexandre Rodrigues Ferrelra ¢ a mobilidade de Luso-brasileiros em Portugal, de Ronald
Raminelli; dprendendo Histdria através das HQS: experiéncias e consideragdes, de Natania A. Silva
Nogueira; Aproximacdes entre Tragédia e Revolugdoo texto teatral Tambares na Naoite (Bervtolt Brecht}
£ sua encenacdo no Brasil, de Rodrigo de Freitas Costa; As narrativas literarias come fonte Histdrica:
“A guerra € a paz’ na aula de Historia, de  Marganda Durdes ¢ Mana do Céu de Melo; As

representacdes do sertdo no imagindrio barroco acucareire entre os séculos XVI E XVill, de Kalina
Vanderlei Silva; Aspectas do cotidiano da populacdo pobre e descendente de escravas do Rio de Janeiro
da primeira metade do século XX, de José Roberto Pinto de Goes; Catecismos tupi e dispensas: a
caonstrucda missiondria da idéia de casamento para os gentios, de Jaqueline Ferreira da Mota e Maria
Céndida D. M. Barros; Cidade, Memdria e Narrativa, de Lucilia de Almeida Neves; Cigarras e formigas:
trabatho e a identidade nos contos populares, de Tais Campelo Lucas; Conflito e Negociagdo na obra de
Motalinia, de Anderson Roberti dos Reis; Corpo, beleza e género. Rupturas e continuidades na
observagdo de diferencas entre homens € mulheres. Uma leitura a partiv da imprensa. (1950-199{), de
Micia Alexandra S, de Oliveira; Cultura e poder em Portugal no século XV As trovas de Bandarra, de
Leandro Henrique Magalhfes; Da crdnica a Histdria: reflexfes sobre as crdnciar de Carlas Heiltor Cony,
de Radamés Vieira Nunes; De Tirteu e Sdlon a mano Brown: contrapontos entre o5 elemntos discursivos
da poesia oral, de Frederico Augusto Garcia Fernandes; Dialogo entre cientistas e literatos na paginas
da revista do Instituto Geogrdfica e histérico da Bahia 1894 ol 899, de Ana Clara Faras Brito; Duelo:
Representacies das diferencas regionais a partiv de um conto de Jodo Guimardes Rosa, de Marcelo
Abreu; Estuda das abras Cien Aflas de Soledad de Gabriel Garela Mdrguez e El Laberinto de la Soledad,
de Octdvio Paz e a busca por uma identidade lating-americana através daliteratura, de Karla Pereira
Cunha; Exortacda da guerra — Gil Vicente ¢ as guerras de expansdo, de Lenora Pinto Mendes; Exorragdo
da guerra — Gil Vicente e as guerras de expansdo, de Lenora Pinto Mendes; (...}
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(...) Flavio Josefo e a guerra judaica: perspectiva de andlise, de Ivan Esperanca Rocha; Graciliano
Ramas: criagdo literdria e projeto politico (1930=1953), de Marisa Schincariol de Mello; Guerra e pds no
sertdo brasileivo: natureza ¢ Histdria social na obra de Euclides da Cunha (Os Sertdes), de Rogério
Cordeiro; Histdria e ficgdoe nos trabalhos sativicos do escritor Lima Barreto: o humor caomo narrativa
historiogradfica, de Patricia Regina Cenci Quetroz; Histdria e imagens. uma andlise da obra "0Os filhos de
Caim " de Bronislaw Geremek, de Claudinéa Justino Franchetti; Histdria e Literatura: as representacdes
religiosas em  Selva Trdgica, de Hernani Donato, de Jérri Roberto Marin; Histdria em gquadrinhaos:
conhecimentos histdrico e comunicagdo de massa no espago escolar, de Selma de Fatima Bomifacio e
Luis Fernando Cerri; {béricos, natives € o tropical em o Uruguai:Literatura arcadica e identidade na
América de colonizagdo ibérica, de Ana Luiza de Oliveira Duarte Ferreira; “Litterarios e recreativos: as
primeiras reportagens sobre cultura nos joraniy de desterro - 1850 — 18907, de Ana Carolina Dionisio;
Madame Beauvelr: estudos e leituras no Brasil {1960-199{), de Joana Vieira Borges e Joana Maria
Pedro; Masculinidade e escritas: a prdtica discursiva dos literatos € a construgdo da masculinidade em
Teresina nas primeirvas décadas do século XX, de Pedro Vilarinho Castelo Branco; Materialismo e pads-
madernismo: nove debate e velhas guestdes, de Antonio Cicero Cassiano Sousa, Mestico, pobre,
nevropata: biografia e modernidade no Machado de Assis, de Licia Miguel Pereira e Marcia de Almeida
Gongalves; Natae e a I guerra mundial: crénicas sobre a cidade, de Giovana Paiva de Oliveira;
Natureza e costumes mesticas na obra de José Verissimo, de Magda Nazaré Pereira da Costa; @
anticomunismao nas Revisias Selecdes do Reader’s Digest (1946-19600), de Lorena Beghetto; (3 percurso
histdrico de wm conto para crigngas, do escritor dinamargués H. C. Andersen e sua influéncia na
Histaria da Literatura infantil brasileira, de Ana Maria da Costa Santos Menin; ( relato de Jorge Amado
sobre a Unido Soviética ¢ a manutengdo da Paz Mundial, de Edvaldo Correa Sotana; O século XIX na
pena de um cronista brasileiro: José de Alencar | politica e imprensa, de Ana Carolina Eiras Coelho
Soares; O texto de época: Uma proposta possivel de leitura e produgdo textual, de Eugenio Domingos da
Silva; () wso de fontes da literatura de viagem no ensing de Histdria: contibuicdo pava interpretar a
historia cultural brasileiva, de Maristela Oliveira de Andrade; Os Kafapd Meridionais na Qbra de um
Memarialista Contempordnea: Hildebranda Camprestini, de Osvaldo Zorzato; Os prisioneiros de Rubens
Fonseca: uma andlise historiogrdfica da obra em relagdo d suwa atuacdo no Ipés, de Aline Andrade
Pereira; Para ser mulher: feminismo, revalugdo sexual € g construcdo de uma nova mulher em revistas
no Brasil (1960 — 1975), de Lilian Henrique de Azevedo; Rebelido e convengdo: histdria e critica
literdria na obra de Sérgio Buargue de Holanda dos anes 1950, de Thiage Lima Nicodemo; Recordacdes
de um escritor no pals dos Bruzundangas: memdria e histdria em Lima Barreto, de Clovis Gruner;
Regionalista ¢ Democracia Racial: o persomnagem negro no liveo Fogo Morto, de Carla de Fatima
Cordeiro; Relagdo da viagem ao pavaiso dos Tapulas: uma leftura, de James Emanuel de Albuguerque;
Serftdo} Severing, de Fernanda Rodrigues Galve; Simone de Beauvoir: leituras no Brasil (1960-198(), de
Joana Vieira Borges; Subsidios literdrios: um imposto para educar no "Periodo day Luzes”, de Diana de
Cassia Silva; Um historiador contador de historias: a escraviddo em Pai contra Mae, de Machada de
Assis, de Raguel Machado Gongalves Campos; Um alhar sobre as classes populares caviocas a partiv do
romance "0 Cartico"(1890), de Aluisio Azevedo, de Caio Figueiredo Fernandes Adan; Um poema de
heraisma: “Ataliba, o vagueiro " e a inquguracdo da Piauienseidade da seca, de Elson de Assis Rabelo.

Na apresentacdo do simposio foi lembrado que no evento anterior, de 2003,
foi escolhido este tema, pois se vivia ainda sob os impactos dos ataques de 11 de setembro de
2001 e seus desdobramentos no mundo, instigando as pessoas a se manifestarem em favor da
paz mundial.

O evento teve por objetivo refletir sobre os motivos que levam a guerra e os
seus efeitos, discutir sobre a violéncia e a paz no mundo, sobre democracia e autoritarismo,

politica de arquivos, profissionalizagdo e pesquisa na area de Historia e reforma universitaria.
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O XXIV Simpdsio Nacional de Historia foi realizado de 15 a 20 de julho de
2007 em Sao Leopoldo (UNISINOS), adotando o tema Historia e multidisciplinaridade:
territorios e deslocamentos.

O evento contou com 11 conferéncias, 3 mesas redondas, 76 Simposios
Tematicos, 518 Painéis de Iniciagao Cientifica, 36 mini-cursos, totalizando cerca de 2700
trabalhos apresentados para um publico esperado de mais de 1800 pessoas. Do total de
trabalhos apresentados constatamos, aproximadamente, 191 fazendo referéncia ao ensino de
Histéria, 52, a conexdo da Historia com a Literatura e apenas 1 discutindo a ligacdo da
Literatura com ensino de Historia, intitulada A utilizacao da Literatura no ensino de Historia:
estabelecendo a trama como fronteira, de Antonio Germano Magalhdes Junior (ANPUH,
2007).

Saiba mais sobre o XXIV Simposio Nacional de Historia. Os artigos que fazem o dialogo da Literatura
com a Historia sdo os seguintes: A constituicio de jovens leitores de literatura nos meios populares, de
Ana Paula Carneiro Renesto; A literatura e a cidade brasileira nos anos 90, de Luciana Paiva Coronel;
A Literatura e a Narrativa Histérica, de Antonio Paulo de Morais Resende; A memoria vestida de
romance: algumas questfes sobre o Integralismo a partir da literatura, de Silvia R. Ackermann; A
utilizacdo da literatura no ensino de histdria: estabelecendo a trama como fronteira, de Antonio
Germano Magalhdes Junior; E... como é mesmo que o senhor fraséia?Livros, leituras sem livro e
imagens da literatura de Guimardes Rosa, de Bruno Flavio Lontra Fagundes; Entre"o que foi"e"o que
poderia ter sido": morte e memoria na literatura amadiana, de André Luiz Rosa Ribeiro; Leituras
transversais sobre a Inconfidéncia Mineira: Fontes lacunares e literatura nas Minas Gerais do século
XVIII., de Marcus Vinicius Duque Neves; Literatura e saber escolar: a recep¢do do modernismo nos
livros didaticos (1930 — 1961., de Rita Sampaio; Literatura portuguesa de resisténcia: a mulher, a
guerra e o intelectual como armas de luta contra o salazarismo, de Maria Antonia Dias Martins;
Metéaforas da Cidade: as representacdes de Oeiras-Pl na literatura de O. G. Rego de Carvalho, de
José Maria Vieira de Andrade; O Corpo Supliciado: Dores e horrores da escravidao na literatura
(1871-1895), de Rogério Ivano; O Teatro do Oprimido na Aula de Literatura, de Erica Rodrigues
Fontes; Quando o horror excita: a literatura catastrofe em Goias, de Eliézer Cardoso de Oliveira;
Representacdes da Africa e dos africanos em O Coracéo das Trevas — uma reflexdo sobre literatura e
imperialismo, de Beatriz Polidori Zechlinski; Saberes Impressos: Imagens de Civilidade em
Literaturas Ordinarias (os livros de bolso/décadas de 60 e 70 do século XX), de Maria Teresa Santos
Cunha; Saneamento, Eugenia e Literatura: Os Caminhos Cruzados de Renato Kehl e Monteiro
Lobato.(1914-1926), de Paula Arantes Botelho Briglia Habib; Vida doméstica e patriarcalismo no final
do Império e no pos-escraviddo: as criadas na literatura pernambucana do periodo, de Maciel
Henrique Silva; Visfes sobre Vargas: aproximacfes e distanciamentos entre historia, romance e
literatura de cordel, de Rafael Eisinger Guimardes; A idéia de historia em Machado de Assis e a
promocdo dos andnimos, de Raquel Machado G. Campos; Machado de Assis e o Espiritismo: uma
analise dos elementos espiritas presentes em contos machadianos, de Elaine Cristina Maldonado; O
olhar tragico-histdrico: espelhos da crénica de Machado de Assis, de Claércio Ivan Schneider; A
Cidade e o Dinheiro: pontes entre Simmel e Dyonélio Machado, de Mauro Gaglietti; Reflexdes
pertinentes ao estudo da intelectualidade: Retratando Dyonélio Machado, de Marines Dors; A
Correspondéncia de Anténio de Alcantara Machado dom Alceu Amoroso Lima e Prudente de Moraes,
Neto, de Emery Marques Gusméo; Platdo e os Guaranis: uma andlise da obra de Joseph Perramas a
luz das utopias européias renascentistas e das teorias ilustradas sobre o Novo Mundo, de Beatriz
Helena Domingues; José de Alencar, leitor de Karl Marx?, de Valdeci Rezende Borges; O Rio de
Janeiro em trés atos: Martins Pena, Alencar e Vasques, de Antonio Herculano Lopes; O Banquete do
Faisdo para Cavaleiros, Nobres e Outros Cristdos: Discurso e Espaco de Poder nas Mémoires de




79

Olivier de La Marche (1454), de Mariano de Azevedo Junior; O ateneu de raul pompéia uma
perspectiva histérica da violéncia escolar, de Joyce Mary Adam de Paula e Silva; O Anti-Macunaima:
Mario de Andrade e a mitificacdo de Delmiro Gouveia, de Dilton Candido S. Maynard; Narrativas de
uma vida, escritas da histéria: (re)pensando a exaltacdo biografica da experiéncia modernista do
escritor Luis da Camara Cascudo, de Francisco Firmino Sales Neto; Os jesuitas no processo de
conquista da Capitania do Rio Grande — os olhares de Tavares de Lira e Camara Cascudo, de Bruna
Rafaela de Lima; Uma amizade, um discurso: a atuacao intelectual de Henrique Castriciano e Luis da
Camara Cascudo na construcdo dos lugares generizados da Natal da Modernidade, de Jodo Carlos
Vieira da Costa Cavalcanti da Rocha, Entre 0 homem e o espaco: o regionalismo de Monteiro Lobato,
de Danyllo Di Giorgio M. da Mota; Monteiro Lobato - A acdo da Igreja Catdlica de Taubaté: a
cidade, a escola e a imprensa como campos de tensdo, de Mauro Castilho Gongalves; Graciliano
Ramos historiador?: a histéria de uma pequenissima republica, de Francisco Fabiano de Freitas
Mendes; (...)

(...} Graciliano Ramos no cinema: representacdes do Brasil no século XX, de Tania Nunes Davi; O Mdrio
de Andrade de"Nimero especial”, de Claudio Roberto Domelles Remifo; Os Franciscanos ¢ o
Messianismo Régio na Crdnica de D. Jodo I, de Ferndo Lopes, de Adriana Maria de Souza Zierer; Uma
conguista sem santos: a auséncia da Igreja na crdnica de Ulrico Schmid!, de Luis Guilherme Assis Kalil;
Uma imagem arldntica: o ilustrado em vestes jesulticas, Antonio Vieiva por Jodo Licio Azevedo e
Capistrano de Abreu, de Eduardo Ferraz Felippe; A conversdo em trés temipos: narrativa e experiéncia
Jesuitica na Provincia Jesuitica do Paraguai, de Eliane Cristina Deckmann Flec; Duas narrativas para
wm mito: Tiradentes nas abras de Licio José dos Santos & Francisco de Asxis Cintra, de Tereza Cristina
Pereira Lima; 4 producdo da Familia Brasileiva através de uma Revista produzida em familia: um estuda
de género na experiéncia da Revista Femining no inicio do sécule XX, de Ana Carolina Eiras Coelho
Soares;d visdo grega de Roma: Polibio e a tradugdn dos conceitos romanaos, de Claudia Beltrio da Rosa;
Dionise: o diving da vida a partir da tragicidade da veligido grega, de Cristiane A. de Azevedo; 4 leftura
Tupinamba da alteridade: o mita sabre a origem da guerra, de Juliana Fujimoto; A memdria vestida de
romance: algumas questies sobre o Integralismo a partir da literatura, de Silvia B, Ackermann; Graca,
Livre-Arbitrio € a Arte de Governar: Apontamentos sobre a Razon del Instituto de la Religion de la
Compaiiia de lesis de Pedro de Ribadeneyra ¢1605), de Silvia Patuzzi; Jornalismo, Fotografia e
Romance na obra de José do Patrocinio: fronteivas da linguagem nas representagies da Grande Seca de
1877, de Felipe Ronner Pinheiro Imlau; Os professores e seus romances: o estudo das obras ficcionais
escritas por professores pawlistas (1920-1935), de Dislane Zerbinatti Moraes.

Este encontro teve como objetivo discutir territorios fisicos, tedricos e
metodoldgicos. Assim, foram relevantes as discussdes levantadas sobre imigragao, etnicidade,
identidade nacional ¢ formacdo da sociedade brasileira, a Histéria da Africa,
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, narrativas e linguagens no
ensino de Histdria, cultura, politica, religido, entre outras.

Neste momento, cabem algumas consideracdes sobre tal evento. Primeiro,
os Anais dos Simpdsios de Histéria foram publicados, em sua maioria, na forma de caderno
de resumos, fato este que se explica pela propor¢ao que adquiriu o evento, contando com

milhares de trabalhos a serem avaliados pelos organizadores do Simpoésio. Devido ao grande
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numero de trabalhos apresentados, tornou-se inviavel para a ANPUH a publicagdo dos artigos
completos; as excegdes podem ser conferidas no XVII Simpdsio (Historia e Utopias), o XIX
Simposio (Historia e Cidadania) e o XX Simpdsio (Historia: fronteiras). Porém, o avango
tecnoldgico veio colaborar e amenizar este problema, podendo-se constatar que o XXII
Simpdsio (Historia, narrativa e acontecimento), o XXIII Simposio (Historia: Guerra e Paz) e
o XXIV Simposio (Histéria e multidisciplinaridade: territorios e deslocamentos) tiveram
seus trabalhos disponibilizados em CD-ROM ou em sitios oficiais do evento.

Quando nos deparamos com os numeros do Simposio Nacional de Historia
da ANPUH Nacional, conseguimos visualizar o crescimento do evento nos ultimos trinta anos
e compreender que isso reflete também o interesse crescente dos historiadores pelas pesquisas
no Brasil, ocasionado pela abertura e aceitagdo de trabalhos voltados ao ensino de Historia, no
inicio dos anos 1980, e o empenho de alguns historiadores como Déa Fenelon (1983) e
Marcos Silva (1984) para que isto acontecesse. Outro fato a ser considerado ¢ a busca pelo
aprimoramento da formagao profissional, revelando um maior interesse dos graduandos e pos-
graduados pelas pesquisas, levando a um aumento também das publicacdes em revistas
especializadas e livros. E, por ultimo, o desenvolvimento da informatica e novas formas de
midias, que favoreceram a produgdo de artigos e viabilizaram as suas publicagdes, podendo
ser observado pela comparagao no niimero de trabalhos publicados até 1995 e os publicados a
partir de 1997, revelando um aumento de 237 % de trabalhos apresentados.

Analisando a tabela, verificamos como foram realizados os Encontros,
comparamos os Eventos e fizemos algumas observagdes em relagdo as publicagdes que
envolvem a Literatura com a Histéria. Em relagdo aos nimeros ¢ importante salientar que na

maioria dos casos os dados se referem apenas a artigos publicados.
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Tabela 1 — Encontros da ANPUH Nacional

Simposios Ano de Quant. de Artigos Percentual Artigos Percentual
realizagéo artigos sobre aprox. (%) sobre aprox. (%)
ensino Lit/Hist
X 1979 60 11 18,3 0 0
XI 1981 68 5 7,3 0 0
*XI1 1983 - - - - -
X1 1985 93 8 8,6 1 1,0
X1V 1987 206 20 9,7 9 43
XV 1989 85 8 9,4 2 23
XVI 1991 108 37 34,2 19 17,5
XVII 1993 650 7 1,0 2 0,3
XVIII 1995 591 20 3,3 20 3,3
XIX 1997 1400 82 5,8 41 2,9
XX 1999 2105 138 6,5 67 3,1
XXI 2001 2500 62 2,4 54 2,1
XXII 2003 1800 182 10,1 44 2,4
XXIII 2005 2400 253 10,5 70 2,9
XXV 2007 2700 191 7,0 52 1,9

Fonte: Primaria
* Nao tivemos acesso ao encontro de 1983.

No inicio dos anos 1980, foi possivel observar que ndo houve muito
interesse por parte dos pesquisadores na relagdo Literatura/Historia. No entanto, a partir do
momento em que os historiadores passaram a rever seus conceitos teorico-metodologicos,
como foi o caso de Nicolau Sevcenko (1985), defendendo a utilizacdo da literatura enquanto
fonte histérica, e outros reconhecendo a sala de aula como local de produgdo de
conhecimento, essa realidade mudou, possibilitando o surgimento de novas praticas de ensino
com maior liberdade e participagcdo do professor no processo de ensino-aprendizagem.

Como se observa na tabela 1, em meados dos anos 1980, encontramos
registrados os primeiros trabalhos que envolvem estas duas disciplinas, e nas décadas

seguintes se observa a permanéncia do tema no evento, sempre variando entre 2% e 3% em
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relagdo aos trabalhos apresentados, sendo a excecao o ano de 1991, momento em o percentual
atinge o indice de 17%, revelando que o interesse pelo assunto permanecia presente. Dos
trabalhos que envolvem a Literatura e a Historia, muitos procuraram demonstrar através das
experiéncias de sala de aula como se dd a constru¢do do conhecimento histdrico, ou
simplesmente discutiram as fronteiras entre estas disciplinas. De uma forma ou de outra,
contribuiram, fornecendo informacdes valiosas que servirdo de fontes para pesquisadores da
area.

Nas ultimas décadas, pode-se constatar que houve um crescimento gradual
na quantidade de artigos publicados, mas o nimero de trabalhos sobre o ensino de Historia
diminuiu entre os anos de 1993 a 2001 em relagdo aos anos 80, podendo ser explicado pela
criacdo de Eventos especificos, como foi o caso do Encontro Nacional Perspectivas do Ensino
de Historia (1988) e Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria (1993),
fazendo com que houvesse uma distribui¢do de trabalhos entre os trés Eventos. Mas mesmo
com essa possibilidade, a partir de 1997 com a criagdo do GT de Educacdo e Ensino de
Histdria observa-se um novo crescimento na quantidade de artigos publicados, alcancando em
2003 e 2005 um numero superior a 10%.

Neste momento, apresentaremos um pequeno histérico do Encontro
Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria e suas provaveis contribui¢des para este

trabalho.

1.1 ENCONTRO NACIONAL PERSPECTIVAS DO ENSINO DE HISTORIA

O Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria surgiu da
necessidade que profissionais ligados ao ensino de Histdria sentiram de criar um espago de
dialogo entre o ensino fundamental, médio e a universidade.

Neste periodo, no final dos anos 1980, havia a emergéncia de reavaliar as
praticas de ensino como um todo e identificar possibilidades novas que se adequassem aquele
momento vivido, de reestruturagdo do pais e da propria educagdo, fortalecendo e ampliando a
discussdo sobre a producao de conhecimento que se dava na sala de aula.

Entendemos o surgimento do Semindrio ‘“Perspectivas do Ensino de

Histéria” (assim foi chamado o primeiro encontro), como uma conseqiiéncia do periodo de
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“transicdo democratica”, da necessidade de se discutir a fun¢do educativa da Histéria nas
escolas e de uma ampliagdo documental (filmes, literatura, informatica). Diante de tudo isso,
podemos constatar o grande interesse por parte dos profissionais da drea na realizacdo do
Encontro.

O I Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia foi realizado no
ano de 1988 na Universidade de Sao Paulo, tendo na apresentacdo dos Anais, realizada pela
professora Elza Nadai, a justificativa da realizacdo do evento, tendo em vista as mudancas que
a disciplina estava vivenciando no ensino de 1° e 2° graus, em relacdo a defini¢ao de seu papel
na educagdo dos alunos e no abandono de praticas consideradas “tradicionais” que
valorizavam a historia oficial e politica, deixando em segundo plano, grupos sociais
desprivilegiados e marginalizados que, neste final de década, reivindicavam uma escola mais
inclusiva e voltada aos interesses da sociedade (PERSPECTIVAS, 1988, p. 1).

Tornava-se claro que o interesse do Encontro era a abertura de um espaco
especifico para a discussdo sobre a formagdo de professores de Historia e a troca de
experiéncias relativas ao ensino da disciplina. Necessidade esta, comprovada pelo nimero de
inscritos no evento totalizando 804 inscritos sendo que 734 efetivamente participaram.

Foram publicados 61 trabalhos, divididos da seguinte forma: Problemas da
formagdo do professor de Historia (3 trabalhos); Ensinar Historia na América: Balancgo critico
(4 trabalhos); Perspectivas do ensino de Historia no Brasil (4 trabalhos); cursos sobre Historia
e Linguagens (9 trabalhos); Apresentagdo e discussdo de pesquisas e praticas de sala de aula
(41 trabalhos). Neste momento constatamos a presenca de 2 trabalhos envolvendo a Literatura
no ensino de Historia (Literatura e Ensino de Historia, de Afranio Mendes Catani;
Escravismo na Literatura infantil, de Carmen Lucia Tind6é Ribeiro Secco e Edna Maria dos
Santos) que serdo analisados mais adiante, seguindo os nossos objetivos na pesquisa.

Nas consideragdes finais a professora Elza Nadai, de forma entusiastica,

conclui que:

A realizacdo desse Seminario, pela Faculdade de Educag@o, com o apoio da
ANPUH, do Departamento de Historia da USP e da APEOESP, foi uma
resposta aos insistentes apelos de professores enderecados a nossa
associacdo. No Simposio da ANPUH, de 1987, em Brasilia, foi acolhida
uma proposta no sentido de se fazer um Encontro sobre Ensino de Historia,
além de se publicar um numero da Revista Brasileira de Historia, dedicada
ao ensino de Historia. Para nossa surpresa, o numero de participantes foi
maior do que o esperado [...]. Houve, ate mesmo, no 1° dia, recusa de
inscri¢des, em virtude das limitagdes do espaco fisico. O interesse, a
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presenca e o volume de trabalho apresentado demonstram que existe um
vazio na questdo do ensino de Historia, havendo, portanto, necessidade de
Encontros, com certa regularidade, o que sugere a sua continuidade
(PERSPECTIVAS, 1988, p. 13).

Os Encontros nacionais Perspectivas do Ensino de Historia tornaram-se um
lugar importante de articulagdo e reflexdo sobre o ensino de histéria envolvendo
professores/pesquisadores dos trés niveis de ensino. Em ambito nacional os Encontros
permitiram que pesquisadores do Brasil e do exterior pudessem publicar e dialogar sobre as
trajetorias de suas pesquisas e sobre a formacao profissional. Outro importante objetivo vem
sendo alcangado nas edi¢des bianuais do Perspectivas: a possibilidade de renovacdo das
praticas pedagogicas dos professores nos trés niveis de ensino: fundamental, médio e superior.

O II Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia foi realizado
entre os dias 12 e 15 de fevereiro de 1996, organizado pelo Laboratério de Ensino e Pesquisa
em Ciéncias Humanas do Departamento de Metodologia do Ensino e Educagdo Comparada
da Faculdade de Educacdo da USP, Sdo Paulo, e contou com o apoio do Departamento de
Histéria da USP e ANPUH- Nucleo Regional de Sao Paulo.

O Encontro teve como tema central de discussdo o Curriculo da area de
Histoéria, por conta das mudancas que estavam ocorrendo naquela época, € que procuravam
“definir em 1995, por parte do poder central educacional (MEC) proposta de curriculo
uniforme ou minimo — os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)”. Estas propostas de
mudangas curriculares geraram uma série de indagacdes dos profissionais da area sobre o
futuro da disciplina escolar (PERSPECTIVAS, 1996, p. 7).

Privilegiando o tema, algumas questdes foram dignas de reflexdo, como, por
exemplo, a relacdo entre os trés niveis de ensino (fundamental, médio e superior), os
problemas de articulagdo, o papel do professor frente as mudangas e reformulagdo de
conteudos, questdes sobre o processo de aprendizagem, as praticas de ensino e utilizagao de
materiais didaticos, entre outros.

Participaram do evento, nos quatro dias, cerca de 650 pessoas de diferentes
niveis de ensino e varios estados brasileiros e alguns da Argentina. Os trabalhos, totalizando
118, foram divididos da seguinte forma: 15 cursos pré-encontro de caracteristicas
introdutorias; 6 Conferéncias e Mesas-Redondas; 14 Grupos de Trabalho; 24 Comunicagdes
Coordenadas e 59 Individuais e, ainda, pesquisas de pos-graduagdo na area de ensino

(PERSPECTIVAS, 1996, p. 8-9).
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Deste montante foram publicados 81 trabalhos: 01 Conferéncia sobre o tema
Historia, Politica ¢ Ensino; 12 Mesas-Redondas discutindo Politicas Publicas, Curriculo e
Conhecimento Historico, Formacao de Professores, Cotidiano escolar e Imagens no Ensino;
06 Cursos abordando o Curriculo de Historia, Praticas e Metodologias de Ensino, Memodria,
Linguagens e Poder; 10 Grupos de Trabalho questionando as Praticas e Metodologias de
Ensino em todos os niveis de Ensino, Ensino de Historia nas Aldeias Indigenas, Formacao de
Professores, Historia local e regional, Memoria, documento e Ensino de Histéria; 09
Comunica¢des Coordenadas debatendo Praticas e Metodologias de Ensino; 43 Comunicagdes
Individuais analisando a Formagdo de Professores e¢ Curriculos de Historia, Teorias ¢
M¢étodos de ensino-aprendizagem, Historia no ensino fundamental e médio, Ensino de
Historia local e regional, Linguagens e relatos de experiéncias no ensino de Histéria e
Historia Social e ensino. Neste Encontro localizamos apenas um artigo que envolvia a
Literatura no ensino de Historia, com o tema Historia, Cinema e Literatura: relato de uma
experiéncia didatica, de autoria de Afranio Mendes Catani, que sera analisado no proximo
capitulo.

O III Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histdria aconteceu nos
dias 20, 21, 22 e 23 de julho de 1999, na Universidade Federal do Parand (UFPR) em
Curitiba, capital do Estado.

Infelizmente ndo obtivemos informagdes sobre a quantidade de trabalhos
inscritos e apresentados neste evento, mas, na apresentagdo do mesmo, obtivemos a
orientacao de que foram publicados 82 trabalhos, divididos de acordo com os seguintes temas:
03 sobre as Perspectivas da Educacdo Contemporanea, discutindo o ensino de Histéria e o
conhecimento historico; 09 sobre a Formacao de Professores; 10 relacionados a Producao do
Conhecimento e Ensino de Historia; 09 sobre A Producao Historiografica e o Livro Didatico;
04 sobre Historia Local e Ensino de Historia; 07 discutindo o Curriculo e Ensino de Historia;
12 sobre Linguagens e ensino de Historia; 10 sobre Memoria e Ensino de Historia; 06 sobre o
Uso Escolar de Fontes Historicas; 05 sobre a Historia do Ensino de Historia e 07 Relatorios
dos Grupos de Trabalho (PERSPECTIVAS, 1999).

Observamos que no grupo de Linguagens e Ensino de Histdria foi publicado
apenas um trabalho que utiliza a Literatura no ensino de Historia, sob o titulo A construcéo do
gigante nacional na Literatura historiogréafica do Rio Grande do Sul (1937-1945) que sera

analisado mais adiante.
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O IV Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria foi realizado na
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) de 23 a 26 de abril de 2001 em Ouro Preto,
Minas Gerais.

Em conformidade com os objetivos firmados nos primeiros Encontros e
privilegiando o didlogo entre os trés niveis de ensino, o evento pode contar com 10 mesas
redondas, 09 cursos e mais 16 grupos de trabalhos, assim distribuidos: 04 trabalhos discutiam
os Livros Didaticos e Paradidaticos; Literatura ¢ Ensino de Historia (sem trabalhos); 05 sobre
Imagens, Cinema, TV e Ensino de Histéria; 09 de Histéria Local e Ensino de Historia; 09
relacionados ao Curriculo e Praticas Pedagogicas; 02 sobre o Ensino de Histéria e Cultura
Material; 01 discutindo o Tempo e Ensino de Historia; 04 sobre a Educacao Historica nas
séries iniciais do Ensino Fundamental; 02 sobre Politica e Ensino de Historia; 01 de
Avaliacdo no Ensino de Histéria; 02 sobre Musica e Ensino de Historia; 01 discutindo
Documentos Escritos e Praticas de Leitura; 03 sobre Memoria, Fontes Orais € Ensino de
Historia; 04 discutindo Fronteiras Interdisciplinares no Ensino de Historia; 04 relacionados a
Arquivos, Museus e Ensino de Histdria, totalizando assim 70 trabalhos (PERSPECTIVAS,
2001).

Além dos temas tradicionalmente abordados, o evento apresentou um
numero maior de grupos de trabalhos e novos temas do que o evento anterior, mostrando a
preocupacdo em acompanhar as mudancas propostas pela sociedade cientifica da época.

Neste encontro, mesmo tendo um grupo de trabalho especifico dedicado a
Literatura no Ensino de Histéria, nenhum trabalho foi apresentado. Porém, no GT Fronteiras
Interdisciplinares no Ensino de Historia foi possivel constatar a existéncia de um trabalho
discutindo o dialogo entre a Literatura e a Historia sob tema Historia e Literatura:
divergéncias, convergéncias, de Roberto Carlos dos Santos.

No periodo de 26 a 29 de julho de 2004, foi realizado na cidade do Rio de
Janeiro, na UERJ, o V Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria com o tema
“Ensino de Historia: sujeitos, saberes e praticas”.

O evento foi organizado por um conjunto de doze profissionais ligados a
instituicdes de ensino e pesquisa fluminenses — UFRJ e UERJ, UFES, UFF, PUC-Rio ¢
Colégio Pedro II. Desta vez a participagdo no encontro foi ampliada para professores dos
cursos de graduagdo, aqueles que lecionam disciplinas na 4rea de ciéncias humanas e os que

atuam nas séries iniciais da educagdo basica ou em espagos alternativos, como vestibulares
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comunitarios, projetos de alfabetizagdo de adultos, projetos culturais, Movimento Sem Terra,
entre outros (PERSPECTIVAS, 2004, p. 1).

Na abertura do encontro colocou-se como um dos objetivos abrir espago
para homenagear professores de Historia que muito contribuiram no campo da pesquisa ¢ do
ensino de Historia, entre eles, as professoras Elza Nadai, e Déa Ribeiro Fenelon.

O encontro contou com 542 participantes inscritos, demonstrando o
crescente interesse pela area do ensino de Historia no pais. Foram realizadas 18 mesas
redondas, 16 cursos e apresentados 99 trabalhos, divididos em 03 grandes temas: Sujeitos (28
trabalhos), Saberes (25 trabalhos) e Praticas (46 trabalhos). Todo o conteudo do encontro foi
gravado em cd e disponibilizado aos participantes.

Neste evento, que contou com a participacdo total de 133 trabalhos
apresentados, constatamos a presenga de trés trabalhos sobre a Literatura no ensino de
Historia. Sdo eles: Literatura e Histdria na constru¢cdo da memoria, de Ana Maria Ribas
Cardoso ¢ Silvana Bandoli Vargas; Os perigos do uso dos cronistas como fonte historica: o
caso da invasdo holandesa ao Brasil — 1630-1654, de Frank dos Santos Ramos; A Tagarelice
de Macedo e o ensino de Historia do Brasil, de Dislane Zerbinatti Moraes.

O VI Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia foi realizado na
cidade de Natal (UFRN), Rio Grande do Norte, entre os dias 10 e 13 de outubro de 2007, sob
o tema: “Historia: Multiplos Ensinos e Multiplos Espacos”. O evento apresentou 11 grupos de
trabalho, 148 comunicag¢des, 12 mesas redondas, 19 minicursos, totalizando 179 trabalhos
apresentados.

Nestes trabalhos, foram debatidas questdes sobre os livros didaticos,
producdo do conhecimento histérico, curriculo, politicas publicas e ensino de Historia,
Histéria local e ensino de Histéria, a relagdo ensino profissionalizante-vestibular-ensino
médio, formagdo de professores, patrimonio e memdoria, ¢ nova linguagens no ensino de
Historia (PERSPECTIVAS, 2007). Encontramos, entre os varios assuntos discutidos neste

evento, 05 trabalhos que valorizam o didlogo com a Literatura no ensino de Historia.
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Saiba mais sobre o VI Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia. Os artigos publicados
neste evento foram os seguintes: O cordel como fonte documental para o ensing de Histaria, de Mana
Angela de Faria Grillo; Narrativa literdria e narvativa historica: um estudo das representacdes da
Histdria em romances populares femininos, de Dislane Zerbinatti Moraes e Patncia Aparecida do
Amparo; Uma pagina apenas!: A Literatura incitando o ensing da Historia, de Francisco Fabiano de
Freitas Mendes; Ensino de Histdria, pintura e Literatura: o cotidiano dos escravos no Brasil do século
AIX, de Maria da Luz da Silva; A Literatura na produgdo do conhecimento historico escolar, de Ademar
Firmino dos Santos e Cristiano

No momento ¢ interessante analisarmos os numeros do evento, dispostos na

tabela abaixo.

O Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia surge em meio a

estas mudancas de paradigmas dos anos 80, visando a melhoria na formacao de professores e

a insercdo de novas metodologias que contribuissem para a producdo do conhecimento

historico dos alunos.

Tabela 2 — Encontros “Perspectivas”

Encontros

II
III
IV
A%
VI

Ano de

realizacéo

1988
1996
1999
2001
2004
2007

Quant. de
artigos

61
81
82
70
133
179

Artigos sobre

Percentual

aprox. (%)

N N = =

Fonte: Primaria.

Consultemos a tabela, acima, na qual estdo dispostas as informagdes

relativas aos numeros de trabalhos apresentados nos Eventos realizados de 1988 a 2007.

Nesta, encontramos uma coluna com os numeros de artigos publicados nos Eventos que
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tratam da conexdo da Literatura com a Histéria. Sendo este o nosso foco no trabalho,
atentemo-nos a tais informacoes.

Observa-se que, em 20 anos de existéncia do Encontro Perspectivas do
Ensino de Historia, a quantidade de trabalhos apresentados cresceu em torno de 294%,
apresentando entre os anos de 2001 e 2004 o maior indice de aumento: 190%. Com isso,
confirma-se o que foi comentado, anteriormente: o aumento do nimero de trabalhos na area
de ensino ¢ ocasionado pelo crescente interesse em discutir questdes tedricas e praticas que
possam contribuir para a formagao profissional da area.

Na relagdo Literatura/Histéria, o evento se mostrou ainda pouco fértil,
podendo ser observado que no primeiro encontro o tema aparece em 3,2% dos trabalhos e nos
trés eventos seguintes, apresenta uma queda chegando a casa de 1% voltando a crescer nos
ultimos Eventos (2004 e 2007) com percentual 2,2% e 2,7%, respectivamente, o que
representa uma participagdo com oscilagdes e ainda acanhada.

A maioria dos trabalhos fez a relacdo entre a Literatura ¢ o ensino de
Histéria buscando o aprimoramento do conhecimento histérico, com a exce¢do de alguns
autores que pretenderam apenas fazer a andlise teérica sobre a ligagdo da Literatura com a
Historia, o que nos aponta a iniciativa da maioria dos professores em introduzir novas praticas
de ensino.

A seguir iremos comentar a origem do Encontro Nacional de Pesquisadores

do Ensino de Historia.

1.2 ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISADORES DO ENSINO DE HISTORIA

Os objetivos do Encontro de Pesquisadores do Ensino de Historia estao
voltados a discussao tedrica, metodologica e divulgacdo dos resultados das pesquisas sobre o
ensino de Historia, realizadas tanto no Brasil como no exterior. O seu primeiro evento foi
realizado em 1993.

Apo6s verificarmos os objetivos principais dessa entidade, passaremos a
analisar os Anais de seus Encontros no intuito de encontrar trabalhos que promovam o

didlogo da Histdoria com a Literatura voltada para o ensino e detectar de que forma estes
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profissionais percebem a producao do conhecimento em sala de aula através desta utilizagao
interdisciplinar.

O I Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia (ENPEH) foi
realizado em Uberlandia (MG), em 1993, idealizado pelas professoras Selva Guimaraes
Fonseca, Mara Rubia Alves Marques ¢ Silma do Carmo Nunes, quando, a partir desse
momento, escolheu-se como objetivo dos Encontros a consolida¢do do campo de pesquisa em
ensino de histéria através do didlogo com estes profissionais, pretendendo ampliar as
fronteiras teorico-metodologicas da area, ou, para usarmos as palavras da professora Lana

Mara de Castro Siman (PESQUISADORES, 2006, p.17):

[J Promover um espago de interlocugdo e trocas entre os pesquisadores do
ensino de Historia no Brasil.

[J Aprofundar o balango acerca das pesquisas no campo do ensino de
Historia, identificando problemas, tematicas e abordagens tedrico-
metodologicas, de modo a dar maior clareza as especificidades desse
campo de pesquisa;

[J Ampliar e consolidar relagdes entre pesquisadores brasileiros e
pesquisadores estrangeiros;

[J Refletir sobre as contribui¢cdes que as pesquisas em ensino de Historia tém
dado a seu ensino, a aprendizagem e a difusdo da educacdo historica
dentro e fora da escola.

Perceber como esta a pesquisa na area de ensino de Historia, divulgar e
trocar informagdes entre os pesquisadores do Brasil e de outros paises,tornam-se essenciais
para os organizadores deste evento. Infelizmente, os trabalhos apresentados neste encontro
nao foram publicados, impossibilitando-nos de fazer o levantamento de informacgdes sobre a
quantidade de artigos apresentados sobre o ensino de Historia e de verificar se existiu algum
trabalho envolvendo a Literatura no ensino de Historia, promovendo a produgdo do
conhecimento histdrico.

Realizado em 1995, na UFF — RJ, o II Encontro Nacional de Pesquisadores
do Ensino de Histéria reuniu no Rio de Janeiro 25 trabalhos em 5 linhas de pesquisas
(Curriculo, Ensino e Aprendizagem, Formacdo do Professor, Metodologia, Recursos
Auxiliares de Ensino). Nessa ocasido, segundo Zamboni (2005, p.40-41), foram confirmados

os objetivos iniciais do evento:

[J Este seria um forum de apresentacdo de pesquisas realizadas na area do
ensino de Historia;
[0 Os participantes seriam todas as pessoas que estdo pesquisando esta
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tematica, pos-graduandos, professores do ensino fundamental, médio e
superior, mestrandos ¢ doutorandos;

[0 A periodicidade dos encontros seria bienal e a escolha do local seria feita
na Assembléia Geral;

[ O encontro de pesquisadores se diferenciaria do “Seminario Perspectivas
do Ensino de Historia” que atende todos os professores de Historia,
independente do nivel de ensino.

Observou-se que o maior numero de trabalhos se concentrava no tema de
Ensino e Aprendizagem (07 trabalhos), seguido por Recursos Auxiliares de Ensino (07
trabalhos que incluiam filmes, literatura e imagens), Metodologia (03 trabalhos), Formacao do
Professor e Curriculo (04 trabalhos cada). Pela quantidade de trabalhos pode-se observar que
o maior interesse dos pesquisadores foi o tema Ensino e Aprendizagem, revelando a
disposicdo desses em compreender como se dava a produgdo do conhecimento
(PESQUISADORES, 1995, p. 9-10).

O III Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia foi
realizado nos dias 15,16 ¢ 17 de setembro do ano de 1997 em Campinas, na UNICAMP,
contando com 07 linhas de pesquisas (Curriculo, Formagdo do Professor, Historia da
América, Historia do

Ensino de Histdria, Identidades Culturais, Linguagens Alternativas ¢ Livro
Didatico) e 88 pesquisas apresentadas. Nesse evento podemos contar com a ampliagao de
quatro novas linhas de pesquisas (Identidades Culturais, Historia da América, Historia do
Ensino de Historia e Livro Didatico), a substitui¢do da linha denominada Recursos Auxiliares
pelas Linguagens Alternativas e a retirada das linhas Ensino e Aprendizagem e Metodologia
(ZAMBONI, 2005, p. 41-42).

Segundo Zamboni, os destaques desse evento foram os relacionados ao
tema de Formacdo do Professor (aproximadamente 24) e Curriculo (aproximadamente 13),
que obtiveram um acréscimo consideravel de trabalhos em relagdo ao encontro anterior - o
que poderia ser explicado pelas politicas publicas para a educagdo, mudanca de curriculo e
licenciatura -, seguidos ainda por Linguagens Alternativas (aproximadamente 21), Identidades
Culturais (aproximadamente 12), Livro Didatico (aproximadamente 09), Historia do Ensino
de Historia (aproximadamente 06), Historia da América (aproximadamente 03)1*. Percebe-se

que o tema Linguagens Alternativas, que inclui os trabalhos sobre Literatura, tem uma

* Dados retirados dos graficos elaborados pela autora do artigo
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quantidade grande de pesquisas, porém ndo foram encontrados artigos envolvendo a
Literatura no ensino de Historia na edicao publicada pelos organizadores do evento.

Em sua apresentacdo, a professora Ernesta Zamboni ressalta a qualidade dos
trabalhos publicados e apresentados em congressos sobre o ensino de Historia, indicando

como alguns dos motivos para o crescente interesse pela pesquisa desta area:

a) uma melhor defini¢ao e ampliagdo dos objetos de estudo;

b) o uso dos referenciais tedricos e constru¢ao de metodologias que sdo
tecidas a medida que o trabalho se desenvolve e ndo pré-determinadas;

¢) o ensino de Historia como uma area de pesquisa foi reconhecida pelas
associagOes cientificas como a ANPUH e a ANPED. No Encontro
Nacional da ANPUH, ocorrido em Brasilia, em 1997, foi criado um
grupo de trabalho sobre o ensino de Historia;

d) estudos relacionados a Historia das disciplinas deram um forte incentivo a
pesquisa e a comunidade acadé€mica passou aceitar o estudo das
disciplinas, que compdem o curriculo do ensino fundamental ¢ médio,
como linha de pesquisa (PESQUISADORES, 1997, p. 8-9).

Sdo varios os motivos do aumento de interesse pela drea de ensino de
Histéria no Brasil nos ultimos anos. Somados aos apresentados acima, poderiamos
acrescentar a expansao da informatica e da internet, que tem um poder grande de divulgagao
de informagdes na sociedade e, também, ao fato de a economia se encontrar estabilizada,
tornando a compra de livros um pouco mais acessivel ao publico, que tem demonstrado mais
interesse no assunto.

Nos dias 11, 12 e 13 de outubro de 1999, realizou-se na universidade
UNIDJUL, no Rio Grande do Sul, o IV Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de
Histéria que, seguindo a tendéncia dos Eventos anteriores, aumentou as linhas de pesquisas e
de trabalhos apresentados. Esse evento pdde contar com 107 pesquisas e 10 linhas de
pesquisas, sendo como novos temas: Tempo Historico, Politicas Publicas voltadas para a
educacao, Museus, Histoéria da Educagao e Produc¢ao do Conhecimento Histérico. Constamos
que o grupo de discussdo que abordou o tema Produgdo do Conhecimento obteve 38 trabalhos
(o maior nimero de trabalhos publicados), seguido pelo grupo de Formagdo de Professores
com 16 e apenas 1 fez a ligagdo da Historia com a Literatura sob tema A tessitura do
conhecimento historico e suas relagfes com a Literatura, de Maria Carolina Galzerani,
observando como se dé a organizacdo do conhecimento historico.

Os objetivos deste evento foram discutir a relagdo ensino-aprendizagem em

seus varios niveis educacionais, formagao de professores, pesquisa e ensino de Historia.
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De 08 a 11 de outubro de 2001, foi realizado na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) o V Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria. O evento
contou com 06 mesas redondas (Politica Educacional Global, Ensino de Histéria e Formagao
do Professor de Historia; Participagdo da Comunidade, Ensino de Historia e Cultura
Historica; Relagao Conteudo e Metodologia de Ensino de Historia; Historiografia e Ensino de
Historia; A Pesquisa sobre o Ensino de Historia: defini¢cdo e caracteristicas; Novos Registros
e Metodologias Contemporaneas na Producdo do Conhecimento Histérico) e 08 grupos de
trabalho (Curriculos; Formacao de professores; Historia do Ensino de Histéria; Linguagens
Alternativas; Livros didaticos; Novas tecnologias; Producdo do Conhecimento Historico e
Ensino de Histéria na 1? fase do Ensino Fundamental) (PESQUISADORES, 2001).

Neste momento de troca de experiéncias, contabilizamos 101 trabalhos
apresentados, sendo que apenas 01 fazia a discussdo da relagdo entre Literatura e Historia.

Realizado no periodo de 01 a 05 de setembro de 2003 na Universidade
Estadual de Londrina (UEL), o VI ENPEH — Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino
de Historia apresentou um balango positivo em seus resultados, na ocasido, em comemoragao
aos 10 anos de sua existéncia. Foi justamente em referéncia a esse momento marcante que o
evento recebeu o nome “10 anos: Um balango”, com a intencao de fazer um levantamento dos
trabalhos desenvolvidos e considerar os rumos do ensino de Historia no Brasil. Na ocasido
realizaram-se 01 conferéncia internacional, 04 mesas redondas, 03 reunides tematicas acerca
do ensino de Historia do Brasil, somando-se aproximadamente 150 trabalhos, distribuidos em
13 grupos de discussao, além das atividades culturais, langamento de livros e a Assembléia do
Encontro.

As atividades foram muitas e fizeram pensar o ensino de Historia nos dez
anos seguidos, como no balanco realizado pela professora Selva Guimaraes Fonseca no artigo
Um balango dos dez anos de Encontros Nacionais de Pesquisadores na area de ensino de
Histdria, no qual apresenta os anos 1990 como sendo uma década de grandes mudangas e,
segundo ela, a partir deste periodo, as lutas em torno de uma nova politica educacional e a
elaboracdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional provocaram

mudancas em algumas das dimensdes do ensino de Histdria, entre elas:

— A consolidagdo do processo de substituicdo de Estudos Sociais por
Historia e Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental;

— A extingdo das disciplinas Educa¢do Moral e Civica; Organizagdo Social
e Politica do Brasil e Estudos Sociais e Estudos dos Problemas
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Brasileiros, em 1995, durante o governo Itamar Franco;

— A paulatina extingdo dos Cursos de Licenciatura Curta em Estudos
Sociais;

— A instituicdo e aperfeicoamento do processo de avaliagdo dos livros
didaticos por meio da criagdo da Comissdo Nacional de Avaliagdo dos
Livros Didaticos, em 1994, durante o governo Itamar Franco e
continuado pelos governos posteriores;

— A promulgacao da Nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional,
lei n°® 9394/96 que estabelece: Artigo 26° Os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia, da clientela.

— § 4° O ensino da Histoéria do Brasil levard em conta as contribui¢des das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia.

— A elaboragio e implementag@o dos Pardmetros Curriculares Nacionais;

— Reformas curriculares em varios sistemas educacionais ¢ municipais de
ensino;

— Consolidacéo dos sistemas nacionais de avaliacdo da aprendizagem nos
varios niveis de ensino: Provao (ensino superior), ENEM (ensino médio),
SAEB (ensino fundamental);

— Consolidagdo de sistemas de avaliagdo da aprendizagem em varios
estados da federacdo, como por exemplo, o SARESP em Sio Paulo e
SIMAVE em Minas Gerais;

— Instituicdo de processos alternativos de ingresso no ensino superior,
exemplo, o pioneiro sistema da UFSM, o PAS na UNB e PAIES na UFU;

— FElabora¢do e implementagdo das Diretrizes Curriculares para os Cursos
Superiores de Historia e a Formacdo de Professores da Educagdo Basica
(FONSECA, 2005, p.33-34)

Como observamos, as mudangas foram muitas; portanto, se parassemos para
analisar cada uma das propostas fugiriamos muito do objetivo deste trabalho. No entanto,
todas estas mudancas propiciaram a redefinicdo do ensino de Histéria no Brasil em todos os
niveis, fosse o fundamental, médio ou superior, abrindo espaco para novas abordagens, novas
metodologias de ensino que também acabariam contemplando o uso da Literatura e as suas
varias possibilidades no ensino de Historia.

No mesmo evento, em artigo intitulado Encontros Nacionais de
Pesquisadores de Historia — Perspectivas, Ernesta Zamboni (2005, p. 37-39) faz uma
retrospectiva analisando os Encontros realizados desde o primeiro, em 1993, e nesse artigo a
autora revela que as pesquisas no ensino de Historia vém aumentando cada vez mais e s@o
multidisciplinares, envolvendo varias areas do conhecimento, como historia, educacio,

antropologia, comunicagao, geografia, entre outras.
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Zamboni comenta que os primeiros trabalhos sobre o ensino de Historia fora
do pais apareceram na década de 60 e 70 no Canada e esses textos se restringiam as técnicas a
serem utilizadas em sala de aula. No Brasil, apenas na década de 80 o ensino de Histdria teve
um maior destaque devido, principalmente, a atuacdo da Dra Déa Fenelon, na época
professora da UNICAMP, que levou as reunides da ANPUH Nacional a discussao da
producdo do conhecimento histérico nas salas de 1° e 2° graus, conseguindo com que se
publicassem tais artigos na Revista Brasileira de Historia. A partir dessa década o interesse
pela area vem se ampliando muito, gerando grandes expectativas para o ensino de Historia e
para os pesquisadores.

O evento VII Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia,
sob o tema Novos problemas e Novas Abordagens foi realizado em Belo Horizonte, na
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (FE-UFMG) no periodo de
13 a 17 de fevereiro de 2006. Nessa ocasido, foram reunidos pesquisadores de ensino de
Historia de todo o Brasil, participantes de grupos de pesquisas, além de estudantes de pos-
graduacdo e de graduacdo vinculados a pesquisadores participantes do encontro, totalizando
“177 inscritos, sendo 36 de graduagdo, 12 de especializagdo, 68 do mestrado e 61 do
doutorado”, com uma maior concentragdo de participantes advindos da regido sudeste e sul
(57% e 24% respectivamente), e os outros 19% localizados nas regides Norte, Nordeste e
Centro-Sul.

Na ocasido, foram apresentados noventa e quatro trabalhos, divididos em 10
Grupos de Trabalho, constando de uma publicag¢do dos relatérios dos Grupos de Trabalho e
um CD- ROM com a conferéncia de abertura de Nicole Tutiaux-Guillon e demais artigos. Os

Grupos de Trabalho foram assim distribuidos:

GT 1 - Aprendizagem em Histéria: cogni¢do, cultura e linguagem
(coordenado por Lana Mara de Castro Siman e Beatriz Aisenberg —
Argentina): treze trabalhos.

GT 2 — Curriculos e ensino da Histdria (coordenado por Katia Abud e Maria
do Carmo Martins): seis trabalhos.

GT 3 — Educagdo Histdrica (coordenado por Maria Auxiliadora Schimidt,
Marlene Cainelli, Tania Garcia e Isabel Barca — Portugal): quinze trabalhos.
GT 4 — Ensino de Historia das Américas e nas Américas (coordenado por
Maria de Fatima Sabino Dias e Silvia Finocchio — Argentina): Cinco
trabalhos.

GT 5 — Formagdo do professor de Historia (coordenado por Selva F.
Guimaraes e Claudia Ricci): quinze trabalhos.

GT 6 — Histdria do ensino de Historia (coordenado por Arlette Gasparello):
oito trabalhos.
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GT 7 — Livro didatico: producdo e uso dos saberes escolares (coordenado
por Kazumi Munakata): onze trabalhos.

GT 8 — Memoria, tempo e Historia no ensino de Historia (coordenado por
Maria Carolina Bovério e Sonia Miranda): oito trabalhos.

GT 9 — Representagdes e usos sociais da Historia no ensino (coordenado por
Ernesta Zamboni e Luiz Fernando Cerri): cinco trabalhos.

GT 10 — Saberes escolares e saberes docentes (coordenado por Ana Maria
Monteiro ¢ Helenice Ciampi): oito trabalhos (PESQUISADORES, 2006,

p.21).

Podemos observar que houve uma maior concentragdo de trabalhos em
determinadas tematicas, fato que revelava um interesse maior dos pesquisadores por certos
assuntos que estavam em discussdo naquele momento, como exemplo, Formacao do professor
de Historia (17%), Aprendizagem em Histéria: cognicdo, cultura e linguagem (14%),
Educacdao Histérica (13%). Neste evento encontramos um artigo que faz a conexdo da
Literatura com a Historia, intitulado O texto literario no livro didatico e paradidatico de
Historia: usos e apropriacdes, de Dislane Zerbinatti, que sera analisado mais adiante.

Faremos agora uma breve andlise dos dados colocados na tabela sobre o
evento e seus interesses de pesquisas.

O Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histoéria buscou, desde
sua criagdo, valorizar a discussdo tedrica e metodoldgica na area de ensino e, principalmente,
divulgar novas pesquisas que venham contribuir para o desenvolvimento da disciplina. A

seguir iremos analisar a tabela com todos os Eventos e suas respectivas publicagdes.

Tabela 3 - Encontros “Pesquisadores™

Ano de Quant. de Artigos sobre Percentual
Encontros realizacio artigos Lit/Hist aprox. (%)
I* 1993 - - -
o 1993 25 0 ]
m 1997 38 0 0.0
m 1997 88 0 0.0
v 1999 107 1 0.5
V' 2001 101 1 09
VI 2003 150 a ]
VII 20086 177 1 0

Fonte: Primaria.
* (0 Encontro de 1993 nio foi publicado |
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Apesar de ter comecado apenas em 1993, em quinze anos de existéncia o
evento conta com um numero crescente de publicacdes voltadas ao ensino de Historia, que
varia na propor¢ao de 20% entre um evento e outro. Porém, o mesmo ndo aconteceu em
relacdo aos trabalhos que fazem o didlogo da Literatura com a Historia, apresentando
resultados pouco expressivos que nao ultrapassam o indice de 1% na maioria dos Eventos.

As excegdes ficam por conta do V Encontro, realizado em 2001, quando
localizamos um artigo que aborda o tema da Literatura de cordel como fonte para o ensino de
Historia e a outra no VII Encontro, que ocorreu em 2006, comentando sobre o texto literario
no livro didatico.

Nos tltimos 30 anos, a pesquisa no ensino de Historia cresceu muito e cada
vez tem envolvido um niimero maior de pesquisadores e de pessoas interessadas em conhecer
como estdo as pesquisas na area. Enfim, observamos, pela andlise feita neste trabalho, que as
pesquisas no ensino de Historia tém crescido muito a cada ano.

Por outro lado temos a Literatura e seu envolvimento com a Historia, sendo
que tal ligacdo ja foi muito discutida décadas atras (1970 e 1980), devido as caracteristicas
proprias da Literatura, que envolve a imaginagdo e a criagdo de seus autores, no que se
contrapde aos métodos da Histéria e sua busca pela verdade dos fatos. Uma tem a liberdade
de criagao enquanto a outra tem que se ater as fontes documentais.

Diferencas a parte, podemos afirmar que a utilizacdo da Literatura como
fonte para a Historia enriquece muito os trabalhos, principalmente quando esta experiéncia ¢
levada para a sala de aula no ensino de Histdria. Alguns profissionais ja perceberam as
contribui¢des que esta pratica traz, tanto para os alunos como para os professores. Porém, esta
pratica requer certos cuidados, pois ¢ importante que o professor, antes de introduzir a obra
literaria no ensino de Histdria, saiba que esta ¢ uma fonte, assim como qualquer outra, que
deve ser questionada, para que as suas respostas possam preencher lacunas do conhecimento
historico.

O grafico a seguir nos revela algumas informagdes sobre estes tipos de

trabalhos realizados nas ultimas décadas.
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Grafico 1 — Trabalhos envolvendo Historia e Literatura nas Gltimas trés décadas

250
216
200
150 = B ANPUH-Nac
B Perspectivas
100 OPesquisadores
50
0 12 3 | 2 1 | ; 2
Década 1979/89 Década 1990/00 Década 2001/08

Fonte: Primaria

Percebemos que houve um avango nas pesquisas envolvendo a Literatura na
Histoéria a partir dos anos 90, e que esta tendéncia aumentou na década seguinte, apds o ano
de 2001.

No grafico, ¢ possivel notar que, no Simpo6sio Nacional de Historia da
ANPUH, a década de 1990 apresentou um crescimento expressivo em relacdo a década
anterior, e isto pode ser compreendido pelo abandono as criticas que se faziam a esta conexao
de forma tdo contundente na década 70.

No evento da ANPUH, a partir de 2001, percebe-se um aumento menor em
relacdo a década anterior, mas com indices ainda elevados, chegando a 45% a mais de
trabalhos apresentados. Os demais Encontros (Perspectivas e Pesquisadores), apesar de
numeros mais modestos, também apresentam um relativo aumento.

Percebemos que existe o interesse por parte dos pesquisadores e uma
melhor aceita¢do dos trabalhos que procuram aproximar a Literatura do ensino de Historia,
porém a quantidade de artigos publicados ainda é baixa, ndo acompanhando os indices de

crescimento da area de Ensino de Historia.



99

No capitulo a seguir, iremos analisar alguns artigos que envolvem a
Literatura e a Histdria para verificarmos de que maneira estes trabalhos foram pensados pelos
seus autores. Analisaremos primeiro, textos que apenas levantaram questdes tedricas sobre as
caracteristicas que separam e que unem estas areas do conhecimento. Em seguida, textos que
veiculam registros de alguma obra literaria e fizeram consideragdes a respeito de sua
utilizagdo enquanto fonte documental e, por ultimo, autores que abordaram algumas obras
literarias e relataram suas experiéncias na sala de aula, ou montaram uma metodologia de
ensino para tal.

Assim, passemos logo para o proximo capitulo!
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3 PARTE ,
LITERATURA, HISTORIA E ENSINO DE HISTORIA
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CAPITULO 1 - APROXIMACOES ENTRE HISTORIA E LITERATURA

Entre um rosto e o retrato
No real e o abstrato

Entre a loucura e a lucidez
Entre o uniforme e a nudez...

Entre mortos e feridos

Entre gritos e gemidos

Entre a verdade e o Rock inglés
Entre os outros e vocés...

Eu me sinto um estrangeiro
Oh! Oh! Oh! Oh!
Passageiro de algum

trem Oh! Oh! Oh! Oh!
Que nao passa por aqui
Oh! Oh! Oh! Oh!

Que ndo passa de ilusdo...

A revolta dos dandis I (Humberto Gessinger)

Entre Fatos e Artefatos, Histéria e Literatura. No decorrer da pesquisa,
encontramos autores que discutem a relagdo existente entre ambas e, mesmo nao
apresentando propostas de como levar a Literatura para a sala de aula, levantam questdes
relevantes e fornecem subsidios que podem contribuir, de forma efetiva, para a realizagdo de
atividades que valorizem o didlogo entre as duas disciplinas no ensino de Histdria,
favorecendo a produgdo do conhecimento histdrico nos alunos.

Nesta parte do trabalho, procuramos analisar artigos publicados nos Anais
que contribuiram de alguma forma com novos dados instigando as discussdes iniciadas,
anteriormente, no primeiro capitulo. E importante salientar a existéncia de varios outros
artigos, que nao foram contemplados em nossas escolhas.

Foi necessario adotar esta selecdo devido a intencdo de apresentar textos que
oferecessem dados relevantes para a discussao deste trabalho e que procuramos organizar de
tal maneira que apresentassem para o leitor ndo um unico modelo de atividade, mas vérios,
para que este possa fazer suas escolhas de acordo com a sua realidade local de ensino.

Nos artigos, podemos observar algumas questdes abordadas com maior
freqiliéncia sobre a relagdo da Historia com a Literatura: as caracteristicas de producao de cada

area de conhecimento, debates sobre suas fronteiras tedricas e formas possiveis de
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aproximacao entre elas. Assim, seguem alguns artigos analisados que merecem atencao de
nossa parte.

No XX Simpésio Nacional de Historial’, um dos artigos, de Sandra J.
Pesavento (1999, p. 820) chamado Fronteiras da ficgdo: didlogos da Histéria com a
Literatura, procura discutir “a questdo da veracidade e da ficcionalidade do texto historico”,
sendo que para a autora a Historia se difere da Literatura pela relagdo que o historiador

estabelece com o objeto:

- o tal real acontecido- e que se torna uma finalidade de oficio. O historiador
quer e se empenha por chegar 14, a este real-referente que ele busca
representar € que se situa além, numa temporalidade ja transcorrida e
inatingivel.

Ficcdo controlada, porque a Historia aspira a ter, em sua relacdo de
‘representancia’ com o real, um nivel de verdade possivel. Se ndo mais
aquela verdade inquestionavel, tnica e duradoura, um regime de verdade que
se apoie num desejavel e intimo nivel de aproximagdo com o real (grifo
Nnosso).

A Historia teria a sua parcela de ficcdo controlada pela pratica do
historiador, seus questionamentos em relagdo aos documentos e a confirmacao dos fatos pela
confrontagdo de outros documentos. Partindo destes pressupostos, a autora procura mostrar as
semelhancas de trabalho do historiador e do literato, escolhendo para tal andlise a obra
Capitulos da Histéria Colonial, de Capistrano de Abreu ¢ o romance Iracema de José de
Alencar, procurando destacar, na obra do primeiro, o quanto pode comportar de ficcdo o
trabalho de um historiador e, na do segundo, o quanto sua obra aproxima-se do real
pretendido (o estatuto da verdade). Procura desenvolver seu trabalho mostrando que, apesar
das diferencas aparentes, a Literatura e a Historia possuem semelhangas no processo de
produg¢do que possibilitam o didlogo destas disciplinas na promoc¢do do conhecimento
historico.

Pesavento (1999, p.830) procura mostrar o quanto os discursos historico e

literario constroem a idéia de realidade, pois, da mesma forma que o texto historico busca se

> Neste evento, na sessdo Fronteiras do conhecimento: A Literatura, além dos dois artigos comentados

existem cinco discutindo questdes relacionadas a fronteiras do conhecimento, que, por tratarem de questdes
que fogem do assunto deste trabalho, ndo foram comentados diretamente neste espago. Séo eles: O lugar da
tragédia e da comédia na construcao do erudito e do popular na tradigdo literaria, de Rosangela Patriota;
Ficcdo e Historia: o espelho transparente de Machado de Assis, de Luiz Roncari; Arthur Azevedo: as
fronteiras flutuantes, de Alberto Tibaji; Desafiando herdis e mitos nacionais: homossexualidade nas
margens da Histéria brasileira, de James N. Green; Flashes do cotidiano: Modernidade postica e
provincianismo nas urbes da Belle Epdque, Sdo Paulo nos anos 20, de Maria Inez Machado Borges Pinto.
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aproximar o maximo possivel do real acontecido, também o faz o texto literdrio; mesmo
utilizando o poder de criagdo, o autor busca apresentar uma versdo convincente, que de certa
forma guia os passos e os procedimentos de criagdo do autor.

No mesmo Simposio, Ligia Chiappini (1999, p. 814-815), no artigo
Relacbes entre Histdria e Literatura no contexto das humanidades hoje: perplexidade,
demonstra a preocupacdo com o dialogo entre a Literatura e a Historia, levantando alguns

questionamentos sobre este trabalho:

1. [...] a atitude do leitor-historiador que vai aos textos literarios em busca
dessas ‘realidades’ mais dificeis de historiar tem com eles uma atitude
distinta da dos que neles buscavam comprovar fatos e feitos?

2. [...] o historiador faz fic¢dao, mas fic¢do controlada, diz Sandra Pesavento.
Pergunto: Fic¢do controlada ¢ ainda ficgao?

3. Trabalhar com o texto literario ¢ com essa dimensao ficcional, subjetiva e
até mesmo sensorial da historiografia ou de uma certa historiografia, bem
como com a dimensao testemunhal ¢ até documental de uma certa ficgdo,
leva o historiador a sair do seu campo [..] dissolvendo-se na
interdisciplinaridade dos estudos culturais? [...]

E possivel fazer uma leitura da representagio das sensibilidades ou seja 14 do
que for, por meio da literatura, sem ser um leitor assiduo dos textos
ficcionais e poéticos?

A autora levanta davidas que sdo também as da maioria dos pesquisadores e
professores da area. De certa forma, esses questionamentos acabam por eliminar a chance de
trabalhos interdisciplinares, envolvendo outras areas do conhecimento conjugados ao dos
historiadores, pois, quando ndo temos muita clareza sobre que caminho seguir, temos a
tendéncia a continuar no conforto daquilo que nos traz seguranca. Isto nos impede de
conhecer novos caminhos, novas possibilidades. O envolvimento da Literatura com a Historia
propde justamente a situacdo em que € preciso, acima de tudo, conhecer as bases tedricas de
cada area e as aproximagdes que fundamentam tal atividade.

Na pesquisa com a Literatura, deve-se levar em conta que o texto literario ¢
um documento como outro qualquer e deve passar pelo mesmo rigor metodologico utilizado
pelo historiador, questionando-o enquanto documento produzido por uma determinada
sociedade, com finalidades e objetivos especificos que revelam a natureza dos interesses
humanos. Por fim, o trabalho do historiador se aproxima do literato na medida em que este, na
busca por atingir o estatuto da verdade em sua pesquisa, acaba por produzir uma versao do
real (e ndo o real), pois, devido a caracteristica de inacabamento da Historia, esta versao pode

vir a ser questionada e a ela acrescentados novos dados no futuro.
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Nas palavras de Luiz Costa Lima (2006, p.62, 104), em obra ja citada, o
historiador almeja atingir o postulado da verdade e, para isso, busca infinitamente fechar as
brechas (ou poros) dos fatos historicos para alcangar tal mérito; esta busca inatingivel ¢ uma

das caracteristicas da Historia e impulsiona o seu trabalho:

Nao tendo um objeto proprio — como o t€m as ciéncias particulares -, a
histéria necessita partir da aporia da verdade. Sem essa aporia seu jogo nao
comeca. Precisamos de seu jogo. A questdo consiste em saber que regras
usaremos para o jogo de sua escrita. Estd bem sabermos que ndo sdo as
mesmas da poesia [...]. O principio fundador da histéria €, a0 mesmo tempo,
o0 seu obstaculo. Desde os seus primeiros praticantes, uma maneira de afastar
o0 obstaculo consistiu em converter o principio em aporia. Mas a inica aporia
indevassavel ¢ a da crenga, que ndo se concilia com a propria revisao
continuada requerida pela escrita da historia. J& a aporia da historia ha de
considerar que seu conteudo, a verdade, é sempre incerto. A sempre incerta
verdade ¢ a meta do historiador.

A caracteristica aporética deve ser explicitada aos alunos em sala de aula,
para que percebam que a Histdéria vive em um processo continuo de constru¢do, ndo esta
completa e acabada, e que eles participam diretamente deste processo, com suas atividades
diarias nas comunidades onde vivem. Neste momento a inser¢ao da Literatura em sala de aula
seria 0 momento propicio para mostrar que a Literatura e a Historia se diferenciam nao pela
narrativa, mas pelo método e a busca da verdade.

No XXIV Simpoésio Nacional de Historia, no artigo Visdes sobre Vargas:
aproximagdes e distanciamentos entre Historia, Romance e Literatura de cordel, Rafael
Eisinger Guimardes faz uma instigante analise sobre as representagdes da figura de Getulio
Vargas no romance Agosto, de Rubem Fonseca e na Literatura de cordel2’, discutindo suas
fronteiras em relagdo ao trabalho do historiador. Concorda com as idéias de Lima comentando
que, apesar da semelhanca encontrada na narrativa histdrica, sua atividade diverge da literaria
na busca por atingir o estatuto da verdade, ou ainda, no rigor que este tem em confrontar as
mais variadas fontes possiveis, em busca da confirmagao de um fato.

Com base nas leituras de Walter Benjamin, Guimaraes (2007, p. 02-03)

comenta que o passado ndo pode ser reconstituido por completo, como realmente aconteceu,

6 Percebemos neste trabalho de pesquisa que o interesse pela Literatura de cordel permanece vivo. Fato

observado pela freqiiéncia em que o tema foi abordado nos artigos do Simpodsio Nacional de Historia, nesta
ultima década consultada.
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mas cabe ao pesquisador molda-lo da forma mais plena possivel a partir do presente em que
esta inserido.

E assim, tendo em vista que a narrativa histdrica e a literaria participam
deste jogo de selecdo e apagamento de registros, ¢ possivel afirmar que as duas podem se
complementar na busca por preencher as lacunas deixadas pelas pesquisas.

Como Flavia Eloisa Caimi comenta, na obra Conversas e controvérsias: o
ensino de Histdria no Brasil (1980-1998), a década de 1980 foi considerada pela autora como
a Era do Repensando, pois possibilitou ao ensino de histdria e outras areas do conhecimento o
repensar de suas praticas educativas e sociais, fornecendo durante toda a década momentos de
discussoes e reflexdoes (CAIMI, 2001, p. 43). A partir destas discussdes tornou-se possivel
incluir novos recursos didaticos, como, filmes, transparéncias, fotografias, trabalho de campo,
e novas fontes documentais, a exemplo da Literatura, que a partir de 1985 mostrou um
crescimento no numero de artigos apresentados nos Simpoésios da ANPUH Nacional, que vem
se mantendo a cada ano, embora a Literatura de cordel aparecga ainda de forma acanhada.

Quanto a Literatura de cordel, Guimaraes (2007, p. 5-6) afirma que o
cordelista vé o publico como objetivo primeiro de sua arte; ele pertence ao meio social em
que o seu publico leitor ou ouvinte esta inserido, escrevendo, assim, sobre os temas que mais
agradam a este publico, em especial ao nordestino, entre eles: Padre Cicero, Getulio Vargas,
Lampido e Antonio Conselheiro.

Porém, o autor nos alerta:

[...] o carater ‘historiografico’ das narrativas de cordel deve ser tomado com
desconfianca. O poeta popular, por seu acesso restrito a informagao, possui
um conhecimento bastante limitado do fato que é tema de sua arte —
caracteristica que contrapomos quase que imediatamente a facilidade de
acesso a informagao de que dispde um romancista histoérico urbano, como
Rubem Fonseca, por exemplo. Mas o que em principio parece ser um ponto
negativo logo se revela um aspecto de grande potencialidade poética, uma
vez que a pouca quantidade de ‘dados reais’ leva o artista popular a
preencher as lacunas a partir da sua criatividade e do seu olhar ‘periférico’
sobre o mundo. E ¢é exatamente nesse sentido que a produgdo dos cordelistas
torna-se de grande importancia (GUIMARAES, 2007, p. 8).

A Literatura ¢ um registro e fonte documental de uma sociedade, de uma
cultura, mas antes de introduzi-la na sala de aula, devemos questionar o processo de criagao e
os interesses que moveram tal producdo, obtendo informag¢des que venham embasar e

enriquecer o trabalho com os alunos, como no caso, fazé-los questionar o processo de
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producdo de uma obra literaria, observando que ela nao ¢ realizada por acaso, seus autores
tém interesses e um publico alvo a atingir.

No mesmo evento, no artigo de Antonio Germano Magalhdes Junior, A
utilizacdo da Literatura no ensino de Historia: estabelecendo a trama como fronteira,
publicado em 2007, o autor defende a relacdo entre as duas areas do conhecimento
demonstrando que o termo fronteira, a0 mesmo tempo em que representa um lugar de
separagdo, também ¢ o lugar de encontro, e procura destacar que o ponto vital do encontro
entre a Literatura e a Historia é a trama. E a trama que faz com que a histéria contada torne-se

interessante e faca o leitor adquirir o gosto pela leitura, ou seja:

Podemos perceber que a narrativa em forma de trama se caracteriza pela
constituicdo de um enredo, personagens que se enlacam, agdes que ndo
necessariamente se dirigem por uma cronologia crescente ou a escolha das
acdes de quem estd aparentemente no poder. Nas tramas ndo podemos
esquecer os outros atores que contracenam, os figurantes, aqueles que fazem
a diferenca na descri¢cdo de uma feira publica repleta de pessoas, local de um
assassinato. Sem estes outros, que correm, gritam, choram no momento do
atentado mortal, a cena fica sem cor, cheiro ou gosto e transforma-se de uma
aquarela em um rosario repetitivo e enfadonho, que ao passar de uma conta a
outra ndo exercita a diferenca. O gosto pelo texto ¢ motivo de muitos debates
nos ambientes educacionais (MAGALHAES JUNIOR, 2007, p. 142).

De acordo com o autor, € possivel escrever a Histdoria permeada pela trama
do acontecimento; com isso, as fronteiras que separam as duas areas do conhecimento se
aproximariam ainda mais. Porém, o autor ndo nos alerta para os problemas que podem surgir
desta aproximacgao, € nem comenta os diferentes métodos que cada uma apresenta, com suas
caracteristicas peculiares. E importante frisar que o historiador/professor deve ter cuidado
para ndo se enveredar pelo poder imaginativo e criativo da Literatura, e sempre procurar

questionar as fontes, pois € isto que a Literatura representa para o pesquisador.
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Saiba mais sobre outros artigos gue fazem a discussio tedrica entre Historia e Literatura: No [V
Perspectivas do Ensino de Historia, realizado em 2001, no GT de Fronteiras Interdisciplinares no ensino
de Historia, Roberto Carlos dos Santos em artigo intitulade Hisrdria e Literarra: divergéncias,
convergéneias comenta que a relacio “entre as duas disciplinas permite as construgio de um aparato
tedrico e conceitual que facilita o afloramento de imagens das fronteiras e os instantes e locais em que as
mesmas se diluem em comunhiio. E necessrio o didlogo entre o discurso histdrico e o literdrio para que a
guestio da interdisciplinaridade, tio em voga nos dias atuais, possa ser consolidada eficientemente™ (p.
01); no XXIII Simpdsio Nacional de Historia realizado em 20035, encontramos o artigo Hisfdria e
Literatura: As representagies religiosas em Selva Trdgica, de Hernani Donato, de Jérm Roberto Marin e
no XXIV Simpdsio Nacional de Historia realizado em 2007, o artigo 4 Literatura e a Narrativa
Histarica, de Antonio Paulo de Moraes Resende.

Percebemos em nossa trajetoria de pesquisa nos Anais que as discussoes
tedricas sobre a conexdo da Literatura com a Histdria tiveram dois momentos marcantes. O
primeiro ocorre em meados dos anos 1980, por autores como Jacques Le Goff, na Franga, e
Nicolau Sevcenko, no Brasil, que procuraram intensificar o uso da Literatura enquanto
documento historico, assunto este ja comentado anteriormente. O segundo momento ocorre
no final dos anos 1990, o que pode ser confirmado nos Anais do XX Simposio Nacional de
Historia ocorrido em 1999, e nos anos seguintes, quando os autores dos artigos analisados
procuram dialogar sobre as fronteiras entre Literatura e Historia, com a finalidade justamente
de tentar aproxima-las, mostrando que, apesar das diferencas, as duas areas de conhecimento
possuem muito mais afinidades do poderiamos imaginar.

Devemos ficar atentos para certos cuidados ao trabalhar com a Literatura no
ensino de Historia e um deles ¢ ndo influenciar o aluno na interpretacdo do texto literario.
Barthes (1987, p. 150-159) nos alerta que a obra literaria esta situada além de seu tempo, pois
cada individuo em determinado momento histérico fara a sua propria leitura e tirard suas
conclusdes; por mais esfor¢o que facamos para tentar entendé-la por completo, nao
conseguiremos. Segundo o autor o individuo expressa seu entendimento a partir do lugar
social em que estd inserido. Desta forma a interpretagdo da obra vai depender das relagdes
sociais e do grau de envolvimento cultural que ele possui. A obra literaria ¢ dindmica, ndo tem
uma unica forma de ser vista, ela depende do lugar de onde estamos observando.

Bakhtin (2000, p. 211-215) complementa afirmando que a obra ndo pode ser
entendida apenas a partir da analise do autor e da forma estética como este a concebeu. Deve-
se levar em conta o funcionamento autdnomo interno da vida cognitiva do herdi e a propria
narrativa que vai tomando determinados rumos, conduzindo os personagens a situagdes

muitas vezes inimaginaveis por seus autores.
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Porém, apesar de todos os cuidados que devemos ter com essa aproximacao,
desde que ndo nos esquecamos de que o texto literario ¢ um documento e como tal necessita
de ser questionado, a conexdo entre a Historia e a Literatura produz, no didlogo,
aproximagdes que revelam e promovem discussdes sobre o que poderia ter acontecido,
instigando no ensino de Historia a busca e o interesse pelo conhecimento histérico.

E partindo desta idéia de didlogo e aproximagdo que, no préximo item,
identificaremos como os autores procuraram estabelecer pesquisas favorecendo o

envolvimento da Literatura com a Histdria, nos possibilitando fazer comentérios pertinentes.

1.1 DIALOGOS ENTRE HISTORIA E LITERATURA

Neste momento, constatamos que alguns autores mencionados deram um
passo a diante nas discussdes sobre a conexdo entre Historia e Literatura, procuraram
estabelecer certas discussdes e se concentrar na idéia de como fazer um trabalho com textos
literarios voltado para o ensino de Historia, mas, no momento seguinte, parecem ter
abandonado a idéia inicial e ndo esclareceram bem de que maneira isto poderia acontecer e, se
aconteceu, como foi essa experiéncia. Portanto, nesta parte do trabalho, apontamos alguns
artigos de autores que propuseram a atividade em sala, mas nao o fizeram.

No XIII Simpdsio Nacional de Historia, realizado em 1985 encontramos um
artigo que mais se aproximou do nosso objeto, intitulado A Revolu¢do Chinesa na Histdria
literaria (1937-1967), de Tereza Naked Zaratin (1985, p.120). O texto apresenta uma analise
da produgdo literaria no periodo da Guerra de Resisténcia contra o Japao (1937-1945),
enfatizando as transformagdes sociais e a luta armada que podem ser observadas ndo somente
nas obras literarias como em todos os setores da sociedade chinesa da época. O texto foi
publicado apenas como resumo; por essa razdo, nao foi possivel extrair mais informagdes
sobre 0 mesmo, mas foi possivel observar que o interesse maior da autora era mostrar o
quanto a populacdo estava envolvida em manter as conquistas revoluciondrias e, por
conseqiiéncia, valorizar a revolugao socialista.

Apesar de nao demonstrar uma preocupacdo na articulagdo da Literatura no
ensino de Historia, a escolha deste artigo foi importante para entendermos quais os assuntos

foram mais investigados pelos pesquisadores deste periodo. Desta maneira, constatamos uma
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grande quantidade de artigos publicados neste evento abordando temas como: luta de classes,
movimentos trabalhistas, conflitos sociais e politicos, entre outros. Estes representavam o
foco de interesses dos pesquisadores pelos temas marxistas, o que torna evidente o interesse
também do publico leitor, sendo que, para 0 momento, ndo iremos entrar em maiores
discussdes a esse respeito para ndao desviarmos do objetivo deste trabalho; mas fez-se
necessario tal observacgao.

Os artigos apresentados no XIV Simpodsio Nacional de Historia, de 1987,
foram publicados em forma de resumo, dificultando avaliar de que maneira seus autores
estavam pensando o envolvimento da Literatura com a Historia. Contudo, percebemos que os
temas como luta de classes, conflitos sociais e lutas urbanas ainda permaneceram durante toda
a década de 1980, acompanhando o contexto social e politico mundial. Os nomes dos artigos
e seus autores ja foram comentados anteriormente, momento em que foi realizado o histdrico
do evento, na segunda parte deste trabalho.

O XV Simposio Nacional de Historia, ocorrido em 1989, apresentou apenas
dois trabalhos envolvendo Literatura e Historia, em forma de resumo. No primeiro, com 0
tema Terra e poder na obra de Alvaro Maia, Eloina Monteiro dos Santos (1989, p. 58) revela
que seu objetivo era analisar o romance “Beiraddo”, de 1958, do autor amazonense Alvaro
Maia, com a intengdo de entender como ocorreram “as representacdes construidas sobre a
terra e o poder na economia do extrativismo da borracha”. A obra “Beiraddo” salienta as
oposic¢des entre os moradores que se fixaram as margens dos rios contra os moradores do Rio
Madeira na disputa pelo extrativismo da borracha. No segundo, sob o titulo de Os literatos na
proclamacdo da Republica, Orlando de Barros (1989, p. 58) procura investigar o
posicionamento politico dos literatos diante da expectativa de mudang¢as modernizantes,
momento em que o posicionamento de tais individuos variava de conformistas a pessoas
engajadas por mudangas sociais.

Vale ressaltar a dificuldade at¢ mesmo de avaliar os objetivos de seus
autores que em muitos casos deixam dividas a este respeito. Eloina Monteiro dos Santos
deixa escapar que a Literatura era uma fonte pouco explorada pelos historiadores. Por que isto
ocorria? A nosso ver esta situacdo revela o foco de atengdo dos pesquisadores da década de
oitenta, preocupados com questdes politicas e de lutas de classes, presentes, inclusive, na
escolha dos autores analisados acima que optaram por trabalhar com textos literarios. Por fim,
os autores ndo explicam como entendem o trabalho literdrio em conjunto com a Historia e

quais as vantagens de se trabalhar desta forma.



110

No artigo de Afranio Mendes Catani denominado Literatura e ensino de
Histdria, o autor analisa a obra de Heinrich Boll, O que vai ser deste rapaz? —ou alguma
coisa a ver com livros, e Javier Tomeo, Amado Monstro. Busca nos textos de Boll confirmar
que mesmo em situagdes politicas adversas (Alemanha nazista) e vivendo as limitagdes que
este impunha, as pessoas que ndo se identificavam com o regime totalitario encontravam
meios de ndo se engajar com o sistema proposto. O mundo das ruas ensinava algumas

maneiras de se resistir:

Assim, ocorrem as adesdes simbolicas ao regime por parte de dois irmaos do
autor (um via SA, e outro, como recruta ‘voluntario’); observa-se a recusa de
Boll em ingressar na Juventude Hitlerista ao perceber que isso ndo lhe
acarretaria maiores conseqiiéncias; constata-se que a maioria dos docentes
gozava de relativa liberdade de catedra; era possivel praticar esportes
(ciclismo e natacdo) que ndo dependiam do controle do Estado, assim como
eram corriqueiros os subornos, os atestados médicos falsos e as mudangas de
residéncia para fugir dos altos aluguéis etc. [...] BOll e sua familia, como
muitas outras, sobreviveram a Hitler e participaram da reconstrugdo do pais
apos 1945 (CATANI, 1988, p. 342).

No texto de Tomeo, Catani (1988, p. 342-343) procura chamar a atencdo
para o sistema de selecdo de pessoas, realizadas por empresas preocupadas em encontrar o
perfil profissional adequado as suas necessidades. O autor critica a forma como as empresas
valorizam as atribuigdes técnicas de uma fun¢do em detrimento de uma melhor formagao
social, como no exemplo do personagem que estava buscando uma vaga no cargo de vigia em
um banco, mas, por ser uma pessoa que lia constantemente, sabia se expressar bem e nao
possuia um treinamento especifico no uso de armas de fogo, foi rejeitado para o cargo. A obra
de Tomeo mostra que as empresas, quando fazem um recrutamento de funcionarios, ja
possuem um perfil profissional previamente estabelecido para a fung¢do e, como num jogo de
quebra-cabegas, aqueles que ndo se encaixam ficam de fora.

Catani faz uma abordagem interessante dos textos literarios, porém, lendo o
titulo deste artigo, tem-se a impressdo de que o autor iria inseri-lo na sala de aula, algo que
ndo ocorre € nem mesmo foi mencionado.

Com o artigo Escravismo na Literatura infantil, de autoria de Carmen Lucia
T. R. Secco e Edna Maria dos Santos (1988, p. 552-553), foi proposto uma pratica de leitura
com os alunos da obra A Botija de ouro, de Joel Rufino dos Santos, com a intengdo de torna-
los mais criticos e desenvolver o hdbito da leitura. Porém, as autoras ndo comentam em que

turma ou faixa etdria utilizar este tipo de texto e qual a melhor forma de abordagem; apenas
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dividem o texto em trés momentos distintos. Assim, constatamos que no primeiro momento

ocorre o dominio do espaco real e historico: “perda da identidade da escravinha, mero objeto

13

do autoritarismo do senhor”. No segundo, mostra a coexisténcia do real e do magico; “a
escravinha encontra a botija e é torturada por ndo entregar o tesouro ao senhor”, mas apela
para os poderes magicos que os escravos trouxeram das tribos africanas. No terceiro, o
predominio do magico: a escrava entrega a botija, consegue uma nova identidade, o senhor ¢

castigado e os negros encontram a liberdade. Assim, comentam as autoras:

Neste 1° momento, ha a apresentacdo do personagem principal, a escravinha,
que aparece como objeto de posse do senhor, na medida em que ndo tem
nome. A perda deste é indicadora de perda da sua identidade. As agdes que
este personagem pratica nunca sdo realizadas por vontade propria, mas
decorrentes das ordens do senhor. Os vocativos referentes a ela (“moleca”,
“guria”, “garota”, “neguinha”) revelam, no nivel lingiistico, sua
despersonalizagdo e a conseqiiente perda da posse de si mesma. O proprio
sistema de verbos deste 1° momento instaura o jogo da linguagem que
evidencia estas relagdes de dominio, luta e dependéncia, como € o caso dos
imperativos usados pelo senhor, que se caracterizam por uma linguagem de
mando, em oposi¢do a escravinha cujas acdes, no Imperfeito do Indicativo
(...“¢c ela vinha”, “... e ela trazia”, “...c ela abanava”) tornam evidente a sua
continua subserviéncia, sempre obedecendo as ordens do senhor. Neste 2°
momento, a escravinha ndo se apresenta tdo passiva. Ela detém a posse de
algo, o que lhe da um certo poder. Agora ela desobedece e, mesmo torturada,
resiste, ndo querendo entregar a botija de ouro. Com Vo6 Belquisse, ela
aprende a botar a botija para funcionar. A “preta velha” simboliza o saber
magico que os escravos trouxeram de suas tribos africanas. O contato com o
magico ¢ uma forma dos negros afirmarem sua diferenga; por isto, ¢ uma
expressdo de poder que ameaga o senhor, tanto que aumenta a tortura da
escravinha, enquanto ela ndo entrega o tesouro encontrado. Ha, no entanto,
uma intervencdo do maravilhoso — a neguinha torturada é salva pelos
vagalumes. Tal episodio pode ser interpretado da seguinte maneira: sendo
impossivel, em termo da realidade histdrica e concreta a vitéria da escrava
em relagdo ao senhor, € 0 magico que intervém para vencer o opositor. No 3°
momento, a escravinha, exausta e muito magra por ndo ter se alimentada no
tronco, entrega a botija e parte do seu segredo ao senhor. Novamente, desta
vez, decisivamente, o magico intervém: o senhor poe a botija para funcionar,
mas nao sabe como deté-la: ¢ entdo soterrado, junto com o feitor, sob o ouro
que ndo para de jorrar. A escravinha, entdo, se liberta, encontrando um
nome. Ha véarias formas de se ler esta metafora final: para uns, solucdo
idealizada, romantica, pois inverte maniqueisticamente a realidade, dando
aos negros uma superioridade que, hoje, ainda ndo tem: para outros, solugdo
magica que traduz a Historia dos desejos velados dos escravos, ou seja, o
desejo de castigar aqueles que enriqueceram a custa do trabalho e da
exploragdo dos negros (SANTOS, 1988, p. 553-554).

As autoras procuram abordar o contetido da obra de Joel Rufino dos Santos,

de uma maneira clara e a divis@o entre os trés momentos facilitou a interpretacdo da obra, mas
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faltou apontar os objetivos que se poderia atingir com a mesma no ensino de Historia, quais as
discussdes que o professor poderia levantar com os alunos e como se daria a condugdo destas
discussdes. Em relacdo a autoria, faltou examinar o contexto em que o autor estava inserido,
0s seus objetivos na obra, o publico destinatario e, enfim, esclarecer que a literatura ¢ um
documento, um produto social, pertence a um momento historico, sofrendo influéncia deste e,
portanto, deve ser investigado para que se extraiam informacdes que possam contribuir para a
formacao do cidadao leitor, por meio do ensino de Historia.

No XVI Simpdsio Nacional de Histéria do ano de 1991, foi possivel notar
que a maioria dos autores dos artigos escolheu uma obra literaria produzida entre a virada do
século XIX para o século XX no Brasil, sendo que neste ultimo caso o periodo que retrata o

movimento Modernista foi um tema bastante requisitado.

Saiba mais sobre artigos publicados neste evento com tais caracteristicas: Viagens, na Historia e na
ficedo brasileira: Qswald de Andrade, de Antonio Celso Ferreira que pretende fazer comparagdes entre a
producio artistica e a literania; O imagindrio na tritha dos romances de Aluisio de Azevedo, de Luiz
Otdvie Rodrigues da Costa, no qual o autor procurou analisar a obra para fazer uma leitura do pais
nagquele momento historico; Machado de Assis: a crdnica da semana, de Maria Regina Capdeville
Laforet; Stlvio Romero: uma leitura critica do Brasil, de Maria Aparecida Rezende Mota; @ gue ndo se
dizia, o que ndo se lembrava Modernismo, Histdria e memdria, de Francisco Alambert.

O XVII Simpo6sio Nacional de Historia, realizado em 1993 contou com dois
trabalhos envolvendo a Literatura e a Historia. O primeiro, intitulado Modernos, Externos,
Eternos: Reflexdes sobre Literatura e Historia em torno de “O Perfeito Cozinheiro das Almas
deste Mundo™, de Francisco Alambert, em que este analisa a obra escrita em 1918, por varios
colaboradores ligados a Semana de Arte Moderna e s6 recentemente incorporada ao legado de

Oswald de Andrade. Alambert (1993, p.185) apresenta a obra de Oswald da seguinte forma:

O Perfeito Cozinheiro é um diario anarquicamente (des) organizado por
onde flui de maneira inusitada o cotidiano da vida boémia e mundana de
jovens burgueses intelectualizados que, anos depois, fariam a Semana de
Arte Moderna ou entdo abandonariam as artes (ou seriam abandonados por
elas) tornando-se apenas figuras vagamente citadas ou soberbamente
esquecidas pela maior parte da historiografia sobre Modernismo e a vida
cultural do principio do século. Sob pseuddnimo, além de Oswald (que
assinava ‘“Miramar” ou “Garoa”), participam do livro: Monteiro Lobato,
Menotti Del Picchia, Guilherme de Almeida (“Guy”), Ignacio da Costa
Ferreira (o “Ferrignac”, artista plastico e caricaturista habil que participara
da Semana e depois praticamente desaparecera do mundo artistico), o
delegado de policia Pedro Rodrigues de Almeida (“Jodo de Barros”, que
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escreve a introdugdo da obra, cria o titulo e a quem o proprio Oswald
atribui a idéia de escrevé-la), Edmundo Amaral (“Viviano”), Léo Vaz
(“Bengala”, o futuro “pirronista” autor de Paginas Vadias), Sarti Prado
(que se casara com a primeira esposa de Oswald, Kamid), Vicente Rao
(advogado do escritor), e a “musa-tufao” Deisi, entre outros.

O autor destaca a importancia da obra enquanto documento fundamental
para entendermos a mentalidade da burguesia letrada paulistana nas primeiras décadas do
século XX. O envolvimento de Oswald com “Deisi”’, uma jovem de 19 anos e vida sexual
ativa e liberal para os padrdes conservadores da época, revelava uma mudanca de
comportamento da mulher moderna que se apresentava, buscando maior liberdade e
independéncia numa sociedade comandada por homens (ALAMBERT, 1993, p.187-188).

Alambert nao comenta a especificidade do trabalho que envolve a Literatura
e a Historia, ndo discute as caracteristicas de cada area do conhecimento, mas levanta uma
discussdo importante sobre a autoria da obra “O Perfeito Cozinheiro”, que apesar de escrita
por varios autores “modernistas” foi inserida no rol de Oswald de Andrade. Em seu texto, o
autor faz alguns questionamentos sobre a autoria, mas ndo encontra respostas satisfatorias,
nos deixando com algumas delas como, por exemplo: por que s6 depois de tanto tempo
reconhecer a obra como sendo de Oswald de Andrade? Por que ressuscitar o livro? Trata-se
de uma obra de valor duvidoso? E uma obra que vem apenas suprir a necessidade
mercadoldgica das editoras? Por que sacrificar os demais autores do texto em detrimento
deste ou aquele? Sao questdes dignas de reflexao.

Outro artigo, apresentado no XVII Simpdsio Nacional de Historia, foi
denominado de A Utopia da Grande Literatura: Frey Apollonio — um romance no Brasil?, de
Karen Macknow Lisboa, em que analisa a obra de viagem de Carl Friedrich Philipp von
Martius pelo Brasil do século XIX. Von Martius teve sua proje¢ao devido aos seus relatos na
obra Viagem pelo Brasil (1817-1820) em que comenta suas experiéncias nas expedi¢des
cientificas realizadas no Brasil, sendo reconhecido como grande especialista da flora
brasileira, além de estudos sobre os indios do Brasil e um estudo no campo da Histéria no
tratado Como se deve escrever a Histdria do Brasil (1843) (LISBOA, 1993, p. 340).

A autora procura analisar o romance de Von Martius Frey Apollonio — um
romance no Brasil, unico romance deste autor, baseado no relato ficcionalizado da expedigdo
pelo Amazonas, em sua etapa final da viagem cientifica realizada com o zodlogo Spix. Na
obra, Lisboa (1993, p. 344-345) comenta que ¢ levantada a questdo das diferencas religiosas,

culturais e raciais, discussdes sobre os efeitos da colonizag¢do européia na América; questiona-
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se a diferenca entre a Europa e o Novo Mundo, “caracterizada de um lado pela idealizagao do
ambiente natural dos tropicos e do outro, pela crenga na superioridade cultural do branco” e,
para finalizar, a autora chama a atengdo para o fato de que os personagens centrais do
romance ndo sdo brasileiros, sendo que os unicos personagens locais sdo a india Esperada,
catequizada e fiel ao seu missionario, e o indio Gregorio, “companheiro” de Martius.

No XVIII Simpoésio Nacional de Historia encontramos um resumo de
Celeste Maria Pacheco de Andrade (UESF-BA), sob o titulo de A Literatura no ensino da
Historia da Bahia: a obra de Jorge Amado, no qual a autora propde o uso da Literatura como
fonte histérica, de maneira que esse tipo de abordagem venha contribuir para a metodologia
do ensino de Historia. A autora pretende avaliar a imagem da Bahia através de quatro obras
de Jorge Amado, Jubiaba (1935), Mar Morto (1936), Capitaes de Areia (1937) e Bahia de
Todos os Santos: guia das ruas e dos mistérios da cidade de Salvador (1945). O que motivou

a pesquisa, nas palavras da autora, foi:

Ao mesmo tempo em que as representacdes criadas por Jorge Amado: € um
modelo vitorioso no sentido de ser consumido como produto cultural pelo
social, ndo € explorado como recurso literario nem como fonte histérica nas
escolas de 1° grau da Bahia. Salientando-se que o tema Bahia se faz presente
nos curriculos e programas dessas escolas na area de Estudos Sociais, na 4*
série do primeiro grau, nivel [l (ANDRADE, 1997, p. 142).

A autora deixa claro que seu objetivo ¢ utilizar as obras literarias como
fonte documental; porém, falta especificar a sua metodologia. Como pretende utilizar as
quatro obras? Todas juntas (o que parece uma dificil missao), uma de cada vez, quanto tempo,
quantas turmas, quantidade de alunos, de que maneira introduzi-las aos alunos, como
questionar a producao literaria, intencdo do autor, a que publico se destina e por que escolher
estas e ndo outras obras de Jorge Amado? Essas questdes ficam sem respostas.

No XIX Simpdsio Nacional de Historia, realizado em Belo Horizonte (MG)
no ano de 1997, sob o tema Historia e Cidadania, encontramos um trabalho intitulado Projeto
Hora do Conto — Hora da Historia. Novas possibilidades da relagdo Historia e Literatura em
sala de aula, de autoria de Fernando Seffner (1997, p.227), que comenta, que os objetivos e

metodologias seriam os seguintes:

O Projeto Hora do Conto — Hora da Historia lida com contos de fadas,
historias maravilhosas, lendas e mitos de origem de diferentes povos,
histérias infantis atuais e literatura juvenil. As obras literarias sdo abordadas,
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em geral, a partir de um roteiro que organiza as atividades em quatro grandes
eixos, permitindo estabelecer relagdes entre o ficcional e o historico: 1)
descrever e analisar situagdes presentes na narrativa que contenham claros
elementos historicos, aprofundando a compreensdo destas situagdes através
da pesquisa historica; 2) caracterizar os personagens ficcionais, suas
trajetorias, profissdes ou ocupagdes, buscando, através da pesquisa historica,
elementos de identidade com personagens historicos; 3) perceber e analisar
os espagos ficcionais construidos pela narrativa, representados em geral pelo
ambiente do castelo, o ambiente da aldeia, o ambiente da floresta, etc.; 4)
perceber a critica ideologica contida na estrutura da historia, através da
analise das falas do narrador e dos personagens. Ao final uma analise ampla
da obra.

Apesar de apresentar um resumo do trabalho, algumas duvidas ndo foram
esclarecidas, como, por exemplo, em que fase do ensino seria realizado este trabalho (infantil,
fundamental), quantas turmas, quantidade de alunos, escola particular ou publica, quais as
obras utilizadas, periodo estudado, de que maneira trabalhar e diferenciar as formas de
narrativas (Historia e Literatura)? Muitas sdo as dividas, poucas as respostas.

Como nem todos os trabalhos foram publicados, constatamos que os artigos
escolhidos eram aqueles que tinham uma ligagdo mais proxima com o tema do evento deste
ano e, por isso, nao tivemos acesso ao trabalho completo de Seffner, apenas o resumo.

Tivemos, no III Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia, um
artigo de Maria Elaine Avila (1999, p. 522), chamado A construcdo do gigante nacional na
Literatura historiogréafica do Rio Grande do Sul (1937-1945), no qual procura entender como
se iniciou o discurso sobre o nacionalismo no Estado do Rio Grande do Sul. Observa que o
tema Revolugdo Farroupilha (1935-1945) foi e tem sido um fio condutor da Histdria desta
regido e este tema significou para os literatos “uma contradi¢do de sentimentos e emogdes: ao
mesmo tempo que representou motivo de coragem e orgulho, foi também derrota e vergonha,
e foi, ainda, pacificacdo, harmonia e superioridade de sentimentos. Para eles o Rio Grande ¢
brasileiro por opgao”.

As conclusdes da autora sdo interessantes, mas a mesma nao revela quais
autores e obras literarias foram utilizadas para a sua pesquisa ou de que forma poder-se-ia
trabalhar com este tema em sala de aula: se como forma de confirmagdo desta versdo que
valoriza a cultura e o povo do Rio Grande do Sul ou de forma a desconstruir esta andlise.
Caso escolha-se a segunda opg¢do, que outra versdao colocar no lugar? Devemos pensar sobre
1Ss0.

No VII Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino de Histéria: Novos
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Problemas e Novas Abordagens, observamos um trabalho direcionado a inser¢ao da Literatura
no ensino de Historia, de autoria de Dislane Zerbinatti, intitulado O texto Literario no livro
didatico e paradidatico de Histéria: usos e apropriagdes, no qual, depois de fazer uma
apresentacdo dos objetivos de sua pesquisa que propde investigar a inser¢ao do texto literario
no livro didatico, tomando os anos de 1980 a 2005 como periodos de referéncia, Zerbinatti

(2006, p. 4) destaca:

O ano de 1992 é um marco na historia da confluéncia entre as duas
disciplinas. A Proposta Curricular para o Ensino de Historia — lo. grau -
CENP/SP manifesta concretamente uma nova forma de interagir com a
literatura. Na descricdo do eixo tematico de 7 a. série, em que trata dos
fendmenos de expansdo das cidades no final do século XIX, por exemplo,
sdo indicadas varias obras literarias como “suporte de contetido”: Charles
Dickens, Vitor Hugo, Edgard Allan Poe, Aluisio de Azevedo, Lima Barreto.
Esses autores sdo apresentados como “boas fontes de referéncia sobre o
assunto”.

Percebemos, conforme a autora ressalta, que, apesar de a Proposta
Curricular da CENP/SP sugerir a utilizagcdo do texto literario no ensino de Historia, apenas
cita as obras, mas ndo indica ou sugere de que maneira ela pode ser introduzida na sala de
aula. Desse modo, contribui para que o professor se sinta desmotivado a desenvolver essa
experiéncia em sala de aula ou que utilize a literatura de maneira inadequada, apenas como
“suporte de conteudo”, e seus autores que foram sujeitos participantes dessa sociedade, com
desejos e intengdes que mereceriam analise, sdo considerados apenas como “boas fontes de
referéncia sobre o assunto”, esquecendo-se da necessidade de se historicizar tanto a obra
quanto o autor.

A pesquisa de Zerbinatti (2006, p.02) levanta algumas questdes referentes
ao livro didatico: de que forma o texto literario aparece nos livros (como ilustragdo, pretextos,
fonte historica ou objeto de estudo)? Quais os tipos de articulagdo entre o texto literario e
outros materiais didaticos (narrativa didatica, as propostas de exercicios, os documentos
historicos e as imagens)? Ha diferencas de andlises entre as fontes literarias e outras fontes
historicas presentes nos livros? Quais as obras literarias citadas com mais freqiiéncia e quais
os géneros ¢ estilos mais visitados? Porém, os resultados sdo preliminares, pois, segundo a
autora, o projeto ainda estava em fase de desenvolvimento e algumas questdes ficaram sem

respostas.
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A autora destaca, ainda, a importancia do papel do leitor e da pratica de

leitura, afirmando que:

Podemos classificar as praticas de leitura em trés categorias: a leitura de
entretenimento ou evasdo; a leitura didatica, normalmente associada a
grupos profissionais (engenheiros, advogados, professores); e a leitura para
aperfeicoamento intelectual. A leitura de entretenimento ¢ definida como
aquela que supoe a disposicdo para a evasdo. A atitude do leitor consiste em
“mergulhar no mundo do texto”, no “mundo representado”, isolando-se do
“mundo real”. Os leitores procuram nos personagens e enredos os
sentimentos e situagdes que se assemelham aquilo que imaginam ser seus
proprios sentimentos. O ato de leitura produz, assim, a completa
identificacdo entre leitor e historia narrada. Muitas vezes editores e
escritores consideram que a complexidade da intriga e psicologia dos
personagens, assim como a sintaxe e o vocabulario, devem ser ajustadas a
competéncia do leitor. Partem do principio de que oferecer algo complicado
desencoraja o leitor. Na pratica as fronteiras entre leituras de entretenimento,
didatica e de aperfeicoamento ndo sdo definidas claramente. Os leitores de
romances, por exemplo, alegam que toda a leitura ¢ uma forma de
conhecimento e, nessa medida, toda leitura ¢ didatica. O género do romance
historico parece preencher as trés necessidades: evasdo, aprendizagem e
aperfeicoamento. Freqiientemente os leitores desses romances sentem-se
seduzidos pelo enredo, mas esperam suprir uma necessidade de
aprendizagem historica extra-escolar (ZERBINATTI, 2006, p. 7).

Para que seja produtiva a insercdo da literatura no ensino de Historia ¢
necessario que o aluno tenha uma empatia com o texto, se identifique com os personagens,
com a forma de narragdo, com o enredo, que encontre situagdes semelhantes com a sua
realidade e das pessoas que fazem parte do seu cotidiano e, s6 assim, o aluno/leitor podera
“mergulhar no mundo do texto” encontrando sentido para o ensino de Historia.

Com a analise do artigo de Zerbinatti, constatamos que poucos sao os livros
didaticos e paradidaticos que utilizam o texto literario como fonte documental, e destes,
poucos exploram suas possibilidades, levantando informag¢des sobre o contexto de producao
da obra e de que forma deveria ser feita a recep¢do de tais documentos no ensino de Historia.

Uma pégina apenas!: A Literatura incitando o ensino da Historia, artigo de
Francisco Fabiano de Freitas Mendes (2007, p. 1-2), apresentado no VI Encontro Nacional
Perspectivas do Ensino de Historia, revela a preocupagdo do autor em relacdo a pouca
freqliéncia em que se encontram trabalhos envolvendo a Literatura no ensino de Historia.
Mendes vai além e defende a utilizagdo dos textos literarios na formacao do professor de
Historia, na graduagdo, pois esta atividade poderia contribuir para resolver o problema da

falta de leitura das obras literarias por parte desses futuros professores de Histdria,
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ocasionando o enriquecimento do seu poder de articulagdo e o aumento de trabalhos
envolvendo as duas disciplinas.

O autor se mostra preocupado com a quase auséncia da utilizagdo da
Literatura no ensino de Histéria e com as poucas sugestdes de leitura das obras literarias
encontradas nos livros didaticos em comparagao as outras formas de linguagem, como, filmes

e musicas. Entdo, desabafa:

[...] sdo muitos os pontos dificultosos quanto a entrada mais efetiva de
romances, novelas e volumes de contos no ambito das aulas de Historia nos
niveis fundamental e médio: do peso do suporte literario ao peso do
conteudo literario, passando pelo tempo que se exige e o prego dos livros.
Mas mesmo diante de tudo isso, essa ndo é minha maior preocupagao, ja que
algumas praticas estdo ai, j4 que nos livros que auxiliam a formacdo de
professores esta 14 a Literatura como fonte rica de experiéncias (MENDES,
2007, p. 4).

Apobs demonstrar suas preocupagdes, Mendes ndo indica de forma concreta
como poderia ser feita a introducdo destas obras nos trés niveis educacionais. Acreditamos
que o maior obstaculo para o trabalho que envolve a Literatura no ensino de Histoéria e que
provoca o receio dos profissionais por adentrar a esta atividade seja a falta de conhecimento
prévio sobre os fundamentos e fungdes da Literatura, sendo justamente um dos objetivos desta
pesquisa, o qual trata da aproximagao do profissional de Histéria com os conceitos basicos da
Literatura, contribuindo para o crescimento de atividades desta natureza.

Em outro artigo consultado, do mesmo evento, Narrativa literaria e
narrativa histérica: um estudo das representacBes da Histéria em romances populares
femininos, Patricia Aparecida do Amparo e Dislane Zerbinatti Moraes (2007, p. 1) propdem
analisar a colecao Classicos Historicos do Século XIX, da Editora Nova Cultural, no periodo
de 2000 a 2007, no intuito de verificar como eram tratadas as representacdes historicas nos
romances femininos da colegao.

As autoras defendem a Literatura como recurso de ensino nas aulas de
Historia, pois, esta atividade traz conhecimentos especificos, como a constru¢ao de imagens a

partir de modelos reais e,

Produz o que se convencionou chamar de empatia e imaginacdo historica,
em suma, uma maior intimidade com o passado. Permite ainda o
encaminhamento de problemas e discussdes sobre a natureza da escrita da
historia e de suas relagdes com a narrativa literaria, consubstanciadas na
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producdo, apropriagdo e difusdo de memodrias coletivas (AMPARO;
MORAES, 2007, p. 9).

Mas se ¢ tdo positivo o trabalho interdisciplinar em sala de aula, por que a
maioria dos pesquisadores ndo procura desenvolver atividades com este objetivo? Nesta
pesquisa, foi possivel constatar que, nos artigos publicados pelo Simpdsio Nacional de
Historia da ANPUH, alguns nomes da Literatura brasileira aparecem mais do que outros’3,
mas estes artigos ndo cogitam o ensino. Por que isto acontece? O que influencia esta escolha?
O que faz o pesquisador optar por um escritor € ndo outro? Talvez por serem mais populares?
Nao temos ainda tantas respostas. No XVIII Simposio Nacional de Historia, encontramos
entre os autores mais visitados Euclides da Cunha, com sua obra Os Sertdes sendo trabalhada
em pelo menos trés artigos e, em seguida, José de Alencar em mais dois. Situagdo um pouco
diferente foi encontrada no XIX Simposio Nacional de Historia, de 1997, em que Euclides da
Cunha nao ¢ o autor mais mencionado. A seguir, uma lista de escritores mais lembrados e
respectivo niamero de artigos por evento: Machado de Assis (3), Jodo Guimaraes Rosa (2),
Monteiro Lobato (2). No XXI Simposio Nacional de Historia, de 2001, temos os seguintes
escritores: Camara Cascudo (3), Lima Barreto (2), Oswald de Andrade (2). O XXII Simposio
Nacional de Historia, de 2003, apresentou Lima Barreto (4), José¢ de Alencar (3), Mario de
Andrade (2), Camara Cascudo (2). No XXIII Simpoésio Nacional de Historia, de 2005, houve
uma distribuicdo maior dos autores, tendo apenas Machado de Assis e Lima Barreto citados
duas vezes. No XXIV Simpoésio Nacional de Historia, de 2007, os autores mais trabalhados
foram: Machado de Assis (3), Monteiro Lobato (3), Camara Cascudo (3), José de Alencar (2),
Mario de Andrade (2).

Para finalizarmos, concluimos que durante as trés décadas os escritores mais
utilizados nos artigos pelos pesquisadores foram Machado de Assis, Lima Barreto, José de
Alencar, Camara Cascudo e Euclides da Cunha. A escolha por Machado de Assis pela maioria
dos pesquisadores talvez seja explicado pelo reconhecimento nacional e internacional do
mesmo ou por ser um autor que levanta discussdes sobre a sociedade da época com um estilo
de escrita proprio que envolve seus leitores.

Nao devemos esquecer que o interesse pelo didlogo da Literatura com a
Historia aumenta a partir de 1987, como verificamos na analise dos Anais (tabela 1). Mas,

acima de tudo, o que constatamos ¢ que uma boa parte dos autores dos artigos utilizou a

7 . . .
Optamos por mencionar apenas aqueles autores que aparecem em dois ou mais trabalhos, em cada evento.
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Literatura como um documento confirmador dos fatos historicos, sem contrapor outros
documentos e algumas vezes sem apresentar para o leitor as caracteristicas que unem ou
separam as duas areas de conhecimento. Fica claro que os autores da década de 2000 mostram
mais preocupagdo com o campo tedrico ¢ procuram delimitar mais as fronteiras entre a
Literatura e a Historia.

Ao longo desses anos, a Literatura foi utilizada para discutir as varias
possibilidades de trabalho que esta oferece, contribuindo para o alargamento das fronteiras e
suscitando pesquisas, a serem apresentadas em grupos de trabalho, com os seguintes objetivos
de investigacdo: Formas de Linguagem; Literatura e Gé€nero; Literatura e Sociedade; Historia,
Literatura ¢ memoria; Literatura e Cultura; Literatura ¢ Ensino de Historia; Literatura e
Resisténcia Politica. Os eixos de investigagdo sdo variados, mas em relacdo ao didlogo entre a
Literatura e o ensino de Historia, poucos foram os autores que cogitaram esta proposta,
podendo-se observar que alguns deles, mesmo constando no titulo do trabalho algo que
sugerisse 0 seu envolvimento com o ensino de Historia, isto de fato ndao aconteceu. Foi a
partir dos anos 1990 que a Historia e o Ensino comegaram a discutir mais profundamente esse
didlogo, devido, principalmente, ao surgimento de Encontros especificos, como ¢ o caso do
Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia e Encontro Nacional dos Pesquisadores
do Ensino de Historia. Algo esta sendo feito no que diz respeito ao dialogo ente a Literatura e
a Historia, mas ainda se observa poucas publicacdes que relataram experiéncias no ensino por
parte dos pesquisadores e professores da area.

A utilizagdo da Literatura no ensino de Historia oferece vantagens nao so
para os alunos, mas também para o professor, que passa a se sentir mais valorizado em seu
trabalho ao observar o envolvimento dos alunos nesta atividade. No proximo item, iremos
mapear alguns trabalhos que conseguiram levar esta proposta ao ensino e possibilitaram aos

alunos a produ¢ao do conhecimento histérico através desta rica experiéncia.
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1.2 DA LITERATURA AO ENSINO DE HISTORIA

Neste momento, gostariamos de convidar o leitor a conhecer alguns autores
de artigos que ousaram imaginar a Literatura no contexto escolar e, portanto, forneceram
subsidios suficientes para realizar nossa discussdo final, abrindo espaco para instigar os
pesquisadores e professores a promoverem o didlogo entre a Histéria e a Literatura na
academia ou na sala de aula.

Gostariamos, antes de analisar os artigos, levantar algumas caracteristicas
sobre a Literatura. Segundo Bakhtin (2000, p.361-368), a Literatura ¢ parte inseparavel da
cultura, sendo impossivel compreendé-la fora do contexto cultural da época de sua criacao,
mas nao devemos nos limitar a entender o autor e a sua obra apenas no tempo em que viveram
e de seu passado imediato. Devemos buscar entendé-la também no periodo atual, por
exemplo, perguntando a importancia desta obra hoje e por que ainda esta sendo lida, porém,
por mais que tentemos, ndo temos condi¢cdes de entendé-la por completo, pois cada individuo
vai fazer os questionamentos proprios da sua cultura e de seu tempo e tirar suas conclusdes
acerca das obras literarias, ou, nas palavras de Barthes (1987, p.150), “a obra seria o signo de
algo situado além dela mesma; a critica consiste entdo em decifrar a significagdo, em
descobrir os seus termos e principalmente o termo escondido, o significado”. A obra literaria
ndo se esgota e devemos ter a clareza que, no momento em que estamos tentando interpretar
um texto, estamos sendo influenciados pela cultura e o meio social a que pertencemos, ¢ as
davidas e perguntas que tentamos esclarecer sao as mesmas que a nossa sociedade tem. Disso
nao podemos fugir.

Considerando as diferencas das formas narrativas e do discurso que a
Literatura e a Historia apresentam, Michel de Certeau (2002, p. 51-52), em sua obra A escrita
da Historia, comenta que o “significado do discurso historiografico sdo estruturas ideologicas
ou imagindrias” e quando o historiador escolhe uma forma de narrar o acontecido, escolhe da
melhor forma, considerando que os fatos nada mais sdo do que indicios que ele organiza de
uma maneira que justifique a sua narrativa e possibilite dar um sentido a Historia. Sabemos
que as discussdes sobre as fronteiras entre a Literatura e a Historia sdo longas, portanto,
passaremos para a analise dos artigos.

Observando as questdes descritas acima, no II Encontro Perspectivas do

Ensino de Historia do ano de 1996, encontramos um artigo de Afranio Mendes Catani (1996,
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p. 726), intitulado Historia, Cinema e Literatura: relato de uma experiéncia didatica, no qual
o autor procura “refletir sobre essa experiéncia didatica, recuperando algumas dimensdes
historicas da bibliografia e dos filmes, bem como ‘o conhecimento histérico acumulado’ por
parte dos alunos, sdo os objetos basicos do presente texto”. O artigo relata experiéncias
obtidas nas aulas que o professor ministrou na Faculdade de Educagdo da Universidade de
Sdo Paulo (FEUSP), para alunos de terceiros e quartos anos do curso de Pedagogia, na
disciplina de “Seminario de Administra¢dao Escolar I”.

O autor procurou alternar aulas expositivas, seminarios e projecao de filmes.
A idéia foi trabalhar Literatura e cinema, fazendo uma leitura de texto de Michelangelo
Antonioni (O fio perigoso das coisas e outras Historias), Heinrich Boll (O que vai ser desse
rapaz? Ou alguma coisa a ver com livros), Jorge Luis Borges (Elogio das Sombras —
Poemas/Perfis — Um ensaio autobiografico), Dino Buzzati (O deserto dos Téartaros), Antonio
Candido (Quatro esperas), Jean-Paul Sartre (As palavras), Claude Lévi-Strauss (Tristes
tropicos e Minhas palavras), Michel Villete (O acesso as posi¢des dominantes na empresa), €
Pierre Bourdieu (As categorias do juizo professoral e Sistemas de ensino e sistemas de
pensamento), trabalhados juntamente com filmes de Eduardo Coutinho (Cabra Marcado para
Morrer), Ermano Olmi (IT Posto — O emprego), Antonioni (The Passenger — Profissao
reporter), Clint Eastwood (Bird), e Carlos Reichenbach (Anjos do arrabalde — As
professoras).

O texto de Catani apresenta uma analise tanto das obras literarias como dos
filmes citados. O autor s6 ndo comenta a avaliacdo final deste trabalho com os alunos, se
conseguiu atingir o objetivo da sua disciplina. Em alguns momentos, relata as reacdes de
estranheza dos alunos perante a exibi¢do de filmes que possuiam uma narracido diferente
daquela a que estavam acostumados a assistir. Neste trabalho, que durou um semestre, o autor
procurou fazer uma exposi¢cdo acerca das relagdes entre sistemas de ensino e sistemas de
pensamento, partindo da argumentagdo colocada por Pierre Bourdieu sobre a idéia de que a
escola faz uma distingdo e valorizagdo da cultura transmitida por ela, em detrimento daquela
transmitida por outros meios sociais: pelo trabalho, convivio social e familiar (CATANI,
1996, p. 726).

No IV Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia
encontramos um artigo intitulado A tessitura do conhecimento historico e suas relagdes com a
Literatura, de Maria Carolina Bovério Galzerani. A autora inicia o texto defendendo o

trabalho interdisciplinar, principalmente aquele que envolve a Literatura e a Historia e, para
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1sso, utiliza uma base teorica fundamentada em Bakhtin, Foucault e Benjamin, entre outros

autores, para justificar seu trabalho:

Neste sentido, 0 movimento educacional que se propde a imbricar historia e
literatura, ndo se funda apenas no esforgo de tornar transparente o complexo
processo de produzir a histéria nas obras literarias. A interpretacdo, a
producdo articulada de sentidos que se objetiva, abre-se igualmente para o
fato de que a obra literaria é prenhe de sonhos, fantasias e criagdes pessoais.
E, alias, o filosofo Walter Benjamin, quem enfatiza que ndo se trata de
distanciar-se do sonho em nome de uma “realidade”, mas de distanciar-se da
“realidade” dominada pelo mito, em nome de uma “realidade” que tem a
potencialidade de introduzir a dimensdo utépica do sonho (GALZERANI,
1999, p. 655).

Sabemos que a Literatura ¢ uma cria¢do social e, como tal, sofre os seus
efeitos. Portanto, precisamos ficar atentos aos questionamentos que devem ser feitos na
analise de um texto literario: o meio em que foram criados, os objetivos da obra, o publico
destinado, as intengdes do autor, entre outras. Partindo da idéia de que a obra literaria ¢ um
documento como outro qualquer e que pode sofrer interferéncia do meio social em que esta
inserida, podemos adentrar um mundo criativo e cheio de possibilidades, facilitando para que
o aluno perceba como se ddo as mudancgas e permanéncias na sociedade da qual ele faz parte.
E para que isto aconteca, a Historia tem o papel fundamental de “controlar” o processo
imaginativo dos alunos pela confrontacdo de documentos e fontes que venham a confirmar
certos acontecimentos e desmistificar outros.

No caso da Historia, a situacao ¢ outra. A Historia tem no seu fundamento a
busca pelo estatuto da verdade, sendo esse seu maior obstaculo, pois, a verdade torna-se uma
meta inatingivel por conta das brechas que acabam ficando nas narrativas histdricas,
permitindo que tal versdo seja questionada por outros pesquisadores. Portanto, “a sempre
incerta verdade ¢ a meta do historiador” e a Historia tem um carater de inacabamento (LIMA,
2006, p. 104).

A autora relatou experiéncias educacionais realizadas na Escola Estadual
Bardao Geraldo de Rezende - ensino fundamental e médio, no distrito de Bardo Geraldo,
municipio de Campinas, estado de Sdo Paulo. Trata-se de um projeto interdisciplinar, que
havia dois anos objetivava produzir conhecimento sobre a Historia local a partir do didlogo
entre a Literatura e a Historia. Sem a pretensdo de apresentar formulas magicas ou modelos

prontos, Galzerani (1999, p. 657-658) utiliza lendas, romances, poemas ¢ almanaques
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oitocentistas como documentos historicos, além de entrevistas com moradores ¢ alunos da
regido.

No artigo, Galzerani ndo deixa claro de que forma foram trabalhados os
textos literarios e entrevistas, se foram contrapostos com outras fontes tradicionais, como, por
exemplo, o livro didatico. Nao foi mencionado o grau de envolvimento dos alunos e demais
professores na atividade, considerando tratar-se de um projeto de pesquisa interdisciplinar, e
também deixou de relatar se houve alguma forma de avaliacdo dos trabalhos para saber se os
objetivos do projeto foram alcangados ou se ainda faltou algo, neste caso explicando os
motivos.

Dislane Zerbinatti Moraes (2004, p. 1), em artigo intitulado A tagarelice de
Macedo e o ensino de Histdria do Brasil, publicado no V Encontro Nacional Perspectivas do
ensino de Historia®, procura definir uma forma de leitura do romance A Moreninha, de

Joaquim Manuel de Macedo, objetivando a constru¢ao de uma metodologia de interpretagao

de texto literario no ensino de Historia do Brasil.

Antes, a autora nos faz refletir. Por que optar por este ou aquele autor? Qual

a importancia de se pensar estas questdes antes de iniciar o trabalho com os alunos? Diante de

tais questoes, a escolha por analisar uma obra de Macedo foi justificada da seguinte forma:

A leitura de Macedo ¢ estratégica no ensino de Historia do Brasil porque o
autor viveu e atuou em uma sociedade que passava por transformacgdes e
estabilizagdo de coordenadas de pensamento langadas ao pais com a vinda
da familia real e com o processo de independéncia do Brasil. Os elementos
biograficos, que formam o nucleo de sua formagdo como escritor, também
sdo relevantes para o entendimento do processo de constru¢do do
pensamento da elite intelectualizada sobre o Brasil (MORAES, 2004, p. 3).

8

Neste evento contamos com dois trabalhos que pelo motivo de ndo fazer uma discussdo que leve ao ensino de
Historia, resolvemos comenta-los neste espago: no primeiro artigo, chamado Literatura e Histéria na
construgdo da memoria, de Ana Maria Ribas Cardoso e Silvana Bandoli Vargas, as autoras pretendem, a partir
da conex@o entre Literatura e Historia, discutir as possibilidades teéricas e metodoldgicas do ensino de Historia
relacionadas & memoria, em turmas do Ensino Médio. Apesar de as autoras defenderem que “a necessidade de
experiéncias que privilegiem a percepcao do tempo historico como instancia socialmente construida apresenta-
se como imperativa...” ndo revelam claramente de que maneira pretendem realizar isto. No artigo de Frank dos
Santos Ramos, intitulado Os perigos do uso dos cronistas como fonte histérica: o caso da invasao holandesa
ao Brasil — 1630-1654, o autor procura avaliar os acontecimentos ocorridos durante a segunda invasdo
holandesa ao nordeste brasileiro, dando destaque para os relatos produzidos pelo frei Manuel Callado, um dos
principais cronistas deste periodo, juntamente com alguns livros didaticos disponiveis aos alunos. O autor ndo
deixa claro de qual perigo esta alertando. Seria o perigo de usar as cronicas como tnica fonte? Ou a dificuldade
de aceitag@o deste tipo de fonte por parte dos alunos? O autor se cala.
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Percebe-se que a autora fez a opgdo por este escritor, pois ele teria vivido
em uma sociedade que passava por um momento de estabilizacdo de idéias, que teriam sido
implantadas desde a chegada da familia real ao pais até a independéncia do Brasil, revelando
as caracteristicas de sua formagdo, intelectual que escrevia para uma determinada elite
brasileira da qual fazia parte, e o tipo de ideologia defendida por tal autor. Isto nos faz
considerar a importancia de colocar o autor no seu lugar social, pois ele ¢ um agente que
escreve de um lugar privilegiado, representando interesses de uma determinada classe social e
com objetivos nem sempre tao claros. Cabe ao historiador/professor investigar ndo s6 a obra,
mais aquele que a engendrou.

ApOs estas observagdes tao necessarias sobre a autoria do texto literario, a
autora chama a atencdo para as mudangas sociais que sdo reveladas na obra literdria e, em
seguida, aponta dez trechos que testemunham tais acontecimentos historicos. No momento,
ndo citaremos todo o texto escolhido pela autora, mas o que Moraes (2004, p. 12-17) destacou

como pontos a serem levantados na analise da obra pelos alunos e professores:

1. Primeiramente destacaremos a estratégia de discurso que se refere a
formagdo do publico-leitor [...] Macedo ¢ considerado o iniciador do
romance romantico no Brasil. Aproveita o romance para fazer a propaganda,
a divulgagao e o convencimento dos leitores [...]

2. O autor mimetiza a fala coloquial, incorporando no romance discursos de
grupos sociais [...] todo o texto foi construido por meio de didlogos, como se
fosse uma pega de teatro. [...]

3. Macedo, por meio de uma conversa entre os rapazes sobre temperamentos
de mulheres, apresenta as diferencgas entre a vida urbana e a vida rural [...]

4. O universo mental da medicina, invadindo a interpretacdo dos sentimentos
e regulando o comportamento social. Marcas refratadas do lugar social do
autor [...]

5. O avango da medicina experimental, cientifica, procurando se impor ao
saber popular sobre as doengas. O debate entre a medicina tradicional das
sangrias ¢ dos humores, a alopatia e homeopatia ¢ citado de maneira comica
[...]

6. Os costumes regrados de uma sociedade baseada nas aparéncias sao
descritas na cena do sarau [...]

7. A emergente valorizacdo dos jovens como figuras chaves da familia e o
comego

da desqualificacdo dos velhos, que deixam de ser os transmissores
privilegiados da cultura [...]

8. A cena do casamento simbdlico entre as criangas, em que aparecem
elementos rituais do casamento catdlico e, simultaneamente, a intromissao
de objetos pessoais, profanos. Episédio que pode ser assinalado como
documento da progressiva laicizagdo da sociedade, fortalecimento da
regulagdo social sob principios liberais, sem que fossem abandonados os
valores catolicos. E documento muito rico para perceber-se o movimento
social como confluéncia de visdes de mundo, denso de passado e presente
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[.]

9. Encontramos no romance varias informacdes sobre a educagdo feminina
do periodo [...]

10. Macedo, na maioria de seus romances, fugiu do submundo carioca e das
circunstancias sociais relacionadas a escravidao.

O artigo de Moraes levanta varias questdes importantes para a introdugdo da
obra literaria no ensino de Historia, assim como a questdo da autoria da obra, que revela o
autor enquanto sujeito social se relacionando com um determinado grupo. A autora destaca
dez momentos na obra que merecem ser analisadas, mas ndo comenta de que maneira o texto
poderia ser introduzido no ensino e qual deveria ser a metodologia adotada para se obter um
resultado satisfatério e que contribuisse para a construcao do saber histérico.

Trabalhar o envolvimento da Literatura com a Historia pode acrescentar na
aquisi¢do do conhecimento histérico’ e produzir empatia dos alunos com a disciplina de
Historia. Foi dessa forma que Margarida Durdes e Maria do Céu de Melo (2005, p. 2-3), no
XXIII Simposio Nacional de Historia'®, propuseram trabalhar com os alunos do 4° ano de
Licenciatura em Ensino de Historia e no texto As narrativas literarias como fonte historica: A
guerra e a paz na aula de Historia, relatam experiéncias realizadas com alunos que, depois de
lerem o romance A oeste nada de novo de Eric Marie Remarque, as professoras pediram aos
alunos que se colocassem no papel de um soldado envolvido na 1* Guerra Mundial e
escrevessem uma carta para um destinatario qualquer, podendo utilizar toda informagao
historica obtida em sala de aula.

As autoras analisaram 20 cartas destacando algumas categorias como:
datacgdo, autoria, destinatario, sentimentos, contextualiza¢do, descricdo ¢ li¢des da Historia,

obtendo algumas informagdes:

’ Nos Anais do VI Encontro Perspectivas do Ensino de Historia, ha um artigo intitulado A Literatura na

producdo do conhecimento histdrico escolar, dos autores Ademar F. dos Santos e Cristiano B. Simon (2007,
p- 5), no qual comentam o seguinte sobre o assunto: “Quando falamos em constru¢do do conhecimento
historico escolar, estamos considerando ndo s6 aquele tipo de conhecimento que o aluno ja traz para a escola,
mas, também aquele que é aperfeicoado na escola, formando o que chamamos de conhecimento histdrico
escolar”.

Neste evento encontramos um artigo de nome O uso de fontes da Literatura de viagem no ensino de
Histdria: contribuicAo para interpretar a historia cultural brasileira, de Maristela Oliveira de Andrade,
utilizando como fonte a leitura de viajantes (Marco Pélo, Ferndo Mendes Pinto, Pero Vaz de Caminha, Péro
de Géndavo, Jean de Lery, Hans Staden, Gilberto Freire e Camara Cascudo). Valorizando-a também
enquanto texto etnografico, a autora procura examinar uma literatura de viagem relativa ao Brasil e ao
Oriente, no intuito de perceber nos relatos algumas convergéncias, extraindo idéias langadas por estes que
acabaram penetrando no imaginario do brasileiro, promovendo discussdes sobre a cultura brasileira através
de suas raizes lusa. A autora faz um trabalho interdisciplinar com alunos de varios cursos, mas ndo explica

10



127

Todas as cartas foram datadas (grifo do autor) dentro da temporizacdo da 1?
Guerra Mundial (1914-1018), sendo 9 delas colocadas no ano de 1918,
sendo 8 distribuidas pelos anos 1915, 1916 e 1917. Somente 3 alunos nao
datam as suas cartas [...]. A maioria das cartas sdo enderecadas (grifo do
autor) aos Pais, sendo de realgar que 4 sdo expressamente escritas para a
Maie. No que diz respeito a este tipo de destinatario, ha que apenas realcar
que em todas elas existem enunciados que apelam a esperanca no regresso
ou palavras que tentem "acalmar o teu sofrimento" (Al.1)

[...]-

Quanto a autoria 15 alunos atribuem a si proprias a nacionalidade
portuguesa, ocorrendo apenas a existéncia de 4 alunos que assumem a
nacionalidade alema, e um caso que se identifica como francés [...] A maior
parte dos alunos assumem-se como soldados, ocorrendo 4 que se atribuem a
funcdo de enfermeiras, aqui sim, todas elas alunas do sexo feminino. No
entanto, o facto de serem enfermeiras ndo fez centrar as suas vivéncias
apenas nos hospitais de campanha, mas também aquelas vividas em frente de
combate [...].

Tendo em consideragdo o acontecimento histérico especifico, os
sentimentos privilegiados foram a esperanga e a saudade. A esperanga esta
associada a possibilidade de regresso, ou tdo-somente a uma licenga que lhes
permita uma pausa do palco da guerra. A saudade ¢ centrada em vivéncias
passadas e ou em pessoas como 0s pais, irmaos e ou amigos. Nao aparecem
referéncias a esposas/maridos ou namorados(a), o que poderia ser expectavel
tendo em consideracdo a idade dos soldados que foram mobilizados nesta
guerra [...].

Um outro sentimento que mais frequentemente foi expresso pelos
escreventes foi a da amizade e solidariedade tecida entre os soldados no
espago da contenda [...].

Apesar do Tempo ser um conceito operatorio primordial em Historia, esta
pouca frequéncia nas cartas, podera ser devido ao facto da historiografia
falar apenas em conceitos temporais matematicos (séculos, anos, etc.) e ou
em conceitos temporais conceptuais (longa /curta duracdo, era, idade, etc.),
ndo considerando nogdes de tempo mais vivenciais como € o caso [...].

Como ja referido, e devido a datacdo das cartas, sdo varios os indicios
contextuais histdricos (grifo do autor) apresentados nas cartas. Podemos
considerar que estes enunciados sdo de dois tipos: os de natureza factual
explicita, € os que uma maneira indirecta permitem a contextualizacdo nas
diferentes fases da guerra [...]. Muitos alunos /soldados contextualizaram-se
na fase da guerra, conhecida pela "Guerra das Trincheiras", apresentando
datas ou descricdes que a localizam nesse momento. Nestes casos, 0
contexto especifico s@o as trincheiras propriamente ditas ou hospitais de
campanha, tenham os alunos se identificado como soldados ou como
enfermeiros (as). Falam de estratégias de acc¢do militar de avangos e de
recuos, enumerando a Batalha de Verdun ou a zona de Champagne. Esta
contextualizagdo ¢ confirmada pelos enunciados que descrevem
privilegiadamente o ambiente das trincheiras. Do grupo de alunos que se
situaram no fim da guerra, os elementos contextuais versam a ocorréncia de
ataques frequentes e bem sucedidos de soldados franceses, americanos e
ingleses. Falam de lutas nas varias frentes, ¢ prevéem a rendicdo da
Alemanha. Convocando conhecimentos histéricos, falam do refor¢co do
poder bélico dos exércitos dos "aliados" ndo apenas em termos de numero e

quanto tempo levou para realizar o trabalho e quais os objetivos alcangados.
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variedade de armamento, mas em numero de soldados ¢ condicdes de
sobrevivéncia. Quase todos falam de um possivel armisticio, mas ainda sob a
forma de um boato "esperangoso"

[...]

As descrigdes (grifo do autor) sdo quase de natureza iconica, pois
apresentam imensos pormenores como a existéncia de turnos de vigilancia,
saidas para reconhecimento territorial, a salvagdo de um camarada ¢ até a
partilha de espolios de alguém que de tao ferido regressa a casa [...]

Outro objecto das descricdes é a visdo das mortes dos camaradas e a
crescente frequéncia de estropiados, que € o Uinico tema comum a todas as
cartas [...]

A riqueza quase filmica destas descri¢des denunciam (sic) que os alunos
convocaram elementos oriundos do romance, assim como de fontes
primdrias analisadas nas aulas de Historia Contempordnea. Como atras
referido, as descricdes ndo variam, tenham os alunos se identificado como
portugueses, alemdes ou franceses. Poder-se-4 deduzir que os alunos
consideraram que a informagao dada por estas fontes eram plausivelmente
aplicaveis aos dois lados da contenda. Finalmente, analisaremos os
enunciados que se podem incluir na categoria Li¢cBes da Histéria (grifo do
autor). Estes focalizaram diferentes objectos que se distribuiram de um
modo equitativo pelos seguintes: A vivéncia num cenario de guerra foi vista
como um espaco de aprendizagem de valores como a solidariedade expressa
em comportamentos de camaradagem. Perante as situacdes concretas de vida
neste contexto, os alunos afirmam que a nogdo de igualdade ¢
consubstanciada na realidade quotidiana, e também como condicdo de
sobrevivéncia [...]

Muitos dos alunos questionam os motivos da pratica da guerra, ndo situando
as suas idéias no contexto historico especifico. Apenas um dos alunos, que
se assume como alemdo, apresenta um argumento [...] contextualizado:
"Comecei com ilusdes e com a vontade de mostrar ao mundo a grandeza do
nosso império, mas hoje sinto-me mais maduro e aquilo que eu quero € paz".
(Al. 16). Todas as reflexdes sdo generalistas levantando reflexdes criticas
sobre o patriotismo, a justeza da guerra, os seus motivos explicitos ou
implicitos [...] (DURAES; MELO, 2005, p. 4-10, grifo do autor).

A idéia de trabalhar com andlise de cartas, no ensino superior, forneceu rico
material para que as autoras verificassem o grau de entendimento dos alunos sobre a 1*
Guerra Mundial, sendo que esta atividade também poderia ser aplicada ao ensino fundamental
e médio como forma de avaliacdo final ou diagnoéstica. O periodo estudado, a forma de
introduzir o assunto, a analise das mesmas, tudo pode ser adaptado de acordo com as
especificidades de cada sala de aula ou faixa etéria, partindo da mesma esséncia de trabalho, a
producao literaria dos alunos em forma de cartas.

As autoras alertam que a aproximag¢ao da Histéria com um texto literario
nao deve ter como objetivo Unico uma atividade na qual os alunos podem demonstrar o
conhecimento histérico factual, tendo em vista o objetivo das mesmas que constaria em

permitir aos alunos mostrar o grau de empatia que tiveram com qualquer situagdo ou pessoa
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do passado, acabando com o grau de estranheza tio possivel nas aulas de Historia (DURAES;
MELO, 2005, p. 11-12).

Devemos lembrar que este discurso que se preocupa com o aprendizado de
Historia somente foi possivel quando se abandonou, no final da década de 1970, o modelo de
ensino que valorizava a causa nacionalista e a formacao do sujeito-nacao, surgindo na década
de 1980 a preocupacdo com a formacdo do cidaddo de pensamento critico e participante da
sociedade democratica (CAIMI, 2001, p.133), e nos anos 1990, tem-se a discussdo sobre os
rumos que a Historia deveria tomar e a consolidagcdo de novos paradigmas com o surgimento
de reformas curriculares e reestruturagcdo dos cursos de Historia (MESQUITA, 2008, p.116).
Foi em meio a estas mudancas que foi possivel imaginar o dialogo entre Literatura e Historia.

Na obra A Literatura de cordel no ensino de Historia: reflexdes tedricas e
orientagdes metodologicas, Jairo Carvalho do Nascimento procura mostrar de que forma a
Literatura de cordel pode ser utilizada no ensino de Historia, utilizando dois textos: Virgulino
Lampido, grande mito do Nordeste e Ze Baiano, vida e morte.

O autor comenta que “a Literatura de cordel, narrativa poética construida
em versos, surgiu na Europa. Foi trazida para o Brasil pelos portugueses, no século XVII. Em
terras brasileiras, desenvolveu-se na regido Nordeste, onde surgiram as primeiras tipografias
no final do século XIX” (NASCIMENTO, 2005, p. 2-3). A inspiracao de seus autores vem de
fatos histéricos de destaque nacional ou até internacional, sendo que um dos temas mais
recorrentes deste tipo de literatura ¢ o Cangaco, personificado na figura de Lampiao.

Nascimento (2005, p. 6-7) mostra sua proposta de trabalho apresentando um

Plano de Aula, no qual nos da uma idéia de como foi planejada esta atividade:

Plano de Aula - Trabalhando com documentos (Literatura de Cordel)

1. Conteddo: O fenémeno social do cangaco na Primeira Republica

2. Objetivos: Desenvolver nos alunos a capacidade de analisar e interpretar
documentos; identificar semelhangas e diferencas nos discursos sobre
Lampido e o cangaco, presentes nos folhetos de cordel.

3. Conceitos: Banditismo Social — Ideologia

4. Metodologia: Formac¢ao de grupos; leitura dos folhetos de cordel; debate
em torno das questdes propostas (item 6 — Analise textual)

5. Avaliagdo: Analise das respostas escritas e participa¢do no debate

6. Apresentacdo dos documentos - Documento 1 — Virgulino Lampido,
grande mito do Nordeste. Escrito por Leandro T. Pereira, em 1998. Nasceu
na Bahia, no municipio de Candeal, em 29 de fevereiro 1952. Com esse
cordel, o autor conquistou o terceiro lugar no Concurso Nacional da
Literatura de Cordel Sobre Lampido, promovido pela Universidade Estadual
de Feira de Santana, em 1998. Atualmente, vende seus proprios folhetos em
frente ao Mercado Modelo, em Salvador; Documento 2 — Z¢ Baiano, vida e
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morte. Escrito por Manoel D’Almeida Filho, em 1988. Nasceu na Paraiba,
em 13 de outubro de 1941. E considerado um dos maiores cordelistas de
todos os tempos, com dezenas de folhetos publicados. Sua maior obra versa
sobre o cangago, Os cabras de Lampido.

7. Analise textual

1. Identificagdo do documento (critica externa/perguntas basicas aos
documentos): tipo de documento?; titulo do documento ?; autores dos
documentos?; data de publicagdo dos documentos ?; temdtica central do
texto (assunto principal) ?

2. Andlise do documento (critica interna): Qual o “tom” da “fala” do
Leandro Pereira? E do Manoel Filho?; Qual a imagem que o Documento 1
faz de Lampido e dos cangaceiros ? E o Documento 2? Ha alguma
semelhanga, quanto ao discurso, entre os documentos? Compare os
documentos com o contetudo do livro didatico: diferencas/semelhancas?

O autor valoriza a questao do planejamento da atividade antes de inseri-la
no contexto de sala de aula. Ao trabalhar com dois autores de grande destaque na Literatura
de cordel procura fazer com que os alunos identifiquem as diferencas e semelhangas no
discurso de cada um sobre o cangago e procura defender que a Literatura de cordel ¢ um
documento como qualquer outro e, como tal, deve sofrer o processo de critica externa e
interna para se extrair as informagdes mais satisfatorias possiveis. Assim, Nascimento (2005,
p. 4-6) cita quatro procedimentos metodologicos para que isto acontega. O primeiro € a critica
documental; o professor deve elaborar uma quantidade significativa de questdes ao cordel
escolhido para que este fornega informacgdes sobre o autor, suas ideologias, o contexto social
em que esta envolvido o autor e sua criagdo. O segundo ¢ o planejamento da aula, elencando
os itens ja mencionados acima. No terceiro ¢ a comparagdo e o confronto de documentos que
mostram visdes antagonicas sobre o cangago para incentivar a discussdo e o debate entre os
alunos. E no quarto momento, fazer a articulagdo do documento com o livro didatico e, se
possivel, com a realidade do aluno.

A utilizagdo da Literatura no ensino de Histdria, devido a sua forma de
escrita mais solta e despretensiosa, desperta a imaginagdo do aluno e permite que este crie em
sua mente um cenario de como teria acontecido tal momento historico, revelando
possibilidades de questionamentos sobre a autoria e destinatdrios da obra, contribuindo para a
formacgdo de um leitor que sabe questionar um documento/texto, confrontd-lo com outros
dados e extrair informagdes que o possibilitardo dar um sentido de orientagdo para a sua vida
pratica, assim como defende Riisen (2007, p. 87) em obra ja citada. Dessa forma, a Historia

tornar-se-ia “viva” € 0 seu ensino instigante.
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Outro bom exemplo de como trabalhar a Literatura no ensino de Histéria
ocorre no artigo denominado, O cordel como fonte documental para o ensino da Historia, de
autoria de Maria Angela de Faria Grillo, publicado no VI Encontro Nacional Perspectivas do
Ensino de Historia, de 2007. Neste artigo a autora relata uma experiéncia desenvolvida no
curso de Especializagdo de Ensino em Historia da Universidade Federal Rural de
Pernambuco, através de uma oficina, com o objetivo de ensinar a Historia do Nordeste de
uma forma critica e que ndo recorresse ao livro didatico.

A autora ressalta que a literatura de cordel procura mostrar outras visdes de

momentos historicos vivenciados e testemunhados pelos seus autores, defendendo que,

Esse rico material de estudo histérico-social pode ser significativo para se
avaliar as versdes que circulam em diferentes meios sociais, permitindo que
se resgate uma série de atitudes criticas entre os chamados setores populares.
Nesse sentido, estudar através da produgdo da cultura popular ¢é estar aberto
a todas as possibilidades, desvencilhar-se dos conceitos e preconceitos,
privilegiando cédigos e significados simbolicos partilhados entre sujeitos
sociais de um mesmo espaco geografico ¢ de um mesmo tempo historico
(GRILLO, 2007, p. 1-2).

A autora do artigo chama a atengdo também para o perfil do cordelista, que
geralmente, ¢ “um homem de pouca instrugdo, mas com grande talento para contar historias,
dirigidas, a principio, & comunidade da qual ele se origina” e o material que ele produz se
transforma em memoria, um registro popular da Historia.

Neste momento, a autora comenta como as trés etapas da experiéncia foram
realizadas com os alunos que, no primeiro momento, receberam um cordel sobre a Historia do
nordeste e foram divididos em grupos, para analisar e discutir a importancia da aplicacdo do
cordel em sala de aula. Em seguida, Grillo (2007, p. 4-5) propde algumas sugestdes para o

estudo da Literatura de Cordel no ensino de Historia:

1) Relagdo com um tema da Histéria. Como € tratado esse tema: quais os
pontos que se aproximam e quais pontos que se distanciam da versdo do
livro didaticos?

2) Apresentacdo do autor: como um narrador, uma testemunha ou uma
personagem da Historia? E possivel identificar a origem regional e social
do autor?

3) Apresentacdo da narrativa: como forma de uma reportagem, um
ensinamento, um aconselhamento, um protesto ou uma contestagao?

4) Personagens principais e secundarios: trata-se de herdis positivos, herois
negativos, herdis ambivalentes, ou sdo feitas caricaturas desses herois?
Como se ddo as relagdes entre essas personagens?
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5) Que valores sdo passados, pelo autor, através do texto: uma visdo
maniqueista, uma preocupagdo com a moral, uma justificativa, uma
aplicagdo da justica?

6) Quais sdo os recursos usados pelo autor: uma peleja, um didlogo com o
céu ou com o inferno, ou apenas uma narrativa de acontecimentos?

7) Como ¢ escrito o poema: ele traz regionalismos, girias, ditos populares,
crengas e supersticdes?

Depois deste roteiro de questionamentos pelo qual deve passar o
documento, a autora conduz ao segundo momento das atividades: os grupos assistiram o filme
O auto da compadecida, de Guel Arraes, e discutiram situagcdes e personagens que
lembravam a Literatura de Cordel. Por ultimo, na terceira etapa, os alunos identificaram as
representacoes sobre o Cangago em varios poetas de cordel.

Como foi observado, podemos concluir que a Literatura de Cordel,
representando a cultura popular, pode servir como uma boa fonte documental no ensino de
Historia, capaz de despertar o interesse dos alunos pela leitura e quebrar barreiras culturais e
regionais.

No artigo Ensino de Historia, pintura e Literatura: o cotidiano dos escravos
no Brasil do século XIX, publicado no VI Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de
Histéria de 2007, Maria da Luz da Silva procura analisar o uso da Literatura e da imagem no
ensino de Historia e suas contribui¢des no processo ensino-aprendizagem.

Foi durante as aulas de Pratica Pedagogica II e III e Historia da Africa, no
curso de Licenciatura plena em Historia da Universidade Estadual da Paraiba, que a autora
teve a oportunidade de executar tal projeto interdisciplinar em uma escola publica de ensino
fundamental. Escolheu da obra literaria infanto-juvenil Gosto de Africa, de Joel Rufino,
coletanea de contos afro-brasileiros, o texto O filho de Luisa, que relata a Revolta dos Malés,
no intuito de tentar entender que imagens dos negros sdo produzidas na obra e se estas
rompem ou confirmam as imagens demonstradas nos livros didaticos (SILVA, 2007, p. 1-8).

No decorrer da pesquisa, Silva (2007, p. 8) ndo comenta quais os resultados
obtidos na questdo da imagem do negro nos livros didaticos, da mesma forma que também
ndo faz nenhuma referéncia sobre o envolvimento dos alunos na atividade e que respostas
foram encontradas por estes. Porém, algumas questdes foram propostas para os alunos

meditarem sobre o personagem Luisa:

Ela era diferente dos demais, por qué? Existem varias etnias num mesmo
estado? O que torna Luisa diferente? Foram este e outros questionamentos
levantados para se fazer e reler o conto com outros olhos. E importante
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salientar que abordamos varias questdes acerca do conto, como exemplo a
descrigdo fisica de Luisa que o proprio autor enfoca [...].

A autora valoriza a utilizagdo da Literatura no ensino de Historia,
justificando que esta proporciona nos alunos o gosto pela leitura e pela disciplina de Historia,
além de agucar o espirito critico, levando-os a “entender e combater preconceitos dentro e
fora da sala de aula”. A atividade que valoriza o trabalho interdisciplinar entre Historia e
Literatura deve, acima de tudo, ativar nos alunos o sentimento de curiosidade, gosto pela
descoberta, fazé-los se envolverem com o texto literario, criando através da imaginagdo um
mundo pelo qual possam entrar e se verem nele, como sujeitos atuantes € ndo apenas como
individuos passivos a observar o bonde da Histdria a passar. Lembramo-nos neste momento
das palavras de Circe M.F. Bittencourt (2004, p. 340), em seu livro Ensino de Historia:
fundamentos e métodos, comentando que “os estudos de textos literarios tém assim como
objetivo ndo apenas desenvolver ‘o gosto pela leitura’ entre os alunos, mas também fornecer
condicdes de andlises mais profundas para o estabelecimento de relagdes entre contetidos e
formas”. E nesse sentido que a Literatura vem contribuir para o desenvolvimento do
conhecimento histérico dos alunos, possibilitando reflexdes sobre o saber adquirido,
tornando-os mais questionadores e permitindo o acesso ao didlogo entre a Literatura e a
Histoéria, sem perder de vista que a Literatura entra neste momento enquanto fonte historica e
que deve ser tratada como tal. Essa ¢ a nossa contribuigdo para uma pratica ainda mais

significativa no ensino de Historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando escolhemos analisar artigos publicados em Anais de Eventos de
Historia, abordando quase trés décadas (1979-2007), percebemos que esta tarefa demandaria
certo esfor¢o para a sua realizacdo, devido ao longo periodo investigado e a dificuldade de
reunir as fontes para andlise dos artigos. Vencidas as primeiras barreiras, foi necessario,
entdo, percorrer o caminho das discussdes teorico-metodologicas para tentar entender qual o
olhar dos pesquisadores sobre esta aproximacao entre Historia e Literatura em cada momento
histérico e analisar os textos que conceberam tal didlogo foi o objetivo desta pesquisa, que
nos permitiu, ainda, compreender como se deu a aceitacdo tanto no meio académico quanto
no escolar deste trabalho interdisciplinar, o que pode ser constatado pela quantidade de
publicagdes em Anais de Encontros Nacionais.

Promover o didlogo da Histéria com a Literatura nao ¢ tarefa facil, pois nao
basta juntar simplesmente as duas areas do conhecimento; ¢ necessario entender que as duas
tém caracteristicas diferentes, fronteiras que, apesar de conflitantes, permitem aproximagdes e
mostram o quanto ¢ valorosa a sua contribuicdo documental. A Historia tem a criatividade
controlada pelas fontes e através da narrativa busca alcangar o estatuto da “verdade”, criando
versdes do que poderia ter acontecido, mas no decorrer desta caminhada acaba deixando
brechas que servirdo de criticas e estimulo para outros trabalhos com outras perspectivas de
analise. A Literatura, por outro lado, com caracteristicas regidas pela criatividade ¢ a
imagina¢do, nao tem o mesmo compromisso com a possibilidade de “verdade”, se preocupa
mais com a forma como o texto foi pensado e escrito, tendo mais liberdade de criagao.

As possibilidades que surgem deste didlogo sdo enormes e desde que se
tenha uma proposta de trabalho responsavel, objetivando o respeito as duas areas de
conhecimento e o compromisso de oferecer uma reflexdo que leve os alunos a terem uma
atitude mais questionadora em relagdo ao caminho percorrido pela obra literaria, desde o
momento da sua produgdo até chegar as maos do publico leitor, mostrando que pode ocorrer a
sua aceitagdo ou nao perante a sociedade na qual esta inserida.

A obra literaria ¢ um produto social que retrata caracteristicas do meio em
que foi concebida, mas ndo pode ser considerada como um simples reflexo da sociedade;
portanto, a sua utilizagdo como documento possibilita ao pesquisador um exercicio grandioso

no trato com as fontes. O texto literario, tratado como fonte historica, requer que se fagam os
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questionamentos necessarios tais como: Quem ¢ o autor? Qual o seu publico? A quem se
destina a obra? Em que momento histérico foi criado? Qual a importancia desta obra nos dias
atuais? Perguntas essenciais para se iniciar um trabalho interdisciplinar envolvendo a
Literatura no ensino de Historia, lembrando sempre que o didlogo com outras fontes historicas
que possibilitem, ao relaciona-las, analisar as mudancas e permanéncias da sociedade de uma
época, comparando-as com o tempo presente, ¢ essencial. Desta maneira, a Literatura, como
qualquer outro documento, s6 permite acesso aos dados e informag¢des mais densas a medida
que € questionada.

Em 1979, devido a pressdo para que se aceitassem trabalhos feitos pelos
professores e graduandos de Histéria no Simposio Nacional de Historia, foi criada uma sessao
dedicada a “Metodologia e Técnica do Ensino e da Pesquisa Histdrica”, revelando a forca que
estes representavam nos Encontros e o momento de mostrar as experiéncias realizadas no
ensino. Apesar da forte resisténcia de alguns membros da ANPUH Nacional, o que ocasionou
inclusive a saida de alguns outros membros, em 1983 ocorreram mudangas no estatuto da
Associagdo e foi realizada a ampliagdo de filiacdo para aceitar professores de ensino
fundamental e médio e trabalhos de alunos de graduacdo em Historia. Evidencia-se na
pesquisa que, a partir da década de 1980, sdo publicados os primeiros trabalhos nos Eventos
Nacionais, ainda de forma timida, envolvendo experiéncias de professores em sala de aula.
Em relacdo ao didlogo da Historia com a Literatura, os primeiros trabalhos apareceram a
partir de 1985 e permanecem até o final da década, particularmente, devido a defesa de alguns
pesquisadores como Sevcenko do uso da Literatura enquanto fonte documental, sendo um
marco importante que abre caminho no pais para trabalhos com estas caracteristicas e
servindo até hoje de ponte de ligacdo para trabalhos interdisciplinares que envolvem a
Literatura no ensino de Historia.

Nas trés décadas pesquisadas percebemos algumas mudancas que nao
podem ser entendidas de maneira isolada do momento histérico, periodo que apresenta
mudangas politicas e ideologicas que ocasionaram situagdes de redefinicdes de paradigmas
educacionais, entre eles o de colocar o aluno como sujeito histérico € ndo mais como simples
expectador passivo. Mudangas importantes que estavam ocorrendo € que nao podemos perder
de vista para entender como foram pensadas as conexdes da Literatura no ensino de Historia,
visando o aprimoramento do conhecimento histdrico dos alunos.

Na década de 1970, sob o controle social exercido pelo regime militar, o

modelo de ensino nas escolas valorizava a causa nacionalista e entendia o processo de
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aprendizagem de uma forma pratica, em que o aluno deveria ser um mero receptor de
conhecimentos e o professor responsavel pela sua transmissdo. Infelizmente, neste periodo,
nos eventos consultados, ndo localizamos artigos que promovessem o didlogo entre a
Literatura e a Historia, pois, existia um debate acirrado sobre esta conexao, formando um
obstaculo para os pesquisadores. Quando pensamos a Literatura no ensino de Historia a
situacdo ndo era muito diferente: havia uma separacdo entre o trabalho do pesquisador
universitario e do professor de 1° e 2° graus (hoje ensino fundamental e médio) e, por conta
disso, parte dos membros da ANPUH nao aceitavam publicagdes nos Eventos nacionais, de
professores que ndo fossem do ensino superior.

Na década de 1980, considerada por Flavia Caimi (2001, p. 43) como a Era
do Repensando por causa das discussoes e reflexdes acerca do ensino de Historia, sendo que
uma delas foi a percep¢do de que a escola ndo era simples local de reproducdo, mas sim de
produgdo de conhecimento, colocando o aluno como ser atuante no processo, além de incluir
novas praticas e métodos de ensino, foram momentos em que os trabalhos voltados ao ensino
de Histéria comecam a solidificar o espaco conquistado nas publicagdes e, ja em 1981, com
as mudangas no estatuto da ANPUH foi permitido a filiagdo de professores 1° e 2° graus e
alunos de graduagao.

A partir de meados dos anos 80, alguns pesquisadores passaram a defender
de forma consistente a utilizagdo da Literatura como fonte historica, dando um novo impulso
aos trabalhos desta natureza, fazendo com que aparecessem, mesmo de forma timida,
trabalhos que envolviam a Literatura no ensino de Historia, apresentando relatos de
experiéncias vivenciadas pelos professores na sala de aula.

Na década de 1990, a preocupagdo com a maneira de ensinar a Historia
levou a disciplina a passar por reformas curriculares, discussdes sobre os rumos que a
disciplina deveria tomar e alteracdes na estrutura dos cursos. Constatamos a permanéncia do
tema que envolve a Literatura e a Historia nos Anais analisados, variando entre 2% e 3% em
relacdo ao total de trabalhos apresentados, revelando que apesar do surgimento de outros
locais de divulgacdo e publicagdo de artigos com essa tematica o interesse pelo assunto,
mesmo sendo maior na pesquisa do que no ensino, continua presente.

Destes trabalhos que envolvem a Literatura e a Historia, muitos procuraram
demonstrar através das experiéncias de sala de aula como se da a constru¢do do conhecimento

historico, ou simplesmente, discutiram as fronteiras entre estas disciplinas. De uma forma ou
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de outra, contribuiram fornecendo informagdes valiosas que serviram de fontes para a
realizagdo deste trabalho.

Nesta ultima década alguns debates sobre ensino de Historia apontam para a
preocupagdo de como o aluno aprende''. E a partir deste ponto que o trabalho com a
Literatura no ensino de Historia surge como uma alternativa metodologica viavel e que pode
fazer a difereng¢a na sala de aula, proporcionando, aos alunos, envolvimento e busca de
explicagdes para problemas e angustias atuais.

Ainda h4 muito a ser feito no trabalho que envolve a Literatura e a Historia,
mas podemos afirmar que durante as tltimas trés décadas o tema ndo deixou de ser discutido.
No ensino, a literatura, muitas vezes, foi utilizada apenas como confirmagdo de dados e
informagdes, mas defendemos a sua utilizacdo enquanto fonte documental valiosa que
possibilita ao aluno dialogar com perspectivas de uma época e fazer comparagoes.
Observando mudangas, permanéncias e tantas outras caracteristicas e peculiaridades, podera
elaborar questionamentos que possam fazé-lo refletir sobre o seu proprio cotidiano e, com
isso, contribuir para a producdo do conhecimento historico escolar.

Esta pesquisa procurou fornecer aos professores e interessados em realizar
trabalhos com a literatura no ensino, informagdes e reflexdes para que isto aconteca, levando
em conta que a obra literaria para o historiador, na pesquisa ou no ensino ¢ um documento e
que devemos assumir certa postura diante dele. Tal postura caracteriza-se, principalmente por
colocar indagagdes e questionamentos pertinentes que possibilitem emergir informagdes e
reflexdes significativas que possam engrandecer a dimensdo e o alcance das reflexdes dai
advindas e tornar mais proficuo o trabalho do professor/pesquisador dentro e fora da sala de
aula, tornando assim, cada vez mais presente a Literatura no ensino de Historia.

A pesquisa, que teve por objetivo analisar como era entendido pelos
pesquisadores o dialogo da Historia com a Literatura, atingiu o seu alvo e possibilitou ir além,
mostrando que o campo do ensino de Historia e os trabalhos que envolvem a Literatura e a
Histéria permanecem presentes nas praticas de ensino e discussdes teoricas, nas ultimas
décadas. As discussdes e as conquistas alcancadas pelo ensino de Histdria até o momento

tiveram suas origens no Brasil na década de 1980, momento em que se discutiu a

" Alguns autores que tém esta preocupagdo: Isabel Barca (Concepgdes de adolescentes sobre multiplas

explicagBes em Histdria), Maria do Céu de Melo (O conhecimento tacito substantivo histérico dos alunos —
no rastro da escravatura) e J. Riisen (Razdo Histérica. Teoria da Histdria e Historia Viva: teoria da
Historia: formas e funcdes do conhecimento historico).
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possibilidade de producdo de conhecimento no ambiente escolar, passando pela década de
1990, em que o foco de discussdo passou a ser o ensino, ou seja, qual a melhor maneira de se
ensinar ao aluno e o papel do professor nesta pratica docente, chegando a esta década com a
preocupacdo dos pesquisadores em compreender a maneira como o aluno aprende, ampliando
as pesquisas sobre o saber e a consciéncia historica nos alunos.

Gostariamos, neste momento, de encerrar afirmando mais uma vez que ndo
tivemos em nenhum momento a intengdo de apresentar um manual de como trabalhar a
Literatura no ensino de Histéria, mas de apontar através das andlises dos artigos e das
discussoes delas advindas, possibilidades de reflexdo sobre o tema, para fornecer subsidios
que facam o leitor encontrar a sua propria maneira de trabalhar de forma interdisciplinar. A
Literatura, assim como a Historia, trabalha com emogdes simples do cotidiano das pessoas
(amor, 6dio, alegria, tristeza) favorecendo a aproximacgdo da obra literaria com o leitor,
estabelecendo lagos que possibilitam relagdes mais afetivas entre o professor e os alunos.

Os trabalhos que envolvem a Literatura no ensino de Histéria nao sao
muitos, por isso, 0os poucos pesquisadores que se interessam pelo tema t€ém em suas maos uma
nobre e grande responsabilidade, a de apresentar discussdes e propostas de ensino para
incentivar o trabalho interdisciplinar entre Histéria e Literatura apontando as vastas

possibilidades de sua utilizagdo no ensino.
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