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RESUMO

DIEGUEZ, Lucas. A Motivacao para a Leitura no Curso de Licenciatura em
Letras Portugués da UEL. 2023. 118 f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da
Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

A leitura é uma tarefa fundamental nos cursos de licenciatura. Por meio dela o
estudante desenvolve e amplia seu conhecimento tedrico e analitico. Por isso, estar
motivado para realizar as leituras propostas nas disciplinas do curso é algo
relevante, principalmente por se tratar do ensino superior. O presente trabalho teve
como objetivo geral compreender as principais caracteristicas da motivagédo para a
leitura no curso de licenciatura em Letras - Portugués da UEL. Além disso, buscou-
se identificar aspectos praticos e psicolégicos envolvidos na formagao do professor e
no engajamento para a leitura, analisando relagées motivacionais entre a formagéao e
o interesse pela leitura proposta, as metodologias utilizadas e suas influéncias na
motivagdo, propondo intervengdes para o aumento da motivagado para a leitura. A
pesquisa foi classificada como quali-quanti de acordo com Bortoni-Ricardo (2008),
com metodologia baseada em pesquisa bibliografica e levantamento de campo (GIL,
2010), a partir dessas definigcdes os instrumentos utilizados foram trés questionarios
(dois fechados e um aberto) aplicados em estudantes do curso de Letras e um
questionario para os docentes. Participaram da pesquisa 185 estudantes do primeiro
ao quarto ano do curso de Licenciatura em Letras e cinco de seus professores.
Sendo assim, esperava-se que a pesquisa colaborasse para a compreensao dos
desafios da leitura nos cursos de licenciatura, apresentando novos caminhos para a
formagdo em Letras por meio de propostas para engajar o aluno para a leitura no
ensino superior.

Palavras-chave: motivagdo; leitura; formacdo do leitor; licenciatura em letras
portugués.



ABSTRACT

DIEGUEZ, Lucas. The motivation for reading in the Licentiate Degree in Letters
course of UEL. 2023. 118 p. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

Reading is a fundamental task in undergraduate courses. Through it, students
develop and expand their theoretical and analytical knowledge. Therefore, being
motivated to carry out the proposed readings in the course disciplines is relevant,
mainly because it is higher education. The present work had as general objective to
understand the main characteristics of the motivation for reading in the degree
course in Letters - Portuguese at UEL. In addition, we sought to identify practical and
psychological aspects involved in teacher training and engagement in reading,
analyzing motivational relationships between training and interest in the proposed
reading, the methodologies used and their influence on motivation, proposing
interventions to increase of motivation for reading. The research was classified as
quali-quanti according to Bortoni-Ricardo (2008), with methodology based on
bibliographic research and field survey (GIL, 2010), from these definitions the
instruments used were three questionnaires (two closed and one open ) applied to
students of the Languages course and a questionnaire for teachers. 185 students
from the first to fourth year of the Degree in Literature and five of their professors
participated in the research. Therefore, it was expected that the research would
contribute to understanding the challenges of reading in undergraduate courses,
presenting new paths for training in Literature through proposals to engage students
in reading in higher education.

Key-words: motivation; reading; reader formation; graduation.
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1.INTRODUGAO

Os cursos de formacao de professores, principalmente as licenciaturas, de
qualquer area, sofrem atualmente dificuldades relacionadas a falta de interesse nas
leituras propostas aos ingressantes na universidade, alta taxa de evasédo e
desvalorizacdo social frente a outros cursos (TOURINHO, 2011). Dentro da
universidade, a carga teodrica é considerada base para a pratica docente e € exigido
que o aluno realize um grande numero de leituras, necessario para que ele se
prepare adequadamente. Porém, é comum que os professores universitarios
enfrentem grandes dificuldades para engajar o aluno na leitura desses textos,
precisando muitas vezes ensinar o conteudo sem que os estudantes estejam
familiarizados com as estratégias de leitura adequadas aos textos, o que dificulta
também o conhecimento do tema a ser estudado.

Assim, torna-se necessario entender os aspectos praticos e psicologicos
envolvidos na leitura enquanto fenbmeno e no processo de engajamento para
realizar tal atividade no curso de Letras, bem como observar as caracteristicas
individuais de leitura que os estudantes expressam durante o ato de ler, tanto textos
académicos quanto literarios, para compreender possibilidades de intervencao
nesse sentido. Dentre os desafios do ensino de leitura no ensino superior, durante a
pesquisa surgiu uma questdo ainda mais complexa, uma pandemia que
impossibilitou as atividades presenciais.

Com o surgimento da pandemia de Covid-19, o isolamento social se fez
necessario e as atividades académicas precisaram continuar acontecendo. Assim,
as universidades tiveram que se adaptar ao modelo de ensino remoto para viabilizar
os trabalhos docentes e a formagao de milhares de estudantes, o que exigiu grande
esforco por parte dos docentes e discentes. A pesquisa por sua vez precisou ser
repensada para ser viabilizada, assim os objetivos passaram a considerar aspectos
que pudessem ser analisados tanto em uma pesquisa presencial quanto remota.

O objetivo geral deste trabalho foi compreender os principais mecanismos
da motivacédo utilizados pelos alunos para a leitura no curso de licenciatura em
Letras. Como objetivos especificos buscou-se identificar aspectos praticos e
psicolégicos envolvidos na formagao do professor e no engajamento para a leitura,
analisar relagbes motivacionais entre a formagao e o interesse pela leitura proposta,

investigar as metodologias utilizadas no ensino superior e suas influéncias na
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motivagao para leitura e sugerir praticas para o aumento da motivagao para a leitura.

No primeiro capitulo foram apresentadas as principais concepgdes de
leitura, tanto para compor o embasamento tedrico deste trabalho como para
apresentar as teorias mais aceitas sobre o tema. Na sequéncia foi abordada a
formagao do leitor no Brasil, como ela ocorre e quais s&o suas principais
caracteristicas. Por fim, foi discutida a leitura no ensino superior, seu funcionamento,
o contraponto entre a expectativa e a realidade, a fim de criar um panorama sobre a
leitura no contexto académico.

No segundo capitulo o destaque foi a motivagcao, que foi desenvolvido a
partir da explicagado do conceito, suas principais vertentes, como ela pode auxiliar na
compreensao da aprendizagem e da leitura. Em seguida, foi realizada uma
discussao sobre a motivacdo envolvida no processo de leitura, quais fatores
estavam relacionados a motivacdo ou desmotivacdo para ler e como € possivel
motivar estudantes para a leitura.

No terceiro capitulo foram apresentadas as caracteristicas metodoldgicas do
trabalho, como foram selecionados os textos na pesquisa bibliografica, quais foram
os instrumentos utilizados na coleta de dados e como foram aplicados. Além disso, o
pesquisador descreve todas as etapas de coleta, tanto as tentativas de coleta
remota que nao apresentaram muitos dados, o que gerou a necessidade de uma
coleta presencial apds o retorno das aulas presenciais.

No quarto capitulo foi realizada a analise e discussdo dos dados coletados.
Apos a apresentacdo quantitativa de cada questdo dos instrumentos de pesquisa,
foram discutidas quais caracteristicas apresentadas na fundamentacao tedrica
corroboram ou ndo com os dados coletados na pesquisa atual. Também foram
agrupadas as respostas mais frequentes em categorias para facilitar a analise dos
temas.

Por fim, foram apresentadas as conclusdes do trabalho. Esperou-se
encontrar dados que auxiliassem na compreensao das dificuldades encontradas por
alunos e professores no curso de Letras e, por meio deles, apresentar possibilidades

de trabalho para aumentar a motivacao para a leitura no curso.
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2.LEITURA E FORMAGAO DE LEITORES
2.1.CONCEPCOES DE LEITURA

Existem diversas concepcgoes de leitura, as mais abrangentes consideram
as leituras de mundo, a leitura do oral, do pictérico, do sonoro, do multimodal, entre
outras. Porém, ao tratar da leitura em cursos de licenciatura, um recorte deve ser
feito a fim de facilitar a compreenséao. Os textos trabalhados em cursos superiores
sS40 em sua maioria académicos, ou seja, textos verbais, formais e complexos. Desta
forma, serdao apresentadas conceituacdes sobre a leitura de textos dessa qualidade
para demonstrar o objeto que o trabalho se propde a analisar.

Uma leitura pode ter diversos objetivos, entre eles: busca de informacgoes
especificas; obtencdo de informagdes sobre fatos; instrugdes; revisao de escrita;
construgcao de repertério sobre um tema; prazer estético; diversao; atualizagao;
formagao de opinido e conhecimento de noticias sobre algo ou alguém. Para atingir
esses objetivos, algumas habilidades s&o necessarias ao sujeito leitor. De inicio &
possivel observar o titulo, levantar hipéteses sobre o texto, inferir informagdes e
confirmar suposi¢cées. Depois de algum tempo de leitura desse mesmo texto, é
possivel que o leitor focalize informacdes relevantes, sistematize o conhecimento,
lide com as hipoteses da leitura, redimensionando e avaliando sua compreenséo.
Desta forma, € possivel perceber que a leitura ndo € uma atividade simples e
envolve diversas ag¢des que ndo apenas decodificar signos (CAFIERO, 2005).

Nesse sentido, a leitura foi relacionada por muito tempo apenas com
decodificagdo, assim o texto tinha um sentido que devia ser apreendido pelo leitor.
Essa caracteristica da leitura foi expandida, ja que o leitor deve apreender um
sentido do texto, mas a leitura ndo € compreendida apenas como decodificacéo, e
sim como a produgdo de um sentido e seu significado, com o leitor produzindo
sentidos em relacdo ao texto. E durante a leitura que o texto se constitui num
processo de interacdo verbal e significacdo. Existem diversas condicbes para a
producgao da leitura: o autor, o leitor, a ideologia, os discursos, a diferenciagao entre
leitura parafrasica e polissémica e a necessidade de consideracédo das experiéncias
de leitura do texto e as vivéncias do leitor (ORLANDI, 1986).

Do mesmo modo, Orlandi (1988) e Kleiman (1989), consideram que a leitura

€ uma atividade complexa de interpretacdo do mundo, conceitua-la é dificil porque
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lemos o tempo todo, mas nem sempre lemos tudo que nos é apresentado. Para
facilitar a delimitagao, a leitura pode ser definida como um processo de construgao
de significado a partir de um texto (seja ele oral ou escrito), iniciado desde a infancia,
desenvolvendo-se amplamente junto a aprendizagem e acompanhando o sujeito
pela vida. A leitura é vista ainda como um processo interativo onde se relacionam
questdes socio histéricas e culturais.

Pela mesma razdo, em toda leitura, o leitor completa o texto com suas
inferéncias e realiza o intertexto com outras leituras. Desta forma, a leitura é
“produzida”, ou seja, € um “momento critico de constituicdo do texto”, a partir de um
momento privilegiado de interagdo verbal entre interlocutores significando seu
conteudo. Nessa interagdo existe uma discursividade, que representa uma ligagao
entre a ordem da lingua e a liberdade do locutor. As escolhas do locutor consideram
o funcionamento do discurso, remetendo a sua exterioridade, o contexto de
enunciacdo e o contexto socio-historico. Com isso, o texto possui tanto uma
incompletude, que sera completada pelas ideias do leitor, quanto uma multiplicidade
de sentidos, que podem variar de acordo com as escolhas do autor e as produgoes
de sentido de quem vai realizar a leitura (ORLANDI, 1986).

Na mesma linha de pensamento, a leitura pode ser definida como “uma
atividade ou processo cognitivo de constru¢ao de sentidos realizado por sujeitos
sociais inseridos num tempo histoérico, numa dada cultura” (CAFIERO, 2005, p.17). A
partir dessa compreensao, é possivel inferir que o sentido do texto ndo é visivel,
mas depende inteiramente da acao de quem o Ié. Nao basta apenas a decodificagao
dos signos e frases presentes ali, € preciso estabelecer relagdes entre o lido e os
conhecimentos ja adquiridos. A leitura €, ao mesmo tempo, uma atividade individual
(de processamento e construgdo de sentidos) e interativa, pois considera as
relagdes estabelecidas pelo leitor no ambiente em que vive e também fora dele.

Nessa mesma perspectiva sobre a leitura, Geraldi (2002) afirma que nao é
possivel prever todas as possibilidades de interagdes entre um texto e seus leitores,
ja que cada um possui uma relagéo historica e social diferente com essa leitura. Na
experiéncia de leitura, o leitor deve oferecer as palavras lidas suas contrapalavras.
Isso significa que a partir da leitura, € necessario estabelecer um dialogo com o
texto. O texto nunca sera uma reproducdo de sentidos idénticos, pois as
compreensdes de mundo do leitor entram em contato com as informagdes

apresentadas nesse texto. A construcao de sentido sera multipla, pois cada leitor
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estabelecera um dialogo diferente com esse texto de acordo com seu conhecimento
prévio e sua historia de vida (GERALDI, 2002).

Corroborando essa ideia, Barthes (1999) aborda a busca do sentido do
texto, caracterizando a leitura como um processo no qual ndo existe um sentido ou
interpretacdo correta a ser encontrada em um texto. A pluralidade de sentidos
possiveis em um texto é a principal caracteristica da leitura. Além disso, o autor nem
sempre apresentara de forma clara os caminhos do texto, por isso a interpretagao do
leitor é tdo importante. A leitura possibilita ao leitor confirmar as ideias apresentadas
ou contradizé-las por meio da interpretacdo desse sujeito-leitor, o0 mundo do leitor
interage com o texto promovendo conforto ou desconforto.

Outrossim, a leitura pode se tornar relevante ao leitor quando este se
identifica com tal texto, seja por meio de outras experiéncias de leitura ou por
relacionar os objetos lidos com situagdes parecidas vivenciadas. Isso ocorre em
duas vias, proporcionando prazer, por exemplo, ao ler sobre um romance enquanto
se vivencia uma histéria de amor. Porém, pode gerar desconforto durante a leitura
de uma situagado desagradavel, como por exemplo, se o0 personagem perde um ente
querido, o leitor pode imaginar tal situagdo em sua realidade, sofrendo com tal
pensamento. A leitura se tornara interessante ao leitor conforme sua identificagcao
com o texto (BARTHES, 1999).

Sobre a identificagdo subjetiva entre o texto e o leitor, Kato (1985) identifica
processos mentais que estdo diretamente relacionados a leitura, ja que se trata de
uma situacao de interpretacdo subjetiva que n&o é resultado apenas de observagao
direta, mas de pensamento e significagdo. A autora entende a leitura como a
interacdo entre texto e leitor, sua visdo é de que as estratégias de leitura sao
determinadas pela novidade do texto, motivagéo para ler e objetivo da leitura. Além
disso, € necessario considerar a interagdo entre leitor e escritor, ou ainda, a
interacado do falante e do ouvinte na oralidade. Assim, o leitor se torna cooperativo,
pois ele estabelece novas interpretacées do texto, também é um leitor reconstrutor
porque realiza novas significagdes, por meio de escolhas, reconstruindo o texto a
partir de outros.

Diante dessas ideias, a concepc¢ao de leitura que predomina atualmente (e a
que embasa este trabalho) € a de leitura como pratica social, conceito esse
relacionado a teoria do letramento. Nessa perspectiva, o uso da leitura esta

relacionado a situacéo, a histéria do leitor, as caracteristicas da instituicdo onde se
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encontram o grau de formalidade ou informalidade da situacdo e o objetivo da
leitura. Todos esses fatores se modificam de acordo com a interagdo em que se
estabelece a leitura. Segundo Kleiman (2004), com a popularizagdo do conceito de
letramento a divisdo entre leitores e ndo leitores foi desmistificada. Assim, o
letramento pode ampliar o conceito de leitura.

Ao conceber a leitura dessa forma, com o leitor agindo ativamente atribuindo
sentidos ao texto, refletindo sobre ele, criticando-o e sabendo como utiliza-lo de
forma pratica, modifica a forma de ensinar a leitura. Nesse sentido, no contexto
escolar, ao invés de impor uma leitura para que o aluno encontre determinadas
informacdes, o professor passa a utilizar o texto como um objeto de questionamento,
hipoteses, interpretagdes. Levando-o a construir seu préprio significado com as
informagdes que possui ou ndo, e neste ultimo caso sera responsavel por indicar
caminhos para que ele encontre as respostas que ainda ndo tem (CAFIERO, 2010).

Apesar dessa perspectiva de leitura a partir dos estudos do letramento, Rojo
(2002) afirma que as praticas de leitura na escola ndo consideram as exigéncias da
sociedade. Na maioria das vezes cobra-se a identificacdo de informacgdes, a
repeticdo ou copia em questionarios, sem que o conteudo do texto seja de fato

discutido e analisado. Ler, segundo a autora é:

[...] escapar da literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em
relagdo com outros textos e discursos, de maneira situada na realidade
social; €& discutir com os textos, replicando e avaliando posicbes e
ideologias que constituem seus sentidos; é, enfim, trazer o texto para a
vida e coloca-lo em relagdo com ela. Mais que isso, as praticas de leitura
na vida sdo muito variadas e dependentes de contexto, cada um deles
exigindo certas capacidades leitoras e n&o outras. (ROJO, 2002, p.2)

Em relagcdo as praticas de leitura exigidas pela sociedade, Freire (1989)
reconhece o leitor como participante ativo do texto durante a leitura. Ao discorrer
sobre a importancia do ato de ler diz que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, isso porque a compreensao do texto esta ligada ao contexto de quem Ié,
suas vivéncias e conhecimentos prévios. A leitura ndo se realiza apenas por
decodificacdo, mas por meio de uma compreensao critica. No entanto, a realidade
que se apresenta é outra, pois, segundo o autor, os professores insistem na leitura
de varios textos, como se isso fosse o ato de ler. Assim, “a insisténcia na quantidade
de leituras sem o devido adentramento nos textos a serem compreendidos [...]
revela uma visdo magica da palavra escrita. Visdo que urge ser superada.”
(FREIRE, 1989, p.12).
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No mesmo sentido, Orlandi (1988) afirma que o professor deve considerar
as leituras previstas para um texto como uma parte das condi¢cdes de produgao da
leitura na escola, mas nao deve deixar que ela se torne a uUnica e determinante
interpretagcdo. O leitor possui uma experiéncia de leitura que também deve ser
considerada nas outras leituras que faz e, além disso, deve ser utilizada como parte
da provocagao do professor em novas propostas de leitura e discussao desse texto.
Apesar da colocagao da autora, a realidade € que as experiéncias do leitor ndo sao
consideradas e os textos sao indicados sem contextualizacdo, o que afasta o
estudante do interesse pela leitura.

Apesar da necessidade de cuidado na escolha dos textos, existem
dificuldades enfrentadas pelo professor no ensino de leitura, para supera-las é
necessaria uma mudanca de perspectiva em relacdo a concepgdes que atrasam
ainda mais a compreensdo da leitura como parte fundamental da aprendizagem.
Silva (1999) apresenta a concepgao interacionista de leitura como uma pratica social
onde ha interagdo com o0s signos e a produgdo de sentidos por meio da
interpretagao desses signos. Assim, a leitura pode ser compreendida como interagao
porque elicia no leitor seu repertorio prévio, possibilitando que ele recrie as
referéncias de acordo com seu conhecimento. Além disso, a leitura produz sentido,
pois evoca multiplas interpretagdes entre os leitores, ndo sendo possivel delimitar os
significados que serdo produzidos. A leitura também é compreensao porque tem um
proposito que orienta um projeto de compreenséao e interpretacéo, pois acontece a
partir de um processo que permite interpretar os signos (SILVA, 1999).

Além disso, muitas vezes as leituras sao trabalhadas como algo fechado,
com uma unica interpretagao. Porém, o livro ou texto ndo pode ser tido como objeto
intocado, detentor de uma verdade inquestionavel e acima do leitor. Ele deve ser
compreendido como um produto ativo culturalmente, que permite trocas com seus
sujeitos, que por sua vez agem sobre suas fungdes. Assim, a leitura passa a ser
considerada pratica social em contato com os diversos mundos dos leitores. Ao leitor
cabe a separagcdo eu-mundo, tanto por sua personalidade quanto pela
conscientizacdo da internalizacdo experienciada por ele. “Ler, assim, quer dizer
recuperar simbolicamente vivéncias arcaicas sem perder o sentido de realidade,
ressignificando-as em nivel individual para melhor integrar no social” (AGUIAR,
2004, p.58).

Tratando ainda da forma como as leituras sao trabalhadas, Paulo Freire



18

(1987), considera que a formacao do leitor e professor esta relacionada a formacéao
critica desses leitores ou professores. O autor reflete sobre a importancia do

pensamento critico na aprendizagem:

Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas nas palavras, no trabalho,
na agao reflexdo. [...] O homem dialdgico, que é critico, sabe que, se o poder
de fazer, de criar, de transformar, € um poder dos homens, sabe também que
podem eles, em situagéo concreta, alienados, ter este poder prejudicado. [...]
Finalmente, ndo ha o didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um
pensar verdadeiro, Pensar Critico. [...] Somente o didlogo que implica um
pensar critico, € capaz, também, de gera-lo. (FREIRE, 1987, p.78, 81-83).

Até o momento destaca-se a importancia da leitura na formagao de um
individuo, principalmente aqueles que frequentam a universidade, ja que a leitura
esta relacionada com todo o processo de formacdo profissional. Nos cursos de
licenciatura, a leitura tem um grau maior de importancia considerando que sera a
partir dela e com ela que o professor em formagao podera formar outros leitores em
seu trabalho. Para isso, deve considerar a leitura critica do mundo para que os
estudantes sejam capazes de interpretar o texto a partir de suas visbes de mundo e
serem transformadores no processo de educagao (FREIRE, 1987). Mais que isso, é
necessario que exercitem um tipo de leitura que se efetive dentro de uma concepgao
ampla, que abraga varios modos enunciativos e semidticos. Além disso, devera
incorporar a leitura como uma pratica social, contextualizada e dialégica, conforme

apresentado nesta segao.
2.2. AFORMACAO DE LEITORES

A partir da conceituacao de leitura apresentada na secao anterior, nao basta
ao leitor estar alfabetizado e decodificar as informacdes de um texto. O leitor deve
ser capaz de se posicionar a respeito do texto e estar imerso em praticas letradas.
Como descreve Lajolo (1999), leitor & aquele que:

[...] diante de um texto escrito, tenha a autonomia suficiente para atuar
desde a decodificagdo da mensagem no seu aspecto literal até o
estabelecimento de um conjunto minimo de relagdes estruturais,
contextuais que ampliem a significagcdo do texto a tal ponto que se possa
considerar ter havido, efetivamente, apropriacdo da mensagem, do
significado na multiplicidade de relagbes estabelecidas entre texto e leitor,
entre textos, com o mundo. (LAJOLO, 1999, p. 105).

Dessa forma, um leitor nem sempre se forma sozinho, para que desenvolva
o gosto pela leitura € comum que haja um influenciador, seja ele familiar ou

professor apresentando de forma extraordinaria o mundo da leitura. Apesar disso, os
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leitores atuais tém acesso a uma grande diversidade de suportes de leitura que
envolvem caracteristicas diversas, o que pode viabilizar o contato com textos
mesmo sem que uma pessoa o apresente. Mesmo assim, € necessario que o leitor
aprenda a dar significado ao que Ié e interpretar o texto de forma critica, habilidade
que sera desenvolvida durante a escolarizagdo (FERREIRA-SILVA; OLIVEIRA;
SILVA, 2011).

Apesar de a escola ser responsavel por ensinar a ler, Oliveira (2013) chama
a atencao para a distancia entre as praticas de leitura vivenciadas na escola e fora
dela. Segundo a autora, as leituras que interessam os estudantes acabam néao
adentrando o espago escolar, enquanto as leituras solicitadas pela escola nao
interessam aos jovens. Essa separagdo entre o interesse didatico e o interesse
pessoal do aluno cria um distanciamento da leitura por parte dos estudantes. A
autora conclui ainda que a escola desconsidera a literatura de interesse do aluno por
considera-la de cunho popular, diferente das obras canénicas tipicas do contexto
escolar.

Apesar da importancia do interesse pela leitura, diversas geragdes nao
apresentam mais vontade de ler, como pode ser observado nos dados da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil (2016). De acordo com esse estudo, pelo menos 50%
dos brasileiros ndo sdo leitores (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2021). Importante
ressaltar que a pesquisa citada considera como leitores aqueles que leem pelo
menos um livro por ano, caracteristica que difere da nogao proposta neste trabalho,
de um leitor capaz de interagir com o texto, atribuindo sentidos e significados
diversos. No entanto, a pesquisa apresenta um elevado numero de pessoas que nao
vivenciam praticas de leitura de modo sistematico, o que pode indicar uma redugao
das oportunidades de desenvolvimento de estratégias e habilidades fundamentais
para o desempenho de leituras criticas, em que o leitor efetua um dialogo entre o
que |é e seus repertérios letrados. Nesse sentido, observa-se, a partir da pesquisa,
uma situagao geral em que a leitura e a inclusdo mais ampla no universo letrado tem
sido ainda um problema a ser mais investigado e melhor compreendido.

Assim, a leitura realizada em instituicdes de ensino precisa ser melhor
explorada. Espera-se do leitor que ele desenvolva diversas competéncias, que saiba
ler todo tipo de texto, nas diversas plataformas e em diversas modalidades, porém
essa realidade é muito distante da situacdo em que se encontra o aluno ao final de

seus estudos basicos, quando ingressa no ensino superior. Ha um leitor ideal que se
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distancia muito do leitor real. Para que isso seja modificado, € necessario que
mudangas sejam realizadas na formagao docente para que os alunos da educagao
basica aprendam a ler de forma menos superficial, considerando as diversas
habilidades de leitura para que cheguem ao ensino superior preparados para leituras
mais complexas (BUTLEN, 2018).

Nesse sentido, a leitura, assim como a formagao de professores passa por
uma crise, que pode ser compreendida em trés pontos: uma crise de leitura e
literatura, uma crise de politicas voltadas para a leitura e uma crise na formacao de
professor de leitura e literatura (BUTLEN, 2018). Ou seja, ao mesmo tempo em que
0s jovens nao aprendem como ler um texto, eles ndo gostam de leem, leem mal e
com isso leem menos. Tourinho (2011) relaciona a crise da leitura com uma
importante diferenciacdo, o saber ler e a pratica da leitura, de forma que nao basta
ser alfabetizado, sendo necessario que a leitura seja um mecanismo de participagao
social desse leitor.

Da mesma maneira, o processo de formacao do leitor se inicia antes da
escolarizacdo com a alfabetizacao inicial pelos familiares e a exposi¢gao ou nao a
livros e outras plataformas, o que deveria ser responsavel por inserir esse leitor no
mundo da leitura, mas acaba sendo delegado a instituicdo de ensino e ao professor
transmitir e propagar a cultura escrita. Com isso, surgem dificuldades relacionadas
as praticas de leitura, principalmente relacionadas a formacao critica e ativa desses
sujeitos, ja que a escola acaba sendo responsabilizada pela formacéao leitora do
aluno de forma integral. Quando os alunos ndo estdo familiarizados com a leitura,
fica cada vez mais dificil trabalhar com ela. Assim, os desafios enfrentados pela
escola (ensinar a ler, desenvolver o gosto pela leitura, incentivar a leitura, etc.) e a
incapacidade dela em supera-los, remetem a ‘crise da leitura’ representada pelos
baixos indices de populagao leitora e dos niumeros abaixo da média em avaliagcbes
nacionais e internacionais de leitura (FERREIRA-SILVA; OLIVEIRA; SILVA, 2011).

Uma forma de combater essa situagdo seria observar que, durante a
formacédo do sujeito-leitor ele passa por diversas mudangas, essas experiéncias
influenciam o leitor na atribuicdo de determinados sentidos e nao outros. O professor
deveria agir de forma menos sugestiva, incentivando a autonomia do aluno na busca
pelos sentidos, para que os leitores possam atribuir diferentes sentidos ao mesmo
texto, ja que isso permite maior reflexdo sobre o mesmo. Porém, ndo ha uma

fébrmula exata para que o professor aja para desconstruir a determinagdo dos
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sentidos do leitor, ele precisa repensar sua metodologia e muitas vezes confrontar
imposi¢cdes institucionais que cobram interpretagcdes definitivas erroneamente
(ORLANDI, 1986).

Além das atribuicdes do professor para desenvolver a leitura, as condi¢cdes
ambientais em que ela ocorre devem ser levadas em consideragao, ja que nem
todas as familias possuem condicbes necessarias para oferecer aos seus filhos
tempo para forma-los como leitores e nem recursos materiais para a leitura. Soma-
se a isso, o fato de que diversos problemas sociais e econdmicos afetam a realidade
brasileira, tornando o acesso a leitura cada vez mais precario e o habito de ler
menos prioritario. A escola resta o papel de formar esse leitor, mesmo com os
obstaculos diversos que assolam a educacao brasileira, como por exemplo, as
dificuldades enfrentadas pelos professores em relagao a salarios, numero de alunos
em sala, problemas de estresse e cansaco, além das condi¢gdes hostis por vezes
vivenciadas na escola e a desvalorizagdo social do professor (FARIAS;
BORTOLANZA, 2012).

Com todos esses desafios, o processo de formagao do aluno como leitor
acaba sendo bastante precario e ao alcangar a universidade, nao existe um
interesse pessoal do aluno pela leitura e novamente surge a necessidade de ler
“apenas” para tirar boas notas nas disciplinas e se formar, o que pode ser um reflexo
tanto de sua formagao precaria como leitor (desconhecendo as estratégias e
objetivos da leitura) como das metodologias utilizadas pelos professores no ensino
superior.

Surge entdo a discussao da importancia da leitura no ensino superior. Até
que ponto esses estudantes leem o texto por obrigagdo ou por interesse e como
essa leitura € desenvolvida por ele, ou ainda, qual o seu nivel de compreensao de
leitura? No contexto académico, ou seja, no ensino superior, a proposta de leitura é
abundante, principalmente em cursos de Ciéncias Humanas, porém é comum que o
ato de leitura por parte dos alunos acabe ndo acompanhando essa demanda. Assim,
surgem hipoteses para explicar tais dificuldades, como por exemplo, o contato
inadequado com o texto na educacdo basica, o que pode ter tornado a atividade
aversiva e diminuido o interesse em realizar a leitura (TOURINHO, 2011; FARIAS;
BORTOLANZA, 2012). Outra possibilidade esta na pouca familiaridade com praticas
letradas como as que encontra no ambiente académico, o que faz com que mesmo

os leitores que foram mais assiduos durante a educacao basica, possam enfrentar
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dificuldades ao se deparar com as demandas de leitura do ensino superior.
2.3.ALEITURA NO ENSINO SUPERIOR

Quando um estudante ingressa na universidade, a apresentacao das teorias
que embasam as aulas é realizada, principalmente, a partir da indicacdo de textos
académicos. Embora nem todos os cursos tenham como atividade principal a leitura
analitica, quando se trata de cursos das ciéncias humanas e ainda mais, de cursos
de licenciatura como Letras, as leituras s&do a base para praticamente todas as
aulas, pois a partir delas serdo realizadas as discussdes, trabalhos, provas e
seminarios (BATISTA; DALVI, 2018) e também as atividades praticas, como as
analises literarias, discursivas, textuais etc. Ademais, no caso das licenciaturas, a
leitura €, em si, matéria de reflexdo, na medida em que se trata de uma competéncia
a ser desenvolvida na escola e com a qual o egresso do curso de Letras devera ter
absoluta familiaridade. E esse contexto que sera explorado nessa parte da
problematizacdo, a fim de indagar a respeito da realidade da leitura no ensino
superior.

Iniciamos nossa reflexdo a partir do que propde Santos (2006), ao definir, de

forma geral, como é realizada a leitura no ensino superior:

Apds a indicacao da bibliografia, o professor solicita aos alunos a leitura
dos textos que serdo discutidos na sala de aula. A aula do professor esta
diretamente articulada a realizagéo dessa leitura prévia dos textos.

Porém, como os alunos demonstram dificuldades para compreendé-los, o
que se percebe é que ndo ha propriamente uma discussdo em sala de aula
sobre as ideias apresentadas pelo autor e sim a exposicao, pelo professor,
daquilo que considera importante. Ou entdo, a partir da leitura do texto,
passa-se a discutir um tema; porém nao se dialoga com as ideias do autor.
O aluno afasta-se do texto lido passando a comentar o tema conforme o
seu conhecimento prévio, extrapolando para outras questdes paralelas.
(SANTOS, 20086, p. 79).

Num cenario como o descrito por Santos (2006) ndo existe uma agéo
pedagdgica voltada para auxiliar o estudante na compreensdo do texto, seja por
meio da apresentagcdo de estratégias de leitura ou por uma metodologia mais
dialégica. O que acaba por reproduzir uma pratica de leitura ultrapassada voltada
para a reproducdo e memorizacdo, quando deveria ocorrer uma aproximagao da
concepcao de leitura como pratica social, com discussbes sobre os textos e
apresentagcao dos pontos de vista para que a partir disso o professor possa

direcionar a leitura de acordo com os objetivos da disciplina (SANTOS, 2006).
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Sobre as leituras indicadas pelo professor, Tanzawa e Pullin (2012)
desenvolveram uma pesquisa que buscou identificar a relacdo entre as leituras
prescritas pelos professores e a pratica de leitura de estudo em estudantes do
ensino superior de Biblioteconomia e Pedagogia de uma universidade publica no
interior paranaense. Segundo as autoras, o modo de prescricdo do texto pelo
professor interfere no interesse e na preocupacao dos alunos para leitura, elas
ressaltam ainda a queixa estudantii da falta de tempo para a atividade. Os
resultados indicam que os fatores identificados sdo: como o professor relaciona os
assuntos aos textos dados, como os discute e a avaliagao utilizada na disciplina. Os
leitores deveriam estabelecer relagdes entre teoria e pratica, por meio de
mobilizagao da leitura, para que ocorresse a formacao pessoal e profissional, para
isso a leitura precisa ser ensinada, valorizada e motivada.

Do mesmo modo, Tanzawa e Pullin (2012) afirmam que a forma como o
professor prescreve a leitura do texto influencia no modo de leitura, o interesse por
ela e na preocupacido em ler. De acordo com os autores, reclamagdes constantes
dos alunos sao: a falta de tempo para tantas leituras, dificuldade de compreensao
das informacdes e até mesmo do questionamento da importancia de tais leituras
para sua formacao. Dessa forma, as praticas de leitura devem considerar os habitos
de leitura do estudante, os estilos e atitudes do mesmo e sua motivagao. Segundo

os autores:

a leitura é uma atividade que subsidia a formagao pessoal e profissional.
Para que ela ocorra, o leitor precisa ser mobilizado tanto pelo assunto do
texto quanto pela situagao na qual ele é desafiado a realiza-la. A produgéo
da leitura precisa, além de ser motivada, ser ensinada e valorizada.
(TANZAWA; PULLIN, 2012, p.272).

Apesar dessa necessidade, muitos alunos ingressam na universidade sem
uma adequada compreensao de leitura que possibilite a continuidade de sua
formacdo. Ao mesmo tempo, a alta demanda de estudos afasta o estudante de
outras leituras por entretenimento e a leitura acaba se tornando uma atividade
essencialmente académica, o que afeta as outras leituras que esse estudante
poderia fazer (FERREIRA; SANTOS, 2011). Afinal, os alunos ficam sobrecarregados
com um mesmo tipo de atividade com a qual ndo estao familiarizados.

Explorando o motivo pelo qual os alunos ndo compreendem a leitura,
Oliveira e Santos (2005) analisaram a compreensao de leitura como parte do

processo de avaliagcdo da aprendizagem, ou seja, com a hipotese de que a
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compreensao textual esta relacionada ao desempenho académico dos
universitarios. Participaram do estudo alunos dos cursos de administragao, direito e
psicologia de uma universidade particular do interior paulista. As autoras identificam
a leitura como uma habilidade de decodificagdo seguida pela atribuicdo de
significado ao texto. Assim, devem-se considerar as diversas caracteristicas do
leitor, seu conhecimento prévio, o objetivo da leitura e o nivel de motivagao para
esta. Os resultados indicaram que existe relacao entre o desempenho académico e
o nivel de compreenséo de leitura desses estudantes.

Como resultado, Oliveira e Santos (2005) afirmam que um estudante
universitario deve ser capaz de realizar uma leitura eficaz para que obtenha sucesso
em sua formacao e em sua futura carreira. Apesar disso, a universidade n&o é capaz
de promover uma visao mais critica do mundo de forma elaborada, os estudantes
acabam apresentando diversas dificuldades relacionadas a leitura em um curso
superior, muitas delas resultado de todo o processo de formagao anterior desse
estudante. Porém, para entender essas dificuldades deve-se considerar as
caracteristicas do leitor, seu conhecimento prévio e sua compreensao do texto, o
objetivo da leitura e o nivel de motivag&o do leitor. Segundo as autoras existe uma
correlacdo entre a compreensdo em leitura e o desempenho académico do
estudante, ou seja, a capacidade de leitura do aluno na maioria das vezes auxilia em
seus resultados académicos.

Na mesma linha, Santos (2006), afirma que os estudantes universitarios
brasileiros ndo compreendem os textos lidos, principalmente devido ao déficit nas
praticas docentes que objetivam formar um leitor proficiente. Os docentes
universitarios, por sua vez, se veem diante de um problema: a leitura proposta como
a base tedrica para a aula, ndo é compreendida pelos alunos e ele, por sua vez, ndo
tem experiéncia de como formar um leitor. Na maioria das vezes uma aula baseada
em um texto se torna uma aula monétona, o professor se torna o autor de um
mondlogo (quando nao se criam conflitos pela ndo realizagdo da leitura) e tanto
alunos quanto professores se desmotivam ainda mais, afetando assim todo o
processo de formacao desses estudantes.

Nessa mesma diregcdo, Genghini (2006) explica que os estudantes
universitarios brasileiros estdo cada vez mais despreparados para O ensino
complexo oferecido pela universidade publica, em parte pelas deficiéncias da

educacao basica, o que pode ser demonstrado pelo aumento da oferta de vagas em



25

instituicbes particulares que consideram as poucas vagas da universidade publica e
a dificuldade em ingressar em uma. Essas dificuldades dos estudantes podem ser
derivadas de fatores como: Déficit de Leitura e Interpretacdo de Textos e
Deficiéncias nos Calculos Aritméticos Elementares, bem como os alarmantes indices
de Analfabetismo Funcional detectados no Brasil, que resultam no insucesso em
avaliacbes bimestrais e semestrais, aumentando o indice de exame final,
dependéncia, repeténcia ou desisténcia. Ao mesmo tempo em que essas
dificuldades sao facilmente identificadas, a universidade carece de um atendimento
adequado aos alunos com dificuldade.

Na pesquisa de Genghini (2006), os estudantes indicaram que as razdes
mais fortes para justificar o baixo rendimento foram: “dificuldade de aprendizagem” e
“duvidas sobre como fazer para estudar e compreender os assuntos programados”.
Os estudantes criticam a falta de intervengbes para auxiliar durante o ingresso na
universidade, ambiente diferente do que estdo acostumados esses jovens. Uma
sugestao seria uma espécie de avaliagao diagndstica no inicio do curso para que as
disciplinas do primeiro ano pudessem abarcar as dificuldades trazidas por esses
estudantes. De forma mais abrangente, a universidade ou o departamento podem
oferecer um servico de orientagcdo psicopedagogica para auxiliar o estudante a
dissolver suas dificuldades de aprendizagem, podendo também servir de orientagao
para os professores.

Buscando formas de diminuir as dificuldades dos estudantes universitarios,
Pullin (2007) buscou identificar em sua pesquisa as estratégias de estudo utilizadas
por universitarios em dois cursos de licenciatura, um da area de humanas e outro de
exatas da uma instituicao particular do interior paranaense. As principais estratégias
identificadas foram: “sublinhar ideias ou palavras principais”, “criar imagens mentais
de conceitos ou fatos descritos no texto” e “tomar notas”. Os resultados indicaram
que muitos professores desconhecem as estratégias utilizadas pelo aluno, nao
havendo a preocupacgédo com a dimensao formadora do espago universitario, assim
0os habitos e praticas eficientes de leitura sdo falhos, ndo produzindo leitores
autdbnomos e atribuindo valores a leitura que precisam ser modificados de um mero
alcance de metas para uma leitura proveitosa. Portanto, a autora reconhece que a
leitura é subvalorizada e subutilizada por estudantes universitarios. Para que essa
situacdo nao se intensifique, ela sugere que sejam apresentadas aos estudantes

estratégias de leitura. Assim os professores podem propor novas formas e modos de
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relacdo com o texto.

Nesse sentido, Santos (2006) apresenta uma reflexdo sobre a leitura no
ensino superior, colocando o professor como principal agente de mudanga.
Reconhecendo a importancia da leitura na universidade, o autor critica a auséncia
da tradicao de ensino de praticas docentes, principalmente relacionadas a formar um
leitor proficiente. Em cursos de licenciatura isso se faz ainda mais necessario,
principalmente porque os estudantes precisam dominar as habilidades de leitura
para ensinar seus futuros alunos como ler um texto.

Nessa mesma diregdo, a leitura na formagao de professores € importante
porque prepara esse profissional para o exercicio da profissdo, ja que o
conhecimento tedrico serve como base para a pratica de ensino. No processo de
formacao do leitor-professor deve-se ainda considerar a representacao de cada um
sobre a leitura e n&o desconsiderar esta enquanto pratica social. Segundo a autora,
as praticas de leitura sdo desvalorizadas pela indistingdo comum entre leitura formal,
de livros ou jornais, e leitura informal, como posts, tweets, etc. Assim, a maioria das
pessoas sao leitores informais, principalmente por meio das redes sociais, de textos
curtos e na maioria das vezes, sobre temas de seu interesse considerando que os
algoritmos dessas redes apresentam apenas posts sobre temas que ja foram lidos
pelo usuario, mas quando sédo cobradas leituras formais, a representagao de leitura
parece se modificar para o leitor, que nao trata a leitura de um livro como algo
interessante e desejavel. Por isso, sugere-se a criagdo de programas de formacao
que possibilitem o desenvolvimento do gosto pela leitura (MELAO, 2016).

Mudando o ponto de vista, diversas pesquisas da area da avaliagao
psicolégica abordam a leitura em seus diferentes aspectos (OLIVEIRA; SANTOS,
2005; PULLIN, 2007; CANTALICE; OLIVEIRA, 2009; TANZAWA; PULLIN, 2012;
ALCARA; SANTOS, 2013). Nessas pesquisas a analise é feita sob uma perspectiva
quantitativa e também qualitativa, para identificar por meio dos dados coletados
sobre a leitura, o que pode influenciar ou nao sua execucgao dessa pratica, quais 0s
niveis de compreensao da leitura e suas relagbes com desempenho e a motivacao.

Na pesquisa de Cantalice e Oliveira (2009), a compreensado textual é
analisada em universitarios do curso de psicologia de uma universidade privada
paulista, buscando relagbes dessa compreensdo com as estratégias de leitura,
métodos de abordagem de uma tarefa visando um determinado objetivo. A leitura é

vista pelas autoras como algo cada vez mais presente no meio social e quando se
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fala no contexto académico, a compreenséao textual ndo condiz com o esperado,
sendo que os estudantes possuem pouca diversificacdo de repertorio de
conhecimentos prévios, o que afeta sua formacido. Os resultados indicaram a
necessidade de mais pesquisas no ambito universitario, ja que a compreensao
textual é baixa e as estratégias de leitura (como ler em voz alta, fazer anotagoes,
fazer um resumo etc.) sdo pouco utilizadas, justificando assim a criacdo de
programas de intervengdo em niveis basicos de ensino, bem como programas
interventivos nos cursos de graduagéo para ensinar a utilizagdo de estratégias de
leitura.

Na mesma linha de pensamento, Alcara e Santos (2013) buscaram
relacionar a compreensdo de leitura, as estratégias de aprendizagem e as
orientagdes motivacionais em estudantes universitarios dos cursos de Arquivologia e
Biblioteconomia de uma universidade publica da regido sul. Os resultados indicaram
niveis de compreensdo de leitura abaixo da média (com pouca autonomia na
leitura), que os estudantes fazem uso de estratégias de aprendizagem, mesmo que
de forma inadequada e nao autorregulada, e que eles estdo motivados pela
necessidade de aprender.

Dessa forma, conforme o referencial apresentado € de suma importancia
realizar pesquisas com temas relacionados a leitura, principalmente no contexto de
formacdo de professores, para que a sua formagdo como leitor seja realizada
considerando sua motivagédo para aprender, ja que posteriormente esse professor
precisara motivar outros alunos a se tornarem leitores. A motivagcdo no ensino
superior € pouco explorada e, por isso, sdo necessarios estudos em cursos de
graduacdo, para levantar a discussao sobre as leituras no contexto académico,
como elas sao realizadas, como funcionam, se funcionam ou nao e as explicacdes
para isso (SANTOS, 2006; FERREIRA; SANTOS, 2011; TOURINHO, 2011; FARIAS;
BORTOLANZA, 2012).

Entretanto, por mais que existam algumas pesquisas abordando o tema da
motivagdo, da leitura no ambito universitario, da motivagdo em diversos cursos
superiores ou ainda no ensino superior de forma generalizada, nenhuma pesquisa
brasileira aborda especificamente a motivagao para a leitura no curso de Letras
Portugués, onde se preparam formadores de leitores para a educagao basica
(TOURINHO, 2011). Além disso, ndo sao encontradas pesquisas que comparem 0s

cursos de licenciatura, de forma que seja possivel compreender se existe uma
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diferenca na motivagao para a leitura nesses cursos, ou se o problema se restringe a
algumas disciplinas, alguns professores, ou ainda, algum fator psicolégico ou
comportamental individual do estudante. Buscando um aprofundamento maior nos
elementos que configuram os processos de vinculagcdo do estudante do ensino
superior com a leitura, o proximo capitulo dedica-se a uma reflexdo em torno do

tema da motivagao.
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3.0 PAPEL DA MOTIVAGAO NA FORMAGAO DO LEITOR

A aprendizagem como atividade complexa depende de diversos fatores,
entre eles, a motivagcao do aluno para aprender, que se manifesta na intensidade e
na qualidade do envolvimento com determinado conteudo a ser aprendido. Logo, os
aspectos motivacionais s&do importantes para entender o processo de ensino-
aprendizagem, sendo que a motivacdo € compreendida como os fatores internos ou
externos que movem toda atividade humana, esses movimentos podem ser de
ordem fisica ou mental, funcionando de acordo com intengdes e variando conforme
o contexto (BZUNECK, 2009).

Do mesmo modo, a motivagdo humana é algo complexo, em que se
relacionam fatores como a satisfagdo, recompensas e desejos de se realizar
determinada acéo, variando conforme o individuo. Ryan e Deci (2000) conceituam a
motivagdo como a for¢ca que sustenta as agdes de um sujeito e esta presente do
inicio da atividade até a manutengdo dela ao longo do tempo. No contexto de
ensino, a motivagcao impulsiona o aluno para aprender durante a realizagdo das
atividades e na manutengao da atengao.

A motivagao foi estudada por diversos pesquisadores da area da psicologia,
sendo que dentre todas as teorias, a teoria da autodeterminacéao (Self-Determination
Theory - SDT) de Deci e Ryan (1985) se destaca como importante base de
desenvolvimento de pesquisas sobre o tema. A SDT se diferencia de outras teorias
que consideravam a motivagao como fendmeno unitario por entender que o sujeito
possui niveis de motivacédo e diferentes tipos dela, o que esta relacionado com as
atitudes que dao origem a acao. Essa teoria possui diversas subteorias, dentre elas
se destaca a Teoria da Integracdao Organismica, que tem como objetivo explicar o
processo do continuum de motivacado. Neste processo um individuo inicialmente esta
desmotivado, passa a ser motivado extrinsecamente (quando faz algo esperando um
resultado), apos esse nivel passa a ser motivado intrinsecamente (fazer algo por
ser interessante ou agradavel) (DECI; RYAN, 1985; LOPES et al., 2015). A seguir é

apresentado o esquema da Teoria da Autodeterminacgao:
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Figura 1 - Continuum da Teoria da Autodeterminagéo
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Fonte: DIEGUEZ (2021), adaptado de Deci e Ryan (2000).

O continuum da Teoria da Autodeterminagao considera que a motivagcao é
um processo pelo qual o estudante passa por estilos reguladores. Quando nao ha
motivacao considera-se que esse estudante esta desmotivado, 0 esquema associa a
desmotivacdo a baixa competéncia e falta de intencionalidade na realizacdo de
tarefas. A desmotivacao pode ser compreendida como a auséncia de motivagao e
um dos principais problemas enfrentados pelos professores no contexto de ensino,
ja que um aluno desmotivado tem dificuldade em participar do processo de ensino
aprendizagem e isso atrapalha sua aprendizagem. Ela pode ser manifestada por
meio do enfrentamento do professor, resisténcia para realizar atividades, facil
distragdo, respostas imprecisas, sonoléncia e a nao realizagcdo das tarefas
(CAVENAGHI; BZUNECK, 2009). Outras manifestagcbes da desmotivagdo no
ambiente universitario podem ser: faltas recorrentes, conversas durante as aulas,
uso de celular durante a aula, busca de atividades para se fazer fora de sala (ir ao
banheiro, fumar, ir a cantina, etc.), ndo participar das aulas e ndo ler os textos

indicados pelo professor.
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A motivacao extrinseca, de acordo com Ryan e Deci (2000), é aquela com
menos forca de atuagdo sobre o individuo e é também fomentada por agentes
externos, como por exemplo, o professor. Assim, o aluno pode se dedicar a uma
tarefa dificil ou que ele n&o queira realizar, mas a realiza por ser importante em um
contexto maior, como, por exemplo, sua formagao basica, a nota ou a aprovacgao.
Conforme a teoria da autodeterminacao, existem quatro tipos de regulacédo para a
motivagao extrinseca, ou seja, quatro fatores externos que podem gerar essa
motivagao.

Quando o aluno se sente motivado, inicialmente essa regulacédo é externa,
onde ele concorda em realizar a atividade, principalmente devido a proje¢ao de uma
recompensa, a causa dessa motivacao € externa, como a necessidade de uma nota,
por exemplo. A motivagdo por regulagdo externa esta relacionada ao
estabelecimento de recompensas (realizar uma atividade porque vale nota) e
punicdes (realizar determinada atividade para nao perder nota). Em seguida, ele
passa para a motivagao por regulagao interiorizada, que ocorre a partir do foco na
aprovagao de si mesmo, ocorre um envolvimento do ego desse estudante, a causa
ainda é externa, mas surge um interesse proprio minimo. A motivagao por regulagao
introjetada ou interiorizada se refere aos processos internos psicolégicos do
estudante, como uma pressao psicolégica, um exemplo seria realizar a leitura do
texto para evitar a repressao do professor ou ainda evitar que n&o saiba a resposta e
os outros colegas o julguem. Na motivagédo por regulacdo identificada, o estudante
consegue perceber os objetivos da tarefa e a atividade passa a ser avaliada
conscientemente, a partir desse estilo a causa da motivagao passa a ser interna, ou
seja, do proprio estudante. Neste tipo de motivagao, o estudante consegue visualizar
os valores sociais da atividade, exemplos disso sdo: estudar para a prova porque O
conteudo € importante para sua profissdao ou ainda respeitar o professor para nao
criar um conflito. Na motivacao por regulacdo integrada, o estudante tem mais
facilidade para aceitar a realizagdo da tarefa como importante, bem como consegue
definir quais os objetivos a serem atingidos inicialmente e apods a tarefa, a causa
dessa motivagado € completamente interna, ou seja, o estudante estara motivado a
realizar a atividade por interesse proprio. Esse € o ultimo estagio da motivagao
extrinseca onde o estudante comega a relacionar os valores da atividade aos seus
valores pessoais, de forma geral isso pode ser exemplificado como realizar as

atividades da disciplina porque quer se tornar professor. Como se pode notar



32

durante esse processo a motivacao foi se tornando menos influenciada por terceiros
e passou a ser direcionada aos interesses individuais do estudante.

Por fim, a motivagdo intrinseca é a mais desejada por ser um estilo
regulador onde o estudante realiza a atividade por interesse e satisfagdo propria,
com uma causa também completamente interna.

A motivacdo intrinseca existe nas relagdes entre individuos e atividades, e
dentro do sujeito como uma forga interna prépria de cada um. Ela ocorre geralmente
com atividades pelas quais ha interesse intrinseco, como algo novo, relacionado a
um desafio ou valor estético. E um importante tipo de motivagdo, mas ¢ dificilmente
encontrada nas relagdes de ensino-aprendizagem, sendo um fator predominante
para o funcionamento da aprendizagem. Segundo Ryan e Deci (2000), a motivagao
intrinseca esta relacionada a qualidade da aprendizagem, a criatividade e a ag&o por
diversdao ou desafio, da mesma forma que a motivacdo extrinseca se relaciona
diretamente a fatores externos. Para exemplificar a motivacéo intrinseca podemos
imaginar uma situagdo em que um estudante 1€ um texto indicado pelo professor
sem que haja alguma atividade que vale nota ou ainda uma necessidade de chamar
a atencdo do professor ou dos colegas, a leitura é realizada apenas por seu
interesse em conhecer mais sobre o tema.

Na area da Educagao, € comum que os pesquisadores citem a motivagao
como um importante fator relacionado a aprendizagem. De forma que a
desmotivacao se relaciona a desempenhos inadequados e a motivagao (extrinseca
ou intrinseca) remeta a desempenhos adequados (GUIMARAES, BZUNECK,
SANCHES, 2002). Essas relagdes sao estabelecidas pela facilidade com que uma
pessoa realiza uma acao por sentir vontade de realiza-la, ao contrario de ser
obrigado a realiza-la para obter algo em troca ou em alguns casos para nao ser
castigado. Essas relagbes podem ser observadas em outros contextos como em
casa ou no trabalho.

Nesse sentido, Boruchovitch (2008) apresenta uma série de variaveis que
podem influenciar a motivagdo como:

e Valorizagdo do curso (o que o aluno espera ao se formar pode ou n&o
motivar seus estudos, considerando o que ele espera encontrar no
mundo de trabalho).

e Sexo (conforme dados encontrados pela autora pessoas do sexo

feminino possuem niveis mais altos de motivagdo intrinseca),
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natureza da instituicdo de ensino (o desafio para entrar em um curso
superior em uma universidade publica pode ser ou nao um motivador,
bem como o alto investimento em uma universidade particular).

e |dade (pessoas mais jovens tendem a estar mais motivadas do que
as mais velhas, porém isso ndo representa uma regra),

e Percepcao do ambiente (quando um estudante cria lagos de amizade
em sua turma isso pode ser um fator motivador para frequentar a
faculdade e estabelecer discussoes),

e Semestre do curso (estudantes que estdo no inicio de seu processo
de formagdo se sentem mais motivados, e apesar da motivagao
diminuir ao longo do curso, ela pode voltar a aumentar no fim dos
estudos pelo desejo de finalizar o percurso e atuar profissionalmente)
etc.

e Variaveis demograficas e contextuais também influenciam a forma
como determinado estudante sera motivado, tendo em vista que os
alunos com um padrao econdmico mais elevado terdo mais tempo
livre do que estudantes de baixa renda, que quase sempre precisam
trabalhar e estudar ao mesmo tempo.

e Variadveis contextuais individuais como problemas psicolégicos,
dificuldade de compreensao, problemas familiares que podem
atrapalhar e desmotivar um estudante de ensino superior.

Por outro lado, um aspecto a ser considerado nos estudantes universitarios
€ que muitas vezes a sua escolha por determinado curso se deu de forma nao
intrinseca, ou seja, ele foi levado a escolher sua formagéao, seja pelos pais, seja por
cobranga social ou ainda por falta de outras opgoes. Isso pode afetar seu interesse
pelas aulas e pelo estudo em si, ja que é dificil realizar anos de formacdo quando
nao se tem motivagao para tal tarefa. Esse é apenas um dos fatores que levam a
queda de desempenho durante o curso, exames, retencdes e eventuais evasoes.
Essa caracteristica € ainda mais comum em cursos de licenciatura, considerando
sua grande desvalorizacao social (BORUCHOVITCH, 2008). Além disso, os cursos
de licenciatura sao frequentados por classes sociais menos favorecidas,
provavelmente pela maior facilidade de ingresso, levando em conta que sdo pessoas

com menor acesso aos bens culturais (educacédo, viagens, livros, etc.), por isso,
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esse curso acaba sendo uma das poucas opgdes desses sujeitos a margem social.

Com um foco diferente, pesquisadores como Guimaraes (2008) e
Boruchovitch (2008) tém buscado desenvolver instrumentos de avaliacdo da
motivagdo para estudantes universitarios. Sao pesquisas sobre propriedades
psicométricas, ou seja, que permitem avaliar por meio de um teste, qual o tipo e o
nivel de motivacao dos estudantes para frequentar determinado curso de graduagao.
Isso permite identificar as principais dificuldades relacionadas a falta de interesse e
propor sugestdes para modificar o cenario.

Outro tema bastante relacionado a motivagdo sao as estratégias de
aprendizagem, que auxiliam o estudante a obter melhores resultados. Muitas dessas
estratégias estdo relacionadas ao ato de ler, como: sublinhar partes importantes do
texto, anotar, fazer resumos, esquemas, etc. E comum que os alunos ndo conhecam
essas estratégias, o que torna a leitura mais complexa. O estudo de Cunha e
Boruhovitch (2012) constatou que estudantes conscientes de suas estratégias de
estudo tém mais sucesso na vida académica, além disso, 0 uso de estratégias
estd relacionado positivamente a motivagdo, ou seja, quanto mais estratégias de
leitura um estudante possui mais motivado esta, de forma reciproca, quando maior a
motivagdo, mais estratégias de leitura sao utilizadas pelo estudante. O uso de
estratégias de leitura pode aumentar a motivagao dos estudantes por tornar a tarefa
mais interessante e mais facil de ser realizada (CUNHA; BORUCHOVITCH, 2012).

Para motivar seus alunos, o professor assume uma posi¢céo de lider em uma
sala de aula, pois é responsavel por apresentar o tema da aula, garantir a atengao
na exposicao do conteudo e gerar interesse para as proximas aulas. No modelo de
ensino tradicional (onde o professor era o unico detentor do conhecimento e
repassava o0 seu saber aos alunos de forma expositiva) o aluno era apenas um
receptor. Porém, no modelo de ensino construtivista, mais aceito atualmente, € mais
produtivo que o professor descubra os interesses do aluno e se aproxime de sua
linguagem, partindo assim do conhecimento do aluno para o que o professor precisa
ensinar, delegando mais autonomia ao aluno e enfatizando-o como personagem
ativo da aprendizagem (JESUS, 2008).

Buscando a motivacao de seus alunos, o professor também deve criar lagos
afetivos, evitar o distanciamento e o autoritarismo e fomentar uma relagao
harmoniosa de trabalho (JESUS, 2008). Além disso, de acordo com Rodrigues

(2014), é importante que os docentes estabelecam conhecimento sobre seus alunos
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em relagdo a suas habilidades sociais, nivel de motivagcao, valores, personalidade,
etc., para que possa direcionar o ensino de acordo com as necessidades dos
estudantes, afinal em uma turma com dificuldade de comunicagdo seria importante
trabalhar essa habilidade antes de solicitar um seminario, por exemplo.

Nesse sentido, a relacdo professor-aluno também exerce influéncia na
motivagao do aluno para aprender, desde niveis mais basicos da educacéo, ja que a
identificacdo e o bom relacionamento facilitam a manutengdo do interesse e a
comunicagao entre docente e estudante (DIEGUEZ, 2021). Nos cursos superiores
nao € diferente, Almeida (2012) chama a atengdo para um dado referente a sua
pesquisa, em que alunos de universidades particulares tém mais facilidade para se
relacionar com os professores, provavelmente devido a quantidade menor de
alunos. Ao mesmo tempo observa que na universidade publica, o relacionamento
professor-aluno pode estar defasado ndo sé pelas turmas maiores como pela grande
carga de atividades do professor e da falta de contratagcdo de docentes que implica
no excesso de trabalho. Atualmente esse dado pode ser constestado, ja que se
observa o crescimento das turmas e uma sobrecarga de trabalho maior em
universidade particulares.

Tratando do papel do docente universitario, existem profissionais que
desconsideram a importancia da utilizagdo de recursos didaticos e metodologias
ativas. Dessa forma, a atuagéo do professor e suas escolhas metodoldgicas refletem
diretamente na aprendizagem dos estudantes, uma vez que suas capacidades
poderdo ou nao ser desenvolvidas por meio das estratégias apresentadas pelo
professor. Algumas metodologias que podem ser utilizadas como estratégias
motivadoras pelo professor sdo: aulas expositivas dialogadas, aulas praticas,
discussbes em grupo, mapas conceituais, seminarios, etc. Estes métodos quando
utilizados de forma contextualizada, podem motivar os alunos e tornar as aulas mais
interessantes (OLIVEIRA, 2019).

Dessa forma, cada professor possui um estilo motivacional, que é
responsavel por influenciar o tipo de motivacédo que sera reforcado nos alunos. Caso
esse estilo seja voltado para o controle, de forma autoritaria, dificimente o aluno
desenvolvera por si sé motivacado, pois estara sendo influenciado pelo professor
para estudar. Para que o professor consiga motivar seus alunos, ele precisa
promover a autonomia e interacées menos controladoras, tornando os alunos ativos

no processo de ensino, por meio da oportunidade de escolha e responsabilidade por
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parte do aluno, com a apresentacao de desafios adequados e retorno sobre seu
desempenho, esse seria um estilo motivacional adequado para que o processo torne
seus alunos motivados intrinsecamente. Professores que facilitam a motivagcdo do
aluno normalmente apresentam feedback de suas atividades, permitem que os
alunos escolham a avaliagdo ou a metodologia e tornam o ambiente de ensino livre
de conflitos, buscando sempre ouvir os alunos e expressar suas percepgdes sobre a
turma. Obviamente isso depende de fatores mais amplos que podem auxiliar ou
atrapalhar o professor como: numero de alunos em sala, idade, género, interagdes
com os outros professores, concepgdes ideoldgicas, etc. (GUIMARAES;
BORUCHOVITCH, 2004).

Nessa perspectiva, Cruz (2020) afirma que estudantes sentem-se mais
motivados para estudar quando esta atividade envolve amizades, sendo
considerada uma motivagdo extrinseca por regulagdes sociais. Assim, pode-se
prever que estudantes com poucas habilidades sociais e dificuldade de comunicacao
possuem poucas relagdes interpessoais no ambiente universitario, o que pode
diminuir seu interesse em frequentar o curso. Enquanto isso, alunos que formam
grupos de amigos acabam estabelecendo uma espécie de ‘motivagao coletiva’,
quando uma pessoa do grupo nao quer ir a aula ou pensa em desistir, seus amigos
agem de forma a evitar essa evasao reforgando a importancia de sua companhia, o
que pode ou nao impedi-lo.

Em pesquisa sobre a motivagdo em um curso de licenciatura em Fisica,
Santos (2020) identificou que a maioria dos estudantes era de classes populares,
indicando um perfil estudantil relacionado ao curso de licenciatura. A autora
observou que esses alunos possuem um nivel motivacional que ndo varia entre as
classes, com determinantes motivacionais como: identificagdo com a disciplina,
metodologia do professor, a forma de avaliagdo e a complexidade do conteudo.
Outros motivos que influenciam a continuidade dos estudos sado: as expectativas
referentes a atuagdo apos a formacao, desejo de ser professor, estratégias de
adaptagdo e superagdo, organizagdo e administracdo do tempo e estar na faixa
etaria considerada adequada ao curso.

Sobre estratégias motivacionais, Gil et al. (2012) levantam o questionamento
sobre quais estratégias poderiam ser uteis aos docentes para desenvolver a
motivagao nos estudantes. De acordo com os autores, a motivacéo esta relacionada

a afetividade que o universitario desenvolve tanto com o professor quanto com a
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disciplina em si. A motivagao ira partir do professor, com seus apontamentos sobre o
tema para o estudante, uma vez que este pode ou nao sentir desejo em
compreender o assunto ou ler determinado texto. Além disso, é importante que o
docente contextualize o ensino apresentando exemplos praticos relacionados ao dia-
a-dia do aluno, buscando uma aprendizagem dindmica e significativa. Algumas
formas de realizar um ensino voltado para o interesse e motivagao do aluno sao a
utilizacdo de diversas metodologias como: a aula expositiva, a aula dialégica, a
resolugao de problemas, os seminarios, os projetos, os mapas conceituais, etc.

Além disso, os autores citam outra metodologia chamada de eclética,
considerando os diferentes publicos presentes na sala de uma universidade. Esse
método se baseia na ideia de Paulo Freire de que a educacgao é realizada de forma
compartilhada e ndo individual. Assim, a escolha da melhor estratégia levaria em
consideragdo: o grau de dificuldade e de interesse, o nivel individual e coletivo dos
alunos, o interesse individual e coletivo dos estudantes, o tempo disponivel para
ensinar o conteudo e ainda o nivel de conhecimento do professor (GIL et al., 2012).

Ao mesmo tempo, Jesus (2008) cita diversas estratégias de motivagao para
serem utilizadas em uma sala de aula com estudantes da educacao basica, mas que
podem ser aproveitados por docentes universitarios. As principais sao: demonstrar
entusiasmo pelas atividades realizadas pelos estudantes, explicar por que e para
qué esta ensinando seu conteudo, apresentar as vantagens do estudo desse tema,
conhecer os interesses dos alunos e seus nomes, deixar os estudantes participarem
da escolha das matérias e tarefas da disciplina, criar situagbes que coloquem o
aluno como ativo no processo de aprendizagem, aproveitar as diferengas individuais
dos alunos para que os mais motivados auxiliem o professor nas explicacoes,
delegar pequenas responsabilidades aos alunos menos motivados, fomentar o
desenvolvimento pessoal e social dos alunos através de trabalhos, diversificar as
metodologias, estabelecer relagdo entre matérias novas e anteriores, partir de
situacdes atuais e da realidade dos estudantes para a explicacdo do conteudo, evitar
estudos que considerem uma avaliacdo em curto prazo, diminuir a ansiedade
envolvida nas avaliagbes, proporcionar momentos de avaliacdo formativa,
reconhecer o progresso dos alunos de forma clara e esponténea, reconhecer o
esforco e a capacidade dos estudantes, sempre que possivel verbalmente,
aumentando sua autoconfianga, promover a realizacdo de tarefas intermediarias,

evitando tarefas muito faceis ou muito dificeis, demonstrar satisfacdo pelo esforco
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em tentar fazer e nao pela realizagcdo completa, atribuir o fracasso dos alunos a falta
de esfor¢o e ndo sua incapacidade, desconstruir crengas inadequadas e fortalecer
crengas adequadas em relagdo ao processo de aprendizagem.

Em outro recorte, Sampaio e Baez (2014) chamam a atencdo para a
importancia da motivagao no periodo inicial do curso de graduagéo, principalmente
em cursos de licenciatura, onde existem altos indices de evasao. Os autores
recomendam que as universidades se preocupem em motivar seus alunos por meio
das metodologias dos professores, de forma que a motivagdo se mantenha até o
final do curso e durante o exercicio da profisséo.

Apesar dessas constatagcbes, € importante ressaltar que os estudantes
universitarios de uma turma possuem uma diversidade grande, tanto em relagéo ao
perfil socioeconbmico como as personalidades. Durante o processo de
aprendizagem, pode ser comum o surgimento de dificuldades como desempenho
académico inadequado, podendo ser derivado da desmotivacdo ou até mesmo de
uma dificuldade de compreensao, porém a maioria dos alunos nao consegue buscar
apoio, seja do professor para tirar duvidas, de colegas de sala ou até mesmo da
instituicdo. Mesmo que seja capaz, dificilmente esse apoio € oferecido na
universidade, para que o estudante se adapte a vida académica e tenha sucesso no
processo de formacado (RODRIGUES, 2014).

Corroborando isso, Matias (2015) considera que a motivagdo em estudantes
universitarios esta relacionada ao apoio social e ao autoconceito. Quando o aluno
ingressa no ensino superior ele enfraquece lagos afetivos do Ensino Médio e em
alguns casos muda-se para outra cidade ou estado, o que gera um sentimento de
ndo pertencimento aquele ambiente e a falta de apoio pode ser o gatilho para
adoecimento psicolégico e eventualmente desisténcia do curso, por isso 0 apoio
social faz toda diferengca durante os estudos. Ja o autoconceito € a forma como
esses estudantes enxergam a si mesmos, quando essa visao € deturpada surgem
dificuldades que diminuem a motivagdo, como sentimento de fracasso, baixa
autoestima e novamente a possibilidade de evasdo. Enquanto isso, estudantes com
bom autoconceito se sentem mais motivados e tem mais persisténcia frente as
adversidades académicas.

Tratando especificamente da Universidade Estadual de Londrina, um
documento elaborado pela PROPLAN (Pro-Reitoria de Planejamento) em 2013,

chamado de “Reflexao sobre a reprovacao, retencéo e evasao na UEL: retencdo em
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2010, reprovacado 2010 a 2012 e evasao 2003 a 2012 nos cursos de graduagao”

demonstra os indices de evasdo, desisténcia e retencdo no curso de Letras.

Infelizmente os dados apresentados se referem apenas aos anos de 2003 a 2012,

sendo que nos anos seguintes ndo foram encontrados dados no site da UEL. A

seguir serao apresentados os dados referentes ao curso no periodo Vespertino:

Figura 2 - Evasao no curso de Letras — Vespertino nas turmas dos anos de 2003 a

2012

Alunos
Ano |Ingressantes no

Curso
2003 68
2004 69
2005 65
2006 69
2007 66
2008 63
2009 43
2010 37
2011 60
2012 51

Permutal
R—— Transf.

n* % n® % n* n®

47 69,12 13 (1912 0 0,00 6 882| 2 |29
45 65 22 11 |1594] 2 290 | 10 [1449| 1 145
36 55,38 15 [2308] 4 | 6,15 8 1231 2 | 3.08
37 53,62 14 12029] 7 [1014] 10 |1449] 0 | 0.00
22 33.33 19 128.79] 6 909 | 16 |2424] 2 |3.03
26 41.27 15 12381 6 952 | 14 |2222| o | 0.00
13 30,23 13 |3023] 8 |1860| 7 [1628] O | 0.00
0 0,00 4 |1081] 8 [2162| 7 [1892] 0 |0.00
0 0,00 8 [1333] 8 [1333] 10 |1667] 0 | 0,00
0 0.00 3 | 588 14 |2745) 7 |13.73] 0 ] 0.00

Fonte: PROGRAD - Posigsofanikze - Margo 2012 - sistema relatirio AGDACOS

* Evadido = Cancelamento, Desistente, Transf. Externa

Fonte: PROPLAN, Centro em Dados, 2021.

O arquivo traz também os dados relacionados a turma de Letras do Periodo

Noturno:

Figura 3 - Evasao no curso de Letras — Noturno nas turmas dos anos de 2003 a

2012

Alunos
Ano |Ingressantes no

Curso
2003 113
2004 113
2005 114
2006 75
2007 79
2008 75
2009 71
2010 53
2011 66
2012 65

Foote PROGRAD - Posig ol anblise - Margo 2013 - sistema relséeo AGDACHES

Formado | Fermutal
Transf.

n* % n* % n* n*

79 | 69.91 8 |708| 5 [442| 21 |1858] 0 |0.00
73 | 6460 12 11062} 2 | 177 | 24 |2124| 2 1.77
84 73 68 10 |877| 6 |526] 14 |1228/ 0 | 0,00
51 68.00 7 1933 9 (12000 8 [1067| O |0.00
49 | 62,03 5 |633) 12 |1519| 6 | 759 1 1.27
41 54 67 7 |933| 9 [1200( 10 [1333] 0 |0.00
29 | 40,85 1 141] 11 |1549] 16 [2254] 0 | 0,00
0 0.00 2 |377] 5 |943| 14 [2642] 0 |0.00
0 0.00 6 [909]| 4 |606] 4 |606] 0 |000
0 0,00 2 |308] 3 [462]| 6 |923| 0 |0.00

* Evadido » Cancelamento, Desstente, Transf. Externa
Fonte: PROPLAN, Centro em Dados, 2021.

Como é possivel identificar, no curso de

Letras, a evasao € mais frequente
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no periodo vespertino com uma taxa média de 29,14% de evasao em 10 anos.
Enquanto no curso do periodo noturno essa taxa média € de 23,72%. Apesar de
esse dado considerar permutas e transferéncias, a maior taxa se refere aos
cancelamentos de matricula ou desisténcias, o que demonstra que o curso de Letras
Portugués da UEL tem altos indices de evasao, corroborando outras pesquisas que
afirmam que licenciaturas sao cursos com alta taxa de evasdo (GOMES, 1998;
AZEVEDO, 2019; ROLIM; ALMEIDA, 2021).

Esse dado permite inferir que esses estudantes que desistiram ou
cancelaram a matricula ndo estavam motivados a continuar seus estudos. Entre as
causas dessa evasao pode-se considerar que o0 curso ndo era a primeira opgao do
estudante, o que levou a buscar outro curso, que néo era a area de seu interesse ou
ainda que nao houve preocupacao em motiva-lo em continuar no curso. Apesar
dessa possibilidade, deve-se considerar ainda que outros fatores podem ter
colaborado para essa evasao, como dificuldades financeiras, a falta de tempo para
conciliar as atividades académicas como trabalho ou a familia, mudanca de cidade,
entre outros.

Sob o mesmo ponto de vista, Almeida (2012) afirma que os estudantes
universitarios relacionam a qualidade de seu curso com a promog¢ao de crescimento
pessoal e aumento da qualificagdo técnica. Em pesquisa sobre motivagao no ensino
superior, a autora coletou dados de 18 cursos em dez localidades diferentes. Esse
amplo numero de participantes apresentou niveis motivacionais mais intrinsecos no
grupo feminino e em estudantes mais velhos (acima de 31 anos). Além disso,
estudantes dos ultimos anos possuiam niveis de motivagdo menos autbnomos
comparados a outros anos. Outro dado relevante de pesquisa foi a relagdo entre
niveis de motivagdo mais autbnomos em alunos que participavam de projetos de
ensino ou extensdo, o que significa dizer que alunos que tém contato com projetos
de ensino e extensado desenvolvem maiores niveis de motivacgéao.

Nessa perspectiva, outro ponto importante para que o aluno se motive
durante o curso sao as atividades praticas que apresentam os desafios e facilidades
dos estudos teodricos, o que € chamado de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo. Nos cursos de licenciatura existem diversos projetos de ensino e
extensao ou ainda o PIBID e Residéncia Pedagdgica, responsaveis pelos primeiros
contatos do estudante universitario com a escola, esse pode ser um aspecto

motivador considerando que o futuro professor ndo estara apenas em contato com a
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teoria, e sim, com a realidade escolar que sera o palco de sua atuagao ao fim da
formacao (BEGO; SILVA, 2018).

A seguir serdo apresentadas as bases metodoldgicas desta pesquisa.
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa esta situada na grande area das Ciéncias Humanas, subarea
Educacao, subtopico Ensino-Aprendizagem. De acordo com sua finalidade pode ser
classificada em pesquisa basica estratégica, pois busca novos conhecimentos para
tentar solucionar dificuldades praticas. Segundo os objetivos mais gerais pode ser
classificada em descritiva, pois busca descrever as caracteristicas de certa
populagdo. A classificagdo metodolégica pode ser compreendida como uma
pesquisa bibliografica (pesquisa de material ja publicado) e levantamento de campo
(coleta de informacgdes diretamente com o publico que se deseja conhecer) (GIL,
2010).

As pesquisas se caracterizam por tipologia quantitativa quando s&o tratadas
questbes exatas e matematicas; qualitativa, quando sao tratadas as questbes
subjetivas do homem; e ainda a quali-quanti, uma juncdo de ambas que consiste na
analise e interpretagdo de dados tanto numéricos quanto subjetivos. As pesquisas
das ciéncias humanas podem se estabelecer por meio de analises quantitativas,
porém sao necessariamente qualitativas, pois lidam com o homem, o que torna a
pesquisa muito mais complexa, pois qualquer influéncia externa modifica os
resultados em questdo (BORTONI-RICARDO, 2008).

Para o capitulo de leitura foram realizadas pesquisas em trés plataformas:
no Banco de Dissertagdes e Teses da Capes, na Scielo e no Google Académico. Os
termos utilizados foram: “leitura” e “ensino superior”. Na primeira plataforma foram
encontrados 6615 textos, na segunda, 41 trabalhos e na terceira, para que a
fitragem fosse acurada utilizou-se a pesquisa avancada para que os resultados
indicassem a presenca dos termos no titulo do trabalho e excluindo os termos:
‘médio” e “fundamental”, ja que muitos trabalhos tratavam a motivagdo na educagao
basica, assim restaram sete textos. Foram utilizados os seguintes filtros: Ano de
publicacdo de 2013 a 2022; Grandes areas de conhecimento: Ciéncias Humanas e
Linguistica, Letras e Artes; Areas de conhecimento: Educacéo, Letras e Psicologia.
Apos analise dos titulos dos trabalhos na plataforma da Capes, apenas 15 deles
abordavam o tema, na plataforma Scielo, somente trés tinham como assunto a
leitura em contexto de ensino superior, e na plataforma do Google, os mesmos sete
textos foram selecionados. A partir desses textos foram selecionados outros a partir

das referéncias bibliograficas dos mesmos.
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Para o capitulo de motivacdo foi realizada uma pesquisa em trés
plataformas de pesquisa: no Banco de Dissertacdes e Teses da Capes, na Scielo e
no Google Académico. Os termos pesquisados foram: “motivagdo” e “ensino
superior’. Na primeira plataforma foram encontrados 3077 textos, na segunda, 24 e
na terceira, para que a filtragem fosse acurada utilizou-se a pesquisa avangada para
que os resultados indicassem a presenga dos termos no titulo do trabalho e
excluindo os termos: “médio” e “fundamental’, ja que muitos trabalhos tratavam a
motivagdo na educacgdo basica, assim restaram 20 textos. Foram utilizados os
seguintes filtros: Ano de publicagdo de 2013 a 2022; Grandes areas de
conhecimento: Ciéncias Humanas e Linguistica, Letras e Artes; Areas de
conhecimento: Educacéo, Letras e Psicologia. Apds analise dos titulos dos trabalhos
na plataforma da Capes, apenas cinco deles abordavam o tema (nenhum deles
tratava a motivacdo no curso de Letras Portugués), na plataforma Scielo apenas
quatro deles tinham como assunto a motivagao em contexto do ensino superior e na
Plataforma do Google, foram mantidos os 20 trabalhos encontrados inicialmente. Os
trabalhos foram escolhidos por relagdo com a atual pesquisa, de forma que
tratassem o tema da motivacado dos estudantes  para aprender em um contexto de
ensino superior presencial.

Apds o levantamento bibliografico e a aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da UEL' (ANEXO A), foram convidados os alunos dos primeiros e quartos
anos do curso de Letras para que fosse possivel verificar variagbes envolvidas no
comportamento de leitura nos ingressantes e nos estudantes prestes a se formar. A
quantidade de estudantes participantes foi decidida de acordo com o quadro de
vagas disponibilizado pelo curso, 50 vagas no periodo vespertino e 55 no periodo
noturno, como seriam duas turmas, o numero de participantes poderia chegar a 210
estudantes. Juntamente a convocacdo dos estudantes, foram escolhidos por
conveniéncia trés professores que lecionavam em cada uma dessas turmas, um de
cada area do curso (Linguistica, Literatura e Metodologia) para responder a
pesquisa, assim o numero total de professores participantes poderia chegar a 12.

As técnicas de pesquisa a serem utilizada foram: um questionario aplicado a
docentes universitarios selecionados (APENDICE A), no qual eles responderam

sobre os métodos de leitura em sua aula e como eles avaliavam a motivagao para

! Parecer n° 4.729.566 do Certificado de Apresentagéo de Apreciagéo Etica (CAAE) n° 46385121.2.0000.5231.
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leitura e o indice de participacdo e leitura dos textos sugeridos por ele. Os
estudantes responderam trés questionarios, o primeiro (APENDICE B) teve como
objetivo obter informagdes sobre o histérico desse estudante como leitor, 0 segundo
(APENDICE C) buscou informagées sobre o indice de leitura e participagdo nas
aulas e o terceiro (APENDICE D) abordou a motivacéo para a leitura. A coleta de
dados tanto do docente quanto do discente foi uma forma de buscar considerar as
afirmacdes oriundas de ambas as partes envolvidas no processo de ensino e
aprendizagem.

Devido ao improvavel retorno das aulas presenciais no momento inicial da
pesquisa como efeito da pandemia de Covid-19, a coleta foi realizada via Google
Formularios, plataforma online que possibilita a construcdo de questionarios a serem
respondidos rapidamente via internet. Antes do inicio da pesquisa, foi realizada uma
aplicacao teste em uma turma para identificar possiveis erros e dificuldades de
compreensao.

Os questionarios foram encaminhados aos professores com ajuda do
Colegiado do curso, solicitando que respondessem em até 15 dias. Em seguida,
com o auxilio do colegiado, foram enviados os questionarios aos alunos via e-mail,
pedindo para que respondessem em até 30 dias, o prazo maior justificava-se pela
quantidade maior de questionarios a serem respondidos. Nos formularios dos
estudantes ndo foram citados nomes de professores, tampouco foram citados
nomes de alunos nos questionarios de professores, a fim de manter a ética da
pesquisa, cada um colocaria apenas o seu nome para identificacao na coleta, esses
dados foram ocultados na analise e escrita do trabalho.

A primeira tentativa de coleta ocorreu no més de Junho de 2021, porém
apesar do prazo concedido, apenas 12 estudantes responderam o questionario. O
numero de professores participantes chegou a seis. Com a baixa quantidade de
participacdo, no més de Julho de 2021 foi realizada uma nova tentativa com os
estudantes, dessa vez os professores foram contatados e o pesquisador solicitou
autorizagao para participar da aula on-line e convidar os estudantes a participar da
pesquisa, mesmo assim apenas 14 discentes participaram da coleta. A pesquisa
seria mantida com esses poucos resultados devido a impossibilidade de acessar os
discentes presencialmente, pois as aulas ainda ndao haviam retornado ao modo
presencial. Porém, no fim do ano de 2021 houve o inicio do didlogo sobre o retorno

presencial e o pesquisador solicitou as devidas alteragdes no projeto encaminhado
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ao Comité de Etica®? (ANEXO B) para que fosse possivel realizar a coleta presencial
a partir do retorno das aulas. Outra alteragao solicitada foi o aumento das turmas do
1° e 4° anos para todas as turmas do curso de Letras Portugués, totalizando até 480
alunos, levando em conta as 60 vagas ofertadas para cada turma (caso todas as
vagas do curso estivessem preenchidas no momento da coleta), considerando que
nos ultimos dez anos a média de evasao juntando os cursos vespertino e noturno foi
de 26,43%, esperava-se um total de 353 alunos.

Apods definir com o colegiado do curso quais seriam as datas, as turmas e
professores que poderiam colaborar com a pesquisa, uma terceira tentativa de
coleta foi realizada em abril de 2022, apds o inicio de um novo bimestre. Dessa vez,
0 pesquisador encaminhou um e-mail aos professores solicitando autorizagao para
aplicar a pesquisa no inicio de cada aula e todos concordaram em colaborar. O
pesquisador compareceu as aulas, explicou os objetivos da pesquisa e entregou os
questionarios impressos junto as vias do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido aos estudantes pedindo que preenchessem e caso houvesse alguma
duvida chamasse o pesquisador.

O resultado desta coleta foi a participagcdo de 185 estudantes e quatro
professores, sendo trés que lecionavam para as turmas vespertinas e trés para as
turmas noturnas (tendo em vista que dois deles lecionavam para duas turmas, uma
vespertina e outra noturna), assim foram coletados dados referentes as oito turmas
do curso de Letras e um de seus professores naquele momento.

ApoGs a coleta, os dados dos questionarios fechados foram organizados em
planilhas Excel para serem submetidos a estatisticas, enquanto os dados do
questionario aberto foram organizados em categorias de analise de acordo com a
teoria da Analise do Conteudo de Bardin (2011).

Por fim, depois de levantadas as caracteristicas de leitura do curso de
licenciatura em Letras, com base nos resultados, foram sugeridas praticas que

possibilitassem motivar e engajar os alunos para a leitura académica.

2 Parecer n° 5.171.542 do Certificado de Apresentagao de Apreciagdo Etica (CAAE) n® 46385121.2.0000.5231.
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5.ANALISE

5.1. INFORMACOES BASICAS DOS ESTUDANTES

De acordo com o questionario utilizado na pesquisa, algumas informacgdes
sobre os participantes foram coletadas a fim de apresentar quem sao os sujeitos de
pesquisa, estabelecendo um perfil da amostra.

5.1.1. Idade

Grafico 1 — Idade dos participantes da pesquisa

Idade dos participantes

175
140 135
105

70

34
35
7 7 >
0 I
18-24 anos 25-34 anos 35-44 anos 45+ anos EB

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A maioria dos alunos do curso de Letras Portugués da UEL (72,67%) é
composta de jovens entre 18 e 24 anos, idade em que normalmente existe uma
cobranga social maior para ingressar no Ensino Superior, 0 que ndo € uma regra.
Apesar desse numero, 18,37% sao alunos com idades entre 25 e 34 anos, o que
representa um aumento de estudantes com faixa etaria mais elevada. Outras idades
representam porcentagens menores: entre 35 e 44 anos (3,78%), estudantes com
mais de 45 anos (3,78%) e universitarios que deixaram em branco (EB) representam
1,08%.
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Rolim e Almeida (2021) consideram que a idade pode influenciar nas altas
taxas de evasédo em cursos de Letras como evidenciado também nas Figuras 2 e 3
no curso de Letras da UEL. E possivel verificar que a grande maioria dos estudantes
do curso de Letras sdo jovens recém-formados no Ensino Médio, mas ainda sim
muitos estudantes tém mais de 30 anos, o que sugere uma grande diversidade
etaria de publico nesse curso. Os ingressantes dos cursos de licenciaturas
raramente definem sua op¢do como a primeira escolha, € comum que tentem
ingressar em cursos mais concorridos ou desistam da primeira opgao pela
dificuldade oferecida pelos vestibulares, junto a isso as universidades particulares
cobram caro dos cursos mais procurados, o que frustra os estudantes que nao
tiveram uma educacgao na qualidade necessaria para ser aprovado em cursos mais
concorridos, nem situacao financeira para bancar um curso particular.

Segundo Guimaraes, Bzuneck e Sanches (2002), a motivagdo em cursos de
licenciatura pode estar relacionada a idade no sentido em que o ingresso no ensino
superior de uma pessoa com idade mais elevada envolve a realizacdo de uma
escolha permeada por um histérico de experiéncias profissionais ou de outros
cursos de graduacdo, o que permite imaginar que a expectativa e as possibilidades
de atuacao estdo mais bem definidas, pois sdo pessoas mais maduras. Por outro
lado, os estudantes que ingressam mais velhos provavelmente escolheram o curso
para complementar seu conhecimento de outra graduagdo ou ainda por uma
vontade que existia desde mais jovem e ndo conseguiu conciliar o curso com a vida
pessoal, o que pode indicar maior interesse em finalizar o curso.

Guimaraes e Boruchovitch (2004) também consideram a idade um fator que
pode auxiliar ou atrapalhar o professor, ja que ele precisa lidar com esses alunos de
formas distintas. Isso pede que a fungdo do professor seja mais abrangente em
atingir o interesse desses alunos em seus diversos desejos. Essa informagéo pode
ser importante se considerarmos o trabalho de Boruchovitch (2008) que postulou
que a idade pode ser uma variavel para a motivagdo. Assim, os resultados do
questionario de motivacdo podem ser positivos considerando que a maioria dos
estudantes sdo mais jovens, numa faixa etaria aproximada. Isso permite que o
professor utilize metodologias direcionadas ao mesmo publico, o que pode facilitar a
motivagdo, mesmo que isso ndo desconsidere a possibilidade de estudantes com
idade mais avancada estarem motivados também, pelo mesmo motivo ou ainda por

outros diferentes.
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5.1.2. Turmas

Grafico 2 - Estudantes participantes da pesquisa por turma.

Estudantes por turma

42 Ano
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22 Ano 44

12 Ano
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Os resultados da coleta relacionados a turma demonstram um equilibrio
entre o numero de participantes de cada turma. Foram convidadas duas turmas de
cada ano do curso, totalizando assim oito turmas. No primeiro ano, 50 estudantes
responderam os questionarios, um total de 27%. No segundo ano, 44 pessoas 0 que
se refere a 24%. No terceiro ano foram 45 participantes representando 24% do total.
E, por fim, no quarto e ultimo ano, 46 estudantes (25%) participaram da pesquisa.
Além disso, € importante notar que existe um padréo no numero de participantes por
série, 0 que torna a pesquisa mais equilibrada.

As turmas também sio divididas entre os turnos vespertino e noturno, sendo
que o segundo ano possui mais estudantes. Isso se deve ao fato de que muitos
desses estudantes estudam a noite por ser o Unico periodo do dia que Ihes resta, na
maioria das vezes trabalhando durante o dia. O que n&o significa que os estudantes
do outro turno também nao realizem outras atividades paralelamente ao curso. O
curso de Letras assim como outras licenciaturas € uma oportunidade mais flexivel do
que os cursos integrais ou do que aqueles em que o ingresso se torna o processo

mais dificil da formacao.
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5.1.3. Turno

Grafico 3 — Estudantes participantes da pesquisa por turno.

Estudantes por turno

Vespertino

m Vespertino
m Noturno

Noturno

0 8 15 23 30 38 45 53 60 68 75 83 90 98 105113
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Em relacdo aos turnos disponibilizados pelo curso de Letras na UEL,
também ¢é possivel observar certo equilibrio entre a quantidade de participantes.
Interessante notar que a pouca diferenga entre noturno e vespertino se deu pela
quantidade de estudantes que optam pelo turno noturno, normalmente mais
procurado devido as condicdes favoraveis de estudar a noite para quem precisa
trabalhar durante o dia. Foram 84 participantes do turno vespertino (45%) frente a

101 estudantes do turno noturno (55%).

5.2. Questionario dos estudantes (primeira parte)

Conforme pode ser visto no APENDICE B, a primeira parte do questionario
dos estudantes foi elaborada com seis questdes de respostas abertas. O objetivo
desse questionario foi coletar as caracteristicas dos leitores universitarios, buscando
tracar um perfil de seus habitos de leitura, os tipos de leitura que realizavam, em
quais ambientes, o que influenciou no gosto pela leitura e como o0 ensino superior

modificou ou nao esse interesse pelo mundo da leitura.
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5.2.1. Primeira questao: “Vocé se considera um leitor? Por qué?”

Em relagcdo a primeira questdo da parte um do questionario aberto, a
diversidade de respostas gerou diversas categorias, que precisaram ser agrupadas
de acordo com a teoria da Analise do Conteudo de Bardin (2011).

Na primeira pergunta: “Vocé se considera um leitor? Por qué?” devemos
considerar que existem duas questdes, a primeira busca identificar respostas diretas
de “Sim” ou “N&o”, apesar de haver possibilidade de outros tipos de respostas,

considerando essa primeira parte os resultados foram:

Tabela 1 — Respostas da primeira pergunta da primeira parte do questionario dos
estudantes.

. Quantidade de
Resposta: Descrigao:
respostas:
Sim Sim, me considero um leitor 169 (91,35%)
Nao N&o, ndo me considero um leitor 11 (5,94%)
Outras De certa forma, mais ou menos, em partes,
) . ) 5 (2,70%)
respostas nao responde diretamente essa questao

Fonte: Elaborado pelo autor (2023) com base na teoria da Analise do Conteudo de Bardin (2011).

A maioria (91,35%) dos estudantes escreveu que se considera leitor,
enquanto 5,94% escreveu que nao se considera leitor e outros 2,70% dos
participantes preferiram dizer que eram leitores de certa forma, mais ou menos ou
em partes, sendo que outros nao responderam de forma clara nem que sim nem que
ndo, esses foram agrupados em Outras respostas. Interpretando essa primeira parte
da questdo, podemos inferir que a maioria dos estudantes do curso de Letras
Portugués da UEL se considera leitor.

De acordo com os dados que serdo apresentados nas paginas seguintes,
apenas um professor afirma que os alunos leem os textos indicados, enquanto dois
afirmam que os estudantes nao leem e outro diz que depende do texto solicitado,
assim é possivel compreender que mesmo os alunos se considerando leitores, uma

parte deles nao realiza a leitura dos textos académicos. As leituras podem estar
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relacionadas a outros objetivos, como por exemplo, por prazer ou curiosidade. Ainda
€ possivel imaginar que a representacao de ser leitor esteja relacionada a uma
imagem especifica, como ler os textos académicos ou ler qualquer tipo de texto,
assim, a variedade de interpretacdes do que pode ser um leitor pode ser um fator
para o grande numero de respostas “Sim”, até mesmo porque dificimente um
estudante de Letras responderia que ndo se considera leitor, mesmo que né&o realize
as leituras.

Na segunda parte da pergunta, buscou-se identificar porque o respondente
se considerava ou ndo um leitor, assim mesmo as respostas negativas indicavam
qual seria a caracterizacdo de uma pessoa leitora por parte do estudante. Por se
tratar de respostas sobre uma pergunta complexa, algumas delas se encaixaram em
mais de uma categoria, levando em conta que o participante poderia considerar que
ser um leitor se tratava de mais de uma definigao.

De acordo com as respostas foram criadas as seguintes categorias

baseadas na Analise de Conteudo de Bardin (2011).
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Tabela 2 — Categorias de analise da primeira pergunta da primeira parte do
questionario dos estudantes.

Quantidade
Exemplo de
Categoria: Descricao: de
resposta:
respostas:
Ser um leitor significa ter o
habito de ler/ ler com e .
frequéncia/ ler bastante/ em Sim, pois
Habito 141 (76,21%) | possuo o habito
curto espaco de tempo/ Ser de ler.”

leitor é ser letrado e ter contato
com a escrita

Gosto/ Prazer

Ser leitor é gostar de ler/ ter
interesse/curiosidade por
leituras/ prazer/lazer na leitura/
adquirir/buscar novos livros/
titulos/ ler sobre o que eu gosto

72 (38,91%)

“Sim, sempre
gostei de ler
desde pequena.”

Diversidade de

Ser leitor é ler um pouco de

45 (24,32%)

“Sim, por ler
livros, jornais,

leitura tudo/ diversos tipos de texto revistas, entre
outras coisas.”
Ser leitor é sofrer impacto da coﬁlsrirgl’e?grqlljjs a
Impacto/ leitura/ adquirir conhecimento/ o . 9
: o . 13 (7,02%) leitura produz
Aprendizagem constituir-se a partir das .
leituras '”.“paCtO. na
minha vida.”
Ser leitor € ler sempre que S'?O'nzggue
Obrigacao necessario/ sempre que o 6 (3,24%) completar
professor pede/ Ser leitor é . .
. leituras de livros
completar uma leitura : "
estipulados.
Ser leitor é compreender o que lg/ilteof:nz'rdeurg
se |é, ser capaz de interpretar e ratico aﬁeit(lra e
Capacidade analisar o texto/ Ser leitor & 4 (2,16%) P consido
associar as leituras com outras . 9
midias mterp.r.etar com
facilidade.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2023) com base na teoria da Analise do Conteudo de Bardin (2011).

Pode-se observar que, na concepgao dos estudantes de Letras, aquilo que
melhor define ser um leitor é ter o habito de leitura e gostar de ler. Avaliando que os

estudantes apresentaram mais de uma concepg¢do do que é ser leitor, podemos
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considerar que ao menos 74,05% dos estudantes associam a leitura a um habito,
uma atividade recorrente realizada de forma constante. 38,91% dos estudantes
consideram também que ser leitor € gostar de ler, ou seja, ter o prazer pela leitura,
de forma a realiza-la sem que seja uma atividade obrigatoria e sim, por vontade
propria. Outra caracteristica bastante recorrente foi a do leitor como um agente que
I& um pouco de tudo (24,32%), assim ler n&o estaria apenas relacionado a um tipo
de texto, e sim a diversidade de plataformas e géneros disponiveis ao leitor.

Os resultados contrapdem em parte as afirmagdes de Butlen (2018) de que
existe uma crise de leitura, apesar de o autor tratar da populagdo geral, observa-se
que a leitura esta presente na vida das pessoas, nao em textos literarios, mas em
outras plataformas principalmente digitais, o que pode fazer com que muitas
pessoas se considerem leitoras. Porém, é preciso dizer que os estudantes de Letras
se alinham a um imaginario a respeito da figura do leitor, relacionado aquele que 1é
com frequéncia ou uma grande quantidade de textos. Isso ndo necessariamente os
caracteriza como leitores, mas é algo que almejam e valorizam tendo em vista as
caracteristicas do curso e como os professores se identificam como avidos leitores.
Por isso, para eles leitor é aquele que |1é muito, independente do tipo de texto,
quando na verdade ser leitor ndo significa apenas ter o habito, mas saber como
fazer uma leitura de forma que seja proveitosa.

Além dessa imagem de leitor, outra recorrente nas respostas é a
representacdo do leitor como aquele que 1é o que gosta ou Ié por prazer, mas
dificilmente uma pessoa vai sentir desejo de ler todo texto que lhe é apresentado.
Assim, essa representagao pode ser um problema de concepgao dos estudantes em
conceber apenas as leituras desejaveis e agradaveis como leitura. Ser leitor também
é ler textos indesejaveis, principalmente quando é necessario. Muitas noticias sao
dificeis de ler, alguns livros tém descrigdes tdo perturbadoras que podem afligir os
leitores. Essa ideia pode ser representada ainda por uma caracteristica humana
muito comum que € a dificuldade em realizar tarefas de forma obrigatéria, o que
pode ser compreendido como a procrastinacdo académica. Esse fator € muito
comum no ambiente universitario, mesmo que nao esteja relacionado apenas as
atividades académicas, porém atrapalha o rendimento académico (SAMPAIO;
BARIANI, 2011).
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5.2.2. Segunda questao

A segunda questdo da parte um do questionario aberto era: “Descreva seus
habitos de leitura.”, como as respostas ndo eram especificas, as respostas foram
variadas e precisaram ser agrupadas de acordo com a teoria da Analise do
Conteudo de Bardin (2011).
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Tabela 3 — Categorias de analise da segunda pergunta da primeira parte do
questionario dos estudantes.

Quantidade
Categoria: Descricao: de Exemplo de resposta:
respostas:
Ler a noite, ler
pela manh3, ler a
H_abltos . tarde, I_er uma 113 “Costumo ler nas horas
relacionados a qggntldade (61,08%) vagas e dias de folga.”
FREQUENCIA | especifica de tempo ’ |
por dia ou por
semana, etc.

Habitos facullazggag?a ?orma “Leio por prazer (gosto) e
relacionados aos obri atéri’a ouU NA0: 86 atualmente também pelo
OBJETIVOS de 9 ’ (46,48%) estudo (obras com teor

. Ler por prazer, Ler .\ m
leitura ) académico).
para o trabalho;

Habitos Ler literatura, ler “Leio artiqos de noticias
relacionados ao | diferentes géneros 57 livro de ?Jal uer énero’

OBJETO de ou temas (30,81%) | . VIO g€ qualquer g
. e jornais quando interessa.
leitura especificos;
Ler muito ou bouco “Costumo ler sempre que
ler semore IeF; maié posso, as vezes tenho
Habitos empal ,uns 46 algumas pausas devido a
relacionados a momentog do que (24,86%) compromissos do
INTENSIDADE outros. ler desge a OR e cotidiano, mas no geral
e tenho bom habito de
infancia, etc. leitura.”
Ler com marca texto, “Eu tenho o costume de

Habitos pesquisar sobre o sempre andar com um

relacionados ao texto, ler em outras 28 livro/ Kindle na bolsa, pois
i plataformas (como (15,13%) assim eu consigo ler em
MODO de leitura .
na internet ou no qualquer momento e em
Kindle); qualquer lugar.”
“Costumo ler durante
meus tempos de lazer

Habitos Ler no 6nibus, ler no 13 como também em
relacionados ao trabalho, ler no (7.02%) momentos diversos
LOCAL de leitura trabalho, etc. were oportunos para tal; como

por exemplo: no Onibus,
na fila, intervalos, etc.”

NZo tem Nao tem habitos de 5 “‘Nao tenho habitos de

leitura (2,70%) leitura”

Fonte: Elaborado pelo autor (2023) com base na teoria da Analise do Conteudo de Bardin (2011).
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Durante o preenchimento dos questionarios, houve muitos problemas de
compreensao da questdo, dado que muitas respostas falavam dos tipos de leitura
realizadas, defendendo quantidades minimas de leituras por dia, por semana ou por
més, que sempre estavam com um livro ou lendo no celular. Isso pode estar
relacionado a compreensdo inadequada ja citada do que € ser leitor, ja que nem
sempre é necessario o estabelecimento de regras para a leitura, isso vai depender
de cada leitor. Da mesma forma, a pergunta pode ter sido muito abrangente, sem
definir quais poderiam ser os habitos de leitura.

Os habitos de leitura relacionados a frequéncia e intensidade das leituras
foram muito citados pelos estudantes, talvez pela definicdo imaginaria do termo
‘habito’ como algo recorrente, que acontece a todo tempo. Essa concepgao esta
relacionada ao ideal de leitura desses estudantes que seria ler com certa
regularidade, uma heranga do processo de escolarizagdo, onde aprendem que
devem realizar as tarefas todos os dias para que o professor os avalie
constantemente (BAADE; SILVA, 2016). Os habitos podem ser muito produtivos
quando sdo positivos, mas em outros casos podem se tornar um problema, apesar
de ser muito dificil imaginar uma pessoa tao viciada em leitura que isso prejudicasse
outras atividades da vida dessa pessoa. O ponto é que apesar do ideal de leitura
estar relacionado a frequéncia de leitura, claramente pelo que se identifica nas
respostas subsequentes, os alunos tém grande aversédo a leitura académica, sendo
citado por alguns estudantes como uma das principais dificuldades do curso,
conciliar as leituras no tempo disponivel para a leitura.

Novamente surge o tema dos objetivos da leitura, também muito citado nas
respostas. Os estudantes separam de forma muito clara a leitura por prazer (de algo
que é desejavel) da leitura obrigatoria (de um texto que ndo desejam ler), de forma
gue nem mesmo o conteudo importa, apenas o fato dele ser académico ja o torna
indesejavel. Uma forma de desconstruir esse preconceito que os alunos tém sobre
os textos académicos pode ser a metodologia utilizada pelo professor, mesmo que a
carga de modificar as relagdes pedagdgicas em uma turma de ensino superior ndo
deva se limitar ao professor. Oliveira (2019) apresenta diversas metodologias ativas
que podem ser utilizadas para tentar modificar a relagdo negativa do estudante com

o texto indicado pelo professor.
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Os resultados divergem do que a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(2016) apresenta, ja que ela apresenta o dado de que as novas geragdes nao tém
mais vontade de ler. Porém, talvez o que essa pesquisa ndo considere sao as novas
formas de leitura disponiveis, como a internet, os portadores de texto como celular,
Kindle, tablet, etc. Essa diversidade de plataformas foi inclusive muito citada nas
respostas coletadas. Além disso, os textos literarios ndo sdo tdo consumidos pelos
jovens quanto os posts em redes sociais, textos de Whatsapp, entre outros. Na
maioria das vezes o acesso aos textos académicos também ocorre de forma virtual,
por ser menos custoso e mais facil e rapido, isso indica uma mudanga em relagéo ao
modo de leitura, que antes se limitava ao texto impresso. De acordo com as
respostas, os estudantes dizem ler diariamente, principalmente os textos do curso
de Letras, de diversos géneros e plataformas. Porém, isso ndo significa que realizam
apenas as leituras académicas.

Apesar do local de leitura ndo aparecer tanto nas respostas dos estudantes,
€ interessante notar que algumas respostas pontuais situam lugares especificos
agradaveis para se ler, como no sofa ou na cama, lugares relacionados ao conforto
pessoal. Outra grande parte cita os lugares em que normalmente se tém tempo livre,
frente ao tumulto do dia-a-dia, como filas, 6nibus, intervalo das aulas. Essas
respostas evidenciam a dificuldade de organizagao do tempo desses estudantes, o
que poderia ser trabalhado no periodo escolar ou até mesmo em uma palestra na
semana académica. A administragao do tempo € um problema comum n&o s6 em
estudantes, normalmente esta relacionada ao desempenho académico e o pouco
conhecimento sobre métodos de estudo. Um exemplo pode ser encontrado em
Basso et al. (2013) que relatam a experiéncia de uma oficina sobre organizagao de

tempo e métodos de estudo que auxiliou estudantes com essas dificuldades.

5.2.3. Terceira questao

Na terceira questdo da parte um do questionario aberto: “Houve algum
episodio ou pessoa que influenciou ou tem influenciado esses habitos?”, nesse caso
as respostas eram um pouco mais especificas, porém em uma unica resposta
poderiam ser citadas diversas pessoas ou episodios, 0 que novamente expandiu as
possibilidades, os resultados foram agrupados de acordo com a teoria da Analise do
Conteudo de Bardin (2011).
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Tabela 4 — Categorias de analise da terceira pergunta da primeira parte do

questionario dos estudantes.

Quantidade
Pessoa de Exemplos de resposta:
respostas:
Familiares (pais, mae, pai,
irmao, irma, avos, avos, tios, 83 “Sim, a minha mae é a pessoa
tias, primos, padrasto, (44,86%) responsavel por me influenciar na
madrinha, cénjuge, ’ leitura desde a infancia.”
companheiro (a), etc.)
Professores (da pré-escola, “Um professor do ensino
do ensino fundamental, 40 médio/cursinho pré-vestibular
ensino médio, curso pré- (21,62%) influenciou toda turma a comecar ter
vestibular e da universidade, ’ habitos de leitura com textos e livros
além de bibliotecarios) gue se encaixavam com cada um.”
O proprio leitor (interesse 25 “Nao, apenas fascinio proprio.”
intrinseco) (15,51%) ’ '
“No inicio da vida leitora sim, amigas
me influenciaram a comegar a ler.
Amigos ou amiga 16 Hoje tenho lido textos literarios mais
(independente do contexto) (8,64%) para a faculdade devido ao volume
ser alto, ndo ha tempo para uma
leitura por hobby.”
Outras pessoas 1 “Escritores, investidores e
(1,08%) empresarios.”
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L Quantidade
Categorias: d
e Exemplos de resposta:
Episédio Respostas:
Ingresso no ensino 13 “Quando entrei no curso de letras/inicio
superior (e o processo de (7,02%) do curso.”
formagao em si) uer '
Periodo escolar (entre eles 11 “Durante o Ensino Médio, o cursinho e a
curso pre-vestibular) (5,94%) faculdade.”
Biblioteca (tanto uma
primeira ida quanto 9 “Quando crianga eu ndo tenha muitos
frequentes idas, em (4,86%) amigos na escola, entao ficava na

bibliotecas escolares ou biblioteca durante o intervalo.”

fora do contexto escolar)

Contato com grupos de
leitura (seja presencial ou 5
em grupos de Facebook, (2,70%)
videos no Youtube, etc.)

“Fiz parte de clubes de leitura, mas n&o
tenho alguém ou uma situagao precisa
que me influenciou.”

Sim. Com 10 anos li "Meu pé de laranja
lima" e a partir disso, criei um amor pela
Leitura de uma obra 2 leitura que antes nao existia. Desde
especifica (1,08%) pequena minha mae, juntamente da
minha escola, sempre incentivaram a
minha leitura.

“Sim. Melhorei meus habitos de leitura

- . 1 apos assistir uma série onde a
Série de TV (ou Streaming) (1,08%) personagem principal tinha paixao por
literatura.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2023) com base na teoria da Analise do Conteudo de Bardin (2011).

A quantidade da Tabela se refere a quantidade de vezes em que um dos
respondentes citou a pessoa ou episddio como responsavel pelo seu habito de
leitura. Houve ainda respostas de apenas “sim” (3) ou apenas “néo” (12) e uma
resposta em branco que por si s6 ndo apresentavam conteudo para analise, e por
isso foram retirados da Tabela.

Como é possivel perceber grupos de pessoas especificos sdo mencionados
mais vezes do que episodios especificos da vida do leitor em sua formacgéo leitora,
dentre os mais citados estdo os familiares (citado por 44, 86% dos estudantes) e os
professores (21,62% dos estudantes). Esse dado reflete o imaginario desejavel de

que a familia seja responsavel por apresentar o mundo da leitura aos jovens, os
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familiares sdo importantes para aproximar a crianga dos livros, mas isso pode nao
ocorrer com tanta frequéncia, pode ser um reflexo do discurso de valor desejado por
esse estudante.

Os professores também estdo no escopo de pessoas que idealmente
deveriam apresentar os livros aos estudantes, sao os responsaveis por ensinar e por
isso, € reconhecido pelo estudante como um candidato aceitavel a ser uma pessoa
que influenciou os habitos de leitura desses estudantes. Santos (2021) identifica o
professor como um dos principais mediadores da leitura, que precisa estar
preparado para a realidade de sala de aula para formar outros leitores, nesse caso
se evidencia a importancia de que esses professores em formagao também sejam
leitores e saibam o que ¢ ser leitor.

Em relacdo a episodios, os estudantes citam a escola, a biblioteca e o
ingresso no ensino superior como momentos em que a leitura comegou a se tornar
mais presente em suas vidas. Todos esses locais estdo também no imaginario de
ambientes em que se tem contato com a leitura, pois s&o parte do processo de
formacao do leitor. Interessante notar que alguns estudantes citam o ingresso no
ensino superior como um episodio que influenciou os habitos de leitura,
pressupondo que a leitura ndo era uma atividade comum na vida desse estudante.
Assim, percebe-se que enquanto para alguns as leituras académicas tém um
significado aversivo, para outros € uma porta de entrada para um mundo
desconhecido, principalmente considerando que as experiéncias anteriores podem
ter sido negativas e ao atingir a maturidade o juizo de valor relacionado a leitura se
modificou.

Este resultado corrobora com Ferreira-Silva, Oliveira e Silva (2011), que
afirmam que o leitor precisa sempre de um influenciador para desenvolver o gosto
pela leitura. Apesar dessa colocagéo, os resultados indicaram um grande numero de
estudantes que despertaram seu interesse pela leitura de forma autbnoma, sem a
influéncia de outras pessoas ou eventos, isso pode apontar que a leitura nao precisa
necessariamente surgir como indicagao familiar ou escolar, algumas respostas
afirmavam claramente que nenhuma dessas duas institui¢des influenciou seu gosto

pela leitura, o que € uma realidade para muitos estudantes.
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Na quarta questdao da parte um do questionario aberto: “De que forma o

ingresso no ensino superior influenciou seus habitos de leitura?”, buscou-se

compreender se a vida universitaria mudou de alguma forma os habitos de leitura

dos estudantes. Nesse caso, uma mesma resposta também poderia se enquadrar

em mais de uma categoria.

Dessa forma, de acordo com as respostas foram criadas as seguintes

categorias baseadas na Analise de Conteudo de Bardin (2011).

Tabela 5 — Categorias de analise da quarta pergunta da primeira parte do

questionario dos estudantes.

Quantidade
Categoria: Descrigao: de Exemplos de resposta:
respostas:
Aumentou a carga de
Mudanca em leitura (de textos “O ensino superior ‘forga’
relaggo 3 relacionados ao 93 o estudante a ler mais.
QUANTIDADE Cl.JrS.O)Ae/O.U D|m|r]U|u a (50,27%) Assim, o estudante
de leituras incidéncia de leitura descobre novos
de textos néo horizontes na leitura.”
académicos
“O ensino superior
Mudanca em Conhecer outros 80 mzléfgr?;;eur gi g]éanneergi a
re'agagealg QUE a(‘j’éotrs)ft/oo(”té%z:fs‘;s (43.24%) | textuais, hoje leio textos
9 que antes ndo eram
habituais para mim.”
“O ingresso no ensino
superior influenciou
Mudanga em Ler com mais 41 meus habitos de leitura
relacdo a COMO atencao/ de forma (22,16%) no sentido de direciona-
selé mais critica R0 los para uma perspectiva

mais critica e formal;
menos ingénua.”
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“A maior influéncia foi na
organizagéo, tanto
organizagao pessoal e
do espaco de estudo
quando do tempo.”

Aprender a conciliar

leituras académicas 23
com as pessoais/ (12,43%)
conciliar o tempo

Mudancga em
relacéo a
QUANDO se &

“Positivamente, por mais
Fez com que que n&o leia muito ainda,

Mudanca em . .
melhorassem os a rotina exigida pelos

relagéo a habi : 20
QUALIDADE do | Nabitos/deforma | 44 g4q,) cursos, acaba me
que se 18 positiva/ ler para ’ fazendo ler mais do que

aprender se nao estivesse
cursando algo.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2023) com base na teoria da Analise do Conteudo de Bardin (2011).

Conforme apresentado, metade (50,27%) dos estudantes citou uma
mudancga em relagdo a quantidade de leituras, seja 0 aumento de leituras devido ao
curso ou a diminuicao das leituras por prazer. Muitas respostas afirmavam que a
carga de leitura havia aumentado devido aos textos indicados pelos professores,
porém a leitura de textos ndo académicos, de interesse pessoal ficava em segundo
plano ou ndo aconteciam mais devido a falta de tempo. Nesse caso € possivel
perceber que a relagédo que o estudante tem com o texto é motivado de forma
extrinseca, ou seja, por influéncia do professor, para participar da aula, realizar
trabalhos e provas ou ainda para pertencer ao grupo ou saber as respostas caso o
professor pergunte sobre o texto. De acordo com Ryan e Deci (2000) é muito
comum a motivagao extrinseca nos processos educativos, principalmente porque as
mudangas de paradigma sao muito recentes, onde antes o professor mandava o
aluno ler e hoje se busca uma autonomia maior do aluno em relacédo a
aprendizagem.

Um grande numero de estudantes (43,24%) considerou que houve uma
mudanga em relacdo ao que se |, principalmente pelas novas demandas
universitarias. Aqui novamente percebe-se que as leituras consideradas obrigatorias
tomaram o espaco de outras leituras. Seria possivel classificar as leituras por prazer
de acordo com Deci e Ryan (1985) como atividades mediadas por motivagao
intrinseca, quando a pessoa sente desejo pessoal de realizar a leitura, enquanto as
leituras académicas, na maioria das vezes, acabam sendo mediadas pela motivagao
extrinseca, ou seja, por cobranga do professor, uma necessidade social ou

preocupacao com as consequéncias da nao leitura.
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Em relacdo ao modo como se 1&, 22,16% dos estudantes fez alguma
afirmacgao nesse sentido, buscando expressar que a forma de ler foi modificada apos
0 ingresso no ensino superior. Nesse ponto, é possivel retomar a discussao das
novas plataformas disponiveis para leitura, os celulares, tablets, o Kindle da
Amazon, os ebooks e facilidade de acesso desse material pela internet torna mais
distante da realidade dos estudantes o famoso “xerox” do texto, isso sem contar os
valores dessas coépias, o papel que muitos tendem a ndo acumular e a falta de
tempo para se enfrentar uma fila para conseguir esse texto.

Uma parte dos estudantes (12,43%) afirma que o momento em que se |é
também mudou, principalmente pela alta demanda e pouco tempo disponivel para
leitura, o que gera uma necessidade de organizagdo do tempo. Também ja
mencionado, esse tema aparece em outros momentos desta pesquisa por se tratar
de um publico que ndo tem a universidade como unica atividade diaria. Para se
adaptar a sua realidade, o estudante precisa pensar em alternativas de momentos
de leitura, antes de dormir, no horario de almoco, no 6nibus, para tentar aproveitar o
unico tempo livre. Porém, essa dificuldade em administrar o tempo também pode se
tratar de uma procrastinagao.

E, por fim, a qualidade do que se Ié foi um aspecto que mudou em 10,81%
dos pesquisados. Os estudantes tentaram caracterizar de forma qualitativa a forma
como o ingresso no ensino superior modificou os habitos de leitura, dizendo que
mudou positivamente ou negativamente, porém esses juizos de valor variavam
muito, por exemplo, alguns estudantes consideravam positiva a carga de leitura

aumentar, mas outros nao porque as leituras eram obrigatorias.

5.2.5. Quinta questao

A quinta questao da parte um do questionario aberto foi a seguinte: “Na sua
opinido, qual a importancia das leituras em seu curso?”. O objetivo dessa questao foi
identificar a importancia que os estudantes dao as leituras indicadas em seu curso.
Nesse caso, uma mesma resposta também poderia se enquadrar em mais de uma
categoria.

Dessa forma, de acordo com as respostas foram criadas as seguintes

categorias baseadas na Analise de Conteudo de Bardin (2011).



64

Tabela 6 — Categorias de analise da quinta pergunta da primeira parte do
questionario dos estudantes.

Categoria: Descrigao: Quantidade: | Exemplos de resposta:
As leituras do curso
servem para
compreender melhor os
temas e adquirir mais “Importancia total
Respostas conhecimento/ 138 incioalmente ara; o
generalizadas | Importancia total, muito (74,59%) principa de let par
importante, de suma curso de fetras.
importancia, muito
grande, a base do curso,
Letras é leitura, etc.
“Essencial. Um bom
Formagso . As leituras sao profission.al em Letras
profissional e importantes para formar 46 Qeve realizar dlversag
pessoal um bom professor ou um | (24,86%) leituras para sua carreira
bom leitor nao importante qual area
escolha seguir.”
Complemento As leituras servem para “Muito importante para o
a aula dada melhorar a compreensgo 8 conhecimento e para
das explicagdes do (4,32%)

pelo professor

professor

ajudar nas disciplinas.”

Mudanca dos
objetivos de
leitura

As leituras indicadas sao
um desafio mesmo para
os estudantes que ja
eram leitores, por se
tratar de diferentes
objetivos de leitura

(1,62%)

“Imensa. Fazer um curso
de letras costuma ser um
desafio mesmo para
aqueles que sempre
tiveram contato com a
leitura. Ja que somos
instruidos muitas vezes a
leituras que n&o estamos
acostumados.”

Escrita

As leituras sao
importantes para
melhorar a escrita

(1,62%)

“Creio que as leituras
sejam fundamentais,
imagino que elas ajudam
em uma melhor
interpretagao, maior
apreensao de
conhecimento, na
ampliac&o do repertorio e
no desenvolvimento da
escrita.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2023) com base na teoria da Anadlise do Contetudo de Bardin (2011).
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As categorias que surgiram indicam que muitos estudantes associam as
leituras a compreensao e aquisicdo de conhecimento, uma forma de aumentar seu
escopo teodrico, algo que pode ser encarado como uma resposta generalizada, ja
que é muito comum. Nesse mesmo sentido, os estudantes fizeram muito uso de
respostas simples como: “muito importante” ou “totalmente importante” que n&o
associavam a importancia das leituras a nada especifico. Nesse caso, € possivel
perceber o paradoxo dessas respostas pouco elaboradas terem sido fornecidas
por estudantes de Letras, dos quais se pressupde o conhecimento sobre a
importancia das leituras em seu curso.

A formagao profissional e pessoal foi citada por 24,86% dos estudantes
como algo que as leituras ajudam a melhorar, além disso, as leituras s&o encaradas
como complemento a aula do professor por 8 estudantes (4,32%). Provavelmente
por imaginarem que o objetivo dessas leituras esta relacionado ao aprofundamento
de conhecimentos que vai permitir uma boa formagao académica, o que se trata de
um projeto ideal de curso de graduacdo. E importante lembrar que Freire (1989)
afirma que a importancia do ato de ler estd na formagdo do leitor e ndo na
quantidade de textos lidos, como foi evidenciado como uma realidade do curso de
Letras. O professor deve ensinar seus alunos a lerem de forma critica, assim a
leitura pode se tornar mais interessante.

Além disso, também foi citada a mudanca dos objetivos de leitura por 1,62%
dos estudantes, no sentido de ndo ocorrerem mais leituras por interesse, mas por
obrigagao, tema que aparece na analise de outras questdes anteriores. E, a escrita é
citada também por 1,62% como algo que melhora a partir das leituras. Houve trés
respostas em branco e uma resposta concebendo que as leituras deveriam ser

levadas mais a sério.

5.2.6. Sexta questao

A sexta e ultima questdo da parte um do questionario aberto era: “Na sua
opinido, o que faz vocé se interessar por uma leitura indicada em alguma
disciplina?”. Como as respostas nao eram especificas, as respostas foram variadas
e precisaram ser agrupadas de acordo com a teoria da Analise do Conteudo de

Bardin (2011). O resultado pode ser observado a seguir:
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Tabela 7 — Categorias de analise da sexta pergunta da primeira parte do
questionario dos estudantes.

Categoria:

Quantidade
de respostas:

Exemplos de resposta:

Identificacao/
curiosidade/ interesse
pelo assunto/
conteudo/ tema

92
(49,72%)

“Temas atuais ou que estejam mais
palpaveis a minha realidade ou de quem
conhego.”

Apresentacao do
professor sobre o texto

75
(40,54%)

“A forma como o docente apresenta o
texto.”

Possibilidade de
aprofundamento
tedrico que o texto
oferece

23
(12,43%)

“Acredito que a abordagem de algum
assunto desperta o interesse para o
aprofundamento, pesquisa e
consequentemente as leituras.”

Disciplina a qual o
texto esta relacionado

22
(11,89%)

“Meu nivel de envolvimento com a
disciplina e o quanto eu gosto do assunto
tratado na leitura.”

Autor do texto

17
(9,18%)

“O autor, o pesquiso antes para ter base
se ele tem uma escrita fluida ou mais
enfadonha.”

Contexto histoérico e
relevancia social do
texto

11
(5,94%)

“‘Desde o contexto histérico de produgao
até fatos e caracteristicas sobre o
movimento literario ao qual o livro

pertence sdo coisas que me causam
interesse.”

Facilidade de leitura

(4,32%)

“O assunto, a facilidade de leitura.”

Tamanho do texto

(2,16%)

“A linguagem utilizada no texto, a
facilidade para compreensao, o tamanho
do que sera lido, maior identificagdo com

a disciplina.”

N&o obrigatoriedade da
leitura

4
(2,16%)

“Na maioria das vezes, ela tem chance de
me interessar se nao for leitura
obrigatéria. Fora isso, acho que a forma
que o professor da disciplina fala do livro
conta muito também.”

Disponibilidade do
texto (plataforma)

1
(0,54%)

“A forma como o professor a apresenta, o
conteudo da leitura e a maneira que esta
disponivel para ser feita.”

Titulo

1
(0,54%)

“O titulo e ser sobre um assunto de meu
interesse, como a literatura, por exemplo.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2023) com base na teoria da Analise do Contetudo de Bardin (2011).
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Nesse caso, surgiram diversas categorias para elucidar o motivo do
interesse pela leitura dos estudantes. A mais citada foi a identificagdo com o tema ou
assunto (49,72%). Que também esta relacionada ao interesse pela disciplina do
texto, mesmo que n&o seja do interesse do aluno (11,89%). Obviamente a
identificagao influencia na escolha pela leitura ou ndo, se trata de uma facilidade ou
uma dificuldade a depender do gosto pessoal de cada estudante, porém, apesar
disso é preciso ler os textos de temas que ndo sao desejaveis, afinal nenhum curso
€ composto apenas de disciplinas agradaveis.

Em seguida é citada a forma como o professor apresenta o texto em aula
(40,54%). Nesse ponto podemos tragar algumas diretrizes importantes,
considerando que os estudantes deveriam ter o professor como exemplo e prestar
atencdo em sua fala. Assim, de acordo com Deci e Ryan (2000) por mais que se
trate de uma motivagao extrinseca, ela pode se tornar intrinseca ao ser assumido o
modelo do continuum de motivacdo apresentado na Figura 1. Uma descricéo
simples dessa ocorréncia poderia ser: o professor apresenta o texto ao estudante,
que sabe que vai precisar ler para participar da discussao da aula seguinte
(motivacdo extrinseca), o aluno inicia a leitura e se interessa pelo tema, passando a
buscar outros textos sobre o tema para complementar a discussao da préxima aula
(motivagao intrinseca). Outro fator € a forma como o texto oferece aprofundamento
tedrico (12,43%) que também pode ser encarado como uma possibilidade de leitura
por motivagdo intrinseca, ja que o estudante ao possuir duvidas ou dificuldades com
algum tema busca outras leituras para compreender e aprofundar seu
conhecimento.

Com poucas citagbes aparecem: o autor do texto (9,18%) e o contexto
histérico e relevancia social do texto (5,94%), que parecem se tratar de
caracteristicas relacionadas ao interesse pessoal por determinado escritor ou por
considerar aquele texto importante ou ndo. Os estudantes também citam a facilidade
de leitura do texto (4,32%), o tamanho do texto, a ndo obrigatoriedade de leitura,
com 2,16% cada e a forma como o texto esta disponivel (0,54%), todas elas
convergem para uma questdo de escolha por textos que ndo vao oferecer
dificuldades e por isso poderao ser lidos rapidamente. O titulo aparece com uma
resposta, aparentemente uma resposta pouco comum, dado que dificilmente alguém

escolhe os textos apenas pelo titulo, mas que acaba se encaixando também no
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interesse pessoal desse estudante, como nas escolhas por tema. Houve apenas

uma resposta em branco.

5.3. Questionario dos estudantes (segunda parte)

Conforme pode ser visto no APENDICE C, a segunda parte do questionario
dos estudantes foi elaborada com cinco questbes com respostas de multipla
escolha. O objetivo desta parte do questionario era identificar como os estudantes
administravam as leituras solicitadas pelos professores. Um dado importante dessa
segunda parte do questionario € que, durante a impressao, ele ficou localizado no
verso da primeira parte. Esse fator gerou um problema comum em varios
questionarios de coleta: o questionario inteiro ficou em branco. Algumas hipéteses
para esse problema foram de que: o estudante ndo olhou o verso da folha para
verificar se haviam mais informagdes ou o estudante optou por nao responder essa
segunda parte do questionario por algum motivo. Ademais, o pesquisador sé
identificou esse problema apds finalizar a coleta o que inviabilizou a solugdo dele
durante a coleta. A seguir, sdo apresentados os resultados desse instrumento de

pesquisa.

5.3.1. Primeira questao

Em relacdo a segunda parte do questionario, a primeira questdo discorria

sobre a indicagao de leitura dos professores:



69

Grafico 4 — Primeira questao da segunda parte do questionario dos estudantes.

1) Todos os seus professores indicam textos para leitura?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A primeira pergunta se referia a indicacao de leitura por parte dos
professores. Conforme as respostas dos universitarios, 62,70% dos estudantes
afirmaram que todos os professores indicam textos para leitura, indicando uma alta
tendéncia do curso de Letras em realizar leituras. Uma parte dos estudantes
(15,67%) afirmou que quase todos os professores indicam textos para leitura, apesar
de um numero bem menor do que o anterior, isso pode refletir a especificidade de
algumas turmas, onde o professor ou professor nem sempre indicam leituras.
Apenas 1,08% dos estudantes afirmaram que nem todos os professores indicam
leituras. Por fim, 20,54% deixaram essa questdo em branco, assim como o restante
do questionario. Obviamente, ha discrepancias entre as respostas, mas ao que tudo
indica os professores indicam textos aos alunos.

A maior parte dos participantes respondeu que todos os professores
indicavam leituras, esse resultado indica uma caracteristica comum do curso de
Letras, considerando que é um curso majoritariamente tedrico e que a pratica
também leva em consideracgao a teoria. Além disso, diversas disciplinas de Literatura
solicitam a leitura de obras literarias, o que aumenta a quantidade de leituras
esperadas em um curso superior. Uma parte pequena, mas relevante dos
estudantes responderam que quase todos ou nem todos os professores indicam

leituras, isso pode indicar que alguns professores nao indicam leituras ou ainda que
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nao indicam leituras com frequéncia, apesar de ser uma caracteristica metodolégica
nao esperada no curso de Letras, isso pode refletir tentativas de alguns docentes
para diminuir a sobrecarga de textos indicados para leitura ou ainda o uso de
diferentes metodologias para trabalhar com os textos. Também pode indicar que
uma parte dos estudantes n&o reconhece como indicagdo de leitura a lista de
referéncias que toda disciplina apresenta em seu plano registrado na pagina da

universidade.

5.3.2. Segunda questao

A segunda questdo da segunda parte do questionario dos estudantes
buscava identificar qual a periodicidade das indicagdes de leitura dos professores do

curso de Letras:

Grafico 5 — Segunda questédo da segunda parte do questionario dos estudantes.

2) Qual a periodicidade de leitura de suas disciplinas?

B Semanalmente

B Mensalmente

M Em branco

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Quanto a periodicidade de leituras solicitadas pelos professores, a maioria
dos universitarios (139) indicou que semanalmente sdo cobradas leituras. Apenas
oito estudantes afirmaram que os professores indicam leituras mensalmente.

Deixaram essa questdo em branco 38 estudantes, assim como o restante do
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questionario.

Esse resultado corrobora com Tourinho (2011) que afirma que a carga
tedrica exigida em cursos de formagdo de professores € grande e que o
engajamento para a leitura € um desafio para os docentes universitarios. Apesar
disso, resta saber se essas leituras indicadas semanalmente sdo de alguns
professores ou de todas as disciplinas. Isso também permite identificar uma
caracteristica comum aos estudantes, a cobranca semanal por leitura, por motivacao
extrinseca (Deci; Ryan, 1985). Apesar de ser cobrada, aparentemente os
reguladores n&o sao tao funcionais se nao resultarem na leitura. Por exemplo, se um
professor cobra a leitura, mas muitos estudantes néo leem, isso pode se tornar um
comportamento comum, ao passo que cada vez mais estudantes deixaram de ler o
texto, porque os colegas ndo o fazem. Isso pode se agravar ainda mais se 0s
estudantes perceberem que o professor pode dar a aula normalmente sem que eles
tenham realizado a leitura. Nesse caso, € importante que o professor estabelecga
uma relagao dindmica de dialogo sobre o texto, assim ler o texto sera necessario,
somente a partir disso € que o professor podera experimentar despertar o interesse
dos alunos pelo texto.

Paulo Freire (1989) critica as propostas que priorizam a quantidade de
leituras sem considerar a qualidade da leitura que sera realizada pelo aluno,
afirmando que essa visao precisa ser superada, principalmente quando se considera
que os alunos de uma forma geral possuem pouco tempo fora do contexto
académico para realizar as leituras. Ferreira e Santos (2011) também criticam a
indicacdo de muitas leituras académicas que acabam afastando o estudante de
leituras fora do contexto de estudo por ser uma tarefa altamente relacionada a uma

obrigagao.

5.3.3. Terceira questao
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Grafico 6 — Terceira questao da segunda parte do questionario dos estudantes.

3) Quantas leituras sao cobradas por semana em seu curso?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A terceira questao buscava informacdes sobre a quantidade de leituras
indicadas por semana no curso de Letras. Alguns estudantes (7,56%) afirmaram que
€ cobrada a leitura de um a dois textos por semana em seu curso. A maioria dos
estudantes (44,86%) afirmou que sao cobradas de trés a quatro leituras por semana.
Um grande numero de universitarios (21,08%) informou que os professores do curso
indicam em média de cinco a seis textos por semana. Poucos estudantes (5,94%)
afirmaram que sdo cobrados mais de sete textos para leitura por semana. Os
mesmos 38 estudantes (20,54%) deixaram essa questao em branco, assim como o
restante do questionario.

Apesar do resultado predominante da questdo anterior sugerir que as
leituras sdo indicadas semanalmente, aqui é possivel perceber que a indicagcdo de
leitura dos professores pode ocorrer de diversas formas, alguns podem sugerir uma
leitura por semana, como o curriculo € composto de dez disciplinas por semana,
seriam mais de sete textos a serem lidos. Porém, outros professores podem indicar
um texto a cada 15 dias, o que modifica a informacdo dada pelo estudante. A
maioria dos estudantes relata que sédo cobrados de trés a quatro textos por semana,
0 que nao representa um numero exagerado de textos a serem lidos. Obviamente se
os dados referentes a cinco a seis textos e mais de sete textos por semana, juntos

representam 50% dos pesquisados, o que pode representar uma diferenca entre as
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turmas, ja que é comum indicar mais leituras aos estudantes mais avangados no
Curso.

Esse dado contrapbe o que afirma Nolla e Barreto (2013) que os professores
universitarios indicam muitas leituras e que isso acaba exigindo muito dos
estudantes que n&o estdo acostumados com essas cobrangas. Ao mesmo tempo, a
realidade identificada na coleta parece se aproximar do que aponta Freire (1989)
como ideal: frisar a qualidade da leitura em prol da quantidade, visando ensinar a
leitura critica aos estudantes.

Ressalta-se aqui a importancia de que os alunos realizem leituras variadas
para que possuam arcabouco tedrico para elucidar sua pratica. Afinal, conforme
afirmam Tanzawa e Pullin (2012) é importante que o estudante estabeleca uma
relagdo entre teoria e pratica e isso ndo pode acontecer sem o devido

aprofundamento tedrico.

5.3.4. Quarta questao

Grafico 7 — Quarta questao da segunda parte do questionario dos estudantes

4) Voceé realiza a leitura de todos os textos solicitados pelo
professores?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Em relacao ao ato de ler os textos indicados pelos professores, a grande
maioria (107 estudantes) informou que nao realizavam a leitura de todos os textos

solicitados pelos professores. 40 estudantes afirmaram que realizavam todas as
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leituras indicadas pelos professores. E, por fim, 38 estudantes deixaram essa
questao em branco, assim como o restante do questionario.

Levando em conta que, de acordo com os resultados anteriores, a maioria
dos estudantes considera que os professores indicam textos e que ha de trés a
quatro leituras por semana. Esse resultado permite pensar que nem todos os
estudantes leem todos os textos, mas que podem ler alguns deles. Os motivos
dessa inconsisténcia podem ser encontrados em Santos (2006) que considera que
os estudantes universitarios tém dificuldade para realizar a leitura proposta pelo
docente de forma espontanea e quando o fazem, tém dificuldade de compreender o
que esta sendo lido. Talvez outro ponto a ser compreendido € se o aluno
compreende a importancia de determinadas leituras, o que pode ser viabilizado por
uma breve explicacdo do tema pelo professor quando indica o texto.

Cavenaghi e Bzuneck (2009) postulam ainda que n&o ler os textos indicados
pelo professor é claramente uma demonstragcdo da desmotivagao dos alunos frente
a proposta  de leitura. Assim, esse resultado pode indicar que 58% dos alunos nao
leem os textos, pois ndao foram motivados para isso, ou ainda, que estao
desmotivados para qualquer tipo de leitura, o que seria uma causa mais individual
do que a primeira apresentada.

Além disso, cruzando os dados da pesquisa, € interessante notar que
enquanto mais da metade dos respondentes afirmam que ndo leem os textos
indicados pelo professor, muitos afirmam em outra resposta (segunda questdo do
questionario fechado dos estudantes) que leem os textos para a aula, que leem
diariamente e que sao leitores. Isso pode significar que o aluno nao |é todos os
textos indicados pelo professor ou ainda que |é apenas os textos indicados por

alguns professores.

5.3.5. Quinta questao
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Grafico 8 — Quinta questao da segunda parte do questionario dos estudantes.

A sua vontade de ler os textos para a aula aumentou ou
diminuiu apés o inicio do ensino remoto?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Em relag&o ao interesse pela leitura apos o inicio do ensino remoto, houve
grande variedade de respostas. Um ponto interessante dessa questéo foi que alguns
estudantes optaram por selecionar mais de uma questdo, sendo que alguns ainda
fizeram apontamentos sobre a questdo, uma estudante do 1° ano escreveu que a
pergunta era sem sentido porque iniciou 0 curso no ensino remoto e agora estava no
ensino presencial, outra estudante criou outra alternativa, afirmando que: “Ficou
igual. Em verdade, mais facil, pois usava o tempo de locomog¢ao UEL - casa para ler
os textos.” E uma terceira acrescentou a informagao ao lado do questionario, de que
aprendeu a organizar e estudar melhor durante o ensino remoto.

Sobre os resultados, 11 universitarios afirmaram que a vontade de ler os
textos para aula aumentou e que tém mais vontade de ler desde o inicio do ensino
remoto. Um dado bem curioso ja que se esperava que o distanciamento da
proximidade da cobranca do professor tornasse a atividade de leitura mais escassa,
principalmente pela facilidade em se esquivar da participagcdo da aula por via
remota. 30 estudantes marcaram a opg¢ao que descrevia que a vontade de ler
diminuiu e que nao tinham vontade de ler desde o inicio do ensino remoto, nesse
caso foi possivel identificar a realidade do ensino remoto, potencializou a
procrastinacdo e distanciou o professor do aluno, agravando ainda mais as

dificuldades de aprendizagem.
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Outra grande quantidade de estudantes acredita que a vontade de ler
depende da forma como o professor fala sobre o texto. Desta forma, podemos
observar uma relagcdo com Oliveira (2019) que trata do papel do professor como
principal agente motivador para a leitura, considerando que ele pode apresentar o
texto de forma a interessar os estudantes ou apenas indicar a leitura sem uma
contextualizagao prévia, como podemos observar nos resultados, muitos estudantes
dizem que a disciplina e a forma como o professor fala do texto os influencia na
escolha das leituras, os estudantes consideram isso importante principalmente pela
curiosidade despertada por esses fatores, em uma disciplina que o estudante gosta
€ mais facil ele se interessar pelos textos. A apresentacdo do texto realizada pelo
professor pode ser uma aproximagado desse texto, para que ele veja o conteudo
interessante que possui ou ainda o interesse despertado na discussao sobre o tema
ou ainda uma identificacdo com o professor que torna a leitura necessaria para criar
um lago de aproximagao com o docente.

Um numero expressivo de 40 universitarios acredita que a vontade de ler
depende da disciplina, oque também pode estar relacionado com a afinidade com o
professor ou ainda a um interesse pessoal pelos temas da matéria. Apenas trés
universitarios afirmaram que a vontade de ler depende do objetivo da leitura e que
sO liam se houvesse alguma atribuicdo de nota para isso, o que evidencia a
motivagao extrinseca por regulagao externa observada na Figura 1. 40 estudantes
(21,62%) deixaram essa questdo em branco, numero superior ao constatado nas

outras questdes do questionario.

5.4. Questionario de Motivagao

O objetivo desse questionario era medir os niveis de motivagdo dos
estudantes em relagao as atividades de leitura, além de identificar qual o tipo de
motivacdo com niveis mais altos, se a motivacdo intrinseca ou a motivacao
extrinseca. Devido a natureza complexa desse instrumento foi necessario encontrar
um especialista em estatistica para realizar a tabulagao dos resultados. Por se tratar
de um instrumento psicométrico foram realizadas as analises estatisticas comuns

desse tipo de escala.
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Para esclarecer um detalhe importante, os itens da escala de motivagao que
estavam com duas respostas foram tratados como missing na tabulagdo. As

analises foram realizadas no programa JASP 0.16.1.0°.
5.4.1. Participantes

A amostra foi composta por 183 participantes, com idades variando de 18 a
64 anos (M = 24,31; DP = 7,74). A maioria dos participantes reportou estar cursando

o primeiro ano do curso (27%) e frequentar o turno noturno (54,6%).
5.4.2. Andlise Fatorial e consisténcia interna

A Anadlise Fatorial Confirmatoria foi realizada utilizando o estimador
Diagonally Weighted Least Squares (DWLS). Os indices de ajuste do modelo foram
adequados: CFI = 0,97; TLI = 0,97; RMSEA = 0,04 [IC: 0,03 — 0,06]; x*(df) = 250,07
(188), p = 0,01. A consisténcia interna foi estimada utilizando o Alfa de Cronbach e o

Omega de McDonald. Os resultados foram:

3 Jeffrey’s Amazing Statistics Program versao 0.16.1.0.
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Tabela 8 — Analise Fatorial Confirmatéria dos ltens do Questionario de Motivagao.

Motivacdo Motivagao

ltens Intrinseca Extrinseca
1. Eu leio porque ler é importante para mim. 0,50
2. Eu tenho vontade de ler e aprender assuntos novos. 0,64
3. Eu leio porque ler me da prazer e alegria. 0,50
5. Eu fico tentando ler um texto, mesmo quando ele é dificil 0.40
para mim. ’
6. Eu leio textos académicos porque acho importante. 0,41
8. Eu leio porque gosto de adquirir novos conhecimentos. 0,59
10. Eu gosto de ler textos dificeis. 0,67
11. Eu procuro ler mais sobre os assuntos que gosto, 0.39
mesmo sem meus professores pedirem. ’
13. Eu fico interessado (a) quando meus professores 0.62
indicam um texto novo. ’
16. Eu leio porque quero aprender cada vez mais. 0,65
17. Eu leio mesmo sem ninguém solicitar. 0,71
18. Eu gosto de ler textos desafiantes. 0,74
19. Eu me esforgo bastante para realizar as leituras da 038
faculdade, mesmo quando n&o vao valer como nota. ’
4. Eu s0 leio os textos para ndo me sair mal na
: ) 0,57

universidade.
7. Eu prefiro ler textos faceis. 0,62
9. Eu leio apenas aquilo que os professores avisam que vai 057
cair na prova. ’
12. Eu s6 leio porque quero tirar notas altas. 0,47
14. Eu desisto de fazer uma leitura, quando encontro

o 0,53
dificuldade.
15. Eu prefiro as leituras relativamente simples e diretas. 0,65
20. Eu leio porque fico preocupado(a) que as pessoas hao 023
me achem inteligente. ’
21. Eu acredito que ndo tem sentido fazer uma boa leitura 2010

se nao for para compartilhar com outras pessoas.
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Alfa 0,85 0,63
Omega 0,85 0,65

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Apds desconsiderar os itens que nao atingiram o valor minimo, a Analise
Fatorial Confirmatéria foi realizada utilizando o estimador Diagonally Weighted Least
Squares (DWLS). Os indices de ajuste do modelo foram adequados: CFl = 0,97; TLI
= 0,96; RMSEA = 0,05 [IC: 0,04 — 0,07]; x*df) = 226,01 (151), p = 0,01. A
consisténcia interna foi estimada utilizando o Alfa de Cronbach e o Omega de
McDonald.

Esses dados permitem compreender que a maioria dos itens foi validado, ou
seja, foram considerados consistentes de acordo com as respostas dos estudantes.
Na pesquisa em psicologia, os instrumentos psicométricos precisam ser validados
estatisticamente, para isso sido realizadas analises para descobrir se as respostas
de cada item foram variadas, quando um item obtém respostas muito proximas é
considerado com baixa consisténcia, justamente por ndao oferecer a possibilidade de
variancia da resposta esperada por ele. No caso da Tabela 8, apenas os itens 20 e
21 obtiveram consisténcia baixa em relagdo a resposta (a consisténcia é
considerada baixa quando obtém valor abaixo de 0,30), isso significa que uma outra
amostra pode ser feita para valida-los ou que esses itens ndo devem ser usados em
testes futuros porque ndo servem para medir o que o pesquisador desejava. E
possivel verificar ainda que cada item possui proximidade com um tipo de motivacao
que se esperava medir e que o nivel de consisténcia de cada item varia justamente
pela variedade de respostas. A Tabela 9 apresenta os itens que obtiveram valores
aceitaveis com a meédia total e o desvio padrao de todas as respostas

desconsiderando os itens 20 e 21.
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Tabela 9— Analise de Consisténcia Interna dos Itens do Questionario de Motivagao.

Motivagdo Motivagéo

ltens Intrinseca Extrinseca
1. Eu leio porque ler é importante para mim. 0,50
2. Eu tenho vontade de ler e aprender assuntos novos. 0,64
3. Eu leio porque ler me da prazer e alegria. 0,50
5. Eu fico tentando ler um texto, mesmo quando ele é 0.40
dificil para mim. ’
6. Eu leio textos académicos porque acho importante. 0,42
8. Eu leio porque gosto de adquirir novos conhecimentos. 0,99
10. Eu gosto de ler textos dificeis. 0,67
11. Eu procuro ler mais sobre os assuntos que gosto, 0.39
mesmo sem meus professores pedirem. ’
13. Eu fico interessado (a) quando meus professores 063
indicam um texto novo. ’
16. Eu leio porque quero aprender cada vez mais. 0,65
17. Eu leio mesmo sem ninguém solicitar. 0,71
18. Eu gosto de ler textos desafiantes. 0,74
19. Eu me esforgo bastante para realizar as leituras da 038
faculdade, mesmo quando ndo vao valer como nota. ’
4. Eu so leio os textos para ndo me sair mal na
. ) 0,58

universidade.
7. Eu prefiro ler textos faceis. 0,62
9. Eu leio apenas aquilo que os professores avisam que 058
vai cair na prova. ’
12. Eu s6 leio porque quero tirar notas altas. 0,48
14. Eu desisto de fazer uma leitura, quando encontro

A 0,54
dificuldade.
15. Eu prefiro as leituras relativamente simples e diretas. 0,67
Alfa 0,85 0,63
Omega 0,85 0,65

M 30,01 18,60
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DP 6,76 4,02
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

5.4.3. Descritivas por grupo com comparagao de média por grupos

Foram comparadas as médias dos grupos de anos no curso nos fatores de
Motivagao Intrinseca e Motivagao Extrinseca por meio de uma ANOVA*. Além disso,
foi realizado um teste post-hoc de Tukey, buscando identificar a origem de eventuais

diferengas entre os grupos, no entanto, nenhum resultado foi significativo.

Tabela 10 — Comparacao das médias entre as turmas a partir do Questionario de
Motivagao.

Variavel Grupos (n) M DP Min Max F P

1°Ano (49) 2922 6,554 16 43
2° Ano (40) 29,03 7,93 17 43

Motivagao 119 031
Intrinseca 3°Ano (42) 31,49 643 17 46 ’
4° Ano (45) 30,36 6,11 21 45
1°Ano (50) 19,20 4,04 9 26
Motivagao 2°Ano (44) 1891 4,09 9 27 69 017

Extrinseca 3° Ano (45) 17,47 3,95 10 25
4°Ano (46) 1876 391 9 27

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

5.4.4. Pontuagao dos itens

* A Analise de Variancia (ANOVA) é uma formula estatistica utilizada para comparar as variancias
entre as medianas (ou médias) de grupos diferentes.
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Tabela 11 — Média de pontuacao de cada item do Questionario de Motivacéo.

Quant. de Desvio
respostas Minimo Maximo Média Padrao
I I I 1
1. Eu leio porque ler é importante para 185 1,0 4,0 1,605 , 74526
mim.
2. Eu tenho vontade de ler e aprender 185 1,0 4,0 1,605 ,70013
assuntos novos.
3. Eu leio porque ler me da prazer e 182 1,0 5,0 1,879 ,94997
alegria.
4. Eu s leio os textos para ndo me sair 183 1,0 5,0 3,125 ,96678
mal na universidade.
5. Eu fico tentando ler um texto, mesmo 185 1,0 5,0 2,237 ,95989
quando ele é dificil para mim.
6. Eu leio textos académicos porque acho 183 1,0 5,0 2,000 ,89565
importante.
7. Eu prefiro ler textos faceis. 183 1,0 5,0 2,606 1,0262
8. Eu leio porque gosto de adquirir novos 182 1,0 50 1,653 , 74771
conhecimentos.
9. Eu leio apenas aquilo que os 182 1,0 5,0 3,357 1,0293
professores avisam que vai cair na prova.
10. Eu gosto de ler textos dificeis. 185 1,0 50 3,081 1,0102
11. Eu procuro ler mais sobre os assuntos 183 1,0 5,0 1,885 ,91565
que gosto, mesmo sem meus professores
pedirem.
12. Eu s0 leio porque quero tirar notas 184 1,0 5,0 3,462 1,0907
altas.
13. Eu fico interessado (a) quando meus 184 1,0 5,0 2,489 ,93499
professores indicam um texto novo.
14. Eu desisto de fazer uma leitura, quando 185 1,0 50 3,600 ,89199
encontro dificuldade.
15. Eu prefiro as leituras relativamente 184 1,0 5,0 2,597 1,0033
simples e diretas.
16. Eu leio porque quero aprender cada 184 1,0 4,0 1,739 , 78746
vez mais.
17. Eu leio mesmo sem ninguém solicitar. 185 1,0 5,0 2,059 1,0486
18. Eu gosto de ler textos desafiantes. 184 1,0 5,0 2,728 1,0412
19. Eu me esforgo bastante para realizar as 185 1,0 5,0 2,421 1,0244
leituras da faculdade, mesmo quando nio
vao valer como nota.
20. Eu leio porque fico preocupado(a) que 183 1,0 5,0 4,169 1,0735
as pessoas nao me achem inteligente.
21. Eu acredito que nao tem sentido fazer 185 1,0 5,0 3,291 1,2858

uma boa leitura se nao for para
compartilhar com outras pessoas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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De acordo com essa Tabela, é possivel verificar quais itens foram mais ou
menos pontuados de acordo com a escala Likert® disponivel para resposta: Sempre
(1), Quase sempre (2), As Vezes (3), Quase Nunca (4) e Nunca (5). A partir das
médias de cada item, pode-se inferir qual foi 0 maior numero de resposta dos
estudantes para aquela afirmacdo. Por exemplo: “20. Eu leio porque fico
preocupado(a) que as pessoas ndo me achem inteligente.” Foi o item com a média
4,16, o que sugere que os estudantes marcaram mais vezes ‘Quase nunca’, desta
forma os estudantes consideram que: quase nunca leem porque ficam preocupados
que as pessoas naos os achem inteligentes. Outro exemplo: “2. Eu tenho vontade de
ler e aprender assuntos novos”, teve sua média 1,60, o que permite entender que os
estudantes consideram que Sempre tem vontade de ler e aprender assuntos novos.

Analisando as questbes que menos pontuaram podemos compreender
algumas caracteristicas desses estudantes que néo influenciam diretamente nos
motivos para ler um texto. Por exemplo: “20. Eu leio porque fico preocupado(a) que
as pessoas nao me achem inteligente.” Aparentemente a leitura ndo serve para que
o aluno se sinta confortavel em participar das aulas, possuindo conhecimento sobre
o tema, isso implica o estudante ndo se preocupa com julgamentos por parte dos
colegas ou do professor. Outra questdo: “14. Eu desisto de fazer uma leitura,
quando encontro dificuldade.” Essa afirmagao também obteve uma alta pontuacéo,
indicando que os alunos concluem uma leitura mesmo que nao compreendem o
tema, isso pode ser um sinal de que a leitura pode estar se tornando mecanica, no
sentido em que o aluno continua a ler mesmo sem entender. Uma terceira questao
pouco pontuada foi: “12. Eu s6 leio porque quero tirar notas altas.” Aqui é possivel
perceber que as leituras ndo sdo associadas a nota e que o professor nao
estabelece uma relacao entre a leitura do texto e uma pontuacgao.

Em relacdo aquelas questbes mais pontuadas, ou seja, que afetam o
interesse dos alunos pela leitura, podemos observar: “1. Eu leio porque ler é
importante para mim.” Essa alternativa demonstra que os alunos tém como um dos
principais motivos para leitura a importancia da leitura para si, o que pode indicar
uma relacdo com a motivagao intrinseca, quando se estd motivado por interesse
préprio. Uma segunda afirmagao com pontuacao alta foi: “2. Eu tenho vontade de ler

e aprender assuntos novos.” O que também sugere que o interesse desses alunos

5 . A . .o A
A escala Likert é utilizada em pesquisas em que se pretende obter os niveis de concordancia com
uma determinada afirmacgéo.
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esta relacionado com a aprendizagem e aquisicao de conhecimentos novos. Por fim,
a terceira questdo mais pontuada foi: “8. Eu leio porque gosto de adquirir novos
conhecimentos.” Demonstrando que o interesse pela leitura se estabelece por novos

temas e assuntos, algo que pode ser explorado pelo professor.
5.5. Questionario dos docentes

5.5.1. Primeira pergunta: “Vocé costuma indicar leituras para suas aulas?”
A primeira pergunta do questionario dos docentes tinha como objetivo
verificar se as informagdes fornecidas pelos estudantes poderiam ser confirmadas

pelos professores.

Grafico 9 — Primeira pergunta do Questionario do docente.

Indicagao de leituras

mSim mNao

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Essa resposta indica uma discrepancia entre as respostas dos alunos no
Questionario fechado, onde muitos afirmavam que nem todos os professores
indicavam leituras. Isso pode indicar que a comunicagcdo entre professor alunos
pode estar afetada ou que os alunos ndo conseguem distinguir quais textos ele
precisa ler para a aula daqueles que sao usados pelo professor na aula. Uma
alternativa para evitar esse problema seria a apresentagdo prévia de uma lista de

textos a serem trabalhados no bimestre, como fazem alguns professores. Outro
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ponto importante € que a avaliacdo da disciplina considere a leitura dos textos, afinal
se o aluno ndo associar a leitura a necessidade de obter nota, dificiimente ele
tentara ler o texto. A leitura ndo pode ser indicada distanciada de seu objetivo inicial,

que € a aprendizagem.

5.5.2. Segunda pergunta: “Em média, quantas leituras sdo indicadas aos

alunos por semana?”’
Na segunda pergunta do questionario docente também se buscou cruzar os

dados dos estudantes para torna-los mais ou menos consistentes e com base nisso

tentar entender esse resultado.

Grafico 10 - Segunda pergunta do Questionario do docente.

Leituras por semana
Mais de 7
De5a6 |
De3a4 |
0 1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Aqui é possivel confirmar a falha de comunicagdo, ja que a maioria dos
estudantes indicou que leem de trés a quatro textos por semana e os professores
respondentes afirmam que solicitam de um a dois textos por semana. Isso significa
(teoricamente) que seriam pelo menos 10 leituras por semana se todos os
professores (incluindo os que nao responderam a pesquisa) pedissem as leituras.
Porém, pode ser que alguns professores indiquem leituras, mas nao as exijam, o

que seria uma opcao para compreender a diferenca no numero de textos que os
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alunos afirmam que sao cobrados. Essa seria outra caracteristica importante de
explicar aos estudantes, quais textos s&do basicos (obrigatérios) e quais sao

complementares (n&o obrigatdrios).

5.5.3. Terceira pergunta: “De forma geral, vocé considera que seus alunos

leem os textos indicados em sua disciplina?”

A terceira pergunta tinha como propdsito coletar a opinido dos professores

sobre sua percepcao do engajamento de leitura de seus textos.

Grafico 11 - Terceira pergunta do Questionario do docente.

Leitura dos textos por parte dos alunos

3
2
2
1 1
1
0
Depende do texto Nao Sim

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Essa pergunta confirma a informagao dada pelos estudantes anteriormente
sobre a leitura dos textos ser realizada ou nao. Dois professores afirmam que seus
alunos nao leem os textos, nesse caso pode existir uma dificuldade do professor em
aproximar o texto do aluno ou ainda um desinteresse da turma pela disciplina, talvez
por desconhecer sua real importancia. Um dos professores afirmou que a leitura
depende do texto, confirmando também a informacdo do questionario dos
estudantes em que afirmam que o tema € um dos principais motivos para escolha
dos textos a serem lidos. E um dos professores afirma que os alunos leem os textos,
nesse caso seria interessante entender como esse professor apresenta os textos

aos alunos e como estabelece uma relagao de cobranca ou nao.
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5.5.4. Quarta pergunta: “Vocé considera que a participagdo na aula esta

relacionada a leitura do texto?”

A quarta questao buscou identificar a relagcao entre a leitura e a participacao

do aluno na aula.

Grafico 12 - Quarta pergunta do Questionario do docente.

Participacao relacionada a leitura do texto

mSim mNao

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

E possivel identificar que a participacdo do aluno sempre se relaciona com a
leitura do texto segundo os professores. Assim, pode-se compreender que quando o
estudante |é o texto participa da aula e quando nao Ié fica em siléncio. Nesse caso
fica evidenciada a importancia da leitura prévia para o bom funcionamento da
dindmica da aula, o que talvez o aluno ndo compreenda. Como afirma Orlandi
(1986) o texto possui uma incompletude e uma multiplicidade de sentidos que sé
podem ser completos e descobertos por diferentes tipos de leitores. Também
Geraldi (2002) afirma que a leitura permite um didlogo com o texto. Isso s6 é
possivel  com as diversas leituras disponiveis em uma turma, caso s6 o professor
apresente sua leitura daquele texto, a qualidade da aula é afetada drasticamente e

perdem-se diversas oportunidades e ideias.
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5.5.5. Quinta pergunta: “Vocé considera que seus alunos se motivam para

realizar as leituras?”

A quinta pergunta pretendia conceber se os professores consideravam seus

alunos motivados ou néo.

Grafico 13 - Quinta pergunta do Questionario do docente.

Motivacao dos alunos para leitura

Sim

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Essa questdo demonstra que os professores divergem em suas opinides,
enquanto metade deles considera que os alunos estdo motivados para ler, a outra
metade considera que nao estdo motivados para ler. Provavelmente as respostas
condizem com os resultados da questao trés onde alguns professores afirmam que
os estudantes leem os textos e outros ndo. De qualquer forma, é possivel
compreender que alguns professores tem mais facilidades que outros em motivar os
alunos, o que precisaria ser melhor investigado. Obviamente as boas praticas devem

ser difundidas e as praticas ineficientes descontinuadas.

5.5.6. Sexta pergunta: “Quando vocé indica as leituras, utiliza algum método

para motivar os alunos a realiza-las?”

A sexta pergunta buscava entender se os professores utilizavam ou néao
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métodos para motivar os alunos a realizar as leituras.

Grafico 14 - Sexta pergunta do Questionario do docente.

Utiliza metodologia para motivar a leitura?
3
2
1
0
0 T r
Sim Nao Depende do texto

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As respostas indicam que todos os professores afirmam utilizar
metodologias para motivar seus alunos a lerem os textos, dois deles aparentemente
com todos os textos e dois deles a depender do texto. Esse dado pode também
estar relacionado as respostas anteriores, pois caso o professor nao tente motivar a
leitura de determinado texto pode ser que obtenha menos sucesso na participagéo
dos alunos. Ressalta-se a importancia da utilizagdo de metodologias para motivar os

alunos conforme indica Oliveira (2019).
5.5.7. Sétima pergunta: “Caso utilize algum método, especifique qual.”

Na ultima pergunta do questionario, a unica aberta, os professores poderiam
discorrer sobre sua metodologia, para que o pesquisador pudesse associar essa
resposta com as questdes anteriores.

As metodologias citadas pelos professores foram: Indicar o tema do texto,
apontar curiosidades, relacionar com outros textos, fazer resumo do texto, apontar
trechos, destacar a importancia do texto, fazer um comentario sobre o conteudo do
texto e questionar os alunos sobre quais pontos dos textos chamaram a atencéo. E

possivel perceber que os professores utilizam diversas técnicas para atrair o
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interesse dos alunos pela leitura. Algumas dessas “metodologias” sdao um tanto
comuns para tentar motivar um estudante, seria possivel caracterizar todos como
estratégias, mas ndo metodologias. Em todos os casos, se ha cobranga para a
leitura para a aula, a relagdo de motivacao estabelecida é extrinseca, porém pode-
se objetivar um tipo de motivagéo extrinseca mais integrada (proxima da motivagao
intrinseca). Isso significa que os estudantes terdo uma motivagdo (cobranga do
professor) por mais arbitraria que possa ser. Deve-se ao mesmo tempo estabelecer
uma motivagéao inicial para aos poucos se aproximar de niveis mais satisfatérios de
motivagao (intrinseca).

Por exemplo: ‘indicar o tema do texto’, sera necessario para que o leitor
entenda porque deve ler aquele texto, assim como ‘entender a importancia do texto’.
‘Apontar curiosidades’, ‘apontar trechos’, ‘relacionar com outros textos’ e ‘fazer um
comentario sobre o conteudo do texto’ pode ser interessante para se aproximar mais
de uma regulagao por motivagao intrinseca, considerando que pode acontecer uma
identificagcdo com o conteudo a ponto de se interessar pela leitura. 'Fazer um
resumo’ parece uma estratégia que distancia o aluno da necessidade de leitura, pois
com o resumo em maos ele pode se utilizar dele para participar da aula, apesar de
forma mais rara poder despertar o interesse em mais informacdes sobre o texto.
“Questionar quais pontos do texto chamaram a atencdo € uma estratégia pos-leitura,
assim ndo se caracteriza como uma metodologia.

E possivel perceber uma dificuldade dos professores em diferenciar técnicas
e estratégias de métodos. Enquanto os primeiros sdo meios para se atingir um
objetivo, um por vez. O segundo se trata de um caminho para atingir um fim, um
planejamento total. Assim, seria importante oferecer aos docentes tanto novas
estratégias como metodologias para que ele possa escolher quais seriam mais uteis
em suas aulas.

Porém, mesmo com essa diversidade, nem sempre o professor consegue
motivar a leitura de forma nao obrigatéria. Em um dos casos, um professor afirma
que “Infelizmente, o que mais funciona é relaciona-lo a uma avaliagdo.” Em outro
caso, a professora afirma também: “Infelizmente, percebo que os alunos se
interessam em fazer a leitura quando é para algum tipo de avaliacdo ou atividade
valendo nota”. Isso demonstra que mesmo quando o professor utiliza metodologias
diversas, o0 aluno pode estar preso a necessidade ou obrigatoriedade de leitura

apenas quando esta vale nota ou sera necessaria para uma avaliagao.
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Aqui, podemos afirmar que nem todos os métodos estao sendo eficientes, ja
que ha muitos alunos que nao leem os textos.

No Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras da Universidade Estadual
de Londrina datado do ano de 2018, o curriculo prevé uma disciplina chamada
“Estratégias de Leitura” com a seguinte ementa: "Texto como unidade de linguagem
situada. Estratégias de leitura para a compreensao textual. Texto multissemiotico.”
Tal constatacido € um ponto positivo porque, de acordo com Cantalice e Oliveira
(2009) sao necessarias disciplinas que ensinem as estratégias de leitura para que os
estudantes saibam quais as melhores formas de ler os textos indicados pelo

professor.

5.6. Sugestdes metodoldgicas

Buscando elucidar o ultimo objetivo deste trabalho, serdo apresentadas
algumas ideias para que os docentes consigam motivar mais seus alunos.
Inicialmente, é preciso deixar claro que estas sugestbes nao se tratam de
metodologias nem de modelos didaticos, s&o meios para encontrar novas
possibilidades frente as dificuldades de engajamento dos alunos na leitura.

E importante ressaltar que o professor ndo é responsavel diretamente pela
falta de motivacdo dos alunos, mas € ele quem pode modificar a relacdo de
motivacado que o aluno tem com o texto, como ja explicado na segado de motivagao.
O docente é um agente que inicia o processo de motivagédo, considerando que o
aluno raramente se interessa pela leitura do texto académico sem uma
apresentacao do texto. Nesse sentido, ele deve compreender seu papel como
facilitador da motivacao para a leitura.

A partir desse entendimento, uma proxima etapa pode ser identificar quais
os niveis de motivagao dos alunos, estabelecer um perfil de leitura, as expectativas
dos alunos em relagao aos textos e quais os métodos de aula que o motivam mais a
ler o texto. Para isso, ele pode utilizar questionarios prontos ou elaborados por ele.
O objetivo dessa atividade seria coletar informagdes sobre os alunos, o docente se
preocupa com esse tipo de dado, mas isso pode ser importante para a escolha das
leituras ou a forma como vai trabalhar cada uma delas.

Estabelecido este perfil, ele deve analisar se as demandas dos alunos

podem auxiliar na definicdo de metodologias. Por exemplo, se uma grande parte dos
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estudantes se sente mais motivado por trabalhar o texto em grupos, essa € uma
possibilidade a ser acrescentada no planejamento das aulas. Em outro caso, o
professor pode pretender trabalhar com seminarios, mas se os alunos néao
consideram esse modelo de aula motivador, seria o caso de repensar a metodologia
utilizada.

Antes de iniciar as indicagdes de leitura, o professor pode também
apresentar algumas estratégias de leitura para facilitar o trabalho do aluno, visto que
muitas vezes ele pode nido possui ferramentas para realizar uma leitura critica do
texto. Alguns exemplos de estratégias de leitura sao: fazer resumo (em texto ou
tépicos), sublinhar ou grifar partes importantes do texto ou duvidas, pesquisar videos
ou outros textos sobre o assunto, etc. Além disso, o professor pode auxiliar os
alunos nas definicdes do momento da leitura, quais os melhores horarios para se ler
e quais os lugares que o aluno prefere ler. Também deve levantar informagdes
acerca da preferéncia por texto impresso ou digital, proporcionando (se possivel) o
acesso nessas duas formas para que o aluno escolha.

Quanto as formas de instigar leituras, o professor pode se utilizar do
interesse dos alunos pelas tematicas que eles ja tinham antes de ingressar na
universidade. Quando se trata de textos mais técnicos, o professor pode ter um
desafio maior. Nesse caso, a metodologia também pode auxiliar, visto que o aluno
planeja a leitura com base na aula seguinte, é possivel estabelecer um desafio como
consequéncia. Por exemplo, o professor solicita a leitura de um texto teérico de
Sausurre, ele pode deixar claro que o texto é complicado e pedir que quem
entendesse melhor tentasse explicar aos colegas. Caso os estudantes aceitem a
ideia, apos as apresentagdes, o professor pode complementar ou corrigir suas falas.
Isso pode ajudar inclusive os alunos a compreenderem temas dificeis, considerando
que a linguagem do professor pode se distanciar daquela utilizada pelos alunos,
nesse caso a comunicacgao ficaria mais proxima a realidade deles.

Por fim, um ponto muito importante para influenciar os alunos a ler os textos
€ a avaliacdo. Normalmente, o docente tende a dar uma unica nota em uma sé
avaliacao, seja ela seminario, prova ou trabalho. Esse modelo € muito questionado,
pois restringe todo o processo de aprendizagem ao que € cobrado nessa avaliagéo.
Como forma de contrapor esse modelo, autores como Luckesi (2005) sugerem que a
avaliacao seja realizada durante o processo, algo no mesmo sentido do paragrafo

anterior. A esse modelo pode ser acrescido uma nota variavel, por exemplo, caso o
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professor avalie a participagdo nas aulas e os alunos se engajem nas discussoes, 0
peso da prova pode ser menor, ou caso julgue que todos os alunos leram os textos e

compreenderam o tema, pode inclusive desconsiderar a necessidade de uma prova.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho realizou uma problematizacdo a respeito da formacédo dos
leitores académicos a partir de algumas das principais teorias sobre a leitura,
buscando apresentar aquelas que fossem mais aceitas entre os pesquisadores para
embasar a analise dos dados. Foi possivel estabelecer como se inicia a formacéo do
leitor e para onde ela caminha, a importancia da leitura para a formagao critica dos
estudantes e caracterizar a leitura no ensino superior, como ela deveria ser e como
ela realmente tem se mostrado numa populagdo especifica (alunos do curso de
Letras Portugués da UEL).

Também foi construida uma base sobre a motivagdo, como ela pode ser
compreendida como um processo, quais os tipos de motivagao, o papel do professor
frente a essa motivacao e a funcido dos alunos nesse caminho. Foram apresentadas
algumas discussdes sobre como a motivagdo pode influenciar a leitura, algumas
pesquisas sobre instrumentos para medir a motivagdo dos alunos e a importancia do
reconhecimento da motivacdo como parte fundamental do processo de ensino-
aprendizagem.

Levando em consideracédo a teoria apresentada e os dados coletados pelo
pesquisador, o objetivo geral do trabalho foi alcangado, pois foram compreendidos
0s principais mecanismos da motivagao utilizados pelos alunos para a leitura no
curso de licenciatura em Letras. Esses mecanismos puderam ser observados nas
questdes abertas sobre os habitos de leitura e no questionario de motivagao em que
os alunos apontaram quais situacdes os motivavam mais para ler os textos
indicados pelos professores.

Foi possivel observar que o perfil dos estudantes de letras abrange diversas
idades, mesmo considerando que o periodo de ingresso no ensino superior
normalmente ocorre apos o fim do Ensino Médio, muitos estudantes tem idade mais
avancgada o que demonstra que o curso possui variedade de publico. As turmas sao
bem distribuidas nos turnos vespertino e noturno e o numero de participantes foi
maior no primeiro ano, mas nao variou muito nas outras turmas.

Concluiu-se que os estudantes de Letras da UEL se consideram leitores em
sua maioria e que relacionam a leitura ao habito de ler e ler algo por gosto ou prazer.
Muitos dos alunos consideram que o que melhor descreve seus habitos de leitura é

a frequéncia de leitura e quais os objetivos da leitura. Como principais influéncias
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para se tornar leitor, eles citam os familiares e professores como agentes e o
periodo escolar e 0 ingresso no ensino superior como momentos em que houve o
despertar pelo interesse da leitura. Segundo os estudantes, entrar no curso de
Letras mudou a quantidade de leituras que passaram a realizar e também o tipo de
leitura. Foi possivel perceber uma dificuldade em caracterizar a importancia das
leituras no curso e que associam essas leituras a formagao profissional e pessoal.
Além disso, o principal motivo para que aluno se interesse pelo texto indicado pelo
professor € a identificagdo com o tema, o que indica uma grande influéncia e
responsabilidade do docente para a motivagao dos discentes.

Na analise de dados ficou claro que os estudantes e os professores
apresentam informacdes distintas sobre a quantidade de textos indicados e se
realizam ou nao as leituras propostas pelo professor. Isso permitiu identificar
caracteristicas individuais e coletivas envolvidas na formagdo do estudante e no
engajamento para a leitura, estabelecendo assim novos desafios para o processo de
formacao que inclui a leitura dos textos e que os alunos identificam como parte do
processo de preparagao para a atuagao profissional.

Em outro momento da apresentacdo dos dados, os estudantes
demonstraram que sua relagao com a leitura foi modificada pelo ingresso no ensino
superior, tanto em relagao a quantidade, quanto em relagcéo ao tipo de leitura, que
antes se aproximava de literatura e depois de assumir o papel de universitarios
passa a ser quase exclusivamente os textos teodricos. Assim, foi possivel analisar
relagcbes motivacionais entre a formacéao e o interesse pela leitura proposta.

Com os dados coletados nos questionarios dos docentes foram investigadas
as metodologias utilizadas no ensino superior e suas influéncias na motivagao para
leitura. Além disso, os docentes demonstraram se preocupar com a metodologia dos
alunos, pois explicam como planejam suas aulas. Porém, esses métodos citados
pelos docentes sado confundidos com técnicas de apresentacdao do texto. A
motivagao parece ser uma fungcdo delegada ao aluno, no sentido que ele deve
encontrar meios para se interessar pelo texto, quando na realidade essa € uma das
principais fungbes do docente, responsavel por buscar de diferentes formas de
instigar o aluno a ler o texto indicado.

Quanto a motivagao, algumas conclusdes alcangadas foram: a confirmagéao
de validade do instrumento adaptado pelo autor a partir de um questionario de

motivacdo de leitura para o Ensino Fundamental. A comparacéo entre as turmas
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demonstrou que nao houve diferenca perceptivel de motivagado, ou seja, todas as
turmas apresentam os mesmo niveis motivacionais. Também foi possivel verificar
quais itens foram melhor pontuados pelos alunos, possibilitando compreender
melhor os motivos que levam-nos a ler.

Ao final das anadlises e de forma sucinta foram sugeridas praticas para o
aumento da motivagao para a leitura. Nesse contexto, o professor deve repensar o
contato que o aluno tem consigo, estabelecer um didlogo sobre as metodologias que
podem ser utilizadas na aula, quais estratégias de leitura o aluno pode utilizar, variar
os métodos para que as aulas n&o se tornem padronizadas e tentar mudar quando
identificar problemas e manter praticas bem sucedidas.

Por fim, esta pesquisa possui algumas limitagdes, como a coleta de dados
em um contexto especifico de um curso de uma unica universidade e os erros de
construgcdo dos instrumentos que geraram duvidas em seu preenchimento. Como
potencialidades pode-se citar a construcdo de um perfil do leitor universitario do
curso de Letras, as discussdes que surgiram nas analises que podem induzir novas
indagagdes e futuras pesquisas sobre o tema e o reconhecimento do papel do

docente no desenvolvimento da motivagéo dos leitores universitarios.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DOS DOCENTES

QUESTIONARIO DO DOCENTE
“A FORMAGAO DO LEITOR E A MOTIVAGAO PARA A LEITURA NO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS”

Nome do professor: Idade:
Turma que leciona: Turno:
Disciplina que leciona: Data: I

1) Vocé costuma indicar leituras para suas aulas?
( )Sim.
( )Nao.

2) Em média, quantas leituras sdo indicadas aos alunos por semana?
( )detla2.

( )de3 a4

( )de5a6.

( )maisde?7.

3) De forma geral, vocé considera que seus alunos leem os textos indicados em sua disciplina?
( )Sim.

() Nao.

() Depende do texto.

4) Vocé considera que a participacdo na aula esta relacionada a leitura do texto?
( )Sim.
() Nao.

5) Vocé considera que seus alunos se motivam para realizar as leituras?
( )Sim.
() Nao.

6) Quando vocé indica as leituras, utiliza algum método para motivar os aluno a realiza-las?
( )Sim.

( )Nao.

() Depende do texto.

7) Caso utilize algum método, especifique qual:

8) Quais sdo suas consideragdes acerca das leituras realizadas por seus alunos, apés a mudanga de ensino
presencial para o remoto?

9) Vocé considera que o ensino remoto facilita ou dificulta a motivacéo para a leitura?
() Facilita, os estudantes passaram a ler mais do que antes.

() Dificulta, os estudantes pararam de ler os textos.

() Outros:

10) Na sua opinido, por quais motivos ocorreram essas mudangas no interesse pela leitura por parte dos alunos?




APENDICE B - 12 PARTE DO QUESTIONARIO DOS ESTUDANTES

QUESTIONARIO DOS ESTUDANTES
“A FORMAGAO DO LEITOR E A MOTIVAGAO PARA A LEITURA NO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS”

Nome do Aluno:

Idade: Ano: Turno: Data:__ /[

12 PARTE

1) Vocé se considera um leitor? Por qué?

2) Descreva seus habitos de leitura.

3) Houve algum episodio ou pessoa que influenciou ou tem influenciado esses habitos?

4) De que forma o ingresso no ensino superior influenciou seus habitos de leitura?

5) Na sua opinido qual a importancia das leituras em seu curso?

6) Na sua opinido, o que faz vocé se interessar por uma leitura indicada em alguma disciplina?
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APENDICE C - 2: PARTE DO QUESTIONARIO DOS ESTUDANTES

22 PARTE

1) Todos os seus professores indicam textos para leitura?

()Sim;

() Quase todos
() Nem todos;
( ) Poucos;

2) Qual a periodicidade de leitura de suas disciplinas?

() Semanalmente;
() Mensalmente;
() Uma por bimestre;

3) Quantas leituras s&o cobradas por semana em seu curso?

()detaz2;
( )de3a4;
( )debat;
( )mais de 7,

4) Vocé realiza a leitura de todos os textos solicitados pelo professores?

() Sim;
() Nao;

5) A sua vontade de ler os textos para a aula aumentou ou diminuiu ap6s o inicio do ensino remoto?

() Aumentou, tenho mais vontade de ler desde o inicio do ensino remoto;
() Diminuiu, n&o tenho mais vontade de ler desde o inicio do ensino remoto;
() Depende da disciplina;

() Depende da forma como o professor fala sobre o texto;

() Depende do objetivo da leitura, leio apenas se valer nota;
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APENDICE D - QUESTIONARIO DE MOTIVAGCAO

Questionario de Motivacao para Estudantes universitarios (adaptado):
Escala de Avaliagao da Motivagao para Aprender para Universitarios-EMA-U

Nome do Aluno:

Idade: Ano: Turno:

Este questionario solicita que vocé classifique de 1 a 5 o quanto a sentenca esta relacionada com o seu
comportamento. Este NAO é um teste.

Sera apresentada uma questdo principal, com varias sentencas como possiveis respostas. Circule o
numero correspondente a sua resposta.

Resposta: Sempre | Quase As Quase |
sempre vezes nunca
1. Eu leio porque ler é importante para mim. 1 2 3 4 5
2. Eu tenho vontade de ler e aprender assuntos novos. 1 2 3 4 5
3. Eu leio porque ler me da prazer e alegria. 1 2 3 4 5
4. Eu s6 leio os textos para ndo me sair mal na universidade. 1 2 3 4 5
5. Eu fico tentando ler um texto, mesmo quando ele é dificil para mim. 1 2 3 4 5
6. Eu leio textos académicos porque acho importante. 1 2 3 4 5
7. Eu prefiro ler textos faceis. 1 2 3 4 5
8. Eu leio porque gosto de adquirir novos conhecimentos. 1 2 3 4 5
9. Eu leio apenas aquilo que os professores avisam que vai cair na 1 > 3 4 5
prova.
10. Eu gosto de ler textos dificeis. 1 2 3 4 5
11. Eu procuro ler mais sobre os assuntos que gosto, mesmo sem meus 1 5 3 4 5
professores pedirem.
12. Eu sé leio porque quero tirar notas altas. 1 2 3 4 5
13. Eu fico interessado (a) quando meus professores indicam um texto 1 > 3 4 5
novo.
14. Eu desisto de fazer uma leitura, quando encontro dificuldade. 4 2 3 4 5
15. Eu prefiro as leituras relativamente simples e diretas. 1 2 3 4 5
16. Eu leio porque quero aprender cada vez mais. 1 2 3 4 5
17. Eu leio mesmo sem ninguém solicitar. 1 2 3 4 5
18. Eu gosto de ler textos desafiantes. 1 2 3 4 5
19. Eu me esforco bastante para realizar as leituras da faculdade, 1 5 3 4 5
mesmo quando ndo vao valer como nota.
20. Eu leio porque fico preocupado(a) que as pessoas ndo me achem 1 5 3 4 5
inteligente.
21. Eu acredito que ndo tem sentido fazer uma boa leitura se nao for 1 2 3 4 5
para compartilhar com outras pessoas.

Fonte: BORUCHOVITCH, 2008
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A FORMAGCAO DO LEITOR E A MOTIVAGAO PARA A LEITURA NO CURSO DE
LICENCIATURA EM LETRAS

Pesquisador: LUCAS DIEGUEZ

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 46385121.2.0000.5231

Instituigcdo Proponente: CLCH - Programa de Pés-graduagdo em Estudos da Linguagem - PPGEL
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.729.566

Apresentacao do Projeto:

A leitura é uma tarefa importante nos cursos de licenciatura, por meio dela o estudante aumenta seu
conhecimento tedrico e analitico, por isso estar motivado para realizar as leituras propostas pelo professor é
algo relevante principalmente no ensino superior.O método utilizado sera a aplicagdo de 3 questionarios
(dois fechados e um aberto) em estudantes do curso de Letras e 1 questionario para os professores.
Participardo da pesquisa 210 estudantes do 1° e 4° ano do curso de Licenciatura em Letras e 12 de seus
professores. Sendo assim, espera-se contribuir com a melhoria do processo de formagao de professores,
por meio de propostas para engajar o aluno para leitura no ensino superior. Além disso, os beneficios
também se relacionam com a contribuicdo para a produgdo do conhecimento. Desse modo, serdo
convidados os alunos dos primeiros e quartos anos do curso de Letras, para que seja possivel verificar
variagdes envolvidas no comportamento de leitura nos ingressantes e nos estudantes prestes a se formar. O
numero de participantes pode chegar a 210 estudantes (50 vagas periodo vespertino e 55 no periodo
noturno - 2 turmas). Serao escolhidos por conveniéncia 3 professores que lecionam em cada uma dessas
turmas, um de cada area do curso (Linguistica, Literatura e Metodologia), totalizando 12 professores. Apés o
fim da coleta, os dados serdo agrupados e analisados para compor os resultados da pesquisa. Por fim,
depois de levantadas as caracteristicas de leitura dos cursos de licenciatura, caso seja identificado um baixo
indice de motivacao, serdo propostas mudancas que possibilitem alterar esse cenario, motivando e
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engajando os alunos para a leitura académica.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender as principais diferengas da motivagdo para a leitura no curso de licenciatura em Letras entre o
ensino presencial e remoto;

Objetivo Secundario:

-Compreender o processo de formagao dos leitores que frequentam os cursos de licenciatura;

-ldentificar aspectos comportamentais e psicolégicos envolvidos na formagao do professor e de seu
engajamento para a leitura;

-Analisar relagdes motivacionais entre a prépria formacéo e seu interesse pela leitura proposta;

-Analisar as diferencas de metodologia propostas no modelo de ensino presencial e remoto e como isso
influencia na motivagéo para a leitura;

-Propor intervengdes para o aumento da motivacéo para a leitura, por meio de metodologias que
possibilitem essas mudancas.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

O pesquisador informa que a pesquisa ndo causara danos as dimensdes fisicas, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural e /ou espiritual dos participantes. No entanto, caso haja algum desconforto ao responder os
questionarios, o participante podera informar ao pesquisador a qualquer momento e o mesmo sera atendido
prontamente para o esclarecimento de duvidas e se for o caso podera interromper a sua participagéo da
presente pesquisa sem qualquer 6nus. Além disso, sdo reconhecidos os riscos caracteristicos do ambiente
virtual, meios eletrénicos, ou atividades

ndo presenciais, em funcao das limitagdes das tecnologias utilizadas, também reconhecendo as limitagbes
dos pesquisados em assegurar total confidencialidade e potencial risco de violagdo, de acordo com a carta
circular n® 2/2021/CONEP.

Beneficios:

Espera-se contribuir com a melhoria do processo de formagao de professores, por meio de propostas para
engajar o aluno para leitura, assim os professores terdo mais facilidade para apresentacédo e exposicao de
conteudos curriculares, com temas de relevancia para o aluno, que

proporcionem melhores resultados em relacdo a aprendizagem da lingua. Além disso, os estudantes ao
perceberam a importancia da leitura em seu processo de formagéao, reconhecerdo seu papel politico e social
na escola e na construgdo da propria carreira, entendendo a importancia

Endereco: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br

Pagina 02 de 05

109



/& conie e res e UNIVERSIDADE ESTADUAL DE 73 Plataforma
@) R LONDRINA - UEL ww"

g

Continuacéo do Parecer: 4.729.566

da leitura e possibilitando o acesso a um ensino de qualidade, aspectos esses que serdo considerados
quando esse professor estiver atuando na escola.

Também é possivel contribuir para a analise das novas relagdes de ensino propostas pelo ensino remoto e a
partir da identificacdo de dificuldades potencializar aspectos positivos desse meio.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Projeto relevante uma vez que por meio dos questionarios sobre Leitura sera possivel identificar os habitos
de leitura dos estudantes do curso de Letras e por meio do questionario sobre motivacgado para a leitura sera
possivel mensurar o nivel de motivagdo desses estudantes para se engajar em leituras do curso.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Participarao da pesquisa 12 professores e 210 alunos. Os estudantes serdo de 1° e 4° anos do curso de
Letras Licenciatura e professores que lecionam aulas para essas turmas.

A coleta de dados esta prevista a partir de 20/05.

Prevé um or¢camento de 100,00 relativa a impresséo e cépias e tera financiamento proéprio.

A folha de rosto esta devidamente assinada pela coordenadora do programa.

Apresenta os TCIEs e Tale de acordo com as resolugdes vigentes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Néao ha.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado(a) Pesquisador(a),

Este é seu parecer final de aprovacgdo, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade apresenta-Lo aos 6rgdos e/ou
instituicdes pertinentes.

Ressaltamos, para inicio da pesquisa, as seguintes atribuicdes do pesquisador, conforme Resolugdo CNS
466/2012 e 510/2016:

A responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe:

- conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido;

- apresentar dados solicitados pelo sistema CEP/CONEP a qualquer momento;

- desenvolver o projeto conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanga ou interrupgéo;
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- elaborar e apresentar os relatérios parciais e final;

QB

- manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um

periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa;

- encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo, com os devidos créditos aos pesquisadores e

pessoal técnico integrante do projeto;

- justificar fundamentadamente, perante o sistema CEP/CONEP, interrupcéo do projeto ou a ndo publicagdo

dos resultados.

Coordenagao CEP/UEL.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/05/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1739313 .pdf 00:11:35
TCLE / Termos de [TALE_Modelo_adolescentes_Projeto_Lu] 20/05/2021 |LUCAS DIEGUEZ Aceito
Assentimento / cas.doc 00:09:24
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |TCLE_Modelo_para_menores_Lucas.do| 20/05/2021 |LUCAS DIEGUEZ Aceito
Assentimento / c 00:08:32
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |TCLE_Modelo_para_docentes_projeto_ | 20/05/2021 |LUCAS DIEGUEZ Aceito
Assentimento / Lucas.doc 00:08:27
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_Modelo_para_alunos_adultos_pr | 20/05/2021 |LUCAS DIEGUEZ Aceito
Assentimento / ojeto_Lucas.doc 00:08:10
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / [PROJETO_PPGEL_LUCAS.docx 19/05/2021 |LUCAS DIEGUEZ Aceito
Brochura 23:54:17
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Lucas.pdf 03/05/2021 |LUCAS DIEGUEZ Aceito

23:37:53

Situagao do Parecer:

Endereco:

UF: PR
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Bairro: Campus Universitario
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(43)3371-5455
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Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

LONDRINA, 24 de Maio de 2021

Assinado por:
Adriana Lourengo Soares Russo
(Coordenador(a))
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: A FORMAGCAO DO LEITOR E A MOTIVAGAO PARA A LEITURA NO CURSO DE
LICENCIATURA EM LETRAS

Pesquisador: LUCAS DIEGUEZ

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 46385121.2.0000.5231

Instituigdo Proponente: CLCH - Programa de Pés-graduagdo em Estudos da Linguagem - PPGEL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.171.542

Apresentacao do Projeto:

De acordo com o autor " leitura € uma tarefa importante nos cursos de licenciatura, por meio dela o
estudante aumenta seu conhecimento teérico e analitico, por isso estar motivado para realizar as leituras
propostas pelo professor é algo relevante principalmente no ensino superior. O presente trabalho tem como
objetivo geral Compreender as principais caracteristicas da motivagéo para a leitura no curso de licenciatura
em Letras. Como objetivos especificos: Compreender o processo de formacao dos leitores que frequentam
os cursos de licenciatura; |dentificar aspectos envolvidos na formagéao do professor e no engajamento para a
leitura; Analisar relagdes motivacionais entre a formacgédo e o interesse pela leitura proposta; Investigar as
metodologias utilizadas no ensino superior e suas influéncias na aprendizagem; Propor intervengdes para o
aumento da motivagdo para a leitura. O método utilizado sera a aplicagdo de 3 questionarios (dois fechados
e um aberto) em estudantes do curso de Letras e 1 questionario para os professores. Participardao da
pesquisa 210 estudantes do 10 e 40 ano do curso de Licenciatura em Letras (Portugués, Inglés, Espanhol
ou Francés) e 12 de seus professores. Sendo assim, espera-se contribuir com a melhoria do processo de
formacéo de professores, por meio de propostas para engajar o aluno para leitura no ensino superior. Além
disso, os beneficios também se relacionam com a contribuigdo para a produgédo do conhecimento. Desse
modo, apds a aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo seres Humanos da
Universidade Estadual de Londrina, serdo convidados os alunos dos primeiros e quartos anos do curso de
Letras, para que seja possivel verificar variagbes envolvidas
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no comportamento de leitura nos ingressantes e nos estudantes prestes a se formar. A quantidade de
estudantes participantes sera decidida de acordo com o quadro de vagas disponibilizado pelo curso, 50
vagas no periodo vespertino e 55 no periodo noturno, como sdo duas turmas, o numero de participantes
pode chegar a 210 estudantes. Juntamente a convocacdo dos estudantes serdo escolhidos por
conveniéncia 3 professores que lecionam em cada uma dessas turmas, um de cada area do curso
(Linguistica, Literatura e Metodologia) para responder a pesquisa, assim o numero total de professores
participantes sera 12. Apés o fim da coleta, os dados serdo agrupados e analisados para compor os
resultados da pesquisa. Por fim, depois de levantadas as caracteristicas de leitura dos cursos de
licenciatura, caso seja identificado um baixo indice de motivagado, serdo propostas mudangas que
possibilitem alterar esse cenario, motivando e engajando os alunos para a leitura académica.”

Objetivo da Pesquisa:
Compreender as principais caracteristicas da motivacéo para a leitura no curso de licenciatura em Letras.

Objetivo Secundario:

-Compreender o processo de formacgao dos leitores que frequentam os cursos de licenciatura; -Identificar
aspectos envolvidos na formagdo do professor e no engajamento para a leitura; -Analisar relagdes
motivacionais entre a formacéo e o interesse pela leitura proposta; -Investigar as metodologias utilizadas no
ensino superior e suas influéncias na aprendizagem; -Propor intervengdes para o aumento da motivagao
para a leitura.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa ndo causara danos as dimensdes fisicas, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e /ou
espiritual dos participantes. No entanto, caso haja algum desconforto ao responder os questionarios o
participante podera informar ao pesquisador a qualquer momento e o mesmo sera atendido prontamente
para o esclarecimento de duvidas e se for o caso podera interromper a sua participagdo da presente
pesquisa sem qualquer 6nus. Além disso, sdo reconhecidos os riscos caracteristicos da situagdo pandémica
atual, de infecgdo por Covid-19 do pesquisador e dos participantes da pesquisa. Assim serdo seguidos
todos os protocolos de seguranga apresentados pela Recomendacédo No 022, de 09 de Abril de 2020 do
Ministério da Saude. Além disso, devem-se reconhecer as limitagdes dos pesquisadores em assegurar total
confidencialidade e potencial risco de violagado, de acordo com a carta circular no 2/2021/CONEP.
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Beneficios:

Espera-se contribuir com a melhoria do processo de formagéo de professores, por meio de propostas para
engajar o aluno para leitura, assim os professores terdo mais facilidade para apresentacédo e exposicao de
conteudos curriculares, com temas de relevancia para o aluno, que proporcionem melhores resultados em
relagdo a aprendizagem da lingua. Além disso, os estudantes ao perceberam a importancia da leitura em
seu processo de formacao, reconhecerdo seu papel politico e social na escola e na construgdo da propria
carreira, entendendo a importancia da leitura e possibilitando o acesso a um ensino de qualidade, aspectos
esses que serdo considerados quando esse professor estiver atuando na escola.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante para a obtengao de informagdes que poderdo auxiliar na compreenséo do assunto
proposto. O projeto apresenta relevancia social e cientifica devidamente justificados, os materiais e métodos
empregados sdo pertinentes aos objetivos da pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
DOCUMENTOS APRESENTADOS

- TCLE para os menores

- TCLE adultos (docentes e alunos)

- TALE menores

- Projeto detalhado
JUSTIFICATIVA DA EMENDA

Devido as dificuldades relacionadas a coleta remota via Google Formularios, o qual retornou poucos
resultados, foi necessario repensar a coleta de forma remota. Considerando a Resolugdao CEPE No
085/2021 que autoriza o retorno as atividades presenciais no dia 24 de janeiro na Universidade Estadual de
Londrina sera possivel realizar a coleta de forma presencial, o que pretende obter maior nimero de dados,
viabilizando a conclusdo da pesquisa.

Recomendacoes:

Néo ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Aprovado.

Endereco: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

QB

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_187248| 06/12/2021 Aceito
do Projeto 3 _E1.pdf 22:54:22
Projeto Detalhado / |projeto_Lucas_Dieguez.doc 06/12/2021 [LUCAS DIEGUEZ Aceito
Brochura 22:50:21
Investigador
TCLE / Termos de |TCLE_Modelo_para_menores_Lucas.do| 06/12/2021 |LUCAS DIEGUEZ Aceito
Assentimento / c 22:26:02
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |TCLE_Modelo_para_docentes_projeto_ | 06/12/2021 |LUCAS DIEGUEZ Aceito
Assentimento / Lucas.doc 22:25:52
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |TCLE_Modelo_para_alunos_adultos_pr | 06/12/2021 |LUCAS DIEGUEZ Aceito
Assentimento / ojeto_Lucas.doc 22:25:41
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TALE_Modelo_adolescentes_Projeto_Lu| 06/12/2021 |LUCAS DIEGUEZ Aceito
Assentimento / cas.doc 22:25:33
Justificativa de

|Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Lucas.pdf 03/05/2021 |LUCAS DIEGUEZ Aceito
23:37:53

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
LONDRINA, 16 de Dezembro de 2021
Assinado por:
Adriana Lourencgo Soares Russo
(Coordenador(a))
Endereco: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario
Municipio:
(43)3371-5455

UF: PR
Telefone:

CEP: 86.057-970
LONDRINA
E-mail:

cep268@uel.br
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