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RESUMO

ZANCOPE, Thaisa Cristina. A implementagdo de uma escola bilingue publica
pelas lentes da abordagem do ciclo de politicas. 2025. 215 f. Tese de Doutorado
(P6s-Graduagao Stricto Sensu em Estudos da Linguagem) — Centro de Educacéo,
Comunicacao e Artes, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2025.

Devido ao status atribuido a lingua inglesa no Brasil, cresce o interesse por propostas
de Educagao Bilingue, com destaque para a valorizagdo social de escolas que
promovem o ensino de linguas de prestigio. Defendendo uma Educagao Bilingue
acessivel e comprometida com a justica social, esta pesquisa tem como objetivo
caracterizar a implementagcdo de uma Escola Bilingue Publica no municipio de
Ibipora/PR, por meio da Abordagem do Ciclo de Politicas. E como objetivos
especificos, analisar a politica educacional da Educacdo Bilingue e apontar
possibilidades, desafios e dificuldades enfrentadas no dia a dia da rotina escolar.
Inscrita no paradigma qualitativo-interpretativo critico, e no campo da Linguistica
Aplicada, analisou-se entrevistas semiestruturadas com professoras, coordenadoras
e diretora da escola, além de documentos institucionais, o Parecer CNE/CEB n°
2/2020, reportagens midiaticas e textos tedricos que apresentam contradiscursos a
visdo dominante da Educacao Bilingue. A analise foi orientada pela abordagem do
Ciclo de Politicas. Os resultados indicam que a implementacdo da Escola Bilingue
Publica ndo se deu de forma linear, mas através de processos complexos e
negociados, marcados por perspectivas criticas da Educagéo Bilingue e influenciado
por fatores politicos, sociais e institucionais. Os resultados demonstram que os
discursos profissionais dos professores oscilam em uma gama variada de
representacdes; os seus discursos sao atravessados por discursos diferenciados, a
depender do tépico que se trata; em relagdo as motivagdes, razdes e definicdes para
a Escola Bilingue e os aprendizados gerados e dificuldades, o discurso profissional
dos docentes se alinha fortemente ao discurso midiatico; em relacdo as
representacbes sobre aprendizagem docente, boas praticas, os discursos
profissionais se alinham fortemente ao discurso cientifico. Defende-se que a tese de
que a implementacédo da Escola Bilingue Publica de Ibipord/PR, analisada a luz da
Abordagem do Ciclo de Politicas, constitui um processo de recontextualizagcao
continua, no qual diferentes discursos — institucionais, cientificos e midiaticos — se
entrelagcam, se tensionam e se ressignificam no cotidiano escolar. Este trabalho
reafirma a importancia de um dialogo continuo entre pesquisadores, educadores e
formuladores de politicas publicas, com vistas a promover uma Educacgao Bilingue
Publica critica, inclusiva e transformadora.

Palavras-chave: Educacao Bi/Multilingue no Brasil; Educagdo Bilingue Publica;
Abordagem do Ciclo de Politicas; Lingua Inglesa.



ABSTRACT

ZANCOPE, Thaisa Cristina. The implementation of a bilingual public school
through the lens of the policy cycle approach. 2025. 215 f. Doctorate Thesis (Stricto
Sensu Postgraduate Studies in Language Studies) — Center for Education,
Communication and Arts, State University of Londrina, Londrina, 2025.

Due to the status attributed to the English language in Brazil, there has been a growing
interest in Bilingual Education proposals, particularly in the social valorization of
schools that promote the teaching of prestigious languages. Advocating for accessible
Bilingual Education committed to social justice, this research aims to characterize the
implementation of a Public Bilingual School in the municipality of Ibipora, Parana,
through the lens of the Policy Cycle Approach. The specific objectives are to analyze
the educational policy of Bilingual Education and to identify possibilities, challenges,
and difficulties encountered in the daily school routine. Framed within the critical
qualitative-interpretative paradigm and the field of Applied Linguistics, the study
analyzed semi-structured interviews with teachers, coordinators, and the school
principal, as well as institutional documents, CNE/CEB No. 2/2020, media reports, and
theoretical texts that present counter-discourses to the dominant view of Bilingual
Education. The analysis was guided by the Policy Cycle Approach. The findings
indicate that the implementation of the Public Bilingual School did not occur in a linear
fashion, but through complex and negotiated processes, marked by critical
perspectives on Bilingual Education and influenced by political, social, and institutional
factors. The results show that teachers’ professional discourses fluctuate across a
wide range of representations; their narratives are permeated by different discourses
depending on the topic discussed. Regarding the motivations, reasons, and definitions
of the Bilingual School, as well as the learning outcomes and challenges faced,
teachers' professional discourse aligns strongly with media discourse; in terms of
representations of teacher learning and best practices, their discourse aligns closely
with scientific discourse. This study argues that the implementation of the Public
Bilingual School in Ibipord/PR, analyzed through the Policy Cycle Approach,
constitutes a process of continuous recontextualization, in which different
discoursesinstitutional, scientific, and media—intertwine, create tensions, and are re-
signified in the school’s daily life. This work reaffirms the importance of continuous
dialogue among researchers, educators, and policymakers to promote a critical,
inclusive, and transformative Public Bilingual Education.

Key-words: Bi/Multilingual Education in Brazil; Public Bilingual Education; Policy cycle
approach; English Language.
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1 INTRODUGAO

A aceleragao das transformagdes contemporaneas rumo a um mundo mais
integrado e interconectado tem contribuido para a crescente complexificagdo dos
ambientes sociais e comunicativos, intensificando a diversidade linguistica e diluindo
as fronteiras entre os individuos, segundo Liberali e Megale (2016).

Vertovec (2007) conceitua essas novas dinamicas sob a nocdo de
superdiversidade, termo que expressa a confluéncia de multiplas formas de
diversidade que impactam simultaneamente a composicdo, a posicdo social e as
trajetorias de distintos grupos sociais.

Seguindo essa perspectiva, Blommaert e Backus (2012) propdem uma visao
mais dindmica sobre lingua, aprendizagem e comunidade, enfatizando que os
contextos formais e informais de ensino de idiomas se expandem e se tornam cada
vez mais legitimos. Segundo esses autores, os individuos participam de diversas
redes e grupos sociais, adquirindo recursos linguisticos por meio de multiplas
trajetérias, estratégias e tecnologias — desde o ensino formal até interagdes
espontaneas no cotidiano.

Essa perspectiva amplia a compreensao do processo de aprendizagem de
linguas para além dos limites da escolarizacao tradicional, ao reconhecer a influéncia
de fatores sociais, culturais e tecnoldgicos no desenvolvimento da proficiéncia
linguistica.

Faz-se necessario repensar os conceitos sobre a escola e a educagao, a partir
desta perspectiva de superdiversidade, considerando que as demandas de
aprendizagem dos estudantes vém se transformando em consonancia com as
mudangas sociais e globais. Nesse sentido, a valorizagdo da multiculturalidade’
(Walsh, 2009) e a promogao da integragdo emergem como aspectos fundamentais
para a construgcédo de novas praticas pedagogicas.

Frente a esse panorama atual, Liberali e Megale (2016) apontam o papel
fundamental da lingua inglesa como lingua mundial e, baseadas em Rajagopalan
(2005), destacam o uso do inglés como um dos meios mais rapidos de incluséo e

ascensao social.

' A multiculturalidade pode ser entendida como um reconhecimento da diversidade cultural dentro de
uma sociedade, mas que, muitas vezes, é limitada a uma légica de coexisténcia pacifica sem
necessariamente questionar as hierarquias e desigualdades estruturais entre os diferentes grupos
(Walsh, 2009).
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No entanto, de acordo com Ricento (2015) é necessario cautela ao interpretar
essa relagao entre dominio do inglés e mobilidade social, pois, a proficiéncia no idioma
por si s6 ndo garante melhorias econdmicas para paises de baixa renda, uma vez que
outros fatores estruturais, como politicas publicas e investimentos em educacao,
desempenham um papel crucial no desenvolvimento sustentavel dessas regides.

Em contrapartida, Phillipson (2017) analisa como o neoliberalismo promove a
lingua inglesa como ferramenta de dominagéo cultural e econémica, perpetuando
desigualdades sociais. O mesmo autor também argumenta que a imposi¢ao do inglés
nas politicas educacionais pode marginalizar populagdes que nao tém acesso ao
aprendizado dessa lingua, reforgando hierarquias sociais e culturais.

Nesse sentido, Passoni (2018), inspirada em Ricento (2015), destaca que os
esforcos e investimentos na disseminagdo do inglés nem sempre resultam em
avangos econdmicos concretos, evidenciando que a questdo linguistica esta
interligada a dinéamicas sociais mais amplas.

Isso implica que, embora algumas linguas, especialmente o inglés,
proporcionem uma vantagem competitiva, essa vantagem sé se concretiza quando
associada a credenciais educacionais adequadas (Ricento, 2015).

Para Liberali e Megale (2016), o status que a lingua inglesa atingiu no mundo
globalizado, especialmente no Brasil, tem despertado interesse nédo somente pela sua
aprendizagem como uma lingua adicional®> em escolas regulares ou institutos de
idioma, mas também tem significado um avanco consideravel no numero de escolas
bilingues portugués-inglés, centradas na Educacgéo Bilingue de linguas de prestigio®.

Na concepgao de El Kadri, Saviolli e Moura (2022), com base na literatura da
area, as escolas bilingues de lingua de prestigio surgiram por demandas
mercadoldgicas de uma elite que se viu sufocada pela precariedade do ensino de
linguas adicionais no Brasil e que passaram a optar por escolas bilingues ao relacionar

o conhecimento em uma lingua adicional, no caso a lingua inglesa, com oportunidades

20 termo ‘lingua adicional’ é utilizado para designar qualquer lingua aprendida além da lingua materna,
sem especificar a ordem de aquisi¢do ou o contexto em que é utilizada. Segundo Leffa e Irala (2014),
0 uso do termo ‘adicional’ traz vantagens porque ndo ha necessidade de se discriminar o contexto
geografico (lingua do pais vizinho, lingua franca ou internacional) ou mesmo as caracteristicas
individuais do aluno (segunda ou terceira lingua).

3 O termo ‘escola bilingue de lingua de prestigio’ utilizado aqui também é preferido por El Kadri (2022)
em vez de ‘educacao bilingue eletiva’, pois reconhece que essa modalidade ndo se trata apenas de
uma escolha individual, mas sim de uma condigdo de prestigio. Para a autora esse prestigio esta
relacionado tanto ao status social da lingua envolvida quanto ao perfil dos sujeitos que tém acesso a
esse tipo de educacgao, geralmente pertencentes a grupos economicamente privilegiados.
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de ascensao, prestigio e ampliagdo de oportunidades no mercado de trabalho.

Diante deste contexto, esta pesquisa se concentra especificamente na parcela
da Educagao Bilingue conhecida como escolas bilingues de lingua de prestigio
(portugués-inglés). Segundo El Kadri (2022), representa uma questdo de escolha
educacional consciente, distinta das configuragdes bilingues resultantes de
circunstancias contextuais, como, a Educacao Bilingue Indigena, a Educacao Bilingue
para surdos, a Educagéo Bilingue em contextos de imigragéo e a Educacgao Bilingue
em contextos de fronteira.

Esta pesquisa reconhece tais diferentes modalidades de Educagao Bilingue e
advoga pela importancia de mais pesquisas relacionadas as elas, porém, nosso foco
neste estudo recai sobre a Educacgéo Bi/Multilingue* de lingua de prestigio (no par
inglés-portugués), considerando seu lugar em minha trajetéria académica como
professora dessa lingua e pelo envolvimento no projeto® coordenado pela orientadora
deste estudo.

Segundo Camargo (2021) dentre os diferentes tipos de Educagéo Bilingue
existentes no Brasil, a educacgao bilingue de linguas de prestigio, na qual a instrugao
ocorre em portugués e em uma lingua de prestigio internacional, privilegia uma parte
elitizada da sociedade devido ao alto valor das mensalidades destas instituigdes.

Para Guedes et al (2022), a Educacao Bilingue de linguas de prestigio é
identificada por abordagens de ensino que oferecem instru¢do por meio de duas
linguas de prestigio, no caso, o portugués e uma lingua de prestigio internacional, tal
como o inglés, alemao, espanhol ou francés, por exemplo. Para estes mesmos autores
esta modalidade atende apenas uma parcela elitizada da populagdo, que em sua
maioria, percebe a proficiéncia em linguas de prestigio como um bem simbdlico
necessario para a obtengao de vantagens em um mercado competitivo.

Nesse sentido, o status da lingua inglesa no contexto global pode ser
compreendido a luz de Calvet (1999), que a denomina de lingua hipercéntrica. Para o

4 Optamos pelo termo educagéo bi/multilingue ao invés de educacao bilingue em alguns momentos por
considerarmos, com base nas reflexdes propostas por Liberali et al. (2022), que esta perspectiva
ultrapassa a mera utilizacdo de duas linguas. Para as autoras, a educagdo bi/multilingue esta
comprometida com a construgdo de uma sociedade mais equanime e busca desestabilizar o sistema
colonial ao qual estamos submetidos. Ademais, enfatiza a formagéo de repertérios linguisticos diversos,
capazes de mobilizar multiplos recursos semioticos para produzir e atribuir sentido ao mundo.

5 O projeto de extensao “Bilingual Cities”, financiado por Secretarias de Educagdo Municipal por meio
de convénio com a Universidade Estadual de Londrina, visa apoiar municipios na criacdo e
consolidagdo de escolas de educacdo bilingue, oferecendo suporte técnico e formativo para a
implementacgao de politicas linguisticas locais.
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autor, essa categoria refere-se a um idioma que ocupa uma posi¢cao central na
hierarquia das linguas globais, funcionando como um eixo em torno do qual giram
diversas outras linguas. Isso significa que o inglés n&o é apenas uma lingua de
comunicagao internacional, mas também um idioma que regula fluxos econémicos,
politicos e culturais, tornando-se indispensavel em diversas esferas da sociedade.

Além disso, a visdo de Guedes et al. (2022) sobre a proficiéncia em linguas de
prestigio como um bem simbdlico pode ser aprofundada com a perspectiva de
Bourdieu (1996; 2007), para quem a linguagem € um instrumento de poder e distingdo
social. No contexto das trocas linguisticas, o dominio de uma lingua prestigiada nao &
apenas uma habilidade comunicativa, mas um capital simbdlico, ou seja, um recurso
que confere status e oportunidades diferenciadas a seus falantes.

No caso da Educacéo Bilingue de linguas de prestigio, o acesso restrito a essas
escolas reforca desigualdades sociais, pois apenas aqueles que possuem capital
econdmico suficiente podem converté-lo em capital linguistico, ampliando suas
chances de ascensdo social e de acesso a posigdes privilegiadas no mercado de
trabalho.

Contudo, nos alinhamos a concepg¢ao de Garcia (2013), a qual acredita que a
Educacao Bilingue deveria se estender a todos, minorias e maiorias, e proporcionar
oportunidades de desenvolvimento de praticas de linguagens variadas, gerar direitos
equitativos e a superacgao de ideologias monogldssicas.

Essa visdo pode ser complementada pela nogdo do inglés como um bem
publico, conforme discutido por Coulmas (2009). Segundo Passoni (2018), ao citar
Matteucci (1998), bens publicos sdo aqueles caracterizados por proporcionarem
vantagens indivisiveis que beneficiam a coletividade como um todo, de modo que o
usufruto por um individuo n&o reduz ou impede o usufruto pelos demais (Passoni,
2018, p. 156).

Essa perspectiva sugere que o conhecimento da lingua inglesa n&o deveria ser
tratado como um privilégio acessivel apenas a grupos economicamente favorecidos,
mas como um direito universal, garantindo maior equidade no acesso a oportunidades
globais.

Por esse viés, Megale e El Kadri (2023) afirmam que os propodsitos da
Educacao Bi/Multilingue vao além do simples ensino por meio de duas linguas. Essa
modalidade visa promover o desenvolvimento linguistico integral, facilitar a

aprendizagem por meio da integracdo de diferentes conteudos, ampliar as
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competéncias cognitivas e comunicativas dos estudantes, além de fomentar
habilidades interculturais essenciais para a atuacdo em um mundo globalizado e
promover novos modos de agir, ser e estar no mundo.

Nessa mesma perspectiva, Megale e Liberali (2016) argumentam que a
Educacgao Bilingue ndo deveria ser um privilégio restrito a determinados grupos
sociais, mas sim um direito acessivel a todos, independentemente de classe social,
idade, condigdo linguistica ou origem étnica. Para as autoras, em um mundo
multilingue, a possibilidade de acessar multiplas linguas ndo apenas amplia a
capacidade comunicativa dos individuos, mas também fortalece sua participacdo em
diferentes contextos sociais, académicos e profissionais.

Nesse sentido, as Escolas Bilingues ndo oferecem apenas a possibilidade de
aprendizado em duas linguas, mas também acesso a um repertorio simbdlico e
cultural mais amplo, facilitando conexdes internacionais e mobilidade académica.
Diante desse cenario, o surgimento das Escolas Bilingues Publicas, embora ainda
incipiente, representa uma iniciativa promissora para democratizar o ensino bilingue.

Essas instituicdes podem desempenhar um papel fundamental na formacéao de
cidaddos mais preparados para lidar com a diversidade linguistica e cultural da
sociedade, contribuindo para a redugao das desigualdades educacionais e sociais no
pais. Megale, El Kadri e Passoni (2024), falando especificamente das Escolas
Bilingues Publicas, ressaltam que, diante desse cenario, &€ fundamental destacar
iniciativas que ampliem as possibilidades de organizagdo dos sistemas de ensino
publico, visando a democratizagdo da Educacao Bilingue. As autoras observam e
ressaltam esforcos recentes de construcdo de espacos voltados para a educacao
bi/multilingue publica, especialmente em relagao a linguas de prestigio.

Silva (2021) realiza uma retrospectiva histérica em sua dissertacédo de
mestrado, “Ensino Bilingue em uma Escola Publica em Jo&o Pessoa”, citando que em
2014 foram inauguradas trés Escolas Publicas bilingues no Estado do Rio de Janeiro,
deixando de ser uma modalidade oferecida apenas no setor privado da educacao.
Atualmente, sabe-se que sdo mais de vinte Escolas Bilingues Publicas (Costa et al,
2024).

Moura (2009) também apresenta um levantamento das escolas bilingues no
Brasil, divididas em escolas bilingues de surdos, Escolas Bilingues Publicas e escolas
bilingues particulares. A mesma autora afirma que o numero de escolas bilingues

particulares ainda é incrivelmente mais elevado do que o numero de Escolas Bilingues
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Publicas, porém €& notavel o surgimento de iniciativas de implementagao e expansao
da Educacgao Bilingue em escolas publicas regulares.

El Kadri, Passoni e Megale (2024) abordam a importancia da Educagao
Bilingue como ferramenta para promover a equidade social e cultural, destacando a
necessidade de politicas inclusivas que respeitem a diversidade linguistica e cultural
do pais. As autoras também discutem desafios enfrentados por comunidades
bilingues, como as de imigrantes e indigenas, e apresentam propostas para fortalecer
a Escola Bilingue Publica, enfatizando que essa modalidade deve ser uma escolha
acessivel a todos, contribuindo para a construcédo de uma sociedade mais justa.

El Kadri, Passoni e Megale (2024) propdem um olhar utépico sobre a Educacao
Bilingue, destacando seu potencial ndo apenas como um espago de mediagéo entre
linguas, mas como um meio para inclusao e valorizagao das identidades culturais. As
autoras também discutem os desafios enfrentados por iniciativas que buscam ampliar
e reorganizar o ensino publico de modo a democratizar o acesso a Educacao Bilingue,
a exemplo da escassez dos recursos.

Nesse sentido, defendem que a fungdo de uma Escola Bi/Multilingue,
especialmente no contexto publico, vai além do ensino de linguas, pois deve
possibilitar aprendizagens que fomentem novas formas de engajamento e
participacao dos estudantes em um mundo marcado pela diversidade e desigualdade.

A nivel pessoal, esta pesquisa se justifica pela minha trajetéria como professora
de inglés e minha preocupagédo com a formagao docente inicial e continuada. Durante
o Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas, engajei-me® na producgéo
de um material didatico voltado para a formacao inicial de professores de lingua
adicional, com o objetivo de enfatizar o papel politico do professor de linguas como
um agente responsavel por mostrar aos alunos que a aprendizagem de uma lingua
adicional vai além do aspecto linguistico, abrangendo multiplos aspectos sociais,
culturais e histoéricos.

Assim, compreendo que o professor de linguas adicionais deve experienciar
pedagogias criticas que favoregam novas percepgdes sobre as escolhas e atitudes

que tomamos na sociedade. A partir dessa concepcao, tornou-se crucial considerar

6 Solicito licenga ao leitor para a variagdo da pessoa do discurso ao longo deste trabalho. Em
determinados momentos, utilizarei a primeira pessoa do singular para expor reflexdes sobre minhas
experiéncias académicas e profissionais. Em outros trechos, adotarei a primeira pessoa do plural para
relatar agcbes desenvolvidas em parceria com minha orientadora e demais colaboradores desta
pesquisa.
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como professores em formagao inicial desenvolvem seu senso de agéncia e justica
social (Zancopé, 2020).

Bartolomé (1994) argumenta que professores devem possuir clareza politica
para criar, adotar e modificar estratégias de ensino que, ao mesmo tempo, respeitem
e desafiem alunos de diferentes grupos culturais. Assim, compreendo justica social
como o reconhecimento dos sistemas de opressdao que impactam grupos
marginalizados e o desenvolvimento do senso de agéncia e responsabilidade social
para criar mudancas. Essas mudancgas sociais podem se manifestar por meio da
transformacao de habitos e costumes, que passam a ser incorporados ou
questionados na sociedade.

Durante esse periodo, atuando como professora de inglés e coordenadora
pedagogica em um instituto de idiomas, percebi a necessidade de aprofundar os
estudos na area da formacgao docente e, consequentemente, em justica social. Muitas
vezes, temas polémicos e controversos eram evitados, e os professores precisavam
adotar uma falsa neutralidade.

Ao longo do mestrado e das discussées com minha orientadora e grupos de
estudo, aproximei-me das ideias de Bakhtin (1995), que argumenta que o discurso’
nunca € neutro. Pelo contrario, ao adotarmos uma postura de neutralidade, muitas
vezes favorecemos a classe opressora. Diante dessa inquietacao, fui me aproximando
cada vez mais do ensino de linguas pela perspectiva da justiga social.

Autoras como Bell (1997) e Adams e Bell (2016) definem justiga social como
um objetivo e um processo. O objetivo € garantir a participagao equitativa de pessoas
de todos os grupos sociais, enquanto o processo envolve a criagado de um ambiente
democratico e engajador, que respeite diferencgas e incentive mudangas sociais.

Segundo Bell (1997), a opressao se manifesta por meio do racismo, privilégio
branco, sexismo, heterossexismo, opressao trans, classismo, opressao religiosa,
etarismo e capacitismo, entre outros. Para a autora, todos os “ismos” estdo
conectados como um abrangente sistema de dominagao e em cada relagdo ha um

grupo dominante e privilegiado e outro subordinado e marginalizado.

7 Na perspectiva da Analise Critica do Discurso (ACD), “discurso” € compreendido como uma pratica
social que constroi e transforma a realidade, produzindo sentidos que se articulam as relagbées de
poder, ideologia e dominacéo (Fairclough, 2001; Van Dijk, 2008). Ja o termo “representacao” refere-se
as formas pelas quais ideias, sujeitos, grupos ou eventos sdo significados nos discursos. Essas
representagdes nao sdo neutras: sdo construgdes sociais e ideoldgicas que expressam posicoes,
interesses e disputas de sentido no interior das praticas discursivas (Wodak e
Meyer, 2009).
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Isto €, em cada forma de opressao ha diferentes e particulares formas de poder
e privilégios. Na concepcdo da mesma autora, discussdes sobre os topicos dos
‘ismos” (racismo, classismo, sexismo, etarismo, capacitismo) possibilitam
oportunidades de reflexdes criticas sobre os sistemas de vantagens e desvantagens
em que individuos de diferentes identidades sociais se baseiam.

Os “ismos” abordados pela autora trazem as cinco fases da opressao:
exploragédo, marginalizagdo, dominagao cultural, impoténcia e violéncia, e através do
ensino voltado a justica social, é possivel o acesso a exemplos cotidianos para ilustrar
como as faces da opressao estao presentes nas instituicbes e comunidades em nossa
sociedade atual.

No mesmo periodo, participei do projeto “Transformando Professores de Inglés:
Uma Proposta Colaborativa de um Material Didatico para a Formacgao Inicial de
Professores”, financiado pela Fundacdo Araucaria e coordenado pela orientadora
deste estudo.

Nesse projeto, desenvolvi uma unidade didatica cujo objetivo era romper
siléncios, questionar tabus e propor um espaco de constante reflexao critica. Trabalhei
com a tematica do racismo na perspectiva da justica social e implementei o material
no curso de Letras-Inglés.

Esse trabalho resultou na dissertagcao "Teaching English to Teachers: Uma
Proposta de Protétipo de Ensino para a Formacéo Inicial de Professores de Inglés
pela Perspectiva da Justica Social" (Zancopé, 2020; Zancopé & El Kadri, 2021;
Zancopé & El Kadri, 2022). Recentemente, essa unidade didatica passou a integrar o
curriculo reformulado do curso de Letras Estrangeiras Modernas na Universidade
Estadual de Londrina, sendo implementada no segundo ano da graduagéo.

Ao ingressar no doutorado, aprofundei-me nos trabalhos de Garcia (2009,
2013, 2017), que compreende a justica social como um principio fundamental na
pedagogia para a Educacéo Bilingue.

Durante dois anos, atuei como professora no curso de Letras Estrangeiras
Modernas da UEL e percebi a necessidade de fomentar o desenvolvimento dos
professores em formacao inicial, alinhando-o as demandas do contexto educacional
contemporaneo. Outro momento decisivo nesse percurso foi a banca de ascenséao da
minha orientadora, em que um dos questionamentos me marcou profundamente:

Com a alta demanda das escolas bilingues, notamos que muitos professores
em formacao inicial ja estdo atuando dentro deste contexto, porém a
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Universidade Publica acaba por ndo dar espago para a area de ensino
bilingue exatamente por esta privilegiar mais a educagédo privada.
Contrariamente, um dos objetivos da Universidade Publica é ser o I6cus que
nos permite fazer uma formacgao dissociada dos interesses privados de cada
instituicao e problematizar questdes especificas com o objetivo de empoderar
os docentes (El Kadri, 2022, p. 10).

Essa reflexdo me levou a pensar sobre como muitos alunos ja estéo inseridos
no contexto da Educacgao Bilingue sem questionar seu carater elitista. Segundo El
Kadri (2022), é essencial propor espagos de debate para romper a bolha e estimular
a consciéncia social nos individuos mais privilegiados.

A nivel académico, no inicio do doutorado, atuei como monitora do curso de
extensdo “Formacgdo em Educacgédo Bilingue”, uma parceria entre a Universidade
Estadual de Londrina (UEL) e a Western Oregon University (EUA) que buscou
oferecer formacao tedrico-pratica para professores em servico (El Kadri et al., 2022).

Com o surgimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Oferta de
Educacdo Plurilingue (Brasil, 2020), aprovado, mas ainda ndo homologado, as
escolas bilingues passaram a ter novas exigéncias normativas, como a necessidade
de formagao complementar minima de 120 horas para seus docentes.

Essas diretrizes estabeleceram parametros para a implementacdo e
regulamentagcdo da Educacdo Bilingue no Brasil, promovendo um modelo que
considera ndo apenas a aprendizagem de multiplas linguas, mas também aspectos
sociais, culturais e cognitivos do bilinguismo.

Savioli e El Kadri (2023) analisam a formagao continuada de docentes neste
curso, utilizando o conceito de affordance, segundo Van Lier (2004) para compreender
como as interacbes contextuais podem promover o aprimoramento profissional.
Segundo as autoras, formacgdes criticas e fundamentadas teoricamente favorecem a
reconstrugao das identidades docentes e qualificam as praticas pedagogicas para a
Educacao Bilingue.

Foi nesse contexto que, mais recentemente, surgiu a primeira Escola Publica
bilingue de lingua de prestigio (portugués-inglés) do Parana, localizada na cidade de
Ibipora (El Kadri et al., 2024).

Esse fato despertou meu interesse por um aprofundamento na Educacédo
Bilingue Publica no Brasil, uma vez que, historicamente, esse modelo esteve
associado a educacgao privada. Além da escola de Ibiporda/PR, ha outras iniciativas
semelhantes em estados como Rio de Janeiro (Costa et al., 2024), Paraiba (Almeida,
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2024), Santa Catarina (Fistarol & Heinzle, 2024; Fonseca et al., 2024) e Maranhao
(Melo et al., 2024), conforme descritas em El Kadri, Passoni e Megale (2024).

O inicio das atividades da Escola Bilingue Publica municipal em Ibipora,
Parana, Estado onde atuo, despertou meu interesse por mais conhecimento sobre o
Contexto da Educacgao Bilingue Publica no Brasil, que para El Kadri (2022), necessita
da colaboragao critica entre os profissionais que ja atuam na area.

El Kadri (2022), autora e responsavel pela elaboracdo do Projeto Politico
Pedagodgico e curriculo desta Escola Bilingue Publica, com a colaboragdo de
mestrandos e doutorandos sob sua supervisao, discorre sobre o desafio de engajar
as necessidades da escola publica no Brasil e ao mesmo tempo forjar cidadaos com
acesso aos diferentes discursos, deste modo ndo somente atendendo os objetivos da
Educacao Bi/multilingue voltada a elite.

Como formadora de professores no curso de Letras Inglés da Universidade
Estadual de Londrina (UEL) que se preparava para implementar uma énfase em
Educacao Bilingue, investigar esse contexto tornou-se essencial ndo apenas para o
aprofundamento das minhas praticas pedagdgicas, mas também para oferecer aos
futuros professores uma visao critica e realista sobre as particularidades da Educacéao
Bilingue Publica brasileira.

O envolvimento nesse cenario demandou compreender as politicas vigentes,
os desafios enfrentados por professores e alunos no cotidiano escolar, e as
expectativas das comunidades locais frente a implementacdo de um modelo
educacional ainda relativamente novo no sistema publico.

Nesse sentido, tornou-se igualmente importante explorar questdes
relacionadas a justica social e linguistica, conforme proposto por El Kadri (2022),
ampliando o entendimento dos estudantes do curso sobre como praticas bilingues
podem democratizar o acesso ao conhecimento e contribuir para a redugao de
desigualdades educacionais.

Para Camargo (2021) é notavel que as escolas bilingues de linguas de prestigio
estdo inseridas em um cenario de desigualdade social, representando apenas uma
parcela privilegiada da populagcédo. Assim, para a autora, sua expansao nao pode ser
ignorada, sendo necessarias medidas urgentes como a regulamentagdo destas
escolas no contexto nacional e principalmente a formagdao dos professores

especificamente voltada para este contexto.
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Para esta autora, através de uma preparagdo especifica, tais profissionais
docentes podem possibilitar oportunidades de os individuos mais privilegiados
exercerem papéis transformadores na sociedade e ainda nesta linha de raciocinio, s6
seria possivel pensar em justica social neste contexto mais privilegiado através de
uma educacao e formacgao de professores de qualidade. Para a autora, os professores
atuantes neste contexto mais privilegiado podem encontrar significados em suas
praticas que primeiramente possam transformar a si mesmos e consequentemente
contribuirem para tornar seus alunos agentes de transformacgéo.

Para Oscalis e Cavalcanti (2021), a Educagao Bilingue no Brasil pode se
beneficiar significativamente com a ampliacéo de linhas de pesquisa voltadas para o
aumento de sua oferta na rede publica de ensino, onde esta matriculada cerca de
80%, ou seja, a maior parte da populagao estudantil brasileira.

Nesse contexto, a educacdo desempenha um papel essencial na mobilidade
social desses estudantes. Os autores ressaltam, ainda, a importancia de
investigacbes que considerem a realidade desses alunos e explorem como a
Educacao Bilingue pode dialogar com seus contextos socioculturais, oferecendo n&o
apenas oportunidades concretas de mobilidade social, mas também promovendo a
sensibilizagao intercultural.

Um dos desafios apontados pelos pesquisadores é a necessidade de romper
com a légica tradicional da Educagao Bilingue baseada em linguas de prestigio,
garantindo que sua implementagdo na rede publica ocorra de maneira efetiva e
alinhada a democratizagdo do ensino, sem reproduzir um carater elitista. Embora
reconhegcamos a importancia da democratizagcdo da Educagao Bilingue no Brasil,
argumentamos que essa ampliagdo nao deve ocorrer por meio da mera transposi¢ao
do modelo adotado no ensino privado.

Nesse sentido, El Kadri (2023, 2024a, 2024b, 2024c) propde o conceito de
Educacao Bilingue critica, que se afasta das abordagens neoliberais e privilegia uma
construgcao contextualizada no Brasil, fundamentada em perspectivas decoloniais e
interculturais

De fato, El Kadri (2022) possui uma visdo mais otimista: a autora defende que,
se propostas alinhadas a perspectivas recentes sobre bilinguismo e Educagao
Bilingue encontrarem vontade e iniciativa publica que privilegie materiais didaticos que

se busquem trazer diferentes discursos e que sejam voltados para os objetivos da
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escola publica, ha potencial para uma Educagdo Bilingue Publica critica e
transformadora.

El Kadri, Megale e Passoni (2024 ) enfatizam que a Educagéao Bilingue no Brasil
ainda € permeada por um sistema elitista em nosso pais, concebendo as linguas como
um bem apenas disponivel a quem pode pagar por ele.

Entretanto, para as autoras, mesmo diante deste cenario, iniciativas e
possibilidades de organizagdo dos sistemas publicos com o objetivo de democratizar
0 acesso a Educacgéo Bilingue tém ocorrido cada vez mais e merecem destaque.

Por um lado, as mesmas autoras celebram os esforgos publicos de construgao
de espacos voltados para educacao bi/multilingue de linguas de prestigio, porém
também se preocupam com a natureza deste tipo de educacgédo, ou seja, se este
movimento das escolas bilingues publicas estaria facilitando o acesso e facilitando
novas formas de inser¢cdo no mundo, ou se estaria apenas fortalecendo visdes e
perspectivas acriticas e coloniais. Para as autoras, € necessario repensar a fungcao da
escola bi/multilingue, principalmente no contexto publico de ensino.

Para El Kadri, Megale e Passoni (2024), baseadas em Megale (2022), Megale
e Liberali (2020), Megale e El Kadri (2023) e El Kadri (2022), a Escola Bi/Multilingue
deve promover aprendizados que proporcionem novas formas de engajamento e
participacdo dos estudantes, promover inser¢cao e participagcado ativa na sociedade,
possibilitar aos sujeitos a integragéo a sociedade, além de incorporar outras narrativas
com o objetivo de permitir novas maneiras de compreender o mundo através de novas
subjetividades.

Desta forma, esta proposta de pesquisa espera contribuir para a compreensao
dos desafios e possibilidades vivenciados em escolas bilingues publicas, de modo a
colaborar com a area de pesquisa em Educagao Bilingue Publica no Brasil, criando
espacos para discussdes sobre as politicas criadas pelos municipios e sobre as
percepgdes de individuos engajados na implementacao e execugdo de uma Escola
Bilingue Publica. Portanto, esta pesquisa tem como objetivo geral caracterizar a
implementagdo de uma Escola Publica bilingue por meio da Abordagem do Ciclo de
Politicas (Ball, 1994).

Essa abordagem compreende as politicas educacionais ndo como processos
lineares e estaticos, mas como fendmenos dindmicos e continuos, marcados por

disputas, interpretagdes e ressignificagdes em diferentes contextos.
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De acordo com Ball (1994), o ciclo de politicas € composto por diferentes
contextos interligados, tais como o contexto da influéncia (onde politicas sao
formuladas e moldadas por diversos agentes e interesses); da produc¢ao do texto da
politica (momento em que as politicas sado formalizadas em documentos oficiais); da
pratica (onde as politicas sao reinterpretadas e implementadas nos espacos
educacionais); dos resultados/efeitos (analise de como as politicas educacionais sao
interpretadas e avaliadas na pratica); e da estratégia politica (taticas e agdes utilizadas
para influenciar a formulac&o de politicas).

Apoiamo-nos na Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) por ela ser vista como
uma ferramenta tedrica para a analise de politicas educacionais. Mainardes (2006)
discute as vantagens e limitagdes desse modelo para compreender o processo de
formulagao, implementacéo e avaliagao de politicas educacionais.

Mainardes (2006) destaca a importancia de considerar o contexto politico,
econdmico e social em que as politicas sdo desenvolvidas, bem como os atores
envolvidos e suas interagbes. A necessidade de uma abordagem critica e reflexiva
para analisar os resultados das politicas e identificar possiveis melhorias também é
ressaltado pelo autor.

No geral, Mainardes (2006) considera que a abordagem do ciclo de politicas
pode fornecer recursos valiosos para o estudo das politicas educacionais e contribuir
para a melhoria da qualidade do sistema educacional.

Assim, como objetivos especificos esta pesquisa objetiva: a) analisar a politica
educacional da Educacao Bilingue, ao evidenciar seu contexto de influéncia de
criacdo da escola, seu contexto de produgao de textos e seu contexto de pratica por
meio das representagdes dos envolvidos na implementagdo da Escola Bilingue
Publica de Ibipord/PR; b) apontar possibilidades, desafios e dificuldades enfrentadas
no dia a dia da rotina escolar.

Para tanto, buscamos responder as seguintes perguntas de pesquisa: Como
se deu a implementacdo de uma Escola Bilingue Publica? Como ela é
recontextualizada na pratica? Quais sao as principais possibilidades, desafios e
dificuldades encontradas?

Assim, esta pesquisa fundamenta-se na relevancia de investigar um projeto
piloto do municipio de Ibipord/PR, contexto que constitui o campo de investigagédo do
projeto Bilingual Cities financiado pelos municipios de Ibipora e Assai e do projeto de

pesquisa Educacado Bilingue publica, financiado pelo CNPq, coordenados pela
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orientadora deste estudo. Dentro deste projeto, diversos trabalhos tém sido
desenvolvidos com o objetivo comum de analisar criticamente diferentes dimensodes
da Educacao Publica bilingue.

Entre as pesquisas, destacam-se Bressan (2024), que investigou a
implementagcdo de praticas interculturais criticas; Zucoloto (2025), cujo trabalho
explorou as percep¢des dos pais quanto ao proposito de uma Educagao Bilingue
Publica e Santana (2025), investiga o potencial de uma formagdo com professoras
atuantes na Educagédo Bilingue em uma escola publica, focando na colaboragao
critica. Todos esses trabalhos encontram-se detalhadamente resumidos em El Kadri
(no prelo), demonstrando a amplitude e o potencial das investigacbes realizadas
nesse contexto especifico.

Como justificativa académica, este projeto ndo apenas visa contribuir para o
avanco dos estudos em Educacéao Bilingue Publica no Brasil, um tema em crescente
destaque no cenario nacional, mas também se alinha a iminente demanda por novas
investigacbes nesta area. A necessidade de mais estudos que aprofundem a
compreensao e a pratica da Educagao Bilingue no contexto publico € essencial para
a construcao de um conhecimento sélido e abrangente, que possa informar politicas
educacionais e praticas pedagdgicas eficazes.

Para tanto, esta pesquisa esta organizada da seguinte maneira: primeiramente
apresento o referencial teérico que a embasa, a saber: Abordagem do Ciclo de
Politicas (Ball, 1994; Bowe et al., 1992; Mainardes, 2006); Bilinguismo (Megale, 2005;
Baker, 2006; Vian Jr. (2013), Weissheimer e Marcelino, 2013; Moradi, 2014; Micheli,
2020); Educagao Bilingue (Megale, 2019; Garcia, 2009); Educacgao Bi/Multilingue e
Justica Social (Freire, 1974; Bell, 1997; Garcia, 2009); Educagao Bi/Multilingue no
Brasil (Megale, 2020; Bartolomé, 2004; Liberali, 2020); Educac¢ao Bi/Multilingue
Publica no Brasil (El Kadri, Passoni e Megale, 2024); e os Discursos Presentes na
Educagéao Bi/Multilingue no Brasil (Fortes, 2016; 2018).

A metodologia de pesquisa é orientada pelo paradigma qualitativo-
interpretativo critico. Realiza-se a descricdo detalhada do contexto de coleta de dados,
o Complexo Educacional Integral Bilingue Professora lvanildes Gongalves Nalim.
Tendo por instrumento de coleta adotado, a entrevista semiestruturada, acompanhada
do perfil dos participantes, das consideracdes éticas e dos procedimentos de analise

dos dados.
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E procedo a analise dos contextos de influéncia, de texto e de pratica. Os
contextos de influéncia e de producdo de texto se mostram intrinsecamente
entrelagados, uma vez que as diretrizes normativas (Parecer CNE/CEB n° 2/2020)8,
os debates midiaticos (noticias sobre escolas bilingues publicas) e os contradiscursos
tedricos impactaram diretamente a concepgao e execugao da proposta analisada. Ja
o contexto de pratica é representado pelas entrevistas realizadas com as professoras,
coordenadoras e a diretora do Complexo Educacional Integral Bilingue Professora
Ivanildes Gongalves Nalim, por meio das quais emergem diferentes interpretagdes e
ressignificagdes da proposta no cotidiano escolar.

No proximo capitulo, apresenta-se o referencial teérico que embasa o presente

estudo.

8 MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Diretrizes Curriculares
Nacionais para a oferta de Educagdo Plurilingue (2019). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=156861-pceb002-
20&category_slug=setembro-2020-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 05 maio 2025.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secao, articula-se as perspectivas que orientam esta pesquisa, a saber:
Abordagem do Ciclo de Politicas (Ball, 1994; Bowe et al., 1992; Mainardes, 2006);
Bilinguismo (Megale, 2005; Baker, 2006; Vian Jr., Weissheimer e Marcelino, 2013;
Moradi, 2014; Micheli, 2020); Educagao Bilingue (Megale, 2019; Garcia, 2009);
Educacao Bi/Multilingue e Justica Social (Freire, 1974; Bell, 1997; Garcia, 2009);
Educacao Bi/Multilingue no Brasil (Megale, 2020; Bartolomé, 2004; Liberali, 2020);
Educacao Bi/Multilingue Publica no Brasil (El Kadri, Passoni e Megale, 2024); e os

Discursos Presentes na Educacéao Bi/Multilingue no Brasil (Fortes, 2016; 2017).

2.1 ABORDAGEM DO CICLO DE POLITICAS

A implementacdo de Escolas Bilingues Publicas no Brasil pode ser
compreendida como uma politica linguistica educacional, uma vez que envolve
decisdes politicas sobre o0 uso, ensino e status das linguas em contextos institucionais
(Spolsky, 2004; Shohamy, 2006).

No Brasil, a politica de Educacgao Bilingue tem se desenvolvido em um contexto
marcado por desafios historicos e estruturais. A inclusdo da Educagao Bilingue na
rede publica representa um avango em termos de democratizagdo do ensino,
especialmente para comunidades que historicamente tiveram acesso restrito a esse
modelo educacional. Por outro lado, a formulagdo e implementagdao dessa politica
ocorrem em meio a tensdes e disputas envolvendo diferentes atores, como gestores
publicos, educadores, comunidades escolares e setores da iniciativa privada que
tradicionalmente monopolizaram esse tipo de ensino (El Kadri, 2023).

A Escola Publica bilingue de Ibipora, Parana, que sera objeto desta pesquisa,
insere-se nesse contexto de expansao e regulamentagdo da Educacéo Bilingue no
setor publico. Assim, para compreender sua implementacao e os desafios enfrentados
no processo, faz-se necessario um referencial tedrico que permita analisar as
diferentes etapas da formulagao e execucao dessa politica.

Nesse sentido, a Abordagem do Ciclo de Politicas (Ball, 1994) oferece um
arcaboucgo analitico adequado para investigar como essa politica € desenvolvida na

pratica.
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A abordagem do ciclo de politicas (ACP), inicialmente elaborada por Stephen
Ball e colaboradores (Bowe et al.,1992 e Ball, 1994) propoe uma analise dindmica das
politicas educacionais, considerando que elas nao sao produtos fixos ou lineares, mas
processos continuos, sujeitos a disputas, interpretacdes e ressignificagbes. Ao inves
de compreender a politica apenas como um conjunto de normas ou diretrizes
prescritas em documentos oficiais, a ACP enfatiza que ela emerge da interagao entre
diferentes atores e contextos.

Antes de aprofundar a ACP, é fundamental esclarecer o conceito de politica.
Segundo Heywood (2017), politica pode ser definida como a atividade por meio da
qual grupos sociais tomam decisdes coletivas, frequentemente em meio a conflitos de
interesse.

No campo da Ciéncia Politica, autores como Lasswell (1936) argumentam que
politica envolve a disputa sobre ‘quem ganha o qué, quando e como’. Aplicando essa
visdo ao campo educacional, Sachs (2011) reforgca que uma politica educacional nao
se resume a um conjunto de textos normativos, mas é um processo social amplo,
permeado por ideologias, interesses e relagbes de poder.

Assim, compreender politicas educacionais requer uma analise de suas
multiplas dimensdes, incluindo os atores envolvidos, os discursos mobilizados e as
praticas concretas nas quais se materializam.

Bowe et al. (1992) identificam trés contextos principais: o contexto de influéncia,
que abrange as pressdes sociais, politicas e econémicas que moldam a agenda
politica; o contexto de producéao de texto, que foca na elaboracédo dos documentos de
politica e nas interagdes entre diferentes atores envolvidos; e o contexto de pratica,
que considera como essas politicas sdo interpretadas e desenvolvidas nas diferentes
instituicdes, neste caso, nas escolas. Para os autores estes contextos estdo sempre
inter-relacionados e ndo possuem nenhuma dimensao temporal ou sequencial.

Bowe et al. (1992) explicam que o contexto de influéncia se refere a onde as
politicas publicas normalmente séao iniciadas e os discursos politicos sdo construidos,
pois é exatamente neste contexto que os grupos de interesse disputam para
influenciar a definigdo das finalidades sociais da educagao.

Mainardes (2006) pontua que as redes sociais dentro e em torno de partidos
politicos sdo exemplos deste contexto, e que esta frequentemente relacionado com
interesses mais estreitos e que os textos politicos normalmente estdo articulados com

a linguagem do interesse publico mais geral.
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No que se refere ao segundo contexto proposto por Bowe et al. (1992), o
contexto da producdo de texto esta relacionado a textos legais oficiais e textos
politicos, comentarios formais ou informais sobre textos oficiais, pronunciamentos
oficiais, entre outros.

O contexto de produgao de texto na ACP de Bowe et al. (1992) refere-se ao
processo pelo qual os documentos de politicas educacionais sao elaborados. Esse
contexto destaca a importancia das interagbes entre diferentes atores, como
formuladores de politicas, especialistas e grupos de interesse, que participam da
redacao dos textos. Para os autores, a produgao de politicas ndo é um ato isolado,
mas envolve negociagoes, influéncias e decisbes que moldam o conteudo e a forma
das politicas.

Além disso, na visdo de Bowe et al. (1992), as ideologias, discursos e valores
presentes no momento da produgdo das politicas desempenham um papel
fundamental, refletindo as prioridades politicas e sociais.

Ja o contexto da pratica, para Bowe et al (1992), € onde a politica esta sujeita
a interpretagcdo uma vez que ela pode produzir efeitos e consequéncias que podem
representar mudancas e transformagdes significativas na politica original. Na
concepcdo dos autores, as politicas ndo sdo simplesmente implementadas no
contexto de pratica, mas estdo sempre sujeitas a interpretagdes podendo ser
recriadas.

Para Mainardes (2006), baseado em Bowe et al. (1992), os profissionais que
atuam no contexto de pratica (professores, coordenadores e diretores, por exemplo),
nao enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, mas entendem como
historias, experiéncias, valores e propdsitos. Portanto, os professores e os demais
profissionais da escola exercem um papel ativo no processo de interpretacdo das
politicas educacionais.

Ball (1994) expande o ciclo de politicas, adicionando mais dois contextos ao
referencial original, sendo eles: o contexto dos resultados/efeitos e o contexto da
estratégia politica.

Para Ball (1994), o contexto dos resultados refere-se a analise de como as
politicas educacionais sao interpretadas e avaliadas na pratica. O autor enfatiza que
os resultados de uma politica ndo podem ser compreendidos apenas por meio de seus

objetivos declarados, mas também dependem de como as politicas sé&o



32

implementadas em contextos especificos. Este contexto se preocupa com questoes
de justica social, igualdade e liberdade individual.

Ball (1994) parte da ideia de que as politicas tém efeitos e ndo somente
resultados, sendo assim devem ser analisadas considerando seu impacto. Para o
autor, os resultados sao produtos de processos interativos e dinamicos, e nao
meramente a consequéncia de decisbes administrativas.

O ultimo contexto do ciclo de politicas de Ball (1994), o contexto de estratégia
politica, envolve as taticas e agdes utilizadas para influenciar a formulagdo de
politicas. Esse contexto destaca como os interesses e 0os poderes em jogo moldam as
politicas educacionais.

Para Ball (1994), o contexto de estratégia politica esta ligado a identificagdo de
um conjunto de atividades sociais e politicas necessarias para lidar com as
desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica analisada.

A ACP, segundo Bowe et al. (1992), destaca a complexidade das politicas no
ambito educacional, enfatizando que elas n&do sdo meros textos a serem seguidos,
mas sim resultados de interagdes sociais e negociagdes, refletindo as dindmicas de
poder no desenvolvimento de politicas.

Mainardes (2006), baseado em Bowe et al. (1992), explica que a ACP vem
sendo utilizada em diversos paises como um referencial para analisar a trajetéria de
politicas sociais e educacionais. O autor também ressalta a importancia de se utilizar
este referencial no contexto brasileiro, ja que o campo de pesquisa em politicas
educacionais no Brasil ainda nao foi consolidado em termos de referenciais analiticos
consistentes.

Para Mainardes (2006) a ACP de Bowe et al. (1992) consiste em um referencial
analitico util para a analise de programas e politicas educacionais, pois permitem a
analise critica da trajetoria desses programas desde a sua formulagao inicial até a sua
implementagao.

Baseado no trabalho de Bowe et al. (1992), Mainardes (2006) explica que a
ACP destaca a natureza complexa e controversa da politica educacional.
Primeiramente, para Bowe et al. (1992) o processo politico poderia ser caracterizado
por meio de um ciclo continuo constituido por trés facetas: a politica proposta, a
politica de fato e a politica em uso. A politica proposta se refere a politica oficial. A
politica de fato se refere aos textos politicos e legislativos. E a politica em uso esta

relacionada aos discursos e as praticas institucionais que emergem com a
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implementacgao das politicas. Porém os autores logo rompem com essa formulagao
inicial pelo fato de entenderem que ha uma variedade de intengdes e disputas que
também influenciam o processo politico, e deste modo as trés facetas se
apresentavam como conceitos restritos.

Desta maneira os autores apresentam uma versao mais refinada do ciclo de
politicas, rejeitando os modelos de politicas educacionais que separam as fases de
formulacéo e implementagao, pois estas ignoram as disputas e os embates sobre a
politica e acabam por reforgar a racionalidade do processo de gestao.

Para Bowe et al. (1992) os profissionais que atuam nas escolas ndo devem ser
excluidos dos processos de formulagdo e/ou implementacédo de politicas. Na viséo
dos autores, o foco da analise de politicas deveria recair na formagao do discurso das
politicas e sobre como os profissionais que atuam no contexto de pratica interpretam
e relacionam os textos da politica a pratica. E por isso que nesta investigacéo,
focamos grande parte nas interpretagdes dos professores que diariamente interpretam
e recriam a politica da Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR.

Ball (2006) em entrevista com Mainardes e Marcondes (2006), reafirma que o
ciclo de politicas € um método que nao diz respeito a explicagado das politicas, mas
sim uma maneira de pesquisar e teorizar as mesmas. Ainda na mesma entrevista, Ball
(2006) afirma que o ciclo de politicas nao tem a intencéo de ser uma descricao, mas
por outro lado € uma maneira de pensar as politicas e saber como sao criadas.
Rejeita-se a ideia de que politicas sdo implementadas, pois isso sugere um processo
linear. O mesmo autor defende que qualquer politica € muito complexa para ser
entendida linearmente, ja que sao constantemente reinterpretadas e revistas.

Para Ball (2006), o processo de traduzir politicas em praticas € extremamente
complexo. O autor explica que a modalidade primaria é textual, ja que as politicas sao
escritas, entretanto a pratica se refere a agdo. Sendo assim, quando colocamos em
pratica as politicas devemos converter e transformar essas duas modalidades.

Os contextos do ciclo de politicas podem ser aninhados uns dentro dos outros,
segundo Ball (2006). Desta forma, seria possivel dentro do contexto de pratica ter um
contexto de influéncia e um contexto de producao de texto, ou até pode haver um
contexto de produgéo de texto dentro de um contexto de pratica, na medida em que
materiais praticos sdo produzidos para utilizacdo dentro da atuacéo.

De acordo com Sachs (2011) a politica educacional estd sempre ligada a um

contexto mais amplo, ou seja, o da politica social. Para este autor ndo se pode
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compreender uma politica educacional sem visualiza-la globalmente em seu contexto
sécio-historico. Ball (2006) reafirma a importancia de buscar o entendimento de uma
politica educacional em sua totalidade e em constante dialogo com os diversos setores
sociais, ja que pesquisas sobre politica educacional costumam ser deficientes no
entendimento das reformas ao se separarem a educagao do campo mais amplo de
mudangas na politica social.

Para Ball (2006) cada parte do ciclo de uma politica € infinitamente complexa e
nao se isola dos demais contextos. Na concepgéo de Sachs (2011), baseado em Ball
(2006), uma politica nunca é feita apenas por um segmento social, mas sim forgas
divergentes se fazem presentes em cada contexto do ciclo. Para o mesmo autor, ainda
se tratando de politicas educacionais em relacdo as linguas, deve-se apontar a
presenga multipla de forgas e interesses que fazem com que uma politica desagrade
a uns e agrade a outros ao mesmo tempo.

No ambito deste estudo, a ACP é utilizada como referencial para investigar a
implementagéo da Escola Bilingue Publica de Ibipord/PR. Considerando que politicas
educacionais nao siao neutras e refletem relagcdes de poder, a ACP permite analisar
como a Educacdo Bilingue Publica é formulada, regulamentada e vivenciada no
contexto escolar.

Dessa forma, este estudo busca compreender as disputas, desafios e
adaptagcdes que emergem na implementacdo dessa politica, destacando as
percepgdes dos profissionais envolvidos e os impactos gerados no contexto da
pratica. Ao adotar essa abordagem, a pesquisa contribui para um olhar critico sobre a
democratizacdo da Educacado Bilingue, considerando n&o apenas seus textos
normativos, mas suas implicagdes reais no cotidiano das escolas.

Na préxima segao, apresenta-se a perspectiva de bilinguismo adotada nesta

pesquisa.

2.2 BILINGUISMO

Megale (2005), Baker (2006), Vian J, Weissheimer e Marcelino (2013), Moradi
(2014) e Micheli (2020) elaboram uma retrospectiva de defini¢des do bilinguismo e do
sujeito bilingue ao longo do tempo, mencionando que um dos primeiros autores a
explorar este ambito de estudo seria Bloomfield (1935). Este autor definiu o sujeito

bilingue como alguém que teria o controle nativo de duas linguas, nogdo que
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prevalece até os dias de hoje no senso comum de muitas pessoas.

Nesta visdo, o bilinguismo € visto como possuir altas competéncias em ambas
as linguas. Esta perspectiva tem sido alvo de criticas por muitos autores pelo fato de
estabelecer a nogdo da existéncia de um bilingue perfeito. Sendo assim, Haugen
(1953) entende o bilingue como sendo aquele capaz de verbalizar enunciados
significativos e completos da segunda lingua. Porém, Mackey (1962) e Weinreich
(1968), como um foco maior no uso da lingua, compreendem que ser bilingue é
transitar entre duas linguas mesmo que em niveis diferentes.

Em divergéncia a Bloomfield (1935), Macnamara (1967) propde a definicdo de
sujeito bilingue como sendo qualquer individuo que possua competéncia, mesmo que
minima, em uma ou mais das quatro habilidades linguisticas. Para Megale (2019) é
possivel perceber que até este ponto na linha do tempo imaginaria do bilinguismo as
definigdes ainda prevalecem levando em conta apenas o nivel de proficiéncia do
falante nas duas linguas.

Seguindo a lista histérica dos conceitos sobre o individuo bilingue
apresentando por Vian Jr., Weissheimer e Marcelino (2013), Lambert (1975)
apresenta duas caracterizagdes tendo em mente o status atribuido as linguas: o
bilingue aditivo, no qual as duas linguas sao valorizadas no desenvolvimento
cognitivo, deste modo, ndo gerando perdas ou prejuizos na lingua de nascimento; e o
bilingue subtrativo, entendendo que a lingua de nascimento acaba por desvalorizada
no ambiente, provocando perdas ou prejuizos para o individuo.

Ainda levando em consideragcdo o status social da lingua, Fishman (1982)
distingue o bilinguismo como popular ou de elite, conceitos também discutidos por
Megale (2019), ao analisar a divisdo do bilinguismo em dois dominios: um associado
as classes dominantes e outro aos grupos minoritarios. Para a autora, o bilinguismo
de elite, voltado as classes mais favorecidas, ocorre predominantemente em
contextos escolares privados e € visto como um diferencial competitivo.

Nessa perspectiva, a aprendizagem de uma segunda lingua, geralmente uma
lingua de prestigio, esta ligada ao acesso a oportunidades académicas e profissionais,
a mobilidade internacional e a ampliagado de capital cultural e social.

Para Megale (2019) esse tipo de Educacéao Bilingue € amplamente valorizado
no mercado e, nas ultimas décadas, tornou-se um produto altamente comercializavel,
levando a proliferacédo de escolas particulares que se autodenominam bilingues,

mesmo sem diretrizes pedagdgicas bem estabelecidas para tal.
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Por outro lado, na concep¢ao de Megale (2019), o bilinguismo popular refere-
se a realidade de grupos minoritarios, como comunidades indigenas, quilombolas e
imigrantes, cujas linguas maternas sao frequentemente marginalizadas em relagéo a
lingua dominante do pais. Nessas situagbes, o bilinguismo muitas vezes nao é
reconhecido como um recurso valioso, mas sim como uma barreira a ser superada.

Para muitas dessas populagbes, a escola pode atuar como um espaco de
apagamento linguistico e cultural, favorecendo a substituicdo da lingua materna pela
lingua majoritaria, ao invés de promover um ensino verdadeiramente bilingue e
intercultural.

Megale (2019) destaca que essa divisdo evidencia ndo apenas a desigualdade
na distribuigcdo do acesso a Educacéo Bilingue, mas também a forma como as linguas
de prestigio € enaltecida em detrimento das linguas historicamente marginalizadas.
Nesse sentido, € fundamental que politicas educacionais bilingues considerem nao
apenas o ensino de uma lingua adicional, mas também a valorizagao das identidades
linguisticas e culturais dos diferentes grupos sociais.

No que tange a idade de aquisi¢ao das linguas, Beardsmore (1986) identifica
duas divisbes de sujeitos bilingues: os precoces, estes podendo ser simultaneos,
quando ambas as linguas sdo adquiridas simultaneamente desde o nascimento, ou
sucessivos, quando a segunda lingua é adquirida apos a primeira lingua ja ter sido
adquirida; e os tardios, que sédo considerados aqueles que adquiriram a lingua apds a
primeira infancia, em particular na adolescéncia ou na vida adulta.

Grosjean (1989), por sua vez, realiza um movimento significativo ao propor uma
visao holistica para o bilinguismo. Este autor pressupde que o ser bilingue é um ser
integrado que ndo pode ser separado em duas partes, em outros termos, as
competéncias linguisticas dos bilingues ndo s&do a soma de dois monolingues em um
individuo. Outro argumento relevante deste autor € que o sujeito bilingue possui
apenas um sistema linguistico no qual é utilizado dependendo das necessidades do
contexto.

Permeados pelas ideias de Grosjean (1989), Valdés e Figueroa (1994)
interpretam que os bilingues se apresentam em um continuum entre 0 monolingue e
o bilingue “perfeito”, como se estivessem em diferentes pontos deste continuum de
proficiéncia em um constante processo de aprendizagem.

Estes autores, assim como Fishman (1982), também identificam questdes

relacionadas ao status das linguas, dividindo o bilinguismo em circunstancial e eletivo,
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sendo o primeiro reconhecendo que a primeira lingua ja n&do se encontra como
suficiente para preencher as demandas comunicativas, havendo a necessidade de
aprender uma segunda lingua, e o segundo como sendo o individuo o responsavel
por escolher qual lingua e como ira aprendé-la.

Garcia (2009), ao reexaminar as abordagens tradicionais do bilinguismo,
propde uma distingdo fundamental entre os pontos de vista monoglossico e
heterogldssico da lingua. No paradigma monogldssico, para a autora, o bilinguismo é
frequentemente visto como uma adigdo de competéncias em duas linguas separadas,
cada uma sendo uma entidade fixa e autbnoma.

Entretanto, a perspectiva heterogldssica, defendida por Garcia (2009), entende
a lingua como um sistema dinamico e interativo, onde o bilinguismo se manifesta ndo
por meio de compartimentos fechados, mas como uma pratica flexivel e
interconectada. Nessa visdo da autora, os individuos bilingues ndo sao apenas
usuarios de duas linguas isoladas, mas agentes ativos em um repertério linguistico
expandido e multifacetado que é mobilizado conforme as necessidades do contexto.

A partir desse enfoque, Garcia (2014) argumenta que o bilinguismo néo é
meramente uma habilidade dualistica, mas sim um conjunto de praticas que envolvem
a selecao, adaptacao e transformacéao dos recursos linguisticos de um sujeito de modo
a gerar sentido de maneira continua.

Esse processo é o que Garcia (2014) denomina como translanguaging ou
translinguagem, uma pratica pela qual sujeitos bilingues mobilizam todo o seu
repertorio linguistico para transcender barreiras linguisticas rigidas, indo além das
normas impostas pelas linguas padronizadas. Deste modo, a translinguagem desafia
a concepgao tradicional de competéncia linguistica, uma vez que enfatiza a fluidez e
a flexibilidade dos recursos linguisticos, permitindo que os falantes engajem em uma
comunicagao que nao é restringida pelos limites de uma ou outra lingua (Garcia, 2009;
Garcia, Wei, 2014).

Ainda para Garcia (2014), essa pratica de translinguagem também implica uma
reconfiguragdo na maneira como se concebe o sujeito bilingue. Ao invés de ser visto
como um "portador" de dois idiomas distintos, o bilingue € compreendido como um
sujeito heteroglossico, que se constitui e se reafirma a partir de interagoes
socioculturais diversas, onde mobiliza recursos linguisticos de forma criativa e

contextualizada.
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Assim, o bilinguismo nado é mais definido apenas pela soma de competéncias,
mas pela habilidade do sujeito de navegar e negociar significados em situacoes
plurilingues e interculturais, respondendo a natureza dindmica das interagdes
contemporaneas (Garcia, 2009).

As ideias de Garcia (2009), entédo, deslocam o entendimento do bilinguismo de
uma perspectiva que privilegia a separagao das linguas para uma visao que valoriza
a flexibilidade e a interconexao, redefinindo o papel do sujeito bilingue como um
agente ativo na criagao de sentidos e na mediagao cultural.

Diante das diferentes concepg¢des de bilinguismo apresentadas, este estudo
adota a perspectiva heterogléssica (Garcia, 2009; 2014), que compreende o
bilinguismo ndo como a posse separada de duas linguas, mas como um repertorio
linguistico dinamico e integrado, mobilizado de acordo com os contextos de uso.

Essa abordagem rompe com a visdo tradicional do bilinguismo como um
fendmeno limitado a linguas de prestigio e enfatiza a translinguagem, pratica em que
sujeitos bilingues utilizam todos os seus recursos linguisticos de forma flexivel e
estratégica, desafiando a separacgao rigida entre linguas.

Nesse sentido, a escolha pelo termo bi/multilingue ao longo deste estudo reflete
a compreensao de que o repertorio linguistico dos falantes ndo pode ser reduzido a
uma dicotomia entre duas linguas distintas.

De acordo com Megale, Liberali e Vieira (2022), a proposta de uma concepgao
bi/multilingue vai além da ideia de aprendizagem de duas linguas, pois envolve a
ampliacdo multimodal do repertorio dos sujeitos, permitindo-lhes viver e se expressar
em contextos multiplos e diversos. Assim, para as autoras, o termo Bi/Multilingue
busca estabelecer as bases para uma expansao conceitual do termo bilingue,
reconhecendo as praticas comunicativas como um conjunto dindmico que transcende
as fronteiras linguisticas convencionais.

Tendo discutido a concepcao de bilinguismo, apresento os referenciais que

orientam esta pesquisa em relagdo a Educagéao Bi/Multilingue.

2.3 EDUCACAO BI/MULTILINGUE

A respeito do contexto social da Educagao Bilingue, varios autores como
Garcia (2009) e Liberali e Megale (2016), afirmam que possivelmente o maior avango

do século XX tenha sido a ampliacdo de uma educacgao antes reservada apenas a
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elite social, agora voltada também as massas.

Conforme Garcia (2009), este movimento significou que as escolas tiveram que
passar a lidar com questdes de heterogeneidade linguistica, especialmente porque as
massas falavam linguas diferentes das linguas dominantes. E neste periodo que, para
Garcia (2009), os impérios coloniais comegam a se desestabilizar, ja que paises até
entao colonizados comegam a se tornar independentes e a negar efetivamente que a
educacdo da maioria das criangas fosse através das linguas de seus colonizadores.

Enquanto o século XX foi marcado pela expansdo da educagdo para as
massas, conforme aponta Garcia (2009), a transigao para o século XXI| destacou-se
pela velocidade e dinamismo com que as informacdes atravessam fronteiras por meio
da tecnologia. Esse fenbmeno possibilita a simultaneidade de linguas e culturas no
espaco e no tempo.

Reafirmando que o Bilinguismo sempre esteve conosco em diversos contextos
sécio-historicos, Garcia (2009) sustenta que uma educacao monolingue nao oferece
oportunidade de desenvolvimento cognitivo, social e linguistico aos individuos que se
encontram neste dinamismo multidirecional. Desta forma, para a autora a Educagao
Bilingue no século XXI necessita fazer mais do que simplesmente mudar ou manter
as linguas minoritarias ou acrescentar as linguas de poder, precisa estar atenta a
dinamica do proprio Bilinguismo.

Garcia (2009) discorre que os tipos de programas de Educacdo Bilingue
desenvolvidos no século XX correspondiam a crenga monoglossica dada ao
Bilinguismo, enfatizando a importancia da proficiéncia nas duas linguas como norma.
No que se refere a tipos de Educacgao Bilingue baseadas em lentes monogldssicas e
ideologias que entendem a aquisigdo de uma lingua e seu desenvolvimento separado
de outra, a autora discorre sobre quatro categorias.

A primeira, transicional, é caracterizada como aquela que utiliza a lingua de
origem como instru¢do somente até quando o individuo se tornar fluente na lingua
majoritaria. Claramente, para Garcia (2009), a Educacao Bilingue transicional valoriza
a visdo monogldssica de lingua, na qual o bilinguismo é visto apenas como uma
medida temporaria.

O segundo tipo de Educacado Bilingue mencionado por Garcia (2009) é o
bilinguismo de manutengdo. Esse modelo educacional é voltado para minorias
linguisticas que utilizam sua lingua materna no ambiente familiar e desejam preserva-

la, a0 mesmo tempo em que desenvolvem proficiéncia em uma lingua dominante.
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Diferentemente de programas de transicao, que tendem a substituir a lingua de
origem pela lingua majoritaria, a Educacéao Bilingue de Manutengao busca valorizar e
fortalecer a identidade cultural dos falantes, promovendo um bilinguismo equilibrado
e duradouro. Além de preservar o idioma materno, esse modelo também desempenha
um papel fundamental na manutengao da autodeterminagdo da comunidade.

Esse conceito refere-se a capacidade de um grupo linguistico de exercer
controle sobre sua prépria lingua e cultura, sem sofrer pressdes externas que levem
a assimilacdo ou a perda de sua identidade. Dessa forma, a Educagéo Bilingue de
Manutencdo ndo apenas garante a continuidade do uso da lingua de heranca, mas
também fortalece a autonomia social, cultural e politica das comunidades que a
utilizam.

A Educacao Bilingue de prestigio € o terceiro tipo pautado pela autora. Neste
modelo, os conteudos sao abordados através de duas linguas de prestigio,
normalmente empregadas de modo separado por professor.

Garcia (2009) aborda a Educacédo Bilingue de prestigio de forma critica,
questionando como essa modalidade muitas vezes reforga hierarquias sociais e
desvaloriza as linguas e culturas de grupos minoritarios. Para a mesma autora, a
Educacgao Bilingue de prestigio tende a privilegiar apenas certas linguas de status
elevado, geralmente aquelas associadas a poderes hegemdnicos, como o inglés e
outras linguas dominantes globalmente, enquanto ignora ou subordina as linguas e
variedades linguisticas das comunidades minoritarias.

Na Educacao Bilingue por imersao, quarto modelo apresentado pela autora, os
individuos s&o ensinados exclusivamente na lingua que estao tentando adquirir. Para
esta perspectiva de ensino, as linguas sdo melhores adquiridas quando utilizadas em
comunicagdes auténticas, por isso a lingua adicional & utilizada como meio de
instrucao.

Para Garcia (2009) a Educacéo Bilingue de imersao é sempre aditiva, ja que
se desenvolve de acordo com a relagdo de poder que a lingua ja desfruta na
sociedade. Deste modo, para a autora, sujeitos de minorias linguisticas como
imigrantes, surdos, indigenas nunca poderao ser considerados como um exemplo de
educagdo por imersdo, mas sim de submersdo. Esses quatro modelos,
fundamentados em crengas monogldssicas sobre o bilinguismo, estao sistematizados

no Quadro 1 a seguir.
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Quadro 1 - Politicas Linguisticas e Tipos de Educagdo Bilingue: Crengas
Monogldssicas
POLITICAS LINGUISTICAS TIPOS DE EDUCAGAO BILINGUE
QUADRO TEORICO SUBSTRATIVO
Transicional
Politica de transicdo para uma lingua
dominante ou colonial.
QUADRO TEORICO ADITIVO

Politica para manutencéo e enriquecimento .

das minorias linguisticas. Manutencao

Politica para enriguecimento da elite social. Prestigio

Politica para enriquecimento das maiorias Imersio

linguisticas

Fonte: Garcia (2009)

Dentro da Educacao Bi/Multilingue, Liberali (2020) aborda sobre os conceitos
de decolonialidade, discutidos por autores como Mignolo (2015). A autora explica que
a ideia desta perspectiva é a desconstrugao das formas reprodutivas e sistematicas
que sao impostas a sociedade como unicas, reforcando nocbdes de poder e
hegemonia.

Liberali (2020) afirma que uma formacao Bi/Multilingue estaria em direta
oposicdo aos conceitos coloniais, quebrando barreiras e rompendo com o
pensamento monolingue.

Neste sentido, a autora articula em sua discussdo o conceito de
translinguagem, a partir de Garcia e Wei (2014) e Canagarajah, (2013; 2018). Liberali
(2020) descreve as praticas translingues conectadas a proposta de uma Educagéao
Multi/Bilingue pelo viés decolonial. Em sua concepgéo, diversas escolas denominadas
bilingues constroem um espaco bilingue monolingue, pelo fato de reforcarem praticas
de compartimentalizagdo das linguas separadas por horarios, salas, professores e
disciplinas.

Referenciando Garcia (2019), Liberali (2020) afirma que as propostas

multilingues em que alinham a uma vertente decolonial minimizam os sofrimentos
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humanos, interrompendo os obstaculos impostos por parametros educacionais de
uma ideologia monolingue.

Segundo Liberali (2020), a educagao voltada para a reproducao cria sujeitos
silenciados e encapsulados, enquanto a educacdo para a transformacdo das
realidades forma sujeitos interessados em mudancgas, inovacgéao e flexibilidade. Esse
processo esta diretamente relacionado ao desenvolvimento da agéncia
desencapsuladora, que permite aos individuos questionar, ressignificar e transformar
seu contexto social.

Nesse sentido, a autora distingue os conceitos de protagonista e agente: o
primeiro refere-se a um sujeito educado para a reproducgao, ou seja, para se ajustar
as demandas sociais, enquanto o0 segundo envolve participacdo ativa e
comprometimento na construcdo de novas possibilidades.

No que tange as definicbes de agéncia e sua contribuicdo para esse debate,
Liberali (2020) recapitula seus diferentes tipos. A agéncia transformadora, ja discutida
por Engestrom e Sannino (2016), esta relacionada ao desenvolvimento da autoridade
e autoria do individuo, permitindo que ele atue na transformacao de sua realidade.

Por sua vez, a agéncia translingue, conforme proposta por Garcia, Johnson e
Seltzer (2017), amplia as possibilidades de expressao e participagcado dos sujeitos,
libertando suas vozes e possibilitando maior mobilidade em diferentes arenas sociais.
Dessa forma, a agéncia, em suas multiplas dimensdes, se apresenta como um
elemento central na transicdo de uma educacgao reprodutiva para uma educacgao
verdadeiramente transformadora.

Conforme apontado em pesquisas anteriores da autora, juntamente com
Megale (2020), Liberali (2020) afirma que, para que a agéncia dos alunos se efetive
na pratica, € fundamental que eles se sintam convocados a participar ativamente das
aulas, assumindo papeis de responsabilidade na construgdo do conhecimento. Dessa
forma, terdo mais oportunidades de mobilizar seus repertérios, promovendo uma
participacdo ampla e equitativa.

Para Liberali (2020), uma proposta de educagao bi/multilingue pautada em uma
formacgao agentiva pressupde a busca do inédito viavel (Freire, 1970), conceito que,
para a autora, representa aquilo que possui tanto potencial quanto possibilidade de
realizagao.

Segundo Megale (2019), um dos pontos centrais na Educagao Bilingue € o

trabalho integrado entre lingua e conteudo, por isso, a autora acredita que a formagéao
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de profissionais da area deve ser pautada na criticidade. Ainda, a autora supracitada
ressalta a importancia dos professores que atuam em grupos mais privilegiados
também desenvolverem conhecimentos interligados a dimensao politica com objetivo
de educar essa camada da sociedade para a solidariedade e equidade, ja que por
muitas vezes os alunos destes contextos nao possuem mobilidade para além de sua
comunidade, desconhecendo a dura realidade brasileira e sendo formados como
sujeitos de discursos hegemdnicos e meritocraticos.

Independentemente das tradigbes pedagogicas, do arcabougo tedrico ou da
disposicao das linguas utilizadas, na concepgao de Garcia (2009), o professor deve
estar sempre consciente dos dois principios basicos da pedagogia da Educagao
Bilingue: a justiga social e a pratica social. Para a autora, uma pedagogia que ignora
os principios de justiga social € ineficiente considerando as instrugdes bilingues, e
ainda que uma pedagogia que mesmo apoiada nos principios da justiga social, nao
potencializa o aprendizado como uma pratica social, também se mostra ineficaz.

Estes principios sdo essenciais para garantir que a Educagéo Bilingue nao
apenas promova a inclusdo e o reconhecimento das diferentes identidades
linguisticas, mas também efetive o aprendizado de forma significativa e
contextualizada.

A partir dessa perspectiva, esta pesquisa se alinha a visao de Garcia (2009) ao
explorar como as praticas pedagdgicas na primeira Escola Bilingue Publica do
Parana, observadas em entrevistas com professoras, diretora e coordenadoras,
podem refletir ou desafiar esses principios. Esses aspectos serao aprofundados na

proxima segao.

2.4 EDUCACAO BI/MULTILINGUE E JUSTICA SOCIAL

Freire (1974), em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, propunha uma educagao
pautada na justica social por meio de pedagogias que enaltecem as experiéncias e
culturas dos proprios alunos.

Nesta mesma obra, Freire (1974) discorre que ¢é possivel atender as
perspectivas do oprimido e ndao do opressor, por meio de uma educacao
problematizante e participante que capacite os individuos pelo desenvolvimento da
consciéncia critica, a fim de concretizar um movimento de liberdade. O mesmo autor

parte da concepcdo de que a educacdo € constituida pela intencionalidade,
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defendendo que ensinar € conscientizar, criticar a realidade e lutar pela transformacéao
e concretizagao de sua liberdade.

Bell (1997), pesquisadora que tem se utilizado do termo justi¢a social, conforme
mencionado na introdugéo, aponta que a justica social é caracterizada por uma justa
distribuicdo de recursos que reconhecga os grupos e culturas marginalizadas, isto €,
todos os membros da sociedade devem se sentir fisicamente e psicologicamente
seguros, reconhecidos e respeitados.

Fundamentada na “Pedagogia do Oprimido” de Freire (1974) e nos conceitos
de Bell (1997), Adams e Bell (2016) trazem um conceito interdisciplinar, interativo e
experiencial: A Pedagogia para a Justigca Social.

Zeichner (2003) vincula a justica social como forma de assegurar que todos
tenham oportunidades igualitarias de aprendizagem de modo coerente, rejeitando o
ensino como mera transmissao de conhecimento. Para este autor, a justica social esta
relacionada a capacidade de tomar decisdes no dia a dia, que n&o limitem
desnecessariamente as oportunidades na vida dos alunos.

Zeichner (2003) acredita na importancia de preparar professores a fim de
contribuir para uma diminuigdo das desigualdades existentes entre as criangas das
classes baixa, média e alta nos sistemas de escola publica de todo o mundo e das
injusticas que existem nas sociedades, como 0 acesso a moradia, alimentagao, saude,
transporte, ao trabalho digno que pague um salario justo e assim por diante.

Santos (2018) justifica o termo justiga social por entender que a sociedade se
revela desigual e que por isso € necessario adotar a “pratica focada em cidadaos que
podem mudar a sociedade em um lugar mais justo, por meio do questionamento de
sistemas opressores e desumanizadores" (Santos, 2018, p. 44).

Na concepcéao deste autor, a justi¢ca social se justifica pela necessidade de um
paradigma de equidade que constantemente precisa ser objetivado numa sociedade
democratica. Embasado por Freire (1974) e Adams e Bell (2016), Santos (2018)
acredita que para que os individuos reflitam sobre a manipulagédo propiciada pelos
grupos opressores, deve-se adotar uma pedagogia para a libertagdo, havendo uma
tomada de consciéncia sobre os sistemas de opressdo que causam as injusticas
existentes.

Para Garcia (2009), a justica social € um principio fundamental na pedagogia
da Educacéo Bilingue, pois esse modelo de ensino envolve a coexisténcia de duas ou

mais linguas e culturas. Dessa forma, garantir equidade no tratamento das linguas,
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de suas respectivas culturas e dos conteudos pedagdgicos € essencial para promover
um ambiente verdadeiramente inclusivo.

Com base em Freire (1970), Garcia argumenta que todos os contextos
linguisticos e culturais dos aprendizes devem ser valorizados para que eles sejam
reconhecidos como knowers.

Esse conceito refere-se a compreensao de que estudantes bilingues nao sao
apenas receptores passivos do conhecimento, mas agentes ativos na construgdo do
saber, utilizando seu repertorio linguistico e cultural.

Assim, reconhecer os estudantes bilingues como knowers implica nao apenas
validar sua competéncia linguistica, mas também transformar a escola em um espaco
democratico, onde suas identidades e experiéncias sao legitimadas.

Nesse sentido, para Garcia (2009), em contextos culturais, linguisticos e
econdmicos diversos, onde as desigualdades sociais sdo evidentes, as interagdes no
ambiente educacional nunca sdo neutras, podendo tanto desafiar quanto reforcar
relagdes de poder preexistentes.

Dessa forma, na concepgéao da autora, uma pedagogia bilingue orientada pela
justica social deve ndo apenas permitir, mas também garantir que os aprendizes
bilingues sejam reconhecidos como legitimos produtores de conhecimento.

Os principios da justi¢a social, conforme Garcia (2009), valorizam a resisténcia
do bilinguismo e dos alunos bilingues, possibilitando a criagdo de um novo contexto
de aprendizagem que ndo ameaga suas identidades. Pelo contrario, esse modelo
pedagodgico favorece a construcdo de multiplas formas de uso da lingua e de
identidades linguisticas, garantindo, ao mesmo tempo, a seriedade académica e a
manutencao de altas expectativas para os estudantes.

Para Garcia (2009), essa abordagem esta alinhada a pedagogia culturalmente
e linguisticamente responsiva®, que reconhece e incorpora as experiéncias, 0s
repertorios e as praticas linguisticas dos alunos como parte essencial do processo

educativo.

°A pedagogia culturalmente e linguisticamente responsiva, conforme Garcia (2009), refere-se a uma
abordagem educacional que valoriza e integra as identidades, os repertérios linguisticos e as
experiéncias socioculturais dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem. Esse modelo
pedagégico busca promover a equidade, reconhecendo que os alunos bilingues ndo devem ser vistos
a partir de um viés deficitario, mas sim como sujeitos do conhecimento que utilizam suas linguas de
maneira dindmica para construir saberes. Dessa forma, essa pedagogia sustenta altas expectativas
académicas enquanto respeita e potencializa as formas plurais de aprendizado dos estudantes
bilingues.
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Para Garcia (2009) uma pedagogia para a Educacéo Bilingue significativa gira
em torno da equidade — equidade para os alunos, para suas linguas, para suas
culturas e suas comunidades. Tal perspectiva significa que o professor deve
assegurar que todos os alunos, indiferentemente de seus contextos linguisticos e
proficiéncia, participem igualmente.

Trabalhos em grupo, individuais ou instru¢gdes para a sala toda sao algumas
sugestdes de Garcia (2009), assim o professor possibilita a participagcdo dos alunos
de diferentes maneiras de acordo com suas habilidades linguisticas. Ainda na
concepcao da autora, baseada em Cummins (2006), a inclusao de textos com os quais
os alunos possam relacionar suas proprias historias é altamente relevante para uma
pedagogia bilingue eficaz.

Garcia (2009) menciona que, em relagdo a materiais didaticos, a area de
Educacdo Bilingue ainda tem muito a acrescentar no que se refere as suas
especificidades. Deste modo, a producéo colaborativa de um material didatico bilingue
pautado nos principios de justica social se mostra pertinente ao contexto de Educagéao
Bilingue. Por valorizar e incentivar o trabalho na Escola Bilingue Publica, esta
pesquisa pretende favorecer a redugdo de desigualdades no acesso a Educagao
Bi/Multilingue as minorias e proporcionar oportunidades de desenvolvimento de
praticas de linguagens variadas.

Diante dessas reflexdes e com base nas entrevistas realizadas com as
professoras, a diretora e as coordenadoras da Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR.
A presente pesquisa tem como objetivo caracterizar a implementacao de uma Escola
Bilingue Publica, fundamentando-se teoricamente na Abordagem do Ciclo de Politicas
(ACP) proposta por Ball (1994).

A investigagdo analisa a politica educacional relacionada a educagao
bi/multilingue, focalizando os contextos essenciais: influéncia que impulsionou a
criacdo da escola; producido dos textos politicos que orientam sua implementacéo;
pratica, explorado por meio das representagcdes e percepgdes dos sujeitos
diretamente envolvidos; resultados/efeitos, por meio da analise de como as politicas
educacionais sdo interpretadas e avaliadas na pratica; estratégia politica, por meio
das taticas e agbes utilizadas para influenciar a formulagao de politicas.

Além disso, o estudo identifica e discute as possibilidades, os desafios e as

dificuldades enfrentadas por esses atores no cotidiano escolar, evidenciando as
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complexidades inerentes ao estabelecimento de uma proposta inovadora no sistema
publico de ensino.

A Escola Bilingue Publica de Ibipord/PR — juntamente com outras iniciativas
como essa — pode representar um avango significativo na democratizagdo do acesso
a Educagao Bilingue, sobretudo para grupos historicamente marginalizados,
consolidando-se como um espago de resisténcia ao adotar uma pedagogia
fundamentada nos principios da justiga social.

Ao examinar a politica implementada e ressignificada na pratica, esta pesquisa
busca contribuir para o debate académico e politico sobre a constru¢cdo de uma
Educacao Publica bilingue mais inclusiva e equitativa, reafirmando a necessidade de
politicas educacionais que garantam o direito ao ensino bilingue como um pilar
essencial de uma educacao de qualidade para todos.

Tendo discutido a relagdo entre Educagao Bilingue e justica social, nos

aprofundamos agora na Educacéao Bi/Multilingue no Brasil.

2.5 EDUCACAO BI/MULTILINGUE NO BRASIL

A partir da expanséao da globalizagao, € notdria a mudanga no panorama social,
cultural e linguistico mundialmente. Assim sendo, a lingua inglesa atinge um alto
patamar de relevancia sendo considerada um bem de muito valor para o mercado
linguistico.

Nesse sentido, Heller (2002) explora a ideia de linguas, especialmente a lingua
inglesa, como uma commodity. A autora argumenta que, no contexto da globalizagao
e da nova economia, a lingua se torna um recurso econdmico valioso, algo que pode
ser trocado, vendido e utilizado para obter vantagens no mercado de trabalho e na
sociedade. A mesma autora ainda discute como a lingua inglesa passa a ter um valor
de mercado que transcende suas fun¢gdes comunicativas, ganhando importancia como
um simbolo de status e poder econémico, sobretudo contextos em que o dominio
dessa lingua pode facilitar o acesso a melhores oportunidades profissionais e
educacionais.

Ao longo dos ultimos anos, no Brasil, nota-se o aumento de escolas bilingues
voltadas as linguas de prestigio. Para Megale (2018), a Educagéo Bilingue de
Prestigio ou de elite € assim denominada devido as condigdes financeiras favoraveis

dos alunos que podem frequenta-las. A autora explica que, nessas escolas, a
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instrucdo ocorre em portugués e em uma lingua de prestigio internacional, e que
algumas delas reorganizam suas propostas curriculares para que possam ser
identificadas como escolas bilingues. Esse movimento acompanha uma discuss&o
sobre o fato de o inglés ter se tornado uma commodity, o que leva muitos pais e
responsaveis a verem a escola bilingue como o caminho ideal para o sucesso no
dominio dessa lingua (Marcelino, 2009).

No entanto, a Educagdo Bilingue transcende a simples aprendizagem de
linguas, configurando como um processo educacional abrangente que visa o
desenvolvimento de competéncias interculturais, cognitivas e socioemocionais. Essas
habilidades ultrapassam o dominio linguistico e promovem uma formacéo integral que
capacita os estudantes para atuar em contextos globais, caracterizados por
complexidade e diversidade cultural.

Apoiada neste fato, Megale (2019), afirma a importancia de discussoes,
pesquisas e reflexdes confrontadas com as realidades enfrentadas em diferentes
contextos no Brasil. Esta mesma autora afirma que é somente por meio destas
circunstancias de pesquisas e atuacdes que poderemos levantar questdes mais
profundas na area de Educacao Bilingue.

Na concepcéao desta autora, conforme as escolas bilingues vao aumentando
em numero no Brasil, também se ampliam algumas tensdes e indagagdes na area,
dado que poucas pesquisas foram realizadas com a finalidade de entender tal
fendmeno no Brasil.

Megale (2020) reforca o aumento significativo de Escolas Bilingues que
possuem linguas de prestigio como meio de instrugdo no Brasil, e paralelamente, o
crescimento de professores engajados neste contexto. Diante deste cenario, a autora
aponta quais saberes e conhecimentos praticos sao fundamentais para a formacao
do profissional docente das Escolas Bilingues no Brasil.

Com o aumento dos numeros de Escolas Bilingues no Brasil, o ébvio seria
aumentar também os meios de formacao dos profissionais envolvidos. Porém, nao é
0 que vem acontecendo devido a pouca oferta de cursos no ensino superior que
abordem a Educacgao Bilingue (Megale, 2020).

O professor da escola bilingue, na concepgao da autora, tem o objetivo de
produzir aprendizagens seguindo o contexto no qual esta inserido, somando-se a trés

grandes dimensdes na formacgédo de professores de acordo com a Base Nacional
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Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educagao Basica (Brasil, 2019), a
saber: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional.

A partir destas concepgdes, Megale (2020) identifica quais conhecimentos
basicos elevariam as discussdes sobre este assunto para além das opinides. A autora
exemplifica duas destas dimensdes: conhecimento e pratica profissional.

O conhecimento profissional refere-se a compreensdo que o professor tem
sobre sua area de atuagado, abrangendo tanto aqueles que ensinam na lingua de
nascimento dos alunos quanto os que lecionam em lingua adicional (Megale, 2020).

Esse conhecimento envolve dois pilares fundamentais: a compreensao dos
diferentes componentes curriculares e o dominio da linguagem académica associada
a esse conteudo.

Além disso, segundo Megale (2020), o docente deve conhecer e aplicar as
abordagens didaticas especificas para o ensino das disciplinas, compreendendo tanto
as metodologias inerentes a cada area do conhecimento quanto aquelas adotadas
pela instituicdo em que atua, uma vez que as escolas bilingues apresentam modelos
distintos entre si.

Ja a pratica profissional diz respeito a capacidade do professor de planejar e
conduzir suas aulas de maneira intencional, estabelecendo objetivos claros tanto para
o desenvolvimento dos conteudos quanto para a progressao da linguagem envolvida
no ensino desses temas (Megale, 2020). Isso implica elaborar estratégias
pedagogicas que integrem o ensino da lingua e dos componentes curriculares de
forma equilibrada, garantindo que os alunos avancem em ambos o0s aspectos
simultaneamente.

Dessa forma, para a autora, a formagao do professor bilingue deve considerar
nao apenas o dominio do conteudo e da lingua, mas também a aplicagao de praticas
pedagodgicas eficazes que atendam as especificidades desse modelo educacional.

Segundo Megale (2020), como o trabalho integrado de lingua e conteido € um
dos pontos centrais na Educagao Bilingue, a formagao destes profissionais deve,
assim, equipa-los para a realizagao desta tarefa.

Deste modo, a autora discute acerca de uma formacéao de professores critica
apoiada nos conceitos de clareza politica e ideoldgica de Bartolomé (1994; 1998;
2000; 2004).

Na concepcgao de Megale (2020), uma formagao de professores de qualidade

esta relacionada também a dimensdo politica, sendo possivel desencadear
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discussbes sobre os privilégios de cada contexto e que permitam ampliar os
repertorios linguisticos dos aprendizes e propiciar visdes de mundo para além do lugar
social e econdmico que ocupam na sociedade.

Apoiada em Bartolomé (1994), Megale (2020) ressalta a importéncia de os
professores que atuam em grupos mais privilegiados também desenvolverem
conhecimentos interligados a dimensé&o politica com objetivo de educar essa camada
da sociedade para a solidariedade e equidade, ja que por muitas vezes os alunos
destes contextos ndao possuem mobilidade para além de sua comunidade,
desconhecendo a dura realidade brasileira e sendo formados como sujeitos de
discursos hegemonicos e meritocraticos.

Por conseguinte, Megale (2020) acredita que durante a formacédo de
professores, estes profissionais necessitam ter a possibilidade de reexaminar suas
proprias crengas e valores, e também os da sociedade em que vivem por meio de um
abrangente estudo de como o Brasil se constituiu como nagao e sobre os processos
colonialistas que fomos e somos submetidos.

A autora também aponta que existem varios tipos de programas de Educagéo
Bilingue e metodologias que podem ser implementadas nesta modalidade, porém ha
uma concordancia entre os especialistas e pesquisadores da area sobre a existéncia
de um duplo foco de instrucdo, ou seja, na lingua e conteudo integrados, e que além
de ensinar o conteudo por meio da lingua, € necessario que ocorra o ensino da lingua
(estruturas linguisticas e discursivas) para que o aluno seja capaz de desenvolver e
utilizar o conteudo.

Desta forma, Megale (2020) deixa claro que o trabalho com a lingua nao deve
ser limitado as aulas de idiomas, mas sim percorrer todas as aulas e todos os
componentes curriculares.

Com este conceito em mente, a autora questiona como ensinar lingua e
conteudo de modo simultaneo, ja que o professor que leciona na lingua de nascimento
dos alunos ja possui falantes dessa lingua em sala, e o professor que atua por meio
da lingua adicional precisa se atentar ao fato de que os alunos ainda estdo no
processo de se tornarem falantes desta lingua.

Para Megale (2020) cada realidade implica um trabalho especifico, no qual
considera quais recursos linguisticos estdo disponiveis em cada contexto. Assim
dizendo, é indispensavel o reconhecimento dos elementos linguisticos fundamentais

para o trabalho com o conteudo que sera abordado, consequentemente, € necessario
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que uma andlise sistémica deste conteudo seja realizada durante a fase de
planejamento das aulas, chegando a uma linguagem compativel com o conteudo.

Na concepcéo de Megale (2020), sustentada por Bartolomé (2004), por muitas
vezes, os futuros educadores tendem a reproduzir e sustentar crencgas e valores de
ideologias dominantes na sociedade.

Deste modo, a autora sugere o desenvolvimento de clareza politica e clareza
ideoldgica nos cursos de formagéo de professores, com o objetivo de identificar e
questionar tais ideologias e praticas estereotipadas e colonialistas reproduzidas nas
salas de aula e que assim, possam colocar em circulagao outras representagdes de
mundo para além das hegemaonicas.

Este conceito também esta vinculado ao fato de os professores passarem a
entender quais sdo as possiveis ligagdes entre variaveis politicas, econémicas e
sociais com o desempenho académico e profissional de grupos subalternos,
contrariando o conceito de meritocracia estabelecido pelo neoliberalismo.

Para Megale (2020), esse tipo de formagao docente proporciona oportunidades
para compreender que ensinar ndo € uma tarefa apolitica. Além disso, ao levar alunos
de classes mais privilegiadas a reconhecerem seus privilégios, € possivel abrir
caminhos para a constru¢do de um mundo mais equanime. E considerar a articulagao
entre conhecimentos tedricos, praticos e politicos na formagao de professores nao
apenas favorece a reflexao sobre seus contextos de atuagao, mas também contribui
para a construcdo de uma sociedade baseada nos valores de equidade e liberdade.

Em ambito nacional, alguns autores, como Medeiros e Borges (2022),
ressaltam a importancia de se propor espacos de formacgao de professores voltados a
Educacao Bilingue com énfase na construgdo de conhecimentos teoricos, praticos e
politicos que possibilitem a reflexdo e as demandas envolvidas nesta area.

El Kadri, Santana e Megale (2023), em um estudo realizado na mesma Escola
Publica bilingue desta pesquisa, compartiham da visdo que a formagao de
professores para Escola Bilingue Publica no Brasil necessita assumir uma posigao
politica em defesa da interculturalidade critica e do compromisso com a mudanca
social.

Ainda na concepg¢ao dos mesmos autores, o papel da Educacao Bilingue nao
deve se limitar ao aprendizado de linguas de prestigio e defender interesses

neoliberais e visdes eurocéntricas de mundo, mas sim, por meio do dialogo
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colaborativo, moldar e dar sentido a desconstrugao desses discursos na formacgao de
professores no contexto da Educacgao Bilingue.

Na visdo de El Kadri, Santana e Megale (2023), visualizar os professores como
um coletivo ativo é fundamental para compreender o contexto no qual a educacao
ocorre, e assim, com o envolvimento dos professores nas discussdes, as lutas passam
a ser evidenciadas, estimulando-se o agir em prol da reconfiguragcéo de suas praticas
no intuito de enfrentar conflitos.

Assim, torna-se imprescindivel refletir sobre como essas perspectivas se
materializam na pratica, especialmente no contexto da Educacao Bi/Multilingue

Publica no Brasil, tema explorado a seguir.

2.6 EDUCACAO BI/MULTILINGUE PUBLICA NO BRASIL

Nesta secado, sdo abordados estudos sobre as Escolas Bilingues Publicas no
Brasil, destacando as principais reflexdes e desafios enfrentados na implementagao
dessa modalidade educacional. A crescente expansao das Escolas Bilingues no
contexto publico reflete um movimento de democratizagdo do ensino de linguas
adicionais, buscando garantir maior equidade e inclus&o social.

Para tanto, serdo analisadas pesquisas e publicagdes recentes que investigam
a organizacao curricular, as politicas educacionais, a formacao de professores e as
praticas pedagodgicas adotadas nessas instituigdes.

O objetivo desta discusséo & compreender como a Escola Bilingue Publica vem
sendo estruturada no setor publico e quais perspectivas emergem desse cenario,
trazendo insights relevantes para o debate sobre 0 acesso a educacéo de qualidade
no Brasil.

El Kadri, Passoni e Megale (2024) mergulham nas questdes da Educagao
Bilingue Publica, destacando a importédncia da equidade nesse contexto. A
organizacao deste livro surge a partir do projeto de pesquisa financiado pelo CNPq e
cadastrado na Universidade Estadual de Londrina (UEL) intitulado como: “Ensino
Bilingue na rede publica: curriculo, materiais, praticas, desafios, formacéo de
professores e aprendizagens”, UEL-Chamada CNpg/MCTI/FNDCT n°18/2021.

Deste modo, segundo as organizadoras na introduc¢ao da obra, os autores dos
dez capitulos do livro sdao os educadores, professores, coordenadores e

pesquisadores da area de Educacao Bilingue que aceitaram fazer parte deste grupo
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de pesquisa e compartilhar visbes detalhadas sobre propostas de escolas
bi/multilingues em contextos publicos, suas motivagdes e seus processos de
implementagdo e de decisbes curriculares, com propostas de diversas escolas
bilingues publicas do pais.

De uma forma geral, os capitulos abordam uma variedade de temas cruciais
relacionados a Educagao Bilingue, como por exemplo a equidade na Educacéao
Bilingue Publica, na qual exploram a importancia de garantir que todos os alunos
tenham acesso igualitario a oportunidades de Educacgao Bilingue, independentemente
de sua origem socioecondmica, étnica ou linguistica.

Os desafios para a implementacdo de uma Escola Bilingue Publica também
sdo tratados ao longo dos capitulos do livro, assim ilustrando os desafios praticos e
politicos enfrentados na implementagao de Escolas Bilingues em contextos publicos.
A formacao de professores para este contexto também € um dos topicos referidos em
alguns dos capitulos do livro.

Segundo Bartolomé (1994), um foco importante € dado a formacdo de
professores para atuar em ambientes bilingues publicos, destacando a necessidade
de programas de formagdo adequados que incorporem tanto conhecimentos
linguisticos, pedagdgicos e de clareza politica.

As politicas educacionais existentes também sao analisadas em alguns dos
capitulos, além de algumas propostas de diretrizes e recomendagdes com o objetivo
de promover politicas mais inclusivas e equitativas em relagdo a Escola Bilingue
Publica. Outro tépico também abordado ao longo dos capitulos do livro é o impacto
da Escola Bilingue Publica na sociedade, incluindo questdes de identidade,
diversidade cultural e coeséo social.

Logo na introducdo do livro, El Kadri, Passoni e Megale (2024) delineiam os
principais temas, objetivos e abordagens que serdo explorados ao longo da obra.
Destaca-se a importancia da Educacgao Bilingue Publica como um meio de promover
a equidade educacional e justi¢ca social, fornecendo uma visao geral das reflexdes e
ideais.

Primeiramente uma breve contextualizacdo sobre a Educacido Bilingue no
Brasil € mencionada pelas organizadoras, enfatizando que a mesma é ainda
permeada por um sistema elitista e de privilégios no Brasil, e que a rede privada tém
proliferado a modalidade orientada pela l6gica de mercado e concebendo as linguas

como um bem a disposi¢ao somente daqueles que podem pagar por ele, assim
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acirrando ainda mais as desigualdades em relagao ao ensino publico no qual a oferta
de linguas adicionais € obrigatéria como disciplina escolar apenas a partir do 6° ano
do Ensino Fundamental (Brasil, 2018).

As organizadoras também afirmam que a origem da Educagéo Bilingue esta
diretamente ligada as exigéncias de uma elite que contrapondo as limitagbes do
ensino de linguas estrangeiras nas escolas, busca instituicbes bilingues com o
objetivo de proporcionar uma formagédo adequada que conecte a proficiéncia de um
idioma integrando-o globalmente com o objetivo de alcancar prestigio e melhores
condi¢gdes no mercado de trabalho.

Reforcam ainda que as modalidades de Educacéo Bi/Multilingues abrangem
também contextos de fronteiras, de minorias linguisticas, de imigragao e de surdos,
que sao fundamentais e necessitam de maiores investimentos tanto na area de
pesquisa quanto em termos de politicas linguisticas. Entretanto, as organizadoras
destacam que o foco deste livro recaira sobre as Escolas Bi/Multilingues Publicas de
lingua de prestigio.

Este termo € utilizado pelas organizadoras para evidenciar as escolas que sao
bilingues por uma questao de escolha, diferentemente das que sao bilingues por
questdes circunstanciais como a geografia do contexto, a preservagao de uma lingua,
ou a necessidade de comunicagao por sinais.

El Kadri, Megale e Passoni (2024) apontam que, a partir deste cenario, novas
iniciativas de esforcos publicos tém se dedicado a construgdo de espacos voltados
para a Educacgao Bi/Multilingue de linguas de prestigio, trazendo discussdes sobre a
natureza deste tipo de educacao e sobre quais visdes e perspectivas estdo sendo
consideradas nestes contextos.

As organizadoras deste livro, também autoras de textos anteriores sobre
Educacao bi/multilingue, deixam claro que a fungao da escola bilingue, principalmente
em um contexto publico de ensino, é promover aprendizados que proporcionem novas
formas de engajamento, participagao ativa na sociedade e outros modos de agir no
mundo.

Assim, muito além do que promover o aprendizado de uma lingua adicional, na
visdo das organizadoras do livro, a Educacédo Bilingue deve incorporar outras
narrativas e outras maneiras de compreender o mundo, possibilitando a formacao de

uma agéncia transformadora. Na concepgéao das organizadoras, a Educagao Bilingue
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esta intrinsecamente ligada ao desenvolvimento da capacidade de refletir e reconstruir
a cultura, criando, assim, condi¢gdes mais dignas e equitativas.

Além disso, a organizagdo desta publicagdo surge como uma defesa e um
compromisso com uma Educacédo Bilingue intercultural critica, buscando apresentar
e descrever algumas das Escolas Bilingues Publicas brasileiras. O objetivo da obra é
ampliar a divulgacao de praticas pedagodgicas e fomentar o acesso aos principios, as
decisbes curriculares e ao conhecimento geral sobre o funcionamento dessas
instituicdes.

As organizadoras mencionam a citagdo de Galeano (1993) sobre utopias, na
qual ele afirma que elas estdo sempre no horizonte: quando damos dois passos em
sua direcdo, elas se afastam dois, e por mais que caminhemos, jamais as
alcancaremos.

No entanto, é justamente esse movimento que nos impulsiona a continuar
caminhando. Com esta citagdo as organizadoras do livro mergulham na poesia da
utopia sendo uma inspiragado e motivagao para continuarmos a jornada da educagao
com a certeza de que mesmo distante, o horizonte nos reserva possibilidades infinitas
de transformacao.

Deste modo, sdo compartilhadas praticas, reflexdes e indagagdes, como
também sonhos profundos de um pais onde todos indistintamente tenham acesso a
uma educagao que assume um compromisso central com a promogao da justiga social
e equidade. Com isso em mente, apresentamos cada um dos capitulos dispostos
nesta obra.

Costa et al. (2024) apresentam as Escolas Bilingues Publicas do Rio de
Janeiro, destacando sua organizagao curricular, materiais didaticos e desafios
enfrentados pelos professores.

Entre os desafios enfrentados, destacam-se a adequagcdo dos Projetos
Pedagdgicos ao ensino bilingue, a escolha de metodologias para a Educacgéao Infantil,
0 engajamento do corpo docente, a escassez de materiais didaticos e a falta de
formacédo continuada para os professores. Apesar das dificuldades, as autoras
ressaltam o potencial da Escola Bilingue Publica para a inclusédo social e a ampliagao
de horizontes dos alunos.

Almeida (2024) apresenta a Escola Bilingue Dom José Maria Pires, em Joao
Pessoa, Paraiba, destacando seu processo de implementacgao, desafios e conquistas

desde sua inauguragao em 2018. Além dos desafios pedagogicos, a escola lida com
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questdes sociais, como sua localizagdo em uma area de disputas de poder e o
processo seletivo de alunos. Apesar das dificuldades financeiras e estruturais, a
escola é reconhecida por seu impacto transformador na comunidade, sendo
considerada um "oasis no deserto" para seus alunos.

Fistarol e Heinzle (2024 ) discutem a Educacgao Bilingue e a internacionalizagao
na educagdo basica no Brasil, enfatizando a necessidade de uma abordagem
integradora que permeia todo o curriculo, em vez de tratar a lingua adicional como
uma disciplina isolada.

Fistarol e Heinzle (2024) apresentam como a Educacgao Bilingue foi concebida
e implementada, problematizando suas implicagdes linguisticas e culturais. Destaca-
se também a importancia de praticas translingues e interculturais na formacgéo de
cidadaos globais e criticos, promovendo inclusédo social e valorizagdo da diversidade
linguistica. A critica a horizontalizagdo dos componentes curriculares feita pelos
autores reforga a necessidade de um curriculo integrado, que reconhecga a fungao
social da Educacéo Bilingue.

Fistarol e Heinzle (2024) apresentam uma contribuicdo relevante para as
politicas educacionais, apontando caminhos para uma educacdo mais inclusiva e
equitativa.

Fonseca et al. (2024) analisam a trajetdria da Educacgao Bilingue em Blumenau/
SC, destacando a Escola Basica Municipal Bilingue Professor Fernando Ostermann
como referéncia na valorizagdo da cultura e lingua alema, além do ensino do inglés.
Os autores discutem que a implementacao do bilinguismo na rede municipal reflete a
necessidade de qualificagao profissional diante da diversificagdo econdmica e cultural
da regiao.

Fonseca et al. (2024) enfatizam a abordagem CLIL para a integracéo de
conteudos e idiomas, a interculturalidade promovida por praticas colaborativas e a
importadncia da formagdo continuada dos docentes. Relatos de experiéncias
abordados pelos autores mostram o envolvimento dos alunos por meio de atividades
ludicas e interativas. Assim, na concepg¢ao de Fonseca et al. (2024), a Escola Bilingue
se configura como um espaco de inclusao, diversidade e desenvolvimento integral dos
estudantes.

Schiller et al. (2024), por sua vez, apresentam a experiéncia de uma Escola
Bilingue Publica em Bombinhas/SC, com énfase no ensino de lingua espanhola. A

escola adota uma proposta pedagdgica que prioriza a oralidade e a formacéo integral
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dos estudantes, contando com parcerias institucionais e programas de formagao
docente. Discute-se os desafios da implementacdo do Ensino Bilingue, incluindo a
diversidade linguistica dos alunos, a necessidade de formag&o continuada dos
professores e a formulagdo de politicas linguisticas equitativas. Por fim, os autores
destacam a importadncia da Educacado Bilingue na formacdo de competéncias
interculturais e na ampliacdo das oportunidades académicas e profissionais dos
estudantes.

Capelin et al. (2024) apresentam a experiéncia do projeto Bilingue Publico em
Sao Lourencgo do Oeste/SC, como uma iniciativa para suprir lacunas no ensino de
lingua inglesa e preparar os alunos para os desafios do mundo globalizado. Para as
autoras, a formagao continuada dos professores € um elemento central na busca por
qualidade educacional.

Entre os desafios do projeto, as autoras apontam a escassez de materiais
especificos, resisténcia de alguns alunos a aprendizagem da lingua e limitagdes de
espaco fisico para atividades complementares. No entanto, os avangos sao
perceptiveis, com melhorias na aprendizagem dos estudantes e aceitagao positiva da
comunidade escolar (Capelin et al.,2024).

O estudo destaca o ensino bilingue como ferramenta essencial para a formagao
académica e cultural dos alunos, enfatizando a importancia de um projeto estruturado,
aliado a formacéao docente continua, para oferecer um ensino de qualidade e preparar
os estudantes para um contexto globalizado.

El Kadri et al. (2024), em “Criando inéditos viaveis: a proposta da Escola Publica
bilingue de Ibipord no Complexo Educacional Integral Bilingue Professora lvanildes
Gongalves Nalim”, discutem a implementagdo da Escola Bilingue Publica de
Ibipora/PR, que é o objeto de estudo desta pesquisa.

A instituicdo é apresentada como parte de um projeto de pesquisa financiado
pelo CNPq e vinculado a Universidade Estadual de Londrina (UEL), reunindo
gestores, pesquisadores e participantes de escolas bilingues publicas em ambito
nacional.

El Kadri et al. (2024) relatam que a motivagao para a implementagao do projeto
veio do historico do municipio em relacéo a valorizagao da lingua inglesa, bem como
dos desejos dos gestores, administradores e colaboradores da universidade,
culminando na criagcado da Escola Bilingue Publica em Ibipora/PR. Os autores também

mencionam que o processo de implementacdo contou com etapas como a formacgao
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da equipe pedagodgica, a elaboragao do Projeto Politico Pedagogico e do curriculo
bilingue, a preparagcdo e entrega de materiais formativos, e a formagdo dos
professores por meio de cursos virtuais e presenciais.

Deste modo, a escola, segundo El Kadri et al. (2024), localizada no Complexo
Educacional Integral, passou a oferecer turmas de Educagao Infantii e Ensino
Fundamental bilingue, com 30% das disciplinas ministradas em lingua inglesa, cujos
principios orientadores envolvem a visdo heteroglossica de lingua, perspectivas
decoloniais e interculturais para a Educacgao Bilingue, além da integragao curricular
com base nas areas de conhecimento e objetivos de aprendizagem da BNCC.

El Kadri et al. (2024) destacam que o material didatico adotado no projeto é o
portfélio Global Kids, que abrange as areas do conhecimento e os objetivos de
aprendizagem da BNCC, promovendo a integracdo curricular e valorizando o
repertorio linguistico dos alunos.

A selecéao e formacao dos professores, como descrito no capitulo, envolveram
cursos de formagdo complementar em Educagédo Bilingue, parcerias com a
Universidade Estadual de Londrina (UEL) e estagiarios do curso de Letras-Inglés, e
atividades tedrico-praticas durante a Semana Pedagdgica.

No que se refere aos desafios enfrentados, os autores do capitulo incluem a
estrutura fisica da escola, a dificuldade no trabalho com a alfabetizagdo em duas
linguas, a resisténcia nas (des) aprendizagens necessarias para a pratica decolonial,
e a falta de formacgéao prévia dos professores em Educagao Bilingue.

Na concepgcdo dos autores, a escola se destaca como um Ilocus de
transformagcdo muatua entre os participantes, onde os desafios vivenciados tém
provocado reflexdes e investigagdes que orientam a pratica pedagogica.

Desta maneira, os projetos de pesquisa desenvolvidos a partir das dificuldades
enfrentadas evidenciam o potencial formativo e construtivo da escola, que se coloca
como um laboratdério de pesquisa em que se ensina, pesquisa e aprendem juntos. Por
fim, para os autores, a Escola Bilingue de Ibipord/PR representa ndo apenas um
espaco de ensino, mas também um espaco de pesquisa e extensao, onde se busca a
construcao de inéditos viaveis na Educacao Bilingue Publica brasileira.

Esse capitulo é importante para esta pesquisa porque descreve o processo de
implementagao no contexto em que esta pesquisa é realizada.

Melo et al. (2024), discutem os desafios e possibilidades da implementagao de

uma Escola Bilingue de tempo integral em uma regido com alta demanda por
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educacao de qualidade para familias de baixa renda. Entre os desafios, destacam-se
a formacao de professores para alfabetizagéo bilingue, a conscientizagao das familias
sobre a importancia da parceria escola-familia e a criagdo de um ambiente escolar
acolhedor.

Os autores ressaltam que a escola tem como objetivo principal promover uma
Educacao Bilingue integral, formando jovens auténomos, solidarios e criticos,
preparados para os desafios sociais, politicos e econémicos.

Entre os objetivos especificos do projeto politico-pedagogico, estdo a
construcdo da identidade social da escola, a valorizagdo do pluralismo cultural e
linguistico, a criacdo de um ambiente seguro para a imersao linguistica e a utilizagao
de metodologias inovadoras para uma aprendizagem significativa.

Além disso, a proposta enfatiza a integra¢ao da sociedade no cotidiano escolar
e a contextualizagao do ensino da lingua inglesa por meio da diversificagao curricular.
Melo et al. (2024) evidenciam o compromisso da escola em proporcionar uma
formacao integral que n&o apenas desenvolva a proficiéncia bilingue dos alunos, mas
também promova valores como respeito, responsabilidade, solidariedade e
democracia.

Para Melo et al. (2024) a proposta pedagdgica, aliada a projetos educacionais
inovadores e parcerias estratégicas, demonstra o potencial da educagao publica
bilingue como ferramenta de inclusdo social e formacdo de cidad&os criticos e
preparados para a sociedade globalizada.

Welp et al. (2024), discute a implementagao de um curriculo bilingue em uma
escola publica de ensino fundamental no sul do Brasil, como resposta ao aumento da
demanda por uma educacado inclusiva e linguisticamente diversificada. Para os
autores, a iniciativa busca reduzir disparidades educacionais entre os setores publico
e privado, promovendo equidade e preparando os alunos para um mundo globalizado
e multicultural.

Welp et al. (2024) destacam que a Educacdo Bilingue ndo se restringe ao
ensino de idiomas, mas desenvolve habilidades cognitivas e criativas aplicaveis a
diversas areas da vida. A proposta envolve a valorizagao da diversidade linguistica e
cultural dos estudantes, fortalecendo suas identidades bilingues e promovendo a
interacao em contextos globais.

A parceria entre a universidade e a prefeitura reforca o0 compromisso com uma

Educacdo Bilingue Publica de qualidade, que valoriza a diversidade cultural e
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linguistica, contribuindo para a formacgao integral dos estudantes e sua inser¢gdo em
um contexto globalizado.

Mendes et al. (2024) analisam os contextos de Escolas Bilingues Publicas no
Maranhdo e no Parana, ambas em fase de preparagao para implementacdo. As
iniciativas enfatizam a formacao omnilateral dos alunos, a qualificagdo docente e
parcerias institucionais como estratégias essenciais para consolidar a Educagao
Bilingue no ensino publico, promovendo incluséo e transformagéo social.

Para Mendes et al. (2024) a parceria com universidades e o envolvimento de
pesquisadores sao elementos chave para o sucesso dessas iniciativas. Na concepg¢ao
dos autores, a expectativa € que suas propostas contribuam significativamente para a
transformacao social e académica de seus alunos, preparando-os para os desafios do
século XXI.

A obra, “Construindo horizontes na Educacgao Bilingue Publica: reflexdes e
utopias para a equidade” de ElI Kadri, Passoni e Megale (2024) discute a
implementagéo de Escola Bilingue Publica no Brasil e traz reflexdes sobre os desafios
e possibilidades desse tipo de educagao. Segundo as organizadoras, os autores dos
dez capitulos compartilham experiéncias de diferentes contextos, evidenciando um
interesse crescente e significativo na criacdo dessas escolas. As motivagdes para a
implementagao geralmente estao ligadas a questdes sociais e educacionais, visando
formar individuos capazes de lidar com as desigualdades da sociedade.

E destacada pelas organizadoras do livro a importancia da formagéo continua
de professores, o processo de alfabetizagdo em duas linguas, a caréncia de
investimentos e recursos didaticos como desafios enfrentados. A colaboracao entre
universidades e escolas é apontada como fundamental para superar esses obstaculos
e promover uma Educacgao Bilingue de qualidade.

O papel do poder publico, das universidades e dos professores é ressaltado
como essencial para garantir a sustentabilidade e continuidade das escolas bilingues
publicas.

Por fim, El Kadri, Passoni e Megale (2024) encerram incentivando os leitores a
se engajarem no debate sobre a Educacado Bilingue Publica e a participarem do
movimento em prol de uma educagdo mais inclusiva e transformadora. A obra
demonstra um olhar critico e engajado na promog¢ao de uma Educacao Bilingue de
qualidade, destacando a importancia da colaboragao e do comprometimento de todos

0s envolvidos nesse processo.
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E nitido que o foco principal da obra é a promocéo de uma Educacéo Bilingue
mais inclusiva e justa, abordando uma variedade de questdes desde a formagao
docente até o impacto social dessa modalidade de ensino. Ao longo dos capitulos e
no posfacio do livro, os autores e organizadores enfatizam a necessidade de garantir
igualdade de acesso a uma Educacéao Bilingue para todos, independentemente de
suas origens socioeconémicas, étnicas ou linguisticas.

Essa proposta desafia as barreiras impostas pela desigualdade social, que
ainda persistem no sistema educacional brasileiro, particularmente no acesso a
linguas adicionais em escolas publicas.

Outro ponto destacado pelas organizadoras é sobre a implementacao de
escolas bilingues que enfrentam obstaculos tanto praticos quanto politicos. Questdes
como infraestrutura, politicas publicas insuficientes e resisténcias burocraticas séo
abordadas em alguns dos capitulos, evidenciando uma certa dificuldade em introduzir
a Educacao Bilingue no contexto publico.

Outra perspectiva tratada no livro é a formacao dos professores para atuar em
ambientes bilingues. A obra discute em alguns dos capitulos a necessidade de
programas de formagao que englobem conhecimento linguistico, didatico e uma
compreensao critica sobre o papel social e politico do profissional atuante na
Educacéao Bilingue.

A falta de politicas publicas consistentes para a Educacdo Bilingue Publica
também €& mencionada em alguns dos capitulos. Este fato acaba limitando o alcance
e a qualidade dos programas existentes, demandando uma reformulagcéo que priorize
a equidade.

Um aspecto evidente do livro é a visdo da Educacdo Bilingue como uma
ferramenta para a construgdo de uma agéncia transformadora. Tanto as
organizadoras do livro quanto os autores dos capitulos ndo veem o aprendizado de
uma segunda lingua apenas como um fim utilitario, mas como uma oportunidade para
os alunos refletirem e transformarem sua realidade cultural e social.

A abordagem intercultural critica trabalhada nas escolas bilingues publicas se
mostra como inovadora, valorizando o contexto local sem perder de vista o contexto
global.

Em um contexto em que a maioria dos estudos sobre Educagao Bilingue se
concentra em instituicbes privadas, a obra se destaca por seu foco nas escolas

publicas e pelo objetivo de democratizar o acesso ao ensino de linguas adicionais. Ao
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reunir pesquisadores, professores e coordenadores, a obra também promove um
dialogo que enriquece a compreensao sobre a Educagao Bilingue Publica.

Essa iniciativa, ao dar visibilidade as experiéncias e desafios enfrentados na
Educacéo Bi/Multilingue Publica, também nos convida a refletir sobre os discursos

que permeiam a Educacéao Bi/Multilingue no Brasil, tema que abordaremos a seguir.

2.7 DISCURSOS PRESENTES NA EDUCACAO BI/MULTILINGUE NO BRASIL

Para Fortes (2016), a Educacgao Bilingue portugués-inglés tem experimentado
uma significativa expanséo no Brasil, um fendmeno frequentemente justificado pela
crescente demanda pela aquisicdo precoce da lingua inglesa. Essa expanséo €
sustentada por uma multiplicidade de discursos que atravessam a producédo de
sentidos sobre bilinguismo, Educacéo Bilingue e curriculo, os quais foram analisados
por Fortes (2016; 2017) a partir de uma perspectiva discursiva.

Fortes (2016) propde uma categorizacdo dos discursos que participam da
construcdo desse cenario educacional: (i) o discurso cientifico, que se ancora em
pesquisas académicas sobre bilinguismo; (ii) o discurso politico-educacional, presente
em documentos legislativos e normativos; (iii) o discurso profissional, formado pelas
falas de professores e coordenadores das instituicbes bilingues; e (iv) o discurso
institucional, constituido por materiais produzidos pelas proprias escolas e pela midia
publicitaria e jornalistica.

Na concepc¢do de Fortes (2016), o discurso cientifico sobre bilinguismo e
Educacao Bilingue se ancora na produgdo académica, que busca compreender 0s
processos cognitivos, linguisticos e educacionais envolvidos na aprendizagem de
mais de uma lingua.

Fortes (2016) aponta que esse discurso é frequentemente mobilizado para
justificar e legitimar a expansédo das escolas bilingues no Brasil, ainda que nem
sempre haja consenso na comunidade cientifica sobre as melhores praticas e
abordagens pedagdgicas.

Ja o discurso politico-educacional, segundo Fortes (2016), se manifesta em
documentos normativos e diretrizes oficiais que orientam o funcionamento da
Educacao Bilingue no Brasil. No entanto, Fortes (2017) destaca que esse discurso é
marcado por uma lacuna regulatoria, pois a legislagdo educacional brasileira ndo
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define com precisao o que constitui uma Escola Bilingue e quais parametros devem
nortear essa modalidade de ensino.

Fortes (2016) descreve o discurso profissional como formado pelas falas de
professores e coordenadores de Escolas Bilingues, e este, para a autora, reflete o
modo como esses sujeitos percebem e vivenciam a pratica pedagogica no contexto
bilingue. Fortes (2017) demonstra que esse discurso é fortemente atravessado pelo
discurso institucional, resultando na reproducdo da imagem idealizada da Escola
Bilingue.

Para Fortes (2017), o discurso institucional cumpre um papel central na
construcdo da representacdo das escolas bilingues como instituicbes sem falhas.
Esse discurso é produzido e circulado principalmente por materiais publicitarios, textos
institucionais de escolas e reportagens midiaticas, os quais promovem um ideal de
exceléncia e qualidade incontestaveis.

O discurso institucional, conforme analisado por Fortes (2017), destaca seu
papel na legitimagdo da Educacéo Bilingue como um espago idealizado, sua relagao
com o mercado e a midia e os impactos dessa discursividade sobre os profissionais
da Educacgéao Bilingue.

Essa representacao institucional, de acordo com a autora, € sustentada pela
celebracdo da vantagem bilingue, conceito introduzido por Fortes (2016), que
descreve o modo como a midia e as escolas enfatizam beneficios do bilinguismo —
tais como sucesso académico e profissional futuro — ao mesmo tempo em que
silenciam desafios e problematicas estruturais dessa modalidade educacional.

A analise de Fortes (2017) revela que a base significante predominante do
discurso institucional € a legitimagéo pela veneragdo da imagem da instituigdo, um
processo discursivo que se ancora fortemente em légicas do mercado. Isso significa
que a escola bilingue € promovida ndo apenas como um espaco de ensino, mas como
um produto de consumo altamente valorizado, desejado pelas familias e pela
sociedade.

Fortes (2016) ainda aponta que a midia jornalistica tem um papel crucial na
disseminacgao e legitimacdo da Educacao Bilingue no Brasil. A autora explica que
desde os anos 2000, observa-se um crescente destaque ao aumento das escolas
bilingues no mercado educacional, com énfase nos beneficios de uma educacédo de

lingua dupla para o futuro das criangas.
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Na concepgao da autora, o discurso midiatico, ao destacar a vantagem bilingue,
seleciona e enfatiza determinados sentidos, como a superioridade da Educacgéao
Bilingue sobre o ensino tradicional, ao mesmo tempo em que marginaliza ou silencia
possiveis criticas, como a auséncia de regulamentagdo especifica para essas
instituicées.

Dessa forma, a escola bilingue é apresentada como um espaco de perfeicéao,
onde a aquisigao do inglés se da de forma natural e fluida, sem desafios estruturais
ou pedagogicos.

Em Fortes (2017), a autora enfatiza que essa construgao discursiva da escola
bilingue como espaco idealizado se ancora no funcionamento ideolégico do mercado,
em que a educacio passa a ser compreendida como mercadoria e, portanto, passivel
de ser mensurada em termos de qualidade e eficacia. Esse discurso confere
legitimidade as escolas bilingues, promovendo a ideia de que investir nesse tipo de
ensino é sinbnimo de garantir um futuro promissor aos alunos.

A analise discursiva de Fortes (2017) demonstra que o efeito de legitimagao da
escola bilingue opera como um simulacro, ou seja, como uma representagdo que se
apresenta como verdade absoluta, mas que, na realidade, oculta lacunas e
contradicbes. A principal lacuna identificada pela autora é a auséncia de
regulamentacao especifica para o funcionamento das escolas bilingues no Brasil, o
que resulta em uma expansao desordenada e sem critérios normativos claros.

Para Fortes (2017), essa auséncia regulatoria gera impactos diretos sobre o
trabalho docente e a formacao dos profissionais da Educacao Bilingue. No entanto,
essa questao é frequentemente encoberta pelo proprio discurso institucional, que
constrdi a imagem da Escola Bilingue como um espacgo de exceléncia inquestionavel.

Essa idealizagdo é reforgada por enunciados que emergem do discurso
profissional, como os encontrados na pesquisa da autora, em que professores e
coordenadores descrevem suas instituicbes com expressdes como: "o servigco € bem-
feito", "temos controle dessa qualidade", "o programa € excelente", "realmente
funciona” e entre outros.

Segundo Fortes (2017) essas afirmagdes demonstram como o discurso
institucional atravessa e molda o discurso profissional, levando os proprios sujeitos a

reiterarem a representagao da escola bilingue como um espago sem falhas.
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Fortes (2017) destaca que esse processo ocorre porque o0s sentidos
legitimados pelo discurso institucional circulam socialmente e retornam aos individuos
como se fossem seus proéprios dizeres.

A analise discursiva de Fortes (2016; 2017) permite compreender como o
discurso institucional contribui para a legitimacdo da Educacao Bilingue portugués-
inglés no Brasil, promovendo uma representagao idealizada das escolas bilingues e
reforcando sua associacdo com o0 sucesso académico e profissional. Para a autora,
essa construcao discursiva € sustentada por discursividades midiaticas e de mercado,
que enfatizam vantagens e ocultam desafios estruturais, como a auséncia de
regulamentacao especifica.

Além disso, Fortes (2017) demonstra que o discurso institucional atravessa o
discurso profissional, influenciando a forma como professores e coordenadores
percebem e descrevem suas instituicdes. A idealizagao da escola bilingue, ancorada
na nogao de um espago sem falhas, contribui para um processo continuo de
legitimacao e expanséo desse modelo educacional no Brasil.

Por fim, a andlise da autora revela que a Educagéao Bilingue se insere em uma
l6gica mercadoldgica, na qual a lingua inglesa é tratada como um produto de alto valor
agregado e o ensino bilingue como um servigo diferenciado e desejado pela
sociedade. Fortes (2017) ressalta que essa perspectiva reforga a necessidade de um
debate critico sobre a regulagédo, a qualidade e os impactos dessa modalidade de
ensino na educacéo brasileira como um todo.

Os discursos sobre a Educacgao Bilingue apresentados por Fortes (2016; 2017)
sdao fundamentais para a compreensdao das representacbes dos professores
analisadas nesta pesquisa.

Encerra-se este capitulo, para trabalhar as principais perspectivas que

fundamentam este estudo. A seguir, apresenta-se a se¢ao de Metodologia.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, explicitamos a metodologia adotada nesta pesquisa.
Inicialmente, abordamos a natureza do estudo, seguidos pela descrigao detalhada do
contexto de coleta de dados, o Complexo Educacional Integral Bilingue Professora
Ivanildes Gongalves Nalim. Apresentamos também o instrumento de coleta utilizado,
a entrevista semiestruturada, além do perfil dos participantes, das questdes éticas

envolvidas e dos procedimentos de analise de dados.

3.1 DA NATUREZA DA PESQUISA

A metodologia deste projeto segue o viés do paradigma qualitativo-
interpretativista critico. Visa analisar a percepg¢ao dos individuos sobre uma questao
depois de uma acgao, sendo que seus resultados sao frutos da interpretacédo. Para
Cohen, Manion e Morrison, (2000) o foco recai sobre os significados que as pessoas
atribuem aos seus comportamentos e experiéncias.

Para os mesmos autores a pesquisa qualitativa envolve a organizagao, a
contabilizacdo e a explicacdo dos dados, dando sentido aos mesmos em termos das
defini¢gdes dos participantes sobre a situagao, observando padrbes, temas, categorias
e regularidades.

Para Given (2008) a pesquisa interpretativa se baseia em formas filoséficas e
metodologicas de compreensado da realidade social e € amplamente considerada
como uma pratica e um conjunto de paradigmas integrados em diferentes quadros
tedricos.

Enquanto quadro epistemoldgico, a pesquisa interpretativa tem sido
amplamente utilizada nas ciéncias sociais e humanas, especialmente na antropologia,
sociologia, comunicagao, estudos culturais, trabalho social e educagao.

Ainda na concepcgéo de Given (2008), toda investigacao social € interpretativa,
porém é importante distinguir o que significa a investigacao interpretativa no ambito
da complexa teia mais vasta da investigacao qualitativa. Para a autora, no ambito da
investigacao qualitativa, os paradigmas, praticas e métodos interpretativos tornaram-
se centrais e constantemente moldam e remodelam métodos de investigagao

especificos.
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Na pesquisa interpretativa, para Given (2008) o significado é revelado,
descoberto e experimentado. A énfase esta no sentido, na descrigéo e nos detalhes.
Para o pesquisador interpretativo, na concepg¢ao da autora, a acdo humana constitui
interpretacdes subjetivas de significados. Portanto, a criacdo de significados é
destacada como o principal objetivo da pesquisa interpretativa na compreensao dos
fendmenos sociais.

Inscrita na linguistica aplicada, esta pesquisa adota a perspectiva interpretativa
para compreender os discursos e as praticas pedagogicas no Ensino Bilingue Publico,
analisando como os sujeitos constroem significados e negociam identidades em
contextos educacionais especificos por meio da abordagem do ciclo de politicas.

Esta abordagem oferece uma lente analitica capaz de evidenciar os diferentes
momentos e espacos de formulacdo, circulacdo e concretizacdo das politicas
publicas. O ciclo de politicas enfatiza trés contextos principais: de producéo,
relacionado a criagdo dos documentos de politica publica e as interagdes entre os
diferentes agentes envolvidos; de influéncia, associado as forgas sociais, politicas e
econdmicas que impactam a formulagédo da agenda politica; de pratica, que considera
as formas como essas politicas sao interpretadas e implementadas nas instituicées,
especialmente nas escolas.

Dessa maneira, ao articular a perspectiva interpretativa com a abordagem do
ciclo de politicas, esta pesquisa busca compreender ndo apenas o que € proposto nas
politicas e nos discursos institucionais, mas também como essas propostas sao
ressignificadas nas praticas cotidianas.

Assim, esta pesquisa ndo apenas investiga os fendmenos linguisticos e
educacionais, mas também considera as dimensdes sociais e culturais que permeiam
a Educacéo Bilingue Publica no Brasil, ao olhar para os contextos que constituem a
dindmica da educacao bi/multilingue publica brasileira.

Esta pesquisa se caracteriza como qualitativa e interpretativa por trazer as
representacbes das professoras, coordenadoras e diretora envolvidas na
implementagdo do complexo educacional Integral Bilingue Professora lvanildes
Gongalves Nalim. A investigagdo organiza e interpreta suas percepcdes sobre o
projeto, enfatizando as descrigdes e os detalhes expressos em suas falas.

Contudo, reconhece também que essas representacdes sido atravessadas
pelos contextos de influéncia e de producdo de texto, uma vez que diretrizes

normativas (como o Parecer CNE/CEB n° 2/2020), debates midiaticos (noticias e
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reportagens sobre a implementagéo de escolas bilingues publicas) e contradiscursos
tedricos (Megale, Liberali e Vieira, 2022) impactaram diretamente a concepgao e
execugao do projeto, mostrando o entrelagamento entre discursos institucionais,
midiaticos e académicos.

Esta pesquisa também se caracteriza como critica pois busca analisar os
discursos dos individuos envolvidos na Escola Bilingue Publica de Ibiporda/PR. Para
Denzin (2018), ha uma necessidade de desestabilizar os conceitos racionais
relacionados a pesquisa por meio de questionamentos como, de que maneira este
tipo de trabalho pode se tornar parte da conversa publica, sobre quem pode falar e
para quem, e ainda como as vozes sao representadas.

Ainda na concepg¢ado de Denzin (2018), como pesquisadores devemos dar
proeminéncia, interrogar, imaginar e envolver novas formas de fazer uma investigagao
qualitativa critica na esfera publica neoliberal. E que o papel da pesquisa qualitativa
critica nunca se fez tdo necessario quanto no presente momento com
indispensabilidade de justiga social.

Na concepgédo de Denzin (2018) a busca pela justica social dentro de um
paradigma transformador desafia as formas prevalecentes de desigualdade, pobreza,
opressao e injustica. Deste modo o autor incentiva o uso da pesquisa qualitativa para
fins de justiga social, incluindo tornar tais pesquisas mais acessiveis para educacao
publica, formulagao de politicas sociais e transformacéo comunitaria.

Denzin (2018) acredita que os pesquisadores de investigagao qualitativa critica
estdo unidos no compromisso de expor e criticar as formas de desigualdade e
discriminagdo que operam no cotidiano, sendo assim ndo sao convocados apenas
para interpretar o mundo, o que era a orientagcdo da investigagdo qualitativa
tradicional, mas sim sdo chamados a mudar o mundo e transforma-lo de maneira a
resistir a injustica enquanto celebram a liberdade e a democracia participativa plena e
inclusiva.

Denzin (2018) explica que esta forma de pesquisa ndo pode ser considerada
apenas um estudo qualitativo e sim uma pesquisa ativista eticamente responsavel
com compromisso declarado de justica social concentrada em fazer a diferenga na
vida de pessoas socialmente oprimidas. Desta maneira o autor estabelece alguns
objetivos para este tipo de pesquisa, como, colocar as vozes dos oprimidos no centro
da investigacdo, usar a investigagao para revelar espagos de mudancga e ativismo,

usar o ativismo para ajudar pessoas, afetar a politica social elaborando criticas a
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serem ouvidas e influenciarem decisores politicos e afetar as mudancgas na vida do
investigador, servindo assim de modelo de mudanga para os outros.

A pesquisa qualitativa abordada por Denzin (2018) esta inteiramente ligada a
esta pesquisa pelo fato de o contexto de coleta de dados ocorrer em uma escola
bilingue em contexto publico.

Espera-se que, por meio desta pesquisa, seja possivel identificar e revelar
espacos propicios a transformacéao social e ao ativismo por meio do trabalho realizado
na Escola Publica bilingue, utilizando a pesquisa como uma ferramenta para promover
mudancas concretas na vida das pessoas.

O objetivo é influenciar a politica social, gerando criticas construtivas que sejam
ouvidas e levadas em consideracao pelos decisores politicos, como pecas-chave na
implementagdo de mais Escolas Publicas bilingues no pais.

Denzin (2018) afirma que a pesquisa qualitativa pode contribuir para a justica
social de quatro maneiras: a) permite a identificacdo de diferentes definicbes de um
problema ou situacdo que demanda transformacdo, promovendo um entendimento
mais amplo sobre a necessidade de mudanca. E reflete na importancia de analisar a
implementacgao da Escola Publica bilingue de Ibipora/Parana e identificar os desafios
enfrentados até o momento; b) possibilita a identificacdo e a contestacao de
pressupostos mantidos por diferentes partes interessadas, que muitas vezes sao
refutados pela experiéncia. No caso das Escolas Bilingues no Brasil, ainda ha muitos
mitos e concepcgdes equivocadas, especialmente no contexto da educacéao publica, o
que pode intensificar a disseminagao de informacgdes imprecisas sobre o tema; c)
viabiliza a localizagao de pontos estratégicos para intervengdes sociais, possibilitando
a melhoria e avaliagdo de programas educacionais; d) a partir da identificagdo dos
problemas, possibilita a apresentacdo de perspectivas morais alternativas,
contribuindo para uma compreensao mais critica e reflexiva das questoes envolvidas.

No ambito desta pesquisa, isso se traduz na identificagdo de barreiras e
desafios enfrentados, com o objetivo de sugerir melhorias para o funcionamento da
Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR e oferecer subsidios para futuras propostas de
implementagao de escolas bilingues publicas.

Para Denzin (2018), o método interpretativo sugere que os programas devem
ser sempre julgados pelo ponto de vista das pessoas mais diretamente afetadas, o
que, no caso desta pesquisa, sdao as pessoas diretamente envolvidas na

implementagao na Escola Bilingue Publica (professoras, coordenadoras e diretora).
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E por fim, os limites das estatisticas e avaliagbes estatisticas podem ser
expostos com os materiais qualitativos e interpretativos fornecidos por essa
abordagem, enfatizando a singularidade e individualidade como medida de eficacia
de todos os programas aplicados. Ponto de que relaciona a esta pesquisa devido a
importancia dada a singularidade dos dados coletados durante as entrevistas
realizadas.

Na concepgdo de Denzin (2018), académicos criticos devem estar
comprometidos em mostrar como as praticas de pesquisa qualitativa critica e
interpretativista podem ajudar a mudar o mundo de maneiras positivas, criando
praticas de investigacao qualitativa critica central para o funcionamento de uma
sociedade democratica livre.

Para Denzin (2018), este compromisso se baseia na importancia da
interpretacédo e da compreensédo como caracteristicas-chave da vida social, ou seja, a
vida cotidiana gira em torno de pessoas que interpretam e fazem julgamentos sobre
comportamentos e experiéncias proprias e de outros o tempo todo, e muitas vezes
tais interpretacées sdo baseadas em entendimentos incorretos. Tais interpretagdes
devem entao ser formuladas em programas sociais que visam alterar e moldar a vida
das pessoas.

Denzin (2018) explica que muitas vezes os entendimentos sobre os quais os
programas sociais se baseiam tém pouca relagdo com os significados, interpretagdes
€ experiéncias das pessoas as quais estdo destinados a servir, e como consequéncia
existe uma lacuna ou falta de compreenséao, fazendo com que os programas nao
funcionem pelo fato de ndo estarem baseados em uma falha na perspectiva e na
atitude da pessoa atendida.

Assim, esta pesquisa possui o potencial de preencher lacunas do conhecimento
na area e auxiliar com dados sobre as representac¢des da Escola Bilingue Publica de
Ibiporé/PR, assim como as possiveis dificuldades, barreiras e desafios enfrentados
pelo corpo docente desta mesma escola.

Desta maneira, pretende colaborar com futuras possibilidades de novas
aberturas de Escolas Bilingues Publicas em outros municipios e até mesmo para a
expansao das Escolas Bilingues Publicas no municipio, ja que o projeto da escola
publica bilingue de Ibipora/PR é caracterizado como piloto e ha o interesse publico da

administracao em ampliar esta oferta.
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Na concepgao de Denzin (2018), um dos principais objetivos da pesquisa
qualitativa interpretativista critica € a criagao de espagos seguros nos quais autores,
professores e estudantes estejam dispostos a correr riscos, transitar entre o pessoal
e o politico, e integrar o passado e o futuro no presente, viabilizando o engajamento
com pedagogias utopicas, porém realistas, de esperancga.

Esta pesquisa concretiza esse propdsito ao se inserir no contexto das escolas
bilingues publicas, que, a nosso ver, funcionam como iniciativas concretas de
esperanga. Ao promover uma educacao inclusiva e transformadora em ambientes
marcados pela desigualdade social, essas escolas ndao apenas oferecem uma
aprendizagem linguistica e intercultural, mas também atuam como agentes de justica

social e equidade, visando a constru¢gdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

3.2 CONTEXTO DE COLETA

A Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR é situada no Complexo Educacional
Municipal Professora Ivanildes Gongalves Nalim, realidade propiciada pelo
investimento em Educacéao da Prefeitura Municipal de Ibipora por meio da Secretaria
Municipal de Educacgédo e viabilizada por meio de um Termo de Fomento'® com a
Fundagcdo de Apoio ao Desenvolvimento da Universidade Estadual de Londrina
(FAUEL).

A instituicdo de ensino abrange toda a Educacéo Infantil (bebés de 6 meses
a 1 ano), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental |
(1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano e 5° ano).

Conforme explicitado em El Kadri et al. (2024), o Complexo Educacional
Integral Bilingue Professora lvanildes Gongalves Nalim é mantido pelo Poder Publico
Municipal e administrado pela Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de
Ibipora/PR.

A unidade foi fundada em 2001 com a oferta apenas dos anos iniciais do
ensino fundamental | (primeira a quarta série) com turmas distintas nos periodos

matutino e vespertino. A partir dai diversas modificacdes na oferta de niveis de ensino

10 Termo de fomento é um instrumento por meio do qual sdo formalizadas as parcerias estabelecidas
pela administragdo publica com organizagdes da sociedade civil para a consecugao de finalidades de
interesse publico e reciproco propostas pelas organizagdes da sociedade civil, que envolvam a
transferéncia de recursos financeiros.
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aconteceram nesta escola como por exemplo, desde 2013 a instituicdo opera em
regime de periodo integral — Programa de Ensino Integral (PEI), abrangendo tanto
educacédo infantil quanto ensino fundamental, com jornada diaria de estudos de 8
horas e 30 minutos.

Em 2022, com a proposta do Ensino Bilingue de lingua de prestigio de acordo
com as Diretrizes Curriculares Plurilingues, estabelecidas pelo Parecer CNE/CP n°
02/2020'" e pela Resolugdo CNE/CP n° 01/2020. Essas diretrizes, embora ainda ndo
plenamente implementadas, orientam a organizag&o curricular das instituigbes que
adotam uma abordagem Bi/Multilingue.

Desta forma a escola passa a ser a primeira Escola Bilingue Publica do
Estado do Parana no par inglés-portugués e ao mesmo tempo um prolifero campo de
pesquisa em prol do desenvolvimento educacional devido a parceria realizada com a
Universidade Estadual de Londrina (UEL) por meio da Fundacdo de Apoio ao
Desenvolvimento da Universidade Estadual de Londrina (FAUEL), inicialmente, e por
meio de projetos de extensdo, depois de sua implementagéo.

De acordo com o Regimento escolar do complexo (lIbipord — PR, 2022), além
dos componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também
se oferta atividades educativas alinhadas com o curriculo brasileiro por meio de
projetos de recuperacdo escolar e cultural e através do inglés como lingua de
instrucéo.

Como a proposta bilingue se instalou em um local onde ja existia outra proposta
educacional, foram realizadas reunides, antes da implementacado, com a comunidade
de responsaveis dos alunos para esclarecimentos sobre o que seria uma proposta de
Ensino Bilingue. Segundo este documento, os alunos s&o matriculados no
georreferenciamento, ou seja, o encaminhamento da matricula dos alunos é feito para
a escola mais préoxima de sua respectiva residéncia, deste modo os pais nao
escolheram pela Escola Bilingue.

Ainda no regimento escolar € mencionado sobre o compromisso com a
formacao e o desenvolvimento humano integral dos estudantes em suas dimensdes

intelectuais, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

" MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Diretrizes Curriculares
Nacionais para a oferta de Educagdo Plurilingue (2019). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=156861-pceb002-
20&category_slug=setembro-2020-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 05 maio 2025.
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A partir disso, alguns objetivos de ensino sdo detalhados como, assegurar a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania, fornecer meios para
progressdo na vida académica, no trabalho e na vida pessoal, desenvolver a
capacidade de aprendizagem tendo como meios o dominio da leitura, da escrita e do
calculo, propiciar o acesso a uma lingua adicional (lingua inglesa) com estatuto de
lingua franca via estudo dos conteudos curriculares e entre outros.

Nos dois primeiros anos de implementacdo, a escola acolheu
aproximadamente 250 alunos distribuidos em cinco turmas de educacao infantil, que
compreende da creche a pré-escola.

A creche engloba as diferentes etapas do desenvolvimento da crianga de 0
(zero) a 3 (trés) anos e 11 (onze) meses, sendo organizada nas seguintes etapas:
Bercario | (Junior Nursery), bergario Il (Senior Nursery) e maternal (Preschool).

A pré-escola, que compreende em Pré | (Pre-k) e Pré Il (Kindergarten), engloba
as diferentes etapas do desenvolvimento da crianga de 4 (quatro) até 5 (cinco) anos
e 11 (onze) meses. Ja o Ensino Fundamental | esta modelado em regime de
progressao continuada, ou seja, cada ano, gradativamente, um nivel dos anos iniciais
do fundamental passa a fazer parte da proposta bilingue.

O tempo dedicado as disciplinas ministradas em lingua inglesa séo de, no
minimo, 30% da carga horaria minima para um turno de estudo, conforme orientagéao
advinda das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Plurilingue.

De acordo com essas diretrizes, a carga horaria destinada as disciplinas
ministradas em lingua adicional deve corresponder a, no minimo, 30% da carga
horaria total de um turno de estudo. Essa exigéncia visa garantir uma exposi¢cao
significativa a lingua-alvo, possibilitando o desenvolvimento da proficiéncia dos alunos
em um contexto imersivo e integrado ao curriculo escolar.

Como mencionado anteriormente, El Kadri et al (2024) descrevem o contexto
da proposta da Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR, como uma das acbes do
projeto. Neste mesmo capitulo, os autores realizam uma breve contextualizagao sobre
a cidade de Ibipora e seu historico de valorizagédo da lingua inglesa considerando a

oferta de ensino de linguas nas escolas municipais ao longo dos anos.

12 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Plurilingue foram aprovadas por meio do
Parecer CNE/CEB n° 2/2020, mas ainda n&o foram homologadas. O documento tem sido alvo de
inuUmeras criticas por especialistas da area (El Kadri, 2023), especialmente em relagdo a auséncia de
debates mais amplos, a abordagem do conceito de bilinguismo e as implicagdes praticas para a
implementagéo da educagao plurilingue nas escolas publicas.
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Segundo El Kadri et al (2024), na cidade de Ibipora/PR a disciplina de inglés
comecgou a ser ofertada em 2009 dentro das escolas de periodo integral e em 2012
houve o primeiro concurso especifico para professores de inglés.

Em 2021 criou-se a Assessoria Pedagogica da disciplina de inglés cujo objetivo
era de investigar as possibilidades e caminhos para que a implantagédo de uma Escola
Bilingue Publica fosse possivel no municipio de Ibipora/PR que realizou contato com
a Universidade Estadual de Londrina (UEL) em busca de formagao de professores
para o contexto bilingue. Vale ressaltar que até entdo as motivagdes para o projeto da
escola bilingue ainda eram quase exclusivamente relacionados a valorizagdo do
aprendizado da lingua inglesa e do reconhecimento do poder de inclusdao social
trazida pela lingua.

ApoOs diversas reunides entre a secretaria de educacdo, a assessoria
pedagogica e pesquisadores de Educacao Bilingue da Universidade Estadual de
Londrina, as discussdes sobre as possibilidades de implementagdo de uma Escola
Bilingue Publica no municipio resultaram na ressignificacédo do que seria uma Escola
Bilingue Publica. Para os envolvidos, a Escola Bilingue Publica deveria potencializar
0 agir dos alunos no mundo e possibilitar oportunidades de expansao dos repertorios
linguisticos e das formas de participagdao dos mesmos por meio de outras narrativas
e compreensdes de outros discursos, deste modo promovendo inclusao e participagao
social (Megale e El Kadri, 2023).

El Kadri et al (2024) também relatam que inicialmente a implementagdo do
projeto da Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR ocorreu via parceria com a Fundagao
da Universidade Estadual de Londrina (FAUEL).

Durante o processo de implementacdo houve diversas reunides entre o
secretario de educacao, prefeito, assessoras do municipio e membros da FAUEL,
todos trabalhando colaborativamente para a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdégico (PPP) e do curriculo bilingue da escola. Através destes encontros,
preparou-se e entregou-se materiais formativos como exemplificagdo de integragao
curricular e iniciado a formacao de professores por meio do curso de 120 horas virtuais
e 30 horas presenciais.

El Kadri et al (2024) relatam que foi necessario realizar uma transposi¢ao
didatica dos conceitos de Educacao Bilingue, uma vez que muitos professores néo
possuiam vivéncias nesse contexto. Destaca-se, ainda, a importancia de construir,

junto aos docentes, praticas pedagdgicas alinhadas a concepgéo de sujeito bilingue
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dindmico, ou seja, que envolvam praticas linguisticas complexas, nao lineares e
interdependentes (Garcia, 2009).

Além disso, a adogdo de uma perspectiva heteroglossica, que pressupde a
existéncia de um unico sistema linguistico com caracteristicas integradas (Garcia,
2009), demandou uma abordagem pedagdgica diferenciada.

Diante desse cenario, a equipe responsavel pela implementagdo do projeto
optou por realizar a transposicdo didatica por meio de um portfélio adaptado as
especificidades da educacao infantil. Esse material foi desenvolvido em um formato
ampliado, com espacgo para a producéo livre dos alunos e uma carga horaria de 7
horas e 30 minutos voltada a oralidade, buscando promover uma aprendizagem mais
contextualizada e significativa.

Segundo os autores, em 2021, apds encontros com os responsaveis pelos
alunos com a finalidade de proporcionar a comunidade a oportunidade de
compreender o processo, esclarecer duvidas e alinhar expectativas sobre o projeto da
Escola Bilingue Publica, as aulas se iniciaram.

Em 2023 foi estabelecido um convénio tripartite entre a Universidade Estadual
de Londrina, a secretaria de educacgao e a FAUEL para a continuidade das agbes entre
a instituicdo e o municipio de Ibipora/PR, para que assim fosse possivel ampliar as
agdes da UEL junto a escola, vinculado ao projeto “Bilingual Cities” que passou a ser
responsavel pela selegcéo de professores bolsistas e coordenadores bilingues para o
apoio nas atividades da escola.

Os autores ainda apontam que, considerando os principios, valores e
organizacao curricular, os responsaveis pela implementacao do projeto se basearam
na visdo heterogléssica de lingua (Garcia, 2009), nas perspectivas decoloniais e
interculturais para a Educacgao Bilingue (Candau, 2008; Megale, 2022), juntamente
com a integragédo curricular com a BNCC para a Educagéo Infantil (Brasil, 2018).

Para eles, o curriculo foi desenvolvido de forma colaborativa, com base no
reconhecimento da pluralidade de conhecimentos necessarios para uma abordagem
decolonial, intercultural e bilingue. Esse processo envolveu pesquisadores da area de
Linguistica Aplicada, professores com vasta experiéncia em Educacgao Bilingue e
docentes da cidade de Ibipora/PR.

Orientados por Oliveira e Hofling (2021), os autores do capitulo ressaltam que

o grupo desenvolveu um curriculo no qual o repertério e recursos linguisticos multiplos
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dos alunos fossem altamente valorizados, reconhecendo, portanto, também o
portugués como ponto de partida para o desenvolvimento de uma lingua adicional.

De acordo com o Regimento Escolar da Escola Bilingue Publica de Ibipord/PR,
o curriculo esta de acordo com as normas e principios do Curriculo do Estado do
Parana e das diretrizes curriculares da BNCC e Referencial Teorico do Parana, e
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Plurilingue'® sendo assim contempla
um tratamento metodologico que evidencie a contextualizagdo, a diversificagéo e a
transdisciplinaridade, as vivéncias praticas vinculadas a educacio escolar, ao mundo
do trabalho e a pratica social, a possibilidade de aproveitamento de estudos visando
0 reconhecimento de saberes adquiridos nas experiéncias pessoais e sociais, além
dos curriculos ministrados em duas linguas de instrug&o: Inglés e Portugués.

Ainda no Regimento escolar do Complexo sdo citados alguns principios
relacionados a Educagao Bilingue, como o desenvolvimento multidimensional dos
sujeitos, a promogao de saberes entre as linguas e a valorizagédo da translinguagem
como forma de constru¢cao de compreensao.

A funcdo da Educacdo Bilingue, principalmente em contexto publico, no
regimento escolar do Complexo, vai além da promogao do aprendizado de uma lingua
estrangeira para fins instrumentais, e consiste também na integracdo do sujeito
permitindo novos modos de participagdo em uma sociedade global.

Ja a fungédo do aprendizado de lingua mencionado no regimento da Escola
Bilingue Publica Ibipora/PR visa possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o engajamento e participacdo, além de contribuir para o
desenvolvimento da criticidade dos estudantes para o exercicio da cidadania ativa.

Outro principio também priorizado pela equipe de implementagéo do projeto é
a abordagem holistica e integrada em relagdo as linguas. Segundo os autores, ou
seja, para a equipe, ambas as linguas devem ser combinadas ao invés de serem
tratadas como unicas (Garcia, 2009), favorecendo estratégias de translinguagem

como parte do processo, reconhecendo as similaridades e diferengas entre as linguas.

3 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Plurilingue foram aprovadas por meio do
Parecer CNE/CEB n° 2/2020, mas ainda n&o foram homologadas. O documento tem sido alvo de
inumeras criticas por especialistas da area (El Kadri, 2023), especialmente em relagdo a auséncia de
debates mais amplos, a abordagem do conceito de bilinguismo e as implicagbes praticas para a
implementagéo da educagao plurilingue nas escolas publicas.
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O desenvolvimento de competéncias plurilingues e pluriculturais, como utilizar
as duas linguas para propositos diferentes de comunicacgao e participar de interagdes
culturais, também foi um principio estabelecido para a criagdo do curriculo do projeto,
assim como o ensino de areas disciplinares por meio do inglés, que se refere a
conectar e analisar conteudo e lingua como indissociaveis e deste modo o
conhecimento a ser desenvolvido envolve conhecimento de estruturas de texto,
gramatica, vocabulario, comparagéo e contraste entre as caracteristicas das linguas,
géneros e linguagem especifica para cada area do conhecimento.

El Kadri et al (2024) explica que a perspectiva intercultural de Walsh (2012)
também esta relacionada a criagdo do curriculo do projeto, pois possibilita
questionamentos e proporciona a constru¢ao de novas sociedades ao questionar as
relagbes de poder construidas em uma sociedade que privilegia determinados
saberes, sujeitos e praticas.

Esta perspectiva vai além do ensino de elementos discretos da cultura como
festividades e comidas e amplia as possibilidades de atuagéo dos sujeitos no mundo
a partir de uma visdo mais informada da realidade por meio da inclusdo de diversas
culturas, dentre elas, as nao hegeménicas por meio da perspectiva do inglés como
lingua franca'# e pelo entendimento de cultura como discursos e narrativas produzidos
em um determinado tempo, soécio historicamente situado além de esteredtipos
culturais associados a paises ou regides.

Segundo El Kadri et al. (2024) a perspectiva decolonial também foi priorizada
na constru¢ao do curriculo do projeto devido a tentativa de se afastar da imposigao
dos valores do Norte Global como forma de desestabilizar os padrdes coloniais
reproduzidos pelas escolas em geral como uma resposta as necessidades de histérias
locais por meio da inclusao de narrativas diversas, principalmente das advindas do
Sul-Global, principios da educacéao antirracista e na nao estereotipacado das questbes
de género.

14 Segundo Gimenez et al. (2015) o termo “inglés como lingua franca” é utilizado para descrever a
pratica do inglés como meio de comunicagdo entre falantes de diferentes linguas maternas, em
contextos em que a lingua inglesa nao é falada por nativos, mas sim como uma ferramenta de interacéo
pragmatica. Pesquisadores que defendem essa abordagem afirmam que, nessas interagées, o inglés
¢é utilizado de forma adaptada, com recursos linguisticos e pragmaticos que tornam a referéncia a
falantes nativos irrelevante, priorizando a eficacia na comunicagdo entre os interlocutores. Esse
fendmeno tem implicagbes importantes para a compreensdo da linguagem, sugerindo que a
comunicacdo nao deve ser rigidamente baseada em normas nativas, mas sim em convengdes
linguisticas que atendem aos objetivos comunicativos de falantes de diferentes origens culturais e
linguisticas.
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Para El Kadri et al. (2024) a integragao curricular do projeto acontece por meio
dos campos de experiéncias da BNCC alinhados aos objetivos de aprendizagem do
WIDA, um consorcio educacional internacional que desenvolve padrdes e recursos
para apoiar a instrucdo e a avaliagdo de estudantes multilingues. De acordo com
Carroll e Bailey (2016), o WIDA (World-Class Instructional Design and Assessment)
fornece diretrizes para o ensino e a avaliagdo de aprendizes de inglés, enfatizando a
relacdo entre o desenvolvimento da proficiéncia linguistica e o aprendizado
académico. Os autores utilizaram o World-Class Instructional Design and Assessment
para o planejamento linguistico do material, ja que seus padroes de desenvolvimento
da linguagem académica orientam as funcdes e caracteristicas linguisticas para o
trabalho com conteudo em diferentes areas e fornecem um referencial essencial para
a formulagédo do curriculo, planejamento da instrugcdo e a avaliagdo de aprendizes
multilingues.

Sendo assim, como explicado por El Kadri et al. (2024), a Escola Bilingue
Publica de Ibipord/PR passa a ter um curriculo integrado e ministrado em portugués e
inglés, atendendo da Educacgéao Infantil ao Fundamental (Anos iniciais) com principios
orientadores pautados na visdo heteroglédssica de lingua, perspectivas decoloniais e
interculturalidade na Educacgao Bilingue, alinhados com os objetivos de aprendizagem
da BNCC, com carga horaria de 30% a 35% em lingua adicional.

Ainda de acordo com os mesmos autores, os professores que compdem o
quadro docente da escola sdo professores graduados em Letras ou Pedagogia e
todos passaram por formagdo complementar em Educacdo Bilingue e formagao
continuada ao longo dos anos via projeto “Bilingual Cities”.

De acordo com o Regimento Escolar do complexo, o ensino bilingue deve
conter uma disciplina da BNCC ministrada em Lingua Inglesa, uma disciplina
Diversificada, como Ciéncias e Language Arts, estar de acordo com a BNCC e fazer
uso de metodologias que permitam a integragao curricular, tais como CLIL' (Content

15 Segundo Coyle, Hood e Marsh (2010) se refere a uma abordagem educacional com foco duplo, na
qual uma lingua adicional ou duas séo utilizadas no ensino de conteudos académicos, promovendo
simultaneamente o aprendizado do conteldo disciplinar e o desenvolvimento da proficiéncia linguistica.
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and Language Integrated Learning), pedagogia de projetos'®, sequéncias didaticas'”
e outros.

Para El Kadri et al. (2024) a organizagao curricular do projeto também prioriza
abordagens que integrem lingua e conteudo, como, Pedagogia de Projetos e STEM
(Science, Technology, Engineering and Math) Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e
Matematica, e que estejam associadas as perspectivas recentes de trabalho
pedagogico como a translinguagem pois permitem que os alunos usem ativamente
seus repertorios linguisticos.

El Kadri et al. (2024) relatam que durante a implementagao do projeto houve a
necessidade de produzir um material didatico adequado ao contexto dos alunos e que
também estivesse fundamentado nas referéncias mais atuais sobre bilinguismo e
Educacao Bilingue.

Este material didatico seria um apoio aos professores, contemplaria as
perspectivas de Educacao Bilingue e os conceitos discutidos durante as formacdes
pedagogicas ao mesmo tempo que estabeleceria um didlogo com as necessidades
locais do contexto da comunidade escolar e superasse a colonialidade instaurada no
cenario da educacao brasileira (Liberali, 2020).

Deste modo o material didatico Global Kids — Portfélio Bilingue (El Kadri;
Saviolli, 2022) foi proposto composto por 5 volumes que contemplam desde o bergario
1 até a pré-escola e é destinado as escolas bilingues de lingua de prestigio (Inglés-
portugués) que pretendem ofertar entre 30% a 40% do conteudo curricular em lingua
inglesa orientado pelas diretrizes curriculares nacionais para a oferta de Educagao
Plurilingue.

El Kadri e Saviolli (2022) explicam que o material contempla todas as areas de
conhecimentos e objetivos de aprendizagem da BNCC e promove a integragao
curricular. Portanto, além de ser ancorado pela BNCC e pelo referencial linguistico do
WIDA, valoriza todo o repertdrio linguistico do aluno com atividades propostas em

6 A pedagogia de projetos, conforme proposta por Hernandez (1998), entende o projeto como um
processo dindmico e dialégico com o contexto, que busca concretizar ideias orientadas para o futuro,
estimulando a colaboracgéo interdisciplinar. A expressao “projeto de trabalho” se contrapbe a ideia de
aprendizagem espontanea ou naturalizada, defendendo um processo ativo de "aprender a conhecer, a
fazer e a compreender com e do outro", em um movimento de investigacdo, reflexdo critica e
transformagao social.

7 As sequéncias didaticas, para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), sdo concebidas como um conjunto
de atividades escolares sistematicamente organizadas em torno de um género textual oral ou escrito,
visando o desenvolvimento progressivo de competéncias discursivas dos alunos.
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lingua inglesa, mas também propostas de trabalho complementares em lingua
portuguesa.

Na concepg¢ao das mesmas autoras, este material didatico entende a crianga
como um sujeito histérico que constréi suas identidades por meio das interagdes e
praticas cotidianas que vivencia quando brinca, imagina, canta, danga, observa. Este
material também é baseado na proposta de aprendizagem soécio interacional que
discute a aprendizagem por meio da interagéo e participagdo em praticas sociais se
de um curriculo organizado por regras estruturais de lingua.

Cada unidade do material didatico foi organizada por meio de uma pratica social
(Bergario | e Il — o Brincar, maternal — o cantar, Pré | e Il - contar histérias) e a nogao
de sujeito bilingue adotada pelo mesmo se distancia da nogédo popular do sujeito
bilingue associada ao falante nativo que acredita que o ser bilingue deve ser capaz
de dominar as duas linguas perfeitamente.

Diferentemente da nocao popular, as autoras enfatizam que o material busca
pensar propostas a partir da perspectiva de repertorio linguistico que acredita que o
sujeito bilingue deve interagir e dar conta das demandas do contexto no qual esta
inserido por meio das linguas que o constituem (Garcia, 2009).

Assim, o foco passa a ser o desenvolvimento multidimensional do individuo
através da promogéao de saberes entre as linguas e a valorizagao da translinguagem.
Para El Kadri e Saviolli (2022) o material também busca promover o uso de repertorios
linguisticos multiplos dando visibilidade a lingua de nascimento dos alunos.

Com a visao do sujeito bilingue como dindmico, alinhada com a fung¢ao das
Escolas Bilingues Publicas das autoras, surge uma proposta de um material didatico
com tragos de um curriculo decolonial que reconhece o carater do inglés como lingua
franca por meio de uma perspectiva intercultural critica.

As unidades do material didatico do Pre K e do kindergarden, por exemplo, sdo
organizadas pautadas em obras literarias que buscam inserir diversos discursos e
narrativas nado muito presentes nos curriculos escolares, tais como propostas de
educacdo antirracista, de diversidade racial que fortalece o autoconceito de
estudantes discriminados, pautas sobre imigrantes e mucgulmanos e outras que
desafiam esteredtipos de género (El Kadri, Santos & Saviolli, 2022; El Kadri, Saviolli
& Molinari, 2022; 2024; Megale & El Kadri, 2023).

As autoras explicam que as histérias foram escolhidas de forma proposital para

as unidades como forma da tentativa de superag¢ao do daltonismo cultural propagado
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pelo carater monocultural das escolas, proporcionado a possibilidade de acesso a
outras narrativas e discursos com o objetivo da formacgao de sujeitos mais agentivos
e responsivos (Megale, El Kadri e Saviolli, 2023).

Diversas pesquisas foram realizadas demonstrando a perspectiva intercultural
deste material e como a inclusao de diversas narrativas, entre elas, a do indigena, da
mulher, do negro, dos imigrantes, por exemplo, e a importancia de se trazer esses
discursos para o curriculo (El Kadri, Santos & Saviolli, 2022; El Kadri, Saviolli &
Molinari, 2022; 2024; Megale & El kadri, 2023).

A selecdo de professores para atuarem na Escola Bilingue Publica de
Ibipora/PR foi feita inicialmente entre os docentes concursados do municipio, deste
modo que todos foram convidados a participar de uma formacgao bilingue.

Diversos momentos formativos ocorreram na proposta de Ibiporda/PR, como por
exemplo, antes da implementacgao da escola, o curso de formacéo inicial em Educacgéao
Bilingue de 120 horas em parceria com a FAUEL (El Kadri, Saviolli & Molinari, 2022)
e, em seguida, formag¢des continuadas para os professores ao longo dos dois
primeiros anos. Professores de lingua inglesa, pedagogos, de artes e educacao fisica
foram selecionados para realizar o curso de formagao complementar bilingue antes
da implementacao.

Tais cursos foram realizados de modo a atender o que prevé o Parecer
CNE/CEB n° 02/2020, segundo o qual, professores que desejam atuar na Educagéo
Bilingue necessitam de certificagcdo em curso de extenséo de formagao complementar
em Educagao Bilingue ou possuir diploma de pds-graduacéo na area, podendo ser
especializagao /ato sensu, mestrado ou doutorado.

Um dos principios para a implementagéo do projeto da escola de Ibipora/PR é
a formacao critica dos professores envolvendo teoria e pratica que articule com os
saberes da Educacéao Bilingue.

Deste modo, uma equipe de 50 professores de lingua portuguesa, disciplinas
especificas e de lingua inglesa integrantes da rede publica de ensino de Ibipora/PR e
da Secretaria Municipal de Educagao participaram também de formacgdes
continuadas. Dada a natureza inclusiva dos curriculos escolares bilingues, é
importante sublinhar a importancia de incluir professores que trabalham em ambas as

linguas.
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El Kadri et al. (2024) mencionam que para a implementacdo do projeto foi
fundamental que os professores de lingua portuguesa frequentassem as formacgoes e
compreendessem o processo de ensino e aprendizagem em situagdes bilingues.

Ainda para os mesmos autores, o curso de formacdo complementar em
Educacao Bilingue promovido pela FAUEL e pela Secretaria Municipal de Educagéao
de Ibipora ofertado aos professores do projeto € hoje um curso oferecido pela
Universidade Estadual de Londrina com o titulo “Formacdo em Educagao Critica
Bilingue/Multilingue”.

Para El Kadri et al. (2024), esta formacgao abrange importantes conhecimentos
tedricos e praticos da area de Educacao Bilingue como, as concepgdes de sujeito
bilingue, metodologias e abordagens para a Educacéo Bilingue, conteudo integrado,
planejamento de conteudo e lingua, possiveis duvidas dos responsaveis sobre a
alfabetizacdo em duas linguas, dentre outros temas.

Outro momento relacionado as formacgdes continuadas no projeto, de acordo
com El Kadri et al. (2024), foi o convite a participagdo em cursos especificos
dependendo das dificuldades delineadas e mencionadas pelos professores como
praticas de matematica em contextos bilingues e alfabetizacdo em duas linguas. Outro
curso proposto se baseia nas necessidades dos professores que ministram suas aulas
em lingua materna, mas que pretendem interagir com os alunos em lingua inglesa.

Neste curso, intitulado “Formacao Linguistica para Professores em Ambientes
Bilingues/Multilingues”, séo priorizadas as interacdes em ambientes escolares em
lingua inglesa. Para além de cursos, professores vivenciaram uma proposta de
formacao continuada pautada na praxis e nos desafios trazidos por eles (El Kadri,
Santana e Megale, 2023).

Nestes dois anos de implementacdo, como relatado por El Kadri et al. (2024),
o projeto da Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR tem vivenciado diversos desafios
como por exemplo em relagao a estrutura fisica da escola e sobre a organizacao das
escolas publicas brasileiras em geral. Um dos principais desafios pedagdgicos
relatados esta relacionado ao trabalho com a alfabetizacdo em duas linguas por meio
da perspectiva heterogléssica.

No que se refere a formacgao de professores, outros desafios também surgem,
como a falta de recursos humanos para atender a demanda das aulas ministradas em
lingua inglesa no préprio municipio de Ibipora/PR. Como apontado por El Kadri et al

(2024), um convénio entre a Secretaria Municipal de Educacédo de Ibiporéd e a
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Universidade Estadual de Londrina seria uma alternativa para o fornecimento de
professores bolsistas para atuarem diretamente com os professores de cada turma.

Outro desafio apontado por El Kadri, Santana e Zucoloto (2023) é a falta de
professores a nivel de graduacgao. Para estes autores, os pedagogos possuem pouco
conhecimento sobre a lingua e sobre os processos bilingues e os professores
formados em Letras possuem pouco conhecimento para o trabalho com criangas.

Os desafios vivenciados pelo corpo docente da escola tém sido
constantemente discutidos nos encontros formativos e tais problematizacdes se
transformam em propostas de pesquisa de mestrado e doutorado. Sendo assim a
Escola Bilingue Publica de Ibipord/PR passa ser um laboratério de pesquisa
permitindo a transformacdo multipla de seus participantes. Discutir os problemas
vivenciados na escola passa a ser uma tentativa de criar espacos para que
professores e pesquisadores estejam em constante aprendizado.

Alguns dos problemas evidenciados e discutidos foram sobre a dificuldade dos
professores no planejamento de atividades interculturais, além das ja propostas pelo
material didatico, sobre a compreensao dos responsaveis a respeito da Educacao
Bilingue e sobre a propria concepgao de formacgédo dos professores envolvidos. O
projeto da Escola Bilingue Publica de Ibiporda/PR apresenta um potencial formativo e
construtivo permitindo posiciona-la em um lugar de construgcdo de praticas e de

conhecimento sobre a Educacéo Bilingue.

3.3 COLETA DE DADOS

O método de coleta de dados utilizado nesta pesquisa € a entrevista
semiestruturada. Castro e Oliveira (2022) exploram as possibilidades de a entrevista
semiestruturada como instrumento de coleta de dados na pesquisa qualitativa-
interpretativa.

Castro e Oliveira (2022) afirmam que a pesquisa académica em Linguistica
aplicada tem seus pressupostos tedricos advindos da Ciéncias Sociais por meio de
um modelo investigativo apto a voltar suas lentes para fendmenos de natureza
contextual, baseando-se em variadas formas de linguagem. Ainda para os mesmos
autores, a pesquisa académica na area de Linguistica Aplicada requer mecanismos
que proporcionem abertura a interpretagdes subjetivas e flexiveis, porém com rigor

ético, tedrico e metodoldgico.
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Sendo assim, para estes autores uma opg¢ao metodoldgica frequentemente
adotada € a pesquisa qualitativa de cunho interpretativo, cujo umas das técnicas de
coleta de dados é a entrevista guiada por roteiro de perguntas, objetivando expandir
possibilidades analiticas entre o entrevistador e o entrevistado.

Deste modo, Castro e Oliveira (2022) apresentam as possibilidades oferecidas
pela entrevista semiestruturada como instrumento de coleta e tratamento de dados
em uma perspectiva qualitativa-interpretativa.

Na concepcéao destes autores a entrevista semiestruturada se mostra eficiente
nestes casos devido ao realce da relacdo pesquisador-pesquisado, permitindo maior
flexibilidade na geracdo de dados por parte do entrevistado e na atuagcdo do
pesquisador de modo consciente ao longo do processo de pesquisa.

Para Castro e Oliveira (2022) a entrevista permite analisar as relagbes humanas
no uso da linguagem sem estabelecer parametros e critérios fixos, ou seja, nao
contanto com um desenho de pesquisa pré-estabelecido, mas com um plano
investigativo suscetivel a analise.

Baseados em Severino (2016), Castro e Oliveira (2022) afirmam que a
entrevista € uma técnica de pesquisa que serve de mediagao pratica para analises
interpretativas em que o pesquisador visa apreender o que 0s sujeitos pensam,
sabem, representam e argumentam. Deste modo, os autores caracterizam a
entrevista semiestruturada como semidireta e semiaberta, na qual o pesquisador se
guia por um roteiro, mas ndo necessariamente se atém a um questionario.

Castro e Oliveira (2022) diferenciam a entrevista semiestruturada da
estruturada pela sua flexibilidade em relagcdo as atitudes e compreensdo do
pesquisador. Para os mesmos autores, a entrevista semiestruturada possui um roteiro
pré-estabelecido, porém o pesquisador pode ou ndo o alterar no decorrer das
respostas dadas. Assim o roteiro passa a ser um meio de se organizar perante os
objetivos propostos pela pesquisa, mas ainda assim questdes momentaneas podem
fazer surgir informagdes de forma mais livre.

Com base em Trivifos (1987), Castro e Oliveira (2022) caracterizam a
entrevista semiestruturada como um meio de valorizacdo da presenga do
pesquisador, oferecendo perspectivas para que o entrevistado alcance a liberdade e
espontaneidade necessarias enriquecendo a pesquisa. Desta maneira, para os
autores, a entrevista semiestruturada converge aspectos dialégicos na interagao entre

pesquisador e entrevistado, fazendo com que o entrevistado siga a linha de
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pensamento do pesquisador e passe a participar da elaboragédo do conteudo da
pesquisa.

Portanto, os dados deste estudo foram coletados por meio de gravagdes de
audio de entrevistas semiestruturadas realizadas com as professoras, coordenadoras
e diretora envolvidas na implementagdo do Complexo Educacional Integral Bilingue
Professora Ivanildes Gongalves Nalim, em Ibipora/PR.

O corpus de analise desta pesquisa € composto por diferentes materiais que,
em conjunto, permitem uma compreensdo mais ampla dos discursos e
representagbes sobre a Educagdo Bilingue Publica no Brasil. As analises se
concentram nos discursos presentes em entrevistas realizadas com professoras,
coordenadoras e a diretora da escola investigada; em reportagens e matérias
jornalisticas que abordam a tematica; no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Plurilingue (Parecer CNE/CEB n° 2/2020); bem como em estudos e
producdes tedricas da area (Liberali, Megale e Vieira, 2022), que oferecem
contrapontos criticos a perspectiva dominante. Essa diversidade de fontes possibilita
uma analise articulada entre praticas, normativas e discursos criticos, contribuindo
para a compreensao dos sentidos atribuidos a implementagcdo da Educacgao Bilingue
no contexto da escola publica.

A coleta dessas noticias foi realizada no més de junho de 2024, por meio de uma
pesquisa na aba “Noticias” da plataforma Google, utilizando-se o descritor " Escola
Bilingue Publica no Brasil".

Como critério de inclusdo, foram consideradas apenas as reportagens que
tratavam da implementagcdo de Escolas Bilingues Publicas voltadas ao ensino de
linguas de prestigio. Foram excluidas da analise noticias que abordavam escolas
bilingues indigenas, escolas bilingues de fronteira ou aquelas voltadas para a
educacao de surdos, por se tratar de contextos educacionais e sociolinguisticos
especificos, que escapam ao foco desta pesquisa.

Além disso, priorizaram-se reportagens publicadas antes da implementagdo do
Complexo Educacional Integral Bilingue Professora Ivanildes Gongalves Nalim,
restringindo-se, portanto, a noticias publicadas até o ano de 2020. Essa estratégia
visou compreender o cenario midiatico que antecedeu a criagao da Escola Bilingue
Publica de Ibipora/PR, permitindo uma analise critica dos discursos de legitimagéao e

contestagdo da Educacéao Bilingue Publica no Brasil.
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No desenvolvimento desta pesquisa, adotou-se uma postura interpretativa e
reflexiva, assumindo um papel ativo na construgdo dos significados produzidos no
contexto investigado. Atuou-se na mediagdo entre as falas das professoras,
coordenadoras e diretora, os documentos institucionais, as diretrizes normativas e os
discursos midiaticos, buscando compreender as representagdes construidas sobre a
Educacéao Bilingue Publica.

Minha atuacdo envolveu ndo apenas a coleta e a organizagdo dos dados, mas
também a interpretacao critica das informacgdes, respeitando os principios éticos da
pesquisa qualitativa, como o consentimento livre e esclarecido e a garantia do
anonimato dos participantes. Reconhecemos que, na perspectiva interpretativa
adotada, o pesquisador ndo € um observador neutra, mas alguém que participa
ativamente da producdo do conhecimento, interagindo com os contextos, com os
sujeitos e com os discursos em analise.

Em relacéo a coleta de dados das entrevistas, primeiramente foi pré-estabelecido
um roteiro de perguntas durante um dos encontros de orientagdo de doutorado
juntamente com a orientadora desta pesquisa. Apds criado o esqueleto do roteiro, ele
fora visitado por diversas vezes pela pesquisadora e orientadora da pesquisa com o
objetivo de estabelecer perguntas mais diretas e condizentes possiveis com o0s
objetivos desta pesquisa.

O roteiro final da entrevista (Apéndice A) abordou 21 (vinte e uma) questdes de
diferentes tdpicos englobando motivagao, expectativas, razées para se haver uma
Escola Bilingue Publica; o que é uma Escola Bilingue Publica, dificuldades
enfrentadas, aprendizagens, mudangas sugeridas, o material didatico utilizado,
aperfeicoamento pessoal, boas praticas realizadas na escola, o curriculo que esta
sendo criado, reunides formativas, desafios vivenciados, possibilidades criadas pela
escola, possiveis contribuicdes no projeto, status de ambas as linguas na escola e
avaliagao geral sobre o andamento do projeto até o momento. As entrevistas tiveram
duracdo de 30 minutos a 1 hora, dependendo da extensdao das respostas das
entrevistadas.

Na concepgao de Castro e Oliveira (2022), é possivel perceber que o carater
flexivel da entrevista semiestruturada em contexto de aplicagdo representa a
possibilidade de maior didlogo entre seus participantes pelo fato de o roteiro de
perguntas ser permeado por questdes espontaneas no momento da entrevista. Este

foi um dos motivos que levaram a escolha desse método para a presente pesquisa,
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pois ele permite um dialogo mais aberto e dindamico com as participantes, favorecendo
a expresséao de suas experiéncias e perspectivas de maneira mais rica e auténtica.
No que se refere as vantagens do uso do método da entrevista semiestruturada
na pesquisa qualitativa, Castro e Oliveira (2022) afirmam como pontos positivos os
seguintes aspectos: a) a opgao por um roteiro com questdes guias, as quais
organizam a entrevista e aproximam o entrevistador dos objetivos da pesquisa b) a
possibilidade de questdes momentaneas permeando a interagao entre pesquisador e
participante, contribuindo para a obtencdo de informagdes c) o espago para o
entrevistado participar efetivamente da pesquisa e contribuir com seu pensamento
juntamente do entrevistador e d) a riqueza de dados, os quais poderdo ser
interpretados, classificados, categorizados e analisados por meio de técnicas como a

analise de conteudo.

3.4 PARTICIPANTES

Foram entrevistadas 1 (uma) diretora; 3 (trés) coordenadoras, sendo 1 (uma)
especificamente de lingua inglesa, 1 (uma) de Educacéo Infantil e 1 (uma) do Ensino
Fundamental; 6 (seis) professoras, sendo 3 (trés) professoras pedagogas que
ministravam aulas na lingua de nascimento e 3 (trés) professoras da area de Letras
que ministravam aula em lingua inglesa.

O quadro 2 apresenta a caracterizacao das participantes da pesquisa, incluindo
a descricao de seus perfis e o tempo de atuagao na escola. Conforme indicado no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B), as participantes
optaram por manter o anonimato, razao pela qual seus nomes foram substituidos por
pseuddnimos.

Ao todo, foram convidadas 11 (onze) participantes, contudo, uma das
professoras se recusou a participar da entrevista. As entrevistas ocorreram dentro do
Complexo Educacional Municipal Professora Ivanildes Gongalves Nalim no més de
outubro do ano de 2023. As entrevistas aconteceram durante os periodos de hora-
atividade das professoras e com hora marcada diretamente com as coordenadoras e

diretora.



Quadro 2 — Descrigédo das participantes

PARTICIPANTES |

DESCRICAO |

TEMPO NA ESCOLA

THALITA

Coordenadora Pedagogica do ensino
bilingue e professora de L2 nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.
Graduagdc em Letras-Inglés e Pedagogia.
Mestrado Profissional em Letras
Estrangeiras Modernas. Possui a formacgéao
complementar em Ensine Bilingue.

Desde margo de 2023.

ROSANA

Coordenadora Pedagdgica de Ensino
Fundamental. Graduada em Pedagogia.
Especialista em Gestdo Escolar e em
Educacdo Bilingue. Mestrado Profissional
em Letras Estrangeiras Modernas. Possui a
formacdo complementar em Ensino
Bilingue.

Desde a implementacgéo.

PRISCILA

Diretora Pedagodgica. Graduada em
Pedagogia = Pés-graduada em
Administracdo, Supervisao e Orientacdo
Educacional. Possui formacgao
complementar em Ensino Bilingue.

Desde a implementacdo.

PAULA

Professora de L2 no Ensino Bilingue.
Possui formacdo complementar em
Ensino Bilingue.

Desde a implementacgéo.

LUANA

Professora de L2 no Ensino Bilingue.
Antiga Assessora de Lingua inglesa do
municipio de Ibipora/Parana. Graduada
em Letras Portugués-Inglés e Pedagogia.
Mestrado em Letras Estrangeiras
Modernas. Possui formacao
complementar em Ensino Bilingue.

Desde a implementagdo.

LAURA

Coordenadora Pedagodgica de Educagao
Infantil. Graduada em Letras-Portugués.
Possui formagdo complementar em
Ensino Bilingue.

Desde a implementagdo.

Professora de L1 no Pré-L (pré-escola/pré
). Graduada em Pedagogia e Pods-
graduada em Gestao Educacional e
Pedagogia Empresarial. Possui formacao
complementar em Ensino Bilingue.

Desde a implementagdo.

CLARA

Professora de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia,
Ensino Religioso e Informatica no 2° ano
do Ensino Fundamental. Graduada em
Pedagogia e Letras Portugués.
Especialista em Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais. Possui
formagdo complementar em Ensino
Bilingue.

Desde a implementagdo.

CAMILA

Professora regente em L1 no Bercario |l
(Senior Nursery). Graduada em Pedagogia
e Pods-graduada em Psicopedagogia.
Mestranda em  Letras Estrangeiras
Modernas. Possui formacgéao
complementar em Ensinoc Bilingue.

Desde a implementacéo.

Professora regente em Ll no pré-ll
(Kindergarten). Graduada em Pedagogia e
Especializagdo em Neuroaprendizagem e
Alfabetizacdo e Letramento. Possui
formacdo complementar em Ensino
Bilingue.

Desde a implementacao.

Fonte: Da Autora (2025)
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Todas as entrevistadas fazem parte do quadro de funcionarios da escola desde
a implementacdo em 2022, com excegao da coordenadora pedagdgica do ensino
bilingue que esta no projeto desde margo de 2023. Todas as entrevistadas possuem
formagdo complementar em Ensino Bilingue, realizados no momento de

implementagao da escola.

3.5 ANALISE DE DADOS

Os dados coletados nesta pesquisa foram analisados a luz dos referenciais
tedricos que fundamentam o estudo, especialmente a ACP de Stephen Ball e seus
colaboradores (Bowe et al., 1992; Ball, 1994).

Para melhor contextualizagdo do percurso analitico, apresenta-se o Quadro 3,
gque organiza os objetivos gerais e especificos da pesquisa, as perguntas norteadoras,
os tipos de coleta de dados e os referenciais teérico-analiticos utilizados.

A analise de dados foi conduzida com base na abordagem dindmica proposta
por Bowe et al. (1992) e Ball (1994), que entendem o processo de formulagao,
implementagao e avaliagao de politicas educacionais como uma interacdo continua
entre multiplos contextos: o contexto de influéncia, o contexto de producéao de texto, o
contexto de pratica, o contexto dos resultados/efeitos e o contexto da estratégia
politica.

Como mencionado anteriormente no referencial tedrico desta pesquisa, o
contexto de influéncia refere-se as forgas sociais, politicas e econdmicas que moldam
a agenda politica, enquanto o contexto de producdo de texto abrange a elaboragao
dos documentos de politica e as interagdes entre atores envolvidos.

O contexto de pratica considera como as politicas sao interpretadas e
implementadas nas instituigdes, o contexto dos resultados/efeitos analisa como as
politicas sdo avaliadas e seus impactos nas praticas educacionais, e o contexto da
estratégia politica examina as taticas e agdes empregadas para influenciar a
formulacao e aplicacao das politicas.

Nesta pesquisa, além das entrevistas semiestruturadas com professoras,
coordenadoras e diretora da Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR, também foram
coletados e analisados documentos institucionais, como o regimento escolar e o
projeto politico-pedagogico, bem como noticias veiculadas na midia sobre a Educagao

Bilingue Publica no Brasil.
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Quadro 3 — Objetivos de Pesquisa, Perguntas de Pesquisa e Coleta de Dados

Caracterizar a

educacional
da educacao

OBJETIVO OBJETIVOS PERGUNTAS DA | COLETA DE | REFERENCIAL
GERAL ESPECIFICOS PESQUISA DADOS TEORICO-
ANALITICO
Documentos Contexto de
nacionais e locais influéncia e de
Como se deu a sobre a educagdo | textos (Ball, 1992).
implementacio de | bilingue: Diretrizes
uma escola bilingue Macionais
publica? Plurilingues,
Analisar a Legislagio Local e
politica PPP.

implementacio bilingue Entrevistas com Contexto da
de uma escola i professores da pratica (Ball,
bilingue publica Como a politica é escola. 1992).
por meio da recontextualizada
abordagem do na pratica? Manchetes em
ciclo de politica. . ;
jornais sobre a
escola.
Apontar Co(n_texlo da
possibilidades, Quais sdo as Entrevistas com pratica (Ball,
desafios e principais professores da 1882).
dificuldades possibilidades, | Andlise de
enfrentadas desafios e escola. Contetido
pelos mesmos no dificuldades ’
dia a dia da encontradas?

rotina escolar.

Fonte: Da Autora (2025)

Realizou-se a coleta das noticias no més de junho de 2024, por meio de uma
busca na aba "noticias" da plataforma Google, utilizando o descritor " Escola Publica
bilingue no Brasil". Como critério de selegao, incluiu-se apenas as reportagens
publicadas antes de 2020, abordando Escolas Bilingues Publicas voltadas ao ensino
de linguas de prestigio, sendo excluidas noticias relacionadas a Escolas Bilingues
indigenas, escolas bilingues para surdos e de fronteira, dado o escopo especifico
desta pesquisa.

O processo de andlise seguiu as trés etapas indicadas por Trivifios (1987) e
Castro e Oliveira (2022): pré-analise, descricao analitica e interpretagéo inferencial.
Em pré-andlise foram organizados os materiais coletados, compreendendo

entrevistas, documentos institucionais, diretrizes oficiais, manchetes e

contradiscursos académicos, sendo realizada uma selegao inicial dos dados com base
em sua pertinéncia direta aos objetivos da pesquisa e excluindo-se fontes que

abordavam outros contextos de Educacao Bi/Multilingue.
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Na etapa de descricdo analitica, os dados foram sistematicamente
categorizados de acordo com os cinco contextos do ciclo de politicas, classificando-
se cada dado conforme sua pertinéncia e permitindo a construgao de eixos tematicos
que orientaram a analise.

Na interpretacao, buscou-se relacionar as falas dos participantes, as diretrizes,
os documentos institucionais e as reportagens midiaticas com as categorias analiticas
estabelecidas, a fim de compreender como as politicas educacionais foram
apropriadas, ressignificadas e implementadas no contexto da Escola Bilingue Publica.
Utilizamos o referencial tedrico sobre discursos relacionados a educagao bilingue
(Fortes, 2017).

O capitulo de analise de dados organiza-se, portanto, segundo a abordagem
do ciclo de politicas, explorando em cada se¢ao os diferentes contextos tedricos e
suas manifestacdes praticas, evidenciando como os discursos, textos e praticas se
articulam no processo de implementagao da Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR e

apontando, também, para os efeitos e estratégias politicas mobilizadas nesse cenario.

3.6 QUESTOES ETICAS

Egido (2015) analisa a abordagem ética em investigagcbes na area da
Linguistica Aplicada no Brasil, destacando a relevancia de uma ética emancipatoria
que reconheca o envolvimento ativo dos participantes e favorega a construgao
conjunta do conhecimento. O autor critica a ética burocratica, que perpetua relagdes
assimétricas de poder, nas quais o0s pesquisadores mantém o controle sobre a
pesquisa, relegando aos participantes a uma posicdo passiva e meramente
objetificada.

Em contrapartida, a ética emancipatoria se configura como uma proposta que
subverte essas dinamicas, propondo praticas que integram os sujeitos como co-
autores da pesquisa, valorizando suas vozes e experiéncias no processo investigativo.

Egido (2015) identifica duas pesquisas, uma dissertacdo de mestrado
(Francescon, 2014) e um capitulo de livro (Reis, 2014), como exemplos de praticas
emancipatorias. A ética emancipatoria, para o autor, € caracterizada por praticas que
envolvem o retorno das analises aos participantes, a incorporacdo de suas
contribuicdes nos resultados da pesquisa e a promogao de relevancia social para as

comunidades envolvidas.
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Tais praticas ndo apenas desafiam o modelo tradicional de pesquisa, mas
também fomentam uma relagdo de poder mais equanime, pautada pelo respeito e
pelo reconhecimento das subjetividades dos participantes. Este estudo adota esses
principios e os concretiza por meio de estratégias de devolutiva e participacéo ativa
das colaboradoras, conforme detalhado mais adiante nesta secéao.

O mesmo autor observa que ambas as pesquisas adotaram posturas éticas que
promovem o dialogismo e o cuidado com o outro, caracteristicas fundamentais para a
democratizacdo da producédo do conhecimento. Essas posturas, ao romper com o
autoritarismo da investigagao tradicional, propiciam um ambiente de colaboragao
mutua entre pesquisadores e participantes, o que potencializa a validade e a
aplicabilidade social dos resultados.

O estudo conclui que € imprescindivel que os pesquisadores reconhegcam a
importancia do envolvimento ativo dos participantes, ndo apenas como um
mecanismo ético, mas também como um meio de enriquecer as pesquisas e torna-las
mais pertinentes a realidade social das comunidades estudadas.

Egido (2015) reforca a necessidade urgente de uma mudancga de paradigma
nas praticas de pesquisa, favorecendo uma abordagem que privilegie a construgao
colaborativa do conhecimento, com énfase no protagonismo dos participantes.

Ao colocar a ética emancipatéria no centro desse processo, o0 autor enfatiza o
papel transformador dessa abordagem para a pesquisa académica, ao mesmo tempo
em que aponta para a necessidade de a academia adotar um compromisso ético mais
profundo com as questdes sociais e comunitarias envolvidas.

Assim, considerando os cuidados éticos exigidos por essa abordagem, este
projeto faz parte de uma pesquisa mais ampla vinculada a um projeto financiado e
desenvolvido no ambito da Universidade Estadual de Londrina (UEL), o que reforga
seu compromisso com a producgao cientifica qualificada e socialmente relevante.

Em termos de ética burocratica, a pesquisa foi devidamente aprovada pela
Plataforma Brasil e pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos
(CEPESH) da Universidade Estadual de Londrina (UEL), conforme parecer n°
6.421.007, garantindo a observancia dos principios éticos fundamentais para a
condugao de pesquisas envolvendo participantes humanos.

Além da aprovacédo ética institucional, a pesquisa contou com a autorizacéo
formal da Escola Bilingue Publica onde foi conduzida, assegurando a anuéncia da

instituicdo para a realizagdo do estudo. Esse aval institucional foi essencial para
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garantir que a investigacdo fosse conduzida em alinhamento com as diretrizes
pedagogicas e administrativas da escola, respeitando seu contexto e comunidade
escolar. Somente apds essa autorizacdo, foram feitos os convites individuais as
participantes, que aceitaram ou recusaram contribuir com a pesquisa. Dessa forma, a
condugdo do estudo seguiu protocolos éticos rigorosos, assegurando tanto o
consentimento institucional quanto a participagao livre e esclarecida das envolvidas.

Esta pesquisa adota a ética emancipatéria como principio fundamental,
reconhecendo a importancia do envolvimento ativo dos participantes e promovendo a
construgcdo conjunta do conhecimento. Para garantir a protecdo e o respeito a
privacidade das participantes, todas assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), no qual foram informadas sobre os objetivos, procedimentos e
possiveis implicacbes da pesquisa.

Além disso, puderam optar pelo anonimato, assegurando que seus nomes
fossem substituidos por pseudénimos. Dessa forma, a pesquisa segue rigorosamente
0s principios éticos, garantindo a confidencialidade dos dados e a autonomia das
participantes ao longo do estudo.

Por meio de praticas que integram os sujeitos ao processo investigativo, esta
abordagem valoriza suas vozes, experiéncias e saberes, proporcionando participagao
efetiva na produg¢ao do conhecimento.

Deste modo, o retorno das analises aos participantes, a incorporagao de suas
contribuicdes nos resultados da pesquisa e a promocgao de relevancia social para as
comunidades envolvidas serao realizados por meio da devolugao dos resultados as
participantes em formato de e-book, acompanhado de uma apresentagao para elas.

Os dados serao enviados previamente as entrevistadas, antes da publicacao
da tese, para que suas percepg¢des sejam consideradas e integradas, refor¢ando o
compromisso com a colaboragdo mutua e o carater inclusivo da pesquisa. Esta
abordagem entende os participantes ndo como objetos passivos de estudo, mas como
protagonistas e agentes ativos, cujas contribuicbes sao essenciais para a constru¢ao
de um saber mais plural, inclusivo e socialmente relevante.

Articulou-se aspectos sobre a metodologia desta pesquisa fundamentada no
paradigma qualitativo-interpretativo critico. Foi detalhado também o contexto de coleta
de dados, que ocorreu no Complexo Educacional Integral Bilingue Professora

Ivanildes Gongalves Nalim, bem como a coleta e analise de dados. Além disso, o perfil
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das participantes e as consideragbes éticas envolvidas. No préoximo capitulo,

apresenta-se as analises realizadas.
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4 ANALISE DE UMA ESCOLA BILINGUE PELA ABORDAGEM DO CICLO DE
POLITICAS: OS CONTEXTOS DE INFLUENCIA, DE TEXTO, DE PRATICA, DE
RESULTADOS E ESTRATEGIA POLITICA

Neste capitulo, apresenta-se a analise dos contextos de influéncia; de texto; de
pratica; de resultados; e de estratégia politica na Escola Bilingue Publica pelas lentes

da Abordagem do Ciclo de Politicas.

4.1 CONTEXTO DE INFLUENCIA E TEXTO

Pela abordagem do ciclo de politicas, o contexto de influéncia refere-se ao
espaco em que as politicas publicas séo inicialmente formuladas e onde os discursos
politicos que orientam suas dire¢gdes sao construidos. Bowe et al. (1992) destacam
gue € nesse ambiente que diferentes grupos de interesse disputam o poder de moldar
as finalidades sociais da educacéo.

Em relacdo ao contexto da producéao de texto, para Bowe et al (1992), este esta
relacionado a textos legais oficiais e textos politicos, comentarios formais ou informais
sobre textos oficiais, pronunciamentos oficiais etc.

O contexto de producgéo de texto na abordagem do ciclo de politicas de Bowe
et al. (1992) refere-se ao processo pelo qual os documentos de politicas educacionais
séo elaborados.

No caso da implementacdo da Escola Bilingue Publica em Ibipora/PR, os
contextos de influéncia e de producdo de texto se mostram intrinsecamente
entrelagados, visto que as diretrizes normativas (Parecer CNE/CEB n° 2/2020), os
debates midiaticos (noticias sobre escolas bilingues publicas) e os contradiscursos
tedricos (Megale, Liberali e Vieira, 2022) impactaram diretamente sua concepgéao e
execucgao.

O contexto de influéncia dessa politica educacional remonta ao Parecer
CNE/CEB n° 2/2020, que surgiu em resposta a expansao significativa de escolas
bilingues no Brasil. O documento foi moldado pela crescente demanda de redes
privadas e por pressdes do mercado educacional, que demandavam uma
normatizagao para o setor.

Segundo El Kadri, Saviolli e Moura (2020), em meados de 2020, redes privadas
de educacdo destacaram a necessidade de tragar o histérico das Diretrizes
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Curriculares Nacionais voltadas a oferta da Educagao Plurilingue no Brasil. Essa
trajetéria foi marcada por demandas oriundas do mercado educacional, que
pressionou pela formalizagdo e normatizagdo da Educagdo Bilingue, conforme
expresso no Parecer CNE/CEB n° 2/2020"8.

O préprio documento enfatiza que o crescimento exponencial de instituicbes
bilingues levou o Conselho Nacional de Educacado (CNE) a receber um volume
significativo de solicitagbes relacionadas a necessidade de regulamentag&o para o
setor. Embora o tema ja tivesse sido abordado anteriormente pela Cémara de
Educacdo Basica, o parecer destaca o esforco de sistematizar e problematizar
experiéncias pioneiras, tanto na esfera privada quanto publica.

O Parecer CNE/CEB n° 2/2020 define a educagéo plurilingue como uma
abordagem educacional que visa promover o0 ensino e a aprendizagem de multiplas
linguas em diferentes niveis e contextos escolares.

Essa perspectiva considera tanto o desenvolvimento das competéncias
linguisticas em mais de uma lingua quanto a valorizagdo das praticas culturais e
sociais associadas a essas linguas. O documento reconhece que a educagao
plurilingue vai além da nogao tradicional de bilinguismo, ao integrar diversas linguas
ao processo de ensino-aprendizagem, incluindo linguas majoritarias, linguas
estrangeiras, linguas indigenas e de comunidades surdas, além de considerar os
repertorios linguisticos dos estudantes.

Assim, o objetivo ndo € apenas a aquisi¢ao instrumental das linguas, mas
também a formacéao de sujeitos interculturais, capazes de atuar em contextos globais
e locais com respeito a diversidade linguistica e cultural.

No entanto, El Kadri (2023) apresenta criticas ao documento, destacando que,
embora as Diretrizes posicionem as universidades como essenciais ha formagao de
profissionais ao exigir certificacdo em nivel de formacao inicial e especifica, ha
preocupagdes quanto a exigéncia de proficiéncia linguistica.

Na concepcao da autora a determinagdao de uma unica matriz de proficiéncia
linguistica, baseada em parametros internacionais e testes caros que seguem a

perspectiva de falantes nativos, pode ndo ser adequada para avaliar a proficiéncia dos

18 MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Diretrizes Curriculares
Nacionais para a oferta de Educagdo Plurilingue (2019). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=156861-pceb002-
20&category_slug=setembro-2020-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 05 maio 2025.



97

professores brasileiros.

Embora a proficiéncia na lingua adicional seja essencial, para El Kadri (2023),
seria mais apropriado desenvolver parametros que reflitam o trabalho em contextos
bi/multilingues. Além disso, a autora argumenta que o documento exige que
professores que ja atuam no setor possuam graduagao em Pedagogia ou Letras para
a Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou diploma em Letras ou
licenciatura correspondente para outras disciplinas na Educacido Basica, além de
certificacdo em Educacgéo Bi/Multilingue por meio de curso de extensao universitaria
de no minimo 120 horas ou pds-graduacao /ato sensu, mestrado ou doutorado
reconhecidos pelo MEC na area de Educacao Bi/Multilingue.

Para El Kadri (2023), embora essa exigéncia valorize a formagao universitaria,
€ preocupante que a formacgao exigida seja em Letras ou Pedagogia, ja que o primeiro
nao trata especificamente dos processos de ensino-aprendizagem da Educacgao
Infantil e o segundo nao aborda questdes referentes ao ensino e aprendizagem de
inglés ou por meio do inglés.

Outra critica relevante feita por El Kadri (2023) é que o documento nao legisla
para uma educacao bi/multilingue politica e ideologicamente orientada, excluindo, por
exemplo, a educagao de migrantes em situagao de crise no contexto de aprendizagem
do portugués como lingua adicional, educacao de e para as fronteiras, educagao
indigena e educacgao de surdos.

Liberali, Megale e Vieira (2022) também criticam essa limitagdo e apresentam
discussdes relevantes para uma educacao sob a 6tica decolonial, desafiando os
efeitos de uma politica publica ainda em construgao, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Bilingue, publicadas pelo CNE em 2020.

Portanto, ao questionar "O que muda na formacido de professores com as
Diretrizes?", El Kadri (2023) argumenta que pode ndo haver mudangas significativas
se continuarmos a reproduzir a I6gica neoliberal, consumindo cursos predatdrios de
formacdo de professores para certifica-los rapidamente e exigindo certificagoes
inacessiveis para muitos. No entanto, para a autora, ha potencial para mudancas
substanciais, pois o debate esta em pauta e as universidades foram incentivadas a
pensar na educagao desse contexto, historicamente elitizado.

A formacgéo de professores para atuar na Educacéao Bilingue no Brasil € um
tema de grande relevancia no Parecer CNE/CP n°® 2/2020, que estabelece as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Oferta de Educagéo Plurilingue.
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Conforme discutido por El Kadri, Saviolli e Moura (2020) e aprofundado por El
Kadri (2023), essas diretrizes destacam a importancia de preparar professores para
lidar com as especificidades do Ensino Bilingue, promovendo competéncias
linguisticas e interculturais que respondam as demandas de um mundo globalizado.
No entanto, as autoras fazem uma critica contundente as solugdes que vém sendo
debatidas, como a mera adigdo de disciplinas nos cursos de Pedagogia ou a
incorporagao de conhecimentos da educacéo infantil na formagdo em Letras. Essas
abordagens, segundo as autoras, ndo atendem as necessidades reais da Educagéo
Bi/Multilingue, pois ndo consideram a especificidade do conhecimento exigido para a
atuacao nesse contexto.

Segundo El Kadri, Saviolli e Moura (2022), o Ensino Bi/Multilingue exige um
profissional com uma formagao que transcenda a dicotomia entre Letras e Pedagogia,
uma vez que ambas as licenciaturas possuem focos distintos e sdo fundamentais
dentro de suas respectivas areas. As autoras defendem a necessidade da criacao de
uma nova licenciatura, que contemple, de forma integrada, a formagéo de professores
aptos a ensinar desde a educacao infantil até o ensino médio, aliando conhecimentos
pedagodgicos, linguisticos e tedricos sobre aquisicdo da linguagem e metodologias
inovadoras.

Outro ponto critico levantado por El Kadri, Saviolli e Moura (2022) é a auséncia
de uma formacéo critica no curriculo desses profissionais. Segundo as autoras, os
cursos de formacéao de professores precisam preparar educadores para questionar as
ideologias dominantes em relagao as linguas e evitar a reproducao de discursos que
reforcem a hegemonia do inglés como lingua de prestigio, como a visdo do inglés
como commodity, o mito do falante nativo e a ideia de que essa lingua é a unica valida
no campo cientifico. Para superar essa visdo limitada, as autoras defendem a
incorporacao de abordagens translingues e o desenvolvimento de curriculos que
valorizem a diversidade linguistica e cultural do Brasil.

Em relagao a carga horaria e aos requisitos para a formag¢ao docente, o parecer
estipula a graduagdo em Pedagogia ou Letras para a atuagédo na Educacao Infantil e
anos Iniciais do Ensino Fundamental ou ainda diploma em Letras ou, no caso de
outras disciplinas do curriculo, licenciatura correspondente a area curricular de
atuacdo na Educacio Basica para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, uma certificacdo em Educagdo Bi/Multilingue via curso de extensao

universitaria com no minimo 120 horas ou pods-graduagao /afo sensu, mestrado ou
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doutorado reconhecidos pelo MEC na area de Educacgao Bi/Multilingue.

El Kadri, Saviolli e Moura (2020) ressaltam que essa formacao deve incluir
modulos de linguistica aplicada, praticas interculturais e decoloniais, de forma a
equipar os professores para o desenvolvimento de curriculos integrados que
combinem a aprendizagem de linguas e conteudos escolares.

Entretanto, a definigdo desses requisitos gerou uma corrida por certificagdes e
cursos de formacdo em Educacdo Bilingue. Essa demanda acelerada levou a
proliferagdo de formagbes de curta duracdo que, em alguns casos, priorizam
abordagens prescritivas e superficiais, sem preparar adequadamente os professores
para os desafios complexos do Ensino Bilingue.

A énfase excessiva na obtengao de certificagdes pode gerar um mercado de
credenciais que ndo necessariamente garante a qualidade da formagdo docente,
esvaziando o debate sobre o que realmente constitui uma formacao robusta e
adequada para essa atuagao.

Por outro lado, essa mobilizacdo também teve um efeito positivo ao reacender
o debate sobre a necessidade de repensar a formacao de professores para contextos
bilingues. As discussdes provocadas por essa busca por qualificacdo trouxeram a
tona a inadequacdo dos modelos atuais de formacado docente e impulsionaram
reflexdes sobre a necessidade de uma licenciatura especifica para o ensino bilingue,
como defendem El Kadri, Saviolli e Moura (2022).

Nesse sentido, El Kadri, Saviolli e Moura (2020) enfatizam que os professores
devem ser formados ndo apenas em termos de fluéncia linguistica, mas também em
abordagens pedagogicas que integrem praticas culturais, estratégias de ensino para
a diversidade linguistica e a promog¢ao de equidade no acesso a aprendizagem de
linguas.

Por fim, aponta-se que, embora as diretrizes representem um avango
significativo, ainda existem desafios a serem enfrentados, como a auséncia de
programas amplamente disseminados e a necessidade de maior articulagdo entre
politicas publicas e instituicdes de ensino superior para garantir a implementagao
efetiva das propostas no campo da formacao docente.

Esse panorama evidencia como o bilinguismo no Brasil se consolidou como um
fendmeno que transcende o ambito educacional, envolvendo interesses do mercado
e demandas sociais.

Conforme argumenta Marcelino (2009), o aumento do bilinguismo no pais
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reflete uma transformacgao tanto na educagdo quanto nas expectativas de familias e
instituicbes. Originalmente, como explica o autor, o aprendizado de um segundo
idioma era suprido por institutos de linguas, que ofereciam uma educacgao
complementar para criangas e jovens, muitas vezes com foco em certificagbes
internacionais.

A partir da terceirizagao do ensino de idiomas por escolas regulares, emergiram
desafios estruturais como a falta de fluéncia dos professores, insuficiéncia de carga
horaria e infraestrutura inadequada.

A criacdo das Escolas Bilingues, por sua vez, buscou integrar o papel dos
institutos de idiomas as escolas regulares, oferecendo uma solugédo abrangente que
rapidamente conquistou a aceitagao dos pais.

Na concepgéao de Marcelino (2009) a convergéncia entre qualidade educacional
e ensino eficaz de linguas estrangeiras consolidou essas instituicbes como uma
resposta as demandas de um mercado em constante expansao, posicionando tais
escolas como sendo aquelas que seriam capazes de promover uma educagao
linguistica de sucesso.

No entanto, o contexto de influéncia da e Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR
nao se limita as forcas de mercado e as demandas institucionais. Contradiscursos,
como os apresentados por Megale, Liberali e Vieira no livro “Por uma Educacao
Bi/Multilingue insurgente” (2022), questionam as premissas subjacentes as diretrizes.
As autoras argumentam que as politicas de Educacéao Bi/Multilingue frequentemente
refletem interesses do mercado e reproduzem desigualdades estruturais, em vez de
promover uma verdadeira democratizagao do acesso ao bilinguismo.

ApoOs a aprovacgao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de
Educacao Plurilingue pelo Conselho Nacional de Educagao, Megale Liberali e Vieira
(2022) argumentam que ainda que representem um avango normativo, essas
diretrizes parecem estar alinhadas a um projeto neoliberal que, historicamente, tem
moldado politicas educacionais em consonancia com interesses de mercado,
frequentemente em detrimento de uma abordagem mais equitativa e socialmente
comprometida.

Em contraposicao a essa logica, Megale, Liberali e Vieira (2022) defendem uma
perspectiva critica da Educagao Bi/Multilingue, concebendo-a como um espago de
resisténcia e transformacédo. As autoras alegam que essa abordagem deve ir além da

mera instrumentalizacdo das linguas para fins mercadologicos e, em vez disso,



101

promover a pluralidade linguistica e cultural de maneira insurgente, questionando as
hierarquias de poder e as normatividades impostas pelo capitalismo global.

Para Megale, Liberali e Vieira (2022) a Educagao Bi/Multilingue deve ter como
principio a constru¢ao de repertérios que permitam aos sujeitos ndo apenas aprender
diferentes idiomas, mas, sobretudo, criar e mobilizar recursos representacionais
diversos para interpretar, significar e interagir com o mundo. Tal concepg¢ao se
fundamenta em uma visédo heterogldssica da linguagem, a qual rompe com a nogéo
tradicional de linguas como sistemas autbnomos e estanques.

Em contrapartida, entende-se que os repertorios linguisticos s&o socialmente
construidos e historicamente situados, problematizando fronteiras arbitrarias entre
linguas e reconhecendo praticas discursivas dinamicas e interconectadas.

Além disso, Megale, Liberali e Vieira (2022) enfatizam que a educacao
bi/multilingue deve estar comprometida com a formagao intercultural dos sujeitos.
Porém tal educacéo intercultural critica ndo pode se limitar a superficialidade do
ensino de aspectos culturais discretos, como festividades, culinaria ou vestimentas
tipicas.

Pelo contrario, na concepg¢ao de Megale, Liberali e Vieira (2022) deve estar
comprometida com a ampliacao das possibilidades de atuagao social dos sujeitos,
proporcionando-lhes ferramentas para uma participacdo mais ativa, critica e
consciente na sociedade.

Inspiradas em Walsh (2009), esclarece-se que a Educacdo Bi/Multilingue,
quando pautada por uma perspectiva intercultural critica, deve estar necessariamente
vinculada a processos de questionamento, transformacédo, intervencdo e acao,
criando condi¢des radicalmente distintas de sociedade, humanidade, conhecimento e
vida. Trata-se de uma pedagogia ancorada na decolonialidade, que busca
desestabilizar estruturas coloniais de poder e instaurar praticas educacionais mais
justas e democraticas.

As noticias trazidas sao anteriores a 2020 e antecedem a implementacao da
Escola Bilingue Publica de Ibiporda/PR, entretanto ja demonstravam os discursos e
representacdes sobre as Escolas Bilingues que circulavam na midia, conforme
Quadro 4. O quadro apresentado a seguir, reune um conjunto de noticias veiculadas
pela midia em periodos anteriores a 2020, que expressam os sentidos atribuidos a
Educacao Bilingue e evidenciam as diferentes vozes que compdem o contexto de

influéncia dessa politica publica.



Quadro 4 — Noticias sobre Escolas Bilingue no periodo anterior a 2020

MANCHETE

REGIAO

DISCURSOS E

O QUE ANUNCIA? | REPRESENTAGCOES:

Marcos Linguisticos

Maranhao abriga
a primeira escola
bilingue do Brasil

Maranhao

Implementando a primeira
escola publica bilingue do Brasil.
A implantacio da escola servird
como projeto piloto para a rede
de ensino do Maranhdo, que
pensa em expandir o modelo e
experiéncia posteriormente para
outras escolas.

experiéncia com a oferta da
educacao bilingue pelo
Fundamental menor,
exatamente por esse ser o
momento adequado para
alfabetizagdo das  criangas,
inclusive em um idioma
estrangeiro

A escola integral bilingue sera de
exclusiva responsabilidade do
Governo do Estado e buscara
consultoria das embaixadas
americana e britanica.

Inovar, experiéncia inédita,
modelo para Redes
Publicas.

Niteréi tera a
primeira escola
publica bilingue

do Brasil.

Niteroi
(RI)

Inauguracdo do Ensino Médio
Intercultural Brasil-Franga. Sera
a primeira escola publica
bilingue do Brasil, fruto da
parceria entre os governos
estadual e francésTambém
serdo inaugurados o Ensino
Médio Intercultural Brasil-
Estados Unidos no CIEP Carlos
Drummond de Andrade, em
Nova Iguagu, e o Colégio
Estadual Hispanico Jodo Cabral
de Melo Neto, no Méier. Objetivo
de desenvolver a proficiéncia em
Lingua Francesa, garantindo
atividades pedagodgicas que
possam contribuir no
aprendizado do idioma.

Promocédo da educacao de
mais qualidade, projeto
inédito e um grande feito
que merece O NOSSO
prestigio.

Implementacao
de escolas
bilingues na Rede
Publica do
Distrito Federal
comeca em Julho.

Distrito
Federal

O Governo do Distrito Federal
anunciou nesta quarta-feira (8) o
cronograma de implementagao
da primeira escola bilingue na
rede publica da capital. O
francés serd o segundo idioma
na unidade. Ao fim dos trés anos
de implementacao, a
expectativa do GDF é que todas
as atividades do contraturno
sejam faladas na lingua
estrangeira, além de algumas
disciplinas no periodo regular.
Todos os educadores assistirdo
as aulas, mas sé os que forem
ministrar licbes em francés
precisardo ter fluéncia no
idioma. A implantacdo das
escolas bilingues faz parte da
bandeira Exceléncia para Todos,
prevista no plano estratégico
proposto pelo GDF para a
Educacéo. As pesquisas
mostram que o©s ganhos do
bilinguismo vdo para além do
aprender uma nova lingua. Ha
ganhos cognitivos. Os
estudantes que aprendem uma
nova lingua aprendem melhor
também as demais disciplinas,
além de proporcionar a eles
diferentes pontos de vista para
enxergar o mundo.

Para além do aprender
uma nova lingua, ganhos
cognitivos e diferentes
pontos de vista para
enxergar o mundo.

Em Bombinhas,
o governador
prestigia
inauguracao da
primeira escola
publica bilingue
do Brasil.

Bombinhas
(sC)

Inauguragdo do Centro de
Educacao Integral Lecnel
Brizola, a primeira escola publica
bilingue do Brasil.

Qualidade da estrutura e
possibilidade de novas
escolas nesse  modelo
surgirem pelo Estado.
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Escola Publica
bilingue no
Amazonas:

Japonés/
Portugués

Amazonas

Tradicional escola amazonense
inaugurada em 1980, a escola

estadual Djalma da Cunha
Batista estd localizada na
avenida General Rodrigo

Octavio, n° 1600, bairro Coroado
I, em frente & Universidade
Federal do Amazonas (Ufam), e
recebeu investimentos da ordem
de R$ 10,5 milhdes para ser
adaptada ao modelo de
educacdo de tempo integral
Primeira escola publica com o
modelo de ensino bilingue do
japonés na educacao basica do
Pais, trabalho desenvolvido em
parceria com o Consulado do
Japao, Associagao Nipo-
Brasileira da Amazénia Ocidental
(Nipaku) e o curso de Lingua
Japonesa da Universidade
Federal do Amazonas (Ufam).
Além de ensinar o idioma, a
escola bilingue sera referéncia
no acesso a cultura japonesa.
um curriculo escolar
especialmente elaborado, com
materiais didaticos e ambientes
para o aprendizado da cultura do
pais asiatico serao
desenvolvidos. Este ano, o
Governo do Amazonas também
comecga a desenvolver projetos
de escolas bilingues em inglés,
espanhol e francés para
implementacdo das escolas no
ano que vem, de acordo com o
titular da Seduc.

N&o é sé ensinar a lingua
japonesa, mas trazer a
cultura e permitir que o
aluno saia com
aprendizado diferenciado.
Primeira escola publica do
Brasil a ser bilingue no
idioma.

Brasil tem
primeira Escola
Publica bilingue:

Portugués/

Mandarim

Niteroi
(RI)

A partir deste ano, 72 alunos da
rede publica de ensino do Rio de
Janeiro tém a oportunidade de
estudar na unica escola do Brasil
com ensino bilingue de
portugués e mandarim, com
especializagdao em matematica.
A escola foi criada em parceria
entre o governo do Rio de
Janeiro e a Universidade de
Heibei, na China, para oferecer
ensino especializado em ciéncias
exatas e em inglés e mandarim.
A universidade chinesa envia
professores e material didatico
para a escola e a ideia & oferecer
intercdmbios entre estudantes
dos dois paises. Através da
parceria com a Universidade de
Hebei, os alunos poderdao se
candidatar, ao final do curso, a
um intercambic na instituicéo
chinesa.

Oportunidade e
privilegiado.

Em Bombinhas, o
governador
prestigia
inauguracao da
primeira Escola
Publica bilingue
do Brasil

Bombinhas
(sC)

E de Santa Catarina a primeira
escola publica bilingue do Brasil.
A obra foi inaugurada na manha
desta quinta-feira, 20, com a
presenca do governador
Eduardo Pinho Moreira, do
ministro da  Secretaria de
Governo da Presidéncia da
Republica, Carlos Marun, demais
autoridades, alunos, pais e o
corpo docente do Centro de

Educagao Integral Leonel
Brizola, em Bombinhas. “Eles
terdo aqui ferramentas

modernas e atrativas para
permanecerem o maior tempo
na escola, se dedicando a
construcdo de uma sociedade
mais justa e prospera”, enfatizou
Moreira. “Comegamos, por Santa
Catarina, mostrando que & muito
melhor construir uma escola
para formar pessoas mais
humanas e conscientes da sua
responsabilidade no convivio
social, do que um presidic para
corrigir os problemas
decorrentes da falta de acesso a
uma educacdo de qualidade”,
disse o ministro Marun.

Primeira escola publica
bilingue do Brasil.
Oportunidade  de um
futuro melhor. Cidaddos
protagonistas. Futuro com
mais oportunidades.
Sociedade mais justa.
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Primeira Escola

Publica bilingue é Rio de
inaugurada no Rio Janeiro
de Janeiro:
Portugués/
Espanhol

O Colégio Estadual Hispano-
Brasileiro Jodco Cabral de Melo
Neto foi inaugurado hoje (31) no
Méier, zona norte do Ric. No
local, os 106 matriculados vao
fazer os trés anos de ensino
médio em uma escola bilingue
da rede publica em que as aulas
sao dadas em portugués e
espanhol. Como as vagas sao
limitadas, os alunos precisaram
passar por uma prova,
classificada pelo secretario,
como uma espécie de
“vestibulinho”.

Durante o turno da manhd, o
aluno estuda com 90% do
curriculo em portugués e o
restante em espanhol e, no
turno da tarde, a situagdo se
inverte. O Colégio Estadual
Hispano-Brasileiro Jodo Cabral
de Melo Neto faz parte do
programa Dupla Escola do
governo estadual que inclui
alem de escolas bilingues,
colégios com especializagdo. Na
quarta-feira (29) foi inaugurada
no Ciep Governador Leonel de
Moura Brizola, em Niteréi, a
escola que terd aulas em
portugués e francés e ontem foi
a vez do Ciep Carlos Drumond
de Andrade, em Nova Iguagu,
onde as aulas serdo ministradas
em inglés e portugués.

Iniciativa fascinante e um
avanco.

Avanco no ensino
bilingue na Rede Jodo Pessoa
Publica da capital (PB)
é exposto durante
o maior evento de
educagdoe
tecnologia da
América Latina

Um exemplo disso € a presenga
do diretor do Centro de Linguas
Estrangeiras (Celest) da
Secretaria de Educagio e
Cultura da Capital (Sedec),
Jonathan Vieira, que foi
convidado para ser um dos
palestrantes do maior evento de
educagdo e tecnologia da
América Latina que é o Bett
Educar 2018. O tema da palestra
foi ‘Educacao bilingue na escola
publica: desafios e
oportunidades' onde ele expde
sobre o que vem sendo feito pela
PMIP quando se trata de
educacao bilingue na rede
publica. Capital da Paraiba virou
uma referéncia na rede publica
de ensino em tedo o Brasil
quando se trata da aquisi¢gdo de
uma segunda lingua.

Em janeiro deste ano, o prefeito
Luciano Cartaxo entregou a
primeira Escola Bilingue da rede
publica da Paraiba, situada no
Alto do Mateus.

Conhecimento de uma
lingua adicional como o
inglés, € um direito das
pessoas. Investe-se
diretamente no futuro da
cidade e do Estado.

Bombinhas lanca )
programa de Bombinhas
escola bilingue (sC)

o programa foi langado
oficialmente no auditério da
escola, com a participagdo da
comunidade, servidores da
unidade escolar e da Secretaria
de Educacao, representantes do
legislativo e executivo municipal,
e da deputada estadual
Paulinha.

O programa bilingue inicia com
10 alunos e cinco professores,
com o objetivo de em 2024 ter
50% da escola, fluentes e com
aulas na lingua espanhola, além
da matriz portuguesa.

Fluéncia na lingua
espanhola extremamente
significativa devido a
vocagao turistica da
cidade.

Primeira Escola

Publica bilingue Rio de
sera na Praca Janeiro
Quinze

As aulas terao inicio em fevereiro
de 2014, e a nova unidade
funcionard no antigo prédio do
Museu da Imagem e do Som, na
Praga Quinze, gque passara por
reformas. A escola sera voltada
para a formacado de alunos do
ensino meédio, que, no periodo
da manha, aprenderaoc as
matérias regulares, e, depois, o
novo idioma e questdes sobre a
cultura francesa. Proporcionar
um estudo bilingue para alunos
que nao podem pagar por isso e
prepara-los para trabalhar na
Copa do Mundo, Olimpiadas e
para o mercado de trabalho é
fantastico.

Convénio com o governo
Francés. Oportunidade
uUnica para os jovens do
Rio. Preparar alunos para
mercado de trabalho &
fantastico.

Fonte: Da Autora (2025)
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Esse debate ganha contornos ainda mais significativos no caso de Ibipora/PR,
onde a implementagcdo de uma Escola Bilingue Publica evidencia o embate entre
diferentes perspectivas educacionais. O desafio central reside na necessidade de
equilibrar as expectativas do mercado com as demandas sociais e os principios de
equidade, garantindo que a Educacao Bi/Multiingue ndo se torne um privilégio
acessivel apenas a determinados grupos, mas um direito efetivo e um instrumento de
transformacéo social.

Noticias veiculadas na midia desempenham um papel significativo no contexto
de influéncia e de produgdo de texto, contribuindo diretamente para moldar as
percepgdes e os discursos dos envolvidos. Escola Bilingue Publica sao retratadas
como projetos de sucesso, inovagado e ampliagao de oportunidades no mercado de
trabalho, influenciando a compreensao sobre os beneficios dessas iniciativas.

Com a inauguragao da Escola Bilingue em Niteroi'® (2014), destacada por seu
foco no intercambio cultural e na parceria internacional com o governo francés, e o
projeto em Bombinhas (2018), apresentado como modelo de educagao integral com
infraestrutura moderna, reforgou-se a ideia de que Escola Bilingue Publica sdo
sinbnimo de qualidade e progresso.

Em 2015, no Rio de Janeiro?®® implementou-se a primeira Escola Bilingue
portugués-mandarim, fruto de uma parceria com a Universidade de Hebei, na China e
Escola Publica bilingue em portugués-espanhol?’. Essa iniciativa enfatizou o ensino
especializado em matematica e ciéncias exatas, além de intercambios, evidenciando
a Educacao Bilingue como uma porta para oportunidades internacionais.

No Amazonas?? (2016), a inauguragdo da primeira escola publica com Ensino
Bilingue em portugués-japonés destacou ndo apenas o aprendizado da lingua, mas a

valorizagao da cultura nipénica, reforgando a ideia de que o bilinguismo vai além da

9 PEIXOTO, Felipe. BLOG. Niteréi tera a primeira escola publica bilingue do Brasil (2014).
Disponivel em: https://felipepeixoto.com.br/blog/niteroi-tera-a-primeira-escola-publica-bilingue-do-
brasil/. Acesso em: 05 maio 2025.

20 RIBOLDI, Bruna. CONEXAO LUSOFONA. Brasil tem primeira escola publica bilingue portugués-
mandarim (2015). Disponivel em: https://www.conexaolusofona.org/brasil-tem-primeira-escola-
publica-bilingue-portugues-mandarim/.Acesso em: 05 maio 2025.

21 DO BRASIL Cristina indio. AGENCIA BRASIL. Primeira escola publica bilingue em portugués e
espanhol é inaugurada no Rio (2014). Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2014-01/primeira-escola-publica-bilingue-em-portugues-

e-espanhol-e-inaugurada-no-rio. Acesso em: 05 de maio 2025.

22 MOURA, Selma. FLATSOME. Escola publica bilingue no Amazonas: Japonés/Portugués (2016).
Disponivel em: https://educacaobilingue.com/2016/01/31/escola-publica-bilingue-no-amazonas-
japonesportugues/. Acesso em: 05 maio 2025.


https://felipepeixoto.com.br/blog/niteroi-tera-a-primeira-escola-publica-bilingue-do-brasil/
https://felipepeixoto.com.br/blog/niteroi-tera-a-primeira-escola-publica-bilingue-do-brasil/
https://www.conexaolusofona.org/brasil-tem-primeira-escola-publica-bilingue-portugues-mandarim/.Acesso
https://www.conexaolusofona.org/brasil-tem-primeira-escola-publica-bilingue-portugues-mandarim/.Acesso
https://educacaobilingue.com/2016/01/31/escola-publica-bilingue-no-amazonas-japonesportugues/
https://educacaobilingue.com/2016/01/31/escola-publica-bilingue-no-amazonas-japonesportugues/
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comunicacao e se insere na formacao cultural dos alunos.

Em 2018, no Centro de Educagao Integral Leonel Brizola, em Bombinhas, em
Santa Catarina?3, foi novamente retratado como um exemplo de inovagéo e qualidade
estrutural, evidenciando o potencial de expansao desse modelo pelo Estado.

Em Jodo Pessoa?*, a capital paraibana foi apresentada como referéncia no
ensino de uma segunda lingua na rede publica, consolidando a narrativa de que a
Educacéo Bilingue é um direito e um investimento no futuro da cidade.

Em 2019, no Distrito Federal?® anunciou-se a implementacédo de sua primeira
Escola Bilingue com o ensino do francés, reforcando os beneficios cognitivos do
bilinguismo e sua contribuicdo para um aprendizado mais amplo.

Ainda em 2019, em Bombinhas langou-se um programa de Ensino Bilingue em
espanhol, alinhado a vocagéo turistica da cidade, sugerindo que a fluéncia em outra
lingua poderia impulsionar a economia local e as oportunidades para os alunos.

Em 2020, no Maranhdo?® implantou-se a primeira Escola Bilingue Publica,
enfatizando seu carater inovador e sua intencédo de servir como modelo para a rede
estadual de ensino. O projeto foi descrito como uma experiéncia inédita, com apoio
de consultorias internacionais, reforcando o discurso de modernizagao e expansao do
bilinguismo na educacao publica.

As noticias analisadas enfatizam consistentemente a ideia de pioneirismo ao
utilizar expressdes como "primeira Escola Bilingue Publica do Brasil", reforgando um
discurso de inovagédo e avango educacional. Essa recorréncia sugere um esforgo
institucional e midiatico para destacar a relevancia do projeto e sua insergao dentro
de uma agenda de modernizagdo da educacgao publica.

A énfase na expressao "primeira Escola Bilingue" surge em quase todas as

noticias, mesmo quando ha outras escolas anteriores que também se autodenominam

23 RADIO SECOM. Agéncia de Noticias SECOM. Em Bombinhas, governador prestigia inauguragao
da primeira escola publica bilingue do Brasil (2018). Disponivel  em:
https://estado.sc.gov.br/noticias/em-bombinhas-governador-prestigia-inauguracao-da-primeira-escola-
publica-bilingue-do-brasil/. Acesso em: 05 maio 2025.

24 SILVA, Natalia Helena Nery e. Ensino bilingue em uma escola publica em Jodo Pessoa. 2021.
106 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Linguistica) — Universidade Federal da Paraiba, Jodo
Pessoa, 2021.

25 ALVES, Pedro. G1. Implementagdo de escolas bilingues na rede publica do DF comega em
julho (2019). Disponivel em: https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2019/05/08/implantacao-de-
escolas-bilingues-na-rede-publica-do-df-comeca-em-julho.ghtml. Acesso em: 05 maio 2025.

26 |[POL. Instituto de Investigagdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica. Maranhao abriga
primeira escola publica bilingue do Brasil (2020). Disponivel em: http://ipol.org.br/maranhao-abriga-
primeira-escola-publica-bilingue-do-brasil/. Acesso em: 05 maio 2025.


https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2019/05/08/implantacao-de-escolas-bilingues-na-rede-publica-do-df-comeca-em-julho.ghtml
https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2019/05/08/implantacao-de-escolas-bilingues-na-rede-publica-do-df-comeca-em-julho.ghtml
http://ipol.org.br/maranhao-abriga-primeira-escola-publica-bilingue-do-brasil/
http://ipol.org.br/maranhao-abriga-primeira-escola-publica-bilingue-do-brasil/
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"primeiras".

Esse fenbmeno pode ser compreendido como uma estratégia discursiva para
valorizar cada nova iniciativa, atribuindo-lhe um carater inovador. A estratégia é
reforgada com a utilizagao de termos, como: "inovar" (Maranhao), "experiéncia inédita"
(Maranhao), "projeto inédito" (Rio de Janeiro) e "avango no ensino" (Jodo Pessoa).
Esses termos constroem a ideia de que a implementacao dessas escolas ndao apenas
representa uma novidade, mas também um marco histérico na educagéo publica.

Outro elemento recorrente é a caracterizacdo das Escolas Bilingues como
exemplos a serem seguidos, posicionando-as como "modelos para outras redes
publicas" (Maranhao) e impulsionando a sua replicagao. Isso pode ser observado nas
manchetes e declaragdes que destacam: "qualidade da estrutura — novas escolas
nesse modelo surgirdo" (Bombinhas); e “oportunidade unica para os jovens do Rio"
(Rio de Janeiro). Esse discurso reforga a legitimidade e a necessidade de expansao
dessas iniciativas, sugerindo que a Educacao Bilingue deveria ser uma prioridade
para a educacao publica.

As noticias também enfatizam que a Educagéao Bilingue proporciona vantagens
educacionais e sociais para os alunos, vinculando-a a um futuro promissor.
Expressdes como: "oportunidade" (Rio de Janeiro, Bombinhas); "preparar alunos para
o mercado de trabalho" (Rio de Janeiro); "investindo diretamente no futuro da cidade
e do Estado" (Jodo Pessoa); e "cidadaos protagonistas" (Bombinhas), indicam que o
ensino bilingue é apresentado como um diferencial competitivo, tanto para os
individuos quanto para o desenvolvimento econdmico e social das regides onde as
escolas sdo implementadas.

Outro ponto relevante € que a abordagem bilingue n&o é apresentada apenas
como o ensino de um novo idioma, mas como uma experiéncia que amplia a visdo de
mundo dos estudantes. Esse argumento aparece com termos como: "para além do
aprender uma nova lingua" (Distrito Federal); "ganhos cognitivos" (Distrito Federal),
"diferentes pontos de vista para enxergar o mundo" (Distrito Federal) e "ndo é so6
ensinar a lingua, mas trazer a cultura" (Amazonas). Isso reforga a ideia de que a
Educacéao Bilingue nao se limita a aquisicao de um idioma, mas promove um impacto
educacional e cultural mais amplo.

Em andlise, as noticias revelam discursos homogéneos que enfatizam a
inovacgao, pioneirismo, modelo educacional de qualidade e promessa de um futuro

melhor. Ao afirmar repetidamente que cada nova Escola Bilingue € a "primeira do
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Brasil", as manchetes reforgam a ideia de que cada iniciativa é unica e inédita, criando
uma sensagao de constante avango na educagdo publica, mesmo que essas
iniciativas ndo sejam necessariamente as primeiras.

Além disso, o discurso promove a percep¢ao de que a Educagao Bilingue é um
passaporte para oportunidades melhores, tanto para os alunos quanto para o
desenvolvimento das cidades e estados. Essa narrativa contribui para a legitimagao
do investimento publico no setor e fortalece a ideia de que o ensino de idiomas € uma
ferramenta de transformacéao social e econémica.

Essa construcao discursiva esta alinhada com a analise de Fortes (2017), que
argumenta que o discurso institucional sobre as Escolas Bilingues esta marcado por
uma representacédo da instituicdo educacional como perfeita e sem falhas. Para a
autora esse processo € amplamente sustentado por discursividades da midia e do
mercado, que contribuem para a criagao de um ideal de Escola Bilingue, ideal de aluno
e ideal de praticas pedagdgicas. O fato de diversas escolas serem apresentadas como
"primeiras" ilustra como a midia jornalistica ndo apenas informa, mas também produz
sentidos especificos, legitimando e reforgando um ideal educacional associado a
modernidade, exceléncia e inovagao.

Fortes (2016) aponta que as discursividades sobre o ensino bilingue portugués-
inglés circulam amplamente na midia, na academia e em materiais institucionais,
criando um efeito de valorizacédo e distincdo desse modelo educacional. A autora
destaca que, desde os anos 2000, a midia tem enfatizado o crescimento das Escolas
Bilingues no Brasil, sempre destacando suas vantagens e sua superioridade em
relagdo ao ensino tradicional. Isso pode ser claramente observado nas noticias
analisadas, que enfatizam a Educagéo Bilingue como um diferencial positivo, sem
questionar desafios estruturais, dificuldades de implementacdo ou possiveis
limitagbes do modelo.

Além disso, Fortes (2016) identifica que certos sentidos (e nao outros) sao
colocados em circulagao pela midia, consolidando a exaltagdo da vantagem bilingue
e evitando problematizagcdes sobre a real acessibilidade desse ensino ou seus
impactos na equidade educacional. No corpus analisado, esse padrdao se mantém: os
textos reforgcam a ideia de progresso e oportunidade, mas nao discutem, por exemplo,
se a implementacdo dessas escolas é sustentavel, se ha formacdo adequada de
professores ou se todos os alunos realmente tém acesso igualitario a esses espacos.

Assim, as noticias sobre as Escolas Bilingues analisadas aqui exemplificam o
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que Fortes (2017) descreve como um discurso institucional legitimador, no qual a
Escola Bilingue é representada como um espaco idealizado e incontestavel. Esse
discurso nao apenas reforga a legitimidade do ensino bilingue como um modelo a ser
expandido, mas também se alinha as discursividades do mercado e da midia, que
promovem essa modalidade educacional como um diferencial competitivo e uma
ferramenta essencial para o futuro dos estudantes.

Esses textos, apresentados pela midia como narrativas de éxito, criam um
ambiente de otimismo em relagao a implementagao de Escolas Bilingues e exerceram
uma influéncia direta sobre o discurso das entrevistadas. A ideia de que essas escolas
oferecem nao apenas uma educacao diferenciada, mas também oportunidades de
desenvolvimento pessoal e insergdo no mercado de trabalho global, foi um discurso
existente sobre as Escolas Bilingues.

Assim, o contexto de influéncia da midia e os textos que circularam antes de
2020 contribuiram para legitimar o projeto e podem ter sido responsaveis por muitas
das expectativas criadas pelos professores em relagdo ao que era esperado e a forja
dos discursos de que Escola Bilingue €, por si s6, uma estratégia inovadora e alinhada
as demandas contemporaneas por educagao de qualidade e conectada as
necessidades do mundo do trabalho.

Discursos de gestores politicos, muitas vezes, também ressoam discursos
sobre a Educagéo Bilingue voltados para a aprendizagem instrumental de lingua
inglesa e dos beneficios em se falar uma lingua adicional para o mercado de trabalho.
Egido et.al, (2024) por exemplo, analisam o discurso de dois prefeitos que
implementaram escolas bilingues publicas e apontam que alguns politicos brasileiros
fizeram a coisa certa (i.e., promover o Ensino de Lingua Adicional, neste caso o Inglés
ou o Espanhol, para jovens aprendizes) pelo motivo errado (i.e., acreditando que
podem promover o Ensino de Lingua Inglesa ou Espanhola agora para garantir o
sucesso profissional das criangas no futuro).

De fato, gestores politicos alinham seus discursos de implementacéo a
motivagdes geridas pelo mercado de trabalho. Contudo, coadunamos com a
perspectiva de que tais representagdes e discursos s6 tem a chance de serem
ressignificados se contrastados com contradiscursos provenientes da Universidade
Publica, como no caso entre parcerias entre universidades e secretarias de educagao
(El Kadri, 2022).

Essas narrativas consolidaram-se como o contexto de influéncia e textos no
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ciclo de politicas, funcionando como exemplos concretos que moldaram o discurso
das entrevistadas e fortaleceram a percepc¢ao de que a implementagao de uma Escola
Bilingue Publica em Ibipord/PR seria uma resposta inovadora as demandas
educacionais e ao desenvolvimento local.

A associagao entre Educacédo Bilingue e acesso ampliado ao mercado de
trabalho, evidenciada em diversas reportagens, contribuiu para legitimar a iniciativa,
promovendo-a como uma estratégia capaz de preparar os estudantes para desafios
globais e para uma insercao profissional mais qualificada. Assim, a influéncia exercida
por essas narrativas midiaticas nao apenas contextualiza o debate, mas também
baliza o discurso politico e pedagogico que fundamenta o projeto em Ibipora/PR.

A Universidade Estadual de Londrina (UEL) também se destacou como parte
do contexto de influéncia no ciclo de politicas ao desempenhar um papel central no
projeto de implementagdo da Escola Bilingue Publica de Ibipord/PR, trazendo um
contradiscurso.

A UEL, por meio de sua Fundagéao de Apoio ao Desenvolvimento (FAUEL), ndo
apenas contribuiu para a formacao de professores e elaboragao do curriculo, mas
também incorporou ao projeto um discurso critico sobre Educacao Bi/Multilingue (EI
Kadri, 2022), alinhado as perspectivas académicas contemporaneas e aos discursos
trazidos pela literatura académica da época, principalmente amparada nos textos de
Megale e Liberali (2021), pesquisadoras que ja defendiam perspectivas outras para a
Educacédo Bi/Multilingue.

Esse discurso, fundamentado em uma visdao heterogléssica, critica e
intercultural, enfatiza o uso das linguas como praticas sociais dinamicas,
reconhecendo a diversidade linguistica e cultural como elementos centrais do
processo educativo (Liberali, Megale e Vieira, 2022).

Com o reflexo no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, a abordagem
rejeita uma visao monogldssica e mercadoldgica da Educacgao Bilingue, defendendo
um modelo que valoriza a integragao de saberes, a formacao cidada e a construgao
de uma consciéncia critica nos estudantes.

Assim, a UEL influenciou diretamente a concepcao da escola ao trazer uma
perspectiva académica com viés critico, buscando forjar discursos de propésito de
uma Educacéao Bi/Multilingue que va além da mera aquisi¢ao linguistica, promovendo
interculturalidade e justi¢a social.

A oferta do curso de extensao “Formagao em Educagéao Bilingue critica”, pela
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Universidade Estadual de Londrina (UEL), e que reune, desde 2020, diversos
pesquisadores vinculados a diversas universidades no pais e no exterior e que
defendem uma visdo de Educacdo Bi/Multilingue para além da visdo instrumental,
influenciou fortemente na implementagéo da escola, ja que a Secretaria Municipal de
Ibipora/PR iniciou essa parceria ao inscrever seus professores no referido curso.

O discurso de influéncia do meio académico advindo desse curso e da literatura
disponivel a época da vertente de uma Educagéo Bi/Multilingue que buscava se
afastar da politica neoliberal modelou os discursos para a criagao do curriculo, de um
portfélio bilingue, das formacdes oferecidas e do préprio PPP da escola. A vertente
da interculturalidade critica, da decolonialidade e de discursos sobre o ensino de
linguas advindos da Linguistica Aplicada Critica foram os referenciais escolhidos para
orientar este trabalho.

Estudos e iniciativas que tensionam a hegemonia de modelos de Educacgao
Bilingue pautados por interesses de mercado e por uma abordagem monogléssica e
instrumental da linguagem exerceram influéncia significativa na formulagcdo dos
discursos que sustentaram a implementacdo da Escola Publica bilingue de
Ibipora/PR.

El Kadri, Saviolli e Santos (2022) propéem um afastamento de discursos
neutros e normativos ao explorar o Letramento Racial Critico (LRC) como uma
possibilidade para praticas pedagodgicas antirracistas desde a educagéo infantil
bilingue. Essas autoras propdem, a partir de uma analise do material didatico Global
Kids, que a escolha intencional de narrativas que representem positivamente
protagonistas negras pode contribuir para uma formagao critica e inclusiva, alinhada
a uma proposta de bilinguismo socialmente comprometido.

Megale, El Kadri e Saviolli (2023) evidenciam a articulagéo entre uma educacao
bi/multilingue critica e os conceitos freirianos de "inédito viavel", mostrando como a
construgcao de praticas pedagogicas interculturais pode emergir como resposta as
desigualdades educacionais e a légica neoliberal dominante. Essas autoras defendem
uma educagao que reconhega e valorize a pluralidade cultural e linguistica, superando

o daltonismo cultural®” ainda presente em muitas escolas publicas.

27 A expressao daltonismo cultural, conforme proposta por Stoer e Cortesdo (1999) e retomada por
Megale e Liberali (2021), refere-se a dificuldade coletiva de perceber e valorizar a diversidade cultural,
mesmo quando ha aparente abertura para o outro. Trata-se de uma metafora que denuncia a redugao
da sensibilidade as multiplas tonalidades culturais existentes no mundo, contribuindo para a
manutencgao de uma légica monocultural, especialmente no ambito escolar.
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El Kadri, Saviolli € Molinari (2022), revelam o fortalecimento de uma rede de
pesquisadores e professores resultante da experiéncia com o curso de extensao
“Formacgao em Educacao Bi/Multilingue” que vém construindo coletivamente novos
sentidos para a Educagédo Bi/Multilingue no Brasil. As autoras articulam teoria e
pratica, reforcando a importancia da formagéo docente continua como instrumento de
transformacao pedagdgica e politica, apontando para uma Educagao Bi/Multilingue
que se enraiza nos contextos locais e nas demandas reais da comunidade escolar.

Esses estudos, ao dialogarem com perspectivas decoloniais, criticas e
interculturais, contribuiram para forjar um discurso de resisténcia frente a logica
dominante da Educacgao Bi/Multilingue elitizada, consolidando-se como importantes
vetores no contexto de influéncia que sustentou a implementagdo do projeto em
Ibipora. Dessa forma, a Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR emerge como resposta
politica e ética a um cenario educacional marcado por desigualdades historicas.

A implementagdo da Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR exemplifica a
interacao dindmica entre os contextos de influéncia e de produgao de texto no ciclo
de politicas.

E possivel compreender como forcas mercadoldgicas, normativas
institucionais, contribuicbes académicas e discursos midiaticos se articularam para
moldar o projeto, através da analise desses contextos, evidenciando as
complexidades e tensdes envolvidas na concepgao e execucio desta politica publica.
Assim, na proxima segao, trago as representacdes de professores e os discursos aos

quais se alinham como forma de olhar para o contexto da pratica.
4.2 O CONTEXTO DE PRATICA

Nesta etapa da analise, adentra-se o contexto da pratica, que para Bowe et al.
(1992), é compreendido como o espago em que as politicas publicas educacionais
deixam de ser apenas diretrizes abstratas para se concretizarem nas acgdes, decisdes
e interagdes cotidianas das instituicdes escolares.

E nesse contexto que os sujeitos envolvidos, as professoras, coordenadoras e
diretora, interpretam, negociam e, muitas vezes, reconfiguram as politicas de acordo
com suas realidades locais, valores e experiéncias.

Assim, longe de serem meros executores de textos politicos, essas

profissionais atuam como agentes ativos na producdo de sentidos para a politica
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educacional, sendo capazes de transformar e ressignificar suas diretrizes a partir das

demandas e condi¢bes concretas vivenciadas na escola.

4.2.1 Motivacdes

No que tange as motivagbes na participacdo do projeto da Escola Bilingue
Publica de Ibipord/PR, inicialmente, é possivel observar que as entrevistadas se
dividem mencionando aspectos pessoais e profissionais, convergindo para a
valorizagéo do projeto como uma inovagéao educacional.

Enquanto algumas se sentiram atraidas pela oportunidade de aprender e
ensinar inglés em um ambiente pioneiro (Camila e Priscila), outras encontraram no
projeto uma forma de alinhar suas praticas pedagdgicas com demandas
contemporaneas (Thalita e Luana). Além disso, o apoio dos colegas e as formacdes
oferecidas pela escola fortaleceram o compromisso com a implementacao da escola
bilingue (Rosana e Clara).

Diversas sdo as motivagdes de professores para se engajarem na proposta.
Uma das motivacbes que aparece na fala das professoras € a consciéncia da
importancia da lingua adicional na atualidade (Rosana) e proprio potencial desafiador
e inovador do projeto (Alice e Camila).

Outras, ainda mencionam seu carater de inovagao por propor o ensino bilingue
dentro do contexto da escola publica (Clara e Luana), o que para algumas das
participantes, do mesmo modo, gerou curiosidade sobre como seria o funcionamento
da escola e o processo de aprendizagem das criangas em contraste com outras
experiéncias ja vividas em Escolas Bilingues privadas (Priscila e Giovana).

Algumas das participantes da pesquisa também elencam como motivagéo o
avanco do status da lingua inglesa dentro da escola (Paula, Thalita) que até o
momento anterior a implementagdo do projeto, e assim como as outras escolas
publicas da cidade, era trabalhada apenas a partir do primeiro ano do fundamental
como uma disciplina isolada, fator que, na concepgao de algumas entrevistadas, a
Escola Bilingue Publica gerou mais visibilidade para a area da lingua inglesa
juntamente com o aumento do senso de relevancia para com suas respectivas
profissdes. (Thalita).

Outra motivacdo também se deu pela confianga no trabalho de quem estava a

frente na coordenacédo do projeto (Rosana). Ha motivagbes também atreladas a
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relagdo com criangas, como por exemplo, a relagdo com a neta que vive no exterior.

(Rosana).

Bom, pessoal, € uma area que sempre me interessou. Eu tenho um histérico
de, de com a lingua inglesa, assim, de achar isso muito, sempre achei muito
importante, sempre priorizei na minha vida pessoal, nao a aprendizagem
em mim, mas eu sempre julguei isso muito importante, que as pessoas
soubessem, tivessem a habilidade de falar em outro idioma que nao seja
um unico, um unico idioma. Quando essa proposta veio para o municipio,
para mim foi uma assim. Ndo € uma coisa que eu nem pensei duas vezes.
Eu falei eu vou, claro que vou fazer isso. E uma coisa que eu gosto, né? Entéo
sempre gostei. E profissionalmente, eu também. Eu ndo. Eu gosto de
desafios, gosto de coisas diferentes. Gosto de aprender coisas
diferentes. E isso veio junto com o fato de eu ter uma neta que nasceu
em outro pais. Entao isso juntou tudo. Mas também tinha um vinculo de
ja conhecer a Michele. Em outras oportunidades, a Michele ja foi
professora da minha filha. Entao, quando eu vi que ela ia ali e aquilo me deu
seguranca, mesmo que a lingua para mim fosse uma inseguranga, o
resto eu estava me sentindo segura. Entdo foi isso. Eu, para mim, eu viria
de qualquer jeito. Inicialmente eu achei que era como professora da escola,
né? Mas ai surgiu o convite para coordenagéo e eu acabei topando. (Rosana)

Olha, eu sempre acreditei que seria possivel, porque dentro da
educacao infantil, ja ha 12 anos, sempre vi as criancas trazendo algo.
Eles encontravam no YouTube uma musiquinha, alguma coisa assim. Meu
filho também, desde pequenininho, tenho um filho de sete anos e ele
sempre teve bastante curiosidade quanto a isso. Entdo ele sempre usava
uma coisa ou outra. Entdo, no bergario dois, as criangas falavam muitas
cores em inglés e tudo mais. Em casa eu via na minha, minha turma
sempre vi também. (Alice)

Eu sou formada em inglés e quando me ofereceram, quando falaram dessa
escola bilingue, foi assim, uma coisa inovadora. (Camila)

Eu vou ter que saber falar muito bem o inglés e eu ndo sabia. Eu nao sei
falar inglés, nao sei falar nada de inglés. Ai ta. Ai depois, assim, eles
foram amadurecendo mais essa ideia e a, uma pessoa da prépria
secretaria mesmo e pediu para conversar comigo. E né, a gente
conversando assim, ela me ligou algumas vezes e tal. E sabe quando
vocé acaba pensando: "Ah, por que nao, né?", assim, ela me explicou
melhor dai. Ela falou que n&o, que n&o precisaria falar inglés assim, e que

seria para a lingua portuguesa mesmo, né? Assim que é, seria tranquilo, né,
que estaria com pessoas que eu conhecia. Ela me deu alguns nomes assim.
Ai fizemos o curso, o curso intensivo 14 do Bilingue e assim, nossa, foi
assim, clareou minha mente porque nao fazia ideia de como que era uma
escola bilingue, como que ainda mais publica, né? (Clara)

Eu acredito no ensino publico de qualidade. Eu acho desafiador, mas eu
acredito que temos que investir para termos uma educacao de
qualidade. E dai, no ano de 2021 eu recebi o convite pelo secretario de
Educagao para assumir essa fungao, diante desse desafio de implantar o
ensino bilingue. Eu até questionei ele, se ele sabia da grandiosidade, né,
assim, porque nao é simplesmente um professor para o ensino bilingue,
é a equipe toda, né, que tem, que tem que estar preparada para abragar
a ideia. E dai, tanto é que eu trabalhei primeiramente na assessoria para
implementacdo da escola, mas em todo momento eu ficava naquela
expectativa que eu queria estar aqui dentro. E dai, enfim, diante dessa falta
de professores, tudo, eu acabei pedindo antes do fim do ano passado que eu
gostaria de vir para ca. (Luana)
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Eu queria muito desde o principio. Quando eu fiquei sabendo da ideia do neto
do projeto bilingue, porque a gente ja vem do nosso contexto da educagéo
superior. Entao a gente que faz Letras, nés temos essa convicgio de que
tudo é possivel, que a gente consegue ensinar também. Durante um
bom tempo eu estudava sobre criangas, né? O ensino de inglés para
criangas. Entdo, isso me motivava cada vez mais a fazer acontecer.
Porque uma das coisas que talvez colaborem para que ndao aconteca em
outros contextos de ensino daqui, seja aquelas aulas de 01h ou até de
duas horas, mais uma vez na semana. Entende? O pouco tempo que as
criangas tém e a gente sabe que a gente tenta caprichar no nosso trabalho.
A gente tenta fazer o nosso melhor e as vezes a gente nédo colhe os

resultados. E aqui, no contexto de Ibipora, durante muito tempo nés do
inglés sofriamos muito por sermos de uma disciplina especifica, assim
como os professores de educaciao Fisica e os de artes, né? Mas a gente,
principalmente porque o nosso foi muito tarde, né, que foi iniciada as
aulas de inglés em Ibipora. Entao, para a gente era muito dificil. Muitos
professores nao davam bola para a nossa disciplina. Para eles, era
como se vocé s6 ensinasse os homes dos animais e aquilo ali qualquer
um da conta. (Thalita)

Primeiro porque é uma inovagao, né? A primeira do Parana, entdo, a
gente queria, né? Eu queria participar disso pra ver como &, né? Nao sabia
como funcionava o ensino bilingue e fiz o curso pra saber como
funcionava. (Priscila)

Curiosidade. Porque assim eu trabalhei em Londrina, eu trabalhei, até
falei na entrevista para entrar aqui. Foi assim, por curiosidade mesmo e
aceitei e eles me convidando. Foi um desafio, uma coisa nova para mim
que eu nunca tive essa e essa oportunidade de trabalhar numa escola
bilingue e ter esse contato maior com o inglés. (Giovana)

A unica motivagao era porque seria ensinado o inglés, que ndo é
contemplado no curriculo da educagao infantil em nenhuma, nenhuma
area, nenhuma competéncia, simplesmente comega do primeiro ano para
frente. (Paula).

Os excertos das professoras revelam motivacdes atreladas ao discurso que
refletem o contexto de pratica da ACP de Ball (1994), que se refere a implementagao
de politicas educacionais no ambiente local, moldadas por interpretacbes e
experiéncias individuais. As representagbes das professoras evocam diversos
discursos sobre a Educagao Bi/Multilingue. A motivagao em participar esta pautada
no fato da proposta ser vista como inovadora (Camila e Priscila).

O discurso da inovagao (Priscila) presente no contexto de pratica nos parece
que foram moldadas pelo discurso da midia, que tem representado um contexto de
influéncia e de produgédo de texto sobre o que seja essa Escola Bilingue Publica:
conforme demonstrado, geralmente representando-a como algo inovador e
transformador simplesmente por ser bilingue.

Outro discurso que ecoa nas representacdes das professoras é o discurso da

Escola Bilingue como sendo o local de aprendizagem de lingua inglesa de “sucesso”
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(Thalita). Paula, por exemplo, enfatizou seu entusiasmo pela inclusdo do inglés na
educacao infantil, algo inédito no curriculo tradicional, o que a motivou a integrar a
equipe. Thalita também ressaltou o potencial da Escola Bilingue Publica em ser um
exemplo de sucesso no aprendizado de lingua inglesa e que representava uma
oportunidade unica de aplicagcao pratica e aprofundamento nessa area de estudo,
valorizando os profissionais da area de lingua inglesa.

Thalita ainda expressa sua insatisfagdo com o modelo tradicional de ensino de
inglés e o desejo de criar um ambiente inovador e significativo para a aprendizagem
dessa lingua. Clara, por sua vez, mostrou-se aberta ao novo, mesmo sem dominar a
lingua inglesa, demonstrando que também representava essa escola como sendo
uma escola onde o aprendizado de lingua inglesa teria sucesso. Essas
representacgdes refletem também o discurso da midia, que tradicionalmente enxerga
as Escolas Bilingues como espagos de exceléncia no ensino de linguas.

Como aponta Marcelino (2009), o bilinguismo no Brasil tem sido
frequentemente associado a ideia de prestigio e sucesso educacional, construido
socialmente por meio de uma valorizagdo excessiva da lingua inglesa, vista como
essencial para a insercdo em mercados globais e para a formagao de um cidadao
competitivo. Esse contexto amplia as expectativas em torno de escolas bilingues,
reforcando a percepcgéao de que sado espacos destinados a promogao de um ensino de
alto nivel.

Ao considerar os discursos mobilizados pelas professoras no contexto de
pratica, é possivel relaciona-los as categorias propostas por Fortes (2016; 2017),
especialmente ao discurso institucional e ao discurso midiatico. Como aponta a
autora, esses discursos constroem representag¢des idealizadas da Escola Bilingue,
associando-a a exceléncia, inovagao e sucesso, a0 mesmo tempo em que silenciam
desafios e lacunas estruturais dessa modalidade de ensino. As falas que destacam a
escola como espaco inovador e de valorizagao do inglés refletem, portanto, sentidos
ja legitimados socialmente, que reforcam a chamada “vantagem bilingue”.

Fortes (2017) destaca que esses discursos circulam amplamente e acabam
moldando as percepcgdes e expectativas dos proprios profissionais, que muitas vezes
internalizam como se fossem suas representacgodes.

Desse modo, as motivagdes das participantes nao se constituem apenas por

experiéncias pessoais, mas também pelo atravessamento de discursos hegeménicos
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que conferem prestigio e desejabilidade a proposta bilingue, sobretudo quando
vinculada ao ensino da lingua inglesa em escolas publicas.

Outra representacdo em relacdo a motivacdo € baseada em experiéncias
individuais e ecoam o discurso também muito veiculado pela midia de que “quanto
mais cedo melhor” (Alice). Professoras justificam seu interesse por acreditarem que
criangas conseguem fazer isso muito facilmente. Alice, por exemplo, foi motivada pelo
interesse de seu filho pequeno pelo inglés e por ver as criangas utilizando termos em
inglés espontaneamente.

As representacdes também ecoam a escola sendo representada como algo
desafiador (Giovana, Luana, Rosana) e atrelado ao desenvolvimento profissional.
Algumas professoras associam o desafio ao fato de poderem aprender e se
desenvolver profissionalmente.

As professoras percebem e reinterpretam a Educacéao Bi/Multilingue na pratica,
baseada em suas observacbes e experiéncias de vida. O discurso midiatico da
inovacéo, do desafio, do “quanto mais cedo melhor” e da ser uma escola onde o
ensino de inglés tem “sucesso” predominam no imaginario das professoras. O
discurso académico, presente no curso de formagao de professores, na literatura da
area e no PPP da escola pouca ecoam nos discursos das professoras.

As motivagdes iniciais ndo dialogam com o discurso de pesquisadores sobre a
Educacao Bi/Multilingue como um espago de emancipagao e construgéo de sentido.
Para Freire (1970), a educagdo € um ato politico, e o educador, em seu papel
mediador, possui a capacidade de transformar realidades sociais por meio do dialogo
e da conscientizagao.

No contexto da Escola Bilingue Publica de Ibipord/PR, essa visao freiriana é
inexistente nas narrativas das participantes (mesmo que o discurso académico da
formacao e do material tragam essa perspectiva), que enxergam na proposta bilingue
mais um meio de ensino das duas linguas.

A literatura da area tem apontado a Educacao Bi/Multilingue como sendo algo
muito além de um caminho para ampliar as possibilidades de seus alunos,
particularmente em relagdo ao acesso a lingua inglesa e as oportunidades que ela
proporciona.

El Kadri, Passoni e Megale (2023) defendem que a proposta da Educagao
Bi/Multilingue deveria ir além do simples aprendizado da lingua inglesa, promovendo

uma ampliagao dos horizontes culturais, sociais e politicos dos estudantes. Entretanto,
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esse potencial transformador ndo se reflete de forma evidente nas motivagdes
expressas pelas professoras, que parecem mais alinhadas aos discursos midiaticos
do que aos referenciais académicos. Para as autoras, a fungdo de uma Escola
Bi/Multilingue, especialmente no contexto publico, é fomentar aprendizagens que
possibilitem novas formas de engajamento e participagdo em um mundo cada vez
mais plural e desigual.

Essa abordagem transcende uma concep¢do meramente instrumental do
aprendizado linguistico, destacando que, embora o desenvolvimento de praticas
linguisticas complexas seja um elemento essencial, a Educacado Bi/Multilingue
também busca incorporar outras narrativas, favorecendo a emergéncia de novas
maneiras de compreender e interagir com o mundo.

Engajadas ao projeto, as professoras demonstraram percepg¢ao pouco clara
sobre o potencial da Educacao Bi/Multilingue como ferramenta de empoderamento.
Nota-se, nesse sentido, que o discurso cientifico sobre bilinguismo e Educagao
Bi/Multilingue, ancorado na produgdo académica que busca compreender o0s
processos cognitivos, linguisticos e educacionais envolvidos na aprendizagem de
mais de uma lingua (Fortes, 2017), aparece de forma limitada nas representagdes das
participantes.

Os excertos também mostram como as entrevistadas internalizam e adaptam
0s objetivos das politicas publicas bilingues no contexto de pratica da abordagem do
ciclo de politicas (Ball, 1994), transpassadas pelo discurso midiatico (Fortes, 2017).

No caso da Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR, o contexto de influéncia é
marcado por narrativas midiaticas que promovem a Educagao Bi/Multilingue como
inovadora e transformadora, destacando o prestigio associado a inclusao da lingua
inglesa. Esse discurso influencia diretamente as percepgdes e motivagbes das
professoras, que, ao incorporarem essas ideias no contexto de pratica, reforgam
representacdes alinhadas a visao midiatica.

A perspectiva do ciclo de politicas (Bowe et al., 1992; Mainardes, 2006)
compreende como as participantes reconstroem a politica educacional bilingue,
apresentando novos significados a partir de suas experiéncias e praticas locais e como
ecoam os discursos que sao mais visualizados com frequéncia.

A analise das motivagdes das professoras evidencia a complexidade da rede

de discursos que circulam e demonstram como o discurso da midia acaba sendo um
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discurso mais fortemente incorporado do que os referenciais académicos,
influenciando as interpretagdes e agdes no ambito escolar.

Segundo Bowe et al. (1992), o contexto de influéncia desempenha um papel
crucial na maneira como as politicas educacionais sdo concebidas e promovidas. No
caso da Escola Bilingue Publica de Ibipora/PR, as narrativas midiaticas destacam a
proposta como inovadora, associando-a ao prestigio social e ao sucesso educacional
por incluir a lingua inglesa, reforcando a valorizagdo instrumental da Educagéo
Bi/Multilingue. Esse discurso, amplamente disseminado, impacta diretamente as
percepcdes e motivacdes das professoras, moldando suas interpretagdes da politica

no momento de sua implementagao, ou seja, no contexto de pratica.

4.2.2 Expectativas

De modo geral, as perspectivas variam, destacando tanto satisfagbes quanto
frustragdes, que refletem a complexidade do projeto.

Os aspectos mencionados pelas entrevistadas acabam se agrupando em duas
grandes questdes: as expectativas atingidas — geralmente relacionadas ao uso da
lingua pelos alunos — e as ndo atingidas — geralmente relacionadas a estrutura fisica
e recursos da escola ou ainda na integragao entre os professores.

Em relagdo as expectativas atingidas, as professoras representam o
desenvolvimento linguistico dos alunos como sendo algo que foi esperado e que
conseguem ver a concretizagao.

Por exemplo, uma das professoras enfatiza as expectativas sobre a area
pedagdgica e de desenvolvimento das criancas (Camila) e a maior parte das
participantes alega que suas expectativas iniciais foram e estao sendo atingidas no
decorrer do processo de implementacao (Thalita, Priscila, Laura, Luana, Giovana e
Alice).

Outra, descreve que o desenvolvimento nas duas linguas esta sendo visto
como um processo natural (Laura) e que o alto nivel de lingua inglesa das criancas
juntamente com avanco notavel nos conteudos também pode ser facilmente
identificado (Thalita). Além disso, uma participante (Camila) ainda menciona que a
participacdo dos responsaveis na vida escolar das criancas também € uma

expectativa atingida.
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Com certeza. Essas expectativas, sim. Eu quando eu entrei, eu entrei aqui
um pouco atrasada, porque eu tive alguns problemas de saude do ano
passado para ca. Entdo eu entrei aqui em margo, fui convidada para voltar.
Eu era de outra escola e quando eu retornei da minha licenga, do meu
atestado, eles me convidaram para vir aqui direto. E assim, quando eu
cheguei, eu ndo sabia o que eu ia encontrar, porque até como eu falei
para as meninas, né, pra diretora, para coordenadora, quando eu entrei,
a gente se questionava se a escola bilingue estava dando certo, porque
la na outra escola a gente nao via assim postagens no Instagram ou
gente comentando. A gente nao sabia de nada do que estava
acontecendo aqui. Entdo, muitas vezes chegava alguém e falava assim:
“Gente, ai alguém ta sabendo se a escola bilingue deu certo?” E todo mundo
se olhava e falava assim: “Nao, a gente ndo sabe”. E ficava naquilo. A gente
nao sabia o que estava acontecendo aqui, se estava indo bem ou ndo. Estava
dando certo. Entdo, assim, quando eu entrei aqui, eu tinha muito essa

curiosidade. Agora eu vou saber se esta acontecendo mesmo ou nao.
Eu tenho que dizer que eu fiquei impressionada pelo nivel de inglés das
criangas, porque dai eu entrei num segundo aninho e eles foram o
primeiro ano do ano passado. A primeira vez que eles tiveram inglés foi
ano passado. Entao, assim, eu nao esperava que eles tivessem um nivel
tao bom quanto eles tinham. Eu achei muito bom. E ai ndo, né? Inevitavel.
A gente comega a fazer comparagao do nosso contexto anterior, né?
Olha, estdo bem assim talvez por essa imersdao mesmo do inglés que
eles tenham aqui, né? Porque por mais que vocé tente em outras escolas,
olha, gente, tem como a gente falar “good morning”? Os professores nao
concordam com isso. Eles ndo. Vocé ta doida? N&o, entendeu? E bom dia e
tal. Nao, nao presto muita atengao nisso. Mas como o projeto, ele visa
aprender a segunda lingua, entdao todo mundo esta colaborando para o
mesmo objetivo. E muito mais facil, nesse sentido, de vocé apresentar
coisas novas para as criangas em inglés, de vocé cantar uma musica em
inglés e ninguém te olhar virando os olhos. Vocé ta entendendo? Entao, isso.
E eu acredito que foi isso até que eu me impressionei, porque eu olhava
as criancas, eu falava assim gente, que escola é essa, entendeu? Porque
de um ano, em um ano de bilingue, eles avangaram muito. (Thalita)

Muito. Ontem nés tivemos uma reuniao de pais aqui na escola e os pais

s6 elogios, sé falando muito bem do nosso projeto. E claro que nao foi do
dia para a noite. N6s estamos indo para dois anos, mas os objetivos
estdo sendo alcangados a curto prazo, a longo prazo, mas os curtos
prazos ja foram alcangados bastante. (Priscila)

Estado sendo, estdao sendo. Porque na educagao infantil que o bilingue
realmente acontece, se inicia la, a gente consegue ver a interagao entre
as duas linguas e para as criangas é um processo natural. Realmente é
um processo natural. Antes de entrar aqui, eu nao tinha expectativa
porque era novo pra mim, entao eu vim realmente para conhecer e viver,
e experiéncia mesmo e minhas expectativas. assim, o que eu aprendi
sobre tenho aprendido, eu vejo que acontece mesmo. (Laura)

Ah, eu penso o seguinte, que para estarmos no segundo ano de

implementacdo, estamos indo bem diante de alguns desafios. Por
exemplo, alguns professores com atestado, né? Que sio situagdes de
escolas regulares que a gente esta vivenciando aqui também. Entao, eu
acredito que, que estamos indo muito bem diante de, dos desafios que
estamos enfrentando, tipo esses de professores com atestado, dessa troca
de professores, né? De alunos que acabaram ficando ano passado e mais de
um més sem o professor do ensino bilingue. Entao eu acredito que eles
estdo indo muito bem. Diante dessa, vamos dizer, dessa falta de
professores. (Luana)
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Esta sendo. Esta sendo. Porque me motivou a ir em busca de inglés para
mim. Para me aperfeicoar, para me aprofundar. Eu estou fazendo o
curso com a que a Michele que a prefeitura esta ofertando agora. Meu
marido conhece um pouco de, sabe um pouco de inglés, entdo as vezes a
gente acaba, ele acaba falando como a minha filha ja fez curso também,
entdo ele ali dentro, a gente acaba. Algumas coisas, a gente acaba falando
em inglés. O meu pequenininho de quatro anos canta algumas musicas
em inglés, do jeitinho dele, mas ele canta. Entdo assim t4, estd sendo bom
porque a gente esta comegando a treinar em casa, porque o meu marido fez
curso de inglés, a minha filha fez curso. Entao a gente acaba meio que
interagindo com algumas, algumas coisas, mas pouca coisa assim. O basico
mesmo. (Giovana)

Em relagao ao pedagdgico, que quando a gente veio para ca, como para
a gente, escola bilingue sempre foi coisa de escola particular, vocé ia
ter a diferenga da comunidade, da questido socioeconémica, porque tem
diferencga. Os pais da escola particular estimulam muito mais os alunos do
que os da publica. E deu super certo, porque a gente ja vé muita diferenca
das criangas. Ano passado foi mais ou menos que era primeiro ano que tinha
gente que nunca teve contato com inglés. Os pais ainda tinham um pouco de
pé atras. Agora ta assim muito, muito, muito bom. Tanto que néds ja
comentamos no outro curso que eu tenho alunos que ja falam em inglés nao
tem mais aquele medo de falar. Eles ja estdo mais confortaveis com a
situacado toda da escola, com a proposta da escola. Isso foi uma
expectativa que eu tinha. Eu tinha um pouco de receio, assim como que
eu vou ensinar inglés e portugués para as criangas? Sera que eles nao
vao confundir? Mas nao aconteceu. Gracas a Deus deu muito certo.
(Camila)

Os excertos evidenciam assim, representacdes sobre o que esperavam € se
suas expectativas foram atingidas. A entrevistada Thalita demonstrou curiosidade em
saber se o projeto estaria “dando certo” ou ndo, mas nao apresentou muitas
expectativas iniciais sobre o programa. Sua visao, contudo, continua a enfatizar que
0 objetivo do projeto seria 0 aprendizado de uma segunda lingua.

Essa representacido pode estar fortemente marcada na fala de Thalita porque
ela se juntou ao projeto apds o seu inicio, podendo né&o ter participado de toda a
discussao de construcao da proposta durante o curso. Verdadeiramente, o foco da
proposta bilingue é o desenvolvimento de conteudos disciplinas e a competéncias em
ambas as linguas, portugués e inglés, de forma integrada e equitativa.

A resposta da participante Priscila, embora inicialmente direcionada a questao
das expectativas, acabou por revelar suas representagcdes pessoais de sucesso em
vez de uma analise direta de suas expectativas. O fato sugere que sua visdo do
programa estd mais ancorada nos resultados observados do que em expectativas

estabelecidas anteriormente, destacando que as expectativas dos pais e
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responsaveis foram atingidas, conforme evidenciado pelos elogios e feedbacks
positivos recebidos em reunides escolares.

A entrevistada Laura destaca como aspecto principal de suas expectativas o
uso da lingua inglesa pelos alunos. Para ela, essa aplicagdo pratica no dia a dia
escolar parece ser um marcador de sucesso da Educagao Bi/Multilingue.

Luana, por sua vez, afirma que suas expectativas foram atingidas, mesmo
reconhecendo a falta de professores como uma limitagao significativa. Sua percepcgéo
positiva destaca a resiliéncia e o esforgo coletivo dos profissionais envolvidos, além
da capacidade do programa de atingir seus objetivos educacionais mesmo em
condi¢cbes adversas. A fala de Luana evidencia um equilibrio entre a valorizagao do
progresso alcangado e o reconhecimento dos desafios enfrentados, como a auséncia
de professores e a necessidade de adaptacgdes frente a essas dificuldades.

Giovana destaca que suas expectativas foram atendidas, especialmente em
relacéo a interacdo em inglés e ao progresso dos professores que estao participando
dos cursos de formagédo em lingua inglesa. Ela enfatiza que o programa a motivou
pessoalmente a buscar aperfeigoamento na lingua, demonstrando comprometimento
com o aprendizado ao participar do curso de inglés oferecido pela prefeitura de
Ibipora/PR para os professores da escola. Além disso, sua perspectiva positiva é
reforcada pela interagdo em casa, onde o interesse pela lingua inglesa se manifesta
na familia, envolvendo o marido e o filho, o que evidencia a influéncia do programa
em seu contexto pessoal e profissional.

Camila avalia que suas expectativas pedagodgicas foram amplamente atingidas,
especialmente no que se refere ao uso do inglés pelos alunos, destacando o sucesso
do programa nesse aspecto. Ela menciona que os alunos demonstraram um
progresso significativo, superando barreiras iniciais, como o medo de falar inglés, e
que estdo agora mais confortaveis com a proposta bilingue da escola. Isso confirma
sua expectativa de que a introdugao do inglés seria bem-sucedida, mesmo em um
contexto publico, onde o estimulo dos pais tende a ser menor em comparagdo com
escolas particulares.

Alice enfatizou que suas expectativas foram atendidas, especialmente no que
diz respeito ao uso do inglés pelos alunos. Ela destacou como as criangas utilizam a
lingua inglesa de forma natural e integrada as atividades diarias, o que reflete o
impacto positivo da implementagcdo do programa. Para Alice, o uso espontaneo do

inglés pelos alunos, tanto durante as aulas quanto nas interagbes rotineiras,
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demonstra o sucesso do programa em promover um ambiente de aprendizagem
bilingue ativo e engajador.

Além disso, ela ressaltou a importancia do refor¢o positivo nas situacdes em
que os alunos usam o inglés, seja misturando as linguas ou respondendo em inglés
durante as aulas ministradas em L1. Essa abordagem nao apenas valida o esforgo
das criangas, mas também contribui para ampliar o repertdrio linguistico e a confianga
no uso da segunda lingua. Alice observa com satisfagdo como os alunos reagem
positivamente ao reconhecimento de seu progresso, evidenciado por momentos de
realizagao pessoal, como quando conseguem se expressar em inglés.

Sim. Foram atingidas. No dia a dia, as criangas fazem um uso assim tao
natural da segunda lingua. Eles misturam principalmente na minha aula,
que é em L1, eles misturam e a gente da um reforgo positivo. A gente faz,
coloca, inclui, também tem lista de palavras, alguma coisa assim que a gente
esta fazendo. E se eles dao retorno na segunda lingua, a gente agrega ali
no que a gente esta fazendo. Eles usam muito durante a rotina, entao as
vezes eles ja pedem alguma coisa em inglés. A gente da um retorno para
eles. Quando da no inglés, eles ja acendem aquela luzinha: "ai, consegui”.
Entao, eu acho que isso de ampliar o repertério é super valido e a gente
vé esse resultado dia apos dia. (Alice)

As falas das participantes revelam um panorama diversificado de expectativas
e avaliagdes sobre a proposta de Educacéao Bi/Multilingue. De um lado, ha percepgdes
positivas, especialmente em relagdo ao uso do inglés pelos alunos e ao empenho dos
professores na formacado continuada. Por outro lado, surgem criticas relativas a
estrutura fisica e a integragao curricular.

Essa dualidade reflete a complexidade do contexto da pratica, conforme
abordado no ciclo de politicas de Ball (1994), Bowe et al. (1992) e Mainardes (2006),
que enfatizam como as politicas educacionais sao reinterpretadas e adaptadas no
nivel local pelas praticas e percepgdes dos agentes envolvidos.

Essas representagdes das professoras sobre o uso do inglés na escola se
alinham com a visdo que elas tém do que é esperado de uma Escola Bilingue: elas
esperavam que o foco fosse no desenvolvimento linguistico na lingua adicional e
reconhecem essa evolucgao, atingindo, assim, suas expectativas.

As falas das participantes indicam que suas representagdes sociais sobre o
ensino bilingue estado profundamente enraizadas em suas expectativas iniciais e nas
experiéncias vivenciadas. De acordo com Moscovici (2000), as representacoes
sociais sao construgdes coletivas que orientam a percepgao e a interpretagcado da

realidade, moldando crencas, atitudes e comportamentos.
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Nesse sentido, a anadlise das falas das participantes revela como suas
representacdes sociais influenciam suas expectativas, praticas e avaliagdes sobre a
proposta de Educacao Bi/Multilingue, evidenciando o papel das interagdes sociais e
do contexto na formacao dessas representacoes.

Em relagdo as expectativas nao atingidas, elas geralmente giram em torno da
estrutura fisica/recursos ou ainda da integracéo entre as duas linguas. Rosana, por
exemplo, enfatiza a questdo que havia uma expectativa maior sobre os dois
professores (L1 e L2) estarem atuando juntos com maior frequéncia no conteudo.

A representagdao de Rosana faz sentido e € compreensivel, ja que o ensino
bilingue se iniciou na educagao infantil e somente iria progressivamente para as
turmas do fundamental (e Rosana, era a coordenadora do fundamental). No momento
da coleta, portanto, o fundamental tinha no contraturno aulas de lingua inglesa, mas
sem a proposta de Educacao Bi/Multilingue com material especifico e proposta de
ensino de conteudo por meio do inglés.

Rosana, por exemplo, destacou uma expectativa frustrada quanto a
colaboragdo constante entre os professores de L1 e L2, imaginando que os conteudos
curriculares seriam abordados de forma integrada e colaborativa. Sob a ética da ACP
(Ball, 1994; Bowe et al., 1992; Mainardes, 2006), essas dificuldades refletem o
contexto de pratica, onde as politicas educacionais, formuladas em niveis superiores,
enfrentam barreiras para serem implementadas de forma eficaz em contextos locais.

Além disso, Rosana manifestou insatisfacdo com a falta de estimulos visuais
em inglés na escola, como cartazes e decoracgdes, que poderiam facilitar a imersao
na lingua. Percebe-se, no entanto, que ha uma certa expectativa dos professores em
se alinharem ao que conhecem em relacdo a escolas de idiomas, que tem suas
paredes dominadas por materiais prontos encomendados de instituicdes do exterior.

A formacao de professores cujos professores participaram e participam ao
longo dos anos, tem enfatizado a necessidade de que a parte “decorativa” da escola
seja realizada com a produgao dos alunos, como acontece em muitos contextos de
Escola Bilingue.

A sobrecarga de tarefas e a limitagao de parcerias dentro da escola também
foram destacadas como fatores que dificultaram a concretizacdo das suas
expectativas. A entrevistada Rosana também apresenta insatisfagbes em multiplos
aspectos como a falta de recursos humanos como uma barreira para o pleno

desenvolvimento do projeto.
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Ah, eu achei que os professores iam, tipo assim dividir os
conteudos. Contetidos curriculares. A professora, por exemplo, daria aula
de, vamos pegar Ciéncias, ela daria um conteddo em ciéncias. Ai o outro
complementaria com outras coisas, com uma experiéncia, com alguma outra
coisa dentro da area, sabe? Porque as professoras fazem isso, elas
conversam com as professoras, elas observam o curriculo. Elas observam
os conteudos, elas tentam integrar conteudo. A gente tenta fazer uma
coisa diferente de uma aula de inglés. Até mais, menos gramatical, mais
falado, mais conversado, sabe? E ambientando, tentando ambientar as
criangas com a lingua. A gente tenta fazer isso. Uma outra coisa que eu
fiquei bastante, que foi uma coisa que ainda é dificil para mim, que é o
ambiente da escola. Eu acho que a escola tem pouco estimulo da outra
lingua, né? E sdo coisas que eu inicialmente tentei fazer manualmente,
mas é humanamente impossivel decorar a escola ou colocar muitas
coisas pela escola. De estrutura mesmo, de estrutura, de um, de cartazes,
de paredes pintadas, de coisas que vao estimular aquela crianga em outra
lingua, né? Eu acho que isso € uma coisa que eu nao consegui fazer sozinha.
A parceria na escola é pequena para isso, é pouca e eu acho que isso faz
muita diferencga. (Rosana)

Olha as minhas expectativas, elas nao foram atingidas assim, da forma
como eu idealizei no inicio, ta? Eu idealizava outra coisa. Porque a
gente. Porque eu fiz a formagao. E na formagao vocé estuda o ideal das
coisas. Mas continuei estudando, continuo. A gente continua em formagéo.
A gente vem em formacgao desde o ano de 2021. E ai eu fui. Fui

entendendo que nao era daquele jeito, que na verdade a gente ia
comegcar do jeito que dava, né? Noés tivemos muitas perdas no meio do
caminho. E é o fato de eu, de mim, como coordenadora pedagdgica, nao
dominar as duas linguas. Acabei me apoiando em outras pessoas. E isso, né,
fez com que o trabalho ndo se desenvolvesse da forma como eu tinha
estudado, que era a forma como era pra ser, né? Entao, tudo isso fez com
que por varios momentos, o que eu idealizei ndo tivesse sido atingido. Mas a
gente vai reconstruindo aquilo que é o ideal e reconstruindo também o ideal,
ndo o ideal, mas o que é possivel dentro da realidade que a gente ta.
(Rosana)

A participante Clara compartilhou sentimentos semelhantes, especialmente no
que diz respeito a estrutura fisica da escola, mencionando que a expectativa de uma
escola reformada e equipada para a proposta de Educacédo Bi/Multilingue ndo se
concretizou, deixando o ambiente escolar com uma "cara de escola normal". As
dificuldades também se estenderam ao atraso na chegada de materiais didaticos e a
falta de livros em inglés na biblioteca, o que afetou a dindmica do ensino.

Entdo, na verdade, assim, a principio eu tinha muitas expectativas
durante o curso, assim, a gente imaginava assim uma coisa muito, muito
assim surreal, né? E quando a gente veio para ca, a gente viu o tanto de
obstaculo que que tinha, né? Assim, a estrutura da escola que dai, eu falar
por mim assim eu imaginava que seria a escola seria totalmente
reformada, por exemplo, né? Pelo tamanho do projeto, assim, uma coisa
bem ambiciosa. Entdo eu pensava assim: "Ah, eu acho que vai reformar toda
a escola, vai dar uma cara para a escola, né?". Assim, uma logo para a
escola, né assim. E assim a gente viu que ndo deu para fazer assim logo de
né? Logo no comecgo, ndo €? Ainda estamos assim. Na verdade ainda tem
cara de uma escola normal mesmo assim, algumas coisinhas que. Entao
isso dai foi uma expectativa assim que eu tinha criado que nao rolou
assim, a principio, a estrutura da escola especialmente. E assim a
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questao por exemplo, livros em inglés, eu achava que eles iam dar
bastante livro em inglés. la ter esse material, né? la estar disponivel. E
nao foi bem assim também. As préprias apostilas demoraram a chegar
por conta de todo esse processo, né? Essa burocracia que tem mesmo da
grafica e ai né, de toda da licitagéo, né, todas essas coisas ai. Entdo, também
demorou ano passado que foi a implementagao da apostila. Demorou a
chegar, dai a gente. A gente demorou a comegar, entdo ficou uma coisa
assim. A gente teve que correr muito quando chegou a apostila. Entdo, assim,
a expectativa ndo foi assim atingida, né? Por conta dessas, que a gente
espera muita coisa também, né? E ai, no fim, ndao foi bem do jeito que a
gente, do jeito que eu imaginei. Ai aos pouquinhos, né, ta indo ainda. Eu
vejo assim, que ainda esta assim e procurando assim o caminho
mesmo, né? Tudo muito novo, entende? (Clara)

Camila expressa insatisfagdo com a estrutura fisica da escola, indicando uma
divisao entre as expectativas pedagdgicas, que foram atendidas, e as estruturais, que
ainda enfrentam limitagcbes. Ela ressalta que promessas feitas no inicio do projeto,
como melhorias fisicas e o envio de materiais, nao foram cumpridas devido a entraves
burocraticos. Apesar dessas dificuldades, Camila reconhece que o0s avangos
pedagogicos, especialmente no aprendizado do inglés, superaram suas expectativas
iniciais.

Para ser bem sincera, algumas nao. Porque quando nés viemos para ca,
foram prometidas algumas coisas que a gente esbarrou bastante na
burocracia. Por exemplo, foi prometido uma escola nova, uma escola
nova e ideais novos assim. E a burocracia tem barrado um pouco, por
exemplo, e foi combinado no comeg¢o do ano passado, sobre as
declaragbées que ia vir da prefeitura, alguns adesivos eu nao sei se a
Michele comentou uns adesivos que ia colar nas paredes nao veio. E por
exemplo, o Global, ele veio muito atrasado esse ano, no passado veio

atrasado, essas coisas assim, que acaba barrando um pouco e mais
expectativas e essas ndo foram supridas, mas em questido do

pedagdgico foram todas supridas. (Camila)

A maioria das participantes, entretanto, destaca que suas expectativas em
relacdo a estrutura disponibilizada nao foram atendidas, especialmente no que se
refere ao apoio oferecido pela Secretaria de Educagéo. Essa questdo abrange tanto
aspectos relacionados ao espacgo fisico da escola, como observado por Clara e
Rosana, quanto a insuficiéncia de recursos materiais necessarios para o pleno
desenvolvimento da proposta de Educacgao Bi/Multilingue.

Rosana, por exemplo, apontou a auséncia de estimulos visuais em inglés,
como cartazes, murais e decoragdes, que poderiam facilitar a imersao na lingua.
Clara, por sua vez, relatou um atraso consideravel na entrega do material didatico e a
falta de livros em inglés na biblioteca, o que comprometeu a implementagdo das

atividades planejadas.
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Além disso, a caréncia de recursos humanos, como a escassez de professores
capacitados, foi vista por Rosana como uma barreira significativa para a concretizagao
dos principios aprendidos na formacado. Esses desafios estruturais evidenciam as
dificuldades enfrentadas para alinhar as expectativas pedagdgicas a realidade da
execucgao do projeto, refletindo uma discrepancia entre o que foi prometido e o que,
de fato, foi disponibilizado para a realizagcao das atividades bilingues.

As representagdes forjadas pelas expectativas ndo atingidas estdo em grande
parte marcadas por um imaginario criado de Escola Bilingue como uma escola nova,
linda, com uma estrutura talvez como as privadas. Imaginamos que esse imaginario
tenha sido construido pelas representagbes geralmente disponiveis de escolas
bilingues do setor privado e pela midia.

As representagdes coadunam com o que presenciavamos nas formacdes: uma
idealizacdo da estrutura fisica, que deixaria de ser regida pelas mesmas regras e
dificuldades burocraticas das Escolas Bilingues Publicas. As representag¢des sobre as
expetativas demonstram um imaginario alinhado ao discurso da “escola inovadora”.
Aqui, evidencia-se o discurso institucional (Fortes, 2017) que cumpre um papel central
na construcao da representacado das Escolas Bilingues como instituicdes sem falhas,
como um espaco idealizado (Fortes, 2017).

Esse discurso € produzido e circulado principalmente por materiais
publicitarios, textos institucionais de escolas e reportagens midiaticas, os quais
promovem um ideal de exceléncia e qualidade incontestaveis, e como pudemos ver
na analise das manchetes que fazem parte do contexto de influéncia e de produgao
de texto.

Esse descompasso entre expectativas e realidade pode ser interpretado a luz
da teoria das representagdes sociais de Moscovici (2000), que sugere que as
expectativas dos individuos sdo moldadas por uma construgao idealizada do que o
projeto deveria ser frequentemente alimentado por exemplos de escolas privadas de
modelo bilingue, representagdes da midia ou ainda pelo pouco repertdrio das
professoras em relagdo a Educacéao Bilingue e em contexto publico.

Essa visao idealizada colide com a realidade das limitagbes estruturais e
burocraticas do sistema publico de ensino, o que gera frustragcado e, ao mesmo tempo,
uma reconfiguragao das expectativas dentro dos limites da realidade local.

Ao aplicar a teoria das representacbes sociais a analise das falas das

participantes, € possivel observar que suas expectativas e avaliagbes sobre a
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proposta de Educacao Bi/Multilingue refletem uma construgcdo coletiva e, muitas
vezes, idealizada daquilo que uma Escola Bilingue deveria ser.

As participantes demonstram uma compreensdo do projeto baseada em
representacdes sociais adquiridas por meio de exemplos de outras escolas, muitas
vezes inspiradas em modelos de instituicdes privadas e ideais de Ensino Bilingue, que
se distanciam da realidade do contexto publico e das limitagdes materiais e estruturais
encontradas.

Nota-se que as participantes internalizaram imagens idealizadas de escolas
bilingues, influenciadas por cursos de formagao e midias, mas que, ao se depararem
com a pratica, precisam reajustar suas expectativas frente as condicbes materiais e
estruturais do projeto.

Moscovici (2000) argumenta que as representagdes sociais sdo construidas a
partir de uma combinacao de experiéncias pessoais, influéncias sociais e coletivas, e
sao fundamentais para a compreensao de como individuos percebem e avaliam novas
praticas educacionais.

Os discursos sobre as dificuldades enfrentadas na implementacéo de praticas
bilingues em um contexto publico estao fortemente marcados pela falta de repertério
das professoras sobre Educacao Bilingue. Isso porque, a escola possui computador
e tela digital em todas as salas; portfolio bilingue com formacao antes da
implementagéo e ao longo do processo e um investimento em assessoria ao projeto
por meio da universidade.

Os professores, por estarem atuando pela primeira vez em um contexto
bilingue, ndo possuem repertdrio de comparagao com outras escolas: 0 que ouvimos
em todos os cursos de formacgao que participamos com professores de todo o Brasil
€ que a maioria das Escolas Bilingues, tanto publica quanto privadas, ndo possuem
material especifico, tem poucas oportunidades de formacdo e quase nenhuma
assessoria formativa, o que faz que professores tenham que, sozinhos, realizar seus
planejamentos.

Foram possibilitadas a equipe diversas oportunidades de contato, formacao e
desenvolvimento com outras Escolas Bilingues Publicas, mas apenas 3 professores
da escola se engajaram nesse movimento continuo de aprendizagem.

As representacoes idealizadas de uma escola bilingue como "moderna e bem

estruturada", descritas pelas participantes, também dialogam com os desafios
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especificos da Educagao Bilingue Publica no Brasil, como abordado por El Kadri,
Passoni e Megale (2024).

Argumenta-se que a implementacgéo de propostas de Educacao Bi/Multilingues
no sistema publico, na maioria das escolas, enfrenta limitagbes relacionadas a falta
de recursos humanos qualificados, infraestrutura e materiais especificos, como
apontado pelas entrevistadas. No entanto, essa escola tem sido reconhecida por
outras escolas bilingues publicas como sendo um modelo de praticas pedagdgicas e
estrutura disponibilizada aos professores.

Essa discrepancia reforca a necessidade de um suporte institucional mais
sélido em relagdo a construgdo de repertorio desses professores sobre contextos
bilingues no Brasil e uma necessidade de desafiar os discursos e ideologias do
imaginario de que uma Escola Bilingue € uma escola com recursos ilimitados.

Estes panoramas tedricos evidenciam a complexidade de implementar
propostas de Educacdao Bi/Multilingues em escolas publicas, ressaltando a
necessidade de alinhamento entre objetivos pedagdgicos, infraestrutura e formacgao
continua de professores.

El Kadri, Passoni e Megale (2024) ressaltam a necessidade de politicas
publicas que revelem abordagens integradas e solugdes coletivas para superar esses
desafios no contexto das Escolas Bilingues. Ainda as mesmas autoras enfatizam a
importancia e relevancia dos diferentes atores no processo de conceber uma escola
bilingue publica, como por exemplo as prefeituras e secretarias de educagdo que

exercem papel primordial em relagdo aos investimentos.

4.2.3 Definicao de Escola Bilingue

Quando questionadas sobre o que entendem por Escola Bilingue Publica, as
professoras entrevistadas demonstraram dificuldades em oferecer uma defini¢gao clara
e unificada. Esse processo reflete a complexidade do tema e as diferentes
perspectivas que influenciam suas praticas pedagogicas e concepcdes de ensino.

A analise das respostas revela trés grupos principais de representagdes: as que
nao definem explicitamente, mas destacam o carater inovador e desafiador do projeto
(Alice e Camila); as que oferecem definigdes focadas no dominio das linguas
envolvidas (Rosana, Priscila, Luana e Thalita); e aquelas que enfatizam o perfil e as

oportunidades para os alunos (Thalita e Priscila).
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Entre as entrevistadas que ndo apresentaram uma definicdo pedagdgica clara,
encontramos representagdes marcadas pelo impacto transformador e pela inovagao
do projeto. Alice, por exemplo, descreve a Escola Bilingue como um “projeto
audacioso” e “um desafio bem grande”, que, mesmo diante de desafios como recursos
escassos e a auséncia de modelos estabelecidos, tem promovido retornos
significativos para o desenvolvimento das criangas. Essa construgao reflete uma viséo
de pioneirismo e constante adaptacao as realidades do ensino publico.

Seu discurso evidencia um processo de construgcdo ideoldgica, conforme
proposto pela Analise Critica do Discurso (Fairclough, 2001; Van Dijk, 2008), no qual
a escolha de palavras reflete tanto crengas individuais quanto representacoes
coletivas sobre a Educacéo Bilingue. O uso dos termos "audacioso" e "desafio" sugere
uma narrativa de resisténcia e superacgao, destacando as dificuldades enfrentadas em
um contexto de poucos recursos.

Camila, por sua vez, define a escola como “revolucionaria”, “inovadora"”, “coisa
nova”, “top 10 do Goias” associando essas caracteristicas as mudancas
implementadas em parceria com instituicdes como a Universidade Estadual de
Londrina (UEL), que introduzem novas praticas, cursos e reformulagoes.

Segundo a Analise Critica do Discurso, esses adjetivos funcionam como
estratégias de legitimagao discursiva (Van Leeuwen, 2008), na medida em que
constroem uma imagem de exceléncia e transformagao social associada a proposta
de Educacao Bi/Multilingue.

Além disso, o uso da parceria com a Universidade Estadual de Londrina (UEL)
como um elemento de credibilidade reforca o discurso de inovacgao, conferindo
autoridade académica ao projeto.

Dessa forma, a analise das representacdes das professoras evidencia como
suas percepgdes sobre a escola bilingue sédo estruturadas por meio de estratégias
discursivas que constroem significados ideoldgicos e institucionais.

Conforme aponta Fairclough (2001), o discurso ndo apenas reflete a realidade,
mas também a molda, contribuindo para a consolidacdo de determinadas narrativas
sobre o Ensino Bilingue na escola publica. Assim, ao empregar termos valorativos e
metaforas que ressaltam inovacao e desafios, as professoras ndo apenas descrevem
suas experiéncias, mas também produzem e reproduzem significados que influenciam

a percepgao coletiva sobre a proposta de Educacgao Bi/Multilingue.
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Entdo. Para mim, para mim, a escola bilingue tem sido, assim, um divisor
de aguas. Por qué? Porque quando perguntam para mim o que a gente
faz aqui, todas as pessoas tém a mesma duvida. Mas eles aprendem
mesmo inglés? Conversam inglés? Conversam do jeito deles. Ah, mas como
bebé pode, como o bebé fala? Assim, do jeito deles, eles entendem tudo.
Para mim, eu falo que é uma escola revolucionaria, porque como a gente
esta em parceria com a UEL, direto surgem coisas novas. Por exemplo,
tem a questao do LACE, do curso que a gente esta fazendo agora, teve
a questdo do Pedro, que a gente meio que reformulou algumas datas
comemorativas. Entao, assim, para mim é uma coisa inovadora, inovadora.
Eles perguntam o que que a escola bilingue é para mim e eu falo que &, meu,
ndo tem assim palavra para definir, sabe? Porque para mim foi muito
importante. Eu acho muito importante. Tanto que tem a proposta de aumentar
as escolas bilingues. Eu acho assim top dez do Goias. (Camila)

Olha, eu falo que é um projeto bem audacioso, com um retorno das criangas
bem grande. E é um desafio, porque é uma coisa que ndo tem pronta
para a gente se espelhar, para a gente copiar. E é uma tentativa de fazer
dar certo com os recursos que a gente tem numa escola publica. Entao,
querendo ou nio, é um desafio bem grande. (Alice)

Essas representagdes, que associam o bilinguismo e a Educagao Bilingue a
transformacdes institucionais e pedagodgicas, ecoam novamente as narrativas
frequentemente promovidas pela midia, que retratam escolas bilingues como
sinbnimo de modernidade e sucesso.

Fortes (2017), discute o impacto das representagdes midiaticas no campo
educacional, destacando como essas narrativas influenciam percepcdes e praticas
pedagogicas, reforgando certos sentidos de legitimacao do Ensino Bilingue. A autora
aponta que o discurso institucional e midiatico frequentemente constréi a escola
bilingue como um espag¢o de inovagao e progresso, associando-a a um modelo
educacional superior em relagdo ao ensino monolingue.

Essa construgéo discursiva, para Fortes (2017), contribui para a naturalizagéo
da ideia de que o bilinguismo esta diretamente relacionado ao sucesso académico e
profissional, reforcando a valorizagao da fluéncia em inglés como um capital simbdélico
de prestigio.

Nesse contexto, a mesma autora afirma que professores e gestores acabam
internalizando tais discursos e reproduzindo-os em suas falas, mesmo quando
encontram desafios estruturais e pedagogicos na implementacdo da proposta
bilingue.

No caso das professoras entrevistadas, observa-se essa influéncia no uso de
expressdes como “revolucionaria”, “projeto audacioso”, e “top 10 do Goias”, que

reforcam a ideia de um ensino bilingue inovador e transformador, mesmo diante dos
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desafios relatados. Dessa maneira, a analise das falas das professoras revela como
as percepgoes sobre o Ensino Bilingue sdo, em grande medida, atravessadas por
discursos de legitimacéo institucional e midiatica, que promovem a escola bilingue
como um modelo desejavel de educacgéo.

No entanto, conforme aponta Fortes (2017), esses discursos nem sempre dao
conta da complexidade da realidade escolar, onde a implementagdo de praticas
bilingues envolve desafios estruturais, formacédo docente continua e adaptacéo as
especificidades do contexto publico.

O segundo grupo apresenta definicbes que vinculam o conceito de escola
bilingue ao dominio das linguas envolvidas, com énfase em portugués e inglés.
Rosana destaca que a escola busca o aprendizado de lingua inglesa sem negligenciar

a lingua portuguesa.

Responderia que é uma escola regular municipal, que trabalha o que
todas as outras escolas do municipio trabalham. E a gente tem um
enfoque na lingua inglesa, né? Que essa escola que ela procura fazer com
que as criangas aprendam o portugués e o inglés de forma. Nao é
igualitaria, mas assim de forma a dominar as duas linguas. Acho que eu
diria isso. (Rosana)

Para Thalita, ha uma tentativa maior de imersdo em lingua inglesa dentro de
sala de aula pelo fato de muitos alunos ndo possuirem apoio dos responsaveis em
casa, o que difere do contexto bilingue privado. Priscila complementa, enfatizando a
pratica da lingua inglesa por imersdo, em vez de tradugdo, com uma abordagem
funcional que prepara os alunos para demandas praticas, como o mercado de
trabalho. Luana introduz a ideia de integracdo, enfatizando que a Educagéao Bilingue
vai aléem das linguas, abrangendo a interdisciplinaridade e a constru¢do de uma

identidade Unica.

Essa imersao na lingua inglesa, ndo deixando de trabalhar, obviamente a
lingua portuguesa, mas com essa imersao na lingua inglesa, ja que na
hora que eles sairem daqui da escola eles nao vao ter como conversar
em inglés com os pais, com a familia. A gente entende as realidades de
uma escola publica, o que talvez seja até o diferencial entre alunos de
escolas particulares que provavelmente os pais ja estudaram inglés.
Tem vontade que os filhos aprendam, entdo usam algum tipo de inglés em
casa? Aqui é mais dificil, a gente vé isso. (Thalita)

Bom, a Escola bilingue é uma escola onde nds trabalhamos duas

linguas, ndo que uma vai suprir a outra, mas a gente trabalha as duas
para que a crianga saia daqui com conhecimento além daquilo que ela
teria se fosse s6 uma lingua, né? A gente ensina essa segunda lingua, néo
s6 como tradugao, mas a lingua como imersao, né? Nao é uma tradugéo
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do inglés. Ah, eu sei o que significa dog, que é em inglés. Nao, que ele
consiga trazer pra vida dele essas palavras. Ontem até foi falado naquele
curso que nos estamos fazendo a tarde que n&o € pra crianga ir pra Disney,
esse inglés, mas para que ela possa fazer isso aqui mesmo no trabalho,
conseguir uma vaga de emprego maior. (Priscila)

Ah, é muita coisa. Eu acredito que é o trabalho de integrar realmente as
disciplinas. Nao é uma frente isolada e ndo s6 com os professores que estao
trabalhando regentes com a L2, né? Eu acho que isso é um dos grandes erros
que as pessoas pensam do professor do ensino bilingue. Essa integragao.
Eu fico assim muito orgulhosa porque estamos construindo a
identidade da escola, né? Nés, professores, estamos, e eu me sinto muito
motivada e vejo nos alunos essa resposta também a comunidade. Entéo, eu
acredito que mesmo tendo esses, eu acho que é natural, né, a gente
encontrar dificuldades, porque para nés ainda € uma novidade. A gente tinha
a formagéao tedrica. Estamos tendo. Eu ndo tinha essa experiéncia pratica
como a maioria. Acho que poucos professores que atuam aqui tiveram essa
experiéncia no ensino bilingue na pratica. Mas eu acredito que estamos num
6timo caminho, no caminho certo e estamos conseguindo até estimular outras
escolas do municipio que tem o ensino de inglés e que também tiveram a
formacao bilingue. Entdo, eu acredito que essa iniciativa tanto desta escola
esta incentivando as outras a também melhorar, também ter certas praticas
do ensino bilingue. (Luana)

Essas concepgdes dialogam, ainda que parcialmente, com visdes mais amplas
de bilinguismo e Educacdo Bilingue, como as propostas por Garcia (2009), que
defendem a integragao dindmica das linguas em praticas pedagdgicas para atender
as necessidades socioculturais dos alunos.

No entanto, as representacdes das professoras, em sua maioria, revelam uma
visdo instrumental e limitada de bilinguismo e Educacao Bilingue, ainda influenciada
por concepgodes tradicionais de ensino de linguas. Essa perspectiva contrasta com o
enfoque mais amplo defendido por Garcia (2009), que entende o bilinguismo como
uma pratica social e cultural que transcende a mera aquisicdo de competéncias
linguisticas.

Para Megale e El Kadri (2023), a Educagéao Bi/Multilingue deve ir além do
ensino de uma lingua adicional para fins meramente instrumentais, promovendo
aprendizagens que possibilitem novas formas de engajamento e participacdo dos
estudantes em uma sociedade globalizada e plural.

Mais do que o dominio de praticas linguisticas complexas, a proposta deve
confrontar os estudantes com diferentes narrativas e perspectivas, permitindo a
construgcdo de subjetividades menos coloniais e ampliando suas oportunidades de

acao no mundo.
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Esse olhar amplia o papel da Educacéao Bilingue, que ndo deve se limitar ao
ensino de idiomas, mas sim atuar como um espago de formacdo agentiva,
incentivando praticas sociais transformadoras e a construgdo de inéditos viaveis
(Liberali, 2019).

No entanto, as falas das professoras indicam que essa concepg¢ao ainda nao
esta presente no contexto da Escola Bilingue Publica analisada, onde o bilinguismo é
predominantemente compreendido como uma ferramenta para o ensino eficaz da
lingua inglesa, sem uma preocupacéao explicita com a formacgao critica e socialmente
engajada dos estudantes.

O terceiro grupo destaca as possibilidades de impacto que a escola bilingue
oferece aos alunos, especialmente no que diz respeito a ampliacdo de oportunidades.
As professoras definem a escola com base no perfil de aluno que ela busca formar,
ressaltando que sua fungao € "abrir caminhos" (Thalita) e "inserir o aluno no mundo”
(Priscila). Uma das participantes menciona como a lingua inglesa pode ampliar as
perspectivas na vida das criancas, preparando-as para um mercado de trabalho mais

competitivo e globalizado (Priscila)

Bom, tentaria explicar, entdo, que a ideia é fazer com que essas criangas

tenham oportunidades na vida delas por meio da lingua. Entdo, esse é o
nosso objetivo principal. Abrir caminhos para eles por meio da segunda
lingua. E é dessa maneira entdo, trabalhando com eles o maximo que a
gente puder. (Thalita)

Entdo o objetivo, a nossa escola esta aqui para isso, para colocar o aluno
inserido nesse mundo que estamos vendo, que cada vez mais precisa de
conhecimento em outra lingua. (Priscila)

Para essas professoras, a Escola Bilingue Publica cumpre um papel essencial
ao preparar os estudantes para o mundo contemporaneo, no qual o conhecimento de
uma segunda lingua é visto como indispensavel para atender as demandas do século
XXI. Essa viséo esta fortemente atrelada ao mercado de trabalho, em que o inglés é
percebido como uma ferramenta de ascenséo social e insergao profissional.

Como apontam Jordao (2004) apoiada em Kachru (1992), o inglés tem sido
tratado como uma lingua global e uma mercadoria cujo valor esta associado a
oportunidades econdémicas e ao status social.

Essa perspectiva se alinha também a concepcéao de Bourdieu (1991), sobre
determinadas linguas possuirem maior prestigio e poder simbdlico, garantindo

vantagens competitivas aqueles que as dominam.
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No entanto, essa abordagem ignora as dimensdes socioculturais e politicas do
ensino de linguas, reduzindo a Educagao Bilingue a um meio para atender as
exigéncias do mercado, sem necessariamente promover reflexdes criticas sobre
desigualdades linguisticas e relagbes de poder.

As representagdes sobre a definicdo da Escola Bilingue Publica apresentada
pelas professoras nos permitem tecer algumas reflexdes relevantes. Essas
representacdes evidenciam as tensdes abordadas por Garcia (2009) entre uma viséo
mais ampla e inclusiva da Educagdo Bilingue e concepgbes tradicionais e
instrumentais.

No caso do primeiro grupo, que nao apresenta uma definicdo explicita, mas
que posiciona a escola como “revolucionaria” (Camila), “coisa inovadora” (Camila) ou
ainda “projeto audacioso” (Alice), € possivel observar que essas percepgdes refletem
as constru¢cdes mediadas pelo discurso midiatico.

Fortes (2017) aponta que as representacbes midiaticas tém um impacto
significativo no campo educacional, moldando percepg¢des e influenciando praticas
pedagogicas ao reforcar determinados ideais e esteredtipos. Nesse contexto, a
representacio da escola bilingue como "inovadora" e de "sucesso" simplesmente por
ser bilingue, amplamente veiculada pela midia, aparece nas narrativas das
entrevistadas, criando um alinhamento entre o discurso das midias e as interpretagcbes
pessoais.

Assim, as representacdes descritas ndo apenas traduzem perspectivas
individuais, mas também demonstram como as narrativas midiaticas podem aparecer
como mediadoras de significados no imaginario educacional.

Levando em consideragao a abordagem do ciclo de politicas de Ball (1994), as
representagcdes de "inovagao" e "projeto audacioso" refletem como as politicas de
Educacao Bilingue, ainda em fase de implementacgao, sao reinterpretadas e aplicadas
de maneira particular pelos professores dentro da escola publica.

O ciclo de politicas de Ball (1994) revela o impacto de como essa
implementagao acontece no contexto de pratica e as tensées entre as expectativas
da politica e as realidades da escola.

Para o grupo que a define, a base das representacdes esta no discurso de
dominar as habilidades das duas linguas — inglés e portugués — o que parece

coadunar com a visao instrumental de linguas que a BNCC tenta erradicar, ou ainda
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com uma concepgao de que os beneficios em ser bilingue ou que uma Escola Bilingue
deve focar na aprendizagem exclusiva ou com foco primordial nas duas linguas.

Essa abordagem parece ignorar os avangos teoricos sobre bilinguismo e
Educacao Bilingue apresentados por pesquisadores como Garcia (2009), que enfatiza
0 conceito de translinguagem e de praticas bilingues dinamicas, rejeitando a ideia de
que as linguas operam de forma separada ou compartimentalizada.

Garcia (2009) também define uma escola bilingue como um espag¢o que
promove praticas linguisticas integradas e que reconhece o bilinguismo como uma
competéncia que vai além do dominio isolado de duas linguas, englobando aspectos
identitarios, culturais e sociais. Além disso, a autora destaca que os beneficios do
bilinguismo incluem ndo apenas vantagens cognitivas, como maior flexibilidade
mental, mas também o empoderamento de comunidades linguisticas e o
fortalecimento de uma identidade multicultural.

Assim, a visao defendida por Garcia (2009) contrasta com a nogao reducionista
de bilinguismo como mera habilidade técnica e instrumental, apontando para uma
perspectiva mais abrangente e inclusiva no contexto educacional bilingue.

No Brasil, Megale e El Kadri (2023) também ressaltam a necessidade de
conceber a linguagem como uma pratica social, destacando que a Educagao
Bi/Multilingue deve ir além do ensino da lingua como uma ferramenta instrumental.
Para as autoras, o objetivo ndo deve ser apenas o desenvolvimento de habilidades
linguisticas académicas, mas a promog¢ao de novos modos de agir e de ser no mundo,
possibilitando que os estudantes utilizem a lingua para interagir criticamente em
diferentes contextos sociais.

Nesse sentido, Megale e El Kadri (2023) acreditam que a construgcéo de
sequéncias didaticas pautadas nessa concepcdo tem o potencial de ampliar a
aprendizagem ao conectar o uso da linguagem a diferentes conteudos disciplinares,
permitindo que os alunos ndao apenas aprendam a lingua, mas a utilizem como um
meio de participagao ativa e transformacgao social.

Dessa forma, a abordagem de Megale e El Kadri (2023) refor¢a a importancia
de uma Educacido Bi/Multilingue que valorize a agéncia dos estudantes e sua
capacidade de atuar em multiplas esferas sociais, contrastando com perspectivas
mais tradicionais que limitam o aprendizado da lingua a um aspecto meramente

funcional.
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4.2.4 Razdes para se ter uma Escola Bilingue Publica

Quando questionadas sobre a razdo da existéncia de uma escola bilingue
publica, as respostas das participantes perpassam uma questéo principal: a ideia de
que, por meio do acesso a lingua inglesa, seria possivel termos maior justi¢ca social
ao trazer para a escola publica essa commodity geralmente exclusiva de uma classe
privilegiada. Essa representacao € vista, por exemplo, ao mencionarem a tentativa de
equiparacao de oportunidades considerando o contexto bilingue privado e que desta
maneira as criangcas podem ter acesso a um ensino de qualidade dentro da escola

publica (Luana, Camila e Alice).

Ah, eu, como eu disse, eu acredito no ensino de qualidade e o ensino
bilingue, até entao a gente tinha essa ideia. S6 as escolas particulares
tendo essa possibilidade. Esse investimento, né, do municipio, eu acredito
que isso é fantastico, né? Até a primeira-dama, né, foi uma das que
incentivaram essa implementagéo. Ela falou, isso nao é uma coisa para a
gente ver o resultado agora, daqui dez anos. Entédo eu acredito que é um
investimento a longo prazo para estimular tanto nés, professores como
a comunidade, a acreditar que é possivel fazer o ensino de qualidade na
escola publica. (Luana)

Querendo ou ndo uma escola bilingue publica vem para tentar igualar,
né? Igualar as diferengas porque nao sio todos os pais que conseguem
pagar por um inglés e inglés para eles e ndo s6 para eles ndo, mas para
o mercado de trabalho agora é muito necessario para vivéncia, é muito
necessario. Entdo, por exemplo, vocé vai comprar um computador, tem que
configurar, tem que entender pelo menos assim "the book is on the table",
tem que saber algumas palavras. Entdo em inglés, querendo ou nao, ta muito
presente para gente. E isso ajuda tanto a comunidade que aqui é uma
comunidade um pouco mais carente e ajuda eles tanto na questéo de
faculdade, estudo, trabalho quanto nessas coisas basicas do dia a dia.
(Camila)

Para todo mundo ter acesso. A gente sabe que hoje em dia, antigamente,
né, era exclusividade de quem tinha condi¢des financeiras. Eu nao tive
acesso. Minha familia, a maioria nao teve e muito, eu trabalho em escola
publica ha alguns anos e a gente sabe que a maioria ndo consegue, entao
fornecer esse tipo de acesso para a crianga da escola publica. Eu acho
que é necessario nos dias de hoje. (Alice)

As entrevistadas frequentemente associam a implementacdo da Escola
Bilingue Publica a promogéao da justiga social. Luana, por exemplo, destaca o carater
transformador do projeto ao “trazer para o publico algo que antes era exclusivo do
privado”. Essa fala reflete o desejo de equiparar oportunidades em um cenario
educacional marcado por desigualdades estruturais. Camila e Alice reforcam essa

visdo ao associar a Escola Publica bilingue a corregdo de disparidades historicas,
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possibilitando que alunos de contextos socioecondmicos desfavorecidos acessem a
lingua inglesa, anteriormente restrita as elites. Como Camila afirma, “ndo sao todos
0S pais que conseguem pagar por um curso de inglés, mas ele € necessario para o
mercado de trabalho e para coisas basicas do dia a dia”.

Na concepcéao de outra professora entrevistada, no Brasil 0 acesso a segunda
lingua ainda esta majoritariamente voltado aos que possuem condi¢des financeiras
mais favoraveis (Clara) e as oportunidades propiciadas as criangas de escolas
privadas sédo nitidamente maiores que as do contexto publico (Paula), e ainda pelo
fato de que uma segunda lingua se torna acessivel ndo somente para aqueles com

condic¢des financeiras favoraveis (Priscila).

Na minha opinido, assim, eu acho que é um direito que as criangas tém.
Porque antes de, antes de eu ser convidada para vir para ca, eu ndo pensava
nisso. Assim, eu pensava o inglés, né? Infelizmente aqui no Brasil é assim,
as pessoas que conseguem pagar uma escola particular, pagam e as
que ndo tem essa condi¢ao fazem o inglés ali, né? Aqui Ibipora ainda
tem o inglés, né? As aulas de inglés mesmo. Mas tem cidades que nao.
Ele comecga ali, sei l1a, no sexto ano, uma aulinha de inglés aqui, outra
ali, né? E estava meio que conformada com essa situagdo. Mas ai, a
partir do momento que vocé que eu ouvindo, né, ouvindo as pessoas
falarem no curso, as pessoas que ja trabalham em escola bilingue e tudo
assim abre a mente. Me abriu a mente assim, de um jeito, sabe? Assim
que é uma coisa muito legal, € muito importante para eles. Porque assim
a gente vé que tem paises ai que sao até mais pobres do que o Brasil. E eles
ja tém essa cultura de implementar o inglés como segunda lingua. Eu tenho
uma amiga mesmo, que ela é filipina. Ela falou assim, mas la nas Filipinas a
gente aprendeu desde pequeno. Entao assim vocé fala nossa, por que nao
no Brasil também, né? E eles tém tanta capacidade quanto qualquer outra
crianga e gostam bastante. Dai depois que vocé entra ali, comega assim a
ver todo esse processo ali acontecendo na sua frente. E facil, gente, mas é
muito possivel. E dificil, mas é muito possivel. E é muito legal. E assim, muito
legal mesmo. Vocé vé assim uma crianga assim que vocé imagina, nossa,
e talvez ele nunca teria oportunidade de ter esse, né? Esse, esse contato
assim com a segunda lingua é assim tdo novinho, ja tendo? Entao, é
muito legal, muito gostoso, muito, muito gratificante. (Clara)

Ent&o eu falo no &mbito geral, ndo somente a escola bilingue. Trazendo para
o contexto aqui de Ibipora, € uma coisa bacana? Uma coisa bacana, porque
se tem se muito que inglés é dificil, que inglés tem que pagar, que ele é
exclusivo de escola, de escola de idiomas. Entao vocé trazendo para ca
é interessante. Mas também nao deixo de ir assim, de exemplificar que todos
os projetos que vocé traz com algo que é diferente do que ja é proposto aqui,
que visa desenvolver esse social da crianga, esse cognitivo, ele € bem-
vindo, ele traz um, ele acrescenta na sociedade, de certa forma. (...) E
entdo eu ndo vejo que s6 a escola bilingue ela é necessaria. Eu acho
que é todo, tudo que envolve uma pratica social que dé oportunidade
para a crianga se desenvolver no geral, ela contribui de alguma forma,

né? Entao eu falo no geral, ndo s6 a questao da escola bilingue. (Paula)

Porque todos precisam ter acesso a essa segunda lingua que hoje é
mundial, né? E assim dar prioridade s6 para aqueles que tem uma
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condigdo financeira? Eu ndao acho bacana, entdo todos precisam ter. E
essa condigdo que esta tendo aqui para esse grupo de alunos é encantadora.
Eu estou cada vez mais me surpreendendo com o que a gente vé aqui na
escola, né? (Priscila)

Embora ainda vinculem a Educagao Bilingue extremamente associada ao
ensino de lingua inglesa, parte desse discurso de democratizagdo encontra respaldo
tedrico em autores como El Kadri e Megale (2023), que discutem o bilinguismo como
um direito social, destacando que o acesso ao ensino de linguas deve ser visto como
parte do compromisso do Estado com a redugao de desigualdades.

Uma das participantes afirma que a escola publica em geral se encontra em
uma posigao menos favorecida e que a implementacao do projeto da escola bilingue
dentro do ensino publico possibilita diferentes oportunidades para a crianga, néo
somente pelo acesso a uma segunda lingua, mas também pela pratica social realizada
na escola (Paula). Para outra, este projeto é visto como social e pedagogico. Social
pelo fato de a crianga ter oportunidades de se desenvolver como um melhor cidadao,
e pedagogico pela experiéncia do projeto ter surpreendido cada vez mais pelas

possibilidades de acesso a uma segunda lingua no contexto publico (Rosana).

Nossa, eu acho fundamental. Acho um projeto além de social. E um

projeto assim, de vida, de futuro, de tudo. Nao tem quem. Quem & um
pouco, um pouquinho antenado, vocé nem precisa ser muito antenado no
mundo. Pouca coisa. A pessoa que mexe, que consegue fazer uma pesquisa
no Google, por exemplo, faz toda a diferenga. Vocé fazer uma pesquisa no
Google que vocé domine duas linguas ou uma lingua s6. Vem outras
coisas, entendeu? Vem, vem outras possibilidades. Eu acho assim
pessoalmente, para crescimento pessoal, aprender a fazer coisas acho
fundamental. Profissionalmente, tive, conhego, tenho conhecimento de
muitas pessoas assim, que vém de outras cidades para trabalhar aqui,
porque a empresa precisava de alguém que dominasse duas linguas. E
ai Ibipora ndo achou. Dai vem pessoas de Curitiba, pessoas de outros lugares
para morar aqui, para trabalhar na empresa. Entdo, assim, tem emprego aqui,
tem emprego bom, salario bom. Se a pessoa sai do lugar daqui ele vem morar
em |bipora, no interior. Aquilo compensou para ela. Né? E o que fez diferenga
para ela esse emprego? E ndo que isso seja a unica coisa, ta? Eu entendo
que isso ndo é a Unica coisa, mas eu acho que isso faz muita diferenca,
né? Isso é um ponto. Entao, eu acho muito importante. Acho um projeto
assim, social, muito mais pedagoégico. Outro ponto, eu tive as minhas duas
filhas. Elas tiveram oportunidades de trabalho diferentes porque sabiam falar
inglés. Entdo, na hora de fazer as provas, na hora de fazer a escolha, na hora
do curriculo, isso fez diferenga para elas. Entdo assim, eu sei o tanto que isso
€ importante. Eu tenho isso e tenho outros conhecidos de familia e tudo que
a pessoa teve outras oportunidades, porque tinha o dominio da lingua. E ai,
€ muito injusto, né? A educacao, ela é para todos. Muito injusto que s6 alguns
possam ter e outros ndo. E € assim, s6 vai correr atras quem souber que
existe, quem sabe que tem, quem vé, né? Quem conhece a importancia. Sé
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que se a gente ndo vem trazer a pessoa sozinha, ndo vai buscar, ninguém
quer o que nao conhece. (Rosana)

Rosana ainda justifica essa razao mencionando que as diferencas sao nitidas
entre individuos que dominam duas linguas de individuos que dominam apenas uma,
por isso a escola publica pode colaborar em melhores oportunidades de trabalho.

Outra participante (Thalita), também ao enfatizar a questdo do acesso, ainda
afirma que a escola possui estrutura e recursos tecnolégicos que podem ser
comparados a escolas privadas, como por exemplo as lousas digitais dentro das salas
de aula, mostrando que a escola publica também pode ser um espaco de exceléncia.
A mesma entrevistada afirma que por meio da estrutura, dos recursos tecnologicos e
do acesso a segunda lingua, € possivel a formagao de individuos mais preparados

para o futuro. (Thalita).

Para que essas criangas tenham as mesmas oportunidades que criangas
de escolas particulares, né? Por que nado, né? Cada vez mais a gente vé
assim, por mais que as escolas sejam publicas, né? Eu nao posso falar de
outros contextos, mas pelo menos aqui em lbipora eu tenho que dizer
que a gente tem uma estrutura boa. Em Ibipora nés temos lousa digital,
nos temos acesso a internet. E as criangas também acabam tendo, né?
Talvez ndo dentro de casa algumas, mas dentro da escola eles tém.
Entdo, junto a essa tecnologia, a globalizacido e tudo isso, é
importantissimo que eles tenham também acesso a segunda lingua para
que eles possam adentrar esse mundo da tecnologia, do mundo digital,
do futuro de uma maneira talvez segura e com eficiéncia, né? Isso que a
gente espera. (Thalita)

Essa visao reforgca a ideia de que o bilinguismo nao se limita ao aprendizado
da lingua, mas engloba um conjunto de competéncias essenciais para a insergao no
mundo contemporaneo. Esses discursos dialogam com perspectivas teéricas como
as de Garcia (2009), que enfatiza o bilinguismo como um processo que vai além do
dominio linguistico, englobando habilidades culturais, sociais e tecnologicas.

Outra justificativa apresentada por algumas das entrevistadas € o fato de o
projeto da escola publica promover o acesso a outras culturas e conhecimentos sobre
outros lugares nos quais a lingua inglesa também é utilizada, assim repensando o

ensino de inglés através de uma perspectiva intercultural critica (Laura e Giovana).

Para oportunidade para as criangas de faixa etaria mais baixa. Porque
tem muito, a gente sabe que tem muitos pais que nao tem condi¢cdes de
pagar um curso de inglés para crianga. E na escola é muito, é muito
pouco o tempo que eles tém esse contato. Igual educacgdo infantil,
praticamente ndo tem inglés. Eles vao ter inglés no fundamental. Entado



141

assim, pegando esse inglés desde os pequenos para eles mais la para
frente é bem interessante. E assim nao que é para eles, para eles tirarem
também o foco de: “Ah, s6 quem faz inglés é quem vai para Disney, quem vai
para fora do pais”. Nao, € uma, € uma outra oportunidade de lingua, né? Eu
fiz espanhol, mas também é. E o basico. (Giovana)

Para possibilitar o acesso aos alunos que ndo tem condigao de fazer um
curso de inglés, de conhecer outras culturas, de ter acesso a outros
espacos, até geograficos. Com o ensino bilingue na publica, a gente vé que
€ possivel conhecer essas outras culturas, outros costumes. Entdo é o
inglés possibilita isso. Entdo, eu acho, achei bem importante. (Laura)

Essa abordagem, defendida por Candau (2008), vai além de uma simples troca
ou convivéncia entre culturas, mas busca questionar e desestabilizar as hierarquias
culturais e linguisticas, promovendo uma reflexao critica sobre as relagdes de poder,
dominacdo e subalternidade que frequentemente permeiam as interagdes
interculturais.

Giovana também menciona como justificativa a oportunidade para criangas de
faixas etarias mais baixas dentro do contexto publico terem acesso ao ensino de
lingua inglesa. A mesma entrevistada comenta que em outras escolas regulares da
cidade a lingua inglesa passa a ser trabalhada apenas no fundamental, porém dentro
do projeto da Escola Bilingue Publica as criangas comegam o contato com a lingua
inglesa ja na educacéo infantil, aumentando as possibilidades de desenvolvimento
pessoal e linguistico.

As representagdes das professoras em relacdo as razbes para a
implementagdo da Escola Bilingue Publica estdo fortemente ligadas a questado do
acesso a lingua inglesa, um aspecto evidenciado por verbos como acessar,
possibilitar, oferecer, fornecer e proporcionar. Essas palavras indicam a centralidade
do discurso sobre o direito de acesso a um recurso linguistico que, historicamente, foi
limitado a uma classe privilegiada. Expressdes como “direito das criangas”, “igualar
oportunidades” e “dar condi¢cdes” reforcam essa narrativa, destacando a tentativa de
democratizar um bem simbdlico que antes era exclusivo de contextos privados.

Alinhado a essa representacao, as falas também evidenciam a relacéo entre o
acesso a lingua inglesa e as oportunidades para o desenvolvimento do individuo,
utilizando termos como “crescimento pessoal’, “preparagao para o futuro”, “ampliar
possibilidades” e “desenvolver competéncias”.

Esses discursos projetam a lingua inglesa como uma ferramenta que amplia

horizontes, seja para insergao no mercado de trabalho, mobilidade social ou acesso a
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conhecimentos globais. Tais representagdes reforcam uma visdo instrumental e
pragmatica da lingua, orientada pelos beneficios diretos que ela pode proporcionar.
Essas visdes sao fortemente ancoradas na ideia de sucesso académico e profissional
futuro, que se ancora fortemente em légicas do mercado. Isso significa que a escola
bilingue é promovida nao apenas como um espago de ensino, mas como um produto
de consumo altamente valorizado, desejado pelas familias e pela sociedade (Fortes,
2017).

Essas representagdes, ao enfatizarem o papel da lingua inglesa, criam um
discurso que associa a implementagcao de Escolas Bilingues Publicas quase que
exclusivamente aos beneficios dessa lingua e as razdes instrumentais para seu
aprendizado. Esse discurso também estad presente nas politicas de prefeitos e
gestores educacionais, que frequentemente promovem essas escolas como simbolos
de modernizagao e avango educacional.

Para Fortes (2017), essa € a representacao institucional, isto é, discurso
sustentado pela celebracdo da vantagem bilingue (Fortes, 2016), que descreve o
modo como a midia e as escolas enfatizam beneficios do bilinguismo tais como
sucesso académico e profissional futuro.

As falas das professoras ora ecoam o discurso midiatico e politico que
posiciona Escolas Bilingues como espacos privilegiados e de "sucesso" para o ensino
de linguas, conforme discutido por Marcelino (2009), ora se alinham ao discurso
académico em relagdo a democratizagao do ensino.

No entanto, as representagdes das professoras pouco dialogam com os
referenciais tedricos que oferecem uma visdo critica sobre a Educagao Bilingue
publica. Autoras como El Kadri e Megale (2023) e Megale, El Kadri e Passoni (2024)
argumentam que a implementacdo de Escolas Bilingues deve ir além da
instrumentalizagdo da lingua inglesa, incorporando perspectivas interculturais e
criticas que valorizem praticas translingues e a diversidade sociolinguistica dos
contextos escolares.

No discurso das entrevistadas, porém, essa visdo da Educacgao Bilingue, que
reconhece seu potencial para forjar novos modos de ser e agir no mundo, nao se
manifesta de maneira expressiva. Embora essa perspectiva tenha sido central no
discurso de implementagao do projeto e na base da proposta pedagdgica da escola,

ela pouco aparece nas representagdes das professoras.
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Esse distanciamento pode estar relacionado ao perfii das docentes
entrevistadas, uma vez que a maioria é formada em Pedagogia e nao passou pelo
processo de aprendizagem de uma lingua adicional. Apenas trés das entrevistadas
sdo professoras de inglés que efetivamente falam e ministram aulas nessa lingua, o
que pode influenciar a forma como concebem o papel da Educacgao Bilingue.

Essas perspectivas tedricas poderiam enriquecer o discurso das professoras,
ampliando sua compreensao para além dos beneficios econdbmicos e praticos da
Educacao Bilingue, e ressaltando seu potencial transformador na promogé&o da justica
social, da identidade cultural e da pluralidade linguistica.

As razdes apresentadas pelas professoras para a existéncia de uma Escola
Bilingue Publica reforcam a importancia do acesso a lingua inglesa como uma
ferramenta de justica social e inclusao.

No entanto, a analise também aponta para a necessidade de se investigar por
que os discursos que incorporam perspectivas criticas e interculturais pouco
aparecem no discurso de professores e pouco parecem ter desafiado as visdes
predominantemente instrumentais e econémicas.

Esperava-se que, pela proposta ter tido esses principios desde o inicio e o fato
do portfélio bilingue reforcar essa perspectiva (tanto em termos praticos, no material,
quanto em formato de artigos e pesquisas realizados pelo grupo), que indicios desses
discursos ecoassem mais fortemente nas representacoes de professores.

Ao relacionar as falas das entrevistadas com a abordagem do ciclo de politicas
de Ball (1994), é possivel perceber como o projeto da Escola Bilingue Publica de
Ibipora/PR se insere em um processo dinamico de formulagdo, implementacao e
interpretacéo das politicas educacionais.

A viséo das participantes parece estar dissociada da visdo dos coordenadores
do projeto nas pesquisas realizadas, desassociando as escolas bilingues de vertentes
neoliberais, ao enfatizar a democratizagado do acesso a lingua inglesa como um direito
social e uma oportunidade de justica social, reflete a adaptagao local de uma politica
publica que busca corrigir desigualdades estruturais, como sugerido no ciclo de
politicas (Bowe et al., 1992).

Nesse sentido, as representagdes destacam a tentativa de equiparar as
oportunidades educacionais entre o setor publico e privado, € ao mesmo tempo
revelar a instrumentalizagdo da lingua como um recurso para o desenvolvimento

pessoal e profissional dos alunos.
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No entanto, ao concentrar-se principalmente nos beneficios econémicos e
instrumentais, as representagdes das professoras nao dialogam plenamente com uma
visdo mais ampla e critica da Educacgao Bilingue, que poderia ser enriquecida com
praticas interculturais e translingues, como sugerido por Megale e El Kadri (2023) e
Garcia e Wei (2014), que acreditam que a escola bilingue representa além de um
espaco de acesso a uma segunda lingua, mas também um local de transformacéao
social, onde a diversidade linguistica é reconhecida e celebrada, contribuindo para um

futuro mais inclusivo e justo.

4.2 .5 Dificuldades

Ao abordar as dificuldades enfrentadas na Escola Bilingue Publica, as falas das
entrevistadas evidenciam desafios que podem ser organizados em subcategorias
principais, como: dificuldades na pratica pedagdgica, dificuldades estruturais e de
recursos, dificuldades relacionadas a pratica bilingue, dificuldades nos
relacionamentos interpessoais, além de questdes relacionadas a dificuldades com a
burocracia do contexto e do gerenciamento de tempo. Cada uma dessas
subcategorias reflete a complexidade do contexto educacional bilingue em uma
escola publica.

Também €& possivel notar que as entrevistadas responsaveis pela gestao
escolar, como as coordenadoras e diretora (Rosana, Thalita e Priscila), apresentam
respostas voltadas as questdes sobre formagdes pedagdgicas, trocas constantes de
professores e sobre as relacdes interpessoais dentro da escola, diferentemente das
professoras participantes que apresentam questbes voltadas a falta de recursos,
atraso no material didatico, burocracias no atendimento de demandas, processos
avaliativos e gerenciamento de tempo.

A fala de Rosana evidencia uma dificuldade central na pratica pedagoégica no
contexto da Educacao Bi/Multilingue Publica: a compreensao das especificidades
desse tipo de educacido. A mesma entrevistada aponta que nao se trata apenas de
transpor conteudos disciplinares convencionais, como portugués, matematica, historia
e geografia, para um ambiente bilingue, mas de compreender e atuar dentro de um
contexto que exige novos conhecimentos e praticas diferenciadas.

Essa dificuldade reflete o desafio de construir uma abordagem pedagogica que

dialogue com as especificidades da Educacgao Bi/Multilingue, como a integragao das
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linguas e culturas, o planejamento interdisciplinar e o uso de metodologias que fujam
da fragmentagcédo do ensino tradicional. A fala ainda sugere que, para superar tais
barreiras, é necessario um processo continuo de formagao docente e uma postura de
abertura para repensar o fazer pedagogico.

Entdo, eu acho que a maior dificuldade é essa, entender esse contexto
que a gente esta. Que ele tem que ser diferente, que ele precisa ser, que
a gente precisa caminhar por outros conhecimentos para poder
implantar esse projeto, que ndo é s6 vocé entrar da sua aula de portugués,
matematica, histéria, geografia, sabe? Entdo eu acho que ter esta
mentalidade de ser diferente, de buscar outras coisas é a maior
dificuldade. (Rosana)

Segundo Megale, El Kadri e Passoni (2024), a Educagao Bi/Multilingue publica
no Brasil requer uma abordagem que transcenda a simples transferéncia de
conteudos escolares para um ambiente bilingue.

Trata-se de um processo que demanda praticas pedagogicas translingues e
interculturais, capazes de integrar linguas e culturas, promovendo um aprendizado
significativo e dindmico. Esse referencial dialoga diretamente com a fala de Rosana,
que evidencia a necessidade de "caminhar por outros conhecimentos" e adotar "uma
mentalidade de ser diferente".

Rosana, ainda, quando diz que a maior dificuldade é "entender esse contexto
que a gente esta" reflete os desafios do contexto de pratica do ciclo de politicas de
Bowe et. al (1992). Pois para os autores, € neste contexto que os professores e
gestores precisam interpretar, traduzir e adaptar as politicas educacionais a realidade
de suas escolas.

Segundo Bowe et al. (1992), as politicas ndo sao implementadas de maneira
linear, mas passam por processos de ressignificacdo que dependem das condigbes
locais, da formagédo dos agentes envolvidos e de suas préprias compreensdes do
contexto.

Ao cruzar os referenciais de Bowe et al. (1992) com Megale, El Kadri e Passoni
(2024), é possivel perceber que a implementacdo de politicas educacionais
bi/multilingues ndo €& um processo linear ou homogéneo. Em vez disso, é
caracterizado por tensdes e negociagdes entre 0 que € prescrito e o que é praticado.
A fala de Rosana ilustra esse ponto ao evidenciar a necessidade de ruptura com
praticas fragmentadas e a busca por inovacao pedagodgica.

Outras dificuldades na pratica pedagdgica que podemos observar nas falas das

entrevistadas sao: a falta de experiéncia no ensino bilingue publico devido ao seu
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carater inovador (Laura), a formacao inicial e continuada dos profissionais (Rosana),
o proprio uso do material didatico (Giovana), a gestdo de sala de aula (Luana e Alice),
o envolvimento familiar (Clara e Paula) e a integracéo entre as professoras de L1 e L2
(Clara).

Laura narra suas dificuldades iniciais, relacionadas a falta de experiéncia
prévia, a novidade da Educacado Bilingue na rede publica e a necessidade de
adaptagdes no planejamento pedagdgico e nos processos avaliativos.

As dificuldades? Bom, era novo para mim. Eu nao tinha experiéncia com
educacao. Entdo era novo. E dai por mais que a gente teve um curso de
formacgao inicial, ainda era pouco. Era um conhecimento basico. E dai
também foi minha primeira experiéncia como coordenagdo. Entao foi
tudo, tudo muito novo para mim. Foi um processo de construgdo mesmo. E
dai primeiro foi formar a equipe, porque as professoras também vieram de
lugares diferentes. Entdo formamos a equipe. Elas também néao tinham
conhecimento ainda sobre o bilingue, nao tinham experiéncia. E dai a
gente foi adquirindo junto. E o processo avaliativo também. Para a gente
é um desafio. E junto com a escola bilingue, também vieram formas de
trabalhar que a gente nao tinha na rede, por exemplo, o uso de semanarios,
o planejamento colaborativo, a gente nido tinha na rede. E aqui a gente
precisa. O compartilhar a sala com outra professora. Compartilhar dados
do aluno com outra professora. Entdo, na coordenagido eu senti essas

dificuldades. (Laura)

A abordagem mencionada por Laura, como o planejamento colaborativo e a
avaliacao integrada, conecta-se as reflexdes de Garcia (2009) sobre bilinguismo e
Educacado Bilingue como uma pratica dinamica, onde as estruturas e praticas
precisam se moldar as demandas locais e contextuais.

Laura evidencia as dificuldades iniciais relacionadas a novidade do modelo
bilingue na rede publica e a necessidade de adaptacédo nas praticas pedagdgicas.
Esse relato conecta-se diretamente a visdo de Garcia (2009), que concebe a
Educacao Bilingue como uma pratica dindmica e contextual, ou seja, como um
processo que ultrapassa a simples separagao de linguas e requer a integragao de
praticas inovadoras que dialoguem com as demandas locais e com as especificidades
dos aprendizes.

A referéncia ao "planejamento colaborativo" e a "avaliagdo integrada"
exemplifica essa dinamica, mostrando a necessidade de abandonar paradigmas
tradicionais e adotar praticas pedagdgicas que valorizem a interagao entre linguas,
professores e contextos.
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A fala de Laura destaca também os desafios do contexto de pratica do ciclo de
politicas de Bowe et. al (1992), onde as politicas educacionais sao traduzidas e
implementadas. Laura revela como o trabalho pedagogico em uma Escola Bilingue
Publica exige adaptacgdes significativas, como a introdugdo do planejamento
colaborativo, a colaboragdo nos planejamentos e a avaliagao integrada. Essas
praticas representam a recriagao e ressignificagao das politicas por parte dos agentes
educativos, que para Bowe et. al (1992), eles precisam molda-las de acordo com as
demandas e desafios concretos do ambiente escolar.

Ainda sobre formacao continuada dos professores, especialmente no que diz
respeito a conscientizacdo sobre a especificidade do contexto bilingue, Rosana
destaca que muitos professores ainda ndo compreendem plenamente a necessidade
de formagao especifica, 0 que compromete a inovagédo pedagogica.

Para a mesma entrevistada a formagao de professores neste contexto exige
mais conhecimento e estudo. Essa resisténcia pode ser compreendida a luz do ciclo
de politicas de Bowe et al. (1992), que enfatiza a tensdo entre a formulagéo das
politicas educacionais e sua interpretacéo e implementacao pelos atores locais.

Gestao de professores. Minha maior dificuldade é com os professores. E,
a pratica pedagdgica deles, eu acho que entender o contexto, trabalhar
nao s6 como sendo, ndao s6 fazendo aquele minimo do professor, né?
Noés estamos hum contexto diferente. A gente estd num contexto em que
a gente esta em formac&o. E uma coisa que fez muita diferenga para mim,
pessoalmente, é a formagao, é voltar para a universidade, é voltar a ler,
voltar a estudar e ver o que as outras pessoas estao fazendo por ai, ver
o0 que outras pessoas pensam sobre isso. Eu acho que isso faz muita
diferenca. E as pessoas ndao querem muito nao, querem vir trabalhar e irem
embora para casa delas. O que nao da tempo de fazerem na hora-atividade
nao querem fazer em casa. Dificuldade de cursos fora do horario. Ai fica um,
assim, é pouca gente para querer inovar, sabe? Dai fica, as vezes eu me
sinto assim, como ancoras me puxando para baixo. Vocé quer fazer, mas
ndo, ndo tem maos. Ndo consigo humanamente fazer. Entende? Entao, dai
acho que é isso. Acho que a maior dificuldade é estar numa posigao de
coordenagao assim, e nao sei, acho que o professor ndao chega muito
proximo da gente, sabe? Nao quer essa proximidade. (Rosana)

O proéprio uso de materiais didaticos também foi mencionado como uma
dificuldade na pratica pedagdgica para algumas das professoras pelo fato de ter
momentos especificos de integragdo das duas linguas (Giovana). Giovana destaca a
complexidade de adaptar-se a um modelo que exige ndo apenas a inclusao de uma
segunda lingua, mas também a reorganizagdo do planejamento pedagdgico para

integrar materiais novos e as demandas tradicionais dos cadernos.
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Os desafios mencionados por Giovana reforgam a importancia de oferecer
suporte formativo continuo aos docentes, como apontado por Megale, El Kadri e
Passoni (2024), que enfatizam a importancia de programas de formagéo continuada,
que acompanhem os professores em sua trajetéria profissional, possibilitando a

atualizagao constante e a troca de experiéncias.

Muitas. A mudanga repentina de sair s6 do portugués, de uma sé, de uma
metodologia e entrar com duas metodologias diferentes. A implementagao
do material que foi o material novo. A implementagdao do material tanto
do bilingue quanto do portugués. Porque a gente, até a gente entrar aqui,
a gente ndo tinha a apostila Maxi. Entdao, assim teve que toda essa
adaptacao e conciliar tudo no planejamento dentro de sala de aula,
dividir o tempo certinho, dando o ladico, dando da conta das apostilas
e dar conta dos cadernos também, porque ndés temos a demanda dos
cadernos também, que a gente também tem, que tem que trabalhar os
cadernos com eles. (Giovana)

Outro ponto recorrente sobre as dificuldades na pratica pedagogica foi o
elevado numero de alunos por sala e a falta de suporte adicional, como profissionais
assistentes para atender as necessidades especificas de criangas com dificuldades
de aprendizagem ou necessidades especiais.

Luana e Alice relataram que essas demandas tornam desafiador proporcionar
um acompanhamento pedagdgico individualizado, especialmente em turmas grandes
e com criangas que apresentam necessidades educacionais especiais. Uma outra
dificuldade abordada por Luana se refere aqueles que sao transferidos de outras
escolas no decorrer do ano letivo, necessitando uma maior adaptagao ao contexto do
ensino bilingue.

Nés temos um numero elevado de alunos e é também chegam muitos
alunos, chegam muitos alunos de outras escolas que, ndo, vamos supor, vem
de Londrina, nunca teve ensino de inglés. S6 que essa parte até dos alunos
transferidos, os préprios alunos da sala acabam ajudando. Agora o nimero
grande de alunos, até extrapolando o limite, eu acho que isso é delicado
para todo professor, seja do ensino bilingue ou ndo. Entédo, para a gente
fazer um trabalho que de repente eles precisam de mais atengao, né? Acaba
sendo dificil, por exemplo, um primeiro ano com 29 alunos, vocé atendé-los
nas suas dificuldades, é dificil pelo nimero grandioso de alunos. (Luana)

A quantidade de alunos que a gente tem 25 e atualmente a gente vé grande
quantidade de crianga com alguma dificuldade especifica ou com
alguma necessidade especial e com ja um encaminhamento clinico. Eu
tenho quatro criangas com diagnéstico fechado numa turma de 25. Entdo,
cada vez mais a gente vé ao longo dos anos isso aumentando. Entao, para
um professor s6 dentro de sala de aula, a demanda individual é muito
grande. Entao a gente pode trabalhar da forma que for, que sempre vai faltar
um algo a mais para a gente dar suporte, entende? (Alice)
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A relagdo com as familias também foi mencionada como um desafio,
especialmente no inicio do projeto, quando alguns responsaveis demonstraram receio
e duvidas sobre a alfabetizagdo em duas linguas. Clara relatou que questdes como a
pandemia de COVID-19 e o desconhecimento inicial do modelo bilingue contribuiram
para essas preocupacgoes.

Ainda sobre a relagdo com as familias, Paula menciona a pouca comunicagao
com 0s responsaveis e a negligéncia por parte deles, em n&o atender algumas
demandas da escola, podendo agravar ainda mais a evolugédo e o desenvolvimento
geral das criangas.

Entdo, eu acho que talvez assim, a parte, a parte. Assim, até a parte da
aceitacao dos pais. Teve pais, assim, né? Que me questionaram assim
no come¢o, né? Assim, é porque ficam preocupados mesmo se, um ou
outro ta? Um ou outro s6 que que teve essa preocupagio, mas assim né, se
vai misturar tudo, né? Vai acabar que nao vai aprender nem o portugués
nem o inglés, porque era um comego, né? Era o primeiro aninho, entao
eles estavam ali, tinha recém-chegado de uma pandemia. Teve tudo isso
também, né, que eles e as escolas assim, que nao sao bilingues, ja estavam
passando por todo esse, esse processo ai de readaptacéo de escola. (Clara)

Olha, dificuldade, a dificuldade assim seria, eu responderia de uma forma
geral também, porque dificuldade é a dificuldade que qualquer professor
encontra: o desenvolvimento dos alunos. Alunos que tém dificuldades tanto
cognitivas quanto motoras, quanto de apoio familiar, que séo as dificuldades
que ndo influencia s6 no ensino de inglés, ela influencia no desenvolvimento
geral da crianga. Entdo assim o meu, a minha fala fica junto com a das
professoras da sala. Sdo as mesmas dificuldades que elas tém:
comunicagao com os pais, desenvolvimento dos alunos, as vezes
negligéncia por parte dos pais de ndao entender qual a importancia da
escola. E agora vocé vai falar assim, ah, mas e se fosse na parte do inglés?
Eu ndo tenho essa, essa dificuldade assim tdo eminente quando vocé, se
voceé tirar essa primeira parte que eu falei, fica s6 na segunda, ndo tem, nao
tem por que eles sdo coisas que eles gostam, E uma coisa diferenciada do
contexto deles. Eles tém oportunidade de aprender algo tipo assim que € visto
como se vocé tem inglés, eu falo na comunidade deles né? Eu vou falar aqui
na comunidade desse bairro se vocé sabe inglés, querendo ou nao, vocé ja
€ visto como uma pessoa que tem mais inteligéncia, que tem mais
capacidade, entendeu? E entdo eles gostam, eles gostam muito, porém a
minha parte esta atrelada com a outra. (Paula)

A interacao entre as professoras de portugués (L1) e inglés (L2) foi mencionada
também como uma dificuldade na pratica pedagoégica e como aspecto crucial para o
sucesso do Ensino Bilingue. Clara destaca a importancia da colaboragéo entre os
docentes e a integragéo das linguas, como os conteudos do material didatico estarem
em portugués e inglés para garantir a coesao do planejamento pedagogico e a fluidez
das atividades em sala de aula.

Foi assim, acho que muitas mudangas assim, muitas coisas novas para se
adaptar. E também a questdo dessa de vocé ter essa parceria com o
bilingue, com o professor de bilingue, que vocé tem que falar a mesma
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lingua, né? Tem que caminhar ali com ele. A apostila do bilingue, por
exemplo, se eu era, tinha a parte do portugués, tem a parte do portugués
e do inglés. Entao se eu fosse, por exemplo, dar alguma coisa de colar de
manha e atras, era em inglés, ali ele ndo ia conseguir fazer porque fica tudo
molhado, né? Tava com a cola ali recém colada e tal, secando, entdo a gente
tinha que estar muito conversando assim, né, para caminhar junto e tal.
(Clara).

Considerando as dificuldades estruturais e de recursos, Clara destaca as
dificuldades enfrentadas no contexto da escola com énfase na falta de materiais e
equipamentos que poderiam enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

Para a entrevistada, a escassez de livros em inglés na biblioteca limita o contato
dos alunos com a lingua em contextos significativos, enquanto a auséncia de lousas
digitais em todas as salas dificulta a utilizacdo de recursos integrados ao material
didatico, como os QR Codes do material Global Kids, que sao essenciais para acessar
conteudos interativos, como musicas e videos.

Essas limitagdes, de acordo com Clara, resultaram em uma experiéncia
pedagogica desigual, colocando algumas turmas em desvantagem em relagdo a

outras.

Entdo, essa questdo assim de nao ter muitos livros para estar ofertando

para eles assim, porque igual aqui na biblioteca tem pouquissimos. Sé
acho que algumas dezenas de livros em inglés assim, sabe? Entao, talvez
nem isso. Sao bem poucos. Eu acho que isso ai seria interessante se
tivesse eles tivessem mais essa, esse contato assim, né, com e assim,
talvez assim. Igual. Por exemplo, no meu caso, na minha sala foi uma sala
assim que ainda até agora ela ta meio, tadinha, meio capenga la a sala. Mas
assim, essa questao da estrutura. Eu nao tinha lousa digital. Eu fiquei um
ano e meio sem lousa digital. E assim, para o bilingue isso fez muita falta,
porque o Global Kid, ele vem 14 com os QR Codes, né? E ali vocé precisa
muito ter uma lousa ali. Para, né, para estar mostrando para eles as
musiquinhas e tudo mais. Entdo eu tinha um computadorzinho assim,
pequenininho. Eles vinham ali, as vezes funcionava, as vezes nao
funcionava. Entao, essa parte assim, eu achei que eles ficaram, que foi bem
e eles ficaram. Como é que eu posso dizer, em desvantagem em relagao
as outras salas, porque a minha era a minha sala e as salas da educagao
infantil que nao tinham. Ai esse ano, a partir do meio do ano para ca, eles
instalaram e fez uma diferenga enorme. Entao essa parte assim foi bem, a
gente, tanto eu quanto a professora do bilingue, a gente assim, deixou de
fazer algumas coisas por conta disso. (Clara)

Garcia (2009), ressalta que a implementagao de programas bilingues exige néo
apenas uma mudanca metodologica, mas também um suporte estrutural robusto. A
falta de recursos adequados, como equipamentos tecnoldgicos e materiais
pedagogicos em lingua inglesa, compromete a efetividade do ensino bilingue,
dificultando a criacdo de um ambiente imersivo e estimulante.

Megale (2019) explora diversos desafios e possibilidades da Educagao Bilingue
no Brasil. Embora o foco principal ndo seja a infraestrutura, a autora discute a
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necessidade de condi¢bes adequadas para a implementacéo eficaz de propostas de
educacédo bi/multilingues, o que implica considerar fatores como recursos materiais,
formacao de professores e politicas educacionais que suportem essas praticas.

E preciso considerar, no entanto, que no imaginario dessas professoras, a
escola bilingue teria uma estrutura outra, muito parecida com o setor privado. Essa
consideragao é importante porque o municipio tem boa estrutura e apresenta recursos
que muitas escolas publicas ndo possuem: lousa digital, material préprio e formagao
continua.

Para outra entrevistada uma das maiores dificuldades encontradas € obter
profissionais que dominem a lingua inglesa e estejam aptos a embarcarem na jornada
do projeto, e manter estes profissionais na escola durante o ano letivo (Rosana). Na
concepcao de Rosana este profissional precisa caminhar por outros conhecimentos e
sempre incorporar novas ideias em sua rotina de trabalho.

Esta dificuldade apontada por Rosana ilustra uma questdo importante: é
preciso que os profissionais para atuar na escola compartilhem dos objetivos de uma
escola bilingue.

O municipio, como parte de sua politica publica, incluiu politicas de valorizacéo
docente?® e ofertou programas de formacgdo especifica para o ensino bilingue
(anteriormente a implementacdo e semanalmente, na hora atividade). Mesmo com

essas acoes, essas professoras relatam dificuldades em relacdo ao que esperavam.

Professores. A maior dificuldade é com os professores. Tanto desse

professor que tenha essa especificidade que a gente ja sabe que é uma
coisa bastante rara. E assim tem poucos professores e ai a gente, ai entram
duas questbées bem importantes, né? Como a gente sabe que o inglés ele
tem um valor de mercado, o profissional que domina isso muito possivelmente
vai achar outros campos de trabalho. Entdo é, como é pouca gente que
domina inglés, quem domina tem ouro na mao. Dificilmente essa pessoa,
s0 se ela quiser muito ela vai ser professora numa escola publica, num
municipio concursado, senao ela vai fazer outras coisas que dé pra ela mais
liberdade, que dé para ela mais dinheiro, que dé pra mais realizagéo
profissional. Entdo, é muito dificil encontrar esse profissional. Entao, o
professor em si é muito dificil. E nds, além da gente estar trabalhando com
professores que ja tem outra experiéncia na rede de uma escola néo bilingue,
a gente também esta numa escola que ja existia antes. Entao, a gente, nés
temos uma mentalidade do passado que é muito dificil mudar. (Rosana)

Rosana descreve como os professores precisam superar barreiras duplas:
adaptar-se a um modelo de Ensino Bilingue e romper com praticas enraizadas no
sistema educacional tradicional.

28 O municipio concede um adicional salarial como forma de valorizagdo dos docentes que atuam na
proposta de Educacgao Bi/Multilingue, pagando um acréscimo de R$ 800,00 para os professores que
ministram aulas em inglés e R$ 400,00 para aqueles que lecionam em portugués.
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Uma outra critica mencionada por Rosana € a necessidade de que os
professores "caminhem por outros conhecimentos” e incorporem novas ideias em sua
pratica. Essa € uma das perspectivas centrais de Garcia (2009), que defende o
bilinguismo dindmico como uma pratica pedagodgica inovadora.

Sobre as dificuldades na pratica bilingue, em geral, as entrevistadas destacam
que, apesar das dificuldades iniciais, o processo de adaptagao ao modelo bilingue
evoluiu de forma positiva.

Thalita menciona que a utilizagdo do inglés em sala de aula tornou-se mais
natural e que os professores se adaptaram a grade horaria que integra duas linguas.
Isso reflete o carater dindmico da Educacao Bilingue, que demanda ajustes continuos
para alinhar praticas pedagogicas a novos contextos linguisticos e culturais.

Para Thalita a implementagdo do projeto como um todo € um processo em

andamento e que estdo todos em constante adaptacdo ao contexto. A mesma
entrevistada ainda comenta que a lingua inglesa esta sendo cada vez mais utilizada
em sala de aula. Priscila menciona que no inicio houve dificuldades na adaptacéo das
duas linguas dentro de uma sé grade horaria, contudo atualmente percebe que os

professores estao totalmente adaptados aos horarios.

Isso eu ndo vejo problema nenhum no pedagdgico, né? Ah, é claro que tem
momentos que a gente fala em portugués porque demanda disso, as vezes
chamar a atengdo de uma crianga, né? Chamar do lado “olha, vocé esta
fazendo isso, isso, isso”. Eu n&o vou falar isso em inglés. A crianga, naquele
momento da raiva dela ou do choro ou de alguma coisa, n&o vai entender.
Nao tenho por enquanto, que reclamar, talvez um pouco sobre e outros
materiais extras. A gente ainda esta gastando muito tempo para fazer,
preparar materiais extras. Eu sei que esse € o trabalho do professor, mas tem
materiais que demandam muito tempo, né? (Thalita)

No6s nao encontramos muita dificuldade nessa parte da pratica
pedagdgica. No comeg¢o foi assim adaptar, colocar duas linguas,
colocar a aula do bilingue e arrumar um horario pra ele, né? A professora
adaptar naquela malha quadriculada que a gente tem que fazer. Entao isso
foi um pouco, mas depois que eles pegaram hoje nos estamos bem
adaptados, os professores muito. (Priscila)

De acordo com Garcia (2009), a Educacgao Bilingue requer uma abordagem
que transcenda a simples inclusdo de uma segunda lingua no curriculo, envolvendo
a reorganizacgao de praticas pedagogicas e a construgao de uma nova cultura escolar.
Esse processo, no entanto, nem sempre € homogéneo e pode enfrentar resisténcias
iniciais, como apontado por Laura ao comentar a hesitacao inicial das professoras de
inglés na educacao infantil sem muitas experiéncias em adotar praticas pedagogicas

especificas do contexto bilingue.

Na pratica pedagogica? Ainda temos algumas dificuldades. As professoras
sdo professoras de inglés, entdo elas também estio aprendendo a
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trabalhar no contexto bilingue infantil. No comeco, elas tiveram um
pouco de resisténcia. Era tudo muito novo. A gente construiu um
relacionamento. Hoje elas estdo mais abertas para sugestdes. Para um
novo olhar de trabalho. E entado, aos poucos, elas tém incluido praticas do
contexto bilingue mesmo. (Laura)

A fala de Laura evidencia um desafio recorrente na implementagcdo da
Educacao Bilingue na educacgao infantil: a adaptagao das professoras de inglés a esse
contexto especifico. Como destacado, muitas delas n&o tiveram formagao inicial
direcionada para atuar na educacéo infantil bilingue (formagao em Letras) e, portanto,
encontram dificuldades iniciais na adog¢ao de praticas pedagodgicas adequadas. Esse
fendbmeno reforca a importancia dos saberes necessarios para a docéncia em
contextos bilingues, conforme apontado por Saviolli (2022).

Para Saviolli (2022) os conhecimentos necessarios para atuar na educacgao
bi/multilingue abrangem diferentes tipos de saberes, fundamentais para a pratica
docente nesse contexto especifico.

Dentre eles, destacam-se os saberes da formacéao profissional, que englobam
tanto os conhecimentos tedricos e praticos adquiridos na graduagdo quanto a
compreensao do desenvolvimento infantil; os saberes experienciais, relacionados a
pratica docente em sala de aula, incluindo o manejo de turma e a aplicagédo de
estratégias pedagdgicas adequadas; e os saberes disciplinares, que dizem respeito
ao dominio dos conteudos curriculares das disciplinas ministradas.

Além desses, na concepcao de Saviolli (2022), ha também os saberes
curriculares, que envolvem areas educacionais associadas a inovagao pedagogica, e
os saberes bilingues, considerados essenciais para a docéncia em contextos
multilingues, pois abarcam tanto a lingua adicional quanto a lingua materna, além de
conhecimentos especificos da Educacgéao Bilingue e das culturas envolvidas.

Para Saviolli (2022) esses diferentes tipos de saberes evidenciam a
complexidade da formacgao docente para a Educagao Bi/Multilingue e a necessidade
de um preparo abrangente que va além do ensino da lingua, contemplando também
as especificidades pedagdgicas, culturais e cognitivas inerentes a essa modalidade
de ensino.

Laura também destaca desafios especificos da pratica bilingue,
particularmente no momento de “bridge”, que visa a integracdo das duas linguas em
sala de aula. No entanto, sem tempo suficiente para o planejamento e a execugao

conjunta, a efetividade dessa pratica € limitada.
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Agora, esse ano, qual é a dificuldade que a gente esta tendo? Veio o material
E no primeiro material, a gente tinha a pratica social com os alunos. Esse
ano veio o momento de integragao entre as duas linguas, o bridge. Entao,
esse esta sendo o nosso novo desafio. Como fazer esse momento
integrado? Até porque a gente nao tem muito tempo de colocar as duas
professoras junto, porque um cobre a hora-atividade da outra. Entao,
esse é um novo desafio que a gente esta tendo e pensando sobre. (Laura)

Para Beeman e Urow (2013), o “bridge” € uma etapa crucial na Educagao
Bilingue, pois permite que os alunos fagam conexdes entre as linguas, promovendo
um aprendizado mais significativo e contextualizado. As mesmas autoras introduzem
a ideia de "fazer a ponte" como uma pratica pedagdgica intencional para conectar os
conteudos ensinados em uma lingua com a outra.

No entanto, conforme pontuado por Laura, essa pratica encontra desafios na
organizagdo das horas-atividade, que impedem a presenga simultdnea das
professoras, dificultando a colaboragcdo necessaria para que esse momento seja
efetivamente integrado ao ensino.

Além disso, a fala de Laura revela uma mudanga na concepg¢do de lingua
trazida pelo material didatico, no qual as unidades s&o organizadas com base em
praticas sociais. Essa abordagem reflete uma perspectiva sociointeracionista da
linguagem (Bakhtin, 1986; Vygotsky, 1978; Liberali, 2009), em que o ensino n&o se
baseia apenas na estrutura da lingua, mas também em seu uso em contextos reais
de comunicacdo. Assim, a implementacdo de praticas bilingues eficazes requer
condig¢des estruturais e organizacionais que possibilitem a realizagdo dessas praticas
de forma coerente e integrada.

A representagcdo de Laura é significativa porque ela consegue apontar
dificuldades préprias de contextos bilingues: o bridge e a pratica social. E significativa
também porque, as professoras, mesmo tendo 14h semanais de hora atividade,
costumam representar esses momentos como nao sendo suficientes. O indicado foi
que as professoras deveriam ter suas horas atividades alinhadas, mas a falta de uma
professora acabou acarretando substitui¢des.

Ainda considerando as dificuldades de integragdo na pratica bilingue, Luana
menciona como dificuldade a relagao entre os professores de L1 e L2 considerando o

status da lingua inglesa em sala de aula (Luana).

Alguns ainda tem um certo, eu ndo sei se seria ciimes, né? Ou de repente
sim seja, né? Mas, mas a gente, eu acredito que a gente esta tentando
dar espago para todos os profissionais, para trazer iniciativas
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inovadoras. Enfim, eu até mudei o meu trabalho do mestrado. A principio
seria um plano de gestédo bilingue e eu pensava, mas € assim que eu vou
estar ajudando ali dentro? Ai por isso que eu queria vir para ca e participando
do grupo de estudos, eu entendi que esse trabalho poderia ajudar a todos os
professores, né? Trabalhar com a intercultural, o ensino intercultural,
multicultural, enfim. Isso eu acho que ja € uma conquista. Aos poucos os
professores estdo entendendo, né? A gente estd procurando integrar a
educacao infantil, o ensino fundamental, ndo fazermos frentes isoladas.
Apesar de ter um ensino diferenciado, a gente estar integrando. Entao,
eu acho que tudo sadao todas essas iniciativas que estao ajudando.
(Luana)

O relato de Luana traz a tona um desafio importante na implementagdo da
Educacado Bilingue: a necessidade de maior comunicagdo e integragdo entre os
professores de L1 (lingua materna) e L2 (lingua adicional). O distanciamento
mencionado por Luana entre os profissionais reflete ndo apenas questdes
interpessoais, mas também demonstra a falta de clareza sobre a importancia do
trabalho colaborativo para integrar disciplinas de maneira coerente e contextualizada.

Essa dificuldade é agravada pelo status elevado da lingua inglesa, que pode
gerar tensdes hierarquicas ou sentimentos de desigualdade entre os professores,
como Luana sugere ao mencionar possiveis "ciumes".

Garcia (2009) argumenta que a Educacéo Bilingue ndo deve ser tratada como
um modelo rigido ou hierarquico, mas como uma pratica dindmica que valoriza
igualmente as linguas envolvidas.

O distanciamento entre os professores de L1 e L2 descrito por Luana contraria
essa abordagem, ja que a falta de integragao e comunicacgéo dificulta a constru¢ao de
um ambiente bilingue verdadeiramente colaborativo.

O desafio mencionado por Luana ilustra como o status desigual das linguas
pode impactar negativamente a dindmica escolar, gerando conflitos ou divisdes entre
os professores. A falta de integracéo entre L1 e L2 compromete a proposta bilingue,
que exige a uniao das disciplinas para criar experiéncias de aprendizado significativas.
Iniciativas de formacéao continuada e planos de gestao bilingue, como os mencionados
por Luana, podem ser ferramentas eficazes para criar uma visao compartilhada entre
os professores e reforgar a importancia de um trabalho integrado. Essas agdes estao
alinhadas com as perspectivas de Garcia e Wei (2014), que destacam a importancia
de estratégias colaborativas para o sucesso da Educagéao Bilingue.

Thalita, por outro lado, menciona nao ver dificuldades relacionadas ao ensino
bilingue pois acredita que o desenvolvimento da escola deve ser considerado como

um processo e um investimento que demanda tempo e paciéncia para resultados a
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longo prazo. Ao afirmar que o desenvolvimento da escola deve ser considerado como

um "processo” e um "investimento".

Porque dificuldades relacionadas mesmo ao bilingue, eu nao vejo
tantas. Nos temos um material bom. N6s estamos sabendo adapta-lo para
as turmas dos anos iniciais, por exemplo, porque &€ um material criado para a
educagéo infantil, mas a gente usa ele aqui em cima. Entdo a gente esta
sabendo adaptar ele, a gente esta sabendo usar esse material, a gente esta
desenvolvendo bem com os cursos que a gente esta fazendo. Esse, por
exemplo, de alfabetizagdo em duas linguas, né? A gente ja tinha comegado
a testar algumas atividades de treino de leitura em inglés com eles, fichas de
leitura, leitura em pirAmide. E agora sim, a gente s6 vé que a gente ta indo
pelo caminho certo. Entdao, para mim, eu acho que assim, a parte do
bilingue, tudo leva tempo. A gente ja sabia que ia levar tempo para ter a
primeira turminha a ser formada bilingue que é cerca de dez anos, a
gente ja sabe disso. Os resultados que eu vejo de um ano para ca, um
ano e meio, praticamente sdo muito bons. Entdo, eu imagino, por
enquanto, que o problema ndo seja esse, porque esta acontecendo.
Bilingue esta acontecendo. (Thalita)

Thalita se alinha com as ideias de Garcia e Wei (2014), que defendem que o
Ensino Bilingue deve ser visto como uma trajetoria continua e ndo como uma solugao
imediata. A fala de Thalita refor¢a a ideia de que o sucesso do Ensino Bilingue nao é
imediato, mas sim um processo gradual que envolve adaptagcdes pedagdgicas
constantes e uma visdo de longo prazo para alcangar resultados promissores.

As dificuldades no relacionamento interpessoal entre professores,
coordenacgao e equipe pedagodgica foram mencionadas como desafios cruciais para
Thalita. Esta participante descreveu problemas centrados nas questdes de gestao de
pessoas e na falta de uma comunicacdo eficaz entre os membros da equipe
pedagdgica. A mesma entrevistada descreve um ambiente onde conflitos
interpessoais, falta de abertura ao dialogo e dificuldades no gerenciamento de
opinides e ideias geram um ambiente tenso, comprometendo o andamento das

atividades da escola.

Pois é. E algumas dificuldades eu acredito que ndo dé pra separar muito, né?
Eu acho que principalmente as maiores dificuldades que a gente
enfrenta na escola de uma maneira geral, neste momento, é a questao
de lidar com as pessoas. Entédo, gerenciamento, eu acho que isso também
falta bastante na escola em alguns momentos, né? As vezes as pessoas,
como eu vou dizer, ndo é que elas querem dar opinido, elas querem se
sentir parte da escola mesmo, do que ta fazendo a escola andar. E eu
entendo isso de coragdo. Porém, algumas pessoas nao sabem fazer isso.
Entdo acredito que ai € onde comeg¢am brigas, desacordos. Eu acho que é
muita gente querendo ter experiéncia e falando que tem experiéncia e
acaba as vezes, muitas vezes agindo como criangas, né? Coisas que
poderiam ser resolvidas facilmente acabam se tornando uma bola de
neve. Eu entendo tudo isso. S6 que tem pessoas que quando elas colocam
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na cabega que elas entendem daquilo, ou porque elas fizeram também o
mesmo curso bilingue que todo mundo fez, né? Quer colocar isso por cima.
“Ah, mas eu acho que é isso”. E bate o pé e nao tenta debater a situagao,
mas tenta impor opinido, entende? Isso acontece muito. E ai ndo tem pessoas
assim que se abrem para ouvir. As pessoas falam que estao abertas a
ouvir, mas nao estao, na verdade. Entao, isso para mim é o que mais
esta dificultando o andamento da escola neste momento A equipe, a
equipe e a gestdao, a maneira de gerenciar tudo isso. Isso esta sendo uma
grande dificuldade nossa nesse momento. Eu acho que, espero que com a
troca de pessoal, né? Tem pessoas que ja nao querem permanecer aqui na
escola e tem gente que quer permanecer, mas a gente sabe que é uma
pessoa dificil. Sdo pessoas dificeis, pessoas que ainda ndo entraram, nao
entenderam que a gente quer fazer, entende? Eu acho que quando tudo isso
mudar, trocar, talvez melhore ainda mais, né? Porque assim também tem
muita gente para dar ideia, Thaisa, mas pouca gente para colocar a mao
na massa. Porque infelizmente ndo é assim: a gente é engenheiro e tem os
pedreiros que vao construir a casa. Nés somos os engenheiros e nds somos
os pedreiros. Entdo, se vocé acha que deve ser assim, sente-se no seu
computador, prepare, apresente e bora todo mundo junto. Agora, muitas
pessoas jogam a ideia e esperam que a coordenagao, apoio pedagoégico
e diregcao tomem a iniciativa daquela ideia que eles tiveram, né? (Thalita)

O conceito de clima organizacional de Hoy & Miskel (2012) explica as tensdes
que Thalita descreve. Para os autores a qualidade das relagdes interpessoais e a
cultura organizacional sdo fundamentais para o sucesso de qualquer instituicao
educativa.

Quando a equipe ndo consegue se alinhar em suas expectativas e visdes, ou
quando os membros ndo se sentem ouvidos ou valorizados, isso pode criar um
ambiente de trabalho desfavoravel, afetando a motivacéo e o desempenho de todos
os envolvidos. Esse aspecto é crucial em Escolas Bilingues, onde a integragdo de
diferentes métodos e culturas educacionais exige um grau elevado de colaboracao.

E relevante notar que o Ensino Bilingue envolve também uma gestdo
consciente de recursos humanos e a criagao de uma cultura de colaboragao entre os
diversos membros da equipe escolar.

Como aponta Baker (2011), a implementacao de programas bilingues requer o
engajamento de toda a comunidade escolar, o que inclui ndo s6 os professores, mas
também a gestéo e as familias, para garantir que os alunos sejam apoiados em seu
desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Luana também mencionou a falta de integracao entre professores de L1 e L2,
refletindo desafios na construgdo de um trabalho colaborativo. E segundo Garcia e
Wei (2014), o Ensino Bilingue deve ser uma pratica integrada, onde as linguas nao
sao vistas como compartimentos separados, mas como elementos que se

interrelacionam e se complementam. No entanto, quando ha uma separagao rigida
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entre os professores de L1 e L2, como descrita por Luana, dificulta a construgao de

uma abordagem pedagdgica unificada e coesa.

Eu acredito que ainda ha um certo preconceito, né? Por alguns professores

também de entender que a gente nao quer sobrepor o ensino de inglés,
entende?0 A gente procura estar tratando de todos os assuntos de
maneira geral, para que todos estejam sabendo do que esta
acontecendo, porque sendo fica aquela coisa assim, ah, mas os
professores do bilingue estdo fazendo isso. Eles também sao todos, nés
somos, né? (Luana)

No que diz respeito as dificuldades com as burocracias do contexto, Alice e
Priscila alegam como dificuldade, a troca constante dos professores durante o ano
letivo e a falta constante de alguns professores, gerando a necessidade de
substituigdes (devido a questdes de saude mental).

Para Alice, a troca constante de professores durante o ano letivo dificulta a
integracdo das duas linguas e consequentemente prejudica o processo de
aprendizagem das criangas.

Garcia e Wei (2014) ressaltam a importancia de uma abordagem integrada no
ensino bilingue, onde ambas as linguas sao tratadas de forma complementar e
continua, ao invés de separadas ou fragmentadas. Do mesmo modo, Priscila também
responsavel pelo gerenciamento da escola afirma que a dificuldade esta na falta
frequente dos professores por questbes de saude, gerando atestados médicos
constantes e com isso a necessidade de substituigdes por outros professores,

acarretando mudancas na rotina das criangas (Priscila).

Quanto a trabalhar junto com uma regente de L2, o que a gente vé é
uma troca de professor que acaba atrapalhando ali um pouquinho,
porque as criangas se acostumam. Ai tem, acontece alguma coisa, tem que
ter uma troca. A gente tem, por exemplo, algumas demandas. Faltou um
professor, alguém tem que ir 14 cobrir. Entdo as vezes acabava trocando,
saindo da rotina deles e eles sentem um pouquinho de falta, entende? (Alice)

Falta de profissionais. Nos tivemos muito grande, né? Questéo de saude.
As vezes nado queria mais continuar com o projeto. Entdo, o que mais foi

dificil aqui nessa escola foi a falta do profissional. (Priscila)
Camila destacou também sobre a sobrecarga burocratica, mencionando o
“trabalho redobrado” e “puxado” em comparagdo com escolas regulares. Ela também
comentou a dificuldade de alfabetizar em duas linguas, especialmente considerando

o perfil dos alunos da escola publica.

A burocracia, a burocracia. Questao tipo, por exemplo, aqui € uma escola
em dois idiomas, entdo a escola, a escola bilingue, ndo é igual as outras
escolas normais. Por exemplo, as outras escolas normais tém uma apostila
que é o Maxi. Nés nao, nés temos o Global e o Maxi. Entao aqui o servigo
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é redobrado, é dobrado, nés damos conta suando, mas damos conta. E
eu acredito que deveriam ter um olhar mais humanizado para isso que a
gente passa aqui. Porque é puxado para as criangas, € muito puxado.

(Camila)

No que se refere as dificuldades de gerenciamento de tempo e planejamento
de aula, para Camila, conciliar o tempo de aula com o material didatico e com as
atividades exigidas nos cadernos € um trabalho intenso e seria essencial um olhar
mais humanizado da coordenag¢ao em relacao ao periodo de execugao das atividades

e ao tempo de aprendizagem das criangas.

Nao s6 sobre o contetido, eu digo, por exemplo, é. Ndo é questao sé de
contetido, mas é porque é puxado. E puxado porque para algumas criangas
ja é dificil alfabetizar, em um ser alfabetizado em um idioma. Aqui somos
em dois. Entao, assim é um pouco mais puxado. Essas foram as dificuldades,
sabe? E fora que também, querendo ou ndo, o publico € mais devagar.
Acontecem as coisas. SO que acontece mais devagar que em outros, outros,
outros lugares, outros tipos de escola. (Camila)

Em geral, as participantes alegam que o projeto da Escola Publica bilingue
infelizmente enfrenta as mesmas dificuldades estruturais de qualquer outra escola
publica no Brasil (Alice e Camila).

Olha, na minha condic&o de regente de L1, continuo o meu trabalho. A gente
tem as nossas dificuldades especificas de escola publica. As vezes falta

material, infraestrutura, alguma coisa assim. (Alice)

As dificuldades relatadas pelas entrevistadas evidenciam a complexidade de
implementar um modelo bilingue em uma escola publica. Desde a formacao
+pedagdgica até os desafios estruturais e relacionais, cada categoria de dificuldade
ressalta aspectos que demandam atengao para garantir a sustentabilidade do projeto.

Estudos como os de Garcia (2009), Garcia e Wei (2014) e Megale, El Kadri e
Passoni (2024) reforcam que, para superar tais desafios, € essencial adotar uma
abordagem colaborativa e contextualmente sensivel, que valorize tanto os recursos
humanos quanto materiais disponiveis.

Nesse sentido, a experiéncia do projeto bilingue de Ibipora, conforme analisado
por El Kadri (2022) e El Kadri et al. (2024), demonstra a ado¢gao de uma politica
localizada e alinhada aos referenciais tedricos da area, o que pode contribuir para a
consolidagao de praticas eficazes no Ensino Bi/Multilingue.

No que se refere aos desafios especificos da educacgao bilingue, destaca-se a
necessidade de maior integracao e colaboragao entre os professores para garantir

uma abordagem pedagdgica coesa e significativa.
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Além disso, dificuldades inerentes ao funcionamento das escolas publicas,
como prazos burocraticos para licitagdo e contratagdo de docentes, também
impactam diretamente a implementagdo do programa, exigindo estratégias de gestao
e politicas educacionais que favorecam a continuidade e o aprimoramento desse
modelo de ensino.

Ao relacionar as dificuldades enfrentadas no contexto da Escola Bilingue
Publica de Ibiporda/PR com ACP de Bowe et al. (1992) e Ball (1994), é possivel
perceber que muitos dos desafios descritos pelas entrevistadas podem ser
compreendidos como parte do processo de interpretacdo e adaptagao das politicas
educacionais a realidade local, ou seja, as politicas ndo sdo implementadas de
maneira linear, mas passam por processos de negociagdo e ressignificagcdo, que
envolvem as condi¢gdes do contexto e as experiéncias dos profissionais da escola, o
que implica em um processo de construgao: os atores precisam se compreender como
parte do processo de construgao de politicas publicas.

Como apontam Bowe et al (1992) e Ball (1994), os diferentes atores envolvidos
na escola — gestores, professores e demais profissionais — ndo sdo apenas
receptores passivos das diretrizes educacionais, mas agentes ativos que interpretam,
modificam e, muitas vezes, redefinem as politicas conforme as especificidades do seu
contexto de atuagao.

Para Bowe et al (1992) e Ball (1994), isso implica um processo continuo de
construcao e adaptacéo, no qual os professores precisam se reconhecer como parte
integrante do ciclo de politicas, participando ativamente das tomadas de deciséo e
contribuindo para a formulagao de praticas que dialoguem com as necessidades e
desafios reais do ambiente escolar. Assim, ao serem incluidos como agentes nesse
processo, os profissionais podem influenciar diretamente a implementacdo do modelo
bilingue, fortalecendo a articulacado entre teoria e pratica e promovendo uma maior

coeréncia entre as politicas formuladas e sua efetivagao no cotidiano escolar.

4.2.6 Aprendizagens Profissionais

Quando questionadas sobre o que aprenderam até o momento de
implementagcdo do projeto, a maioria das entrevistadas relatam multiplas

aprendizagens tanto no &mbito pessoal como no profissional.
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No ambito profissional mencionam aprendizagens por meio das trocas de
experiéncias entre professoras de inglés e pedagogas da escola (Thalita),
especificamente relacionado as fases de desenvolvimento das criangas e sobre o
processo de aprendizagem das criangas, percebendo que o potencial das mesmas
vai muito além do imaginado quando relacionada a alfabetizagdo em duas linguas
(Clara).

Thalita, ao refletir sobre o processo de aprendizagem, destaca a importancia
das trocas constantes entre colegas, que possibilitam a adaptagcdo continua das
praticas pedagogicas.

Thalita também aponta como a implementagdo de estratégias inovadoras,
como a inclusédo das letras das musicas em inglés, contribui para que as criangas
leiam, cantem corretamente e compreendam o que estdo cantando. Ela enfatiza ainda
a transformacéao do patio, que se tornou um espago dinamico e estimulante, mesmo
nos dias de chuva, quando as criangas ficam no patio interno. Nesse espaco,
atividades ludicas e desafiadoras sao inseridas para manter as criangas engajadas e
aprendendo.

Clara, por sua vez, destaca o impacto de suas aprendizagens sobre as
capacidades das criangas. Além disso, Clara valoriza a importancia da parceria entre
os profissionais, que, em seu caso, foi reforgcada pela experiéncia de trabalhar com o

Ensino Bilingue.

Entdo assim, tem coisa que eu pego de uma, pego da outra e assim a
gente vai aprendendo e a gente vai criando um habito de fazer aquilo
sempre, de modificar apenas algumas parcelas daquilo e adaptar para
determinados estudantes. Mas é muito assim, vocé vai aprendendo o
tempo inteiro. Entao, assim tem ideias boas, tem muita coisa boa que a
gente mudou assim, muita coisa, né? Antes, por mais que se cantasse uma
musiquinha ali na frente, né, nao tinha a letra dela ali. E assim como que a
gente vai apresentar para essas criangas para que eles leiam, cantem
corretamente, mas que eles saibam o que eles estdo cantando. Eles vejam
como é a palavra. Ai foi onde a Rosana também teve a ideia de colocar a
musica ali em cima. Ai a gente aproveitou e colocou os hinos também. E a
gente tentou transformar o patio muito, né? Porque eles também. O dia
que chove nessa escola, as criangas ndo podem ficar no patio externo, eles
tém que ficar no patio interno. Ai quando chove, esse monte de crianga la.
Cento e poucas criangas naquele patio pequeno, interno. Fazendo o qué? Se
nao pode correr, ndo pode pular, ndo pode isso. Entdo a gente comecgou a
encher o péatio também com essas coisas, né? A leitura, o colors challenge
que a gente colocou ali em inglés para eles tentarem é um desafio. Entao
eles nao vao ficar ociosos. Eles tém o que fazer e coisas que divertem, mas
que aprendem também. Eles vao aprender. (Thalita)

Ah, é muita coisa, né? Aprendi muita coisa assim. Aprendi assim que as
criangas sao, como que eu posso dizer, muito assim podem muito mais,
né? Tipo assim, eles conseguem assim muito, muito além do que a gente
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imagina, né? Assim, até assim. Aquelas criangas assim que tem muita
dificuldade em portugués, eles assim, as vezes no portugués eles tém
dificuldade e no inglés eles vao muito bem. Entdo é uma coisa muito
engragada de se ver, porque assim, como? Como assim, como ele,
como que assim ele ndo. Ele mal estd conseguindo falar direito para
mim, contar, sei la, fazer alguma coisa assim, se comunicar comigo. Mas
ao mesmo tempo ele canta a musiquinha das cores em inglés, entdo
aquilo assim, eu acho assim que é assim. O que eu aprendi foi assim, que
nao, ndo. Como é que eu posso dizer? Subestimar a inteligéncia de uma
crianga? Achar sempre, sempre colocar ela assim, nivelar ela alto
porque ela pode ir muito longe. Entdo, isso ai foi uma coisa assim que eu
estou aprendendo muito. E assim essa questdo de parceria também, uma
coisa que que eu ja tinha trabalhado assim com outros professores, eu tive
assim, por exemplo, o aluno autista, onde eu tive que ter uma parceira ali
para ficar s6 com aquela crianga e a gente trabalhou dois anos, foi muito bom.
Mas agora essa parceria com o bilingue € uma coisa que € muito. (Clara)

Os excertos de Thalita e Clara mencionam praticas de ensino que sao resultado
de adaptagdes e modificacdes constantes, como no exemplo de Thalita, que relata as
mudancas realizadas no patio e na utilizacdo de musicas. Isso pode ser relacionado
ao conceito de ciclo de politicas de Bowe et al. (1992) e Ball (1994), onde as politicas
educacionais, ao serem implementadas, passam por modificacdes e ajustes no nivel
da pratica.

Uma das entrevistadas, Camila, destaca como o fato de trabalhar com turmas
menores contribuiu para um maior conhecimento sobre as caracteristicas individuais
de cada aluno, o que, por sua vez, possibilitou um entendimento mais profundo do
processo de aprendizagem.

Camila reflete que no contexto das turmas menores também passou a perceber
a importancia de dedicar atencao individualizada. Além disso, Camila reconhece que,
mesmo diante da incerteza de algumas abordagens, é essencial tentar e sempre fazer

o melhor possivel para cada aluno.

Nossa, aprendi tanta coisa. Eu tive. Eu sempre trabalhei em turmas
maiores e esse é, desde o ano passado, eu estou em turmas menores.
Entao, assim, eu aprendi muito em questao de olhar mais para o aluno.
As vezes a gente, a gente esta td0 acostumada a seguir aquela linha que a
gente ndo olha. Aqui eu aprendi a olhar mais. Aprendi que algumas
coisas a gente tem que tentar, mesmo que nao dé certo. A gente tem
que fazer o nosso melhor. (Camila)

Uma das participantes, Thalita, compartilha aprendizagens significativas
relacionadas ao desenvolvimento do trabalho em equipe, destacando a importancia
do engajamento entre as professoras de L1 e L2 para transformar uma ideia em agao

concreta.
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Thalita ressalta a importancia da colaboragdo entre os profissionais,
enfatizando que, enquanto algumas pessoas podem se limitar a ouvir uma sugestao
sem agir, outras sado fundamentais para levar as ideias adiante. O relato de Thalita
ilustra a importancia do trabalho colaborativo e da flexibilidade para adaptar as ideias,
mesmo diante de limitagbes. A experiéncia relatada pela entrevistada também Ihe
proporcionou uma reflexao sobre a necessidade de contar com uma equipe disposta

a se engajar de forma pratica para que as ideias se materializem.

A gente tinha até um plano esse ano de que eu acabei vendo uma ideia na
internet. Eu achei muito interessante da gente fazer o Reading Passport,
né? Que é o passaporte da leitura. Porque as criangas vém aqui buscar
livros, ler e a gente tinha que ter um projeto de leitura na escola e assim nada
melhor que um passaporte, né? Menina, o primeiro dia que eu dei a ideia,
a professora que cuida aqui da biblioteca, a professora Clara, ela ja veio
na biblioteca sem me pedir, sem nada. Ela gostou da ideia. Foi assim
“Nossa, Thalita, vamos sim”. Mas eu falei, eu pensei, depois a gente vé o dia
que vai. Porque a ideia era escolher livros que fossem escritos por autores
de diferentes lugares. Entdo eu ia ter um trabalho de vir, olhar os livros,
pesquisar. E a Clara veio no mesmo dia que eu tinha dado a ideia. Foi
magnifico. Ela veio, achou todos os livros para o ano inteiro, chegou na sala:
“Thalita, esse é da Africa”. E foi maravilhoso. Entio tem gente para levar
0 negocio pra frente, vocé ta entendendo, Thaisa? Agora tem gente que se
voceé falar “Ah, legal, faz 1a”. Entdo essa é a diferenga. Mas assim, nés temos
ideias boas. Ai eu fiz, cheguei a fazer um passaporte bonitinho com a foto
de cada um para a gente colar e ai eu ia fazer selos. Entdo se o livro fosse
da Argentina, eu ia fazer um selinho da Argentina e eles iam. Cada vez que
eles fizessem a atividade daquele livro, eles iam colando o selinho, o que
seria uma forma deles verem no final do ano quantos livros eles leram e eles
guardarem aquilo como recordagéo. “Nossa, olha meu avango”. Porém, por
mais uma questao relacionada aos materiais, a gente nao conseguiu fazer
dessa forma. A Clara fez o projeto, leu os livros com eles, os livros que
ela tinha escolhido de cada pais e ela trabalhava assim, numa semana
lia o livro, na outra ela trabalhava alguma coisa daquele pais, entao foi
muito legal. Teve dia que ela fez pastel com as criancgas, teve dia que ela
chamou um colombiano para conversar com as criangas. Foi magnifico. Ela
foi inventando. Porém, o passaporte em si, que seria a parte mais divertida
para as criangas, nés ndo conseguimos fazer porque era uma questdo de
imprimir, cortar, dobrar, colar, criar um passaporte € nao tinha mao de obra
para isso, porque seriam para todas as turmas. E varias vezes eu pedi:
“Pessoal, eu preciso de alguém para me ajudar, para recortar, alguém
para colar, alguém para isso”. Enquanto eu termino de tirar as fotos e
colocar no arquivo, ndo sei o qué, ndao sei o qué. E ndo aconteceu,
Thaisa. Vamos ver o que vai acontecer daqui para frente. (Thalita)

Clara também reflete sobre o impacto positivo que uma colaboragao sélida
entre as profissionais de L1 e L2 pode ter no aprendizado das criancas, enfatizando a
importancia de uma parceria verdadeira e integrada no processo de ensino. Ela
descreve essa colaboragdo como algo essencial, comparando-a a um casamento.

Clara destaca que quando ha uma relagdo harmoniosa e respeitosa entre as

professoras, isso reflete diretamente no ambiente escolar, criando uma atmosfera
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positiva para as criangas. Ela observa que os alunos percebem facilmente quando ha
uma boa conexao entre as professoras. Conclui que essa parceria entre os
profissionais é crucial para o sucesso do ensino bilingue, ja que, quando bem
estabelecida, ela fortalece a integragdo das duas linguas no processo de

aprendizagem das criangas.

Vocé tem que vocé tem que caminhar muito assim, paralelo mesmo assim,
sabe, tem que ser uma coisa muito integrada. Entdo € muito importante
vocé, esse respeito que vocé tem que ter com o professor do bilingue e
vice-versa, sabe? Assim é uma, um casamento assim, € como um
casamento. E as criangcas sentem muito essa relagao. Eu percebo que as
criangas e quando vocé se da bem com alguém, com a sua colega, eles
assim automaticamente, na hora eles percebem e ali o ambiente fica
muito bom, sabe assim de trabalhar, quando tem alguma uma coisa
assim que esteja atrapalhando esse relacionamento, eles percebem
muito facilmente. Entao assim é muito importante um aprendizado. Foi esse
que é muito importante, vocé, essa parceria, vocé fazer de tudo para ser
uma parceria ali, forte. Mesmo assim, para estar integrado mesmo as
duas linguas. (Clara)

Ainda sobre o trabalho em equipe, Alice destaca a importancia da colaboragao
e da cooperagao entre todos os envolvidos no inicio da implementacéo do projeto,
especialmente quando a escola ndo contava com muitos recursos. Ela enfatiza que,
apesar das dificuldades iniciais, a dedicacao e a vontade de fazer o projeto dar certo
foram essenciais para superar os obstaculos.

Alice aponta que, mesmo diante das dificuldades, a equipe de professores que
abracou o projeto precisou de resilié€ncia para manter o foco e seguir em frente. Alice
conclui que a perseveranga e 0 compromisso com o objetivo central do projeto foram
essenciais para garantir que ele fosse implementado de forma eficaz,

independentemente das adversidades.

Olha, que se a gente se esforgar, tudo é possivel. Se cada um fizer um
pouquinho ali e a gente tiver essa forga de vontade, porque no inicio do
projeto falaram que ia ter uma certa infraestrutura, que ia ter isso, que até
aquilo e tal. E a gente chegou que era uma escola comum, uma escola antiga
e que o que a gente tinha era aquela for¢a de vontade de fazer dar certo
mesmo, sabe? Entédo € isso. Eu acho que se tiver um empenho e se a
gente ndo se perder no caminho, porque a gente tragou varios planos,
a gente acreditou, a gente planejou muito durante o curso, durante as
formagodes, para a gente comegar o ano passado. E é, a gente idealizou
mesmo. E chegando aqui, como a realidade era um pouco diferente, a
gente teve que se adequar. E especificamente, o quadro de professores
que abragaram o projeto. Preciso de bastante resiliéncia, sabe? Para
todo dia. N&o vamos voltar para o foco principal, para o objetivo que é fazer
esse projeto dar certo e seguir em frente. (Alice) 011

Thalita expde uma preocupacao importante sobre a necessidade de uma

parceria ainda mais solida entre as professoras de L1 e L2, ressaltando que, em
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muitos momentos, a conexao entre elas n&o se concretiza da forma esperada devido
a questdes interpessoais dentro da escola. Ela reconhece que, mesmo com o esforgo
de muitos profissionais, as dificuldades de relacionamento dentro da equipe impactam
sua motivagéao.

Além disso, Thalita reflete sobre seu processo de aprendizagem ao longo dos
anos, destacando como as pedagogas com quem trabalhou a ajudaram a entender a
realidade de ensinar criangas. Ela compartilha suas vivéncias ao observar colegas e
como algumas praticas a inspiraram, enquanto outras a fizeram repensar seu préprio
caminho.

Thalita acredita que a motivagao para ser um bom profissional deve ser
intrinseca, um compromisso com o préprio crescimento, € ndo uma resposta as
expectativas externas. No entanto, ela lamenta que, em alguns casos, falta essa
percepgao, o que prejudica o ambiente de trabalho e o desenvolvimento do projeto.
Ela conclui que, apesar dessas dificuldades, continua a tentar fazer seu trabalho da
melhor forma possivel, buscando manter o foco no desenvolvimento das criangas e

no sucesso do projeto, apesar das adversidades interpessoais.

Hum, ndo. Eu acho que a gente aprende com tudo que a gente passa nessa
vida. Coisas boas, coisas ruins a gente aprende. Mas assim, as vezes é
muito cansativo. Thaisa, € um cansativo, € um esgotamento psicolégico que
assim chega a atingir o nosso corpo. Porque tem dia que eu chego aqui,
eu me sinto cansada de olhar para o rosto de algumas pessoas ou de
ouvir as reclamagodes. Entdo isso esgota muito a gente, porque eu sei
que tem gente tipo lutando muito para dar certo, muito, entende? E
algumas pessoas ndo veem isso. Ndo sei se € porque ndo querem. Eu n&o
sei as motivagdes de cada um. Eu s6 sei que assim é cansativo. Eu posso
dizer assim, que desde quando eu entrei no municipio, eu ja estou ha oito
anos aqui. Eu sempre digo isso. Eu aprendo muito com as pedagogas com
quem eu trabalho, porque por mais que eu tenha feito a pedagogia que
eu fiz EAD, a gente nunca, até a gente que faz Letras na universidade, a
gente nunca sabe o que é mesmo estar numa sala de aula. Entéo, assim,
desde o principio, muito. Eu tive muitas pedagogas que me ajudaram no
processo de entender o que era ensinar criangas, né? Entdo eu fui
aprendendo devagar. Algumas eu olhei e eu disse assim eu ndo quero ser
assim. Outras eu olhava e falava assim: “eu gostei, eu quero fazer isso”. Tinha
gente que sentava comigo. “Nao, Thalita, olha, o primeiro ano ainda nao
escreve, né?” Ai, olha, eu nao lembrava disso, né? Porque eu ndo tenho nem
irmaos, entdo n&o sei como que é. Entao, assim, teve gente para ajudar,
teve gente para pisar e como todo mundo, a gente aprende, entende? E
eu acho que é uma decisdo muito da pessoa, Thaisa. E saber que caminho
que ela vai seguir, o que que ela quer ser. Nao para os outros, por ela, por
ela. E infelizmente, algumas pessoas nao véem isso. Entéo, assim, as vezes
me cansa, porque eu quero fazer um bom trabalho, eu quero estar ali com as
criangas, eu quero, mas dai vocé fica ouvindo pessoas que ficam jogando
indiretas as coisas. Aquilo ali vai tirando a sua energia e suga mais a sua
energia do que as criangas quando estdo animadas demais. Suga muito a
nossa energia, entdo isso para mim é o que mais atrapalha, porque isso
atrapalha, literalmente atrapalha no desenvolvimento das coisas. Mas a gente
tenta, a gente tenta bastante, né? (Thalita)
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Outras aprendizagens no ambito profissional mencionadas pelas participantes
sao sobre a melhora na organizagdo, como a utilizacdo de tabelas e checklists
(Rosana), aprendizagens de novas praticas pedagodgicas, metodologias e novas
visbes de como trabalhar certos conteudos na Educac&o Bilingue por meio das
formacgdes e sobre o uso do material didatico (Paula).

Rosana compartilha sua experiéncia sobre a importancia de comecar, mesmo
sem os recursos ideais. Ela enfatiza que, muitas vezes, o processo de ensino exige
flexibilidade e adaptacgéo as circunstancias. Para ela, a principal licao foi entender que
0 mais importante € agir com o que se tem disponivel, sempre buscando fazer o
melhor possivel com os recursos disponiveis. Ela também destaca a melhoria na sua
organizacao pessoal, adotando ferramentas como tabelas e checklists para gerenciar
suas tarefas e responsabilidades de forma mais eficiente, o que contribui para seu
crescimento profissional.

Paula, por sua vez, reflete sobre as mudancas no ensino que a Educacéao
Bilingue exige. Ela menciona que a transigdo para essa abordagem trouxe a
necessidade de adotar praticas e metodologias mais desafiadoras e elaboradas, que
vao além das atividades tradicionais de sala de aula.

Ao descrever sua experiéncia, Paula destaca que o Ensino Bilingue demanda
um nivel mais elevado de exigéncia e criatividade. Paula reconhece que, na educagao
bilingue, a abordagem tradicional de ensino nao é suficiente. Ao contrario, ha a
necessidade de pensar e planejar de forma mais profunda para engajar os alunos e

garantir o sucesso do aprendizado.

Nossa, ai nao da nem pra falar assim. Nossa, aprendi muita coisa, muita coisa
mesmo. Uma delas é que a gente precisa comecgar, ndo sem 0s recursos,
do jeitinho que a gente queria, mas comegar é muito importante. Acho
que aprendi isso, mas assim é fazer, vai fazendo com o que da do jeito que
da, da melhor forma que vocé puder, com o recurso que vocé tem. Acho
que isso foi o que eu aprendi de mais importante. Entre outras coisas, sei 13,
nossa, aprendi tanta coisa. Aprendi a me organizar muito para poder dar
conta de tudo. Entao tudo vira uma tabela, tudo vira um sabe, tudo vira
assim um checklist, tudo vira uma lista de coisas, tudo vira assim. Acho
que aprendi muito isso. (Rosana)

Entao ta ai uma coisa bem, outra coisa bem dificil de responder também. O
que a gente pode, 0 que eu posso responder como professor € que o que a
gente aprendeu sd@o novas praticas, novas praticas e novas visdes de
como trabalhar certos conteudos, que sai daquele ensino, daquela aula
de inglés que vocé s6 chega ali da cruzadinha, da uma qualquer coisa,
uma atividade para desenhar que ai, quando vocé fala da escola
bilingue, vocé pede. E exigido mais de vocé. (Paula)
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A experiéncia de Paula ressalta a transformacgédo que a Educacgao Bilingue
exige em termos de planejamento e praticas pedagdgicas. Garcia (2009) argumenta
que a educacgéo bilingue envolve ndo apenas o ensino de duas linguas, mas também
a criagao de espagos que permitam aos alunos utilizarem sua competéncia linguistica
de forma integrada e significativa.

Para uma das participantes o material didatico proporciona ideias variadas de
atividades antes ndo imaginadas como possiveis dentro de sala de aula (Camila) e
que mesmo com o conteudo exposto no manual do professor, algumas adaptagdes
devem ser feitas em relagdo ao contexto de cada turma, deste modo incorporando
sempre novos recursos ao material (Paula).

Camila expressa entusiasmo pelo material do Global Kids pelas atividades
inovadoras que ela inicialmente considerava improvaveis de serem realizadas com
seus alunos. Ela compartilha sua surpresa ao ver que as atividades sugeridas eram
possiveis e eficazes.

Para Camila, o material foi uma fonte de inspiracdo e a experiéncia teve um
impacto profundo em sua pratica. Ela reconhece que, mesmo que um dia nao trabalhe
mais em uma Escola Bilingue, as metodologias aprendidas serao levadas adiante em
sua carreira. Essa percepcao reflete como o material didatico ndo apenas oferece
recursos, mas também amplia as possibilidades pedagdgicas e desafiadoras que
enriquecem o trabalho da professora.

Paula também reflete sobre o uso do material didatico, destacando que, apesar
de toda a estrutura fornecida, € essencial adaptar os recursos as necessidades da
turma. Ela explica que, muitas vezes, o conteudo e as atividades sugeridas nos
materiais exigem modifica¢gdes para se ajustarem a realidade da sala de aula. Paula
também sublinha a importancia de buscar novas estratégias e recursos para alcangar
os alunos e a flexibilidade necessaria para tornar o ensino bilingue bem-sucedido. Ela
enfatiza que, embora o objetivo seja usar o inglés durante toda a aula, nem sempre
isso é possivel, o que exige criatividade e adaptagao constante. O desafio de equilibrar
a carga horaria e a metodologia bilingue é um aspecto que Paula valoriza, pois ele a

leva a desenvolver abordagens diferenciadas e mais eficazes.

E aprendi também assim. Eu gostei muito das praticas, algumas
metodologias bilingues. Eu achei muito legal isso. Tenho usado, por
exemplo, eu vou falar do Global, que é o material. O Global trouxe algumas
ideias de atividades que para mim, era impossivel eles fazerem. E eu
falei assim: "Meu, da!" Dai deu certo, tanto que vou usar isso para a vida,
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mesmo que um dia eu nao trabalhe mais em escola bilingue. Vou levar isso
para frente. (Camila)

Vocé tem um manual, aquele manual ta la. E muitas vezes, o que é pedido,
tanto no manual quanto no material, vocé tem que fazer uma adaptagao.
Entdo vocé ja tem que buscar outros recursos, outras formas de como
vocé chegar, alcancar essa crianga através daquele contetido que vocé
deu ou se vocé deu aquele contetido, ndo deu certo tentar de outra
forma. Entao essas seriam as contribuicdes para mim como professor, novas
formas de vocé trabalhar. A gente pode dizer que o mesmo contetido que em
inglés, mas atribuido a uma carga horaria maior, no caso, € o bilingue, e feito
de uma forma diferenciada, que é o que? E vocé usar, tentar usar o inglés
100% da aula, mesmo que em alguns momentos ndo da. Nao tem mesmo
assim como. E ai vocé tem que fazer manejar ali, dar um jeito de achar uma
estratégia, entende? (Paula)

As participantes refletem sobre suas aprendizagens no processo de ensino
bilingue, destacando tanto o desenvolvimento pessoal quanto o profissional, e os
desafios que surgem ao lidar com um contexto novo e inovador. Laura descreve suas
aprendizagens como uma jornada de construgcéo e desconstrugido. Ela compartilha
que o processo de ensino bilingue a ajudou a perceber que muitas das certezas que
ela tinha sobre a educacao foram questionadas.

Para Laura, aprender a estar aberta ao novo e a desconstruir esteredtipos
sobre a Educacgao Bilingue foi um aspecto essencial dessa experiéncia. Ela também
ressalta a importdncia de conhecer e aceitar culturas diferentes das nossas,
entendendo que isso ndo apenas amplia o repertério cultural, mas também nos
proporciona uma visdo mais profunda e critica da prépria cultura. Sua aprendizagem,
portanto, envolve tanto o desenvolvimento da flexibilidade cognitiva quanto a abertura

para a diversidade cultural.

O que eu aprendi? Que tudo que a gente sabe, na verdade a gente nao
sabe (risos). Na verdade, a gente ndo sabe que a gente tem, a nossa vida é
um processo e é construgao. Desconstrui muitos conceitos que eu tinha
e que a gente precisa estar sempre aberta para aprender e conhecer o
novo, que é muito importante. E a questao também da receptividade com
o que é diferente da gente, aceitar novas culturas e ndo aceitar, conhecer
outras culturas. Eu acho que é muito importante até para a gente ter
propriedade para falar da nossa. (Laura)

Thalita, por sua vez, reflete sobre as tentativas e erros no contexto do projeto
bilingue. Ela reconhece que o carater inovador do projeto implica em um processo
constante de experimentacao e ajustes. Thalita destaca a importancia da organizagao
e das estratégias adotadas pela sua colega Rosana como uma ferramenta crucial para
0 seu proprio aprendizado. As tabelas e os documentos organizados ajudaram na
orientagao e estruturagao de seu trabalho.
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Ao mesmo tempo, Thalita reconhece que esse processo de organizagao ainda
esta em construgéo e, para o proximo ano, novas adaptagdes serao necessarias. A
ideia de desenvolver uma apostila para coordenagdo e apoio pedagogico € uma
proposta de sistematizagdo que visa facilitar a implementagdo das metodologias
bilingues e garantir a continuidade do trabalho, refletindo o aprendizado continuo no

contexto do projeto.

Entdo, assim a gente esta tentando, a gente esta tentando. Eu vejo que a
Rosana, ela tem uma organizagao muito parecida com a minha, né, de
ter varias pastas no drive, de ter varios documentos para tudo, né? Tabelas
e tabelas e tabelas. Eu também sou assim. Entdo quando eu entrei ela ja veio
me apresentando essas ideias dela. “Olha, Thalita, eu montei uma tabela para
ver RCO”. “Thalita, Eu montei uma tabela para ver planejamento, quem fez e
quem nao fez”. E isso para mim é maravilhoso, porque eu também me
perco se eu nao tiver essas coisas. Entdo, assim, talvez para o ano que
vem, a gente tem que estruturar essas tabelas. Fomos testando esse ano,
estruturar, talvez criar uma apostila para a coordenagdo ou para 0 apoio
pedagdgico, né, para a gente ter tudo junto. Todas essas informagdes juntas
em um lugar s6 e a gente continuar levando. Mas sao ideias que aos
poucos a gente comega implementando e vai vendo se vai dando certo,
vai mudando, né? (Thalita)

As entrevistadas também refletem sobre suas aprendizagens no ambito
pessoal, destacando a superagao de desafios, o autodesenvolvimento e a adaptacao
a novas experiéncias no contexto educacional bilingue. Giovana compartilha sua
jornada de superacdo no que diz respeito a autocobranca e a frustragdo com o
planejamento que ndo se concretiza conforme esperado. Ao longo do tempo, ela tem
aprendido a lidar melhor com essas frustragdes e a diminuir a cobranga sobre si
mesma, um processo que também envolve a busca por maior organizagcdo. O
aprendizado de Giovana, portanto, esta relacionado a adaptar-se as circunstancias de

maneira mais flexivel e compassiva consigo mesma.

Superar os desafios. Nao me cobrar tanto, né? Porque eu sou
perfeccionista e eu me cobro muito. E lidar muito com as frustragdes de nao
dar certo. Porque quando acontece muito de eu programar uma atividade
e chegar no dia, mudar totalmente e eu ndo consegui dar aquilo ali, e
com o decorrer da semana eu também nao consigo dar aquela atividade
que eu que eu programei, ai eu acabo me frustrando. Eu ndo consegui.
Até esse tempo atras eu estava conversando com meu marido, eu preciso
me organizar mais e tal. Ele falou assim: para de se cobrar, para de se cobrar,
da um tempo, né? Entdo assim, € o me cobrar mesmo. (Giovana)

Clara, por sua vez, destaca sua evolugdo no aprendizado da lingua inglesa,

mencionando como as colegas de trabalho a ajudam nesse processo, principalmente
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com musicas e corregdes durante as aulas. Ela expressa gratidao por estar em um
ambiente bilingue, pois considera essa experiéncia enriquecedora. Sua reflexao
aponta para o impacto positivo de estar inserida em uma comunidade que valoriza a
troca de conhecimentos e a convivéncia com culturas diversas, algo que, segundo ela,

seria menos possivel em um contexto monolingue.

E fora as coisas que eu estou aprendendo inglés também, que eu nao
sabia que as meninas me ensinam o tempo todo musica, né? E até falar
mesmo, eu pego para me corrigir. Pegco assim porque € uma lingua que eu
gosto, acho muito bonita, eu gosto muito e se eu pudesse assim no passado,
ter feito um curso, né? E me especializado, eu acho que eu faria. Mas eu
comecei a estudar muito tarde, né? Mas assim, isso também nao é desculpa,
mas daqui para frente ainda espero que tenha essa oportunidade de estar
aprendendo. Mas assim, entdo é s6 assim. Muitos, muitos aprendizados e
um contato com pessoas muito, muito inteligentes, sabe? Assim,
pessoas que eu nao imaginava. Eu acho que se. Se estivesse numa escola
que nao é bilingue, eu nao teria essa oportunidade de estar convivendo
com pessoas, com vocé, por exemplo, assim, com pessoas assim tao
diferentes da nossa, do nosso meio. Assim, né? Entdo assim é muito, muito
legal (Clara).

Thalita, finalmente, aborda a aprendizagem adquirida ao lidar com desafios
interpessoais dentro da escola. Thalita revela como ela mesma foi capaz de aprender
com as ideias de Rosana, especialmente no que se refere a implementagao de novas
praticas pedagdgicas, como o uso de fichas de leitura no ensino de inglés. O trabalho
colaborativo e a troca constante de experiéncias com suas colegas foram
fundamentais para o seu crescimento profissional, o que Ihe permitiu testar e adaptar
novas metodologias de ensino, como a leitura em piramide, no contexto da sala de

aula bilingue.

Eu lembro que estava com muita dificuldade no comego, porque as
professoras nao queriam ouvir, por exemplo, a Rosana. Elas ndo queriam
ouvir a Rosana. Tinham uma raiva imensa dela e tinham raiva da gestéo
como um todo. E ai a gente foi tentando mudar isso. Eu falei assim, néo
vamos ouvir mais, vamos implementar algumas coisas aqui que vai dar certo.
A Rosana tem muita ideia boa, muito. Eu t6 aprendendo demais com ela,
entendeu? Eu ja falei: “Olha, eu t6 colando em vocé, Rosana, porque eu sei
que de vocé eu posso sugar muita coisa boa ainda”. E ai a Rosana vai
jogando as ideias dela e ai eu vou pensando nessa nossa area do inglés, o
que que a gente podia fazer. Entdo, quando a Rosana comegou, por exemplo,
a tomar as fichas de leitura, que sao palavras e ai, bem na mesma, na
mesma semana, praticamente a gente teve um curso que a gente aprendeu
sobre a leitura em pirdmide. Nossa, eu olhei aquilo ali, eu falei assim gente,
isso aqui da super certo com aquelas criangas em inglés, sabe? Porque a
gente esta trabalhando, o planeta esta trabalhando. “Ah, a Terra é azul”. Por
que nao colocar isso de forma escrita e tentar que eles leiam mesmo? Porque
uma hora eles vao ter que ler em inglés. Se a gente n&o praticar isso agora,
vai ficar mais dificil depois. E ai eu até perguntei. Eu lembro que o curso ainda
era do Decola, entdo quem estava dando era Vivian. Eu cheguei no final e
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falei assim: “Vivian, vocé acha que rola fazer isso em inglés e tal?” E ela:
“Nossa, Tha, se eles ja estdo lendo em portugués, né? Manda ver”. Bora, né?
Ai eu comecei a fazer essas testagens em sala de aula e eu vi que deu super
certo (Thalita).

Rosana destaca o impacto significativo que o projeto teve em sua trajetoria
académica e profissional, motivando-a a retomar os estudos e iniciar uma poés-
graduacéo. Ela revela que, ao se envolver com o projeto, percebeu a importancia de
aprofundar seus conhecimentos sobre a area, e seu foco de pesquisa esta relacionado
ao fortalecimento da comunidade escolar por meio da compreenséo e apoio ao projeto
educacional bilingue. Esse movimento de pesquisa busca criar um ambiente de
colaboracado entre escola e comunidade, o que ela acredita ser essencial para a
permanéncia e 0 sucesso da escola no local.

Para Rosana, a parceria entre a escola e a Universidade Estadual de Londrina
(UEL) é valorizada como um ponto fundamental no processo de implementacéo e
desenvolvimento do projeto para esta entrevistada. Ela enfatiza a importancia dessa
interacdo, tanto para o aprimoramento dos professores quanto para o fortalecimento
da relagdo com os pais e a comunidade.

Rosana observa que, ao levar o conhecimento académico para fora da
universidade e para a comunidade escolar, a UEL contribui diretamente para o
crescimento do projeto, permitindo uma pesquisa continua sobre o ambiente bilingue
em desenvolvimento. Além disso, destaca a relevancia desta interacéo para a cidade
de Ibipora, ja que muitas pessoas néo tém acesso direto a universidade, e a presenca
da instituicdo no cotidiano escolar oferece uma oportunidade unica de troca e
aprendizado.

O papel da universidade, segundo a entrevistada, € n&o s6 apoiar o projeto
educacional, mas também quebrar barreiras culturais e sociais. Ao aproximar a
universidade da comunidade escolar, ela acredita que se pode modificar a percepgao
da populacdo sobre o ensino superior, além de criar uma ponte para o
desenvolvimento educacional mais amplo. Para ela, a universidade deve sair de seu
espago académico tradicional e se engajar ativamente com a realidade da
comunidade local, mostrando sua contribuigdo pratica para a educacao. A ideia de ter
a identidade da universidade visivel na escola é algo que ela considera fundamental
para fortalecer essa parceria e reforgar a importancia do ensino superior como um

recurso acessivel e vital para o desenvolvimento local.
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A escola me fez também voltar para a universidade, o que para mim tem
sido uma superacgao diaria, porque, sei |3, tinha perdido a habilidade de ler e
interpretar textos tedricos. Eu fagco mestrado no PPGEL, né, que é na area de
linguas, que ndo é a minha area, o que ja foi um, tém sido para mim uma
superacao diaria, t4? Eu sou pedagoga da area de educacao, estou fazendo
mestrado no PPGEL. O enfoque da minha pesquisa € com os pais dos alunos
da escola bilingue, no sentido de fortalecer a comunidade para que a
comunidade seja um, ndo uma defensora da escola, mas que ela entenda o
projeto e ela queira o projeto aqui. Eu acho que a partir do momento que a
comunidade desse lugar olhar para esta escola com o cuidado de querer
ela nesse lugar, é um jeito da escola ficar aqui, entendeu? Entdo, o meu
projeto é trabalhar com os pais sobre as representagdes que eles tém da
escola bilingue, né? Para criar, para tentar criar um caminho de conversa
para o fortalecimento dessa escola nesse lugar. Esse é o meu projeto de
pesquisa junto da Michelle, que é a minha orientadora, entdo eu também fago
parte desse universo. Porque aqui a gente precisava. A partir do momento,
quando a escola veio para ca e ela foi implantada aqui, a gente precisava
pesquisar esse ambiente, né? Pesquisar, pesquisar com a comunidade,
pesquisar com, com os professores, com os alunos. Porque para a gente ir
sentindo qual é a necessidade, aonde a gente pode fazer intervencao,
de que forma a gente pode agir nos determinados ntcleos da toda a
comunidade escolar. Entao € pesquisar este ambiente em nascimento, em
surgimento no comego. Eu acho que é imprescindivel para que a gente trace
metas para o projeto, entendeu? Acho que pesquisar aqui é muito
importante, porque é um campo de pesquisa, ta? O fato da universidade
estar aqui acho importantissimo. Outro ponto que eu acho importantissimo
em todo esse contexto é a universidade sair de la, daquele, daquele dmbito
Ia e vir aqui. E a cidade s6 se beneficia com isso porque nés temos uma
universidade estadual e assim, né, muito préxima. E as pessoas da
cidade ndo tém contato com a universidade. Entdo eu acho assim, nossa,
fundamental. Eu acho que tem que fazer outros, ter outros tipos de interagao,
sabe? Porque, como volto a dizer, a gente ndo deseja aquilo que a gente nédo
conhece e a gente s6 conhece, as pessoas ndo vao sair daqui e falar: "ah,
vou la conhecer a universidade, ah, vou la ver o que ta acontecendo 13, vou
la ver o que estdo fazendo 1a". Nao vai, entendeu? A universidade que
teoricamente é quem tem a cabeca, que pensa que tem que vir até aqui e
mostrar para as pessoas: "Olha, isso aqui acontece 1a", né? Porque a gente
escuta muito um discurso dos alunos, dos professores para com os alunos,
né? "Ah, vocé nao estuda? Onde vocé vai chegar? Vocé nunca vai chegar na
universidade. Vocé nao vai". Ele quer? Ele sabe? Conhece? Quem da familia
dele fez universidade? Entdo acho assim, a universidade precisa vir trazer e
a escola tem, né? Nossa, tem sido, ndo vejo a hora da gente p6r a logo da
UEL 14 fora, sabe? Assim, tipo assim, € um projeto, a universidade, olha o
que a universidade faz. Olha aqui. Que legal! Sabe, eu acho que isso é
importante. (Rosana)

As aprendizagens relatadas pelas entrevistadas, de forma geral, evidenciam a
dinamica do Ensino Bilingue Publico no Brasil, destacando a intersecc¢éo entre pratica
pedagdgica, colaboragao profissional e inovagao. Essas experiéncias podem ser
analisadas sob a lente do ciclo de politicas de Bowe et al. (1992) e Ball (1994), que
enfatiza como as politicas educacionais sao reinterpretadas no contexto da pratica,
passando por adaptagdes continuas e localizadas.

No caso da Escola Bilingue Publica de Ibipord/PR, praticas como o uso de

musicas, a transformacgao do patio em espacgo de aprendizagem e a implementagao
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de metodologias colaborativas demonstram a capacidade das participantes de
ressignificar as politicas educacionais no cotidiano escolar, especialmente em um
contexto bilingue. Aqui, os discursos dos professores se alinham aos discursos
cientificos que entendem as Escolas Bilingues como sendo importantes comunidades
de pratica para a aprendizagem docente (El Kadri, 2024).

Além do impacto no aprendizado dos alunos, o projeto também possibilitou
diversas aprendizagens as professoras, principalmente no que se refere a
colaboracgéo e ao trabalho conjunto.

Como destaca El Kadri (2022), a construgdo de uma Educacao Bi/Multilingue
critica so é possivel por meio da colaboracao entre os profissionais que ja atuam na
area — e que, portanto, possuem expertise, didatica e pratica na educacgao infantil —
e 0s pesquisadores da area de Linguistica Aplicada. Essa colaboragao critica permite
um dialogo entre teoria e pratica, no qual as experiéncias e desafios vivenciados pelos
professores sdo considerados na formulacido e no aprimoramento das politicas e
metodologias educacionais.

Assim, ao adotar abordagens colaborativas e ao estabelecer didlogos criticos
entre professores e pesquisadores, conforme proposto por El Kadri (2022), a escola
nao apenas aprimora a qualidade da Educacao Bilingue oferecida, mas também
fomenta uma cultura de aprendizado continuo, tornando o ensino mais integrado e

responsivo as necessidades do contexto escolar.

4.2.7 Boas Praticas

As boas praticas pedagogicas relatadas no projeto revelam um compromisso
com metodologias inovadoras e inclusivas, capazes de engajar alunos, professores e
familias em processos de aprendizado significativos. Entre os destaques, encontram-
se 0 uso da musica e de estimulos visuais para motivar os alunos, praticas sociais
integradoras que conectam turmas e promovem habilidades colaborativas, e
abordagens criticas para celebragdes escolares, como as "Noites da Familia", que
valorizam a diversidade e fortalecem vinculos com a comunidade.

Além disso, o trabalho integrado entre professoras de L1 e L2 no contexto
bilingue e a flexibilidade na adaptacdo de materiais didaticos ilustram o esforgo

continuo de criar um ambiente educativo que equilibre desenvolvimento académico,
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ludicidade e interculturalidade, preparando os alunos para contextos diversos e
globais.

Thalita cita que a insercdo de musicas nas atividades de rotina das criangas
aumentou mais os momentos de producao oral e nitidamente percebem as criangas
mais motivadas para a realizagcao das tarefas, como por exemplo na organizagao da
entrada da escola e antes das refeicoes.

Thalita conta que enxerga a aprendizagem das criangas por meio das musicas
e que um projeto futuro seria a criagdo de um coral na escola. Thalita, refor¢ca essa
percepcao ao compartilhar suas experiéncias pessoais com a musica. Ela observa
que, desde seu primeiro contato com os alunos, percebeu que cantar e realizar gestos
musicais geram um entusiasmo natural nas criangas. De fato, uma das propostas da
escola e do material que utilizam é organizado por meio de praticas sociais das
criangas (brincar, cantar e ouvir estorias).

Para Thalita, um momento marcante compartilhado foi a apresentagdo das
criancas na Secretaria de Educacao, onde elas espontaneamente escolheram cantar
musicas em inglés aprendidas na escola, em vez de can¢des em portugués. Esse
episédio ndao sO demonstra o impacto positivo das praticas musicais no
desenvolvimento linguistico das criangas, mas também evidencia o vinculo emocional
que elas criaram com as musicas trabalhadas em sala de aula.

Além da musica, outra pratica destacada por Thalita foi a utilizacdo de insumos
visuais, como cartazes espalhados pelo patio da escola contendo desafios
relacionados a cores e palavras. Esses estimulos visuais incentivaram as criancas a
explorarem novas brincadeiras e contribuiram para o desenvolvimento de seus
processos de aprendizagem. Essa abordagem sugere que praticas pedagdgicas
diversificadas, que integram diferentes formas de estimulo sensorial, podem ampliar
as possibilidades de aprendizagem e engajamento dos alunos.

Por fim, o excerto ilustra o potencial de um projeto futuro, como a criagcao de
um coral escolar, que surge como uma extensao natural do entusiasmo demonstrado
pelas criangas pela musica. Esse projeto ndo apenas reforgaria o uso da musica como
ferramenta pedagodgica, mas também poderia promover um senso de comunidade e

pertencimento entre os alunos.

Entdo, eu. Eu acho muito valida a entrada das criangas, porque assim, as
criangas gostam muito de musica nessa escola. Eu percebi desde o
primeiro dia que eu entrei. Eu sei que crianga de maneira geral gosta, mas de
onde eu vim, quando a gente cantava na entrada, eu nao sei se era vergonha.
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Eles ficavam meio mortos aqui. Desde o dia que eu entrei, eu notei que
eles gostavam muito de cantar, de cantar e de fazer os gestos da
musica. Entdo, o que eu comecei a fazer depois de um tempo, eu toco, né?
Entdo eu comecei a trazer meu ukulelé e ai eu falei: “Olha, para o segundo
bimestre eu vou trazer uma musica nova”. E ai a gente tenta trabalhar assim,
cada més uma musica nova. E ai, eu trouxe “You are my Sunshine”, ai eu
cantava com eles com o ukulelé e eles adoram ouvir o ukulelé e a vozinha
deles com ukulelé fica a coisa mais linda. Entdo assim, ai eles foram
animando. Agora é outra musica no outro més, né? Uma musica nova e eles
ficam bem animados, entdo isso ajuda bastante. Eles amam cantar. Menina,
a primeira vez que a gente foi com eles, acho que eles foram, a gente foi
apresentar na Secretaria de Educagéo. A gente foi de dnibus, no 6nibus. O
primeiro aninho comecgou: “We are going on a Rocket’. Ai todo mundo
comegava, ai parava e eles: “Don't worry about the things”. Eles comegavam
e assim eles poderiam escolher qualquer musica em portugués. Eles
escolheram cantar as que a gente cantava em inglés na escola. Entédo
eles escolheram, eles faziam isso. Entao eu ja notei isso, que musica para
eles é vida. Eles amam muito. Eu sempre tive vontade de ter um coral na
escola. Nao vou mentir, fazer um coralzinho na escola. (Thalita)

Boas praticas pedagogicas relacionadas a alfabetizagao bilingue também séo
mencionadas por algumas das participantes. Para elas, o processo de alfabetizagao
em duas linguas tem gerado resultados significativos no desenvolvimento linguistico
€ no engajamento dos alunos.

No inicio do projeto, Rosana relata que teve incertezas quanto a eficacia da
alfabetizacdo em duas linguas. Contudo, com o tempo, por meio de instrumentos
como testes de leitura e observagdes em sala de aula, passou a notar que as criangas
utilizam seus repertorios linguisticos de forma eficiente durante as atividades,
demonstrando progressos relevantes no aprendizado.

O relatério de alfabetizacdo do municipio demonstra que a escola tem
performado com altos indices no processo de alfabetizagdo se comparado a escolas
monolingues. A proposta realizada na escola de trabalho com as fases de escrita de
Emilia Ferreira atingiu resultados tdo positivo, que a proposta foi implementada em
todo municipio.

As contagdes de historias surgem como praticas de destaque, especialmente
devido a integracao entre as duas linguas. Laura e Clara enfatizam que incorporar
musicas, dangas e brincadeiras nesse processo de alfabetizagdo ndo apenas torna o
aprendizado mais dinamico, mas também cria um diferencial que amplia o
engajamento das criancgas. A valorizagao do ludico e do sensorial aparece como um
componente essencial para estimular a curiosidade e o aprendizado efetivo.

Rosana aponta que o alinhamento entre o curriculo das duas linguas e a

utilizacao de praticas equivalentes em portugués e inglés tém gerado resultados
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expressivos. Um exemplo é o trabalho realizado durante uma gincana escolar, que
integrou multiplas areas do conhecimento em ambas as linguas. Essa abordagem
interdisciplinar permitiu que os alunos experimentassem a aprendizagem em
contextos significativos, favorecendo a retengcdo e a aplicagdo pratica do
conhecimento.

Outro exemplo mencionado por Rosana é a celebragdo de datas
comemorativas. As praticas ndo séo realizadas de maneira comercial, mas pensadas
de forma pedagogica, valorizando os conteudos do curriculo e promovendo a

aprendizagem de maneira significativa e culturalmente relevante.

Nossa, muitas boas praticas. Eu acho que a gente faz muita coisa legal. Acho
qgue a gente faz. O projeto de alfabetizagao, acho que é um sensacional. Eu
sempre quis olhar para isso em outros contextos e eu achei assim, nossa,

achei que a gente tinha que fazer isso mesmo. Ibipora arrasou com essa
histéria! Tem que alfabetizar as criangas. Acho que isso € uma boa pratica,
entender a forma como a gente aprende. E a gente tem feito varias, varias
praticas que a gente faz em lingua portuguesa e faz em inglés também
semelhantes, e tem dado muito resultado. Como os testes de leitura que a
gente pratica nas duas linguas. Ah, nao sei, eu acho que a gente faz muitas
coisas e de forma bem importante. A gente fez a gincana e dentro da gincana
a gente misturou diversos tipos de conhecimentos dentro das duas linguas e
em varias areas do conhecimento. A gente procura fazer as datas
comemorativas de forma também sempre bem pensada, sempre pensando
na forma como isso vai ser apresentado para o aluno. Que n&o seja uma
forma comercial, que nao seja uma forma comercial, né? Entao a gente
procura sempre pensar nisso. A gente procura delimitar bem os contetidos
que é 0 nosso curriculo e casar ele com a outra lingua. Entdo a gente tem
muitas praticas assim & que a gente veio desenvolvendo do final do ano
passado para esse ano, que a gente vem implantando de forma bem
importante, que eu acho que faz a diferenga na escola e que curriculo.
(Rosana)

O trabalho conjunto entre as regentes de L1 (lingua materna) e L2 (segunda
lingua) é destacado por Laura como uma pratica marcante, especialmente em projetos
como a atividade baseada no livro "Mae Among the Stars".

Para Laura, a colaboracao entre os professores resultou em uma integragao
efetiva das linguas e no envolvimento ativo dos alunos. A culminéncia do projeto foi
uma exposicao que contou com a participacao de toda a escola, incluindo alunos de
bercario, demonstrando o impacto positivo da pratica colaborativa.

Laura relata que essa experiéncia evidenciou como o trabalho interdisciplinar e
a integracao entre linguas podem ampliar as oportunidades de aprendizagem e criar

momentos significativos para os estudantes e a comunidade escolar. Aqui, o discurso
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sobre a boa pratica mencionado, materializado na proposta do material citado por

Laura € um indicio de incorporagao do discurso académico.

O ultimo trabalho que as meninas tiveram sobre o espaco da histéria da Mae
Among the Stars. Para mim foi bem marcante e eu acredito para a equipe

também, porque houve uma integracao real entre as regentes de L1 e L2.
Elas trabalharam de forma conjunta com os alunos. Eles se interessaram
também. A gente montou uma exposig¢ao no final, a gente ndo conseguiu
deixar por muito tempo por causa do espago. E também foi a primeira nossa,
mas foi bem marcante. Até os bergarios foram visitar e se interessaram.
E também achei que foi bem legal. Entdo esse trabalho conjunto delas é
uma boa pratica da nossa escola, da certo. (Laura)

Clara destaca a importancia de praticas que aliem ludicidade e concretude,
especialmente com as turmas de alfabetizacdo. Na concepc¢ao de Clara, a utilizacao
de musicas, brincadeiras, dangcas e materiais concretos, como quebra-cabecas, foi
fundamental para o desenvolvimento da leitura e escrita das criangas. Ela aponta que
a fase de alfabetizacdo é marcada pelo equilibrio entre a autonomia crescente dos
alunos e sua curiosidade infantil, o que torna a utilizagdo de abordagens ludicas

particularmente eficaz.

As boas praticas? E assim, como professora de portugués mesmo, né? Ah,
eu acho assim que o meu, 0 meu, o0 que eu gosto de pegar é turminha de
alfabetizagdo, né? Entdo a gente faz assim muita musica, porque essa idade
€ a melhor idade. Eu, na minha opinido, acho que é assim. Uma idade que
eles estdo ja sdo grandinhos, ja tem autonomia para fazer algumas coisas.
Ao mesmo tempo eles tem aquela inocéncia ainda de, dos pequenininhos
entdo. E eles gostam muito assim de mdusicas, né? Da parte da
musicalizagao, da parte da danga, de brincadeira, de coisas ludicas,
assim, de quebra cabec¢a, de formar palavras. Eles estdo nessa fase de,
gragas a Deus, a turminha toda assim, eles estao conseguindo ler. Ta, tem
as dificuldades, mas assim, a grande maioria ja agora, no final do ano ja sabe
ler. Entao é assim, a boa pratica eu acho que talvez que tenha funcionado.
Seria isso mesmo, essa parte da ludicidade do ensinar assim com uma
parte mais assim do concreto, parte mais concreto. (Clara)

O projeto baseado no livro Mae Among the Stars, possibilitado pelo portfolio
bilingue, exemplifica o potencial do trabalho integrado e interdisciplinar, como
destacado por Laura. A colaboragdo entre professoras de L1 e L2 nesse projeto
resultou em uma experiéncia significativa para toda a comunidade escolar, com
atividades que conectaram conteudos curriculares, valores culturais e a criatividade
dos alunos.

Segundo EI Kadri, Saviolli e Molinari (2022), atividades dessa natureza
constituem estratégias pedagogicas potentes na educacéao infantil, pois possibilitam

discursos e narrativas empoderadoras sobre identidades femininas. Amparadas nos
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referenciais tedricos da Educagdo Bi/Multilingue, da decolonialidade e da
interculturalidade, as autoras analisam excertos de atividades do portfélio bilingue
Global Kids (El Kadri & Saviolli, 2022) e discutem a relevancia dessas narrativas no
curriculo da educacao infantil bi/multilingue de linguas de prestigio, contribuindo para
a promogao de uma abordagem educacional decolonial e intercultural.

Além disso, na concepgao das autoras, tais atividades favorecem a integragao
curricular, articulando os diversos conteudos proprios da educacao infantil com o
ensino de linguas.

Inspiradas em Candau (2008), El Kadri, Saviolli € Molinari (2022) argumentam
que a educagao infantil bilingue € um contexto fértil para a construgcdo de novas
possibilidades pedagdgicas que desafiem estereotipos de género e padrdes culturais
rigidos, historicamente perpetuados pela colonialidade, além de proporcionarem
possibilidades de desconstrugao de relagdes de poder assimétricas, promovendo uma
educagao mais inclusiva, equitativa e critica.

As noites da familia também foram mencionadas por algumas das
entrevistadas como uma pratica eficiente da escola (Luana e Priscila). Essa iniciativa
tem como objetivo principal promover momentos de convivéncia e integracéo,
valorizando a participagao ativa dos responsaveis na vida escolar das criangas.

Luana ressalta que essa pratica € parte de um esforgco mais amplo de integrar
professores de diferentes niveis de ensino e envolver toda a comunidade escolar,
questdes essas que surgiram como necessidades primordiais durante os encontros
formativos na escola. Ela menciona que a "Noite da Familia" tem sido um evento

motivador, que reforgca os lagos entre os professores, alunos e familias.

Ah, eu acho esse trabalho que a gente esta buscando fazer, integrando
todos os professores, para ndao deixar s6 uma coisa, vamos supor, do
ensino o ensino bilingue de todos. Eu acho que isso é uma préatica muito
boa, né? Por exemplo, a gente teve a noite da familia e os professores da
educacao infantil, do fundamental. Conseguimos trazer as familias, a
comunidade, que é fantastica. Entdo, eu acho que esse tipo de trabalho
integrando estad sendo assim muito bom e estd motivando a todos.
(Luana)

A presenca das familias na escola cria um ambiente de celebragéo e
compartilhamento, contribuindo para a construgcdo de um senso de pertencimento e
de comunidade. Essa boa pratica mencionada também é fruto do discurso académico

sobre interculturalidade, que aqui busca trazer, no formato de Noite da familia (em
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contraposi¢cao ao Dia das Maes e Dia dos Pais), uma valorizagdo dos diferentes
formatos familiares.

Bressam (2024) propde um Guia de Praticas Interculturais, buscando integrar
a diversidade cultural ao curriculo escolar, amparada pelas propostas trazidas pelo
grupo da UEL (El Kadri, Saviolli, Santos, 2022; Megale e El Kadri, 2023; Megale, El
kadri, Saviolli, 2023; El Kadri, Saviolli € Molinari, 2023).

Priscila destaca a importancia de adaptar o evento para refletir as
transformagdes nas estruturas familiares contemporaneas. Na primeira "Noite da
Familia", por exemplo, foi organizada uma palestra com uma psicéloga para abordar
as diferentes configuragdes familiares, como familias compostas por dois pais, duas
maes, avos ou tios. Essa abordagem inclusiva demonstra sensibilidade a diversidade
social e reforca o papel da escola como um espaco acolhedor e democratico.

A criagdo da Noite da Familia foi um dos reflexos das discussbes sobre
interculturalidade critica com os professores, perspectiva tedrica que, segundo
Candau (2008) e Walsh (2009), busca problematizar relagbes de poder desiguais e
valorizar conhecimentos historicamente marginalizados.

Para Candau (2008), a interculturalidade critica vai além do simples
reconhecimento da diversidade cultural, exigindo um compromisso com a
transformacgao social e com a construcao de uma educag¢ao mais equitativa.

Da mesma forma, Walsh (2009) enfatiza que a interculturalidade critica n&o
deve ser apenas um principio teérico, mas um eixo de luta e resisténcia contra as
formas estruturais de opressao.

Nesse sentido, a Noite da Familia se configura como uma iniciativa alinhada a
essa visao, ao desafiar concepcodes tradicionais de familia e promover um ambiente
escolar que respeite e valorize diferentes identidades e pertencimentos socioculturais.

A realizacdo desse evento reforca o compromisso da escola com uma
educagao nao monocultural, que rejeita discursos homogeneizadores e reconhece a
pluralidade como um elemento essencial na construgdo do conhecimento e das
relacdes sociais. Assim, ao se distanciar de perspectivas normativas e excludentes, a
escola reafirma seu papel como um espaco de dialogo, inclusao e transformacao.

As atividades realizadas durante as "Noites da Familia" sdo pensadas para
promover interagao, colaboragao e momentos de afeto entre criancas e responsaveis.
Priscila menciona praticas como pinturas conjuntas em paredes de azulejo e a

tradicional "mesa da partilha", na qual todos compartilham alimentos em um momento
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de convivéncia. Essas atividades vao além da mera celebracdo, ao criar
oportunidades significativas para fortalecer os vinculos afetivos e incentivar a
participagéo das familias na rotina escolar, ampliando as possibilidades para além do
Dia das maes e do Dia dos pais, em uma tentativa de celebrar os diferentes modos
de familia.

Priscila também relata que um dos efeitos mais significativos dessa pratica foi
o aumento do envolvimento das familias em outras atividades escolares, como
reunides e acompanhamento das agendas dos alunos. Esse impacto positivo reflete
0 sucesso da iniciativa em criar um ambiente mais colaborativo e participativo, no qual
as familias se sentem valorizadas e motivadas a contribuir ativamente para o
desenvolvimento das criangas.

Ao valorizar a diversidade familiar, criar momentos de partilha e oferecer
atividades que promovem interacao e afeto, a escola assume um papel essencial na
constru¢cao de uma comunidade mais unida e inclusiva.

Além disso, ao substituir celebragdes tradicionais como o "Dia das Maes" ou
"Dia dos Pais" por eventos mais inclusivos, como as "Noites da Familia", a escola
rompe com modelos tradicionais que muitas vezes excluem ou invisibilizam certas
configuragcbes familiares, adaptando-se as demandas e realidades da sociedade
atual. Essa pratica ndo apenas reforgca valores de inclusdo e acolhimento, mas
também demonstra um compromisso em preparar os alunos para viverem em uma
sociedade plural e diversificada.

Ai, as noites da familia que a gente faz com os pais é excelente. Excelente.
A gente nao faz o dia da mae, dia de pai, a gente faz a noite da familia. Entao
a gente traz a familia para a escola, para um momento diferente. Os pais
vém. Na primeira nos fizemos uma palestra com uma psicéloga dizendo como
€ o relacionamento de pai e filho. Nao aquela familia tradicional que existia
antes: pai, mae e filho, mas a familia que hoje existe, dois pais, duas
maes, uma avo, um tio. Entdo a gente trabalha esse tipo, dai a gente faz
uma, compartilha alimentos, cada um traz um alimento, faz uma mesa
grande, todo mundo tem um momento junto. Na segunda noite nés ja fizemos
diferente. Fizemos uma atividade em que o filho ficava junto com o pai e fazia
uma massagem no pai para descansar, que trabalhou o dia inteiro. Fizemos
atividades deles pintarem juntos uma parede de azulejo que a gente tem na
escola e continuamos com a mesa da partilha. Entdo, essa é a boa pratica
que eu acho que nés estamos fazendo. E isso deu bastante resultado
até na participacao deles aqui. Eles comegaram a participar muito mais
da escola, em reunides, em assinar a agenda e entao trazendo o pai para

dentro da escola. Isso foi uma boa pratica que nés realizamos aqui.
(Priscila)
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Essa questao do envolvimento dos pais foi tdo importante na escola, que uma
das pesquisas desenvolvidas no ambito do projeto de pesquisa-extensdo da UEL,
Zucoloto (2024), investiga as representagdes sociais das familias de alunos da escola,
buscando compreender seus entendimentos sobre educacdo bilingue, anseios e
duvidas em relagéo as praticas escolares.

Zucoloto (2024), apés investigar a representacdes dos pais, propde praticas
interventivas para o trabalho da coordenacdo em maior proximidade com os pais e
aponta a necessidade de divulgar como, de fato, acontecem a modalidade da
Educacéao Bilingue.

Camila também destaca a substituicdo de celebragdes tradicionais, como o Dia
das Méaes e o Dia dos Pais, por eventos mais abrangentes e inclusivos, como o "Dia
da Familia". Essa mudanca reflete um esforco em adaptar as praticas escolares as
realidades contemporaneas e promover um ambiente mais acolhedor e representativo
para diferentes configuragdes familiares.

A implementagéo das "Noites da Familia" também €& apresentada por Camila
como uma das praticas de maior impacto. Ao envolver ativamente os responsaveis
nas atividades escolares, para a entrevistada, essas celebracbes ampliaram a
participacao das familias na vida escolar, fortalecendo os vinculos entre a escola e a
comunidade. Esse engajamento se reflete também em um maior interesse e
envolvimento dos responsaveis em outras atividades escolares, o0 que é apontado
como um resultado positivo dessa abordagem.

Outra pratica destacada por Camila é o tratamento critico e consciente das
datas comemorativas. Camila explica que o projeto evita abordagens pré-
programadas ou comerciais e busca explorar essas ocasides de maneira significativa,
contextualizando-as no universo cultural e social das criangas.

Exemplos como o "Natal Tropical" e os "Jogos da Gratidao" ilustram como as
atividades sao adaptadas para valorizar a interculturalidade e promover reflexdes
mais amplas. Essas praticas ndo apenas tornam as celebragdes mais inclusivas, mas
também as conectam aos objetivos pedagdgicos do projeto bilingue, ao enfatizar
valores como diversidade, empatia e compreensao intercultural. Aqui, nhovamente,
vemos o discurso académico, disponibilizado nas formacgdes, ecoar nas

representacdes dos professores.
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Camila também destaca o carater pioneiro da escola no que diz respeito a
abordagem bilingue e a implementagao de praticas inovadoras, como a reformulagao
das celebragbdes escolares.

A adogao de abordagens criticas para as datas comemorativas e a criagdo de
atividades significativas, como os jogos da gratiddo, contribuem para consolidar a
identidade da escola como um espago inovador. Embora a entrevistada reconheca
que essas mudancas nem sempre sao facilmente aceitas, os resultados positivos
obtidos reforcam a importancia de manter uma postura aberta e reflexiva no
desenvolvimento dessas praticas.

Como essa questao das datas comemorativas foi algo também apontado pelos
professores durante os encontros formativos, Bressam (2024 ), também atuando junto
com o projeto de pesquisa-extensdo da UEL, como mencionado anteriormente,
desenvolveu um guia de praticas interculturais fundamentado na perspectiva
intercultural critica de Candau (2008), voltado especificamente para o contexto de uma
Escola Publica bilingue.

Esse guia aborda, em particular, o planejamento e a celebragdo de datas
comemorativas no ambiente escolar, oferecendo exemplos concretos de como utilizar
a perspectiva intercultural no planejamento pedagdgico.

O objetivo central de Bressam (2024) é proporcionar aos professores de
escolas bilingues ferramentas praticas e tedricas que os ajudem a incorporar essa
abordagem em suas praticas cotidianas. Além disso, a autora espera que, ao
utilizarem o guia, os docentes sejam incentivados a colaborar na tomada de decisdes
relativas aos eventos escolares, promovendo uma construgcdo coletiva e
contextualizada dessas praticas.

A contribuicdo do trabalho de Bressam (2024) é significativa ao ampliar o
entendimento sobre a abordagem intercultural e destacar a necessidade de
ressignificar praticas docentes em escolas bilingues publicas, reforcando a

importancia de uma educacao que respeite e valorize a diversidade cultural.

Tem! Que nés, as praticas que nés gostamos de nés trabalhamos as
datas, mas nao sao aquelas datas que sido pré-programadas. Por
exemplo, o Dia das Maes, nos trabalhamos aqui como Dia da Familia. Nos
trabalhamos aqui o Natal, por exemplo, esse ano vai ser o Natal Tropical.
Noés trabalhamos jogos da gratiddo, assim. Eu gosto disso. Eu gosto disso
porque é o que torna a gente diferente. A gente foi pioneiro nisso do bilingue
aqui. Nés somos também do Decola. Que nés comegamos aqui, deu certo.
Entdo, assim estamos abertos. Algumas coisas ndao sdo faceis de
aceitar. Nao posso dizer que ndao, mas assim, tem dado certo. (Camila)
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Paula destaca a relevancia do material didatico na implementagdo de boas
praticas pedagodgicas, enfatizando sua contribuicdo para a promogao de praticas
sociais significativas no ambiente escolar.

Uma das caracteristicas apontadas por Paula € o fato de o material trazer a
proposta, ao final de cada unidade, de uma pratica social que permite as criancas
exporem suas ideias, promovendo a interagédo entre turmas e o engajamento coletivo
na escola.

De fato, a proposta do portfélio bilingue é organizada por meio de praticas
sociais e tudo que é estudado ao longo da unidade culmina na performance dessa
pratica social (El Kadri, 2022).

Paula enfatiza que as praticas sociais sugeridas pelo material didatico tém
gerado resultados muito positivos, especialmente devido a oportunidade de
integracdo entre alunos de diferentes turmas e niveis de ensino.

Para Paula, essa interacdo nao apenas reforca os conteudos aprendidos, mas
também promove habilidades sociais, como comunicagao, trabalho em equipe e
empatia. Um dos aspectos mais destacados por Paula é o efeito positivo que essas
praticas sociais tém no aprendizado.

Ao envolver a escola como um todo, essas atividades criam um ambiente
dinamico e participativo, no qual as criangcas se sentem motivadas a aplicar os
conhecimentos adquiridos de forma concreta. A integracdo entre turmas amplia as
possibilidades de aprendizado, permitindo que os alunos compartilhem perspectivas
e colaborem em diferentes contextos.

Paula explica que além de seguirem as sugestbes do material didatico, os
professores frequentemente adaptam e expandem as praticas sociais, adicionando
elementos como passeios e atividades interdisciplinares.

Essa flexibilidade permite que os docentes utilizem o conteudo da unidade
como ponto de partida para projetos mais amplos e criativos, que envolvem toda a
comunidade escolar. Essa abordagem, segundo Paula, € uma das praticas sociais
mais eficazes desenvolvidas pela escola, demonstrando o valor de iniciativas
colaborativas e inovadoras.

As praticas sociais descritas ndo apenas alinham o material didatico ao

contexto escolar, mas também reforcam a importancia de uma educacdo que
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transcenda o aprendizado individual e promova a colaboracdo e o engajamento
coletivo.

Ao proporcionar oportunidades para que o0s alunos se expressem,
compartilhem ideias e interajam com colegas de diferentes turmas, a escola cria um
ambiente inclusivo e dinamico, no qual o aprendizado se torna uma experiéncia

compartilhada e significativa.

As boas praticas que acontecem aqui sdo o que ja é pedido pelo material
no final de cada unidade. Vocé tem que fazer um "social practice" que
vocé, vocé expde que vocé faz as alteragdes e funciona muito bem, muito
bem. Porque as criangas gostam de falar. Elas gostam de expor. E ai, quando
vocé consegue fazer, ndo digo escola geral, porque aqui € complexo, mas
quando eu falo escola é assim. Educacéo infantil, toda educacao infantil,
ensino fundamental, todo o ensino fundamental. Quando a gente consegue
fazer esse compartilhamento, de juntar toda a unidade da escola, é
muito bom. Essa assim, eu acho que € a melhor pratica social que existe até
o presente momento, dentro do que a gente ja trabalhou. Essa interagao dos
alunos com outros alunos, seja para dangar, seja para apresentar, seja
para falar, seja para uma contagdao de historia, seja para fazer um
passeio juntos que é pedido na unidade ou que a professora teve a ideia
vamos juntar, ja que vai trabalhar esse contetido, vamos entao fazer um
passeio, vamos. Algo, algo que esta além. Entdo, tudo que é feito, que é, vou

dizer que tem uma colaboragao geral. Ela surte um efeito muito bom. (Paula)

Alice, por sua vez, aborda o trabalho integrado entre professores de L1 (lingua
materna) e L2 (segunda lingua) no contexto do Ensino Bilingue como uma boa pratica
pedagogica. A parceria entre as professoras € descrita por Alice como um processo
de troca continua e construgao de conhecimento, que beneficia tanto os educadores
quanto os alunos, mesmo diante de desafios estruturais e logisticos.

Para Alice a integragao entre as professoras de L1 e L2 é apresentada como
um diferencial importante na educagao bilingue. Alice enfatiza que a colaboragao
entre as professoras vai além da simples divisao de tarefas, tornando-se um espaco
para conectar conteudos e reforcar aprendizados.

Essa conexao é essencial para os alunos, pois promove um ensino mais coeso
e alinhado entre as duas linguas, permitindo que o conhecimento construido em uma
lingua seja reforgado na outra. A pratica de criar "conexdes" a partir de atividades
simples, como revisitar contelidos ensinados pela professora de L2, € um exemplo
mencionado sobre o impacto positivo desse trabalho integrado. Para Alice, essas
interacdes ajudam os alunos a estabelecerem relagdes entre os idiomas, facilitando a
retencao e o aprofundamento dos conceitos.

Apesar do reconhecimento dos beneficios dessa pratica, Alice também aponta

desafios na sua implementacdo, como a auséncia de uma hora-atividade formal para
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o planejamento conjunto entre as professoras de L1 e L2, limitando as oportunidades
de colaboragao estruturada.

No momento da entrevista, os momentos de planejamento ocorriam de forma
informal, dependendo da disponibilidade e disposicado das professoras. Na concepgao
de Alice, essa falta de estruturagdo pode comprometer o potencial do trabalho
integrado, uma vez que a colaboragao depende de iniciativas individuais e n&do de um

sistema institucionalizado.

A gente trabalha praticamente em dupla na sala. Isso a gente n&o tem
muito numa escola regular, mas a gente trabalhando em regente de L1 e
regente de L2, a nossa troca e a nossa construcio e a construgdo com
os alunos. As vezes até numa atividade simples. De relembrar o que a
professora de L2 trabalhou. A gente fazia as conexdes e surtem uns efeitos
assim que a gente fala: "Poxa, ta sendo legal”. (Alice)

O trabalho integrado entre professores de L1 e L2 é uma pratica essencial no
contexto do ensino bilingue, com impactos positivos na aprendizagem dos alunos e
no desenvolvimento de uma abordagem pedagodgica coesa e alinhada. Apesar dos
desafios estruturais, o comprometimento das docentes demonstra a viabilidade e os
beneficios dessa pratica.

Com a implementagdo de medidas que facilitem o planejamento conjunto,
como uma hora-atividade formal, é possivel maximizar ainda mais os resultados dessa
colaboracéo, consolidando-a como uma estratégia no ensino bilingue.

Os professores do municipio, contudo, tem 8 horas-atividade formal em sua
proposta de trabalho, devendo essa questao ser organizada pela prépria escola para
que as horas sejam realizadas de modo aos professores colaborarem.

As boas praticas pedagodgicas desempenham um papel central na promogao
de um ensino bilingue inclusivo, critico e reflexivo, como evidenciado no projeto
analisado. Elas se alinham a marcos tedricos relevantes, como a Abordagem do Ciclo
de Politicas (Ball, 1994; Bowe et al., 1992; Mainardes, 2006), que destaca a interagao
entre as dimensdes de producao, interpretagcdo e recontextualizacdo das politicas
educacionais em contextos especificos.

Nesse sentido, as praticas descritas refletem como politicas educacionais e
curriculos se transformam em acdes concretas na escola, moldadas pelas condi¢oes
locais, pela criatividade dos professores e pela interacdo com a comunidade escolar.
Refletem também o discurso profissional formado pelas falas de professores e

coordenadores de escolas bilingues, que reflete o0 modo como esses sujeitos
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percebem e vivenciam a pratica pedagdgica no contexto bilingue, sendo fortemente
atravessado pelo discurso institucional (e académico). (Fortes, 2017).

A utilizagdo da musica como pratica pedagogica destaca-se no relato de
Thalita, que observa o entusiasmo das criangas ao participar de atividades musicais.
Hallam (2010) aponta que a musica no ambiente escolar promove o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional dos alunos.

Além de estimular a produgédo oral e a criatividade, a musica favorece a
construgcao de um senso de pertencimento e a motivagao para as tarefas escolares.
A proposta de criar um coral na escola, por exemplo, pode ser interpretada como uma
pratica que fortalece a comunidade escolar e reforga a integragao cultural e linguistica,
aspectos centrais na Educacao Bilingue.

A integracao entre as professoras de L1 (lingua materna) e L2 (lingua adicional)
no contexto do ensino bilingue, como relatado por Alice, pode ser analisada a luz do
conceito de “co-teaching” (ensino colaborativo). Rabin (2020) destaca que o co-
teaching vai além da mera divisdo de tarefas, sendo uma pratica fundamentada na
colaboragéo, no cuidado mutuo e na construgéo conjunta de conhecimento e que deve
envolver o planejamento, o ensino colaborativo e a discussao sobre ensino.

Rabin (2020) argumenta que o co-teaching eficaz requer uma relacao baseada
em respeito, empatia e comunicagao aberta entre os professores. No caso analisado,
a parceria entre as professoras de L1 e L2 demonstra uma troca ativa de ideias e
estratégias pedagodgicas, permitindo que os conteudos de ambas as linguas sejam
conectados de maneira coesa. Esse tipo de integragdo é fundamental para o
desenvolvimento linguistico dos alunos, ja que a articulagdo entre as duas linguas
reforca o aprendizado e cria oportunidades de exploracéo interdisciplinar.

Apesar dos beneficios evidentes, Rabin (2020) destaca que o “co-teaching’
enfrenta desafios estruturais, como falta de tempo para planejamento conjunto e
diferencas nas abordagens de ensino. Rabin (2020) sugere que a criagdo de espacos
estruturados para o co-teaching € essencial para que a colaboragdo ndo dependa
apenas da iniciativa individual dos professores, mas seja sistematicamente apoiada
pela escola ou pelas politicas educacionais. O ensino publico, neste sentido, se coloca
como um contexto ideal para praticas colaborativas, ja que é previsto a hora-atividade
de 33% da carga horaria do professor.

Rabin (2020) argumenta que o co-teaching € particularmente eficaz em

contextos educacionais inclusivos, pois oferece multiplas perspectivas para os alunos
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e enriquece suas experiéncias de aprendizado. No caso da educagao bilingue, a
colaboracéao entre professoras de L1 e L2 permite que os alunos transitem entre as
linguas de maneira mais natural e conectada.

A pratica mencionada por Alice, de utilizar atividades simples para criar
"conexdes" entre os conteudos das duas linguas, exemplifica como o co-teaching
pode facilitar a construgdo de conhecimento de forma integrada e significativa.

A perspectiva da interculturalidade critica, mencionada na fala de algumas das
entrevistadas por meio dos exemplos como Noite da familia ou datas comemorativas,
conforme discutida por Candau (2008) e aprofundada por Walsh (2009), enfatiza a
necessidade de ir além de uma abordagem superficial de convivéncia entre diferentes
culturas para promover um dialogo profundo que desestabilize relagdes desiguais de
poder e hierarquias sociais.

Esse enfoque reconhece a escola como um espaco privilegiado para a
construgcao de praticas pedagogicas que nao apenas respeitam e valorizam a
diversidade cultural, mas também questionam criticamente as estruturas de
dominagéo e exclusdo que perpetuam desigualdades.

Assim, a interculturalidade critica busca promover uma transformacgéao social e
educativa, por meio do desenvolvimento de uma consciéncia reflexiva e da
valorizacdo das epistemologias dos grupos historicamente marginalizados,
estabelecendo um compromisso com a justiga social e com a construgéo de relagdes
mais equitativas e inclusivas. Toda a proposta da escola foi baseada na perspectiva
de interculturalidade critica, e o portfélio bilingue retrata e ilustra essa questao.

El Kadri, Saviolli e Molinari (2022), por exemplo, defendem a importancia do
trabalho com narrativas culturalmente sensiveis, que possibilitem um ensino
responsivo e empoderador, alinhado a realidade das escolas bilingues no Brasil.

Para El Kadri, Saviolli e Molinari (2022) € imprescindivel que os professores
assumam seu papel politico na educacéao, independentemente do contexto em que
atuam. Com base em Candau (2008), as autoras defendem que a educacéo infantil
bilingue oferece um ambiente propicio para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inovadoras, capazes de desafiar esteredtipos de género e modelos
culturais engessados, enraizados na logica colonial. Além disso, ressaltam que esse
contexto tem um grande potencial para evidenciar e questionar dinamicas de poder

desiguais, frequentemente associadas a processos de subordinagéo e exclusio.
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As boas praticas relatadas demonstram como a escola tem se posicionado
como um espacgo dindmico e inovador, onde professores e alunos sao convidados a
participarem ativamente de processos pedagogicos que valorizam o aprendizado
critico, colaborativo e inclusivo.

As representagdes dessas praticas nao apenas evidenciam o compromisso dos
docentes com a educacgao bilingue, mas também reforgam discursos que posicionam
a escola como referéncia em praticas pedagodgicas significativas.

A linguagem empregada nas justificativas dos professores, marcada por verbos
como "construir" (Alice), "integrar" (Luana e Laura) e "motivar" (Luana), sublinha o
impacto positivo dessas a¢des no desenvolvimento dos alunos e na construgdo de
uma comunidade escolar mais forte e participativa.

No conjunto, as representagcdes sobre as praticas relatadas demonstram um
esforgco continuo em criar um ambiente bilingue que valorize tanto o aprendizado
formal quanto o envolvimento emocional dos alunos.

A integracdo entre linguas, o uso de atividades ludicas e a colaboragéo entre
os docentes destacam-se como pilares de boas praticas na fala das professoras.
Esses relatos reforcam a importdncia de praticas reflexivas e adaptaveis, que
consideram as necessidades dos alunos e utilizam recursos criativos para promover
o aprendizado.

E perceptivel, portanto, que as representacdes dos professores sobre as boas
praticas no contexto investigado estdo diretamente influenciadas pelo discurso

académico.
4.2.8 Representacdes sobre a Aprendizagem das Criancgas

Considerando as percepgdes das participantes sobre a avaliagcdo da
aprendizagem das criangas no contexto da Escola Bilingue Publica. Destacam-se
aspectos importantes relacionados a auséncia de instrumentos formais de avaliagao
na educacao infantil, a observacao pratica como principal ferramenta para inferir o
progresso dos alunos, as reunides com os responsaveis, a motivagao e interesse dos
alunos, o aumento do repertério linguistico das criangas e a realizagao das praticas
sociais sugeridas ao final de cada unidade do material didatico.

Thalita, uma das participantes, evidencia a inexisténcia de um sistema oficial

de avaliacédo na escola para medir a aprendizagem das criangas ou verificar se estao
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se tornando bilingues ou ndo. Apesar disso, ela utiliza estratégias informais e observa
sinais claros de progresso, como a utilizagdo espontanea da lingua inglesa pelas
criancas durante atividades cotidianas, incluindo brincadeiras, momentos no refeitorio
e interagdes escolares.

Thalita também menciona, para o ensino fundamental, o uso de fichas de leitura
em formato de piramide, nas quais os alunos demonstraram capacidade de leitura
autbnoma em portugués e inglés, o que, para ela, valida o impacto positivo da
proposta da Educacao Bilingue.

O depoimento de Thalita reflete tanto entusiasmo quanto curiosidade cientifica.
Ela expressa o desejo de desenvolver ferramentas de avaliagdo mais estruturadas,
nao apenas para medir a aprendizagem, mas também para compreender o alcance
do bilinguismo no contexto escolar, questdo essa amplamente discutida pela equipe
escolar que esta em fase de preparar os instrumentos avaliativos. Sua fala também
sugere uma reflexao critica sobre a pratica pedagogica e uma preocupacgao em alinhar
os objetivos da Educacéo Bilingue com métodos avaliativos adequados.

A participante descreve momentos concretos que reforcam sua percepgao de
progresso, como a habilidade das criangcas em identificar sons especificos do inglés e
aplica-los corretamente.

Por fim, o relato denota uma visdao emocional e afetiva do aprendizado das
criangas, que vai além dos resultados técnicos ou quantitativos. O entusiasmo de
Thalita ao observar pequenos avancos, mesmo entre alunos com dificuldades,
demonstra um envolvimento genuino com o processo de ensino-aprendizagem.
Contudo, sua fala também aponta para a necessidade de equilibrar essa abordagem
subjetiva com praticas avaliativas robustas, que possam oferecer uma visdo mais
completa e objetiva sobre os resultados da proposta de Educagéao Bilingue.

O relato de Thalita revela um cenario de entusiasmo e comprometimento com
a pratica Educacional Bilingue, mas também a auséncia de uma estrutura sistematica
e parametros de avaliagdo. Essa lacuna é apresentada como um desafio a ser
superado para garantir um acompanhamento mais eficaz da aprendizagem das

criangas e do desenvolvimento do bilinguismo.

Essa é uma pergunta dificil, hein, Thaisa? Porque nés ndao temos nenhum
instrumento de avaliacao oficial ainda pra a gente saber se eles estao
mesmo aprendendo, se estdo se tornando bilingues ou n&o. Isso é uma. E
uma curiosidade que eu tenho. Eu sei que mais gente tem e sendo eu da érea
da avaliacédo, eu tenho muita vontade de desenvolver uma avaliagao
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muito mais para aprendizagem e também para a gente entender o que eles
estdo alcangando, né? (Thalita)

Com certeza. Com certeza. Eu acho bonitinho os petitiquinhos, né? La da
educacgéo infantil, porque vira e mexe eu ouco ali da sala onde a gente fica
da Rosana, a gente consegue ouvir tudo. Entdo eu vejo assim eles, as
professoras, o tempo inteiro conversando em inglés com eles no
refeitério, vai formar uma fila, vai fazer uma brincadeira, o tempo inteiro,
€ aqui, né, aqui em cima, no primeiro e segundo aninho. Nossa também,
assim. Ai, Thaisa, eu falo pra vocé, né? Eu? Eu babo nessas criangas porque
até aqueles que tém muita dificuldade, conseguem produzir alguma
coisa, sabe? E muito bom e é muito bom a gente ver. Quando eu fiz a
primeira ficha la de leitura em piramide com eles e eles leram sozinhos,
eu falava assim: “Gente, de onde eles tiraram que o THE tem o som de D&a?”

Tipo, certinho, entendeu? Eu falava assim: “Isso ai ta acontecendo, o
bilingue ta acontecendo.” “E magia! Que magia e bruxaria é essa?” (Thalita)

Priscila enfatiza as reunides com os responsaveis como um momento central
para a identificacdo e validacdo dos resultados pedagodgicos. Para ela, esses
encontros proporcionam uma oportunidade para os professores compartilharem as
atividades realizadas em sala de aula e os objetivos alcangados pelas criangas,
funcionando como um espaco de troca e reconhecimento mutuo entre educadores e
familias.

Priscila percebe as reunides como um termémetro do progresso das criangas,
especialmente no que diz respeito ao uso da lingua inglesa. Em seu depoimento, ela
menciona que os relatos das professoras sobre como as criangas estido conversando
em sala de aula confrmam que o objetivo principal da proposta de Educacao
Bi/Multilingue esta sendo atingido: a comunicacdo na segunda lingua. Sua fala
demonstra uma grande satisfagdo com os resultados obtidos, interpretando o uso da
lingua inglesa pelos alunos como uma conquista significativa.

No entanto, o relato também aponta indiretamente para uma lacuna na
avaliagao formal da aprendizagem. Embora Priscila avalie os resultados mencionados
pelas professoras nas reunides com os pais, essas reunides, por mais importantes
que sejam para apresentar e validar avangos, ndo substituem a necessidade de
instrumentos avaliativos sistematizados. Tais instrumentos seriam essenciais para
monitorar e documentar o progresso de maneira mais objetiva e consistente.

Otima. Excelente. Muito. Eu t6 vendo resultado ontem nas reunides com os
pais, as professoras contando como eles conversam em sala de aula. Entao

isso para mim & o maior objetivo que ja foi alcangado, entendeu? (Priscila)

Paula avalia positivamente a aprendizagem das criangas no contexto bilingue.

Segundo a participante, a maioria dos alunos demonstra motivagao e interesse em
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aprender uma segunda lingua, o que ela considera um fator determinante para o
sucesso das atividades propostas. Paula percebe as criangas como curiosas e
engajadas, interessadas em descobrir "essa lingua diferente” e compreender as
particularidades do novo idioma.

No entanto, a entrevistada Paula também reconhece a diversidade de perfis no
grupo de alunos. Ela menciona a existéncia de criangas com dificuldades cognitivas e
outras que apresentam desinteresse ou dificuldades de concentragcdo, o que pode
impactar o alcance pleno dos objetivos pedagogicos em alguns casos.

Ainda assim, Paula reforga que, na maioria das vezes, as atividades sao
realizadas com sucesso e 0s objetivos das tarefas sao alcangados, mesmo diante dos
desafios. Paula reconhece as limitagdes individuais de algumas criancas sem

desconsiderar os avangos e o entusiasmo predominantes no grupo.

Avalio como muito bom. Tirando aquelas criangas que tém algumas
dificuldades cognitivas, cognitivas, eu falo no geral, eu avalio como muito
bom, porque séo criangas muito assim, elas sdo muito dadas, elas querem
aprender, elas querem saber como é que fala essa lingua diferente. Elas
guerem saber o que é esse negocio que é diferente. Elas querem aprender.
Sa0, sdo. Sdo bem interessadas. Nao que nao existam os desinteressados,
que figue bem claro. Existe sim as criangas que nido conseguem se
concentrar, as criangas que nao se interessam de verdade mesmo. Tipo
assim tanto fez, tanto faz, mas como muito bom. Na maioria das vezes, o que
é proposto do conteudo, do objetivo, da atividade, ela é atingida. (Paula)

Alice e Clara oferecem uma perspectiva rica sobre como a aprendizagem das
criangas é avaliada no contexto bilingue, com destaque para o uso dos repertorios
linguisticos em atividades e avaliagdes. Ambas as participantes reconhecem o uso
integrado das duas linguas como um indicador de progresso e desenvolvimento
cognitivo, em vez de um sinal de confusao.

Alice observa que a aprendizagem se manifesta de forma clara nas respostas
dos alunos durante avaliagdes diagnésticas e atividades de rotina, especialmente
quando as criangas utilizam seus repertorios bilingues para se expressar. Ela enfatiza
que, mesmo alunos com dificuldades especificas, como aqueles no espectro autista,
conseguem oferecer feedback significativo em ambas as linguas. Esse aspecto
destaca ndo apenas a eficacia da proposta de Educacgao Bi/Multilingue, mas também
a importancia de avaliar os alunos de maneira flexivel, considerando suas
capacidades de comunicagao em ambas as linguas.

Alice valoriza a consciéncia fonoldgica desenvolvida pelas criangas, que reflete

um avango no uso dos recursos bilingues e contribui para uma mente mais aberta e
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criativa. O fato de os alunos alternarem naturalmente entre as linguas é percebido
como uma habilidade estratégica que amplia sua capacidade de expressao e
compreensao, promovendo um ambiente de aprendizado inclusivo e sem pressodes
desnecessarias.

Clara, por sua vez, reforca a ideia de que a alternancia entre linguas,
frequentemente interpretada como uma “mistura”, € na verdade um reflexo de um
repertorio linguistico robusto. Ela ressalta que essa pratica demonstra o dominio
progressivo das duas linguas, evidenciando a capacidade dos alunos de utilizar
ambos os idiomas de forma funcional e complementar.

Clara também valoriza a ampliagao do vocabulario dos alunos e interpreta essa
habilidade como um ganho significativo proporcionado pelo ambiente bilingue. Sua
fala sugere que o uso integrado dos dois idiomas n&o apenas enriquece o repertorio
linguistico das criangas, mas também contribui para sua formacéao cultural e social,
evidenciando o privilégio de participar de uma educacgao bilingue.

Ambas as participantes destacam a importancia de uma abordagem avaliativa
que reconheca e valorize o uso integrado dos repertérios linguisticos dos alunos,
alinhando-se a concepcéao de Busch (2015).

Segundo Busch (2015), o repertério linguistico € entendido como um conjunto
dinamico e interativo de recursos que os sujeitos mobilizam de maneira situada,
dependendo do contexto e das necessidades comunicativas. Permitir que os alunos
demonstrem sua aprendizagem utilizando os recursos de ambas as linguas nao sé
valida suas competéncias, mas também promove praticas pedagogicas e avaliativas
inclusivas e flexiveis.

Essa abordagem, conforme Busch (2015), reconhece que os repertorios
linguisticos s&o moldados pelas experiéncias e interagdes sociais dos individuos, e
que o aprendizado de uma segunda lingua n&do ocorre isoladamente, mas em
constante dialogo com os conhecimentos prévios e os contextos culturais dos
aprendizes.

Dessa forma, valorizar os repertorios linguisticos dos alunos ndo é apenas uma
pratica pedagdgica sensivel, mas também uma estratégia essencial para construir um
ambiente de aprendizagem alinhado as realidades bilingues, promovendo o
protagonismo e a agéncia dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Eu até fiquei surpresa. Eu tenho alunos assim, com algumas caracteristicas,
inclusive um autista, que ele da um retorno bem grande na lingua inglesa
também. Tanto os feedbacks, quando a gente vai fazer avaliagdo diagndstica,
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ele coloca também na segunda lingua e o repertdrio deles melhorou bastante.
E a gente tem que trabalhar em cima da consciéncia fonolégica. E eles
trazendo, tendo esses recursos das duas linguas, ta sendo bem significativo.
Entdo, comparado as outras turmas que nao tiveram, eles tém parece que
uma mente mais aberta tem mais coisas a dizer € eles trazem. Eles mesclam
bastante naturalmente. Entdo, querendo ou nao, parece que sao criangas
mais capazes de se expressar. Se ele ndo sabe um conteiildo numa lingua,
ele coloca na outra e vice-versa. Eles vao fazendo isso e ndo tem aquela
pressao de tem que ser em uma lingua, tem que ser na outra, ndo. Se ele
deu para mim e ele sabe, ta tudo certo. Aham, vamos para a proxima, ele ja
aprendeu. (Alice)

Eu acho que assim tem sido muito, muito boa. Otimo, tem sido 6timo assim.
E um recurso a mais para eles. Eles tém um vocabulario muito assim,
muito, muito, muito extenso por conta disso. E muito interessante porque
assim, as vezes eles misturam mesmo alguma coisa, mas nao por conta
de ser uma confusdo na cabecinha deles. E porque eles tém um
repertério mesmo. E assim, eu acho que é um ganho muito grande para
essas criangas. Acho que elas sdo muito privilegiadas de poderem estar aqui.
(Clara)

Rosana reconhece que as interagdes entre os alunos ainda ocorrem
predominantemente em lingua portuguesa, mas considera esse aspecto como parte
natural de um processo que exige tempo para se consolidar. Essa visdo esta alinhada
a ideia de que a aprendizagem de uma segunda lingua ndo ocorre de maneira
imediata, especialmente em contextos escolares onde as praticas bilingues estdo em
fase de implementacao.

Rosana enfatiza a positividade dos resultados obtidos até o momento,
afirmando que o projeto bilingue ndo trouxe prejuizos, mas sim avancgos significativos.
A observacgao de que as interacdes entre os alunos ocorrem mais frequentemente em
portugués também pode ser interpretada como um reflexo da lingua de maior conforto
para a maioria das criangas no momento, indicando que a transi¢do para um uso mais
equilibrado das duas linguas requer estratégias pedagogicas especificas, tempo de
exposicao e um ambiente que promova a confianga no uso da lingua inglesa.

O relato de Rosana reforga a relevancia de um planejamento estratégico que
permita a adaptacéo gradual dos alunos as praticas bilingues valorizando os avancgos

ja alcangados.

Agora a aprendizagem para a crianga da o retorno, né? Pelo que a gente
estuda, é uma coisa muito a longo prazo. Entédo, eu nao sei. Assim, acho
que assim a gente tem muito progresso. Eu acho que tudo é positivo, tudo
tem sido positivo. A gente ndo tem assim: "Ai que atrapalhou”, muito pelo
contrario. (Rosana)

Laura reflete a percepcao de que a aprendizagem dos alunos se manifesta na
capacidade de realizar praticas sociais propostas nas atividades finais de cada
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unidade do material didatico. Essas praticas sociais, alinhadas a situagbes
comunicativas do cotidiano, na concepgao de Laura, sao vistas como uma
oportunidade para os alunos aplicarem o vocabulario e as estruturas linguisticas
aprendidas, oferecendo uma evidéncia concreta do progresso.

Apesar desse retorno positivo, Laura expressa uma preocupagao importante: a
auséncia de parametros claros para avaliar se a aprendizagem vai além da execugao
pontual das atividades. Ela questiona se os alunos realmente internalizaram o
conteudo a ponto de reutiliza-lo em situacdes futuras, o que levanta um desafio
relacionado a avaliagdo de competéncias linguisticas em contextos bilingues. Laura
aponta para a importancia de desenvolver praticas avaliativas que contemplem tanto

a realizagao de praticas sociais quanto a verificagdo de aprendizado.

Acontece. E até essa foi uma preocupag¢do minha, porque por mais que as
meninas estavam chegando na pratica social e as criangas fazem, porque
tudo o que elas propéem, as criangas fazem, mas elas nao conseguem
mensurar. Por exemplo, elas realmente aprenderam aquele contetdo. Se
surgir uma situagéo parecida com aquela, mais para frente, elas vao saber

utilizar o vocabulario que foi trabalhado. Entdo, essa é a minha dificuldade
para avaliar. E eu tenho pensado sobre. E até por isso que esse ano a gente
intensificou o uso do "language spot’. Precisa ser feito, precisa ser feito.
Mas a gente ainda ndo tem um mecanismo para avaliar se eles realmente
aprenderam a usar. (Laura)

Varias professoras mencionam a questdo da avaliagdo como sendo algo
importante porque esse € o momento em que a discussao nos encontros formativos
tem girado em torno dessa necessidade.

Camila destaca uma perspectiva interessante sobre a avaliacdo da
aprendizagem: o entusiasmo e o interesse demonstrados pelos alunos. Segundo a
entrevistada, a evolugdo do projeto bilingue pode ser observada pela comparacgao
entre o inicio de sua implementacdo e o momento atual. No inicio, para Camila, tanto
professores quanto alunos enfrentavam insegurangas e receios em relagao ao uso da
lingua inglesa, especialmente no que diz respeito ao medo de cometer erros. No
entanto, a participante aponta que, com o tempo, esse receio foi superado, levando a
um ambiente mais confiante e favoravel ao aprendizado.

Camila enfatiza que a apreciagao dos alunos pela lingua inglesa € um indicativo
claro de que a aprendizagem esta acontecendo. Para ela, o fato de as criancas
demonstrarem entusiasmo e gostarem das aulas bilingues € uma evidéncia de
sucesso do projeto. Além disso, Camila reconhece a importancia do repertério

linguistico das criangas, ressaltando que elas se sentem mais capazes de se
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expressar em ambas as linguas. Camila avalia a aprendizagem n&o por métricas
formais, mas pela forma como os alunos se envolvem e apreciam o0 processo de
aprender em duas linguas.

Acontece. Tem dado certo porque do ano passado para ca eles tinham, eles
eram muito inseguros. Até nds, professores, éramos inseguros. As vezes,
falar alguma coisa que vocé para e pensa: "P9, falei errado". Mas nao, a gente
perdeu esse medo. As criangas perderam o medo. Ndao é medo, é um
receio, receio de errar. Entao, assim deu muito certo. Tanto que nos,
meninas la do infantil, a gente conversa bastante sobre isso e a gente fala
que é um assunto muito interessante, porque é uma coisa nova. Querendo
ou nao, nés somos a primeira escola publica bilingue do Parana. Isso € uma
coisa assim que a gente conseguiu fazer dar certo. E meu, é bonito de ver. E
bonito de ver as criangas assim, eles gostam. Muita gente fala, vocé pergunta
assim: "Vocé fala inglés? Nao, inglés ndo gosto, ndo sei o qué". E nao
acontece aqui. Da turma desde o Junior até o quinto ano, eles adoram. Entéo
assim, tem dado muito certo. Casou essa aprendizagem em duas linguas,
tanto que eles aprendem uma coisa e outra. (Camila)

As representacdes sobre as aprendizagens das criangcas estdo fortemente
marcadas pela aprendizagem de uma lingua adicional. Para os professores
entrevistados, a baliza para a aprendizagem e para o “sucesso” € o nivel de
aprendizagem da lingua e nao a possibilidade de novos modos de ser, agir e interagir
no mundo, conforme discursos do meio académico.

Nota-se que os discursos sobre aprendizagem ecoam fortemente o discurso
midiatico, que tem um papel crucial na disseminagdo e legitimacdo da educagao
bilingue no Brasil e que acaba selecionando e enfatizando determinados sentidos,
como a superioridade da educacao bilingue sobre o ensino tradicional (Fortes, 2017).

Os discursos das professoras reforgcam a representagao da escola bilingue como
sendo um espaco de perfeigdo, onde a aquisigao do inglés se da de forma natural e
fluida, sem desafios estruturais ou pedagdgicos, confirmando o mito de que essas sao

escolas sao os lugares que possibilitam o aprendizado satisfatério da lingua.

4.3 Os CONTEXTOS EXPANDIDOS DO CICLO DE POLITICAS: RESULTADOS E ESTRATEGIA

PoLiTica

Ao aprofundar a abordagem do ciclo de politicas, Ball (1994) propbe a
ampliagao do referencial original com a inclusao de dois novos contextos: o contexto
dos resultados/efeitos e o contexto da estratégia politica. Tais dimensbes permitem a

analise dos processos de formulacdo, implementacdo e impacto das politicas
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educacionais, considerando, inclusive, suas consequéncias sociais e as relagdes de
poder envolvidas.

O contexto dos resultados refere-se a analise das politicas a partir das formas
como elas sao vivenciadas e interpretadas na pratica, considerando os impactos
concretos, e nem sempre intencionais, que produzem nas instituicdes e nos sujeitos.
Nesta pesquisa, as representacdes das participantes sobre os efeitos da Escola
Bilingue Publica de Ibipord/PR ajudam a evidenciar esse contexto. As participantes
destacam transformagbes observadas na aprendizagem das criangas, como 0 uso
espontaneo da lingua inglesa no cotidiano (Alice), o fortalecimento do papel da lingua
inglesa na educacéo infantil (Paula, Thalita), e a valorizagdo da disciplina de lingua
inglesa pelos demais colegas da rede (Thalita). Esses relatos revelam que os efeitos
da politica extrapolam os objetivos formais do projeto, sendo ressignificados pelas
praticas e pelas percepg¢des dos sujeitos envolvidos. Como aponta Ball (1994), tais
resultados devem ser analisados a luz de questdes mais amplas, como justiga social
e igualdade, e ndo apenas em termos de cumprimento técnico-administrativo.

Além disso, o contexto da estratégia politica permite compreender as
articulagbes institucionais, aliangas e taticas mobilizadas para a viabilizagéo e
consolidacdo da proposta da Escola Bilingue. Neste caso, a parceria entre a
Universidade Estadual de Londrina (UEL), por meio da FAUEL, e a Secretaria
Municipal de Educacéao de Ibipord/PR é um exemplo expressivo desse contexto. Essa
articulagao envolveu agbes de formacao docente, elaboragdo do curriculo bilingue,
apoio técnico e a construgcdo de um discurso académico critico sobre bilinguismo (El
Kadri, 2022; Megale, El Kadri e Saviolli, 2023), que contrapde visdes neoliberais e
monoglossicas da educacao de linguas.

Assim, ao considerar os contextos de resultados e de estratégia politica
propostos por Ball (1994), é possivel compreender que a politica da Escola Bilingue
Publica em Ibipora/PR nao se limita a um conjunto de normas ou diretrizes, mas
constitui um processo dindmico, permeado por impactos reais na pratica escolar. Essa
ampliagao analitica contribui para evidenciar o carater politico da Educagéao Bilingue
e seus desdobramentos na realidade da escola publica.

Este capitulo analisou a implementagdo da Escola Bilingue Publica em
Ibipora/PR sob a ACP de Ball (1994) e Bowe et al (1992), abordando os contextos de
influéncia, producéao de texto, pratica, resultados e estratégia politica.

O contexto de influéncia e produgao de texto evidenciaram como o Parecer
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CNE/CEB n° 2/2020 foi moldado por pressées do mercado educacional e pela
crescente demanda de redes privadas, estabelecendo diretrizes para a oferta de
educacéo plurilingue.

A analise destacou o papel de tedricos como Megale, Liberali e Vieira (2022)
que apresentaram um contraponto critico as diretrizes, defendendo uma educagao
bi/multilingue mais inclusiva e decolonial.

Os estudos de Fortes (2016; 2017) foram utilizados para analisar como o
discurso midiatico construiu a imagem das escolas bilingues publicas como espagos de
inovacdo e exceléncia, ignorando desafios estruturais e reforcando um ideal
educacional associado ao mercado e ao prestigio social.

O contexto de pratica trouxe a tona as ressignificacdes feitas pelas professoras
do Complexo Educacional Integral Bilingue Professora Ivanildes Gongalves Nalim, que
adaptaram materiais e metodologias ao contexto local, enfrentando desafios como a
falta de recursos, mas sugerindo melhorias e contribuindo para a consolidacdo da
proposta bilingue.

Ainda sobre o contexto de pratica, este capitulo também analisou as
ressignificagdes de professoras, coordenadoras e diretora da Escola Bilingue Publica
de Ibipora/PR. As motivagdes das participantes para integrarem o projeto incluem o
desafio profissional, a inovacdo do Ensino Bilingue no contexto publico e o prestigio
associado ao dominio do inglés.

As representagbes refletem discursos midiaticos que posicionam a escola
bilingue como espaco de sucesso e exceléncia, mas distanciam-se de uma visao critica
defendida por tedricos como El Kadri e Megale (2023), que ressaltam o potencial
transformador da educacéo bilingue.

As expectativas das professoras variam entre o sucesso observado no
desenvolvimento linguistico dos alunos e frustracbes com limitagdes estruturais e falta
de integracao curricular. As dificuldades enfrentadas incluem a falta de recursos,
desafios na formacéao continuada, burocracia e colaboracéao insuficiente entre docentes
deL1el2.

O capitulo evidenciou a influéncia do contexto de pratica, de influéncia e de
producao de texto nas ressignificagdes das politicas bilingues, destacando a tensao
entre discursos midiaticos, politicas publicas e as experiéncias locais das professoras.
Essa analise revelou como as participantes reinterpretam e adaptam os diferentes

discursos em sua pratica profissional a luz de suas vivéncias e desafios cotidianos,
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construindo significados que ora dialogam com as expectativas institucionais, ora com
o discurso midiatico, ora com o discurso académico.

Por fim, ao considerar os contextos de resultados e de estratégia politica,
observa-se que a implementagéo da Escola Bilingue Publica em Ibipord/PR evidencia
como as politicas educacionais sdo vivenciadas, reinterpretadas e geram impactos
concretos, destacando, neste caso, percep¢des positivas das professoras quanto ao
desenvolvimento linguistico dos alunos, bem como desafios enfrentados.

Ja o contexto da estratégia politica ajuda a compreender as articulagdes
institucionais, aliancas e taticas que possibilitaram a viabilizagcdo e consolidagao do
projeto. Destaca-se, nesse sentido, a parceria entre a Universidade Estadual de
Londrina (UEL), por meio da FAUEL, e a Secretaria Municipal de Educacdo de
Ibipora/PR, que desempenhou papel fundamental tanto na formagao dos professores
quanto na construcdo de uma proposta pedagogica alinhada a perspectivas criticas
da Educacgao Bi/Multilingue.

Neste capitulo, aborda-se os contextos de influéncia, de textos, de pratica, de
resultados e estratégia politica da implementagcdo de uma Escola Bilingue Publica.
Nas consideragoes finais, retoma-se toda a proposta, respondendo as perguntas de

pesquisa, textualizando a tese defendida.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo caracterizar a implementagao de uma
Escola Bilingue Publica a luz da Abordagem do Ciclo de Politicas — ACP, investigando
seus diferentes contextos — de influéncia, de producdo de textos, de pratica, de
resultados e de estratégia politica.

A partir da analise desses contextos, buscou-se compreender como a politica
educacional da Educacgédo Bilingue foi efetivada: desde os textos e discursos
provenientes da legislagdo, da midia e da academia, até sua interpretacéo, adaptagao
e ressignificacdo no cotidiano escolar, considerando os desafios, dificuldades e
possibilidades emergentes desse processo, conforme relatado pelas professoras
participantes.

O referencial tedrico que sustentou esta investigagcdo esteve ancorado
principalmente na ACP, que se mostrou fundamental para compreender a politica
educacional como um processo dindmico, ndo linear e sujeito a ressignificagdes
constantes.

Mobilizou-se as contribuigdes de autores como Garcia (2009), Marcelino
(2009), Megale (2019), Liberali (2020), El Kadri (2023), e El Kadri, Passoni e Megale
(2024), cujas abordagens criticas sobre bilinguismo e Educacao Bi/Multilingue no
Brasil permitiram uma leitura aprofundada dos discursos e das praticas adotadas na
escola investigada.

A articulagdo entre esses referenciais possibilitou uma andlise critica da
implementacdo da Escola Bilingue Publica em Ibipora/PR, especialmente no que
tange a sua relacdo com politicas de inclusdo, equidade e democratizacdo do acesso
as linguas de prestigio.

No que se refere a metodologia, adotou-se o paradigma qualitativo-
interpretativista critico, com base na ACP. A pesquisa buscou compreender como 0s
sujeitos envolvidos na Escola Bilingue Publica em Ibipord/PR constroem sentidos,
negociam identidades e ressignificam praticas pedagdgicas, revelando os discursos
que permeiam a formulagao e implementagao dessa politica.

Além disso, o estudo foi conduzido a partir de uma perspectiva critica, ao
analisar os discursos produzidos por professoras, coordenadoras e pela diretora da

instituicao, refletindo sobre suas implicagdes sociais, politicas e ideoldgicas.
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Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas
complementadas por documentos institucionais (PPP, regimento escolar),
reportagens da midia, o Parecer CNE/CEB n° 2/2020 e textos tedricos que tensionam
a perspectiva dominante. A analise seguiu principios da ética emancipatoria,
valorizando a participagcdo ativa das interlocutoras e a construgdo conjunta do
conhecimento.

Com base nesses elementos, a proposta de educagdo bilingue publica de
Ibipora foi analisada. Em resposta a primeira pergunta de pesquisa — "Como se deu a
implementacdo de uma Escola Bilingue Publica?" — os resultados indicam que o
processo nao ocorreu de maneira linear ou homogénea, mas sim como uma
construcao complexa, influenciada por fatores politicos, sociais e institucionais.

O contexto de influéncia revelou disputas discursivas e interesses diversos que
moldaram a concepcao e justificativa da escola, evidenciando a presenca de
ideologias e dinamicas de poder nas politicas educacionais.

Ja no contexto de producéao de textos, constatou-se a coexisténcia de multiplos
discursos sobre a Educacéo Bilingue Publica, exigindo dos profissionais da educagéo
um constante trabalho de interpretacdo e adaptacgao.

A implementacdo foi especialmente influenciada por trés discursos: o
institucional (Diretrizes Nacionais para a Educacao Plurilingue), o cientifico (UEL) e o
midiatico (reportagens e noticias).

Respondendo a segunda pergunta, "Como a politica é recontextualizada na
pratica?", os resultados demonstram que os discursos docentes oscilam entre
diferentes representacdes e sentidos. Dependendo do tépico, os professores se
alinham ora ao discurso midiatico (em relagao as motivagdes, razdes e definicdes para
a escola bilingue e os aprendizados gerados e dificuldades), ora ao discurso cientifico
(quanto as representagcdes sobre boas praticas e aprendizagens docentes). Dessa
forma, os professores recontextualizam a politica educacional a partir de suas
vivéncias e realidades locais, reinterpretando e ressignificando as diretrizes
institucionais. O quadro 5 sintetiza as diferentes formas como as participantes

percebem e reformulam as politicas bilingues em seu contexto de atuacéo.

Quadro 5 — Ressignificagbes dos Participantes



Fonte: Da Autora (2025)
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DESAFIO DE INOVAR, PELA RELEVANCIA DO INGLES E PELO DESEJO DE
CRESCIMENTO PROFISSIONAL E PESSOAL. COMPROMISSO COM A
TRANSFORMACAO DO ENSINO PUBLICO POR MEIO DA PROPOSTA
BILINGUE.

ATINGIDAS: DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO DOS ALUNOS, USO EFETIVO
DAS LINGUAS, APOIO CONTINUO DOS RESPONSAVEIS.

NAO ATINGIDAS: LIMITACOES ESTRUTURAIS E DE RECURSOS, DESAFIOS
DE INTEGRAGAO ENTRE AS DUAS LINGUAS E DOS PROFESSORES.

DIFICULDADE EM ESTABELECER UMA DEFINICAO CLARA E UNIFICADA.
3 GRUPOS DE REPRESENTACOES:

A) ENFATIZANDO O CARATER INOVADOR E DESAFIADOR DO PROJETO (SEM
DEFINICAO PEDAGOGICA CLARA)

B) COM DEFINIGOES FOCADAS NO DOMINIO DAS LINGUAS ENVOLVIDAS

C) ENFATIZANDO AS POSSIBILIDADES DE IMPACTO E AS OPORTUNIDADES
PARA OS ALUNOS

EQUIDADE EDUCACIONAL, ACESSO AO INGLES COMO JUSTICA SOCIAL,
EQUIPARAGCAO DE OPORTUNIDADES, DEMOCRATIZAGAO DO ENSINO, ACESSO
A OUTRAS CULTURAS.

DIFICULDADES NA PRATICA PEDAGOGICA, DIFICULDADES ESTRUTURAIS E
DE RECURSOS, DIFICULDADES RELACIONADAS A PRATICA BILINGUE,
DIFICULDADES NOS RELACIONAMENTOS INTERPESSOAIS, DIFICULDADES
COM A BUROCRACIA DO CONTEXTO E DO GERENCIAMENTO DE TEMPO.

NOVAS METODOLOGIAS, COLABORAGAO DOCENTE E VALORIZACAO DO
POTENCIAL DOS ALUNOS BILINGUES.

MATERIAIS PROPRIOS E FLEXIVEIS, USO DE MUSICAS, EVENTOS E
APRESENTACOES INTEGRANDO ESCOLA E COMUNIDADE, TRABALHO
INTEGRADO ENTRE PROFESSORAS DE L1 E L2, O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO EM DUAS LINGUAS E A CELEBRAGAO DAS DATAS
COMEMORATIVAS DE SEMANA SIGNIFICATIVA.

LACUNA NA AVALIAGAO FORMAL DE APRENDIZAGEM. _
CRIANGAS VISTAS COMO APRENDIZES CAPAZES, MAS AINDA HA
DESAFIOS NA INTEGRAGAO LINGUISTICA E CURRICULAR,
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No que diz respeito as possibilidades, destaca-se o potencial transformador da
Educagao Bilingue Publica, proporcionando um ambiente de ensino que valoriza a
diversidade linguistica e promove novas formas de aprendizado. Por outro lado, os
desafios sdo expressivos, incluindo a formacdo de professores, a adequacao
curricular e as tensodes entre diferentes concepgdes de bilinguismo.

Defende-se que a tese de que a implementacéo da Escola Bilingue Publica de
Ibipora/PR, analisada a luz da Abordagem do Ciclo de Politicas, constitui um processo
de recontextualizacdo continua, no qual diferentes discursos - institucionais,
cientificos e midiaticos — se entrelagcam, se tensionam e se ressignificam no cotidiano
escolar.

Argumenta-se que esses discursos atuam de maneira diferenciada ao longo
dos contextos do ciclo: no contexto de influéncia e no de producdo de textos,
predominam os discursos institucionais (como as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Plurilingue); cientificos (como o projeto da Universidade Estadual de
Londrina); e midiaticos (como as reportagens que promovem a educacgao bilingue
publica).

No contexto da pratica, os discursos dos professores oscilam entre
alinhamentos com o discurso midiatico, especialmente ao tratar de motivagdes e
dificuldades, e o discurso cientifico, quando abordam boas praticas e aprendizagens
docentes.

Essa dinamica revela que a politica ndo é aplicada de forma linear, mas é
reinterpretada de acordo com as experiéncias locais, os saberes profissionais e os
desafios do cotidiano escolar.

Assim, a Escola Bilingue Publica emerge como um espago de disputas,
negociagbes e possibilidades, revelando a complexidade e a poténcia da
implementacgéo de politicas educacionais inclusivas e criticas no setor publico.

Este estudo contribui para o debate sobre politicas publicas de Educacao
Bilingue no Brasil, evidenciando como sua efetivagdo envolve multiplas camadas de
negociagao. Espera-se que os achados aqui apresentados sirvam de subsidio para
reflexdes e agdes que fortalecam essa politica como um direito acessivel a todos.

Embora a criagcdo da Escola Bilingue Publica represente um avango na
democratizagdo do ensino de linguas de prestigio, persistem desafios substantivos.

Tais obstaculos foram parcialmente enfrentados com parcerias universitarias,
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formacgdes oferecidas pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) e a atuacgao
engajada dos docentes na elaboragdo de materiais e praticas pedagogicas.

Este estudo contribui para o campo da Educacédo Bilingue Publica ao
proporcionar um olhar critico sobre as experiéncias vivenciadas na escola publica de
Ibipora, ressaltando tanto as possibilidades quanto os desafios, sustentados por
dados empiricos que revelaram padrées como a motivagao dos professores apesar
das limitagbes de recursos, o uso de estratégias de ensino adaptativas e o apoio da
comunidade, além das dificuldades enfrentadas na formagao continua, como a falta
de tempo e materiais adequados inerentes a esse modelo.

Reafirmamos, assim, a importancia de se ter um engajamento continuo entre
pesquisadores, educadores e formuladores de politicas para promover uma educag¢ao
bilingue publica critica, inclusiva e transformadora, refletindo como os dados
analisados demonstraram a valorizagdo da diversidade linguistica e cultural, o
engajamento dos docentes na adaptagcdo de praticas pedagogicas e o suporte
institucional obtido. Somente assim podemos criar e forjar discursos cada vez mais
afastados de politicas neoliberais e nos aproximarmos de discursos em que a justica
social é o cerne da discussao.

Particularmente, enquanto formadora e pesquisadora, esta pesquisa
representou um marco significativo no meu percurso académico e profissional. Ao
investigar a implementagdo de uma Escola Bilingue Publica sob uma perspectiva
critica, pude aprofundar meu entendimento sobre os processos que atravessam a
formulacdo e a pratica pedagodgica, especialmente no campo da Educagao
Bi/Multilingue.

A trajetoria permitiu ndo apenas ampliar meu repertério teérico, metodoldgico e
analitico, mas também desenvolver uma escuta mais sensivel e comprometida. O
contato com as professoras, coordenadoras e a diretora envolvidas no projeto me
proporcionou aprendizados que ultrapassam os limites da pesquisa, despertando
reflexdes sobre o papel social da Educagao Bi/Multilingue, os desafios da formacgao
docente e a poténcia transformadora das praticas pedagogicas criticas.

Essa experiéncia reafirmou meu compromisso com uma educagao
bi/multilingue publica de qualidade, plural e inclusiva, fortalecendo minha atuagao
como profissional engajada na constru¢cdo de espagos educativos mais justos e

significativos.
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Espera-se que esta pesquisa inspire futuras investigagdes, como estudos sobre
o impacto a longo prazo da Educacao Bilingue Publica na trajetoria académica dos
alunos, analises comparativas entre diferentes modelos de Escolas Bilingues Publicas
no Brasil, e pesquisas sobre o desenvolvimento de materiais didaticos especificos
para o contexto bilingue publico e incentive a criagdo de politicas que favoregcam a
equidade e o0 acesso democratico ao Ensino Bilingue no Brasil.

Reconhece-se as limitagbes desta pesquisa, especialmente no que tange ao
recorte geografico e institucional. Assim, sugere-se que estudos futuros ampliem a
investigacdo para outros contextos, aprofundando a analise sobre os impactos de
politicas bilingues na formacgdo de estudantes e na construcdo de identidades
linguisticas. A continuidade dessas pesquisas sera fundamental para o avango da
Educacado Bilingue no Brasil e para a formulagdo de politicas mais inclusivas e

eficazes.
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APENDICE A
Roteiro das Entrevistas

DISCURSOS E REPRESENTAGAO DE UMA ESCOLA PUBLICA BILINGUE: Um
Olhar pelas lentes da abordagem do Ciclo de Politicas

O roteiro de entrevistas tem por objetivo identificar os desafios, affordances,
expectativas, crencgas, ideologias, (des)aprendizagens, representagdes e
identidades forjadas em contextos de educacgao bilingue.

Pergunta 1 Qual sua fungao, objetivo e o que vocé faz?
Quais foram suas motivagdes para participar desse projeto? Suas
Pergunta 2 expectativas foram atingidas?
Pergunta 3 Na sua opinido, por que ter uma Escola Publica Bilingue?
Pergunta 4 Se alguém Ihe perguntar o que é Escola Bilingue, o que vocé responderia?
Pergunta 5 Quais dificuldades vocé vivenciou profissionalmente (professora/coordenadora)?
Qual a sua maior dificuldade em relagéo a pratica pedagogica, dentro de sala de aula ou na
Pergunta 6 gestdo?
Pergunta 7 O que vocé poderia considerar que aprendeu durante esses 2 anos?
Pergunta 8 O que vocé mudaria?
Pergunta 9 Como vocé avalia a aprendizagem das criangas em ambas linguas?

Pergunta 10

Como vocé avalia o material/metodologia utilizada?

Pergunta 11

O que vocé considera necessario ser estudado? Qual sua sugestao para a formacéo de
professores?

Pergunta 12

Quais as boas praticas?

Pergunta 13

Qual o curriculo que esta sendo forjado?

Pergunta 14

Quais os aspectos devem ser estudados/focados nas reuniées formativas?

Pergunta 15

Qual o seu maior desafio?

Pergunta 16

Quais as possibilidades criadas por essa escola (aWordances)?
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Pergunta 17

Como vocé considera sua participacao nesse projeto? Qual a sua maior contribuicido?

Pergunta 18

Como vocé considera a lingua inglesa e a lingua portuguesa, no contexto dessa escola (status;
como se aprende; valorizagao; etc)

Pergunta 19

Se alguém lhe indagar: “Quem é vocé, no mundo bilingue?”. Qual seria a sua resposta?

Pergunta 20

Como vocé avalia aimplementag¢édo e o andamento do projeto até o momento?

Pergunta 21

O que vocé gostaria de mencionar e acrescentar sobre a escola?
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APENDICE B
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Caro(a) educador(a),

Gostariamos de convida-lo(a) para participar da pesquisa “A IMPLEMENTAGAO DE
UMA ESCOLA BILINGUE PUBLICA PELAS LENTES DA ABORDAGEM DO CICLO DE
POLITICAS”, vinculada ao programa de Pés-Graduacdo em Estudos da Linguagem, sob
orientagdo da professora Dra. Michele Salles El Kadri. O objetivo principal deste trabalho é
elencar parametros formativos para o delineamento de propostas bilingues pautadas na
Justica Social, analisar as politicas publicas para a Educacgao Bilingue ja existentes no Brasil
e investigar as percepcbes de professores engajados na pesquisa ou em contexto pratico na
area da Educacdo bilingue sobre esta proposta de paréametros formativos voltados a
perspectiva de Justica Social.

Sua participacao sera importante para a geragcao de dados, pois vocé integra o grupo
de participantes no qual pretendo situar a pesquisa (professores atuantes em escolas publicas
e pesquisadores da area de Educacéao bilingue), e ocorrera das seguintes formas: 1) pela
participacao no grupo “Justica Social e Educacgao Bilingue" (que sera registrado por meio de
gravacgao).

Saliento que as reunides do grupo serdo gravadas em audio e video para posterior
andlise e trechos destas poderdo ser reproduzidos na sec¢do de analise do artigo a ser
produzido.

A conclusdo do estudo esta prevista para marco de 2025. Os resultados dessa
pesquisa serdo expostos na tese de doutorado, que, uma vez aprovado, sera disponibilizado
em arquivo publico, em meio digital (no banco de teses e dissertagbes do programa) e
impresso (biblioteca da instituicdo) e podera ser divulgada, integral ou parcialmente, em forma
de publicacao ou exposig¢ao oral nos meios cientificos.

Como convidado(a), sua participagao é voluntaria e seu anonimato sera garantido. Por
estar ciente de que toda e qualquer pesquisa possa gerar desconforto — como
constrangimento e estranhamento a abordagem — ou riscos, inclusive psicologicos, aos
participantes, comprometo-me, enquanto pesquisadora, a fazer o possivel para afastar
quaisquer possibilidades de danos, bem como a prontamente responder e levar em conta
qualquer duvida e/ou manifestacdes de sua parte. Estarei, a qualquer momento, aberta ao
dialogo e acolherei quaisquer de suas decisdes. Esta pesquisa lhe reserva o direito de
recusar-se a tomar parte em quaisquer etapas do processo, ou mesmo retirar seu
consentimento a qualguer momento da realizagao deste estudo.

Como beneficios, salientamos que sua participacao contribuira com a proposicao de
solucdes as dificuldades que vocé vivencia em seu contexto de atuacao profissional, e servira
como fomento para a formagao inicial e continuada de professores. Saliento que, ao
participante, ndo havera remuneragao, nem custos de qualquer natureza.

Os dados gerados por interesse desta pesquisa (gravagdes e transcrigbes das
entrevistas, e quaisquer outros recursos multissemidticos coletados/gerados) ficardo
arquivados em midia digital (arquivo .mp3 e/ou .mp4 e .pdf), em posse da pesquisadora,
podendo a qualquer momento requisitar seu compartilhamento.

Em caso de duvidas ou de maiores esclarecimentos podera me contatar: Thaisa
Cristina Zancopé, celular:| | ou e-mail: thaisa.zancope@uel.br ou procurar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Londrina, situado junto ao LABESC — Laboratério Escola, no Campus Universitario, telefone
(43) 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

Esta carta-convite é parte integrante do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) que devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente
preenchida, assinada e entregue a vocé.
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Londrina-PR, de de 2023.
Thaisa Cristina Zancopé (pesquisadora) Profa. Dra. Michele Salles El Kadri
Universidade Estadual de Londrina (orientadora)
thaisa.zancope@uel.br Universidade Estadual de Londrina

misalles@uel.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Eu,

devidamente esclarecid(a/o) sobre os procedimentos da pesquisa em carta-convite -

, tendo sido

parte integrante deste termo de consentimento - concordo em participar
voluntariamente nas condi¢gbes descritas acima. Declaro ainda que (escolher uma
das alternativas):

() prefiro ser identificado(a) pelo meu primeiro nome na pesquisa

() seridentificado por nome ficticio, deixando a critério da pesquisadora sua escolha

() seridentificado pelo seguinte nome ficticio:

Ass.:
Data:




