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OLIVEIRA, Francieli de. Transposicao didatica do género videoclipe de anuncio
publicitario institucional para o ensino de inglés em um curso técnico em meio
ambiente. 2014. 183 f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina. 2014.

RESUMO

A preservacdo do meio ambiente € um tema amplamente discutido atualmente. Este
tema tem sido incorporado a &rea técnica educacional, por um lado, pela necessidade
da conscientizacdo populacional, e, por outro, pela urgéncia na profissionalizacdo de
individuos em diferentes areas. Em cursos técnicos de meio ambiente, nos deparamos
com o ensino de linguas estrangeiras como componente do curriculo escolar e,
posteriormente, com a insuficiéncia de materiais que abordem o tema anteriormente
citado. Tendo em vista nossa anuéncia ao conceito de aprendizagem de linguas por
meio de géneros textuais, em atividades de linguagem de grupos sociais, identificamos
a necessidade da elaboracdo de uma sequéncia didatica que potencialize as
capacidades de linguagem ja dominadas e aquelas a serem desenvolvidas pelos alunos.
Assim, nossa pesquisa de mestrado tem, por objetivos, 1) a elaboracdo de um modelo
didatico do género videoclipe de anuncio publicitario institucional (VAPI) e 2) a analise
da sequéncia didatica (SD) implementada. Nossa pesquisa ancora-se nos constructos
tedrico-metodoldgicos relacionados ao interacionismosociodiscursivo, na voz dos
estudiosos de Genebra, com os conceitos de linguagem, modelo didatico de género e
de sequéncias didaticas, questbes relacionadas ao género, de acordo com o0s
especialistas da area de publicidade, educomunicacédo, e multimodalidade do género.
Além disso, caracterizamos o género videoclipe de anuncio publicitario institucional
abordando questfes da midia de massa e, como o0 anuncio publicitario se apropria do
videoclipe para ser complementado na constituicdo midiatica, apresentamos questdes
relacionadas a analise de imagem, que é parte componente do modelo didatico proposto
nesse trabalho. O procedimento metodoldgico para a constru¢cdo do modelo didatico se
baseou no modelo de andlise de textos proposto por Bronckart (1999), e, para a
avaliacdo da sequéncia didatica, servimo-nos dos elementos identificados como
ensinaveis no modelo didatico construido, nas capacidades de linguagem e na estrutura
da SD. Como resultado da analise de imagens, observamos o0 uso frequente de
metaforas, alusdes, adjuncdo e repeticbes de imagens como sendo componentes
essenciais desse género. Ao que diz respeito a producdo, € necessario que seja
postado por uma organizacdo naogovernamental, com intuito de dialogar com as
necessidades populacionais a preservacdo de meio ambiente, contudo, os temas de um
VAPI podem variar. Na infraestrutura, observamos a presenca de imagens e som, da
linguagem verbal contendo verbos modais, presente do indicativo, passado, futuro e
imperativo, e 0 uso, ou ndo, de déiticos pessoais. Com relacdo a SD analisada, sua
macroestrutura nao esta totalmente de acordo com a teoria apresentada, jA que nao
contempla médulos e ndo tem uma motivacdo para acdo por parte dos aprendizes.
Concluimos que, no ensino de linguas, o uso de VAPI é interessante, uma vez que
permite acesso a linguagem verbal e ndo-verbal por parte dos aprendizes e enriquece
as aulas, sendo que o uso do género pode ser um incentivo a atitude, contanto que isso
seja exposto na SD.

Palavras-chave: Modelo didatico. Sequéncia didatica. Videoclipe de anudncio
institucional.



OLIVEIRA, Francieli de. Didactic transposition of the genre video clip of
institutional advertisement for English teaching in an environmental technical
course. 2014. 183 f. Dissertation. (Master on Language Studies) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2014.

ABSTRACT

The environment preservation is a broadly discussed theme nowadays. This theme has
been incorporated to the educational technical area, in one hand, for the necessity of
consciousness among people and, on the other hand, due to the urgency of
professionalization of individuals in different areas. In environmental technical courses,
we come across language teaching as a curriculum element and, furthermore, we face
the situation of lack of material that approach this theme. Owing to our consent on the
concept of language learning through textual genres in language activities of different
groups, we identify the need of the elaboration of a didactic sequence that potencializes
the language capacities conquered and to be conquered by the students. This way, our
research aims at elaborating a didactic model of the video clip of institutional
advertisement (VCIA) genre and analysing a didactic sequence already implemented.
Both materials explore, as central theme, the environment preservation. Our research is
grounded in the theoretical-methodological construct related to the
sociodiscursiveinteracionism, in the voice of the Geneva researchers, within the concept
of language, didactic model and the didactic sequence, issues related to the genre
according the specialists of publicity area, educomunicacédo, and multimodality of the
genre. Besides, we define VCIA addressing mass media and, as public announcement
ownership the video clip to be complemented in its media constitution, we present issues
related to the image analysis that compose this work. These assumptions underlie our
analysis related to the activities available to the students, so that they can make a
personal reading and expose their understanding of what was presented according to
their experience and cultural background as well as the didactic proposal implemented.
The methodological procedure for the construction of the teaching model was based on
the analysis of texts proposed by Bronckart’'s (1999) model and for the evaluation of the
didactic sequence, we employ the elements identified as teachable in the didactic model
built on language capacities and structure of the SD prepared by scholars of Geneva. As
a result of the image analysis we observe the frequent use of metaphors, allusions,
addition and repetitions of images as an essential component of this genre. Concerning
production, it is required to be posted by a non-governmental institution aiming the
dialogue between the population and its needs of preservation, however the themes of a
VCIA may vary. In infrastructure we observed the presence of images and sound, verbal
language containing modal verbs, present simple, past simple, future (with will),
imperative and the use or not of personal deictics. Regarding the SD analyzed, its
macro-structure is not fully consistent with the theory presented, since it does not
encompass modules and has no motivation to action by the learners. We conclude that,
in language teaching, using VCIA is positive, as it allows apprentices to have access to
verbal and non verballanguage and enriches lessons, the use of the genre can be an
encouraging attitude as long as it is exposed in the didactic sequence. The production of
a didactic model is important in the production of a didactic sequence, as it aids in the
analysis of the elements which can be transposed didactically.

Keywords: Didactic model. Didactic sequence. Video clip of institutional
advertisement.



Figural -
Figura 2 —
Figura 3 —
Figura 4 —
Figura b —
Figura 6 —
Figura 7 —
Figura 8 —
Figura 9 —
Figura 10 —
Figura 11 —
Figura 12 —
Figura 13 —
Figura 14 —
Figura 15 —
Figura 16 —
Figura 17 —
Figura 18 —
Figura 19 —
Figura 20 —
Figura 21 —
Figura 22 —
Figura 23 —
Figura 24 —
Figura 25 —
Figura 26 —
Figura 27 —

LISTA DE ILUSTRACOES

ArqUITETUIa TEXEUAL ...ceevvviiii e eeeeees 32
Coordenadas do MUNAO dISCUISIVO .......ccoeeeiieieeieeieeee e 34
Niveis de analise teXtUal ..........cccoooiiiiiiiiii 39
Esquema da sequéncia didatiCa...............ceuvvuiiiieeeeiiiiiiiiiee e 47
(@ otor=T g ol o [0 o = 1o 1P USRPPPPRPTTRR 104
CampO LEXICO UNIVEISO .....uuveiiiiiieeiiiiiiiiieeee et 107
Uma hora volta para VOCE ............cooeeeeiiiiiiiiiiee e e e e 110
GENIUS IUBAS ... 111
o [STF= Mo (=R o =] o o T TRURPPTTRPPIN 112

Mude de [amPada ........oovviiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeee e 113
T IS o1 = o 11 - RSP 114
AceleraCao de tEMPO .......ouvviiie e 115
Acdes humanas de destruigcdo ambiental.............ccccoeeiii. 116
Baldo simulando o planeta Terra .............eeeeeveeviiiiiieeieiiiiiiieeeeeeeieeeeee 117

D& UMA MA0 & TOITA ..eevvvieiiiiiiiiiiiiiiieeeiieeeeeeeeeeeeee et e e eeeeeeeeeeeeeeees 117
ACUMUIO € PESSOAS .....ceevvviiiiiiieeeeeeeeeie e e e e 118
(070] 0 K510 1 o [0 PP PUP PP TRRP 118
Simbolo do real NO Virtual...........ccoooeiiiiiiiiii 119
Substituicdo dos temas Na frase ........cccovvvvviiiiiiii e, 120
Substituicdo dos elementos no planeta Terra ..........ccccevvvvvvceeeeeeenn. 121
Substituicdo de WH-questions Na frase .............eeeevvvvveveeeeieeeeeieennnne. 121
Substituicdo de gotas por galfes de agua .........ccceeeeeiiiiiiiiiiiiiiiiinnnns 122
Linhas repreSentam UM M0 .......coovvveiviiiiiieeeeeeeeeeeciee e e e e e ee s 123
Terra cortada €m PEAACOS ......ccovveeeeiiiiiiiiiiie e e e e e e e e e e e e 124
Boca imaginéria Come @ Terra ...........eeeeeeeeeeeeieiieeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneees 124
Repeticdo da mesma imagem em SEqUENCIA .........ceeeeeeeeeeeeevennnnnnnnns 125

Representacdo da mao da populacédo consumidora de café ............ 125



Quadro 1 -
Quadro 2 -
Quadro 3 -
Quadro 4 —
Quadro 5 -
Quadro 6 —
Quadro 7 —
Quadro 8 —
Quadro 9 -
Quadro 10 -
Quadro 11 -
Quadro 12 -
Quadro 13 -
Quadro 14 —
Quadro 15 -
Quadro 16 —

Quadro 17 —

Quadro 18 —

Quadro 19 —

Quadro 20 —

Quadro 21 —

Quadro 22 —

Quadro 23 -

LISTA DE QUADROS

Operacoes referentes a organiza¢do da SD .............eevvvvevvevveveeenennnee. 53
Classificacao das figuras retOriCas.............uuuvvvvevreeevverrreereeereeeeeeeennnns. 65
Objetivos e perguntas de PeSUISA .......cccevvverrrrriiieeeeeeeeeeeiiiieeeeeeeeeen 78
TranscriCA0 VAP L ... 95
TranscriClo VAPI 2 ... 96
TranscriCBo VAPI 3 ... 96
TranscCriCA0 VAPL 4 ...t 97
TranscriCA0 VAPI S ... e 98
TransCriCa0 VAPI 6 ... 99

TranSCrGAO VAP 7 ... 99

TranscriCA0 VAPL 8 ... 100

TranscriCA0 VAPL O ..o 101

TranSCriCA0 VAPT 10 ........uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiieiiee e 102

Macroestrutura da sequéncia didatica ............ccoeeeeeeeieieiiiiceiceennns 128

Sintese da sequéncia didatiCa ..............ueeeieeeeeeeieeiiiiiie e 129

Organizacao da SD de acordo com as capacidades de

INQUAgEM — SECAO L ....cooiiiiiiiiiie e 133

Organizacgao da SD de acordo com as capacidades de

INQUAGEM — SECAOD 2....cceeeeeeiiiee e e e e e e e e e e eeaens 134

Organizacao da SD de acordo com as capacidades de

lINQUAgEM — SECAOD ... oo 134

Organizacgao da SD de acordo com as capacidades de

INQUAgEM — SECAO 4 ... e e e e eeanes 135

Organizacao da SD de acordo com as capacidades de

liINQuagemM — SECAO 5.....coiiiiiiiiie e 136

Organizacgao da SD de acordo com as capacidades de

lINQUAgEM — SECAOD B ....cceeeeeeeiiiie e e e e e e 137

Organizacao da SD de acordo com as capacidades de

INQUAGEM — SECAOD 7 ... 137

Organizacgao da SD de acordo com as capacidades de

lINQUAgEM — SECAOD 8 .....ccoeeeeiiiiie e e e e 138



Quadro 24 —

Quadro 25 -

Quadro 26 —

Quadro 27 —

Quadro 28 —

Quadro 29 —

Quadro 30 —

Quadro 31 -

Quadro 32 -

Quadro 33 -

Quadro 34 —

Quadro 35 —

Quadro 36 —

Quadro 37 —

Quadro 38 —

Organizacao da SD de acordo com as capacidades de
lINQUAgEM — SECAO ... e e
Organizagéo da SD de acordo com as capacidades de
linguagem — SEGA0 10 .......cooiiiiiiiiiiiii
Organizacéo da SD de acordo com as capacidades de
liNguagem — SECA0 11 .......covvviiiii e e e e e
Organizagao da SD de acordo com as capacidades de
liINQuUAgEM — SECA0 12......cooiiiiiiiiiiiie
Organizacao da SD de acordo com as capacidades de
linguagem — SECA0 13 ........ooviiiiiii e e e e e
Organizagéo da SD de acordo com as capacidades de
lINQUAgEM — SECA0 14 ..o
Organizacao da SD de acordo com as capacidades de
linguagem — SECA0 15........ouuiiiiii e
Organizagéo da SD de acordo com as capacidades de
lINQUAgEM — SEGA0 16.....ccoiiiiiiiiiiiieiii e
Organizacao da SD de acordo com as capacidades de
INQUAgEM — SECAO 17 ..o e e e
Organizagao da SD de acordo com as capacidades de
linguagem — SEGA0 18.......ccooiiiiiiiiiiii
Organizacéo da SD de acordo com as capacidades de
linguagem — SECA0 19 .......couviiiiei i
Organizagéo da SD de acordo com as capacidades de
linguagem — SEGA0 20 ........cooiiiiiiiiiii
Organizacao da SD de acordo com as capacidades de
lINQUAgEM — SECA0 21 .....ooeeiiiiiii e e e e
Organizagéo da SD de acordo com as capacidades de
liINQUAgEM — SECA0 22......coiiiiiiiiiiiiee e
Organizacao da SD de acordo com as capacidades de

lINQUAgEM — SECAOD 23 ..o e e e e e



ISD
MDG
SD
VAPI
CA
CD
CS
CLD

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Interacionismo sociodiscursivo

Modelo didatico de género

Sequéncia didatica

Videoclipe de anuncio publicitario institucional
Capacidade de agao

Capacidade discursiva

Capacidade de significacao

Capacidade linguistico-discursiva



1.1
1.2
1.3
1.4

2.1
2.2
2.3
2.4
2.5
2.6
2.7

3.1
3.2
3.3
3.3.1

4.1
4.2
4.3
4.4

5.1
5.1.1
5.1.2

SUMARIO

INTRODUGAOD ...ttt 14
MOTIVACAO PARA A PESQUISA .. .cuiiiteiei ettt e et e et e e e e e e et e e e s e e e ea e e e neennaes 15
OBJETIVOS DA PESQUISA...ceiiiiiitiiititeee e e e e s ettt et e e e e e e st e e e e e e e e e s snnnnseeeeeeeens 17
ORGANIZACAO DO TRABALHO ... cttittiitiiteitteieet e ee et e et e e e e e s e et e e en et esaeaas 17
PANORAMA DOS ESTUDOS DE MDG E SD ....covviiiiii e 19
INTERAGINDO POR MEIO DE TEXTOS......coi it 22
AFINAL, O QUE E GENERO? .. euititiitiieieete et e e e et st et ea e e s e s e st ea s s s e e aeraernrenes 22
PARA COLOCAR OS GENEROS EM USO.. ..uuiiiiiiiiieieiiiie et 26
ARQUITETURA TEXTUAL 11uititieiteiteet et e te et e et e e et e e e ea e et e e e et e s s eneesneeneeaeeneees 31
MODELOS DIDATICOS DE GENEROD .....ccciiuuttiieirieeeeeaassinnssieeeeeeaesesssnnsnsnneeeseaeessanns 40
SEQUENCIAS DIDATICAS ettt ettt ettt e e e e et e et e e e e s e st s eneenaenss 44
CAPACIDADES DE LINGUAGEM ...ttt eeeie ettt eeeea e e e eea e e e esaa e aeeees 51
TRANSPOSICAO DIDATICA ..otiiiiei ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e ennes 55
MIDIAS DE MASSA NA EDUCAGAO......ccciiiieeiieirieeee s, 57
A COMUNICACAO NA EDUCACAOD ....iiiiiii et e et e e e e 57
DEFINICAO DE VIDEOCLIPE DE ANUNCIO PUBLICITARIO INSTITUCIONAL ......cccuvvvnnnes 60
TEORIA DA ANALISE DE IMAGENS ......uttiiiiiiieeeeeeseiiiiiteeeee e e e e e e ssnssteeeeeeeeeesasnnnnnnnees 62
A RELOMNCA NO GENEIO ...t 63
METODOLOGIA DE PESQUISA ..o 69
NATUREZA DA PESQUISA ....uuiiitiiiiieeeeeeeiiiiiieeeeeea e e e e s annsstseeeeeaeaesssnnsnnsneeeneaeeesnnnns 69
DESCRICAO E COLETA DOS DADOS ... cuiiiiiiiiiiiiiieiee et an e 71
CRITERIOS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE ....uuiiiiiiiieeeeeiie e e eeeiie e e e eeiie e eeeniaeeeees 75
CRITERIOS DE SELECAO DOS DADOS COLETADOS ...ccvuuiviiiieeiiieeeenneeeanneeeannaesnnnaees 78

MODELO DIDATICO DO VIDEOCLIPE DE ANUNCIO

PUBLICITARIO INSTITUCIONAL ..ottt 80
CONTEXTO SOCIAL E EDUCACIONAL ..ccuuuiiiiiiieeeeeiie e e et e et e e et eeesai e eeees 80
Os Cursos Técnicos e a ldentidade Ambiental............cvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnn. 81
CoNteXtO DIAALICO ....ccoeeiiiiiiiiiiieeeee e 89



5.2 CONTEXTO DE PRODUCAO DOS VIDEOCLIPES ...uuivitiitiiiieieieeineeeeiesseenesneeneenns 91

5.3  ANALISE DA INFRAESTRUTURA GERAL DO TEXTO MULTIMODAL ....vvvvieiienieeeenianenss 95

54  ANALISE DO CONTEUDO IMAGETICO ...cuieeeneeeeae e eeee e eeee e eeaeeeeeaeneaeeaeneeaeneneanenas 108
5.4.1 ANIMAGED .....ce i i i 109
ST Ao > Vo SO 113
5.4.3 Change the Way YOou ThinK ...........iiiiiiiiiiiiicine e 120
55 O MATERIAL E SUA ANALISE ... einit ettt et e e e e e e et e e e e e e e e e e anseaeaeneanenas 127
5.5.1 Macroestrutura da Sequéncia Didatica e SinteSe...........ccoeeeveieeiiiieecceceecceens 127
5.5.2 Capacidades de LINQUAGEM ..........uuuiiiiieeeiieiiiiiiaseeeeeeeeeeassinns e e e eeeeeeesnnnnnns 132
5.5.3 ANAlise da EStrutura da SD ... .c.oou e 150
5.5.4 Anaise das Dimens0ds Ensinaveis do Modelo Didadatico de Género ............. 153
CONSIDERA(;OES FIN A LS e e 158
REFERENCIAS. ...ttt e e et e e e e e e et e et e e e e e e e reenne e, 162
AN X O e 169



14

1 INTRODUCAO

Somos todos agentes sociais inseridos em diferentes comunidades
de interacdo, fazendo uso de diferentes instrumentos para nos comunicarmos com
0os membros dessas comunidades. Instrumentos, estes, denominados géneros
textuais. Os géneros possibilitam a realizacdo de ac6es de linguagem que partem de
uma determinada situacdo (BRONCKART, 1999, 2012).

De acordo com Schneuwly (2004), escolhemos o género a ser
utilizado por meio das capacidades de linguagem por nés desenvolvidas, que
proporcionam uma andlise rapida de fatores que envolvem a producdo de um
género em uma interacdo. Em cada comunidade, encontramos modelos
predeterminados, dos quais nos apropriamos, adequando-os a nova acdo de
linguagem.

Como agentes sociais, nos apropriamos da linguagem para nos
tornarmos efetivamente atuantes na comunidade da qual fazemos parte. Apossamo-
nos de géneros textuais preexistentes para agirmos em uma atividade de linguagem
(BRONCKART, 1999, 2012).

Tomando como pressupostos as afirmacdes acima, em relacdo ao
uso de géneros para a acao social, e as orientagcdes dos documentos nacionais, tais
como Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) e Orientacdes
Curriculares do Ensino Médio(OCEM) (BRASIL, 2006), que preconizam 0 uso da
lingua relacionado a participacdo social e ao grau de formalidade relacionados a
questdes sociais, acreditamos no crescimento do aprendizado de linguas por meio
dos géneros textuais.

Optamos pelo interacionismo sociodiscursivo (ISD) como base do
ensino de linguas por meio de géneros. Para que seja possivel o ensino e a
aprendizagem® por essa concepcao, ou seja, pelo ISD, é importante a producéo de
um modelo didatico de género (MDG), pois, por meio dele, podemos observar os
elementos ensinaveis de determinado género (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). E por
meio do MDG que se da a transposicao didatica, termo utilizado pelos estudiosos de
Genebra para o processo de aprimoramento de uma situagdo de linguagem social
para o ensino (BRONCKART, 1999, 2012; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

1 ™ . .
Utilizamos o termo ensino e aprendizagem porque entendemos 0 processo como sendo complementar um ao
outro e conjunto, contudo, mesmo havendo ensino ndo ocorrera obrigatoriamente aprendizagem.
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O MDG nos permite observar quais sao 0s elementos recorrentes no
género, que poderdo ser ensinados por meio da sequéncia didatica (SD) em um
determinado contexto, para que, assim, 0s alunos possam aprimorar suas
capacidades de linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). A SD é composta de
atividades divididas em modulos, que possibilitam a producdo de textos de um
determinado género textual por meio de uma situacdo real de interacdo social
(DOLZ; SCHNEUWLY; NOVERRAZ, 2004).

A importancia da producdo de um MDG se d& devido a necessidade
da transposicdo das caracteristicas ensinaveis de um género textual para um
instrumento didatico. Por intermédio do modelo disponibilizado neste trabalho,
buscamos contribuir com os profissionais da area de linguas na producédo de suas
proprias SD, proporcionando-lhesa possibilidade de trabalhar com um material
produzido por eles proprios, que atenda as orientacdes dos documentos oficiais da
educacao.

Ao explorarmos géneros da area da comunicacao tornamos possivel
a interdisciplinariedade e considerando a educomunicagdo como um meio de tornar
tal acdo possivel (SOARES, 2011).

Partindo do MDG desenvolvido, temos, também, como objeto da
pesquisa, a SD com a analise das dimensdes ensinaveis observadas no MDG e dos
componentes que a estruturam, de acordo com o0s pressuspostos do ISD em
Schnewly e Dolz (2004), ou seja, macroestrutura e sinopse da SD e a analise das

capacidades de linguagem que cada atividade visa potencializar.

1.1 MOTIVACAO PARA A PESQUISA

Este trabalho teve seu inicio no curso de graduacdo de Letras
Inglés, em 2008. Naquele momento, em estéagio docente, criamos? SD com géneros
textuais de nossa escolha, de forma que pudéssemos fazer a regéncia no periodo. O
género escolhido foi o videoclipe de anuncio publicitario institucional de preservacao
ambiental (VAPI), pois lecionavamos em cursos técnicos de meioambiente, mais
especificamente nos terceiro e quarto anos, em uma escola central de uma cidade

do interior do Parana. Na época, tivemos muita dificuldade em encontrar material

? Toda a turma efetuou o trabalho de desenvolvimento de SD de acordo com as necessidades de cada turma de
regéncia. A SD desenvolvida na graduagéo foi produzida por mim e Aldery Matozo, meu colega de estagio.
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relacionado ao género, para que pudéssemos desenvolver nossa SD, de forma que
a desenvolvemos com as informacdes disponiveis. ISSoO nos causou uma certa
inquietagao.

Posteriormente, pensando o que poderia ser feito para solucionar a
inquietude, decidimos que o ideal seria estudar sobre o0 assunto.
Consequentemente, este trabalho de dissertacdo teve, como maior objetivo, a
producdo do MDG anteriormente citado, por dois motivos: 1) para disponibilizar este
material a fim de que outros profissionais tenham maior facilidade para transpo-lo em
uma outra SD, e 2) para que possamos analisar a SD que foi elaborada enquanto
graduandos. Para que estes objetivos fossem alcancados, dispusemos de trés bases
tedricas: o ISD proposto pelos estudiosos de Genebra (BRONCKART, 1999, 2012,
2006; DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), a retorica da area de comunicagdo (BARTHES,
1964, 1965; DURAND, 1974) e a educomunicag¢do (SOARES, 2000, 2002, 2011).

Além disso, pensar na possibilidade de analisar o género mais
profundamente, com um olhar de pesquisadora, e, posteriormente, analisar a SD
com maior maturidade e com uma visdo mais critica, causou-nos o desejo de dar
continuidade ao estudo.

Por fim, contribuiu a curiosidade de aprofundar os estudos na
abordagem do ISD, que nos interessa, ja que, por meio dela é possivel abordar a
producdo com uma intencdo real de producdo oral e escrita eda producédo de
material didatico. Portanto, para a elaboracdo do material didatico, se faz a producao
de um MDG, de modo a que possamos identificar os elementos ensinaveis do
género videoclipe de anuncio publicitario institucional (VAPI). Considerando essas
necessidades, disponibilizamos um MDG. Ademais, essa € uma das abordagens
que vem ao encontro das especificacbes dos documentos oficiais de educacao
anteriormente citados, ou seja, ensino de linguas por meio de uma abordagem em
géneros textuais.

O ensino com géneros ndo abarca, assim como nenhum outro,
todas as possibilidades e formas de aprendizagem. Contudo, acreditamos que
possibilitar aos alunos a producdo em género para interacdo, 0s incentiva a pensar
na linguagem de uma forma ativa. Além disso, por meio dessa abordagem, existe a
possibilidade de se aprender um conjunto de formas linguisticas disponibilizadas em
um sO conteudo. Pode-se observar, ainda, a abordagem de questdes gramaticais e

estruturais da lingua, teméaticas e estruturais de um texto, além da oportunidade de
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se trabalhar textos orais e escritos, o que proporciona um leque de apresentacdes,
deixando as aulas de lingua mais atrativas. E, uma vez que ha as producdes iniciais
e finais, é possivel a producdo com a participacdo ativa dos alunos. Ainda
observamos que esta abordagem propicia a ativacdo e/ou o0 conhecimento de
mundo por meio dos géneros textuais em sala de aula, uma vez que trabalhamos

com textos auténticos, de circulagéo social e de diferentes culturas.

1.2 OBJETIVOS DE PESQUISA

Nosso objetivo geral € investigar a transposicdo didatica do saber
cientifico ao saber a ser ensinado, na elaboracdo do MDG e observagdo dos
elementos ensinaveis do género na SD.

Os objetivos especificos do nosso trabalho séo:

1) - Identificar as dimensdes ensinaveis do VAPI por meio da

producdo de um modelo didatico do género em tela;

2) - Analisar a sequéncia didatica do género VAPI com base na
macroestrutura da SD e sinopse, nas capacidades de
linguagem, na organizacdo interna e nas dimensdes
ensinaveis.

Para atingir ao primeiro objetivo a pergunta é:

- Como se configuram as dimensdes ensinaveis do VAPI ao

produzirmos um modelo didatico do género em questao?

Afim de alcancarmos o segundo objetivoa pergunta é:

- Qual é a composicdo geral da SD quanto a macroestrutura da SD,

nas capacidades de linguagem, na organizacdo interna e nas

dimensoes ensinaveis?

1.3 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Esta dissertacdo esta dividida em cinco capitulos. O capitulo 1, a
introducdo, contém a explicagcdo da importancia desta pesquisa para o campo de
estudos da linguagem e uma breve apresentacdo do contexto no qual surgiu o

interesse de estudo do género e da andlise da sequéncia.



18

O capitulo 2 apresenta os pressupostos tedricos do ISD e nocdes
importantes para realizar analises posteriores. Entre eles, a situacdo de uso dos
géneros textuais no contexto social, a andlise da arquitetura textual do género e
suas etapas, a definicdo de modelo didatico, de sequéncia didatica, de capacidades
de linguagem e da transposicao didatica.

Para a producdo do modelo didatico, nos servimos dos pressupostos
tedricos da area de imagens e publicidade, pois o género por nds escolhido tem total
relacdo com as areas anteriormente citadas. Essas questdes compdem o capitulo 3
desta dissertacdo. Iniciamos o capitulo com a exposi¢cao do ponto da comunicacao
na educacdo. Passamos, posteriormente, para a definicdo do género estudado,
utilizando Connor (1992) e Hall (2003). A analise de imagens dispds dos principios
da retdrica de Barthes (1964, 1965) e das expansdes realizadas por Durand (1974),
considerando que o género estudado depende de imagens, e, portanto, ha
necessidade de se apresentar, na transposicao didatica, questdes de linguagem
verbal e ndo-verbal, e a potencializagdo do ensino da produgéo verbal por meio da
linguagem nao-verbal (JUDICE, 2012).

No capitulo 4, apresentamos a metodologia da pesquisa. O capitulo
esta dividido na descricdo da natureza da pesquisa, na apresentacao da geracao e
andlise dos dados, na proposicdo dos critérios e procedimentos de andlise e no
detalhamento dos critérios de selecédo dos dados analisados.

Por fim, no capitulo 5, apresentamos a analise dos elementos
ensinaveis do género e a apresentacdo do MDG. Analisamos o género seguindo
critérios que possibilitem a producdo de um MDG. Para a andlise da SD
observamos, de acordo com o MDG elaborado, se as caracteristicas por nés
disponibilizadas estdo em consonancia com essa nova analise. O capitulo se inicia
com a andlise do contexto social e educacional do estudo. Para isto,
contextualizamos os cursos técnicos e de identidades ambientais que corroboram a
andlise do contexto didatico. Posteriormente, fazemos uma andlise da arquitetura
textual do género, do conteudo linguistico e imagético, para, a seguir, analisar a SD.

Na andlise da SD, observamos a presenca dos elementos
ensinaveis analisados no modelo didatico elaborado neste trabalho. Além disso,
buscamos constatar como as capacidades a integram e de que forma as dimensodes

de cada uma sdo contempladas na sequéncia. Consideramos, ainda, as etapas que
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precisam compor a estrutura dessa sequéncia de atividades, analisando se a
sequéncia € composta pelas fases idealizadas pelos estudiosos de Genebra.

Nas consideracdes finais apresentamos um apanhado da teoria e
andlise expostas nesse trabalho, considerando questdes observadas concernentes
ao contexto do género estudado, da midia de massa e como o videoclipe se insere
nesse meio, do MDG elaborado e da analise da SD bem como a importancia do uso

de géneros do meio digital com tematicas ambientais.

1.4 PANORAMA DOS EsTuDOS DE MDG E SD

Selecionamos os trabalhos do grupo Linguagem e Educacgao da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), do qual fazemos parte, para orientar a
nossa pesquisa e nos auxiliar em seu desenvolvimento. Utilizamos os trabalhos que
tiveram como objetivos a elaboracdo de MDG, de SD e a analise desse materiais. A
professora Dr2. Vera Lucia Lopes Cristovao, nossa mentora e orientadora, defendeu,
em 2002, sua tese de doutorado, que aborda o ensino de leitura de LE por meio dos
géneros textuais, sendo que o modelo didatico € defendido como instrumento de
avaliacdo na producdo de materiais didaticos que visem o ensino de leitura em LE.
Os objetivos da pesquisa, além do MDG como instrumento, sdo o0 ensino de leitura
por meio da perspectiva do ISD e com a potencialidade das capacidades de
linguagem, e a aplicacdo dos pressupostos do ISD no ensino de leitura. A
pesquisadora obteve, como resultado, 0 uso do MDG como intrumento de avaliagcéo
para a producdo de materiais didaticos e a conexdo entre as capacidades de
linguagem a serem enaltecidas e o objeto de ensino abordado na producao do MDG
durante a pesquisa.

Em 2007, Cristovdo publicou o livro “Modelos didaticos de género:
uma abordagem para o ensino de lingua estrangeira”. O mesmo foi reeditado pela
SEED-PR e publicado novamente em 2013 e distribuidos aos professores da rede
publica de ensino.

A prof2. Mestre Petreche desenvolveu, em 2008, uma pesquisa em
producdo de SD capaz de auxiliar no desenvolvimento das capacidades de
linguagem para alunos de ensino médio na visdo tedrico-metodoldgica do ISD. Em
seu trabalho, a pesquisadora desenvolveu e aplicou duas SDs sobre os géneros

home page e blog, e estudou de que forma o instrumento SD contribuiu para a
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formacédo do individuo nas aulas de lingua estrangeira (LE). Obteve, como resultado,
a conformidade entre o desenvolvimento das capacidades de linguagem e a corrente
tedrico-metodologica, com dificuldade na articulagdo da compreensdo da
capacidade de acdo. A possibilidade dos alunos agirem socialmente e
reflexivamente foi observada no desenvolvimento do ensino por meio das SDs.

Denardi, em 2009, desenvolveu um estudo, em seu curso de
doutoramento em MDG, com a intencao de identificar: os elementos relacionados ao
desenvolvimento das capacidades de linguagem no género resumo académico; de
que forma a SD pode contribuir no processo de escrita desse género; como a
producdo de uma SD pode contribuir no processo de formacdo dos professores e
quais foram as representagcdes formadas pelos alunos-professores do curso com a
producdo de SD. A metodologia da pesquisa usada por Denardi parte de um estudo
qualitativo e tem, como pressuposto tedrico, o ISD. Os resultados da pesquisa
demonstram os elementos a serem estudados na escrita de resumos académicos.
Os participantes da pesquisa evoluiram em relacdo as capacidades de linguagem,
com um desenvolvimento parcialmente adequado.

Também em 2009 Beato-Canato em seu doutorado pesquisou sobre
a elaboracdo de SD com o uso de géneros multimodais, mais especificamente o
género carta de apresentacao e carta resposta. O projeto buscou o desenvolvimento
das capacidades em uma troca de correspondéncias de forma que, essas
capacidades, auxiliassem na producdo do género textual por meio do instrumento
didatico SD. Os objetivos da pesquisa foram observar se as SD elaboradas auxiliam
no desenvolvimento de conhecimentos, da organizacdo textual e da lingua ao que
diz respeito a acdo de linguagem; a analise do desenvolvimento das capacidades de
linguagem com relacdo a producdo dos géneros anteriormente citados; observar as
representacdes obtidas pelos participantes da pesquisa. Como metodologia, a
pesquisadora utilizou-se de Machado e Brito (2008) para analisar as listas de
constatacdes e questionarios respondidos por seus pesquisados e observou se a
proposta da escrita € condizente com a teoria utilizada para producdo do material
elaborado. Beato-Canato observou no final de sua pesquisa que é possivel o ensino
de lingua inglesa por meio de SD com o intuito de utilizar os géneros num projeto
penpal possibilitando o contato dos alunos com uma nova cultura e um agir

linguageiro.
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Ferrarini (2009), em sua dissertacdo de mestrado, desenvolveu uma
SD para o ensino do género conto de fadas para investigar a SD e os resultados
alcancados na produgcédo escrita desse género. A pesquisadora analisou as
atividades desenvolvidas com relacédo as capacidades de linguagem, a adequacao
ao ISD, constatou a producéo dos alunos com relacdo a sua ficha de constatacao,
também desenvolvida na pesquisa, e analisou as producdes dos alunos durante o
trabalho.A autora concluiu que o material de producdo se demonstrou adequado a
proposta e a producdao final obtiveram sucesso na efetivacdo da acao de linguagem.

Lanferdini, em 2012, apresenta a producdo de uma SD para analise
do trabalho docente no planejamento coletivo. A pesquisa aponta para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem como instrumento para o
planejamento de aulas. Para o desenvolvimento da pesquisa, a pesquisadora teve
seis encontros em um curso de extensdo com a participacdo de trés professoras.
Por meio da pesquisa, Lanferdini identificou nove modos de agir verbalizados na
elaboracdo de suas SDs, destacando a importancia do desenvolvimento das
capacidades de linguagem na producdo da atividades e aspectos do planejamento
docente.

Lidia Stutz, em 2012, no qual a pesquisadora elabora um MDG do
género Sitcom da série Friends. Além disso, a professora elabora a producdo de
uma SD com alunos do quarto ano do curso de letras de uma universidade do
interior do Parana. Posteriormente aproducdo do MDG, a pesquisadora faz uma
analise da SD produzida pelas alunas e faz um estudo dos diarios de estagio com
autoconfrontacao simples e cruzada.

Os estudos anteriormente citados fazem parte do grupo de estudos
Linguagem e Educacdo do qual fazemos parte e todos esses estudos reforcam a
perspectiva por ndés adotada e levam a trilhar um caminho mais seguro.

Apresentamos a seguir a teoria que fundamenta a nossa pesquisa.
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2 INTERAGINDO POR MEIO DE TEXTOS

Neste capitulo, apresentamos conceitos de analise de géneros
textuais sustentados pelo ISD. Iniciamos com uma breve explicacdo do conceito de
géneros textuais e 0 seu uso, apresentamos 0s conceitos de tipos de discurso,
modelo didatico de género, sequéncias didaticas, capacidades de linguagem e
transposicao didatica.

Somos todos participantes de comunidades discursivas e atores
nessas comunidades e em tantas outras determinadas situacdes de interacéao social
e/ou atividades de linguagem. Para interagirmos socialmente, nos engajamos em
atividades de linguagem, que se traduzem em texto (BRONCKART, 2008). A
atividade de linguagem é efetivada por meio de géneros textuais.

Bronckart (1999) defende que, para agir socialmente, os atores se
utilizam de géneros de texto, apropriando-se de modelos preexistentes, escolhidos
de acordo com a situagao de interagdo e da comunidade na qual estao inseridos.
Quando em contato social, nos baseamos em modelos predeterminados de textos.
Isso ocorre em todas as situacdes de interacdo, desde o menor contato,
categorizados como um géneros primarios, como um bilhete (BAKHTIN;
VOLOSHINOV, 1997), até as maiores situacdes de escrita e fala, como uma
dissertacdo e uma palestra, considerados como géneros mais complexos e, por isso,
denominados géneros secundarios (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1997). Utilizamo-nos
desses modelos parcialmente cristalizados para que sejamos socialmente ativos e
possamos nos fazer entender em nossos objetivos. A seguir, expomos 0 primeiro

topico deste capitulo, atinente ao género.

2.1 AFINAL, O QUE E GENERO?

A nocao de géneros por nds adotada emana dos estudos de Bakhtin
e Voloshinov® (1997), que é utilizada como base para as primeiras discussées do
ISD. Bakhtin e Voloshinov (1997) definem géneros do discurso como “tipos
relativamente estaveis de enunciado” que sdo desenvolvidos em qualquer esfera de

comunicacdo e que servem como base, ou seja, como modelos preexistentes de

® Manteremos o nome de Bakhtin relacionado a Voloshinov devido & discuss&o dos textos disputados.
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géneros. Sao considerados, de certo modo, estaveis, porqgue se modificam de
acordo com a esfera e o contexto imediato em que se encontram. O ISD denomina
0s instrumentos utilizados na atividade da linguagem pelos actantes como géneros
textuais, ampliando o conceito de géneros discursivos de Bakhtin (1997), e esse é 0

conceito por nés adotado. Para o ISD:

[...] as atividades de linguagem em funcionamento nas coletividades
humanas, que se desenvolvem no quadro de formacdes sociodiscursivas
[...] e nas quais participam agentes singulares, como sedes de ag¢fes de
linguagem determinadas; os textos, como formas comunicativas globais e
“finitas” constituindo os produtos concretos das acdes de linguagem, que se
distribuem em géneros adaptados as necessidades das formacdes
sociodiscursivas [...], permanecendo esses géneros, cujo numero e cujas
fronteiras sdo por esséncia indeterminados, a disposi¢cdo, como modelos,
nesse construto sécio-histérico que é o intertexto (BRONCKART, 1999,
2012, p. 149).

Os géneros textuais mobilizam um conjunto de recursos de uma
lingua, como, por exemplo, os parametros de textualizacdo (BRONCKART, 2006).
Da mesma forma, sdo compostos de elementos que |hes asseguram a coeréncia,
sendo mobilizados na interacdo de acordo com o conhecimento ja adquirido pelo
individuo e colocados em uso de acordo com o contexto no qual esse individuo se
insere.

Os géneros sao artefatos que se tornam instrumentos quando
colocados em uso na acédo da linguagem (SCHNEUWLY, 2004). Para o ISD, a acao
do ator social é tripolar, de modo que entre o sujeito e a situacdo de comunicagao ha
o instrumento, por exemplo, o género textual. Além de intermediar a atividade, ele a
representa, concretizando-a. S&0 0s géneros que pressupdem a existéncia da agao
de linguagem, ja que a existéncia de uma acao de linguagem so € possivel por meio
de um género. Assim, “a existéncia do romance, seu conhecimento, sendo seu
controle pelo menos parcial, é a condicdo necessaria da acao discursiva ‘escrever
um romance” (SCHNEUWLY, 2004, p. 25). Schneuwly (2004) denomina o género
como sendo, além de um instrumento, um megainstrumento, pois comporta varios
esquemas semioticos, que permitem a eficacia na acdo de linguagem. O género é
como um conjunto de instrumentos que contribuem para a efetivacdo da acéao.

Bronckart (1999, 2012, p. 185) cita dois tipos de géneros, 0s

“originalmente” orais e 0s escritos. Usamos, aqui, o termo “originalmente”, porque
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todo texto oral pode ser transcrito e o texto escrito pode ser transformado em texto
oral.

O autor defende que todo texto € passivel de observacdo e entre
eles h4 trés conjuntos que podem ser observaveis: os semanticos, com um efeito de
significacdo que é traduzido no contetdo semiotizado do texto, como apreenséo do
tema, do contéudo linguistico e em que projetos esse texto se inscreve; os Iéxico-
semanticos, que tem relacdo com a “codificacéo lexical”’, ou seja, com os lexemas
escolhidos para a producao de um texto, bem como a escolha gramatical do mesmo;
e 0 conjunto dos paralinguisticos, com a identificacdo da abordagem do conteudo
semidtico ndo-verbal, ou seja, as unidades paratextuais. Essas unidades podem ser
objetos de analise, igualmente ha a possibilidade da leitura de elementos
supratextuais, a formatacdo do texto (BRONCKART, 1999, 2012). Segundo o
estudioso os elementos de ordem paralinguistica sdo objetos de analise e
classificados nos niveis anteriomente citados, de ordem paralinguistica. Por isso,
classificamos o VAPI como sendo parte do grupo de géneros, ja que é formado por
esse niveis paratextuais, ou seja, imagens e esquemas.

Os géneros textuais sao resultado da atividade da linguagem nas
formacBes sociais e sdo produzidos de acordo com o0s “objetivos, interesses e
guestdes especificas” (BRONCKART, 1999, 2012, p. 137). Sdo estas caracteristicas
que irdo determinar qual o género a ser utilizado em determinada situacdo e que,
apos seu uso, ficam como modelo para que outros actantes possam produzir seus
préprios textos com base nele.

Alguns parametros para a escolha desses géneros, sendo, eles, a
“finalidade, destinatarios, conteddo”, ou seja, hA um embasamento de opc¢éo para a
acdo (SCHNEUWLY, 2004, p. 23). O sujeito chega, entdo, a uma “escolha... num
conjunto de possiveis” textos (SCHNEUWLY, 2004, p. 23); esse conjunto &
denominado por Bronckart (2008, p. 88) de “arquitexto de uma comunidade
linguageira” e é determinado pelo lugar social em que o individuo se encontra. E por
meio desse contexto de producdo que o autor ir4 escolher o género que ira utilizar
na acao portanto, a acao discursiva ja esta determinada pelos meios (SCHNEUWLY,
2004).

Segundo Bronckart (2006), os géneros ndo podem ser considerados
estaveis porque mudam em relacdo ao tempo e as novas formacdes soécio-

discursivas. Schneuwly (2004) defende que os géneros determinam o que deve ser
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dito, assim como o contrario: o que é falado ou sera falado determina o género
textual a ser utilizado e o individuo atribui um género dentre varios possiveis de
acordo com as formag0des socio-discursivas anteriormente citadas, ou seja, o género

€ escolhido de acordo com as esferas sociais. Portanto, de acordo com o autor:

Mesmo sendo ‘mutéveis, flexiveis’, os géneros tém uma certa estabilidade:
eles definem o que é dizivel (e, inversamente: o que deve ser dito define a
escolha de um género); eles tém uma composicao: tipo de estruturacdo e
acabamento e tipo de relacdo com os outros participantes da troca verbal.
Dito de outro modo: eles tém uma certa estrutura definida por sua fungéo
(SCHNEUWLY, 2004, p. 23).

Dessa forma, o Schneuwly assume que a estrutura de um género
textual é determinada pela sua funcédo social.

Além disso, Bronckart (1996, 2012) afirma que os géneros sao
infinitos e a sua classificacdo como sendo de um género especifico ndo é
delimitavel, pois fazem parte da interacdo e sdo constituidos por unidades muito

variaveis. Para evitar confuséo terminolégica Bronckart (1996, 2012) afirma:

Chamamos de texto toda unidade de producdo de linguagem situada,
acabada e auto-suficiente [...] Na medida em que todo texto se inscreve,
necessariamente, em um conjunto de textos ou em um género, adotamos a
expressdo género de texto em vez de género de discurso
[...].(BRONCKART, 1996, 2012, p. 75, grifos do autor).

O discurso” seria o que compée o género:

Esses diferentes segmentos que entram na composi¢cdo de um género séo
produto de um trabalho particular de semiotizacdo ou de colocacdo em
forma discursiva. (BRONCKART, 1996, 2012, p. 76, grifos do autor).

Portanto, o autor define o texto como “toda unidade de producéo
verbal que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a
produzir um efeito de coeréncia em seu destinatario [...] € a unidade comunicativa de
nivel superior” (1999, 2012, p. 71, 137; 2008, p. 87) e “apresenta mecanismos de
textualizacdo e mecanismos enunciativos destinados a lhe assegurar coeréncia
interna” (BRONCKART, 1999, 2012, p. 71).

* Para classificar os discursos, o autor utiliza a terminacgéo tipos de discurso, que é explicitada na se¢éo 2.3
deste capitulo.
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Como citamos, para que 0s géneros sejam colocados em uso, ha
algumas situacbes que devem ser consideradas. Passamos para as condicdes de

uso.

2.2 PARA COLOCAR 0S GENEROS EM Uso

Nos apropriamos de géneros textuais para que possamos nos
comunicar em determinada comunidade quando em interacdo social. Isso acontece
quando colocamos 0 género em uso, ou seja, quando realizamos uma acéo de
linguagem em uma atividade de linguagem. Portanto, para que escolhamos o género
apropriado para o contexto interacional de que fazemos parte, precisamos ter o
conhecimento necesséario, nem sempre consciente, dos géneros a serem utilizados
naquela situacado de comunicacao.

Os géneros textuais sao passiveis de mudanca, ja que sao
historicamente situados e acompanham as mudancas historicas e contextuais,
contudo, ha, muitas vezes, a possibilidade de reconhecimento e escolha de qual
género utilizar em cada situacdo de interacdo, o0 que ocorre por meio das
caracteristicas identificaveis que determinam se ele é apropriado ou ndo para aquela
atividade de linguagem. E, primeiramente, um objeto de avaliacdo social verificado
em que situacao social ele podera ser mobilizado, dependendo também do seu valor
estético (BRONCKART, 2008).

Ha uma relacdo entre acdo de producdo e o conteudo do texto.
Assim, o ator, quando em uma situacdo de linguagem, tendo conhecimento dos
géneros utilizados por determinado grupo de pessoas e do conteudo que 0s
compOde, podera se utilizar do género apropriado aquela situacdo e comunidade, e,
dessa forma, interagir socialmente por meio da linguagem.

De acordo com Schneuwly (2004), o actante possui instrumentos de
producdo que sé&o, por ele, articulados para o desenvolvimento de objetos de
determinada forma. O uso de um género € determinado por uma situacéo de analise,
0 contexto de producdo.

Bronckart (1999, 2012) argumenta que, para que haja producdo de
géneros de texto, é necessario uma “base de orientacdo a partir da qual um conjunto
de decisdes devem ser tomadas” (BRONCKART, 1999, 2013, p. 92); dessa forma, o

agente escolhera, entre os modelos que ele possui de acordo com sua experiéncia,
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qual é o melhor a ser utilizado de acordo com a situacéo vivida naguele momento.
Para isso, ele ira movimentar o conhecimento prévio de mundo de duas formas. A
primeira, € a contextual ou pela analise do conjunto de parametros fisicos, que
define qual € o contexto em que ele se encontra no momento de interacéo e se isso
ird influenciar na organizacéo do texto. A segunda, sao as representacdes do mundo
tematico e da mesma forma e/ou parametros sociossubjetivos, se eles influenciam
no género novamente. O contexto de producdo é igualmente determinado por
fatores que estdo em dois conjuntos: o mundo fisico e o mundo social
(BRONCKART, 2008, 1999, 2012).

No contexto fisico, encontramos:

O lugar de producéo: o lugar fisico em que o texto é produzido;

O momento de producdo: a extensdo do tempo durante a qual o texto é
produzido;

O emissor (ou produtor, ou locutor): a pessoa (ou a maquina) que produz
fisicamente o texto, podendo essa producdo ser efetuada na modalidade
oral ou escrita;

O receptor: a (ou as) pessoa(s) que pode(m) perceber (ou receber)
concretamente o texto. (BRONCKART, 1999, 2012, p. 93).

Em uma situacéo oral e escrita na qual seja possivel a resposta ao
produtor o sujeito da acdo, em ambos, tornar-se-a4 um interlocutor. Se ndo houver
possibilidade de resposta ndo se constituird em interlocutor (BRONCKART, 1999,
2012).

No contexto fisico de producdo, as caracteristicas sdo analisadas
mais concretamente, em sua forma em si. O primeiro parametro analisado no mundo
fisico € o lugar de producédo. De acordo com o local no qual o actante esta inserido,
ele pode iniciar as escolhas entre os géneros possiveis. O momento de producéo € o
segundo fator. Por meio deste, o individuo ird determinar qual sera o tempo
necessario para a interacdo e qual € o momento exato de producio. E de suma
importancia pensar no emissor e receptor deste género, pois sua producao tera
caracteristicas proprias do emissor e ssua recepcao tera um significado diferente
dependendo de cada receptor. Estes fatores se incluem na analise do mundo social,
porém, neste, o olhar é mais andlitico. Descrevemos a seguir 0os elementos do

mundo social.
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No mundo social, ha duas posi¢cdes: o0 mundo social e o subijetivo,
nos quais encontramos, respectivamente, os valores e a imagem que desejamos

que o outro tenha de nds. Assim, 0s parametros sao:

O lugar social: no quadro de qual formagéao social, de qual instituicdo ou, de
forma mais geral, em que modo de interacao o texto é produzido...

A posicdo social do emissor... qual € o papel social que o emissor
desempenha na interacdo em curso...

A posicao social do receptor... qual € o papel social atribuido ao receptor do
texto...

O objetivo (ou os objetivos) da interacdo: qual é, do ponto de vista do
enunciador, o efeito (ou os efeitos) que o texto pode produzir no
destinatario? (BRONCKART, 1999, 2012, p. 94).

No mundo social, o primeiro atributo observado é o lugar social.
Agora, ndo apenas voltado ao local em si, mas a qual significado é atribuido a esse
lugar socialmente, qual a instituicdo em que foi elaborado esse género e qual é a
sua constituicdo social, seus ideais. Esse parametro de analise € igualmente
observado na posi¢do do emissor e do receptor: qual é o papel social que ambos
desempenham? E, por fim, o objetivo da interacdo, que visa a analise da imagem
gue o enunciador quer causar no receptor e, dessa forma, atingir seus objetivos.

Pereira e Graca (2007) simplificam a explicacdo do contexto de

producao:

[...] “contexto de produ¢&@o” procura abranger os factores que funcionam
como condi¢Bes de possibilidade (lugares e tempo de producdo, estatuto
social do emissor e do receptor e objectivos da interacdo) que se
apresentam ao agente no momento da realizacdo de determinada accao de
linguagem (PEREIRA; GRACA, 2007, p. 179).

Portanto, quando em uma ac¢éo de linguagem especifica, de acordo
com as condicfes de producédo, que sdo o lugar fisico e social no qual os individuos
se encontram, o tempo de producdo, a formacdo social de ambos, emissor e
receptor, no momento da interacdo, € que irdo determinar o género e a sua forma.
S&0 esses aspectos que criam o contexto de producédo e colaboram na construcao
de uma situacao de interacao.

Os géneros sao distribuidos socialmente pelos atores sociais de
acordo com a necessidade contextual, sdo meios de comunicagao, sendo

instrumentos apropriados pelos atores para agirem no mundo e séo disponibilizados
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apos o uso como modelos, denominados de intertextos, e que “contribuem para a
sobrevivéncia de uma sociedade” (SCHNEUWLY, 2004, p. 25).

Na acao de linguagem existem diferentes mundos discursivos que
séo classificados por Bronckart (1999, 2012) como sendo da ordem do narrar e do
expor. Os mundos discursivos sao definidos por Bronckart (1999, 2012) como sendo
0S segmentos que constituem um género nos quais nos baseamos para que
possamos elaborar um determinado texto.

Estes mundos sédo sistemas de coordenadas formais. De um lado,
sao radicalmente “outros”, em relacdo aos sistemas de coordenadas dos mundos
representados em que se desenvolvem as acfes de agentes humanos, mas, por
outro lado, devem mostrar o tipo de relagdo que mantém com esses mundos da
atividade humana. “[...Jchamaremos o0s mundos representados pelos agentes
humanos de mundo ordinario e os mundos virtuais criados pela atividade de
linguagem, de mundos discursivos” (BRONCKART, 1999, 2012, p. 151). O mundo
ordinario estd conectado com o mundo das atividades humanas, e, por isto,
representam este mundo na acgdo da linguagem. Ja o mundo discursivo estéa disjunto
a essas relagcdes do mundo ordinario, mas o representa.

Os mundos discursivos séo definidos pela situacéo de interacdo que
criamos socialmente e pelo nosso imaginario apropriando-se daquela situacdo de
comunicacdo. Para produzirmos um determinado texto, fazemos uma analise da
situacao de producéo e o elaboramos baseados no mundo real, que é o0 momento no
qual o individuo se pde a produzir (BRONCKART, 1999, 2012). Para que essa
mobilizacdo seja original € necessario que se utilizem as formas ja existentes, sendo
elas, ou n&o, respeitantes a organizacao textual ou interacdo social (ERNICA, 2007).

O interacionismo sociodiscursivo tem por objetivo

[...] descrever [...] os mundos ou planos de enunciagdo assim como as
operacgdes psicolégicas em que se baseiam e... as configuragdes de
unidades linguisticas “que traduzem” esses mundos, no quadro de uma
determinada lingua natural (BRONCKART, 1999, 2012, p. 151).

A analise feita para decidir o género a ser utilizado se da tanto na
acdo de linguagem quanto na estrutura linguistica. Diferentemente das outras

abordagens, o ISD considera o contexto social no qual o individuo se insere para
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agir comunicativamente, assim sendo, o0 ensino da estrutura linguistica ndo é
suficiente para que a interacao seja efetiva.

Ainda sobre o contexto de producéo, Bronckart (1999, 2012) faz
algumas observacbes. E preciso, em primeiro lugar, diferenciar o emissor do
receptor, de forma que ambos sdo seres comuns sociais e preenchem um papel
social. Um unico é responsavel pela producéo textual, sendo chamado de agente
produtor. Ha outras falas no texto que podem ser do proprio ator ou instituidas por
outras vozes. Encontramos também objetivos infinitos, que séo influenciados pela
identidade do agente produtor desse texto. Os nossos conhecimentos sobre essas
situacBes sdo construidos por experiéncias de interacdo nas quais aprendemos a
distinguir quais devemos ou nao utilizar.

Como assevera Bronckart (1999, 2012):

[...] a producgdo verbal real provém da escolha de um género textual que
parece ser adaptado a situagdo, por meio de empréstimo ao arquitexto (em
um processo de adaptacao de um modelo textual), e pela exploracdo desse
modelo, levando-se em conta as propriedades sempre particulares da
situagdo de producdo do actante (em um processo de adaptacdo desse
modelo) (BRONCKART, 2008, p. 88).

Os conteudos tematicos sdo determinados, da mesma forma, pela
vivéncia do autor, de modo que é ele quem decidira qual sera o tema abordado, pois
0 género é “constitutivo da situacdo” (SCHNEUWLY, 2004). Podem ser de ordem
social, do mundo fisico, ou ainda, de ordem subjetiva, e estes nunca serdo “cépias
idénticas das macro estruturas semanticas” (BRONCKART, 2008, p. 88). A acao de
linguagem abarca esses dois parametros, o contexto de producdo e o conteudo

tematico, para que haja a interacgéo.

[...] uma acéo da linguagem consiste em identificar os valores precisos que
séo atribuidos pelo agente-produtor a cada um dos parametros do contexto
aos elementos do conteddo tematico mobilizado [...] constréi uma certa
representacaol...] e intervém verbalmente (BRONCKART, 1999, 2012, p.
99).

A acédo de linguagem se apresenta como uma “base de orientacao”
(SCHNEUWLY, 2004) para que 0 autor possa interagir com sucesso, Ou seja,
escolher corretamente o0 género a ser utilizado para a comunicacdo. Para saber se
foi bem sucedido em sua decisdo do género, o emissor observa se 0 objetivo
apontado foi atingido, se foi apropriado aos valores sociais do lugar e se agenciou
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uma “imagem de si” (BRONCKART, 1999, 2012, p. 101). Na criacdo de um texto, ha
“a criacdo de mundos coletivos nos quais as representacdes dos individuos sejam
transformadas em realidades partilhadas pelos demais parceiros da interacao”
(ERNICA, 2007, p. 130).

De acordo com as situagdes sociais de producéo e pela sua situacéo
histérica, de acordo com as decisbes e, consequentemente, modificacbes que
ocorrem nos géneros, € que Bronckart (1999, 2012) defende que o género se
modifica ao longo do tempo.

Acreditamos que o individuo, ao interagir socialmente, permite que a
acdo da linguagem se concretize por meio de textos. Para que possamos produzi-
los, faz-se necessario que nos apropriemos de modelos pré-existentes na
comunidade da qual fazemos parte. Como atores nos apropriando da linguagem, em
cada situacdo de uso, fazemos uma selecdo do melhor texto a ser utilizado, para,
entdo, interagirmos. Esta apropriacdo toma como principio de analise o contexto de
producdo. No momento de interagcdo social, analisamos rapidamente o contexto,
para utilizarmos o texto de forma correta. Para que possamos compreender como 0s
textos sdo organizados, deste ponto em diante, passamos para analise textual na

concepcao do ISD.

2.3 ARQUITETURA TEXTUAL

Para Bronckart (1999, 2012), as formacfes sociodiscursivas sao 0s
diferentes géneros que sao produzidos em funcionamento, e em diferentes
constituicdes sociais, que podem ser analisados na arquitetura textual e também nos
niveis de discursos.

Os textos séo classificados por Bronckart (1999, 2012, p. 217) em
“organizacdo sequencial’, conceito primeiro apresentado por Adam (1990, 1991a,
1991b, 1992). Esta organizacdo € autbnoma e se une as macroposicoes,
classificando-as. Portanto, a combinacéo dos textos € “produto da combinacéo e da
articulacdo de diferentes tipos de sequéncias” (BRONCKART, 1999, 2012, p. 218).
Os autores da linguagem possuem prototipos que sao modelos dos quais eles
dispbem para produzir suas acdes linguageiras. Estes modelos textuais sao
compostos pelos trés niveis da arquitetura textual, sendo os niveis da infraestrutura,

da coeréncia teméatica e da coeréncia pragmatica.
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Em infraestrutura, podemos observar os tipos de discurso e os tipos
de sequéncia. Coeréncia tematica trata de conexdo e coesdo nominal e verbal.
Coeréncia pragmética revela questdes das vozes e de modaliza¢des na analise dos

textos.

Figura 1 —Arquitetura textual.

COERENCLA TEMATICA - A
INFRA ESTRUTURA (Processos Botépices) COERENCIA PRAGMATICA
: (Engajmmentio emEcinipg)
TIPS DE DNSCURS O CONEXAD _
GESTAOQ DAS
FH'E?{T[.'A[R _ COESAD VIIERS
SEQUENCIAS - HOMINAL *
COESAD MODALIZACOES
VERBAL

Fonte: Bronckart (2006, p. 147).

Esses trés niveis auxiliam na andlise das caracteristicas observaveis
no ensino de um género textual. Por meio desses niveis, podemos perceber quais as
formas, isto €, as dimensdes ensinaveis, que poderdao ser implementadas na SD.
Portanto, essas caracteristicas compdem parte do MDG, pois é por meio dele que as
observamos. Descrevemos, a seguir, 0s niveis de andlise detalhadamente, de
acordo com Bronckart (2006).

O primeiro nivel de analise é o mais complexo. Define qual € o plano
geral do texto por meio dos tipos de discurso e das sequéncias. Sao os tipos de
discurso que interpretam o mundo discursivo do agente através de uma relacao
entre os mundos discursivo e cotidiano, e o que é construido no social, ou seja, no
coletivo. De acordo com Bronckart (1999, 2012) os tipos de discurso apresentam
elementos como lingua, linguagens e estilos que séo constitutivos e que determinam
a heterogeneidade dos géneros textuais.

Os tipos de discurso séo:

[...] formas linguisticas que séo identificaveis nos textos e que traduzem a
criacdo de mundos discursivos especificos, sendo esses tipos articulados
entre si por mecanismos de textualizagdo e por mecanismos enunciativos
gue conferem ao todo textual sua coeréncia seqiliencial e configuracional
(BRONCKART, 1999, 2012, p. 149).
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Os tipos de discurso compdem o0s géneros em modalidades
variaveis, de modo que eles se referem a porcbes de um texto e que sé&o
classificadas pelas unidades linguisticas que o compdem (BRONCKART, 2013).

E por meio dessas formas linguisticas que podemos observar em
qual tipo de discurso o género ird se realizar. Desse modo, podemos definir, por
meio do conhecimento ja existente, qual género devemos utilizar em determinada
situacao. As operacdes que constituem esses textos sao determinadas por Bronckart
(1999, 2012, p. 153), de acordo com uma “origem espaco-temporal”’, como sendo da
ordem do narrar e da ordem do expor.

O mundo discursivo da ordem do narrar esta distanciado das
coordenadas do agente (BRONCKART, 2006) e é caracterizado, normalmente, pela
temporalidade. E narrado no passado ou no futuro, mas com fatos organizados de
alguma forma. Ha disjuncao das representacées de mundo, e € de outro universo, o
da ficcdo. A ordem do narrar estd afastada do mundo cotidiano do agente. As
representacoes elaboradas pelo agente, no ato da intengéo, sédo baseadas em um
mundo outro que néo o dele.

J4, no mundo da ordem do expor, os fatos estdo de alguma forma
relacionados com o mundo ordinario, de forma que, na interacdo, eles sdo expostos
e estdo ancorados no aqui e no agora. E o mundo do comentario, em que as
representacgdes individuais e do mundo estdo em conjunto com essa ordem, “as
instancias de agentividade verbalizadas estdo postas em relacdo com o agente
produtor” (BRONCKART, 2006, p. 14). As relacdes de interacdo estdo diretamente
ligadas as experiéncias do agente, de modo que, ao agir linguisticamente, ele
apresenta a representacdo desse mundo real.

Esses dois mundos discursivos podem ser classificados em
situacOes de implicacdo e autonomia, e serdo representados em ambas as ordens,
do narrar e do expor. As configuragbes das unidades linguisticas do texto
apresentam um posicionamento enunciativo, por um lado, “que concerne a relacao
entre o0 mundo textualmente evocado e o mundo da interacdo verbal (o mundo
verbal é disjunto ou conjunto ao mundo da interacdo)”, e, por outro lado, a “relacéo
entre as instancias agentivas da atividade de producao textual [...] ou que implicam
0s segundos, ou que sédo autbnomos em relacéo a eles” (BRONCKART, 2013, p.
97).
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A implicacéo se da de forma que os produtores se relacionam com o
tempo de producdo e o mundo real esta implicado no discurso. Normalmente, vém
seguidos de marcagOes pessoais, denominadas déiticos, e que marcam o0 ato da
producdo. No nivel da autonomia, o0 texto nao implica producdo, e,
consequentemente, ndo ocorre a presenca dos déiticos. Dessa forma, os mundos
discursivos da ordem do expor e do narrar sao divididos em quatro mundos,
denominados por Bronckart (2006) como atitudes de locugdo, que sdo o narrar

implicado, narrar autbnomo, expor implicado e expor autbnomo.

[...] as coordenadas que organizam o conteldo semiotizado sé&o
explicitamente colocadas a distancia das coordenadas gerais da situac&o do
actante (ordem do NARRAR) ou elas nao o sdo (ordem do EXPOR). Além
disso, ou as instancias de agentividadesemiotizadas no texto referem-se ao
actante e a sua situacao (implica¢@o) ou ndo (autonomia). O cruzamento do
resultado dessas decisBes produz, entdo, quatro mundos discursivos:
NARRAR implicado, NARRAR autbnomo, EXPOR implicado, EXPOR
autdbnomo. Os mundos assim definidos sdo expressos por quatro tipos de
configurac6es de unidades linguisticas que chamamos, respectivamente, de
relato interativo, narragdo, discurso interativo e discurso tedrico.
(BRONCKART, 2008, p. 91).

Figura 2 — Coordenadas dos mundos discursivos.

Coordenadas gerais dos mundos
Conjungao Disjuncao
EXPOR NARRAR
Relacdo ao ato Implicacdo Discurso interativo Relato interativo

de producao Autonomia Discurso teorico Narracdo

Fonte: Bronckart (2012, p. 157).

A ordem do narrar € classificada de narrar real ou narrar ficcional,
sendo, o primeiro, quando o narrar se aproxima do mundo ordinario, denominado
como relato interativo, e, o segundo, quando ndo ha narracdo. O narrar implicado é
quando, de alguma forma, estamos envolvidos no tempo da narracdo. E dividido e
ha a representacdo do mundo, como citamos anteriormente. O que representa o
narrar implicado é o “relato interativo” (BRONCKART, 1999, 2012, p. 157).

O relato interativo é composto pela auséncia de frases nao

declarativas, uma vez que € monologado, com tempos verbais passado e presente
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perfeito, com a presenca de déiticos temporais, a presenca de pronomes e adjetivos
de primeira e segunda pessoas do singular e plural (BRONCKART, 1999, 2012).

O narrar autbnomo € marcado pela ficcdo e a ndo representagédo do
mundo real. E o que Bronckart chama de “narracdo”. O tipo de discurso narragéo
tem, como principais caracteristicas, a presenca de déiticos temporais, auséncia de
pronomes e de adjetivos de primeira e segunda pessoas do singular e do plural, e de
anaforas nominais e pronominais.

O expor implicado é a representacdo do mundo real para o ator,
sendo que este interage com a acédo da linguagem chamada de discurso interativo,
“falsos, delirantes, ou ainda, como hipoteses heuristicas mais ou menos criativas e
mais ou menos crediveis” (BRONCKART, 1999, 2012, p. 154). O discurso interativo
é constituido da criacdo de um mundo outro que ndo o do agente, déiticos espaciais
e temporais, unidades de objetos acessiveis aos interactantes, nomes proprios,
verbos, adjetivos e pronomes que se referem ao protagonista da acao.

E o expor autdbnomo que é representado pelo discurso teorico, no
qual ndo ha a presenca do autor. Ele apresenta auséncia de déiticos de espaco e
tempo, frases nao-declarativas, déiticos pessoais, pronomes e adjetivos de primeira
e segunda pessoas do singular. E a presenca de modalizacbes légicas,
organizadores argumentativos, frases passivas, anaforas pronominais € nominais.
Estas séo as caracteristicas dos mundos discursivos, de acordo com Bronckart, e
estdo relacionadas com a lingua francesa, sendo que alguns desses conceitos
podem ser adaptados a outras linguas.

Pesquisas relacionadas a tipos de discurso foram contempladas em
lingua francesa, por Bronckart (1999, 2012), em Atividade de Linguagem, texto e
discurso, e, em lingua portuguesa, por Nascimento (2011), em seu texto Contextos
de letramento na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo, estudo no qual os
autores analisaram as caracteristicas existentes em tipos de discurso tanto da ordem
do narrar, relato interativo e narragéo, quanto na ordem do expor, discurso interativo
e discurso tedrico em diferentes géneros textuais.

Cristovao (2007) analisou os tipos de discurso em lingua inglesa
(LI).Focamo-nos nessa pesquisa, por ser a lingua alvo do nosso estudo e por
apresentar descritivamente as caracteristicas de cada tipo de discurso em LI. O
discurso interativo apresenta referéncia ao contexto de producao, frases imperativas

e interrogativas, os tempos verbais presente simples, passado simples, presente
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perfeito, e futuro com o verbo going to. Encontramos, ainda, déticos relacionados a
tempo e espaco, anaforas nominais e pronomes pessoais, e a presenca de verbos
modais como should, can, must, could e need.

No discurso teorico, observamos frases declarativas e em voz
passiva, auséncia de déiticos pessoais, espaciais e temporais, presenca de
pronomes da primeira pessoa do plural e auséncia de pronomes e adjetivos da
primeira pessoa do singular, verbos e adjetivos, modalizacdo aparente, aspas,
anaforas nominais e pronominais. Os tempos verbais recorrentes sao presente
simples e passado simples.

Em relato interativo, encontramos frases declarativas afirmativas,
organizadores temporais, pronomes pessoais relacionados ao interlocutor, uso de
anaforas nominais e pronominais, presenca de adjetivos, verbos e mondlogos,
sendo eles reais ou ficcionais. Os tempos verbais resultantes desse tipo de discurso
sao presente simples, passado simples, presente perfeito, futuro perfeito.

E, por fim, a narracdo, que é marcada pelos tempos verbais passado
simples e presente perfeito. Podemos observar, nesse tipo, frases declarativas
afirmativas, organizadores de espaco e tempo e uso de anaforas nominais e
pronominais. Ha auséncia de adjetivos, pronomes e verbos, € sempre monoldgico e
apresenta a verbalizacdo maior que no discurso teorico, porém, menor que no
discurso interativo.

O autor divide as sequéncias de texto que se situam no nivel da
infraestrutura em cinco tipos: narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa, e
dialogal, e defende que esses tipos podem estar dispostos em um texto
isoladamente ou podem ser encontrados combinados entre si em um Unico texto.

Uma sequéncia é definida, por Bronckart (1999, 2012; 2010), como
narrativa, quando € embasada, primeiramente, em personagens ficticios, mas so6
pode ser realmente definida como narrativa se a “organizacdo é sustentada por um
processo de intriga” (BRONCKART, 1999, 2012, p. 219). Esse processo é
caracterizado pela selecéo de processos de acdo na qual a narracdo de uma historia
devera ter um comeco, meio e fim, e, por meio desse mesmo processo, cria-se uma
tensdo. Essa sequéncia deve ter uma causa de ordem cronoldgica que compde a
histéria.

A narracdo apresenta trés fases, a saber: situacdo inicial,

transformacao e situacao final, ao passo que o protétipo padrdo tem cinco principais:
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a situacao inicial, na qual ha a apresentacdo dos fatos transcorridos na histéria, a
complicacdo, que é o “desencadeamento” (BRONCKART, 1999, 2012, p. 220) da
histéria, a resolucdo, que é um processo de re-transformacdo da situacdo e a
situacao final, que apresenta um estado de equilibrio. A essas cinco, Bronckart
(1999, 2012) ainda acrescenta outras duas, que sao: avaliacdo, na qual séo
desenvolvidos comentarios durante a histéria, e a moral, que explica uma
“significacd@o global atribuida & histéria” (BRONCKART, 1999, 2012, p. 221).

A sequéncia descritiva apresenta um fluxo de fases alineares, mas
gue contém uma forma hierarquica. Ela € composta por trés etapas. A primeira € a
ancoragem, caracterizada pela presenca de um tema-titulo, que pode estar presente
no inicio de sua apresentacdo, no fim, sendo intitulada afetacdo, e durante a
apresentacdo, sendo retomada posteriormente e denominada reformulacdo. A
segunda é a aspectualizacéo, que decompde o tema. A terceira é o relacionamento,
em gue os principios sdo semelhantes a outros por meio de uma metafora ou
comparagao.

A sequéncia argumentativa € formada por quatro fases, sendo elas:
premissas, argumentos, contra-argumentos e conclusdo. As premissas seriam 0
inicio da apresentacdo dos dados. Os argumentos apresentam a organizacdo de
elementos que conduzem a uma conclusdo. Os contra-argumentos sdo o declinio
do que foi apresentado anteriormente no argumento, e a apresentacdo de um
argumento para isso. A Ultima etapa é a concluséo, que € a apresentacdo de uma
tese nova e que agregue 0s argumentos e contra-argumentos.

A sequéncia explicativa tem por objetivo de esclarecer alguma
questdo. E dividida em constatacao inicial, problematizac&o, resolucéo e concluséo-
avaliacdo. A primeira fase se caracteriza pela apresentacdo de uma situacéo. E
seguida da presenca de um problema e, posteriormente, apresenta uma
resolucdo,que € a terceira fase da sequéncia. Na fase final, € apresentada uma
conclusdo completando a constatacao inicial.

Por fim, a sequéncia dialogal € caracterizada por dialogos com
turnos de fala. Esta sequéncia € composta por trés fases: a abertura, a transacional
e 0 encerramento. Estas fases podem ser seguidas de trocas, podendo ser geradas
dentro de uma propria sequéncia por uma intervengcdo. E as trocas seriam as

mudancas discursivas dentro de um dialogo.
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As sequéncias e as outras formas de planificagdo constituem[...] o produto
de uma reestruturacdo de um contetido temdtico ja organizado na memoria
do agente-produtor na forma de macro-estruturas. Ora, a forma assumida
por essa reorganizacdo € claramente motivada pelas representacdes que
esse agente tem das propriedades dos destinatarios do seu texto, assim
como do efeito que neles deseja produzir. O empréstimo do protétipo de
sequéncia, disponivel no intertexto, resulta, portanto, de uma decisdo do
agente-produtor, orientada por suas representacdes sobre os destinatarios
e sobre o fim que persegue. Na medida em que se baseiam nessas
decisdes interativas, as sequéncias tém um estatuto fundamentalmente
dialogico (BRONCKART, 1999, 2012, p. 233-234, grifos do autor).

Cada género possui 0s seus tipos linguisticos. Bronckart (1999,
2012, p. 165) os define como a “descricédo das propriedades linguisticas dos tipos de
discurso”. Para que possamos definir um género, faz-se a analise desses itens que
sdo identificados no texto e que os determina como sendo préprios daquela
interacdo. Essa descricdo esta relacionada ao conteudo linguistico do texto, como
ao tempo verbal, pronomes, adjetivos, verbos, nomes préprios, etc.

Para que seja possivel a analise dos tipos de discurso, é necessario
que se analisem as sequéncias individuais de textos, como 0s mecanismos de
textualizacdo, que sdo os que fornecem coeréncia a um texto, mecanismos de
conexao, que marcam a progressao do texto, os de coesdo nominal, que introduzem
novas informacdes, e o0os de coesdo verbal, que estabelecem o tempo dos
acontecimentos de um texto (BRONCKART, 2008).

Para as terminologias linguisticas, o autor apresenta trés planos de
analise: o epistemoldgico, o contextual e o de texto. O plano epistemoldgico analisa
em duas formas: monolégica, dando atencdo aos “tracos do pensamento e das
intencdes comunicativas” (BRONCKART, 1999, 2012, p. 183) de um unico individuo;
e dialégica, que tem tracos do autor e do destinatario. O plano de contexto analisa o
namero de pessoas que fazem parte da interacdo e define-se por monologal,
dialogal ou polilogal. Por fim, o nivel textual sdo os segmentos textuais monologais,
dialogais e polilogais. Esses planos e segmentos sdo, respectivamente, atividades
de linguagem desenvolvidas por uma pessoa apenas, duas pessoas e trés ou mais.

Bronckart (2008, p. 89) afirma que a contribuicdo de pesquisa do
ISD é a producédo “de um modelo da arquitetura textual”. Esse modelo € o que nos
dispomos a elaborar neste trabalho, analisando o contexto de producéo, os tipos de
discurso e outras caracteristicas que fazem parte do folhado textual do ISD no

género VAPI.
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Nascimento e Cristovao (2006) propéem uma figura que apresenta

melhor os dois niveis de analise de textos para o ISD, o nivel sociolégico e o

psicolégico, que pode ser observada na sequéncia.

Figura 3 — Niveis de analise textual.
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O segundo nivel, que é denominado de coeréncia tematica, organiza

o texto. E articulado por meio de organizadores textuais que estdo nos mecanismos

de conexdo. Por meio da coesdo nominal, os participantes do discurso séao

apresentados e retomados durante a acdo da linguagem, e a coesao verbal se

encarrega da organizacado do tempo do discurso.

O terceiro, e ultimo, nivel de analise, conta com a organizacao das

vozes e modalizacdes. As vozes servem para garantir a visibilidade do que é dito no

texto. As modalizacdes se apresentam para efetivar “julgamentos ou avaliagbes que

emanam dessas instancias” (BRONCKART, 2006, p. 149).Passamos, agora, as

definicbes do termo modelo didatico.
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2.4 MOoODELOS DIDATICOS DE GENERO

O ISD tem, como pressuposto, a aprendizagem de linguas por meio
da interacdo social com a producdo de géneros textuais. Portanto, € por meio das
SD, dispositivos que seréo elaborados e dispostos para o ensino de linguas, que as
caracteristicas do género sao abordadas.

O professor conduz as aulas por meio desses instrumentos, géneros
textuais e dispositivo sequéncia didatica, situacbes reais de comunicag¢do social,
visando ao dominio para que o aluno possa atuar nas atividades de linguagem.

Para isso, é necessario que o género seja dominado, para ser usado
dentro e fora da escola, e para que o desenvolvimento de capacidades possa ser
utilizado nesses e em outros géneros. Como foi exposto anteriormente, colocar 0s
alunos em situacdes reais de comunicacao, e ter um objetivo na acdo de linguagem,
€ importante para a motivagdo na aprendizagem de uma lingua (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004). Porém, para que possamos ensinar um género de texto, é
necessario que, em primeiro lugar, tenhamos conhecimento dele, e € para isso que
produzimos o modelo didatico de género (MDG). De acordo com De Pietro e
Schneuwly (2003) o MDG se apresenta como uma ferramenta que auxilia a definir os
objetos e as dimensdes ensinaveis do género.

Cristovao e Machado (2006/2010) defendem que a elaboragéo de
um MDG permite observar as formas que constituem o género e identificar as que
podem ser ensinadas das que ndo podem em determinado contexto de ensino.

Segundo De Pietro e Schneuwly (2003), o MDG tem sua origem
como uma ferramenta de estabilizacdo e sistematizacdo da préatica de ensino e,
posteriormente, conquista um lugar importantissimo na transposicao didatica, ja que
se torna insdispensavel para a andlise dos elementos ensinaveis de um género. Os
autores fazem uma breve revisdo do surgimento do MDG, que se institui
primeiramente no ensino oral, fazendo uma busca sobre o que ensinar quando se
trata de oralidade, para, em seguida, tratar de géneros escritos.

Atualmente, o conceito de MDG adotado pelos autores De Pietro e
Schneuwly (2003) é o de um modelo que permite elaborar muitas variantes de um

5n

mesmo modelo, denominada por eles de “modelo-matriz” (p. 28, traducéo nossa).

® modélematrice.
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Os MDG apresentam duas caracteristicas: “1. ele constitui uma
sintese com objetivo pratico, destinada a orientar as interven¢des dos professores;
2. ele evidencia as dimensdes ensinaveis, com base nas quais diversas sequéncias
didaticas podem ser concebidas.” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 70). Eles serdo
utiizados como base para observar quais sdo 0s elementos possivelmente
ensinados de acordo com 0s contextos e, portanto, por meio disso, as SD poderéo
ser construidas e readequadas as necessidades dos alunos. Portanto, o MDG &,
portanto de acordo com De Pietro e Schneuwly, (2003) o ponto de chegada e o
ponto de partida da sequéncia didatica, € por meio do qual iremos iniciar a
construcdo dela e o modelo de base para sabermos a que ponto desejamos que 0
aluno chegue em sua producéo.

Estando em um contexto de ensino e aprendizagem, o MDG servira
como um moderador das acfes a serem tomadas pelo professor por meio do
conhecimento que ele adquiriu do género. Para Dolz e Schneuwly (2004), o
processo didatico esta centrado em trés principios de trabalho. O primeiro é a
legitimidade, em que se deve referéncia aos saberes adquiridos por tedricos e
especialistas das definidas areas. O segundo € a pertinéncia, que se refere ao
procedimento de ensino e aprendizagem, ou seja, as necessidades dos alunos e da
escola. E o terceiro principio € o de solidarizacdo, que visa a coeréncia entre
objetivos e saberes.

Os dados de producao do MDG, de acordo com Dolz, Schneuwly e
Haller (2004), tém suas referéncias nos documentos prescritivos, ou seja, nos
documentos oficiais; no conhecimento de especialistas do género trabalhado; e nas
capacidades ja desenvolvidas pelos aprendizes com a analise do contexto didatico.

Primeiramente, a elaboracdo de um MDG ir4 se constituir pela
analise do contexto didatico. O professor considera qual é a turma na qual pretende
usar o género como instrumento, quais sdo as capacidades ja e a serem
desenvolvidas pelos alunos. Além disso, ele deve contar com as instrucdes
determinadas pelos documentos prescritivos, sendo estes nacionais, estaduais,
municipais e institucionais, para decidir qual o género a ser utilizado. Entdo, o
professor ira constituir um corpus de analise que sera a sua base para observar 0s
elementos que compdem o género (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004). Este
corpus deve ser organizado por textos auténticos, ou seja, que circulam em

determinada esfera social. De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), a composi¢ao
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de um corpus se deve a multiplicidade dos géneros textuais e a dificuldade de
classificacdo dos sistemas linguisticos proprios em cada um deles, e, por isso, 0
agrupamento de géneros possibilita analisar as semelhancas e frequéncias em cada
um. Contudo, este agrupamento ndo é estagnado, ja que os géneros se modificam
com o tempo. No maximo, ha a possibilidade de determinar prototipos para cada
agrupamento (corpus) e, dessa forma, indica-los para o trabalho didatico.

Os componentes do MDG para De Pietro e Schneuwly (2003) sao
cinco: 1) a definicdo geral do género; 2) os parametros do contexto comunicativo; 3)
os conteudos especificos; 4) a estrutura textual global; 5) as operacdes linguageiras
e suas marcas linguisticas (p. 33° traducdo nossa), ndo diferente dos autores
anteriormente citados, pois € uma readaptacdo de estudos anteriores (DOLZ,;
SCHNEUWLY, 1997; SCHNEUWLY, 1995).

Formado, o corpus do género, por meio do MDG, séo observados 0s
elementos ensinaveis nesse género. Esses elementos estdo ligados as capacidades
de linguagem a serem desenvolvidas pelos alunos, sendo que cada capacidade ira
abordar alguns aspectos do género estudado’. Stutz (2012) defende a importancia
de analisar os elementos ensinaveis de um género por outras lentes ou teorias, para
gue se possa observar melhor as peculiariedades de cada género.

Os autores, De Pietro e Schneuwly (2003), defendem que analisar
anteriormente, no MDG, a definicdo geral do género, possibilita novos olhares sobre
0 género e, dessa forma, como podemos levantar variados elementos de um mesmo
produto. Contudo, faz-se necessario que se construa um conceito sobre o objeto de
acordo com a finalidade didatica do género. Além disso, faz-se necessario que se
considere qual € a compreensao das atividades propostas e as orientacdes das
mesmas.

O MDG da suporte para a producao da SD, e é um instrumento na
formacdo de professores que possibilita adaptacbes ou alteragcdes na SD e
proporciona condicbes de avaliacdo das capacidades de linguagem desenvolvidas
pelos alunos. A elaboracdo do MDG é relevante na producdo do material didatico e,
também, para que seja possivel a reflexdo na acdo docente, isto €, que sirva como
instrumento auto-avaliativo (CRISTOVAO, 2002).

® 1) la définition générale du genre ; 2 ) les paramétres du contexte communicatif ; 3 les contenus spécifiques ; 4
la structure textuelle globale ; 5 les opérations langagiéres et leurs marques linguistiques. (DE PIETRO;
SCHNEUWLY, 2003, p. 32, 33).

" As capacidades de linguagem séo apresentadas no item 2.6.
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De Pietro e Schneuwly (2003) propdem a elabora¢do do MDG como
uma ferramenta de analise dos géneros para diferentes contextos didaticos em
varios niveis e para publicos diferentes. Eles argumentam que néo é o modelo que é
ensinado aos alunos, mas o0s elementos que sdo observados por meio dele e
através das atividades e projetos que colocam esses elementos em destaque. O
MDG permite elaborar atividades de ensino/aprendizagem diversas para um mesmo
publico alvo e SD de complexidade crescente de acordo com o desenvolvimento dos
alunos.

De acordo com os autores, um mesmo modelo didatico pode servir
para publicos diferentes, como em exemplo citado por eles, de SDs diferenciadas na
Suica e produzidas para alunos de 5° ao 9° anos, que podem servir de base para a
elaboracdo de diferentes SD para o mesmo publico, de forma que, em ambos o0s
casos, os elementos ensinaveis abordados na SD irdo variar de acordo com a
capacidade de linguagem ja e a serem desenvolvidas pelos alunos visando uma
concepcao de ensino espiral.

Para que isso seja possivel, os MDGs devem apresentar uma forma
de nivel generalizado, sendo constituinte de um modelo didatico de um género
propriamente dito, apresentando todas as formas ensinaveis de um género que,
visando diferentes publicos de ensino, apresentam inimeras realizagcbes de um
principio, de um mecanismo ou de uma operacao.

O primeiro estilo de MDG, ou seja, 0 completo, que analisa inclusive
0 publico alvo, seria denomidado pelos autores de modelo didatico explicito ou
complexo, e, o segundo, que serve como base as varias SD para alunos de
diferentes niveis, de modelo didéatico intuitivo ou simples. O modelo intuitivo é
empregado mais como uma coépia resultado considerando um numero limitado de
dimensdes ensinaveis e de objeto do género trabalhado naquele momento.

Independentemente do MDG a ser seguido, os autores resguardam
que qualquer SD desenvolvida deve ter como base diagnéstica um MDG. E
defendem a elaboracdo de MDG explicitos que ndo perpetuem a tradicdo escolar,
mas visando textos mais sistematicos, incluindo os exemplares de textos que séo
produzidos em situagBes semiexperimentais, a analise dos textos incluindo a
possibilidade de variagbes dos géneros trabalhados, escolher as dimensdes definida
na andlise das possibilidades de ensino e delimitadas nas consideracdes técnicas e

didaticas, e, um modelo, ndo visa uma SD, mas um potencial que € adaptavel a
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diversas situacdes, ou contextos, deve ser informado de conhecimentos que envolve
processos de aprendizagem®.

Embora Motta-Roth (2008) néo trabalhe diretamente com a
conceituacdo de MDG, ela considera a possibilidade de uma fundamentacdo mista
de teorias, com a sustentacdo de outro fundamento nas estruturas destacadas no
modelo didatico como ensinaveis. E é uma das melhores qualidades dessa
producdo. Em conjunto com a construcao individual de seu material, desconsidera a
adocdo de qualquer material didatico, mas a producdo de seu proprio (MOTTA-
ROTH, 2008). Isso fortalece a formacao do professor, de modo a auxilia-lo a pensar
em seu proprio contexto e de quais recursos ele pode dispor no ensino de
determinado género, estimulando a criticidade.

Consideramos a producdo do MDG fundamental para a elaboragao
da sequéncia didatica, pois € por meio dele que o professor analisa os conteudos
ensinaveis. Além disso, o0 MDG pode dar seguranca para o professor desenvolver

sua SD, elemento que abordamos na nossa proxima secao.

2.5 SEQUENCIAS DIDATICAS

O objetivo do professor de todas as disciplinas, inclusive, a de lingua
estrangeira, é o de proporcionar, ao aprendiz, autonomia, a fim de ser um ator social
e interagir com outros em sua ou outras comunidades, agindo no mundo. Para que
isso seja possivel, ele se apropria de um instrumento de linguagem, o género
textual. As operacdes de linguagem podem proporcionar ao aluno uma forma de
dominar os géneros, para utilizd-los em préaticas reais de interacdo (DOLZ,
SCHNEUWLY, 2004).

A instrumentalizacdo do aluno por meio dos géneros serve para que

ele possa descobrir o valor da lingua e das unidades que utiliza, definindo, assim,

8 _ un recueil de textes plus systématiques, qui peut inclure des exemplaires de textes produits dans des

situations semi-expérimentales,

— une analyse des textes non pas nécessairement systématique, mais qui inclut lapossibilité de variations du
genre,

— un choix de dimensions qui est défini par cette analyse articulée a des possibles

d’enseignement délimités aussi bien par des considerations techiniques que didactiques (position réaliste),

— un modele qui ne vise pas nécessairement une séquence, qui n'est pas en quelque

sorte le double d'une séquence, mais décrit un potentiel adaptable a des situations variées; ceci signifie qu'il
doit étre également informé de connaissances

concernant les processus d'apprentissage (cf. supra: différenciation et progression).(DE PIETRO;
SCHNEUWLY, 2003, p. 45).
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como e em quais situacdes sociais ele ira coloca-los em uso. Os autores defendem
qgue o papel do professor nesse processo € fundamental, pois é ele quem ira intervir
para colaborar com as “interagdes entre o aprendiz e o texto” (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 40).

O ensino e aprendizagem de linguas na perspectiva do ISD
considera as caracteristicas do lugar, as necessidades e finalidades da interacdo, as
intervencdes do professor para o desenvolvimento do trabalho e “uma atencgao
seletiva” que considera certos elementos a serem ensinados e ignora 0S
desnecessarios. Estes fatores auxiliam o professor a desenvolver uma progressao
curricular e decidir o que ensinar.

Para que essa concepc¢do de ensino progressiva seja possivel, no
ISD, uma sequéncia de atividades com modulos de ensino, sistematicamente
organizada, €& produzida pelo professor (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). Essa
sequéncia de atividades € denominada sequéncia didatica (SD). As SDs visam a
melhora da pratica de linguagem oral e escrita, cumprir com exigéncias de
documentos oficiais da educacgao, oferecer referéncias textuais para que os alunos
possam toma-los como base para sua producéo, o incentivo a producao prépria do
aluno e beneficiar a producdo de projetos (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004). As praticas do conteudo dos géneros sdo construidas no decorrer da historia
das comunidades, 0s géneros textuais que sao ensinados por meio da SD para que
os alunos se apropriem deles e os reconstruam.

As SDs podem suprir as exigéncias que outras formas de ensino néao

supriam, como:

[...] permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um
encaminhamento, a um s6 tempo, semelhante e diferenciado; propor uma
concepcao que englobe o conjunto da escolaridade obrigatéria; centrar-se
de fato nas dimensdes textuais da expressdo oral e escrita; oferecer um
material rico em textos de referéncia, escritos e orais, nos quais os alunos
possam inspirar-se para suas producdes; ser modular, para permitir uma
diferenciagcdo do ensino; favorecer a elaboracdo de projetos de classe
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

A possibilidade de analisar o contetudo a ser abordado por meio do
contexto no qual se darda o ensino da lingua, considerando questdes de
planejamento, linguisticas e com textos que possam sustentar o que o professor

almeja ensinar, € um dos caminhos que a producédo de material didatico apresenta e
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uma das virtudes da SD. Portanto, de acordo com Dolz e Schneuwly (2004), uma
proposta curricular, como, por exemplo, a SD, pode ser aberta e negociada. As
atividades séo elaboradas com possiveis alteracées de acordo com as dificuldades
encontradas pelo professor. Assim, 0s ajustes tornam-se constantes e adaptaveis.

Aberto, pois ndo recobre a totalidade das atividades possiveis em
expressdo oral e escrita; aberto, pois ndo pode antecipar todos os
problemas de aprendizagem e, assim, os professores devem adapta-lo e
completa-lo em funcéo das situag8es concretas de ensino... Negociado, pois
diferentes atores participam nas diferentes fases de elaboracao e, depois,
de ajuste. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 55)

Assim, a SD é concebida como um instrumento que possibilita a
antecipacdo e a adaptacdo do material ao contexto didatico, proporcionando um
melhor desempenho para ambas as partes, aluno e professor. Uma SD é definida
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) como “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito” e tem como principal objetivo “ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto” (DOLZ; NOVERRAZ;, SCHNEUWLY, 2004, p. 83). As SDs
proporcionam ao aluno um contato maior com o género que tenha dificuldade ou
ainda ndo dominado.

Dolz, em entrevista a Barricelli e Muniz-Oliveira (2010), apresenta
cinco questdes que explicam o uso de SD no ensino de linguas. A primeira questao
€ a possibilidade do desenvolvimento de projetos de classe, nos quais 0s alunos irao
dispor de ferramentas que possibilitem o agir linguistico por meio da apresentacao
de uma situacdo de linguagem. O foco da SD € na construcdo de uma ampla
autonomia por parte do professor, com melhor visdo em relacdo ao processo de
ensino propriamente dito, e, consequentemente, maior responsabilidade pela sua
pratica profissional (STUTZ, 2012).

A segunda é a condicao de partida, producdo inicial, que possibilita a
identificac&o das dificuldades e, assim, modifica as propostas de ensino. E por meio
da producéo inicial que o professor decide quais atividades desenvolver e, por isto, a
SD é de visao construtivista, pois o professor a adapta ao longo do curso.

A terceira é a disposicdo da sequéncia didatica em maddulos, ou
oficinas, o que permite uma progressao da aprendizagem. As atividades produzidas

sao planificadas, a fim de fazer com que os alunos observem o funcionamento da
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lingua no contexto abordado. Além disso, todas as atividades tém um objetivo com
graus de dificuldade variados, para que possam contemplar diferentes tipos de
alunos.

A quarta é o foco nas capacidades que sdo essenciais para a
producdo de um género, proporcionando o contato com ferramentas externas que
tornam essa elaboracéo possivel.

E, por fim, a quinta é a producdo final, que € a probabilidade de ver
nitidamente o progresso do aluno por parte do professor e dele préprio, o que pode
incentiva-los, pois a dedicacdo de ambos €& maior quando se Vvé resultados
concretos.

As SDs sao constituidas de uma estrutura base, que foi
desenvolvida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). O esquema a seguir ilustra a

disposicéo da SD proposta pelos autores.

Figura 4 — Esquema da Sequéncia Didatica.

Apresentacio FRODUCAD /_\\..I .
da situagio IMICIAL Mé;ﬂn il nfuln) -\Mn dulo
2 n
- —

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

PRODUCAD
FIMAL

A SD inicia-se com a apresentacao inicial da situacao, na qual o
professor situa os alunos dos objetivos a serem alcancados por meio daquela SD.
Além disso, apresenta qual € a atividade a ser obtida com a producdo final, ou seja,
0 “projeto de comunicacdo” (DOLZ; NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 84) e os
prepara para a producdo inicial. Essa fase € crucial para que os alunos
compreendam quais sdo os objetivos a serem alcangcados, pois € por meio deles que
os aprendizes irdo compreender qual € o objetivo comunicativo e entender quais as
intencdes de interacdo, resgatando, assim, os conhecimentos ja desenvolvidos para
a primeira producao.

Logo, uma sequéncia de atividades é constituida de duas fases. A
primeira expde uma situacdo de interacdo especifica para, posteriormente,
apresentar os contetudos que sédo abordados naquele texto a ser produzido (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 84-85).
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A SD possui uma perspectiva textual, com questdes de sintaxe,
gramatica e de organizacdo textual. Nao visa ao ensino apenas de estruturas
gramaticais soltas, ou, usa o texto como pretexto para o ensino da gramatica. Tem
objetivos especificos ja no comeco de sua apresentacdo, que compdem a primeira
fase da sequéncia (STUTZ, 2012), mas de forma alguma considera o ensino
gramatical como sendo inutil. O ensino da gramatica e de outros conteudos
linguisticos sdo abordados no desenvolvimento das atividades e de acordo com
cada capacidade de linguagem desenvolvida pelos alunos, de forma que eles
compreendem o uso da lingua e a sua fungao social.

A primeira fase compreende o0 entendimento da situacdo de
comunicacao e deve, portanto, responder as seguintes perguntas: “Qual € o género
que sera abordado? A quem se dirige a producdo? Que forma assumira a producao?
Quem participara da producdo?” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 85).

A segunda fase esta relacionada a producdo dos conteudos nos
quais os textos serdo produzidos. Essa apresentacdo pode ser desenvolvida por
meio de modelos de textos ja existentes, fornecendo as informac¢des essenciais para
que essa atividade de comunicacdo seja efetiva. Segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p.85), a apresentacao da situacdo fornece “aos alunos todas as
informacdes necessérias para que conhegcam 0 projeto comunicativo visado e a
aprendizagem da linguagem a que esta relacionado”. A SD, geralmente, almeja a
realizacdo de um projeto concreto de comunicag¢ao no qual o aluno podera colocar
em pratica aquilo que foi aprendido.

O proximo passo da SD é a producéo inicial. Ela sera ancorada no
conhecimento ja desenvolvido pelo aluno sobre aquele género. Servira, também, de
diagnéstico para que o professor possa observar quais os elementos que serdo
ensinados. Por meio do diagndstico, o aluno observara quais as necessidades que
ele precisa suprir para a efetividade do género. Essa producéo, para os autores, é o
que motivara a elaboracéo da sequéncia, bem como o desenvolvimento dos alunos.

Em seguida, inicia-se o desenvolvimento dos médulos. Eles séao
constituidos de atividades que irdo proporcionar oportunidades voltadas para o
dominio do género e a melhora dos problemas apresentados na primeira produgao.

Cada modulo foca aspectos especificos das capacidades de
linguagem a serem desenvolvidas pelos alunos para a producdo adequada do

género em questdo. Concentra-se nos problemas encontrados e, dessa forma,
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aborda quatro niveis de producdo textual, “a representacdo de comunicacdo, a
elaboracdo de conteudos, o planejamento do texto, a realizacdo do texto” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 88), para compreensao do funcionamento do
género. Os autores defendem a importancia da variagdo das atividades para que
possam abordar varias formas de aprendizagem, garantindo o sucesso de todos na
producao final, que é o préximo passo.

Na producéo final, o aluno tera a oportunidade de colocar em pratica
tudo aquilo que aprendeu durante o desenvolvimento dos modulos. Além disso,
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) defendem a possibilidade de uma avaliacdo
somativa, utilizando as constatacbes que foram desenvolvidas durante a SD. Em
analise a nossa SD, observamos quais etapas dessa proposta, anteriormente
descrita, sdo contempladas.

A producédo do género por meio da sequéncia didatica possibilita que
o aluno articule seu conhecimento prévio e, posteriormente, analise as condicdes
sociais e retdricas de um contexto. Dessa forma, a SD apresenta a analise do
género, das convencgdes linguisticas e do contexto social para efetivar a acao da
linguagem. A abordagem por meio das SDs permite um desenvolvimento de
habilidades cognitivas concernentes a compreensao do funcionamento dos géneros
e a apreensdo da lingua através de estratégias textuais. Dessa forma, os alunos
podem compreender como uma atividade de linguagem e o conhecimento dos
géneros podem ser moldados pela interacdo social (BAWARSHI ; REIFF, 2010).

De acordo com Cristovao, a SD:

a) permite um trabalho integrado; b) pode articular contelidos e objetivos
sugeridos por orientacdes oficiais (Diretrizes Curriculares, por exemplo) com
aqueles do contexto especifico (Projeto Politico-pedagoégico ou
planejamento anual); ¢) contempla atividades e suportes (livro, internet, etc.)
variados; d) permite progresséo a partir de trabalho individual e coletivo; e)
possibilita a integracéo de diferentes acfes de linguagem (leitura, producéo
escrita etc.) e de conhecimento diversos; f) adapta-se em razdo da
diversidade das situagdes de comunicacdo e das classes. (CRISTOVAO,
2009, p. 310).

A SD possibilita o desenvolvimento de um ensino e aprendizagem
regulado. Ela permite, ao aluno, ndo apenas a imaginagdo da situagdo de
comunicacdo, mas a pratica no uso dos géneros e a compreensao de que a

linguagem é diferente em cada acéao.
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Dolz e Schneuwly (2004) citam trés fatores principais que interagem
para a aquisicdo de linguas: as capacidades de linguagem, estratégias de ensino
gue se encontram na propria SD e as especificidades da prética da linguagem que
serdo o objeto de ensino do professor.

Para o ISD, qualquer pratica de linguagem € concebida
historicamente em seus grupos sociais e 0 género € um instrumento de interagao.
Portanto, qualquer acdo de linguagem € elaborada por meio de géneros textuais
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). Por isso, para que a aprendizagem seja efetiva,
quando em producao de uma SD, o professor escolhe o género a ser trabalhado de
acordo com objetivos reais de interacdo. Serdo as suas caracteristicas que irdo
fornecer a base para ensinar os objetos de aprendizagem. Contudo, de acordo com
Cristovao (2009), se os aprendizes de uma lingua ndo sentirem necessidade de uso
de um determinado género para a acado de linguagem, a apropriacdo desse género
sera dificultada.

A autora defende a producdo da SD em um processo “espiralado”
(CRISTOVAO, 2009, p. 307), que toma por base o que o aluno ja tem de
conhecimento e expande. Na visdo de Cristovao (2009), o uso de textos auténticos &
essencial para o desenvolvimento da SD, textos que circulem socialmente com
caracteristicas especificas que serdo modificadas de acordo com a necessidade do
agir linguageiro. Além disso, se faz essencial a compreenséo da leitura do texto por
parte do aluno para que sua producio seja eficiente (CRISTOVAO, 2009).

Para Cristovao (2009), a SD deve ser composta de:

a) uma esfera de atividade em que o género circule; b) a definicdo de uma
situacdo de comunicacdo na qual a producdo se insere; c) contetdos
apropriados; d) a disponibilizacdo de textos sociais (de circulacdo real)
como referéncia para os alunos; €) uma organizacdo geral de ensino que va
ao encontro das transformacgfes desejadas; f) atividades que contribuam
para que o0s objetivos sejam alcancados; g) propostas de percursos e
situacdes que levem o aluno a atingir os objetivos desejados. (2009, p. 309).

A autora defende que para que haja o aprendizado de uma lingua é
necesséario que se faca a transposi¢cdo didatica dos elementos ensinaveis para o
ensino de acordo com a capacidade dos alunos e, assim, eles podem se apropriar
dos instrumentos disponibilizados desenvolvendo suas capacidades de linguagem,

gue serdo explicitadas a seguir.
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2.6 CAPACIDADES DE LINGUAGEM

Apropriamo-nos dos géneros em situagfes especificas de acordo
com o conhecimento que ja possuimos, ou seja, as capacidades de linguagem ja
desenvolvidas em nos.

Schneuwly (2004) argumenta que, qguando uma crianca se apropria
de um instrumento, ela adquire novos conhecimentos e saberes que podem ser a
oportunidade de novas “possibilidades de acdo” (SCHNEUWLY, 2004, p. 22), sendo
que esse instrumento ira orientar e sustentar seu ato. S80 essenciais para a o
desenvolvimento humano duas condicfes, a da pratica de linguagem e a de
atividade de linguagem. A primeira esta relacionada com as questbes sociais,
cognitivas e linguisticas estruturais da lingua em uso em determinada situacédo de
pratica de linguagem. Ela envolve ambos, o individual e o social, portanto, ira
depender da participacdo social do autor, da sua identidade, das praticas que
desempenha e do que é esperado dele, ou seja, as influéncias que sdo derivadas da
sociedade. A segunda, atividades de linguagem, corresponde a uma relagéo entre o
individuo e o meio no qual esta inserido, e as praticas sociais tém parte essencial no
funcionamento dessa condicdo decomposta em acdes de linguagem.

As acdes de linguagem, por sua vez, sdo sustentadas e possiveis
por meio dos géneros textuais apropriados pelos atores para sua acdo. A acéo de
linguagem “consiste em produzir, compreender, interpretar e/ou memorizar um
conjunto de enunciados orais ou escritos” (SCHNEUWLY, 2004, p. 63). As
capacidades de linguagem séo as habilidades que os aprendizes desenvolvem para
que possam participar em um determinado momento de interacao, isto é, para que
possam desempenhar uma acéo de linguagem.

As capacidades precisam ser aprendidas e desenvolvidas no
decorrer da formacdo do individuo (BARRICELLI; MUNIZ-OLIVEIRA, 2010). E por
meio delas que o individuo ira apropriar-se dos géneros em determinadas situacdes
de interacdo. As capacidades sdo: “adaptar-se as caracteristicas do contexto e do
referente (capacidades de acdo); mobilizar modelos discursivos (capacidades
discursivas); dominar as operagfes psicolinguisticas e as unidades linguisticas
(capacidade linguistico-discursiva)” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 44-63).

A capacidade de acéo € a relagdo com o contexto no qual o autor da

acdo de linguagem estd inserido. Esta envolvida na situacdo de interacdo e
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responde as perguntas: Quem? Quando? Porque? Para quem? Ou seja, respostas
do contexto imediato que sdo assumidas apenas pelo conhecimento prévio do aluno
ou pelo contexto de producédo do préprio género que ele esta estudando.

A capacidade discursiva esta relacionada a estrutura do texto, isto é,
como ele é construido, o seu esqueleto. Aborda as partes constituintes do
arcabouco textual em si. Como, por exemplo, introducdo, desenvolvimento e
conclusédo, no caso de um artigo cientifico. Ou seja, a organizacéo do texto e a sua
estrutura global.

A capacidade linguistico-discursiva diz respeito as conexdes verbais
e nominais e as formas expressivas de um texto, as operacdes de textualiza¢do. Os
conteudos linguisticos que sao caracteristicos do género estudado sdao abordados
nas atividades produzidas e relacionadas ao desenvolvimento dessa capacidade.

A acdo de linguagem esta diretamente relacionada a uma atitude
praxiologica, ou seja, nas praticas sociais € que se torna possivel a lingua em acao
(CRISTOVAO; STUTZ, 2011). Por esse motivo, as autoras consideram a existéncia
de mais uma capacidade que é desenvolvida pelos alunos antes e durante o
aprendizado de linguas, denominada capacidade de significacao.

Cristovao (2013), com base em Dolz e Schneuwly (2004), define as
trés capacidades, citadas anteriormente, como sendo: a capacidade de acgéo,
constituida pela capacidade da pessoa reconhecer um determinado género de
acordo com os conhecimentos ou representacdes do contexto de producédo e a
adequacdao deste para a interacéo; a capacidade discursiva oportuniza a mobilizacao
do conhecimento ao que diz respeito a organizacao estrutural de um texto e de sua
apresentacao; a capacidade linguistico-discursiva esta relacionada a construcao de
conhecimento de um individuo relacionado as operacdes e aos recursos linguisticos
para a elaboracdo de um género.

Enquanto a capacidade de acgéo trata de niveis mais superficiais de
andlise, a capacidade de significacdo trata de niveis mais profundos do género,
propiciando ao individuo maior interpretacdo e compreensdo na acao de linguagem
(CRISTOVAO, 2013, p. 22), que possibilita “ao individuo construir sentido mediante
representacdes e/ou conhecimentos sobre praticas sociais”. Ao desenvolver essa
capacidade, o aluno podera compreender as situacdes especificas em que
determinado género € produzido, ou seja, respondendo a questdées como quem

produziu o texto, onde o texto foi produzido.
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Cristovao (2013) compreende as capacidades de linguagem como
articuladas entre si, auxiliando uma no desenvolvimento da outra. A capacidade de
acao e de significagdo dao conta de questdes de analise pré-textual e as discursivas
e linguistico-discursivas as andlises textuais. A adaptacdo da capacidade de acdo se
da no nivel do contexto cultural socio histérico e da situacdo, enquanto que a de
significacao no plano do discurso/ideologia.

A capacidade de significagdo visa propiciar possibilidades de
interpretagdo, auxiliando no aprofundamento das informagbes do texto com a
producao de significacdo, ndo apenas busca de informacgdes, mas a possibilidade de
reflexdo sobre questdes sociais como “ideologia(s) subjacente(s), relacdes de poder,
tracos culturais [...]” (CRISTOVAQO, 2013, p. 374).

Cristovao (2013, p.378) defende que “a proposta de trabalho didatico
com as capacidades de significacdo pretende contribuir para a construcdo de
sentidos.” essa questdo que a difere da capacidade de acao.

Stutz (2012), com base em Cristovao et al. (2011), apresenta um
quadro no qual descreve o conjunto de operacbes de cada capacidade de
linguagem. Essas operacdes descrevem qual elemento que cada atividade pode

potencializar no desenvolvimento do aluno concernente a cada capacidade.

Quadro 1 —Operacdes referentes a organizacao externa da SD.

Operacdes referentes a organizacao externa da SD

i) Capacidade de significacdo:
Constroem sentido mediante representacdes e/ou conhecimentos referentes a
praticas sociais que envolvem esferas de atividade, atividades de linguagem e
praxiologicas, e suas relagbes com os diferentes planos de linguagem e em interagcdo
com diferentes experiéncias humanas.
(1CS) Compreender a relacdo entre textos e a forma de ser, pensar, agir e sentir de
quem os produz;
(2CS) Construir mapas semanticos;
(3CS) Engajar-se em atividades de linguagem;
(4CS) Compreender conjuntos de pré-construidos coletivos;
(5CS) Relacionar os aspectos do contexto macro com sua realidade;
(6CS) Compreender as imbricacdes entre atividades praxiol6gicas e de linguagem;
(7CS) (Re)conhecer a sdcio-histoéria do género;
(8CS) Posicionar-se sobre relacdes textos-contextos. (CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p.
22-23)

ii) Capacidade de acéo:
Constroem sentido mediante representacdes dos elementos do contexto de producao,
da mobilizagdo dos conteudos e a escolha do género textual. S&o as operagdes para
0 reconhecimento de componentes fisicos e sociossubjetivos, de contelido e da
selecdo do género os responsaveis pela construcdo das capacidades de acéo e
(BRONCKART, 1997/2007, MACHADO, 2005) para tal fim, o foco estd na
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interpretagdo com base no contexto sécio-histérico dos seguintes itens: levantamento
do produtor e receptor do texto, do local e periodo da producado, da posicdo social
ocupada pelo produtor e pelo receptor, a funcao social do texto e o contelddo
tematico.

(1CA) Realizar inferéncias sobre: quem escreve o texto, para quem ele é dirigido,
sobre qual assunto, quando o texto foi produzido, onde foi produzido, para que
obijetivo;

(2CA) Avaliar a adequagdo de um texto a situacdo na qual se processa a
comunicacao;

(3CA) Levar em conta propriedade linguageiras na sua relacdo com aspectos sociais
e/ou culturais;

(4CA) Mobilizar conhecimentos de mundo para compreensdo e/ou producdo de um
texto (CRISTOVAO et al., 2010, p. 195).

iii) Capacidades discursivas:

Constroem sentido mediante as representacfes sobre as caracteristicas proprias do
género como: a planificacdo global do texto, os diferentes segmentos organizados de
forma linguistica no texto (os tipos de discurso), e as formas de planificar a linguagem
no interior do texto (os tipos de sequéncias: narrativa, descritiva, argumentativa,
explicativa e dialogal).

(1CD) Reconhecer a organizacdo do teto como layout, linguagem nao verbal (fotos,
gréfico, titulos, formato de texto, localizacéo de informacgéo especifica no texto) etc.
(2CD) Mobilizar mundos discursivos para engendrar o planejamento geral do
conteudo tematico;

(3CD) Entender a funcao da organizacdo do contetdo naquele texto;

(4CD) Perceber a diferenca entre formas de organizacao diversas dos conteldos
mobilizados (CRISTOVAO et al., 2010, p. 195).

iv) Capacidade linguistico-discursivas:

Constroem sentido mediante representacfes sobre as operacdes de textualizacao, de
construcao de enunciados e da escolha do vocabulério. Os conhecimentos a serem
abordados referem-se a microestrutura (as unidades linguisticas das frases e
sentencas) como: coesdo, conexdo verbal, conexdo nominal, selecdo lexical,
modalizac6es, déiticos, conectivos, pronincia, entonacdo e encadeamento de voz.

(1CLD) Compreender os elementos que operam na construcdo de textos, paragrafos,
oracoes;

(2CLD) Dominar operacdes que contribuem para a coeréncia de um texto
(organizadores, por exemplo);

(3CLD) Dominar operacfes que colaboram para a coesdo nominal de um texto
(anéforas, por exemplo);

(4CLD) Dominar operacdes que cooperam para coesdo verbal de um texto (tempo
verbal, por exemplo);

(5CLD) Expandir vocabulario que permita melhor compreenséo e producéo de textos;
(6CLD) Compreender e produzir unidades linguisticas adequadas a sintaxe,
morfologia, fonética, fonologia e semantica da lingua;

(7CLD) Tomar consciéncia das (diferentes) vozes que constroem um texto;

(8CLD) Perceber as escolhas lexicais para tratar de determinado contetdo tematico;
(9CLD) Reconhecer a modalizagédo (ou ndo) em um texto;

(10CLD) Identificar a relacdo entre os enunciados, as frases e os paragrafos de um
texto, entre outras muitas operacdes que poderiam ser citadas.

(11CLD) Identificar as caracteristicas do texto que podem fazer o autor parecer mais
distante ou mais proximo do leitor (CRISTOVAO et. al, 2010, p. 195).

Fonte: Stutz (2012, p. 121-122).
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Quando possuidor das capacidades e as tendo dialogando na
atividade linguistica, o individuo as utliza. Elas o auxiliam a mobilizar os
conhecimentos prévios do mundo, as estruturas textuais de determinado género
para aquele momento de interacdo, a pensar nas estruturas linguisticas que o
compdem e o significado daquela acdo, para que seja efetivo na comunicacao.
Como professores, € necessario que pensemos na melhor forma de ensino da
utilizacdo dessas capacidades por parte do aluno. Por esse motivo, passamos a

transposicao didatica.

2.7 TRANSPOSICAO DIDATICA

As capacidades de linguagem sdo observadas anteriormente a
transposicao didatica de modo que poderao ser feitas intervengdes durante o ensino,
gue sdo denominadas estratégias de ensino (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). Nessa
concepcdo, o material ndo € mais adaptavel as necessidades do aluno, mas elas
sdo analisadas para ver de que modo as dificuldades podem ser abordadas no
ensino de géneros. Assim, as capacidades ja pertencentes aos alunos serdo
primeiramente analisadas para entdo encontrar um género que esteja adequado a
elas, visando uma abordagem mais construtiva na qual observamos a evolucdo do
aluno com relagdo ao uso do género, ou seja, o uso de textos de circulagédo social,
que nédo sao adaptados para a sala de aula.

Primeiramente, o ensino de géneros se dava por meio de géneros
escolares, como denomina Dolz e Schneuwly (2004), como uma acdo sempre
idéntica. Podemos relembrar quando pensamos no ensino do género redacao
escolar, que tinha como parametro a representacdo do mundo, ou as infinitas
redacdes de volta as aulas. Os autores comentam que tal abordagem percebia o
ensino de géneros sem modificacdes e, dessa forma, 0 meio em que os alunos iriam
agir no mundo seria sempre 0 mesmo, independentemente da intengéo.

O enfoque na abordagem de género de circulagdo social é espiral,
ou seja, a complexidade aumenta a medida que o aluno adquire maior conhecimento
e 0 mesmo género textual pode ser trabalhado inUmeras vezes, sendo a sua
exploracdo aprofundada a cada vez que €é novamente abordado (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004). Dessa forma, o aluno reorganiza as capacidades ja existentes

e adere a novas informacdes adquiridas.
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A transposicdo didatica sdo as transformacfes que determinado
objeto sofre para que se torne ensinavel. Essas transformacdes abordam
“deslocamentos, rupturas e transformacdes” (CRISTOVAO; MACHADO, 2009, p.
130) que estéo ligadas ao conhecimento abordado pelo género. Visando alcancar o
aprendizado das capacidades, busca a analise de acordo com o contexto didatico no
qual esta inserido. A SD é que proporciona a transposicao dos elementos ensinaveis
para um contexto especifico para o ensino de um género especifico. A SD é uma
das partes da transposicao.

Segundo as autoras, na escolha do conteudo a ser ensinado, ha
alguns problemas que devem ser considerados. O primeiro trata da selecdo do
contetido. Se os objetos de ensino forem retirados de um espaco de pratica social e
nao houver a sua compreensdo e a compreensao da construcédo do objeto o ensino
se torna comum. Outro problema, apontado pelas autoras, € o0 “processo de
autonomizacéo” (CRISTOVAO; MACHADO, 2009, p. 131). Esse processo é quando
0 objeto de estudo é separado da sua teorizacdo, tornando-se comum e obtendo
outras especificacdes que n&o s&o proprias dele (CRISTOVAO; MACHADO, 2009).

Assim, pensa-se na situacdo de transposicdo didatica com a
elaboracdo do modelo didatico e da sequéncia didatica. Por meio do MDG pode-se
analisar quais sdo 0s objetos ensinaveis naquela determinada circunstancia e de
acordo com a andlise que foi feita do contexto didatico e do género. A SD sera a
transposicao desses elementos ensinaveis para atividades que possam proporcionar
o desenvolvimento das capacidades ainda ndo existentes ou a serem aprimorados.
Em suma, a transposicao didatica € a “transposi¢cdo dos conhecimentos cientificos a
conhecimentos a serem ensinados” (CRISTOVAO; MACHADO, 2009, p. 135). Esses
conhecimentos serdo desenvolvidos em forma de capacidades, por meio dos
géneros e com o auxilio do MDG.

Como nosso contexto didatico foi um curso técnico em meio
ambiente, o género escolhido foi o videoclipe de anuncio publicitario institucional

(VAPI). Passamos a definicdo do género e a teoria que fundamentou o MDG.
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3 MIDIAS DE MASSA NA EDUCACAO

Acredita-se que a publicidade dialoga com as atitudes e as decisfes
das pessoas, suprindo falhas que a sociedade apresenta. Na primeira secao,
apresentamos uma discussao sobre a comunicacdo na area educacional, definimos
0 que € um videoclipe de anuncio publicitario institucional e, posteriormente,

apresentamos as figuras da retérica.

3.1 A COMUNICAGCAO NA EDUCACAO

Esta sec¢do visa discutir a importancia da comunicagédo na educacao.
Pensando no sistema educacional, por que € consideravel a presenca da
comunicacao na educacao atual?

O fato é que, na sociedade atual, uma das metas da educacao é
engajar os alunos por meio da expressao. As geracdes atuais optam por atribuir a si
proprias as responsabilidades na construgdo de um mundo melhor e, através dos
meios de comunicacao, é possivel que os jovens expressem seus desejos e lutas
por uma sociedade melhor (SOARES, 2011).

Ha uma tendéncia ao crescimento do uso de midias para a interagéo
devido ao surgimento de novas tecnologias. Portanto, “ha uma valorizacdo social do
mundo da comunicacdo e uma negacdo do mundo da educacao tradicional”
(SOARES, 2000, p. 14).

O papel principal da comunicacédo na educacao € o de um facilitador
na propagacdo das vozes, e de despertador do interesse dos alunos no
aprendizado. E através dos meios de massa que a juventude expressa seus ideais e
mantém uma relacdo interacional com o mundo externo ao meio educacional
(SOARES, 2011).

Além disso, 0 uso de meios de comunicacao, internet e outros meios
digitais entre os jovens atualmente € recorrente: “93% dos jovens paulistas,
integrantes das diferentes camadas socioecon6micas, jA usavam o Orkut e 88%
deles ja tinham publicado video, foto ou audio na internet, sendo que 48% o fizeram
através do Youtube” (SOARES, 2011, p. 27). Isso comprova que o uso do suporte
Youtube na divulgacdo de VAPI € essencial, jA que € um site acessado e popular

entre 0s jovens, o que também justifica a sua utilizacdo no ensino deste género.
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A internet, que ja foi vista como fonte ndo confiavel, com sua
popularidade, requer mais seguranca, e uma das formas de alcanca-la pode ser a
sua utilizagdo com a instrucdo de pessoas capacitadas e especialistas de areas
diversas, como linguas. Por isso, a importancia de sua implementacdo nos cursos
escolares.

Soares (2011) vé os meios de comunicacdo como uma forma de
atender as exigéncias da LDB para o Ensino Médio, ja que nos dias atuais a grande
maioria da populacdo brasileira tem acesso aos meios de comunicacéo e a LDB
prevé uma condicdo de interacdo entre o aprendiz e 0s meios sociais. Portanto, a
comunicacao permite essa interacdo ativa socialmente, sendo que “0s processos e
procedimentos comunicativos possibilitados pela linguagem sdo uma garantia de
participagdo ativa na vida social” (SOARES, 2011, p. 16).

Partindo do pressuposto de que a educacédo € uma forma de acéo
comunicativa e toda comunicacdo € uma acdo educativa, e, ainda, que a pratica
educacional se torna um meio de aprendizagem, de movimentar a consciéncia para
uma acao social, e que isso pode, de certa forma, influenciar nas decisbes dos
jovens, € que nasce o conceito de educomunicacdo (SOARES, 2011). Tendo em
vista a linguagem como uma forma de interacdo e a comunicacdo como um
instrumento para a acdo da linguagem, esta pode auxiliar no ensino de linguas, ja
que possibilita a transmissdo do pensamento jovem entre 0 meio escolar e as
comunidades nas quais estéo inseridos.

Ambos, comunicacdo e educacdo, sdo capazes de se conectar
criando valores ou avaliando situagdes sociais (SOARES, 2000, 2011), porém,
ambos distintos, cada qual com seu valor para se estabelecerem socialmente. Dessa
forma, ou influenciam pessoas, mudando pensamentos e valores ainda né&o
adquiridos em uma comunidade, ou, afirmam valores ja existentes. E, mesmo assim,
cada qual se contrapde ao outro, discordando.

A educomunicagéo infiltra uma medida de parceria entre oS meios
de comunicacéo e a educacao. Assim, a potencialidade da interacéo é acrescida, de
modo que formas tdo potentes em comunidades diversas juntam forcas para

significar socialmente e influenciar papéis.
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Conceitos como democracia, dialogicidade, expressdo comunicativa, gestao
compartilhada dos recursos da informacgao fazem parte de seu vocabulario.
Estd presente onde praticas de comunicacdo se manifestam com
consequéncias para a vida em sociedade: na familia, na escola, na
empresa, na prépria midia. (SOARES, 2011, p. 18).

A escola se mostra como um local de aprendizagem dos proveitos
que podem ser retirados deste meio. As midias comunicativas sdo uma forma de
amplificar as crengas sociais e as medidas educativas. Ou seja, 0s pareceres dos
alunos podem ser propagados com crencas e lutas sociais por meio da comunicacao
de massa.

O conceito de educomunicacédo, ou, de professor educomunicador,
visa ao dominio de areas midiaticas e das tecnologias e linguagens utilizadas na
producdo desses géneros. Logo, torna-se possivel que os individuos se tornem
ativos e criticos aos meios de comunicacgao, dando significado proprio as mensagens
por eles veiculadas no caso de criacdo propria (SOARES, 2011), que € um meio
interdiscursivo e transdiciplinar por meio do qual os atores sociais se utilizam das
midias para intervir no social (SOARES, 2000, 2002).

A midia é vista pelos educomunicadores como um auxilio no
processo educativo e, por meio dela, podem ser escolhidos os devidos temas a
serem debatidos. Um dos temas abordados em Soares (2011) € meio ambiente, que
€ também o assunto do género por nos estudado.

A educomunicacao socioambiental € um didlogo entre a participacao
na preservacao ambiental e no trabalho coletivo. O foco esta nos trés ambitos, na
producao, na interacdo e na natureza. O trabalho por meio de projetos de producéo
de géneros midiaticos em educagdo ambiental propicia a educagdo ambiental
propriamente dita, que € direito de todo cidaddo e “cabe aos meios de comunicacao
de massa colaborar de maneira ativa e permanente na disseminacéo de informacdes
e praticas educativas sobre meio ambiente e incorporar dimensdo ambiental em sua
programacao” (SOARES, 2011, p. 77).

O autor explica que, em projetos em que 0s meios de comunicagao
tém sido utilizados como forma de ensino de linguas em oficinas, o indice de jovens
que desenvolveram maior estima, inclusdo no mercado de trabalho, melhor
capacidade na resolugdo de problemas, autonomia e, principalmente, criticidade, é
mais evidente. Isso se deve a inclusdo desses alunos em projetos em que acdes de

comunicacdo precisam ser tomadas na elaboracdo dos géneros relacionados ao
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ensino das midias. Com isso, os aprendizes desenvolvem maior vocabulario,
desenvoltura pessoal, agilidade e desprendimento na interacdo social e na
transmissdo de conhecimentos pessoais e/ou de opinides pessoais.

Judice (2009) argumenta que toda imagem né&o verbal deve ser lida
de acordo com a carga cultural trazida por cada um, e, para auxiliar nesse processo,
concorrem o0s saberes, as habilidades e a autonomia adquirida pelas experiéncias
vividas. Os textos ndo verbais, no ensino de lingua, servem como instigante da
producdo oral e/ou escrita. “Toda imagem, como nos lembra Barthes (1957), é
polissémica; implicando uma cadeia flutuante de significados, dos quais o leitor
escolhe alguns e despreza outros” (JUDICE, 2009, p. 259).

Além disso, considera-se a educacdo ambiental visando a
integracdo da responsabilidade cooperativa, facilitando a compreensdo da
responsabilidade social como unido, e ndo, como individualidade. A construcdo de
projetos pode ser, em alguns casos, a possibilidade de desenvolvimento de um
conhecimento que vai além da pratica pedagodgica. Esse é um dos papéis que
podem ser adotados pela educomunicagéo socioambiental.

Portanto, este trabalho corrobora a construcdo de praticas
significativas, entre as quais, a SD sobre o videoclipe de anuncio publicitario
institucional (VAPI). Para o aprimoramento da SD fez-se necessario aprofundar o
conhecimento sobre 0 0 género e, por isto, o desenvolvimento do MDG. Por meio do
MDG, professores de lingua inglesa podem se familiarizar com suas estruturas
fisicas, linguisticas e meios de divulgacéo, e possibilitar a aprendizagem de ambos,
VAPI e lingua. Essa combinacé&o possibilita o enriquecimento do ensino de linguas e
a propagacao das midias como meio de disseminacado de ideias e ideais. Passamos
a definicdo de VAPI.

3.2 DEFINICAO DE VIDEOCLIPE DE ANUNCIO PUBLICITARIO INSTITUCIONAL

O video € um meio de cultura de massa, bem como a TV (CONNOR,
1992). E assim considerado por atingir todos os ramos de cultura, desde a popular
até as elitizadas, e tem por objetivo alcancar uma grande comunidade e influenciar
suas decisoes.

Seus relatos tém duas formas: a transgressiva e a incorporativa

(CONNOR, 1992). A primeira busca alimentar acfes progressistas nos videos e
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transmite as informacdes em tempo real. As imagens sdo usadas como argumentos
as palavras. O videoclipe possui essa mesma implicacdo. Machado (2007) define
videoclipe como o uso de imagens sobrepostas com a insercdo de textos escritos
em edicoes e 0 jogo com as palavras fazendo uma relacdo entre palavra e
imagem.O género permite a plasticidade e a textura de imagens organizadas em
planos que a misturam ao uso de diversos elementos incorporados em uma uUnica
apresentacao o que enriquece a leitura e demonstracao de sentimentos, formas de
manifestar pensamentos e ideias.O autor defende que o videolipe ndo é apenas um
jogo de imagens no computador simplesmente por ele mesmo, mas a “articulacao do
video enquanto um sistema de expressao” (MACHADO, 2007, p. 30).

Considerando a definicAo de videoclipe como um meio de
exteriorizagdo, o video institucional se serve dele para trabalhar por causas e
ocasionar um efeito. Por esse motivo, nomeamos o género, objeto desta pesquisa,
VAPI. O autor define cinco tipos de videoclipe: “romantico, o socialmente consciente,
o niilista, o classico, e 0 pds-moderno” (CONNOR, 1992, p. 130). Os videoclipes
institucionais se enquadram na categoria videoclipe socialmente consciente, que
toma uma atitude de oposicao aos “valores estabelecidos” (CONNOR, 1992, p. 131)
pela sociedade com uma nova possibilidade de construcdo social, com outras
visdes, diferentes daquelas pré-constituidas e que visa a uma melhoria para todos

os individuos.

Para Jameson, o video e a TV representam, na sua prépria forma, desafios,
ndo somente a hegemonia dos modelos estéticos modernistas como
também ao dominio contemporéneo da linguagem e dos instrumentos
conceituais associados com as ciéncias linguisticas e semidticas
(CONNOR, 1992, p. 133).

Assim, podemos asseverar que o videoclipe representa o controle de
uma necessidade comunitaria que deve ser cumprida socialmente e precisa de um
incentivo, e, por esse motivo, foi instituido. Ele expde um produto e o divulga de
forma a ser vendido socialmente. No caso do videoclipe de anudncio publicitario
institucional, o produto € uma ideia que acarretard uma mudanca de beneficio social.
Connor (1992, p. 138) defende que o que é apresentado na tela nada mais € do que
um desejo social que é representado de “forma personificada do nosso mundo

psiquico”.
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Hall argumenta que a producéo publicitaria e de comunicacdo vem
do social e deve ter um efeito ou causa no proprio social e, portanto, “deve entdo ser
traduzido [...] em praticas sociais, para gue o circuito ao mesmo tempo se complete
e produza efeitos” (2003, p. 388). O autor defende que o processo comunicativo é
determinado pelo momento histérico, bem como, entdo, a propaganda, chamada por
ele de forma-mensagem, estabelece uma relacdo social para construir um
significado. A forma-mensagem requer integracdo na sociedade, de forma que “a
audiéncia... é a fonte e o receptor da mensagem” (HALL, 2003, p. 390) e se faz
necessario que ela faca sentido socialmente, por isso, deve seguir as regras
discursivas, pois o resultado dependera das articulacbes com o real.

Hall (2003) apresenta trés condi¢cdes hipotéticas pelas quais o
discurso faz sentido. A primeira é a hegemébnica dominante, essa mensagem ja
possui um sentido predominantemente ligado a decisdes sociais proprias de uma
ideologia. A segunda € o codigo negociado, que € a representacao de “eventos que
estdo em dominancia” (HALL, 2003, p. 401). O cddigo negociado tem relacdo, por
exemplo, com as politicas de ensino ou com o cédigo do trabalhado, sendo definido
por estancias superiores, por convencao, e apropriadas pela sociedade para que
possa haver a convivéncia. O ultimo é o cddigo de oposicdo, nos quais hd uma
contestacdo aquilo que foi imposto socialmente. Os videoclipes institucionais de
preservacdo ambiental se enquadram na primeira condi¢do, pois estdo diretamente
ligados a uma ideologia de cuidado com o meio-ambiente.

A venda dessa ideologia nos videoclipes de anuncios publicitarios
institucionais é efetivada por meio de imagens que irdo influenciar nas decisdes
individuais. A seguir, apresentaremos a teoria utilizada neste trabalho para anélise

de imagens.

3.3 TEORIA DA ANALISE DE IMAGENS

Mendonca (2006, p. 107) argumenta que ha a manipulacdo por
imagens e essa manipulacdo visa: “controlar a producdo da subjetividade”. Os
anuncios publicitarios institucionais estdo presentes em nosso cotidiano para
influenciar nas decisbes que tomamos, e essa influéncia é observada por meio das
imagens por eles disponibilizadas. O autor comenta que € necessario que 0 COrpo

humano seja controlado e que, para isso, € preciso “disciplina-los, molda-los,
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dociliza-los, conté-los” (MEDONCA, 2006, p. 107), para que as vontades e desejos
sejam iguais. Dessa forma € que surgem o0s padres comunicativos massivos, que
atingem a todasociedade. Metz (1974) afirma que determinados dominios
correspondem a géneros e que a publicidade, nesse caso, o anuncio publicitario
institucional, se apropria de um determinado texto para que atenda ao publico alvo,
mantendo, assim, a sua funcdo social. Toda linguagem, incluindo a imagem, é
inorganica até que encontre um individuo e, entéo, passa a ser organica (DELEUZE;
GUATTARI, 1997), por encontrar sentido no social.

3.3.1 A Retoérica no Género

A retorica foi preconizada por Barthes (1964, 1965) e reelaborada
por Jacques Durand (DURAND, 1974), no capitulo Retdrica e imagem publicitaria do
livro A analise de imagens, escrito por ele e outros autores. A retorica € definida por
Durand (1974, p. 19) como a forma da “arte da palavra artificial’, de forma que
agrupa os dois tipos de linguagem, a prépria e a figurada. A primeira € composta
pelo verbal (denotativa) e a segunda pelo nao-verbal (conotativa) (ALMEIDA JR,
2005). A funcdo da retérica € apresentar esses “dois niveis de linguagem”
(DURAND, 1974, p. 20), de modo que a imagem faz passar de uma linguagem para
a outra, e “o que é dito de maneira figurada poderia ser dito de maneira direta” (id.,
p. 20). Durand (1974) defende que é na publicidade que conseguimos empregar
todas as categorias dessa forma de analise. Almeida Jr. (2005) alega que ela nos
fornece instrumentos essenciais para nos capacitar a fazer “a analise da mensagem
publicitaria” (ALMEIDA JR, 2005, p. 64) e que por meio dela “observamos e
compreendemos 0 conjunto argumentativo de uma peca publicitaria” (id., p. 64). A
grande maioria das imagens se parece com 0 gue representam, principalmente no
que concerne as imagens nao figurativas, exceto no nivel de abstragdo, no qual ela
pode parecer com qualquer coisa, e, € nesse sentido “que se distingue a imagem
nao figurativa daguela em que o representado € reconhecido como um objeto usual’
(METZ, 1974, p. 8), e ndo séo isoladas e incomunicaveis (id.).

A figura da retorica, segundo o autor, pode ser analisada na violagédo
de uma norma, podendo ser esta “da lingua, da moral, da sociedade, da logica...”
(DURAND, 1974, p. 21), entre outras.
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De acordo com Metz (1974), a semelhanca da imagem com o objeto
auxilia na interpretacdo, porém ha uma diferenca entre encontrar paradigmas na
imagem e tentar significa-la a qualquer custo. Nem sempre a imagem € inteligivel, e,
como argumentam Deleuze e Guattari (1997), a interpretacdo ira variar de acordo
com a comunidade na qual o individuo se insere, de forma que sera Unica e
socialmente significada. “Cada dominio constitui uma unidade tradicional, uma
unidade legada” (METZ, 1974, p. 14). Além disso, Metz (1974, p. 11) argumenta que
ndo devemos privar a interpretacdo apenas no ambito da imagem, mas também
considerarmos o verbal, embora “o casamento dos dois (=imagem e lingua)” seja

“um enclausuramento imaginario”.

As linguagens visuais mantém com as outras, lacos sistematicos que sao
multiplos e complexos, e nada se ganha em opor o <<verbal>> e 0
<<visual>> como dois grandes blocos, cada qual homogéneo, macico, e
desprovido de ponto de contato com o outro (METZ, 1974, p. 12).

Por isso, quando analisamos o conteddo imagético, consideramos
também o verbal. Passamos, entdo, aos conceitos da retorica.

Durand (1974) inicia o conteudo com a proposicao de Barthes (1964,
1965), na qual ele classifica as figuras da retérica como sendo de duas ordens:
metéboles, que estao no nivel do paradigma e fazem jogo de palavras ou trabalham
com a substituicdo de palavras por significados semelhantes, e, parataxes,que estao
no nivel do sintagma e alteram as relacoes ja existentes. Ele divide essas figuras em
duas dimensdes: operacao, que atua no nivel do sintagma, e, a relacdo, que atua no
nivel do paradigma.

Séo divididas em figuras de diccdo, separadas em cinco categorias:
a repeticdo do mesmo som, a adjuncdo do mesmo som, a supressdo de um som, a
substituicdo de um som e a interversdo de dois sons, e,figuras de construcdo, que
estdo com as mesmas cinco categorias, sO que nesse caso relacionadas as
palavras: repeticdo de uma palavra, a adjuncdo de uma palavra, a supressao de
uma palavra, a substituicdo de uma palavra e a interversdo de duas palavras.

Sao classificadas de acordo com uma dicotomia que as separa por
duas categorias de comparacdo: “a semelhanca e a dissemelhanca... analogia e
identidade por um lado, diferenga e oposigao por outro” (DURAND, 1974, p. 24).
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Durand (1974, p. 25) adota definicbes mais formais para essas
dicotomias, sendo “opostos se pertencem a um paradigma que se limita a estes
termos... outros se pertencem a um paradigma que compreende outros termos...
mesmos se pertencem a um paradigma constituido por um termo Unico”. Essas
proposicdes poderdo ser ligadas pelas relacbes de identidade, similaridade,
oposicao e diferenca. A analise ndo recobrira todos os elementos, porém a figura
indicara quais sao as relagcbes existentes na imagem. Esse recorte permite apenas
dois elementos, que sdo a forma e o conteudo.

De acordo com essas classificacbes, Durand (1974) apresenta em
seu texto um quadro de classificacdes gerais das figuras da retoérica, que serve de

base para a andlise da publicidade. Apresentamos o quadro a seguir:

Quadro 2 —Classificacéo das figuras da retorica.

RELACAO ENTRE OS Operacao retdrica
ELEMENTOS A B C D
VARIANTES Adjuncdo Supresséo Substitui¢c&o Troca
1. Identidade Repeticdo Elipse Hipérbole Inversao
2. Similaridade Rima Circunlocugéo Alusao Hendiadis
de forma Comparacao Metafora Homologia
de contetdo
3. Diferenca Acumulacéo Suspenséao Metonimia Assindeto
4. Oposicao Emparelhamento Dubitacéo Perifrase Anacoluto
de forma Antitese Reticéncia Eufemismo Quiasmo
de conteudo
5. Falsas homologias Antanaclase Tautologia Trocadilho Antimetabole
duplo sentido Paradoxo Pretericéo Antifrase Antilogia
paradoxo

Fonte: Almeida Jr (2005).

A seguir, descrevemos cada um dos elementos das figuras da
retérica dispostos no quadro geral da imagem publicitaria e, posteriormente, 0s
utilizamos para a analise dos videos de anuncio publicitario institucional, objeto de
nosso estudo. As figuras apresentadas foram classificadas por Durand (1974) em
imagens de publicidade impressa. O autor (1974) argumenta que nada impede que
essas mesmas figuras sejam utilizadas para a analise de outras imagens. Portanto,
utilizaremo-nas para a analise do nosso conteudo. Nesta secao, descrevemos cada
uma delas seguindo a ordem de apresentacao adotada por Durand (1974) e exposta
no quadro anteriormente apresentado, sendo que todos os termos e definicoes

foram por ele fixados.
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A — Figuras de adjuncéo

Repeticdo — reproducdo fotografica de uma mesma imagem,
justaposicédo de fotos idénticas ou diferentes, repeticdo temporal que pode indicar
atos separados, reduzidos ou simultaneidade.

Similaridade — confericdo de forma e de conteudo. Comparacéo de
formas com outros elementos e/ou produtos. Numa definicho mais clara € o
“‘conjunto de elementos em que uns sao portadores de similitude e outros de

diferenca. Durand apresenta oito possiveis significacdes:

mesma forma, mesmo personagem, mesmo produtol...] identidade de forma
e de personagem, produtos diferentes]...] ou as diversas utilizacées de um
produto[...] identidade de forma e de produto, personagens diferentesy...]
identidade de forma, personagens e produtos diferentes|...] identidade de
personagem e de produto, diferenca de formal...] a diversidade de
utilizagcdes de um produto[...] mesmo personagem, diferenca de forma e de
produto[...] a identidade de personagem tem aqui por funcéo significar, por
deslocamento, a unidade do produto[...] diferenca de forma e de
personagem|...] acumula¢éo (DURAND, 1974, p. 29-30).

Para atingir o objetivo, a figura pode se decompor em unidade da
marca e unanimidade do usudrio, respectivamente, com o produto repetido varias
vezes ha mesma imagem, em nosso caso, video, e a exposicdo de personagens
diferentes ou repeticdo de personagens.

Acumulagdo - ajuntamento de vérios elementos de diferentes
significacdes na mesma imagem e que possuem dois sentidos, sendo a quantidade
em desordem, caos, empilhamento.

Oposicao — separacdo em dois niveis, o de forma e o de conteudo.
O criador produz relagbes de identidade e oposicdo aos elementos. Existem duas
formas das figuras de oposicdo, o paradigma das marcas como competidoras, que
visa produzir um efeito de destaque quando relacionada a outras marcas, de forma
que o leitor escolha por esta, numa “posicdo vantajosa” (DURAND, 1974, p. 34).
Pode ser entre as duas marcas, ou ainda, a utlizagdo ou nao utlizagdo de
determinada marca, e a ideia de totalidade que seria a utilizacdo das variantes do
produto ou o0 mesmo produto.

Duplo sentido — verificacdo de elementos repetidos duas vezes, mas
com sentidos diferentes (antanaclase). Frequentemente, na publicidade, sao
apresentados objetos e personagens que parecem idénticos para 0 apontamento

das diferencas.



67

Paradoxo — apontamento das semelhancas com a utilizagcdo de
jogos de palavras, uma escolha, uma suposta oposi¢cdo ou a solucéo trazida pelo

produto para um problema.

B — Figuras de supressao

Elipse — supressédo de elementos na imagem que os fazem ilusorios,
como por exemplo, a levitacdo ou a desapari¢do; é a relacdo de um elemento com
ele mesmo. E dividida em categorias, sendo elas objetos que acompanham o
produto de forma que isso o valorize, desaparecimento dos personagens e a terceira
e Ultima relacionadas a supresséao do préprio produto.

Circunlocucao — estao ligados a outro elemento por similaridade, de
forma que um desses é suprimido.

Suspenséo e digressdo — retardam uma mensagem ou um elemento
dela. Mais comum na midia impressa, na qual o anuncio é dividido em duas paginas,
sendo a primeira um enigma e a segunda a resposta a ele.

Dubitacdo — supressdo feita opostamente a forma, também
conhecida como reticéncia, opondo-se a algum tipo de tabu.

Falsa homologia — apresenta dois tipos: a tautologia verbal, que é a
demonstracdo do mesmo produto, e a pretericdo verbal, nos quais ha indicio de um

segredo a ser revelado pela imagem ou marca.

C — Figuras de substituicao

Idéntica — substituicdo de um elemento por outro idéntico, podendo
ser majoritaria ou minoritaria. Na majoritaria existem a hipérbole que é o uso
exagerado de termos, e, a énfase, que é a valorizacdo de algo concernente a
enunciacdo; na minoritaria encontramos a litote, que é o uso de uma “escrita
cerrada” (DURAND, 1974, p. 45).

Elemento similar — esta dividido em duas categorias: a formal e a de
conteudo. A formal é relacionada a aluséo, a relacdo de um produto a outro similar.
O conteudo esta ligado as metaforas.

Elemento diferente — sdo as metonimias. Substituicdo da causa pelo
efeito, do efeito pela causa, do objeto pelo destino e do todo pela parte.

Elemento oposto —substituicdo que estéa ligada a outro elemento, ou

pela forma ou pelo conteudo.
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Falsa homologia — possui duas formas: o trocadilho, que é a
substituicdo da forma idéntica, e o conteudo oposto ou a antifrase, que é a forma

oposta e o conteudo idéntico.

D — Figuras de troca

Inversdo — continuam idénticas, mas a ordem deles é alterada. E,
nesse mesmo tépico de inversdo, ha regressdao na qual a ordem invertida se
justapbe a ordem direta.

Hendiade — ha similaridade na forma gramatical e a homologia na
qgual o mesmo conteudo pode ser apresentado de diferentes formas gramaticais.

Assindeto — deslocam-se imagens e o efeito é fazer cortes verticais
e horizontais na imagem.

Anacoluto — entra em oposicdo com o nivel formal, com a montagem
de uma imagem impossivel, ou, a troca é gramaticalmente correta, mas percebe-se
a troca pelo carater anormal dos elementos.

Antimetdbole — possui duplo sentido ou antilogia a unir elementos
contraditorios.

Ressaltamos que todos o0s conceitos anteriormente citados e
descritos foram desenvolvidos por Durand (1974) para analise de anudncios
publicitarios.

Os anuncios publicitarios, que constituem o corpus de analise deste
trabalho, podem ser definidos como videoclipes pela utilizacdo de caracteristicas
préprias. O anuncio atinge todos os ramos de cultura e dialoga com pensamentos ja
existentes na sociedade em que é veiculado. Observamos que as figuras da retérica
podem contribuir na elaboracdo da imagem em publicidade, uma vez que articulam a
linguagem verbal e a ndo verbal. Os termos expostos serdo utilizados, neste

trabalho, para analise de imagens.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia do presente estudo,
dividida em natureza da pesquisa, participantes, coleta de dados, critérios de
analise, descricdo dos dados e panorama geral da pesquisa, respectivamente.

Passamos a primeira secao do capitulo, com a explanacao da natureza da pesquisa.

4.1 NATUREZA DA PESQUISA

A pesquisa qualitativa se origina na sociologia e na antropologia,
com a finalidade de compreender e buscar significados para fendémenos
relacionados entre o sujeito e o0 contexto ao qual ele se insere. Para isso, faz-se
necessario, na visdo de Vidich e Lyman (2006), “uma sensibilidade e ... uma
curiosidade” para que o pesquisador possa relacionar o que é préprio e o que € do
mundo, e associar ambos, de forma que contribua com o social. Consequentemente,
€ imprescindivel que haja um desprendimento pessoal, para que se torne possivel o
entendimento por parte dele. Assim, podemos definir que a pesquisa qualitativa
envolve o outro e a nossa relacdo com ele, e 0 pesquisador ndo esta ausente na
pesquisa, levando seus ideais e credos, porém, procurando nao interferir na
pesquisa.

Cameron et al. (1992) afirmam que o pesquisador social esta
engajado na solugéo de problemas sociais, a fim de contribuir para a transformacéao
de uma situacdo. Por esse motivo, enquadramos esta pesquisa no paradigma
tedrico-critico, uma vez que, neste, o pesquisador tem como objetivo investigativo a
critica, a transformacdo, a restituicdo e a emancipacéo (LINCOLN; GUBA, 2006).

A pesquisa desenvolvida tem como objetivo a elaboragcdo de um
modelo didatico® do género video institucional para o ensino de Lingua Inglesa (LI)
com o uso de géneros textuais. Essa é uma contribuicdo social e didatica, pois o
modelo servird de base para a elaboracdo de sequéncias didaticas. A emancipacao
critica (KINCHELOE; MACLAREN, 2006) apropria-se das suas vidas, atingindo as

necessidades por meio da autonomia em decidir o que trabalhar com seus alunos,

® Toda a estrutura de um discurso gue é composto por conteddos de situacdo de produgéo, tipicos do género,
as formas de mobilizar esse contelido, a construgdo composicional caracteristica do género e o seu estilo
particular. (CRISTOVAO, 2007).
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mesmo que essa emancipacao ndo seja total, mas, ainda, influenciada por contextos
sociopoliticos, e que nas palavras dos autores “afetam crucialmente suas vidas”
(KINCHELOE; MACLAREN, 2006, p. 283).

Por isso, consideramos uma transformacao social, a emancipagao
dos professores, sendo, a escola, um lugar de libertacdo, onde se ensinam valores
para que haja uma formacédo critica (KINCHELOE; MACLAREN, 2006). Eles, os
professores, poderdo fazer uso do modelo disponibilizado na pesquisa para
desenvolver seu préprio material didatico, sendo uma das contribuicfes da pesquisa.

A pesquisa é fundamentada pelo ISD, que visa a aprendizagem de
linguas por meio da interacdo social e com o uso de géneros pré-desenvolvidos
pelos individuos sociais, baseados no conhecimento prévio em relacdo aos textos
por eles utilizados diariamente. Também nos apoiamos na retérica que visa a andlise
das imagens componentes dos VAPI, sendo que a linguagem nao-verbal também da
conta da interacao.

Como assevera Bronckart (2003), o género pode se modificar pelos
anos, por ser situadamente histérico. Assim, classifico a pesquisa como sendo de
cunho tedrico-critico, pois o acumulo do conhecimento nesse paradigma é pela
revisao historica e comparacao. Os géneros se modificam e, por isso, necessitam de
uma revisao constante para que possamos classifica-los no mesmo género textual.
Por esse motivo, na pesquisa, fazemos a comparacao entre os textos e observamos
quais possuem a mesma estrutura textual e, assim, se caracterizam como sendo do
mesmo género. Dessa forma, podemos nomina-lo, estando ciente de que essa
nominacao pode modificar-se, uma vez que a epistemologia da pesquisa, segundo
Guba e Lincoln (2006), € transacional e as descobertas sdo mediadas por valores e
co-criadas, de forma que podem ser revisadas.

Temos consciéncia de que, em se tratando de uma pesquisa que
trabalha com géneros e que tem como pressuposto o realismo historico, ao longo do
tempo, é passivel de alteracdes. N&o é estatica, uma vez que ambos, género e a
situacao social histérica da pesquisa, estdo em constante transicao.

A transacionalidade da pesquisa se da por transacdes e mudancas
gue constantemente ocorrem na sociedade, sendo, essas, observadas nos préprios
textos analisados. Pensamos que a aquisicdo da linguagem é mais eficiente por
meio de textos falados ou escritos. A comunicacéo € elaborada na interacdo social,

sendo que mesmo os textos escritos tém um publico-alvo e uma intencéo de atingir a
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sociedade de alguma forma. Entéo, visamos buscar informacdes sobre o género que
iremos analisar, e disponibiliza-lo a comunidade académica e ao professorado, em
forma de modelo didatico, tornando, dessa forma, possivel, a eles, a emancipacéo.
Esta se dara pelo estimulo para a acdo que faz parte da qualidade da pesquisa,
ambos para que os profissionais de ensino de linguas possam elaborar seu proprio
material didatico com a utilizacdo do modelo por nés elaborado. Esse é o incentivo
desta pesquisa.

Além do estimulo para a ac¢do, a qualidade da pesquisa qualitativa
tedrico-critica, e consequentemente este estudo, € o desgaste da ignorancia,
contribuindo pela disponibilizacdo social deste modelo didatico para possivel
utilizacdo. Outro fator que compde a pesquisa € a situacionalidade histérica
(LINCOLN; GUBA, 2006), que é obtida pela analise de textos nos quais descobrimos
0s elementos que constituem o género, que sera chamado de videoclipe de anuncio

publicitario institucional.

4.2 DESCRICAO E COLETA DOS DADOS

De acordo com Cristovao (2006), para a elaboracdo de um modelo
didatico, faz-se necesséria a selecdo de um conjunto de textos para que possa ser
feita a andlise e determinar se esses géneros pertencem ao mesmo grupo textual.
Para a escolha dos VAPI, apés observacdo das aulas na disciplina de estagio,
percebemos primeiramente o nivel linguistico dos alunos para producdo da SD
naquele momento. Consideramos também o conteddo tematico, ja que lecionamos
em um curso técnico em meio ambiente. Nesse estudo, tomando 0s pressupostos
citados anteriormente e o conteudo linguistico, selecionamos mais alguns VAPI para
compor nosso corpus de andlise. Os videos escolhidos estdo disponiveis no site
Youtube e foram elaborados pelas organiza¢gbes ndo governamentais (ONGs) com o
tema preservagcdo ambiental. Passemos a um panorama dos VAPI escolhidos.

O VAPI Breathe in breathe out tem 59 segundos e se enquadra na
categoria acao, pertencente a instituicdo Greenpeace. O publico-alvo € de adultos

em geral e foi produzido'™® em 23/11/2006. E composto por diferentes cenas da

19 As datas de producéo dos videos foram deduzidas pela data de publicacéo no site Youtube, pelos
originais produtores dos videos em seus devidos canais.
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natureza, como montanhas, pedras, geleiras, desertos e por rios, lagos e mangues.
O som é de respiracao. Quando é inspiracdo, o cendrio se enche de agua e, quando
€ expiracdo, se esvazia.

O VAPI Global warming € de autor desconhecido e tem duracao de 3
minutos e 9 segundos, se enquadrando, também, na categoria acdo. Se direciona a
jovens e adultos que saibam ler em lingua inglesa. Foi publicado em 31/08/2007. As
primeiras cenas sdo do planeta Terra em situacdo normal e, depois, com o
aquecimento global. Apresenta tabelas das alteragbes climaticas, e imagens
comparando, em datas, como era um ambiente e 0 que ele se tornou. O planeta em
chamas, as geleiras derretendo, cenas naturais, no geral, de destruicdo e estaveis.
Finaliza com uma frase de conscientizacdo. Como trilha sonora, a musica Hero de
NickelBack. O video foi classificado como VAPI neste estudo, contudo, Littleton
(2009) o classificam como anuncio de servigo publico (ASP).

O VAPI Uma hora volta pra vocé € da organizacao WWF, tem
duracdo de 1 minuto e 1 segundo e se encaixa na categoria animacao. O publico-
alvo desse VAPI é de criancas, adolescentes, jovens e adultos. A animacao se inicia
com um homem cortando uma arvore com uma serra elétrica. Ao cair, ela bate em
outras, derrubando-as. Chegando na quinta arvore, ela bloqueia a passagem de um
rio que é desviado, os peixes morrem e o desvio da de encontro a um trator, que
derruba uma pedra em uma ponte, derrubando um carro cheio de petréleo. O
combustivel atinge animais que chegam até as geleiras, quebrando-as e causando
uma enorme onda que causa uma inundacdo. Os incidentes vao aumentando até
gue as arvores, que estdo em volta do planeta Terra, vao caindo e voltam ao homem
do inicio. A musica de fundo € intitulada Money makes the world GO round. Nao foi
possivel encontrar a data de produc¢éo do video.

O VAPI Inspiring action tem duracdo de 3 minutos e foi produzido
pela ONG Greenpeace, faz parte da categoria agdo e o publico-alvo é de jovens e
adultos. Cenas do espaco, galaxias e estrelas sdo apresentadas no inicio do video,
seguidas da imagem do planeta Terra. Posteriormente a esta imagem, seguem
cenas da natureza, sendo de alguma forma destruida, pelo homem ou ndo. Homens
pescando, geleiras derretendo, peixes mortos em rios, arvores sendo cortadas.
Aparece, entdo, um baldo do Greenpeace com a imagem do planeta e a luta para
parar com todo esse vandalismo. Pessoas tentando salvar o meio ambiente por meio

de mensagens de conscientizacdo. O video foi produzido no dia 21/04/2009.
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O VAPI Earth day: give earth a hand tem duracdo de 1 minuto e 30
segundos, da ONG Greenpeace e é da categoria acdo. Foi produzido no dia
21/04/2010 e o publico-alvo é composto por adolescentes, jovens e adultos. O video
inicia com frases de consumo. Maos aparecem tentando tocar os produtos. Essas
frases sdo substituidas por frases de coisas naturais, como arvores, ar puro, etc.
Seguem-se imagens das maos, formando todos os ambientes naturais que sdo
desejados na frase inicial. Uma plantacdo de trigo, passaros, florestas e rios,
oceanos, baleias e cépsulas polares. Por fim, aparece a imagem do sol e da Terra
como se fossem as maos, mas produzidas graficamente. E uma mao, apoiando a
frase: Give Earth a hand™.

O VAPI Genius ideas é da ONG Greenpeace e tem a duragédo de 52
segundos na categoria animacg&o. Tem como publico-alvo jovens e adultos, e € uma
sequéncia de trés videos. O primeiro, sobre o cientista Einsten, que aparece na
primeira cena fazendo calculos em um quadro negro, e quando tem uma ideia, sobre
sua cabeca, surge a lampada amarela. No mesmo momento desce um homem em
uma corda que troca a lampada por uma incandescente. O segundo €& sobre
Newton, que estad debaixo de uma arvore e quando a maca cai em sua cabeca
acontece 0 mesmo que no video anterior, a lampada € substituida. E o ultimo, sobre
o Archimedes, que esta tomando banho e surge-lhe uma ideia, aparecem trés
homenzinhos de barco e trocam a sua lampada também sem data de producéo.

O VAPI Human life commercial também da ONG Greenpeace tem
duracdo de 33 segundos na categoria acdo. Possui como publico-alvo jovens e
adultos que entendam lingua inglesa e néo possui data de producédo. O video inicia-
se com um bebé sentado em um cenario cheio de geleiras na Argentina, no ano de
1928. A imagem se aproxima e o bebé se torna uma criangca que comeca um
discurso sobre 0 meio ambiente. Apos, a imagem € acelerada, e a pessoa na cena
vai envelhecendo com a aceleracgéo, se tornando adolescente, jovem, adulto e idoso,
e, com isso, a imagem das geleiras também vai se modificando, e derretendo com a
rapidez da passagem do tempo.

O VAPI Change the way you think da ONG WWF faz parte da
categoria Change the way you think, bem como os outros dois VAPIs, Change the

way you think about food e Change the way you think about your laptop. Os videos

™ Dé uma mio a Terra.
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sao direcionados a jovens e adultos que entendam lingua inglesa. O primeiro VAPI
dessa categoria comeca com uma frase que é substituida por um copo de café. Esta
imagem é seguida por frases de quais sdo os produtos necessarios para 0 consumo
do café matinal. Surge um copo e uma mao o abre, e, posteriormente, uma seta que
aponta para um reservatorio de agua, que vai sendo preenchido pelos elementos
gue se encontram no café. A imagem é substituida por outra frase, e, a 4gua, como
se fosse um rio correndo. As frases v&o sendo substituidas e as imagens também. E
mostrada uma porcdo de copos de café,logo apdés a imagem do planeta Terra. O
COpO reaparece e uma mao o retira da cena. Um gréo de café é mostrado, e gotas
de 4gua, e, novamente aparece, entdo, a imagem da agua correndo como se fosse
um rio. Aparece a imagem de varias pessoas vestidas com ternos. Finaliza com uma
frase titulo do video. Foi produzido no dia 03/02/2009 e tem a duragédo de 1 minuto e
32 segundos.

O segundo VAPI desta categoria inicia-se com o titulo e a palavra
everything'? é substituida pela palavra food"®. S&o mostrados sinais matematicos, e,
em seguida, a imagem de muitas pessoas, mais a palavra populacdo vezes o
consumo, com a imagem de varios pratos e talheres igual a capacidade do planeta.
Novamente, o sinal de igual, e a Terra inteira e mais a metade dela. Sua metade é
retirada de cena e aparece apenas a Terra. O planeta Terra é devorado por
mordidas, porém a boca ndo aparece. Mais uma vez aparece a imagem da Terra e,
agora, é dividida em pedacos, sendo feitos cortes nela. Cada pedaco cortado se
torna negro e, entdo, é preenchido pelos alimentos que consumimos. Fica na cena
apenas uma fatia da Terra, que é cortada em pedacos também, com 0 mesmo efeito
e substituida por palavras como desertos, lagos e outras. Aguas descem na tela
como se fossem um rio, seguidas de gotas de agua. Em seguida, aparecem na tela
varias gotas e sdo substituidas por galées de agua. Surge a imagem de um saco de
arroz,gotas de &agua, minerais, e outros produtos que Sao necessarios para a
industrializagdo de alimentos. Finaliza com o simbolo de sustentabilidade em
movimento e a frase titulo do video. O VAPI foi produzido em 12/10/2011 e tem
duracédo de 2 minutos e 17 segundos.

O terceiro VAPI desta categoria tem duracdo de 2 minutos e 18
segundos e foi produzido em 01/11/2011. Como todos os videos desta categoria, ele

2 Tudo
3 Comida
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inicia com a frase que é titulo do video. Entdo, aparece a imagem de um notebook,
seguida dos componentes que vao dentro dele, como vidro, plastico, aluminio,
efeitos ultravioletas, energia, agua e a floresta. Apds, a imagem de uma lata de
aluminio e a do planeta Terra, apontando para o Brasil, que representa a floresta
amazonica. Mosta a imagem de arvores repetidamente em uma cena. Em seguida,
linhas que representam a imagem de um rio e, logo abaixo, uma barreira. Ao lado
desta imagem aparecem varios gal6es de agua. Posteriormente, raios que sdo um
cabo de energia que sai deles e se liga a imagem de um notebook. As imagens
retornam gradativamente na sequéncia anterior: barreira, rio e floresta, porém,
agora, a agua inunda a floresta e aparece a imagem do sol, diminui o fluxo de agua
e esta imagem é substituida pelo notebook, novamente, com a informacéo de que,
para um aparelho, é necessaria a destruicdo de 0,28 m2 de floresta amazonica. E,
por fim, é finalizado com a frase titulo do video.

Passamos, agora, aos critérios de analise dos VAPI.
4.3 CRITERIOS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Para o desenvolvimento do trabalho, fazemos uma analise da
estrutura dos videos, com vistas a produzir o MDG. Essa andlise se deu com a
comparacéo entre 10 videos', com uma duracéo entre 50 segundos a 4 minutos.

Posterior a escolha dos videos, analisamos a estrutura fisica e
sécio-subjetiva do texto. Para isso, recorremos ao conteudo teérico relacionado a
modelos didéaticos, a fim de podermos entender quais elementos compdem o género
em questdo. Em um primeiro momento, efetuamos as pesquisas bibliograficas para
a fundamentacdo do modelo que produzimos. Para a producdo de um modelo
devem ser analisadas as seguintes caracteristicas: 0 contexto socio-histérico; os
contetdos tipicos desse género; as formas de mobilizar o contetdo; as
caracteristicas do género, ou seja, a constru¢cdo composicional desse género; o
estilo particular, as configuracdes especificas de unidades de linguagem que
constituem esse género; sequéncias textuais e os tipos de discurso; mecanismos de
coesdao nominal e verbal, mecanismos de conexado, periodos; e, por fim, as

caracteristicas lexicais, sendo essa ultima ja analisada em trabalho de conclusédo da

1 Os textos originais estdo em inglés, mas optamos por escrevé-los em portugués no corpo do texto, e o original
em nota de rodapé.
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especializacdo em Ensino de Linguas Estrangeiras, no ano de 2012, na
Universidade Estadual de Londrina (OLIVEIRA, 2012).

Além disso, o ISD indica o ensino de linguas por meio de sequéncias
didaticas (SD) (SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2004). Estas séo progressoes
de atividades que visam ao desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
alunos e o ensino de linguas por meio dos géneros textuais.

A SD para o contexto anteriormente citado foi elaborada no ano de
2008, no curso de graduacdo em Letras-Inglés. Visou ao desenvolvimento de
praticas de ensino por meio do género. Neste trabalho, utilizamos a mesma
producao, para a analise do conteado do género de acordo com o modelo didatico
desenvolvido.

Nascimento, Bezerra e Heberle (2011, p. 532) defendem que as
imagens vém ocupando um espaco crescente na sociedade, comparadas a
linguagem verbal. Por esse motivo, elaboramos uma analise, visto que elas fazem
parte das unidades de linguagem. Ainda, assim como 0s autores, pensamos que a
imagem é parte integrante do texto, pois “tanto a linguagem verbal como a visual
permitem construir representacdes de mundo” (id., p. 533) e, portanto, devem ser
investigadas. Os autores falam da importancia de compreendermos o0s conteldos
semiobticos nos textos, pois a comunicagdo ndo é efetuada apenas pela verbalizagéo
de significacdo, mas também nas imagens. Por isso, buscamos também recursos na
area da publicidade, para a analise do conteudo imagético do texto. Utilizamos, para
a andlise das imagens, as figuras da retorica de Durand (1974), determinando quais
séo observaveis nos VAPI.

Além das figuras da retorica, também observamos a funcdo da
representacdo, dividida em: narrativa, processos de acdo, de reacdo, processos
mentais e verbais, conceituais, classificatérios, analiticos e simbdélicos; a funcédo de
interacdo que contém: contato, distancia social, atitude, poder; e a funcdo de
composic¢do, com: valor da informagéo, enquadramento e saliéncia. Cada um destes
elementos esta descrito mais detalhadamente no capitulo de imagens.

A analise da SD foi fundamentada pelo Grupo de pesquisa GRAFE
da Escola de Genebra, representada nos estudos da tese de doutorado de Stutz
(2012). Tomamos como base a andlise desenvolvida pela pesquisadora utilizando os
termos criados por ela, sendo estes: macroestrutura por meio do qual apresentamos

a composicao da SD e sintese que nos permite observar mais profundamente cada
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atividade que compde a SD por meio de seu objetivo e descricdo. Apds a descricdo
da SD por meio dos termos anteriormente citados, apresentamos a analise das
atividades concernente as capacidades de linguagem, observando quais sdo as
capacidades contempladas para que possam ser potencializadas no ensino da
lingua inglesa. E, por fim, com base em Dolz e Schneuwly (2004), observamos a
estrutura da SD.

A analise lexical foi fundamentada pela teoria do campo léxico, que
nos possibilitou a classificacéo do léxico encontrado nos videos em um Gnico campo,
denominado natureza. Para isso, fizemos um levantamento de todas as unidades
léxicas contidas nos textos que tivessem relacgdo com o tema trabalhado.
Posteriormente, as classificamos, agrupando de forma hierarquica. Depois de
classificarmos, desenvolvemos atividades para o ensino do léxico, sendo que essa
analise foi 0 comeco de uma sequéncia didatica, a partir do modelo didatico que nos
propusemos a elaborar neste trabalho e, dessa forma, este € uma continuacédo da
analise anterior.

A andlise se da por meio da comparacao entre varios textos, para
que possamos classificar os componentes observaveis em cada um deles e
classificar o texto no seu género especifico, para que, assim, haja a possibilidade de
produzir o modelo didatico aqui proposto. Este estudo visa buscar temas que sejam
polémicos e bastante discutidos na sociedade atual, desenvolvendo o pensamento
critico do aluno e o seu interesse. Por esse motivo, deu-se a escolha do texto
anteriormente citado.

A voz da pesquisadora, aqui, € a de uma ativista que busca a
transformacéo de algum problema social, visando a transformacéo intelectual dos
espectadores, para que possam auxiliar na transformacdo da comunidade por meio
da interacdo social. O assunto escolhido € muito discutido atualmente, e é a
preservagdo do meio ambiente.

A seguir, apresentamos uma descricéo geral da pesquisa:
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Quadro 3 —Objetivos e perguntas de pesquisa.

Objetivo Geral: Investigar a transposicao didatica do saber cientifico ao saber a ser ensinado na
elaboracdo do MDG e observacédo dos elementos ensinaveis do género na SD.

Perguntas de pesquisa Geracédo de dados Procedimentos de anélise

Como se configuram as | Analise € composta por 10 | - Analise contextual, infraestrutura
dimensdes ensinaveis do | videoclipes de  anuncio | (plano global do texto, tipos de

videoclipe de andncio | publicitario institucional | discurso, tipos de sequéncia),
publicitario institucional ao | retirados do website Youtube | coeréncia  tematica  (conexao,
produzirmos um modelo | e produzidos por | coesdo  verbal e nominal),
didatico do género em | organizacdes nao- | coeréncia pragmatica (gestdo das
tela? governamentais de | vozes, modalizacdes)
preservacéo ambiental. (BRONCKART, 1999/2012);

- Andlise da linguagem néo-verbal
(BARTHES, 1964/65; DURAND,
1974).

Qual é a composicao geral | O material utilizado refere-se | - Macroestrutura e sinopse

da SD quanto a | a uma sequéncia didatica do | (STUTZ, 2012), das capacidades
macroestrutura e sinopse, | género videoclipe de anuncio | de linguagem (SCHNEUWLY,
capacidades de linguagem | publicitéario institucional sobre | 2004; CRISTOVAOQ; STUTZ, 2011;

e dimensdes ensinaveis do | a tematica meio-ambiente. CRISTOVAO, 2013), da estrutura
modelo didatico do da sequéncia didatica (DOLZ;
género? SCHNEUWLY, 2004; DOLZ;

NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004)
e andlise das dimensfes
ensinaveis do género (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004;
DOLZ;SCHNEUWLY; HALEN,
2004).

Assim sendo, enfatizamos que uma das contribuicées deste trabalho
€ disponibilizar o modelo didatico produzido para que os professores tenham
elementos com os quais possam trabalhar o género em questao no ensino de lingua
inglesa, e, auxiliar no desenvolvimento critico dos alunos. Temos como publico-alvo
os alunos de Ensino Médio. Visamos, por meio desta producdo, beneficiar a
sociedade, contribuindo com conclusdes concretas e com a capacitacdo, para obter
a informacao necessaria, a ser, posteriormente, utilizada por outros profissionais da
area. Como o género textual base para este estudo sdo os videoclipes de anuncio
publicitario institucionais, observaremos os videos para que possamos fazer um

levantamento dos dados que os compdem.

4.4 CRITERIOS DE SELECAO DOS DADOS COLETADOS

O primeiro critério utilizado para a escolha dos videos foi o tema. Em

se tratando de um curso de Técnico em Meio Ambiente, exige-se que seja um
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assunto relacionado a necessidade dos alunos. Assim, a primeira ideia que nos veio
a mente foi a de que o assunto fosse relacionado a natureza ou a questbes
ambientalistas.

Posteriormente, pensamos qual seria o nivel linguistico dos alunos.
Como se tratava de um curso de escola publica, os niveis de inglés dos alunos sao
0S mais variados, sendo muitos de nivel basico, e, poucos, de nivel avancado. Em
um primeiro momento, decidimos por videos de pouco conteudo verbal, para que 0s
alunos pudessem compreendé-los e os classificamos em nivel basico e intermediario
de inglés. Estes foram escolhidos para a producdo da sequéncia didatica.
Posteriormente, no estudo feito na especializacdo, uma vez que a nossa primeira
analise foi do conteludo lexical, precisamos mais o conteudo verbal, e, assim,
procuramos videos com mais unidades léxicas.

Por fim, observamos o impacto social que os videos causariam, em
se tratando de preservacdo ambiental, e analisamos quais eram o0s diversos
recursos que chamavam a atencdo ao problema. Foram, entdo, estes, os trés

critérios utilizados.
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5 MODELO DIDATICO DO VIDEOCLIPE DE ANUNCIO PUBLICITARIO
INSTITUCIONAL (VAPI)

O modelo didatico de género (MDG) se faz necessério para que o
professor oriente-se na construcdo de sua sequéncia didatica (SD) e, por meio dele,
observamos os elementos ensinaveis de determinado género, de modo a facilitar
sua producéo.

O MDG apresenta as prescricoes apresentadas pelos documentos
oficiais, a analise do contexto didatico, fontes tedricas de especialistas no género e a
analise linguistica. Nesta secdo, iniciaremos com a exposicdo das politicas
educacionais atuais e o contexto ambientalista para apresentamos a analise dos

elementos que compdem o MDG do género VAPI.

5.1 CONTEXTO SOCIAL E EDUCACIONAL

Brydon (2011, p. 96) expbe que o “processo de globalizacdo tem
mudado formas de entender o conhecimento, aprendizado, letramento, e ensino de
inglés™.”. A internet nos conecta a outros lugares e se queremos fazer parte dessa
movimentacdo globalizada e estar em contato com varias pessoas € importante que
cheguemos a um consenso de qual lingua fazer uso.

Com a globalizacédo e o advento da internet, as noticias passaram a
ser rapidamente divulgadas, os cidaddos tém contato com todo o mundo e, dessa
forma, o ensino de Lingua Inglesa (LI) tem sido mais propagado, tornando-se
essencial para que esta interacdo seja possivel. Em geral, a linguagem ¢é utilizada
como meio de interacdo social. E por meio dela que nos fazemos entender e
entendemos aos outros (BRONCKART, 1999, 2012). Atualmente, viajar e estar em
contato com outras linguas e culturas € comum. Sao varias as linguas faladas em
todo o mundo e o inglés predomina.

A educomunicacéo visa a preparacao do aluno para que ele possa
agir no mundo de uma forma critica (SOARES, 2011). A possibilidade de
aprendizado de uma nova lingua viabiliza aos aprendizes atuar socialmente em

varios contextos, dentro e fora do pais de sua origem.

15 “globalizing processes are changing understandings of knowledge, learning, literacy, and English teaching”
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Com isso, falar varias linguas se tornou fator essencial e de
destaque na sociedade atual, conhecer mais de uma lingua é um fato incrivelmente
reconhecido, sendo vantajoso no conhecimento social. Ter uma boa carreira e
posicdo social exige grandes responsabilidades e comprometimento com o
conhecimento adquirido, quanto mais conhecimento maior a sua classificacdo e
destaque profissional. Esses fatores surgem de uma visao capitalista e estruturalista
da linguagem.

Acreditamos que a importancia do aprendizado de linguas esta
centrada em significar socialmente, muito mais do que apenas um meio de se
conseguir um emprego. Portanto, buscamos integrar questdes dos cursos técnicos
com préticas educativas que ndo visam apenas a saida do aluno para o mercado de
trabalho. Por meio do ensino com géneros, esses alunos podem tornar-se criticos
em suas acOes, aprendendo textos especificos para situacdes determinadas nos
diversos grupos sociais.

Para suprir a necessidade do mercado, foram implementados os
cursos técnicos que tiveram crescimento apés o decreto da LDB (Lei de Diretrizes e
Bases) de 1996. Essa lei tem como pressuposto que as escolas fornecam aos
alunos o direito de receber a educacdo apropriada ao mercado de trabalho,
permitindo que eles efetuem essa mudanga entre escola e mercado sem maiores
dificuldades.

A seguir, apresentamos conceitos de cursos técnicos de acordo com
alguns tedricos qual a corrente politica que os influencia e qual a sua abordagem no
ensino da lingua inglesa. Procuramos compreender a razdo para implementacdo dos
cursos técnicos e tecemos criticas com relacéo a esta implementacéo.

5.1.1 Os Cursos Técnicos e a Identidade Ambiental*®

Sabbi (2005, p. 37) afima que os cursos técnicos tém como proposta
“competitividade, individualidade, meritocracia, reducdo de custos de formacéao
humana e formacdo orientada apenas pelas necessidades do mercado”. Logo, a
capacitacao dos alunos se da pelas necessidades do mercado de trabalho. O autor
ainda explica que essa necessidade ocorre pelo aumento da agilidade no

%A publicagcédo de parte desse estudo pode ser encontrada em: OLIVEIRA, F. .O Ensino de Lingua Inglesa, a
politica e os cursos técnicos. Semina. Ciéncias Sociais e Humanas (Online), v. 32, p. 143-156, 2011.



82

desenvolvimento de atividades particulares, as tarefas devem ser préticas e, assim,
cada qual exercera uma funcédo especifica em seu local de trabalho. As escolas
técnicas foram implementadas para o setor produtivo (SABBI, 2005).

Saviani (2008) denomina a emergéncia do aprendizado de uma
profissdo como o “aligeiramento do ensino”, que se direciona a populacado que opta
por diminuir esse tempo cursando o técnico e sair com o diploma para o
desempenho da profissdo. O autor entdo levanta duas teorias sobre a educacéo,
sendo a primeira a que equaliza e a segunda a que exclui a camadas sociais.

Concluimos que a disposicdo de cursos técnicos, que Ssao
aproveitados apenas por alunos com urgéncia em se engajar no mercado de
trabalho, seria uma forma de discriminagdo. Mascarada a necessidade social, a
justificativa dada a implementacdo de cursos técnicos € que, por meio deles, as
taxas de desemprego seriam diminuidas, contribuindo com a atual estrutura da
sociedade (SABBI, 2005), entdo “a escola surge como um antidoto a ignorancia”
(SAVIANI, 2008).

Contudo, sabemos que essa aceleracdo é apenas para suprir as
necessidades do comércio e nada diz respeito a preocupacédo do governo com as
guestdes de melhoria da vida social.

A criacdo do Ensino Técnico é uma separagdo entre 0 ensino
técnico e o médio, tornando-se profissionalizante, encaminhando “jovens de classes
sociais” diferentes para outras trajetorias educacionais e soécio-econdmicas
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2002, p. 92). A classe social da camada
popular ja € escolhida e determinada na disposi¢cao de cursos, 0os quais mantém os
jovens na mesma posicdo em que se encontram, sendo poucos 0s que tém a “sorte”
de ir além do curso profissionalizante ou técnico.

Essa visado surge da corrente politica que tem sido implementada no
Brasil, o neoliberalismo. De acordo com Bianchetti (2001), o neoliberalismo é a
atencdo ao Estado e as suas necessidades. Os cidaddos sao livres para decidir o
que desejam, porém sédo induzidos a agir de acordo com os interesses do Estado,
sem que percebam que essa acdo esta acontecendo. A responsabilidade pelo
fracasso ou pelo sucesso é individual.

Smith (1996) expBe que cada individuo na vida adulta & “totalmente
independente” e ndo precisa da ajuda de nenhum outro ser. O autor afirma que o

individuo social age de acordo com seus interesses pessoais e em seus beneficios,
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mas, quando em coletividade, deve agir para o bem do grupo no sentido econémico,
podendo isso ser estendido aos outros setores sociais. O sujeito é forcado, ainda
gue discretamente, a pensar no coletivo. O setor superior e dominante utiliza-se de
politicas sociais para obter um interesse social, porém visando um bem especifico,
fazendo uso assim de politicas influenciadoras (BIANCHETTI, 2001).

A disposicdo e o aumento da area de trabalho em preservacéo
ambiental torna viavel a oferta de cursos técnicos uma vez que a demanda de
supervisdo de areas ambientais vem aumentando. O profissional dessa area €
responsavel pelo equilibrio ecoldgico e tera a ajuda dos técnicos com as seguintes
tarefas:

1. Supervisionar a execucdo de atividades florestais, desde a
construcdo de viveiros florestais e infraestrutura, produgdo de mudas
e colheita florestal até o manejo de florestas nativas.

2. Inventariar florestas e planejar atividades florestais.

3. Auxiliar na elaboracéo de laudos e documentos técnicos.

4. Manter unidades de conservacdo e de producdo, atuando na
preservacao e conservacdo ambientais.

5. Fiscalizar e monitorar fauna e flora.

6. Auxiliar profissionais de nivel superior na implementagdo de
projetos, gestdo ambiental e coordenacéo de equipes de trabalho.

7. Operar maquinas, equipamentos e instrumentos meteoroldgicos.

8. Participar na coordenacédo de processos de controle ambiental,
utilidades, tratamento de efluentes e levantamentos meteoroldgicos.
9. Acompanhar e encaminhar os dados recebidos das estacbes
meteoroldgicas ao setor competente.

10. Orientar e acompanhar os trabalhos de preenchimento dos
relatorios, garantindo a exatiddo e qualidade das observacoes
meteorologicas.

11. Manter contatos com outras estacdes ou postos meteorolégicos,
servindo-se de comunicacao formal ou codificados para receber e
transmitir informacdes meteoroldgicas.

12. Dar suporte na instalagdo de novas estagcbes agro-
meteoroldgicos ou postos termos pluviométricos determinando local
de instalacéo.

13. Realizar andlises fisico-quimicas e microbioldgicas dos efluentes.
14. Organizar a reproducdo de animais aquaticos, como peixes,
camardes, mexilhdes, ostras e ras, dentre outros.

15. Coletar material de reproducéo de animais aquaticos.

16. Controlar sanidade e predacao dos animais aquaticos.

17. Monitorar qualidade da &gua, alimentar, capturar e beneficiar
animais aquaticos de viveiros, tanques e fazendas marinhas.

18. Prestar assisténcia técnica e auxiliar na elaborag¢édo de projetos,
orientando construcdo de instalacbes em fazendas aquicolas e
sistema de criacdo de animais aquaticos.

19. Ministrar treinamentos, participar de projetos e auxiliar em aulas
praticas.
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20. Zelar pela manutencéo, limpeza, conservacao, guarda e controle
de todo o material, aparelhos, equipamentos e de seu local de
trabalho.

21. Participar de programa de treinamento, quando convocado.

22. Executar tarefas pertinentes a area de atuacao, utilizando-se de
equipamentos de medicao e de programas de informatica.

23. Executar outras tarefas compativeis com as exigéncias para o
exercicio da funcdo (PARANA, 2006).

Esses novos profissionais capacitam a populacdo por meio da
conscientizacdo, do monitoramento, do controle para preservar o meio e, dessa
forma, auxiliam na criagdo de uma nova identidade.

A construcdo da identidade se da pelo meio em que o individuo esta
inserido, sendo que suas escolhas, pensamentos e ideias sdo influenciados por esse
meio (SPAZZIANI, 2001).

Woodward (2011) faz uso do conceito “campos sociais”, preconizado
por Pierre Bourdieu, de forma que cada grupo age de acordo com as instituicbes a
que pertence. A identidade € também influenciada pelas diferencas ideoldgicas
dependendo do lugar no qual o individuo esta inserido, marcada pela raca, etnia e
pelas relacdes interpessoais, como a de parentesco, por simbolos, pela cultura,
pelas transformacdes globais, entre outras questdes.

A linguagem também € uma forma de demonstrar as representacdes
gue cada homem defende, expressando seus pensamentos, sejam esses de forma
verbalizada ou ndo. Adquirida pela interagdo do ser humano com o meio no qual ele
vive, sendo que ambos, linguagem e interacdo, estardo diretamente ligados com o
pensamento coletivo e com a sua expressao identitaria (BRONCKART, 1999;
VIGOTSKY, 1994; SPAZZIANI, 2001).

Silva (2011) vé a educacdo como uma forma de promover a
diferenca, mostrando que sem a educagcdo o mundo “se limitaria a reproduzir o
mesmo e o idéntico, um mundo parado, um mundo morto.” (2011, p. 101). Essa
funcdo da educacao exige que o curriculo escolar se modifique, apresentando novas
disciplinas que atendam as necessidades de compreensdao das diferencas e as
necessidades politicas e/ou sociais. Dessa forma, com a influéncia politica é que
surgem novos conteddos a serem trabalhados nas escolas.

A educacdo ambiental tem seu inicio nas conferéncias organizadas
pela ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas), como o encontro em Estocolmo em

1972, o seminario de Belgrado na lugoslavia em 1975, entre outros, nas quais
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ativistas ambientais comecaram a discutir possiveis solucbes para o fim da
destruicdo ambiental (TOZONI-REIS, 2008), com o0 objetivo de trazer para a
populacdo conscientizagcdo, conhecimentos e, por meio desse conhecimento,
mudancas de atitude, habilidades e capacidade de avaliacdo das situacbes e
participacdo para mudanca.Com esse pensamento, a populacdo podera mudar suas
condutas de forma a transformar a situacdo ambiental.

Os encontros visam a implementagédo da educagdo ambiental para a
melhoria da qualidade de vida e da consciéncia de que o comportamento pessoal
reflete a destruicdo ou constru¢cdo do meio ambiente, dessa forma podemos pensar
que € pelos atos que a mudanca se torna ou nao possivel.

Juntamente com essas medidas, acompanhamos as ac¢des politicas
que influenciam o social para as mudancas necessarias. As atitudes cidadas sao
dominadas por leis que garantem o equilibrio natural, com a producédo, e
consequentemente a exploracdo, dos produtos materiais naturais,tornando-os
mercadoria. A revolugao industrial veio como instrumento estimulante ao processo
de crise ambiental. Com ela,veio o papel assumido pelo Estado, com a apropriacao
das matérias naturais: ndo somente da apropriacdo do natural, mas da exploracao
do homem pelo homem, ja que ele pode também ser componente da natureza, como
apresentaremos posteriormente (TOZONI-REIS, 2008).

Outros dois motivos citados pela autora, que foram determinantes
para o crescimento dessa crise, sdo 0 crescimento populacional e a necessidade de
o homem transformar o ambiente em que vive e, com isso, demonstrar
intencionalmente poder. Com o aumento da populagdo hd a ampliacdo de
construcdes, intensificando o desmatamento para formacdo de novas cidades ou
maior espaco para as ja existentes.

A politica tem um papel predominante e influenciador na crise
ambiental, bem como também é responsavel por criar uma solugdo para esse
problema, que foi a instituicdo da nova abordagem educacional voltada a
preservacao da natureza. Inicia-se entdo uma discussao na busca por um ambiente
no qual a preservacdo ambiental seja prioridade. A autora define os objetivos da
educacdo ambiental como: “conscientizagédo, conhecimentos, atitudes, habilidades,
capacidades de avaliacdo e participacao” (TOZONI-REIS, 2008, p. 2). Além desses,
ela ainda acrescenta que é necessario: “contribuir para a construcdo de sociedades

sustentaveis e equitativas ou socialmente justas e ecologicamente equilibradas e
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gerar, com urgéncia, mudancas na qualidade de vida e maior consciéncia de
conduta pessoal” (2008, p. 4). A partir desse pensamento que surge a
sustentabilidade, que é definida como a possibilidade de harmonia entre 0 homem e
a natureza com um equilibrio da exploracdo ambiental (TOZONI-REIS, 2008).

Aliada a educacdo ambiental, a educacao regular tem como papel a
conscientizacdo.Assim, exercendo uma funcdo tdo influenciadora na
sociedade,aliada ao surgimento da educacdo ambiental, a educacéo regular visa a
uma nova identidade que busca a preservacdo ambiental e o equilibrio entre o
homem e a natureza.

Woodward (2011) comenta que, nesse contexto, as identidades
sofrem mudancgas: “[...] lealdades tradicionais, baseadas na classe social, cedem
lugar & concepgdo de escolha de ‘estilos de vida’ e a emergéncia da ‘politica de
identidade’. A etnia e a ‘raca’, o género, a sexualidade, a idade, a incapacidade
fisica, a justica social e as preocupacdes ecoldgicas produzem novas formas de
identificacdo” (WOODWARD, 2011, p. 32). Assim, da-se inicio a uma nova influéncia
que visa a criacdo e a apropriacdo de uma nova identidade.

Com a nova racionalidade ambiental, a populacdo adquire uma nova
consciéncia das necessidades ambientais e a sociedade agora pode ser formada
com saber ambiental. A nova identidade € definida como a preparacdo para
ideologias voltadas a natureza e a diminuicdo do ambiente e da razdo econ6mica
(LAYRARGUES, 2004; CASTELLS, 1999; LEFF, 2001). J4 ndo h& atencdo as
situacBes econbmicas apenas especificamente, mas também ha as ambientais, de
forma que,sob essa nova visao e identidade, uma complementa a outra. Esse novo
saber reflete a construcdo social do mundo atual.

As identidades apresentadas por Castells (1999) sdo: amantes da
natureza, o ser “verde”, os internacionalistas e a politica verde. A primeira tem por
objetivo a defesa da vida selvagem e faz uso desse pensamento para atingir a
sociedade e a comunidade local, com a defesa da qualidade de vida e de saude.
Essa categoria esta diretamente ligada a problemas ambientais, e € ela que surte
efeito mais rapido, uma vez que a capacidade de abrangéncia e alcance € maior.
Por se tratar de assuntos adjacentes, as a¢Oes dos participantes sdo muito restritas,
uma vez que eles mesmos serdo 0S responsaveis pela mudanca em sua

comunidade.
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O ser “verde” busca o combate ao crescimento industrial. Os
internacionalistas tém o intuito de desenvolver um mundo sustentavel e buscar
solugbes para os problemas ambientais. Sdo testemunhas dos fatos e atitudes,
procurando a atencao popular para que empresas e governos tomem atitudes com
relacdo aos problemas ambientais. A protecdo ao meio ambiente tem a oposi¢cdo ao
poder com a politica verde. A politica verde conta com a participacdo de politicos em
questdes de preservacao.

Com essas medidas, acreditamos na insercdo da racionalidade
ambiental, ou seja, a consciéntizacdo sobre os atos relacionados ao consumo
excessivo como prejudicial ao ambiente, forma de desconstruir a visdo capitalista
para, juntamente com a sustentabilidade, manter e preservar ndo sé a natureza mas
também a economia equilibrada.

Essa ndo € a unica proposta educacional, pois ainda encontramos
cursos técnicos e novos cursos universitarios voltados a essa nova razdo, para
suprir a necessidade econdmica do pais e se criar uma sociedade com saber
ambiental (LEFF, 2001). Segundo o autor, nesse momento, a sustentabilidade ja é
vista como uma forma de sobrevivéncia humana e ndo econdmica.

Contudo, pensando no neoliberalismo, no crescimento econdmico e
analisando as disponibiliza¢cdes sociais parao uso da natureza com fins lucrativos,
como a venda de materiais reciclaveis, por exemplo; podemos chegar a conclusao
de que a sustentabilidade, mesmo ndo sendo esse 0 primeiro pensamento, acaba
pendendo para o lado econémico novamente.

Cada sujeito social procura a oportunidade que lhe é dada e é
responséavel individualmente por aquilo que alcanca, sendo esse resultado fracasso
ou sucesso. Bianchetti (2001, p. 91) cita essa visao neoliberal do individuo, em que
“o volume dos resultados individuais e coletivos esta determinado pela sorte e pela
decisdo individual’. Portanto, “a noc¢do de justica social é considerada como uma
forma de intervencéo externa na busca de igualdade de
resultados”(BIANCHETTI,2001, p. 91). Shiroma, Moraes e Evangelista questionam
essa situacdo, os jovens ndo vao além do Ensino Médio e, ao mesmo tempo, o
Estado “imputa-lhes carater terminal e adequado as demandas do mercado de
trabalho” (BIANCHETTI, 2002, p. 115).

Observamos que as ofertas sdo disponibilizadas de acordo com a

necessidade social e os jovens sao induzidos a tomar as decisfes de acordo com



88

elas, sendo que, dessa forma, direcionam seu futuro ao que Ihes é imposto. Assim,
concordamos com as autoras que acreditam que a selecdo ja € direcionada, o
Estado condiciona as escolhas com as ofertas.

Os jovens ndo sdo donos de uma personalidade Unica, mas sim
multipla e influenciada pela comunidade a qual pertencem, ou ainda pela
comunidade que os cerca, mesmo que ndo facam parte dela. Leff (2001) afirma que
essas mudancas na educacgdo tém alguns efeitos, sendo eles epistemoldgicos, que
mudam o objeto do conhecimento; tedricos, que afetam a ideologia; e o
metodoldgico, que afeta as atitudes dos individuos, sendo esseultimo o que gera a
mudanca de conscientizacdo social e 0 combate pela preservacdo ambiental.

Juntamente com a limitagc&o social, que torna a populacao de classe
média dependente de classes superiores e limitada com a separacdo entre o que
pode e o0 que deve fazer, contamos com o ensino de Linguas Estrangeiras (LE) nos
cursos técnicos, uma exigéncia social que, na maioria das vezes, acaba sendo
ineficaz pela falta de condi¢Ges apropriadas de ensino.

Muitos que iniciam um curso de inglés, em escola de idiomas ou na
escola regular, visam falar outra lingua. O problema é que,no ensino publico, a
lingua deveria ter a mesma atencédo, e o ensino a mesma eficacia, que aquela dos
cursos livres de idiomas.

Kalva e Penteado (2011) questionam em seu estudo qual acao de
linguagem seria a mais importante para os alunos. As autoras concluem, de acordo
com o contexto encontrado por elas, que a acao que condiz com a real necessidade
dos alunos é a de leitura, sendo que o professor deveria ensinar técnicas aos alunos
para que eles possam reconhecer conceitos e o sentido geral do texto.

Visando proporcionar ao aluno condi¢cdes para compreensao de
textos, Cristovao (2009) propde o uso de capacidades de linguagem para a leitura
de um texto, j& que a compreensao “envolve uma determinada acéo de linguagem”
(CRISTOVAO, 2009, p. 318).

Segundo a autora, para que haja o ensino de leitura, o professor
devera,em primeiro lugar, fazer uso de um género que atenda as necessidades do
aluno. Professor e aluno fardo uso das capacidades de linguagem (CL) para a
compreensao do texto. As CLs séo: capacidade de acéo (CA), capacidade discursiva
(CD), linguistico-discursiva (CLD) (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004) e a capacidade de
significacéo (CS) (CRISTOVAQ; STUTZ, 2011), que s&o explanados na sec¢io 2.6.
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Cristovao (2009) defende que, por meio das CL, o aluno desenvolve
uma acdo de linguagem. As CLs, portanto, podem agir ampliando a leitura
(CRISTOVAO, 2009). Dessa forma, fazendo uso das capacidades de linguagem, o
aluno seria capaz de compreender o texto por meio do contexto de uso, da
significacao do texto no mundo, da estrutura textual e dos conteudos linguisticos que
o compdem. Por isso adotamos essa forma de ensino de compreensao leitora.

Abordando mais especificamente a situagdo dos cursos técnicos, a
expectativa do aluno de LI ndo deveria ser falar a lingua, e sim ler e compreender
textos que ira encontrar no decorrer de sua carreira como tecnologo. Embora, o
género por nés escolhido, VAPI, ndo faca parte do provavel escopo encontrado por
esses profissionais. Houve dois motivos para escolha dos VAPI: primeiro as
condi¢cdes do contexto didatico que encontramos na producdo da SD, ou seja, 0
nivel linguistico dos alunos; segundo a possibilidade de trabalharmos um género
textual de forma diferente da trabalhada, proporcionando o contato com um género
relacionado a tematica do curso técnico em meio ambiente, tematica esta proxima
da realidade vivenciada pelos alunos desse curso, o que lhes possibilitou facilidade
na producéao final, por ser um género que nao aborda apenas questdes linguistica
mas também visuais. Em uma perspectiva atual, de pesquisadora, pensamos que 0s
textos multimodais sdo cada vez mais recorrentes pelo crescimento da internet e dos
meios de comunicacdo, o VAPI faz parte desse grupo multimodal e contribui para

compreensao desses géneros. Passamos para o contexto didatico.

5.1.2 Contexto Didatico

O material foi desenvolvido para uma turma do Ensino Médio, mais
especificamente do curso técnico em meio-ambiente de uma escola estadual central
em uma cidade do interior do Paran&. A escola é a maior escola da regido e possui
cursos de ensino fundamental Il e Ensino Médio, sendo o segundo em Educacao
Geral e Técnicos em Administracéo, Eletromecéanica, Eletronica, Informatica, Meio
Ambiente, Quimica e Secretariado.

A sala que trabalhamos no estadgio em 2008 era composta por
aproximadamente 40 alunos entre 16 e 17 anos, do sexo masculino e feminino.

Poucos faziam cursos de idiomas ou possuiam contato com a lingua inglesa fora da
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sala de aula , de modo que o conhecimento linguistico dos alunos, referente ao de
LI, era limitado aquele oferecido pela professora em sala.

Passamos agora para uma descri¢cao do contexto de producgéo deste
material. Os alunos do curso eram de classe média e média baixa, a maioria ja
inseridos no mercado de trabalho. Trabalhavam como garcons, caixas de
supermercado e/ou farmécia, vendedoras de loja, uma delas inclusive ja possuia um
filho e teve que interromper seus estudos para licenca maternidade. Concluimos,
devido ao quadro contextual, que os alunos tinham pressa em terminar seus
estudos, nesse caso o curso profissionalizante, para que pudessem atingir um nivel
mais elevado na sociedade por meio de uma carreira profissional.

Os primeiros meses em sala de aula, no estagio supervisionado,
foram apenas de observacdo. Quando tinhamos uma carga horaria a cumprir,
frequentavamos as aulas apenas assistindo, sem nenhuma participacdo, éramos
neutros a qualquer acdo dentro da sala. Durante esse periodo, ficou-nos evidente
gque a professora regente da turma nao utilizava textos técnicos em sala, e
percebemos que isso se dava pelo fato de que elapossuia uma carga horaria de
trabalho semanal de 40 horas, com turmas que variavam entre quinto e oitavo anos
e Ensino Médio, técnico e geral, levando-nos a constatar que o tempo que possuia
para preparacdo de aula era limitado. Além dessa questdo, a falta de preparagéo
linguistica da professora era um fator que prejudicava suas aulas, pois, para que
pudesse prepara-las com a tematica, ela precisaria compreender o vocabulario
especifico.

O plano politico pedagdégico da escola (PPP) visava ao ensino de
linguas contextualizado, pelo qual os alunos aprenderiam a ler textos técnicos que
fossem relevantes aos alunos e técnicos da area por eles estudada, objetivando a
compreensao oral e escritadesses textos. Contudo, se o0 propdésito era a leitura,
abordar essas habilidades seria irrelevante. Fato € que, em 20 horas de observacao
de aula, em nenhuma das vezes a professora trouxe audio para a sala, bem como
nenhum texto no qual a tematica tivesse relacdo com o curso ofertado, havendo
assim o ndo cumprimento de alguns dos objetivos do plano.

O conteudo estruturante do programa era o de pratica de leitura com
estratégias de skimming, scanning, que possibilitam aos alunos o desenvolvimento
da compreensao leitora. Porém, em todos os momentos de observacdo, as

atividades propostas pela professora eram atividades de traducdo, nas quais 0s
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alunos pegavam o dicionario e traduziam os textos por ela disponibilizados, ou seja,

em momento algum foram abordadas estratégias de leitura em sala de aula.

5.2 CONTEXTO DE PRODUGCAO DOS VIDEOCLIPES

Nesta secdo, apresentamos a analise relacionada ao contexto de
producdo dos videoclipes. Ordenamos a descricdo dispondo as caracteristicas de
cada video individualmente.

Iniciamos a analise do contexto de producao pelo videoclipe Breath
in Breath out. Para contexto fisico do lugar de producéo, o videoclipe foi gravado em
lugar aberto com a filmagem de cenérios naturais e em uma sala de edicdo foram
elaboradas as montagens das imagens. Este videoclipe hipoteticamente levou
aproximadamente duas semanas para a gravacdo das imagens e da edicdo
dessas'’. O emissor do videoclipe é a ONG Greenpeace e 0s receptores S&0
cidaddos com acesso ao website Youtube. Em contexto socio-subjetivo, o videoclipe
tem como instituicdo a ONG Greenpeace de defesa ambiental, ou seja, a posi¢céo
social do emissor é a de um ativista defensor do meio ambiente, e a do receptor € a
de um cidadédo social responsavel pela mudanca de atitude com relacdo a defesa
ambiental. Breathe in Breathe outtém a intengcdo de mostrar para as pessoas que,
com as mudancas das nossas atitudes, podemos preservar 0s oceanos, que sao 0s
responsaveis pela producéo de boa parte do oxigénio que respiramos, como informa
a Ultima frase do video: Half of the oxygen we breathe comes from our oceans®®,
sendo esta sua intencdo na interagdo. Concernente ao contetddo tematico a
preservacdo do meio ambiente e a destruicdo ambiental sdo pertencentes aos VAPI
analisados. O VAPI tem também como contetdo tematico os oceanos.

O segundo videoclipe € Global warming que foi feito em um espaco
para edicdo de imagens, pois as imagens foram apenas editadas e inseridas em
forma de videoclipe. Considerando que o produtor possuia as imagens prontas e
apenas as editou, o tempo de producao foi de aproximadamente uma semana. O
emissor do videoclipe Global warmingsuppomos um cidaddo normal, e tem como
receptores a populacdo em geral. Em contexto socio-subjetivo de Global warming,o
lugar social do emissor é o de um cidad&@o na luta contra a destruicdo ambiental. A

o tempo de producao foi deduzido de acordo com indicacéo de Nascimento (2012) em aula ministrada.
% Metade do oxigénio que respiramos vem dos nossos oceanos.
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posicdo social receptor visa a consciéncia de pessoas que possam ajudar a
natureza, e a do emissor, como citamos anteriormente, € a posi¢cdo de um ativista na
luta da preservacdo ambiental. O objetivo da interagdo em Global warming € mostrar
as pessoas que a natureza esta sendo destruida e algo precisa ser feito, sendo esta
a intencao, parte do conteudo tematico do VAPI visa a mudanca de atitude.

O terceiro VAPI, Uma hora volta pra vocé, foi feito em um estudio de
gravacao de videos de animacdo. O VAPI levou aproximadamente um més para
ficar pronto, considerando a montagem das massas de modelar para o efeito de
animacao, o posicionamento e a gravacao. O emissor do videoclipe € a ONG WWF,
e a populacdo que tem acesso a internet e a rede aberta de TV sdo os receptores
desse video. A posicao social do receptor em Uma hora volta pra vocé € a de
adultos e criancas que sdo engajados em questbes de preservacdo ambiental.
Portanto, o VAPI tem como objetivo interativo a conscientizacdo com relacdo aos
problemas ambientais e as consequéncias das acfes da populacdo. O videoclipe
demonstra que sao as atitudes dos seres humanos que tém prejudicado a natureza,
que tudo que fazemos contra ela volta contra ndés, como todas as alteracdes
climaticas, num efeito domind. E necesséaria a mudanca de atitude antes que seja
tarde. O conteudo tematico do VAPI Uma hora volta pra vocéé a consequéncia dos
nossos atos como sendo o fator prejudicial a natureza.

O quarto VAPI, Inspiring action, foi gravado em lugares abertos com
a filmagem de cenarios naturais e, posteriormente, em um escritério com
computador para a montagem do video. Quanto ao tempo de producéo, levou por
volta de um més para ficar pronto, pois foi necessario tempo para a captura de
imagens e para a sua edicdo. O emissor do VAPI é a ONG Greenpeace, e o receptor
€ a populacdo que tem acesso a internet e ao site Youtube. A posicédo social do
receptor em Inspiring actioné a de um cidadao responsavel pelas mudancas de
atitude. Inspiring action mostra a populagéo todas as atitudes que tém sido tomadas
contra a natureza, como a pesca ilegal, o desmatamento, etc. A luta contra iSso por
parte da ONG Greenpeace da a entender que, unidos, podemos mudar essa
situacdo, sendo este o0 objetivo de interacdo do VAPI. O conteudo tematico é a
preservagcao ambiental por meio da mudanca de atitudes.

O quinto VAPI, Earth day — Give Earth a hand, foi feito em escritorio
com computador para montagens de imagens e em estudio de gravacdo para as

imagens das maos. O VAPI levou por volta de um més para pintura das maos, a
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montagem das cenas e gravacdo. Esse videoclipe tem como emissor a ONG
Greenpeace, e como receptor aqueles que tém acesso ao site Youtube. A posicdo
social do receptor de Earth day é a de alguém que precisa estar disposto a ajudar a
natureza assim como o emissor do VAPI. O video Earth daytem como intengdo na
interacdo mostrar as pessoas que as acoes devem partir do social, cada um fazendo
sua parte, mas principalmente essa acao realizandodo-se com relacdo a luta contra
0 consumismo. Earth day tém como contelddo tematico 0 consumo excessivo.

O sexto VAPI, Genius ideas, foi realizado em um estudio de
montagem de cenas de animacdo em massa de modelar. O Genius Ideassupomos
que levou aproximadamente trés meses para ser feito, sendo um més para cada
video, entre a montagem das massas e suas mudancas de posi¢cdo. O emissor
desse VAPI é a ONG Greenpeace, que tem como posicdo social a de uma
organizacdo ativista que luta contra a destruicdo ambiental. No VAPI Genius
ideas,os cidadaos que tem acesso aos materiais de construcdo ou que tem em suas
moradias o consumo de lampadas sdo os receptores, eles desempenham o papel
social de consumidores conscientes. Genius Ideasprocura conscientizar as pessoas
com relacdo a compra de produtos com baixo consumo elétrico, fazendo uma
correlagdo com génios como Einstein, metaforizando que, se a pessoa for tdo
inteligente quanto ele, ird fazer uso de produtos bons que geram menor consumo. O
conteudo temético do VAPI € a preservacao ambiental.

O sétimo VAPI, Human life commercial, foi elaborado em um estudio
de gravacdo e posteriormente em um escritdrio com computador onde foi possivel
editar, montar as imagens e procurar outras cenas necessarias. Quanto ao tempo de
producéo, Human life commercial levou aproximadamente duas
semanas,considerando o prazo de filmagens e a montagem.O emissor do VAPI
Human life commercial é a ONG Greenpeace.A populacdo que tem acesso a internet
e ao site Youtube atua como receptor de Human life commercial. No video, os
jovens que ainda ndo sao casados ou casados recentemente e aqueles que ainda
irdo constituir familia sdo responsaveis pela preservacdo, para que as proximas
geracbes possam aproveitar a natureza da mesma forma. A mensagem do VAPI
Human life commercial é a mudanca de atitude, pois uma vez que isso ndo aconteca
a natureza ndo ira suportar. Human life commercial tem como principal tema
amudanca climatica. O video tem como conteddo tematico o derretimento das

geleiras e, consequentemente, 0 aumento do nivel do mar.
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Os VAPIs da ONG WWF que possuem como tema Change the way
you think foram agrupados na analise do contexto de producdo por seus elementos
semelhantes. Os VAPIs Change the way you think foram produzidos em um estudio
de gravacdo de imagens e em espaco para montagem de cenas no computador. Os
videoclipe Change the way you think, Change the way you think about food e
Change the way you think about your laptop levaram, em média, uma semana para
sua producéo.

Esses VAPIs tém como emissor a ONG WWF e como receptor a
populacdo consumidora de bebidas quentes no periodo da manha. Change the way
you think about food tem como receptor a populacdo adulta, Change the way you
think about your laptop tem, além da populacdo adulta, a jovem. Pessoas que
consomem bebidas todas as manhéds quando vao ao trabalho, habito muito comum
em cidades maiores, sdo 0s responsaveis pelo controle do consumo excessivo de
materiais ndo reciclaveis para o consumo de bebidas, sendo esse o seu papel social
no video Change the way you think. Da mesma forma, sdo responséveis os que
consomem alimentos, os jovens e adultos do no video Change the way you think
about food. O papel social dos receptores do video Change the way you think about
your laptop € o do consumo consciente de produtos eletrénicos. O conteudo
tematico dos trés VAPIs Change the way you think, Change the way you think about
food e Change the way you think about your laptop tém a intencdo de alertar as
pessoas do consumo excessivo de trés produtos, respectivamente, bebidas, comida
e produtos eletrénicos, mais especificamente notebooks. Esses VAPI visam avisar
as pessoas de que o consumo de coisas que Sao normais no nosso cotidiano pode
também prejudicar o meio ambiente, se ndo consumidos de forma consciente.
Portanto, visam a mudanca de atitude com relacdo ao consumo excessivo.

Esses foram os conteados observados no nivel contexto de
producéo, tanto no mundo social quanto no mundo fisico.

A arquitetura textual desenvolvida por Bronckart (1999, 2012) tem
como base de analise trés componentes: a infraestrutura geral do texto, os
mecanismos de textualizacdo e 0s mecanismos enunciativos. Iniciamos nossa
apreciacdo pelo primeiro nivel, organiza¢do do contetdo tematico. Passamos agora

ao nivel textual.
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5.3 ANALISE DA INFRAESTRUTURA GERAL DO TEXTO MULTIMODAL

Nesta sec¢do, apresentamos a andlise dos tipos de discurso, que nos
possibilita observar os elementos do género. Os tipos de discurso sao elementos
linguisticos que podem ser identificados no texto e que sdo caracteristicos dos
mundos discursivos, divididos na ordem do NARRAR e do EXPOR. Podem ser
classificados em “implicado” (discurso interativo e relato interativo) e “autbnomo”
(discurso téorico e narragao).

Considerando as especificidades de cada tipo de discurso, os
analisamos nos VAPI e elaboramos uma descricdo que quantifica a recorrecorréncia
de elementos que nos permitem identificar o discurso predominante.

No VAPI 1, Breath in Breath out, observamos a presenca da criacéo
de um mundo ficticio que prevé a extincdo dos elementos cruciais no qual a imagem
de oceanos e mares somem rapidamente; colocando em risco a vidados
interactantes e do planeta. Apresentamos a transcricao da parte verbal inserida no
VAPI.

Quadro 4 —Transcricao VAPI 1.

Half of the oxygen we breath comes from our oceans. Keep our oceans alive.

Observamos no excerto a frase declarativa Half of the oxygen we
breath comes from our oceans., na qual ha a presenca dos déiticos pessoais we e
our e de anaforas pronominais no pronome possessivo our referentes aos
protagonistas da acdo. Na sequéncia, esta inserida a frase imperativa Keep our
oceans alive’® e a presenca do tempo verbal presente simples do indicativo.

Neste VAPI, predomina o discurso interativo, pela presenca do
pronome na primeira pessoa do plural we, o que indica a implicacdo de todos os
interactantes do planeta Terra. Isto €, a ONG utiliza-se de recursos pronominais de
implicacdo para dialogar com a responsabilidade coletiva da preservacao ambiental.
Outro recurso utilizado recorrente em discurso interativo € o verbo no imperativo

Keep e o tempo verbal presente simples do indicativo representado por breath.

1% Mantenha nossos oceanos vivos.
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No VAPI 2, Global warming, nos é apresentado imagens do planeta
Terra e varios outros elementos naturais, ora intactos e ora destruidos pela falta de
preservacdo humana e pelo super aquecimento. Além disso, observamos a
presenca de dados representado em quadros explicativos e/ou graficos de
pesquisas da situacdo ambiental em anos anteriores e atualmente. Apresentamos a

seguir a transcricdo do VAPI 2.

Quadro 5 — Transcrigdo VAPI 2.

Global warming, we need to do something about it. Not just for us. Not just for our

future. But for our world.

Encontramos na frase declarativa “We need to do something about
it.”, novamente, o compartilhar da responsabilidade de preservacdo como uma forca
coletiva.Os pronomes referentes ao protagonista da acao we, use our fazem
transparecer a implicagdo social conjunta no discurso.

Ha presenca do déitico temporal future que simboliza uma relacéo
de acdo e consequéncia, se cuidarmos hoje no futuro o meio ambiente estara
preservado. O verbo need aparece como modalizador, precisamos fazer algo e
relacionado aos agentes novamente, ndo apenas o0s produtores do VAPI como
responsaveis pela preservacdo, mas como uma acao social. Percebemos
novamente a presenca do tempo verbal presente simples do indicativo representado
no verbo need. O discurso interativo se materializa em todo o excerto do VAPI 2.

O terceiro video, Uma hora volta pra vocé, faz meng¢do a um mundo
ficticio que esta relacionado ao mundo real. O ato de um homem feito de massa de
modelar cortando a uma arvore e isso gerando uma cadeia de destruicdo remete a
uma responsabilidade pessoal. Contudo essa responsabilidade pessoal envolve
cada um dos seres humanos viventes e que nado preservam ao meio ambiente.

Segue a transcri¢cao do VAPI 3.

Quadro 6 — Transcricdo VAPI 3.

Conserve seu planeta. Ainda da tempo. Afilie-se.
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Héa a criacdo de um mundo de animac¢éo que representa um mundo
discursivo ficticio. Percebemos a presenca de pronomes referentes ao protagonista
da acdo, representados por vocé e seu. Ha a presenca da frase declarativa “Uma
hora vai voltar pra vocé.”, esta sentenca é assertiva a consequéncia dos atos
humanos como sendo destrutiva e, que certamente, afetara quem destruiu 0 meio
ambiente em um certo momento da vida.

Os tempos verbais utilizados sdo o presente simples do indicativo e
imperativo, com a frase “Conserve seu planeta. Afilie-se”. Como organizador
argumentativo observamos a presenca da palavra ainda. Novamente, sobrepuja o
discurso interativo.

No video 4, Inspiring action, apresenta faixas de protesto com frases
que indicam a preocupacédo dos ativistas com a destruicdo ambiental e demonstra a
necessidade de preservar o0 meio ambiente. As imagens apresentadas sao de
diferentes lugares do mundo e ativistas segurando as faixas. A seguir apresentamos

a transcricdo do VAPI 4.

Quadro 7 —Transcricdo VAPI 4.
Video 04-nspiring action |
Save the climate.

Enough is enough.

Stop.

O futuro do planeta estd em suas maos.

The future of the planet is in your hands. Greenpeace.
100% crime.

Help end whaling!

Burning our future.

No fish, no future.

This fragile Earth deserves a voice.

It needs solutions.

It needs change.

It needs action.

Ha a criacdo de um mundo discursivo no discurso interativo que
responsabiliza os cidadaos espectadores do VAPI e os ativistas a necessidade de

preservacdo e o futuro do planeta como dependente disso. Essa questdo é
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representada pelo déitico your e nas frases imperativas apresentadas. A frase
Enough is Enough € utilizada como verbo no imperativo, podendo ser traduzida
como basta.

O déitico temporal na palavra future simboliza as consequéncias da
falta de acdo, ou seja, nds, moradores do planeta, estamos o destruindo e somos
representantes do planeta. Nesse VAPI, ha a presenca de quatro frases declarativas
no presente simples do indicativo. Observando todo o conteido percebemos que
predomina o discurso interativo.

No video 5, Give Earth a hand, sdo apresentadas imagens nas quais
maos simbolizam ambientes naturais. O VAPI representa por meio das imagens um
auxilio que se faz necessario ao meio ambiente e ao mesmo tempo nos
responsabiliza por essa protecdo através das imagens. Segue transcricao do VAPI
5.

Quadro 8 —Transcricao VAPI 5.

| want $. | want clean air. | want food without destruction. | want water without
pollution. | want our rainforests intact. | want to keep our oceans alive and our polar
seas pristine. | want an energy revolution.

Give Earth a hand.

A palavra want se apresenta como modalizador pragmatico e atribui
ao agente uma intencdo que requer uma acgao de todos os interactantes. Os tempos
verbais sdo presente do indicativo e imperativo com a frase “Give Earth a hand.”. Ha
a presenca do pronome | e de unidades acessiveis aos interactantes air, food e
water.

A presenca do déitico pessoal | o classifica no discurso interativo.
Ainda, a presenca de frases declarativas afirmativas no presente simples do
indicativo, com verbos de acdo e monélogos indica um locutor e um interlocutor.

O VAPI 6, Genius ideas, apresenta imagens dos maiores cientistas e
sua ideias que séo representadas pela lampada incandescente e substituida pela

fluorescente com a mensagem a seguir.
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Quadro 9 —Transcricao VAPI 6.

Change your bulb. Change climate change.

Nesse VAPI ha a recriacao da época dos cientistas em um mundo
discursivo outro que nao o presente, contudo com a ideia de necessidade do uso de
objetos que colaborem para a preservacdo ambiental por meio da economia de
eletricidade. Os tempos verbais sé@o presente simples do indicativo e imperativo com
a frase “Change your bulb. Change climate change.”. H4 presenca do déitico pessoal
your e do verbo change.

Pertence ao tipo de discurso interativo pela presenta dos tempos
verbais anteriormente citados e a presenca de um interlocutor oculto nas sentencas
imperativas.

No VAPI 7, Human life commercial, vemos a presenca de um
menino que no decorrer dos anos e conforme h& a destruicdo envelhece. O VAPI
nos apresenta a mensagem de necessidade de urgéncia na preservacao,
representada na aceleracdo do tempo e também no discurso apresentado, segue a

sua transcrigao.

Quadro 10 —Transcrigdo VAPI 7.

Upsala Glacier Argentina — 1928

This glacier has been here for countless generations, and now it is melting. If we don’t
stop sea level rising millions of people will be in danger. | won't be here when that
happens. But you and your children will.

Change climate change. Act now.

A presenca do tempo passado composto nos indica a referéncia a
um fato, caracteristica discurso tedrico. Contudo, percebemos que essa € uma das
poucas caracteristicas desse tipo de discurso predominando, novamente o discurso
interativo pelo aparecimento do advérbio de tempo que caracteriza um déitico
temporal e representa um mundo conjunto ao real. Podemos constatar ainda a if
clause na sentenca If we don't stop sea level rising millions of people will be in

danger representando o discurso interativo na presenca do pronome we e a
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presenca do pronome | na sentenca | won't be here when that happens ambos os
pronomes representam a interacao entre locutor e intelocutor.

Ha a presenca do déitico here, que representa o espacial, e next
generations a presenca de déiticos de espaco e de tempo, que é caracteristico do
discurso interativo. Observamos os verbos stop e bee frases imperativas como
“Change climate change.”que também desempenham um papel de interacdo entre
locutor e interlocutor no discurso. Os tempos verbais sdo presente simples do
indicativo e presente perfeito, bem como a presenca do modal will que indica futuro
do pretérito. O uso de mondlogos nos faz perceber a direcdo do discurso aos
interlocutores, ou seja, a audiéncia desses videos.

O video numero 8 apresenta argumentacfes a respeito da forma
como as pessoas pensam sobre a alimentagéo e como isso influencia na destrui¢cao
ambiental. Além disso, demonstra 0 que podemos fazer para mudar essa situacéo
de consumo excessivo e, dessa forma, preservarmos 0 meio ambiente.

Apresentamos a seguir a transcricao do VAPI.

Quadro 11 —Transcricdo VAPI 8.

Change the way you think about everything. Change the way you think about food.

Think about the math. Population x consumption must equal the planet's carrying
capacity. Today it doesn’t. We are literally eating the planet. Think about it. Today we
use 1/3 of the planet’'s surface to produce food. By 2050, we will need twice as much
food. Now take away: deserts, mountains, lakes, rivers and streams, cities and
highways and national parks. That doesn’t leave much room for biodiversity. How will
we grow more food? Where will we grow more food? Today it takes one liter of water
to create one calorie of food. That's 1,300 liters, more than 340 gallons for 1 kg of rice.
Can we do more with less? Less water? Less minerals? Less soil? Less fertilizers?
Think about a planet that produces more food. Gets more crop per drop. Where all

food is more sustainable.

O VAPI inicia-se com a apresentacao de duas frases no imperativo,
Change the way you think about everything.e Change the way you think about food.,
tempo verbal caracteristico do discurso interativo, pois a posicdo do individuo de

demandar uma acéo é direcionada a alguém que esta subentendido no discurso,
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alguém deve mudar sua atitude. Essa caracteristica € percebida em outras frases no
decorrer do VAPI.

Além da presenca do interlocutor de forma oculta, no decorrer do
texto podemos observar a presenca do pronome we implicando novamente todos 0s
habitantes da Terra como sendo consumidores de alimentos e responsaveis pelo
consumismo excessivo do planeta. O phrasal verb take away e utilizado em
sentenca imperativa e visa aproximar do interlocutor a interacdo. Dessa forma,
percebemos o discurso como interativo.

A palavra today apresenta-se como déitico temporal sinalizando
conjuncao de tempo.As frases Today it takes one liter of water to create one calorie
of food. That's 1,300 liters, more than 340 gallons for 1 kg of rice., apresentam
descricdo de informacdes descritivas da producdo dos alimentos procurando
associar informacdo ao discurso interativo, 0 que pode ser uma pequena
representacdo do discurso tedrico. Contudo, € a Unica caracteristica encontrada no
VAPI, 0 que nos leva novamente a classifica-lo como predominantemente de
discurso interativo.

O VAPI 9, assim como o 8, descreve o consumo de café e suas

consequéncias para a destruicdo ambiente. Segue sua transcricao.

Quadro 12 —Transcrigdo VAPI 9.

Think about your morning latte. How much water does it take to make one? Think
about it. Along with the water you see... a lot of other things in your latte use water in
their production.

WATER - LID — CUP AND SLEEVE - SUGAR — MILK — COFFEE

It takes 200 liters of water. That's more than 50 gallons just to make one latte. Now,
think about every person who drinks a latte every morning. That's a big stress on the
Earth’s water supply. But don’t worry we can change that and no it doesn't mean
taking away your morning java fix. It means changing the way we think about
everything. By changing how we farm and process coffee. We can produce more
coffee using less water. Imagine how much of the Earth’s water we could save and it
doesn’t stop with saving water. We can do more using less of our natural resources,
right now. Now think about your business. Do you know all the ways you could be

doing more with less?
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A presenca do tempo verbal imperativo no decorrer do VAPI
demonstra, novamente, a caracteristica de uma interacdo entre locutor e interlocutor.
Observamos o0s déiticos pessoais you e we que confirmam a caracteristica do
discurso interativo na responsabilidade social da preservacdo ambiental e do
controle do consumo. As mudancas precisam partir, na visdo do locutor, de nés
moradores da Terra e produtores de café, fazendeiros e consumidores.

Ha a apresentacdo das caracteristicas de producdo do café latte
para 0 consumo e essa descricdo representa no texto uma pequena presenca do
discurso tedrico. Assim como no VAPI 8, apenas nesse momento observamos a
presenca desse discurso, predominando o discurso interativo em todo o género.

O VAPI 10 faz parte da sequéncia de VAPI anteriormente
apresentados, 8 e 9, e, portanto, apresenta em maior parte as mesmas
caracteristicas. Esse VAPI demonstra a utilizacdo de computadores notebooks por
parte da populacdo e como seu uso pode afetar o meio ambiente. A seguir

apresentamos a sua transcricao.

Quadro 13 —Transcricdo VAPI 10.

Think about your laptop. What goes into making it?

GLASS - PLASTIC — ALUMINUM — GREENHOUSE EFFECTS — ENERGY — WATER
— RAINFOREST! Yes, rainforest.

Think about it. Aluminum for your laptop may have come from here. How much
rainforest was destroyed for your laptop? It took 50,000 liters of water falling over the
Tucurui dam. That's more than 13,000 gallons to produce the aluminum for your
laptop. That much energy could run your laptop for 2 years. But it doesn’t stop there.
Building that dam flooded the rainforest, high temperatures, + large man-made lakes =
a lot of evaporation. 80% less water flowing downstream. This destroys fragile
ecosystems. One laptop = the destruction of 3 square feet of rainforest. Think about a
planet where all our stuff is made with sustainable energy sources.

... using recycled material is the norm.

O VAPI 10 tém a sequéncia similar ao dois anteriores por se
tratarem de videos da mesma categoria,Change the way you think about. A
presenca dos déiticos nominais we, sendo este da primeira pessoa do singular, e

you, impossibilitam caracteriza-lo como pertencentes ao tipo de discurso tedrico. Ja
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o mesmo atributo possibilita qualifica-los como relato interativo, uma vez que ha
locutor e interlocutor na acdo da linguagem. Além disso, observamos a presenca de
déiticos temporais e do tempo verbal presente simples do indicativo, passado
simples e imperativo, que sao também aspectos desse tipo de discurso.

Por meio dessa analise e de acordo com as caracteristicas de cada
tipo de discurso nomeadas por Bronckart (1999), constatamos que o género VAPI
frequentemente se insere nos tipos de discurso interativo, com poucas
caracteristicas do discurso tedrico nos trés ultimos VAPI na apresentacdo de frases
declarativas que tornam o género teorico.

Assim, entendemos que faz parte do tipo de discurso interativo. Em
primeiro lugar, pela presenca de déiticos pessoais da primeira pessoa do plural we,
mas também na compleicdo, por certas vezes, de déiticos temporais e espaciais,
bem como de anaforas nominais e pronominais, que sdo também observaveis nesse
tipo de discurso. Dessa forma, o género se configura por dialogar com as
necessidades sociais e imediatas ambientais.

Logo, concluimos que o tipo de discurso predominante desse género
€ o discurso interativo, embora em alguns momentos possam apresentar outros tipos
de discurso e suas particularidades. Os tipos de discurso nos auxiliam a interpretar o
mundo discursivo por meio de uma relagéo entre ele e o mundo cotidiano, construido
no social e, dessa forma, podemos analisar aquilo que sera transcrito em sala de
aula atraveés das atividades elaboradas na SD.

As sequéncias predominantes nesse género sdo a sequéncia
argumentativa e a descritiva. A sequéncia descritiva esta inserida em argumentativa.
As imagens apresentadas formam uma sequéncia de argumentos e contra-
argumentos, sendo essas fases pertencentes a sequéncia argumentativa. Além
disso, ao término dos videos, tais frases nos instigam a concluir a necessidade da
preservagao ambiental.

Nos videos 8, 9 e 10, Change the way you think, a sequéncia
descritiva se apresenta. A primeira caracteristica observavel € a ancoragem com o
tema-titulo que € apresentado no inicio e no final de cada video e retomado em
varios momentos, com as frases “Think about...”. Constatamos a presenca da
aspectualizacdo com a explicacdo do que pode acontecer se ndo tomarmos uma
atitude. Ademais, ha relacionamento com a comparagdo, em momentos em que

cenas sdo comparadas com imagens naturais e reais. Como na imagem da figura 5.
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Figura 5 — Oceano de maos.
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=eUwtm6-yynU

A cena das méos expressa a vida, por serem maos, e o oceano, por
sua formacdo na imagem. Portanto, ha a comparacdo da imagem artificial das maos
formando o oceano com a imagem real do oceano.

A sequéncia descritiva € marcada nas frases: “How much water does
it take to make one latte? Think about it.” Percebemos que as frases sdo a
introducdo de uma sequéncia de descricdes sobre quais sdo os componentes do
café. Esse aspecto pode ser observado nos outros videos da série Change the way
you think.

Os VAPIs sao de sequéncia argumentativa com a presenca da
sequéncia descritiva. A presenca de descricbes nos videoclipes contém os
argumentos necessarios para dialogar e alcancar o efeito desejado no destinatario
da acdo comunicativa. A descricdo permite ao receptor da produgdo visualizar os
erros cometidos por ele em seu cotidiano e refletir sobre as necessidades em
preservar e proteger o meio ambiente. Passamos agora a coesdo nominal.

Em relacdo a coesdo nominal e pronominal, pudemos notar a
incidéncia do pronome we em quase todos os videos analisados. Em poucos
observamos a presenca de you e raramente a do I. O uso do pronome we nesses
videos assegura a relacdo entre o ator da linguagem e o possivel receptor. 1Sso
garante a dupla responsabilidade na preservacéao, reafirmando que essa ndo pode
ser uma acao individual, mas sim coletiva. Além disso, em concordancia com o

pronome, observamos a apresentacdo de pronomes pOSSESSivOoS, COMO O our e
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yours, 0 que confirma a nossa analise concernente ao cuidado ambiental como
sendo um ato social e, a0 mesmo tempo, pessoal, individual.

Os referidos pronomes, pessoais e possessivos, indicam a fungao
de introdu¢do marcada por Bronckart (1999, 2012). Esses pronomes introduzem os
atores da acao propriamente dita, relacionada a questdo ambiental e a acdo de
linguagem. As anéaforas pronominais nesse género tém a funcdo de retomada dos
mesmos atores no discurso dos VAPIs.

Podemos observar, em alguns casos, a presenca de déiticos
temporais indicando a necessidade imediata de atitude e as consequéncias que
virdo, negativas ou positivas da nossa acdo, como por exemplo now e future. Os
advérbios de tempo, na producdo dos videoclipes, portanto, sdo utilizados para
situar o leitor com relacdo ao que esta acontecendo e ao que deve ser feito, em que
momento.

Foi analisada nesses videoclipes (OLIVEIRA, 2012) a presenca de
unidades polissémicas, homoOnimas e sindnimas. Uma polissemia pode ser
observada na palavra mundo, por exemplo, que tem, no dicionario de lingua inglesa,

20 definicdes:

O planeta no qual vivemos, a todas as pessoas que vivem em nosso planeta
e que atuam em nossa sociedade, quando alguém descreve alguém ou algo
gue é muito importante para vida, as experiéncias e as pessoas que alguém
possui contato € o mundo dessa pessoa, usado para definir um campo de
atividade e as pessoas envolvidas nele, um grupo de coisas vivas em
particular como, por exemplo, mundo animal, vegetal, entre outros e um
planeta. (OLIVEIRA, 2012, p. 34).

Esse exemplo é apenas um dos casos encontrados nos VAPIs e
analisados no corpus de andlise do trabalho citado. Assim, no que se refere ao
ensino e aprendizagem de linguas, essas questdes podem ser trabalhadas com os
alunos na andlise do Iéxico pertencente ao género®. Além disso, ha a possibilidade
de elaboracdo de atividades relacionadas aos deéiticos temporais, pronomes
possessivos, pessoais, e ao uso de anaforas em textos diretamente relacionados
aos cursos.

Em coeséao verbal, notamos o comparecimento do tempo presente

simples para frases declarativas e afirmativas, como no caso da sentenca “This

20 Algumas atividades relacionadas ao Iéxico foram elaboradas na monografia do curso de especializagcdo em
Ensino de Linguas Estrangeiras na Universidade Estadual de Londrina.
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fragile Earth deserves a voice. It needs solutions. It needs changes. It needs action.”;
contando com o objetivo de comunicar as necessidades ambientais da atualidade. A
assiduidade do tempo presente simples nesse género assegura a localizagédo da
simultaneidade entre a producdo do género e o tempo no qual ele é veiculado.

Ademais, ocorre o aparecimento, em alguns momentos, de verbos
modais como can, could e need. Eles representam a verbalizacdo da acédo, que
pode ou que precisa ser tomada pelas pessoas. Além disso, ha a presenca do verbo
modal will, que configura a possibilidade do que ha de acontecer, sendo que ele ndo
decreta certeza pela propria instabilidade do modal, considerando que as
conclusdes das consequéncias sdo baseadas em hipoteses pelo que ja vem
acontecendo. O modal will representa também a localizacdo de posteridade e/ou
projetiva. Essa esté relacionada ao tempo de producdo e ao proprio tempo da acéo
de linguagem, ou seja, ao que ainda vira a partir dessa producéo. Tal apresentacao
pode ser consequéncia do que € atual, por isso € resultado do agora e,
consequentemente, posterior.

O passado simples aparece certas vezes com a intencao de citar 0os
momentos que passaram e que causaram um efeito atualmente. A localizacao de
anterioridade retroativa, marcada pelo tempo passado e presente perfeito,
representa as agdes anteriores a essa acado de linguagem que foram a causa da
acao presente.

Concluimos que o tempo mais incidente no género VAPI é o
presente simples do indicativo e os verbos modais no presente, passado e futuro
can, could e will. Ambos empregados com o objetivo de causar um efeito e dialogar
com o social. Esse género ir4 representar a localizacdo de posterioridade e de
simultaneidade, considerando que as acdes presentes terdo consequéncias futuras.
Na elaboracdo de uma sequéncia didatica e/ou no ensino de linguas, concernente a
esse género, portanto, é viavel abordar os referidos tempos verbais, uma vez que
sao os que tém maior incidéncia nos VAPIs.

Ainda no que diz respeito a questdo vocabular, o campo léxico
abordado seria universo, ou as questbes ambientais. A seguir, apresentamos um
campo léxico desenvolvido por Oliveira (2012) em uma andlise feita no género

anuncio publicitario institucional.
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Figura 6 — Campo léxico Universo.
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Fonte: Oliveira (2012).

Entendemos que o Iéxico do género ira modificar-se de acordo com
o corpus de analise. Porém, tratando-se de VAPIs de preservacdo ambiental, todo o
léxico abordado esta relacionado a natureza e a questbes ambientais.

A frequéncia de textos longos € menos aparente, ja que a
caracteristica dos videos é fazer uso do ndo-verbal e o verbal apenas ao final de
cada VAPI. Pensamos que o aprendizado de conteudos de nivel linguistico é
essencial para a compreensao da organizacao de um texto. Dessa forma, os tempos
verbais se apresentam como parte desse, jA que, bem como outros conteudos de
ordem linguistica, organizam os textos dando coeréncia a acdo da linguagem.

As vozes percebidas podem ser determinadas como as vozes de
autores sociais e do autor empirico do texto. Autores sociais que se colocam como
produtores do proéprio texto, mas em reflexo do que foi avaliado externamente, antes
mesmo da produgdo, como apresentamos na definicdo da publicidade. Portanto, o
autor empirico do texto se inclui nas vozes sociais no uso do pronome we,

representando, assim, a si préprio e ao social.
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A respeito das modalizacfes, pudemos observar o aparecimento da
l6gica, expressando a probabilidade de algo que pode ser comprovado no uso de
verbos modais, como will, e que definem o mundo possivel e atual. Ainda em
modaliza¢des, observamos a presenca da dedntica no uso da palavra need, que
indica a necessidade de um mundo que comporta as regras do que é essencial ou
ndo, ou seja, o mundo social. E, por fim, o comparecimento de modalizacbes
pragmaticas, que tém relacdo com a responsabilidade social nas ac¢des. Estas sédo
representadas pelas frases: Change the way you think e Think about your laptop,
que representam a relacdo entre a acao do receptor e a responsabilidade social em
mudar seus habitos para uma mudanca ambiental.

Por conseguinte, com relacdo a infraestrutura textual, no ensino de
linguas, serdo abordados o léxico relacionado ao meio ambiente e questbes
ambientais e/ou naturais. O uso de modais como can, could, would, will e should faz
parte dos componentes que trardo equilibrio & coesao verbal, bem como aos tempos
presente do indicativo, passado, futuro com o will e frases declarativas e imperativas.
O autor do texto se colocard& como a voz responsavel pela mudanca, mas
compartilha a responsabilidade com os receptores deste texto. Assim, enfatiza-se o
uso de pronomes no plural como we e you. Ha a presenca de anaforas pronominais
e nominais para a retomada do tema que ja foi abordado, bem como de déiticos
temporais para situar o ator e o receptor no tempo. O tipo de discurso a ser
abordado é o interativo-tedrico e suas caracteristicas. No ensino de linguas, termos
de analise ndo precisaram ser utilizados com os alunos, mas sim, a constru¢cdo do
género em si. Essa producdo esta relacionada ao uso do verbal e do néo-verbal.
Dessa forma, os componentes imagéticos também sdo expostos aos alunos para

incitar a producéo oral.

5.4 ANALISE DO CONTEUDO IMAGETICO

Os videos selecionados foram divididos em categorias de acordo
com os temas que dispdem,sejam eles animacado, acao e a ultima categoria que foi
definida pelo titulo dos videos Change the way you think?’. Todos os videos

selecionados estdo em lingua inglesa, com excecdo de um que esta em portugués.

L Mude a sua forma de pensar.
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O que esta em portugués foi escolhido para facilitar o entendimento dos alunos com
relacdo aos videos. A analise efetuada observou também a relacdo do conteudo
com 0 nosso publico: alunos do ensino médio técnico em meio ambiente, e com 0

publico-alvo dos videos produzidos.

5.4.1 Animacéo

A primeira categoria, animac¢do, € composta por dois videos, sendo
um da ONG WWEF, intitulado Uma hora volta pra vocé, em portugués, e o segundo é
Genius ideas?, da ONG Greenpeace. Passamos agora & andlise dos elementos da
retorica.

O video Uma hora volta pra vocé apresenta adjungéo por repeticao
na exposicdo de muitas arvores em sequéncia em volta do planeta Terra. As
imagens das plantas aparecem consecutivamente, da mesma forma, e, conforme
uma encosta na outra, elas provocam um efeito domind. Este efeito € considerado
uma metéfora, ao entender que as acbes que tomamos sdo como um efeito dominé
que causa uma repeticdo de atos e que tém uma sequéncia semelhante.

A metafora € um elemento de substituicdo por elementos similares,
em que as arvores substituem os dominds, mas ainda ddao o mesmo sentido na
interpretacdo, o que nos leva a figura do elemento oposto (arvore) que esta ligado
ao outro elemento (domind) pela forma que se move. O video tem a intencdo de
transmitir ao publico que as consequéncias de nossas acdes retornam a nos, e, por
este motivo, devemos analisar aquilo que fazemos antes de agirmos, para que as
consequéncias sejam boas, e ndo, ruins. Essa mensagem pode ser transmitida em
sala para os alunos, ndo apenas no curso técnico em meio ambiente, mas para os
alunos em geral, sendo que a funcdo de um professor é formar cidadaos
socialmente conscientes de seus atos e ativos, para melhorarem determinadas
situagbes. A imagem apresenta arvores caindo uma sobre a outra em volta do

planeta Terra.

?|deias de génios
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Figura 7 — Uma hora volta pra vocé.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=FfbSxW3wPUQ. Acesso
em: fev. 2014.

Além disso, a musica apresenta, em sua letra, a frase Money makes
the world GO round®, o que dé ideia de adjuncéo por duplo sentido, sendo que a
frase da a entender como o dinheiro € bom e como € ele que gira 0 mundo, mas, ao
mesmo tempo,demonstra que a busca incessante pelo dinheiro nos faz destruir
coisas. Alusdo a tudo que vai, volta. Faz a populacdo pensar no que € mais

importante: preservar ou mantermos um acumulo material que ndo nos servira para

2 0 dinheiro faz 0 mundo girar.
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nada se estivermos com um planeta completamente destruido. Pensando no publico
discente, € importante ensinar os alunos a nao valorizar mais o dinheiro do que a
vida, e a sua importancia, porém, ndo a sua essencialidade.

Em outro video, enquadrado nessa mesma categoria, S&o
apresentados trés cientistas importantes na historia tendo suas ideias, de forma que
as lampadas aparecem sobre o pensamento, sendo a lampada uma metafora nas

animacdes em geral,concernente a ideia.

Figura 8 — Genius ideas.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=cllhglhCfgM. Acesso em: fev. 2014.

Os personagens se classificam na figura retérica adjuncéo paradoxo,
apresentando aos espectadores a inteligéncia que esses cientistas possuem, e uma
metéfora ao fato de que, se as pessoas forem inteligentes, elas também mudam sua
forma de pensar. As lampadas comuns sao substituidas por lampadas fluorescentes,
que é a figura de troca pela mais econbmica, sendo também uma adjuncédo de
similaridade: a mesma identidade e 0s mesmos personagens, porém produtos
diferentes. Esta troca visa transmitir a populacdo a necessidade da troca de
lampadas para que o consumo de energia seja menor,e, consequentemente, o de

agua, que é o que gera a energia.



112

Figura 9 — Ideia de génio.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=cllhglhCfgM. Acesso em: fev. 2014.

Na mesma figura, adjuncdo similaridade, a repeticdo da palavra
Change?®* influencia a escolha do publico alvo. A troca de lampada metaforiza a
necessidade da populacdo de trocar de ideia, de deixar produtos que consomem

muito por produtos que consomem menos.

2 Mude.
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Figura 10 — Mude de lampada.

— "’" o

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=cllhglhCfgM. Acesso em: fev. 2014.

Outra caracteristica paradoxo é que, se mudarmos a lampada, um
problema sera solucionado pelo produto.

Na categoria animacao, é utilizada a figura adjuncdo por repeticao,
para indicar 0 uso excessivo, a jun¢do de produtos desnecessarios e a quantidade
de pessoas que fazem uso desses objetos, que € imensa. A metéfora é utilizada
para suavizar a mensagem, de modo que ela sera entendida, mas de uma forma
mais obscura, bem como o caso da alusao.

Voltando a nossa andlise para a sala de aula, os alunos técnicos em
meio ambiente devem observar quais os problemas encontrados na sociedade e
como eles podem atuar para modificar essa situagcdo na comunidade em que
atuardo. Uma das figuras utilizadas que pode auxiliar nesse pensamento € o
paradoxo, um meio de solucionar os problemas utilizando-se de um produto

especifico, nesse caso, uma atitude.

5.4.2 Acao

A categoria acdo é composta por cinco videos:Breathe in Breathe
out, Inspiring action, Give Earth a hand e Human life commercial®®>, da ONG
Greenpeace, e o (ltimo, nomeado Global Warming®, cujo criador é desconhecido.

A primeira figura que observamos no video de acdo é a supressao
elipse com relacdo ao tempo, apresentada em dois destes videos. A imagem e o
som nos fazem acreditar que o tempo €é curto e, por isso, devemos correr contra ele
para solucionar o problema da destruicdo do meio ambiente. Arespiracdo em um dos

videos acompanha o esvaziamento da agua e a sua recolocacdo na imagem. A

25 Inspire Expire, Inspirando agdo, Dé uma méo a Terra e Comercial da vida humana.
® Aquecimento global.
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relacdo do tempo no inspirar e expirar se da na supressdo de elementos da
natureza, dessa forma a impresséo que temos é que a necessidade de preservagao

€ urgente.

Figura 11 — Inspire e expire.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=tzcGFUsL4HM.
Acesso em: fev. 2014.
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No outro, a ideia € representada por um humano que comeca jovem
e vai envelhecendo ao longo do video, aludindo, novamente, a urgéncia. Ha a
necessidade de que se faca algo urgente e isso € passado para a audiéncia alvo por
meio dessa figura. Troca anacoluto, as imagens vao trocando de uma a outra com a
montagem de uma imagem na aceleracdo delas, a pessoa que esta presente na

imagem vai envelhecendo conforme a aceleracdo ocorre.

Figura 12 — Aceleracéo do tempo.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=nMNu68gsAPA. Acesso em:
fev. 2014.



116

Em um terceiro video, a imagem que surge do universo se aproxima
rapidamente da Terra, as cenas de destruicdo aparecem rapidamente, geleiras
derretendo, homens atacando a natureza surgem e vao num ritmo acelerado,
demonstrando a necessidade de rapidez na agao.

Além disso, percebemos a presenca da adjuncéo repeticdo com a
reiteracdo temporal. O tempo esta passando, e é preciso agir. A repeticdo dessas
destruicbes € a demonstracdo de que se continuarmos as atitudes que tomamos,
elas irdo causar estragos maiores.

No video apresentado a seguir, observamos o elemento de adjuncéo
oposicdo, na qual aparece a imagem da marca Greenpeace no meio de um
ambiente destruido, fazendo uma relacdo entre identidade e oposicdo aos
elementos apresentados, e ao fato de que o pensamento de preservacdo, que esta

em voga e que todos defendem, ndo condiz com os atos da populacéo.

Figura 13 — Ac¢0Oes humanas de destruigcao.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=zVu9eawb1QY. Acesso em: fev. 2014.

A repeticdo da marca Greenpeace no video visa ao fortalecimento
da causa. Percebemos também a presenca da figura troca anacoluto representada
pelo caos e na luta contra ele. Uma acdo contra aquilo que esta errado. A figura
substituicdo metéafora é representada por um baléo simulando o planeta Terra.



117

Figura 14 — Baldo simulando o planeta Terra.

w MATE

REENPEIs

Fonte: http://lwww.youtube.com/watch?v=zVu9eawb1QY. Acesso em: fev. 2014.

Ha também a presenca de metafora na frase dé a Terra uma mao,
que indica que algo deve ser feito, pedindo, assim, ajuda a populacdo que assiste
aos videos.

Figura 15— Dé uma méo a Terra.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=Ep9MFiIWXR8M. Acesso em: fev. 2014.

Adjuncdo acumulagdo, varios personagens acumulados em uma
mesma imagem, representando o caos da luta, vérias palavras de consumo

acumuladas em desordem, simbolizando, novamente, o consumo desenfreado.
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Figura 16 — Acumulo de pessoas.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=zVu9eawb1QY. Acesso em: fev. 2014.

Logo no inicio de um dos videos dessa categoria, presenciamos a
figura de troca invers&o na frase | want®’, pois o videoclipe comeca com essa frase,
seguida de palavras que representam elementos de consumo, sendo substituidos
por palavras com o mesmo significado social e, depois, por elementos da natureza.

Figura 17 — Consumo.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=Ep9MFIWXR8M.
Acesso em: fev. 2014.

Enquanto essa montagem de frases € apresentada, € feita, ao
mesmo tempo, a substituicdo similar, pois as mdos montam imagens de ambientes
naturais, como uma plantagcdo de trigo, e a imagem real é substituida pela
montagem com maos humanas que representam, também, a figura retérica de

substituicao falsa homologia, simbolizando o real no virtual.

" Eu quero



119

Figura 18 — Simbolo do real no virtual.
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Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=Ep9MFiIWXR8M. Acesso
em: fev. 2014.

Essa mensagem tenta nos mostrar que deveriamos realmente
manter nossa natureza intacta, que queremos algo nao ligado a isso e que
precisamos mudar de pensamento. Além disso, as maos representam que essa
mudanca esta ao nosso alcance, e que, se cada um fizer a sua parte, podemos
mudar.

Na categoria acao, utiliza-se novamente a metéfora para, sutiimente,
transmitir a mensagem. Trabalhando esses videos em sala de aula, podemos
mostrar aos nossos alunos que todos podemos fazer a diferenca. A figura supressao
representa, nos videos de acdo, a falta de atitude da populacdo, seguida da troca
inversdo com a necessidade da troca de atitude, ou seja, de substituir um objeto
pelo outro.
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5.4.3 Change the Way You Think

Os videos da categoria Change the way you think sdo uma série de
videos que apresentam explicacdes sobre qual é o estrago que 0 consumo
excessivo de algumas coisas causa no meio ambiente. Escolhemos trés videos
sobre comida, notebooks e bebida, e a analise deles foi efetuada em comum, de
modo que todos eles apresentam as mesmas figuras retéricas, diferenciando apenas
as imagens de cada um.

Figura retorica troca anacoluto na frase inicial dos videos Change
the way you think about®®, na qual a frase termina primeiramente com a palavra
everything®e, depois, é substituida pelos temas de cada video, sendo, entdo, em

sequéncia, food, about your morning latte, your laptop®.

Figura 19 — Substituicdo dos temas na frase.

CHANGE CHANGE

THEWAY YOU THINK THEWAY YOU THINK

about everything. about food.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=s_JLmxhnpNY. Acesso em: fev. 2014.

Ha também a substituicdo de um pedaco da terra por imagens de

alimentos diversos.

8 Mude sua forma de pensar sobre
2 Tudo
3 Comida, sobre seu café latte matinal, seu notebook
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Figura 20 — Substituicdo de elementos no
planeta Terra.

BY 2050,

we will need twice

as much food.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=s_JLmxhnpNY.
Acesso em: fev. 2014.

Apresenta-se uma frase How Will we grow more food?*'e ocorre a

substituicdo da palavra how*? pela where®:.

Figura 21 — Substituicdo de WH-questions.

will we grow more food? will we grow more food?

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=s_JLmxhnpNY. Acesso em: fev. 2014.

Posteriomente, observamos, no mesmo video, a frase Less water*,
e a palavra water*®é substituida por outras, como minerais, fertilizantes e outras.

A aparicdo de gotas de agua repetidamente da a ideia de quantidade
excessiva de agua para o consumo, em todos o0s elementos, com a repeticdo da
figura. Ha sua substituicdo pelas imagens de galdes de agua, classificada, também,

na troca anacoluto, e que representa toda a quantidade de agua que € necessaria

Como produziremos mais comida?
Como
33
Onde
% Menos agua
Agua
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para o consumo de alimentos ou de liquidos, e 0 quanto gastamos para 0 Nnosso

préprio consumo.

Figura 22 — Substituicdo de gotas por galdes de agua.
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Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=nDTmjR_GG1w. Acesso em: fev. 2014.

Por fim, adjuncdo repeticdo com a reproducdo de uma mesma
imagem, pingos d’'agua, garrafas de plastico.

Figura de semelhanca na forma e no conteldo na imagem em que a
agua esta correndo e fazendo alusdo a um rio correndo, no video sobre o Latte.
Troca assindeto fazendo cortes na imagem do planeta Terra, linhas que deslocam a
imagem, transformando-a em um rio correndo e que representam o consumo de
agua para se fazer o café na figura 23.

Outra situacdo de troca assindeto aparece na imagem do planeta
sendo cortado em fatias, no video da comida, e que representa as partes dele que
Sao necessarias para consumir os alimentos diarios. Cada pedaco que é cortado é

preenchido pela cor preta, que representa a morte. Nesse caso, a morte de um
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pedaco do planeta significa que, se o consumo desenfreado néo parar,cada dia que

se passa, estamos matando onde vivemos na figura 24.

Figura 23 — Linhas representam um rio.

Today it takes
ONE LITER OF WATER

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=nDTmjR_GG1w. Acesso em:
fev. 2014.

Figura 24 — Terra cortada em pedacos.

i 2050,

BTV TAKE AWVAY: INOAY TRKE Aty

Mauskains, lakes,
wers and seam

That doesn't leave a lot of room for biodiversity.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=s_JLmxhnpNY. Acesso em: fev. 2014.
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Também pode ser observado o uso dessa figura na imagem do
planeta sendo devorado por dentes, que ndo aparecem na cena, pelos quais a Terra
é cortada em pedacos. A figura supressao elipse é representada na imagem
imaginaria dos dentes que estao devorando o planeta, de modo que os dentes séo

suprimidos na imagem, mas a sua presenca € real.

Figura 25 — Boca imaginaria come a Terra.

We are literally We are literally

EATING EATING

e are literally We are literally
@. EATING @ . EATING

We are literally

EATING

the planet.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=s_JLmxhnpNY. Acesso
em: fev. 2014.

Ha, em todos os videos dessa categoria, a repeticdo de imagens:
pratos, representando o consumismo desenfreado de alimento, as vezes, até
desnecessario. Pessoas, como a representacdo da quantidade de pessoas no
mundo e a populagdo consumista. Copos de café latte, que representam toda a
populacdo do mundo que consome café diariamente e contribui para a destruicdo do
planeta, e as arvores que sdo derrubadas para que 0 consumo seja possivel.

Pessoas vestidas de ternos, repetidas vezes, criando significado para a palavra
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bussiness®. Essa repeticdo faz parte da figura retérica adjuncéo repeticdo que nos
da a ideia de quantidade excessiva, dando sentido ao que o video procura

expressar.

Figura 26 — Repeticdo da mesma imagem em sequéncia

112 £ -4 .
POPULATION 3 CONSUMPTION B3 ’I”[”‘WHS

L e CARRYING CAPACITY
ittt oo

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=s_JLmxhnpNY. Acesso em:
fev. 2014.

Supressao elipse com o desaparecimento dos personagens e de
elementos na imagem que os fazem ilusérios, como, por exemplo, os dentes
imaginarios.

A mao que surge para pegar o copo do café representa, na imagem,
as pessoas que consomem esse liquido diariamente e que sdo as mesmas que
tornardo possiveis a mudanca de habito ou de atitude por parte dos superiores. A
figura é supressao da pessoa que ndo aparece por completo na imagem, mas que €
representada pela méao, sendo que esta pessoa representa os cidadaos sociais

consumidores de café.

Figura 27 — Representacdo da mao da populacdo
consumidora de café.

Fonte: http://www.youtube.com/watch?v=nDTmjR_GG1w. Acesso em: fev. 2014.

% Negécios.
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Nos videos Change the way you think foram observadas mais
ocorréncias da troca anacoluto, que simboliza a fatiacdo da Terra para 0 Nnosso
consumo e “sobrevivéncia”. Observamos que as figuras se repetem muito em varias
categorias, sendo que, ao produzir um VAPI, é necessario pensar qual sera o
impacto dele na sociedade e quais as figuras que condizem com isso.

Os videos em geral, das trés categorias, trazem em seu contetdo a
metafora como base. As imagens foram analisadas como um todo, de modo que o
que havia de igual nos videos foi considerado, bem como o que havia de diferente
entre um e outro, mesmo quando pertencendo a mesma categoria.

Sabemos que a andlise aqui feita ndo é definitiva e passivel de
possiveis alteragfes, pequenas ou maiores, de acordo com a visdo de cada analista.
Acreditamos que uma andlise é carregada da identidade do analista e essa
identidade é um reflexo da ideologia da comunidade na qual ele esta inserido como
cidaddo do mundo. Ao efetuar a analise, observamos que as figuras da retérica
podem convergir para uma responsabilidade social da comunidade. Estéo
representadas na adjuncdo de elementos, na sua substituicdo, na sua repeticédo e
em outros que contribuem, ainda que nado intencionalmente, para a acepcédo do
video, de modo que seja “vendida” a ideia da organizacdo. As figuras da retorica
contribuem para a propagacéo do conceito novo por meio de imagens.

Concluimos, por fim, que as figuras da retdrica podem ndo apenas
ser utilizadas para a analise de imagens na publicidade impressa, mas, também, em
outros meios publicitarios, de modo que aquilo que foi dito em figura possa ser
interpretado. Acreditamos também que o que foi dito de forma figurada poderia ter
sido falado de outro meio, bem como interpretado de outro modo.

As imagens possuem uma relacdo direta com a linguagem verbal,
complementando o que foi claramente apresentado em palavras com o0 que é nao
explicito, mas implicito e/ou complementar.

Dessa forma, ao ensinarmos a importancia do néo-verbal e da sua
leitura no ensino de linguas, contribuimos para uma leitura critica por parte do aluno.
Cada individuo, com sua experiéncia, ird tomar a leitura das imagens de formas
diferentes, complementando, ou ndo, o que ja foi anunciado.

Concernente a aprendizagem de inglés, o ndo-verbal pode, da
mesma forma, se tornar um complemento para o verbal. Possibilitar aos alunos a

criacdo de producbes que ndo sejam apenas escritas faz com que a curiosidade
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deles aumente e os desafia a produzir além do verbal. Além disso, os alunos
aprendem que a interacdo pode se dar de varias maneiras que nao necessariamente
a escrita.

Assim, a produgcdo de videoclipes, mais especificamente de
imagens, contribui para que a SD se torne mais rica e para que 0s objetivos na
producdo de um videoclipe de anuncio publicitario institucional fiquem mais claros, ja
gue o videoclipe é composto, como ja citado, por estruturas verbais e ndo-verbais.

Na analise de imagens, observamos a presenca de elementos da
retérica, para causar a influéncia necessaria na audiéncia dos VAPI. O uso da
metafora € constante, com a substituicdo de elementos similares e/ou diferentes, da
alusao, da destruicao e da preservacédo, a adjuncao de elementos opostos, repetidos
ou por acumulagéo, o que nos causa uma impressao do caos da destruicdo e/ou da
unido, a supressao de elementos que representam a falta, e a troca por elementos
mais benéficos ao meio ambiente. Todos esses efeitos buscam causar, no receptor,
a conscientizagdo das mudancas de atos e de costumes, a necessidade de

preservacao e de valorizacdo da natureza.

5.5 O MATERIAL E A SUA ANALISE

Para a andlise da sequéncia didatica (SD), utilizamos quatro
prismas®’: o primeiro analisa a macroestrutura da SD, dividindo-a em niveis, de
acordo com o propdésito das atividades, juntamente com um quadro que as sintetiza;
0 segundo corresponde a relacdo das atividades desenvolvidas na SD com as
capacidades de linguagem, observando quais sé@o potencializadas de acordo com
cada atividade; o terceiro prisma compreende a analise da estrutura da SD
concernente a proposta teorica (producdes e médulos), e o quarto busca perceber
se a SD compreende as dimensdes ensinaveis deste modelo didatico.

5.5.1 Macroestrutura da Sequéncia Didatica e Sintese

A sequéncia didatica (SD) tem por objetivo a apresentacdo do
género videoclipe de anudncio publicitario institucional (VAPI) com a tematica

3" Seguimos o modelo de analise de Stutz (2012).
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preservacdo ambiental. Compreende 48 atividades, entre elas, atividades com
perguntas, de completar, de classificar, e verdadeiro ou falso. Na SD, h4 a
apresentacao de 3 VAPI retirados do site Youtube, a explicagdo sobre os criadores
do site, a exposicdo das organizacdes nao-governamentais (ONGs), com seus
conteudos e parte do histérico de cada uma, a exibicdo da musica de um dos VAPI e
das imagens, e a demonstracdo de estruturas gramaticais e de producédo de frases
da estrutura linguistica, abordando-se, como conteudo, os verbos modais.

A analise da macroestrutura da SD foi disposta em secbes

apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 14 — Macroestrutura da SD.

1 Apresentacao do tema

2 Apresentacao do contexto de producéo do VAPI 1

3 Compreenséao de vocabulario do VAPI 1

4 Compreensdo sonora e apresentacdo do género VAPI

5 Compreensdao escrita e producdo escrita e imagética

6 Apresentacao do género VAPI

7 Apresentacdo da ONG Greenpeace

8 Apresentacao e compreensdo do site Youtube

9 Apresentacao do VAPI 2 e da estrutura do site

10 Compreensao oral

11 Compreenséao do VAPI 2

12 Producao escrita2

13 Compreensédo imagética e compreensao do tema

14 Producéo escrita 3

15 Producao imagética

16 Uso dos verbos modais

17 Apresentacdo da ONG WWF

18 Uso dos modais can, must e should

19 Apresentacdo do VAPI 3 e do Contexto de producéo dos
VAPI

20 Compreensdao do vocabulario VAPI 3

21 Comparacédo do contexto de producéo dos VAPI

22 Compreensdao do género videoclipe

23 Producao escrita 4 e finalizagdo com apresentacdo da ONG
e postagem dos VAPI

As secdes elaborados na SD foram relativamente curtos, contendo
de 2 a 4 atividades, sendo que o conteudo abordado em cada mddulo foi
diversificado. Posteriormente a classificagdo da macroestrutura, apresentamos a

sintese das atividades da SD, classificadas dentro de cada secdo da analise
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anterior. A sintese® esta disposta no quadro a seguir, de forma que a primeira
coluna representa as secdes em que cada atividade se enquadra, seguida da

localizag&o da atividade na SD e da descri¢ao da tarefa.

Quadro 15 —Sintese da SD.

Secdo | Numero da Objetivo e descricao da atividade
atividade na
SD
1 Apresentacao do tema
1 Baldo Apresentar os objetivos da SD, situar o aluno sobre o género
estudado, o conteldo linguistico e a produc¢éo do videoclipe.
1 1 Perguntar sobre os acontecimentos naturais
1 2 Discutir questdes de destruicdo ambiental por meio de duas
perguntas sobre o tema
2 Apresentacao do contexto de producgdo do VAPI 1
2 Imagem do | Assistir ao primeiro VAPI da sequéncia
1° video
2 3 Responder quem produziu o VAPI
2 4 Respondero local onde foi produzido
2 5 Completar a informacéo de onde o VAPI foi retirado
2 6 Responder sobre o propésito do material
2 7 Discutir sobre os acontecimentos nas imagens apresentadas no
VAPI respondendo a uma pergunta
2 8 Responder que tipo de som compde o VAPI o identificando
3 Compreenséao de vocabulario do VAPI 1
3 9 Apresentar o vocabulario correspondente ao VAPI e completar
frases de acordo com as palavras correspondentes e dispostas
em imagens
4 Compreensdao sonora e apresentacdo do género videoclipe
4 10 Descrever algumas das caracteristicas do género e classificar o
acontecimento de acordo com o0 som
4 11 Relacionar o ser humano e a respiragdo descobrindo o
significado desta relacdo no VAPI
5 Compreensdao escrita e producao escrita e imagética
5 12 Analisar o significado da frase no final do VAPI, escrever a
resposta e compartilhar
5 13 Produzir frases relacionadas a preservacao da agua usando os
verbos modais
5 Quadro Descrever a estrutura da frase com verbos modais visando a
producdo escrita
5 14 Procurar na internet imagens relacionadas as frases produzidas
6 Apresentacao do género VAPI
6 Texto Descrever 0 género destacando suas caracteristicas proprias
6 15 Confirmar por meio das opc¢des verdadeiro ou falso se as
afirmac@es apresentadas estdo de acordo com as
caracteristicas do género
7 Apresentacdo da ONG Greenpeace

® Termo utilizado por Stutz (2012).
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7 16> Discutir sobre ONGs, neste caso a Greenpeace, e tomar notas

7 Texto Apresentar informacdes sobre a ONG Greenpeace

8 Apresentacdo e compreenséo do siteYoutube

8 16 Discutir sobre o gosto de videoclipes® do Youtube

8 Texto Apresentar histérico sobre o siteYoutube

8 17 Analisar e apresentar a estrutura do siteYoutube com as
informacdes encontradas no site referentes aos VAPI postados
e encontrar estas informacdes no videoclipe assistido

9 Apresentacao do VAPI 2 e da estrutura do site Youtube

9 Imagem do Apresentar e assistir ao segundo videoclipe destacando as

2° videoclipe | caracteristicas discutidas e que podem ser encontradas no site

Youtube

9 Imagem Apresentar a estrutura do siteYoutubedestacando os elementos
que a compde

9 18 Completar um paragrafo com as informacgdes do contexto do
videoclipe retirando-as da imagem do site

10 Compreenséo oral

10 19 Analisar a letra da musica por meio de perguntas que irdo
auxiliar na compreenséao dela

10 20 Completar as frases de acordo com as ideias transmitidas na
musica

10 a Relacionar o herdi da misica com as imagens de destruicdo

10 b Relacionar a frase da musica com as atitudes que podem ser
tomadas com relacdo a preservacao ambiental

10 Letra da Compreender a letra da musica e a sua relagdo com as

muasica imagens do videoclipe

10 21 Analisar a mensagem da musica e responder a pergunta
discutindo a compreenséo individual da mensagem

10 22 Observar 0 que o autor da musica procura e relacionar com o
tema discutido

11 Compreenséao do VAPI 2

11 23 Completar as frases relacionadas a informacdes do siteYoutube
e do videoclipe

11 a Transmitir a compreensao individual da mensagem do
videoclipe

11 b Completar a frase com o personagem da musica que de acordo
com o autor pode nos salvar

11 c Completar a frase explicando o significado da palavra global
warming

11 d Completar a frase sobre os efeitos do aguecimento global

11 e Completar a frase com as causas do aquecimento global

12 Producéo escrita 2

12 24 Discutir e produzir frases sobre nossas a¢fes para auxiliar na
preservacdo ambiental

13 Compreensdao imagética e compreensao do tema

13 25 Discutir sobre a relacao entre o aquecimento global e a agua

13 26 Discutir as imagens dos VAPI e o que elas representam

¥ Na digitacéo da SD foram colocadas duas atividades nimero 16, manteremos as atividades com a numeragao
original da SD.

0 termo videoclipe utilizado nessa sequéncia de andlise é o mesmo utilizado na SD, pois na SD foram
tratados dois géneros, o videoclipe e o anuncio publicitario institucional. Quando se trata do género videoclipe
nos referimos ao género videoclipe e VAPI trata-se do género nesse estudo analisado videoclipe de anuncio
publicitario institucional.
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13 27 Descrever o significado de uma imagem disponibilizada na
sequéncia e observada em um dos VAPI

13 28 Analisar uma imagem de comparacao entre os anos 1970 e 0s
dias atuais considerando as diferencas, discutir e escrever
sobre a discussédo

13 29 Analisar as diferencas da imagem da atividade anterior

13 30 Analisar e discutir a mensagem no final do videoclipe

13 31 Discutir sobre nossas ac¢des para auxiliar na mudanca
ambiental

14 Producéo escrita 3

14 32 Escrever as producdes das frases nas atividades anteriores que
ja haviam sido corrigidas

15 Producéo imagética

15 33 Procurar por imagens que tenham relacdo com as frases
produzidas pelos alunos e enviar para a professora

16 Uso dos verbos modais

16 Texto Apresentar o uso dos verbosmodais, sendoeles: can, could,
must, may, might, have, should e would.

16 34 Fazer uso dos verbos modais para completar as frases

16 35 Ligar as colunas de acordo com a coeréncia das frases as
completando

17 Apresentacdo da ONG WWF

17 Baléo e texto | Descrever a ONG WWF para a apresentacédo de outro
videoclipe

17 36 Completar as frases com informacdes retiradas do texto
discutido sobre a ONG

17 37 Discutir sobre o trabalho das ONGs de preservacdo ambiental

18 Uso dos modaiscan, muste should

18 Texto Revisar o uso dos verbos modais de acordo com o que foi
discutido e apresentado anteriormente

18 38 Analisar as frases de acordo com a explicacdo apresentada e
decidir se as frases séo verdadeiras ou falsas

18 39 Analisar as imagens disponiveis e produzir frases relacionadas
a tematica preservacdo ambiental, utilizando os verbos modais

19 Apresentacao do VAPI 3 e do contexto de producdo do VAPI

19 Imagem do | Apresentar o terceiro videoclipe da sequéncia e o que

videoclipe acompanha este género no site do Youtube

19 40 Localizar informacdes no videoclipe e completar a atividade

20 Compreenséao do vocabulario do VAPI 3

20 41 Apresentar o vocabulario contetdo do VAPI e completar as
frases com o vocabulario ensinado por meio de imagens

21 Comparacao do contexto de producéo dos VAPI

21 42 Comparar as estruturas dos trés videos a respeito do contexto
de producéo

21 a Informar quem produziu os VAPIs

21 b Analisar onde os VAPIs foram produzidos

21 c Observar de onde os VAPIs foram retirados

21 d Completar qual o propésito de cada um dos VAPIs

21 e Analisar qual a importancia desse contexto de producao na
elaboracéo do género

22 Compreenséao do género videoclipe

22 43 Compreender a musica, sua relacdo com o videoclipe e discutir

22 44 Discutir e compreender as acdes do videoclipe
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22 45 Analisar os tipos de som dispostos no videoclipe

22 Texto Apresentar algumas caracteristicas do género videoclipe para
relacionar ao anuncio publicitario institucional

22 46 Descrever as principais caracteristicas do género videoclipe de
acordo com as informacdes do texto

22 47 Compreender as estruturas necessarias para a producéo do
videoclipe

23 Producao escrita 4 e finalizagdo com apresentacdo da ONG e
postagem dos VAPI

23 48 Discutir sobre as acfes humanas nos VAPI apresentados e no
cotidiano e escrever a opinido dos alunos sobre essas acdes

23 Baldo Apresentar informagdes extras sobre a ONG WWF

23 Texto Instruir os alunos para postar os seus VAPI no Youtube

Como a SD nao foi dividida em médulos, a dividimos em secdes.
Esta divisdo foi elaborada de acordo com a tematica de cada sec¢é&o, pois o término
de um tdpico e o inicio de outro podem ser claramente observados na SD, pela
disposicdo de textos de apresentacdo tematica. Passamos, agora, ao segundo

prisma.

5.5.2 Capacidades de Linguagem

Neste prisma, retomamos a descricdo das atividades desenvolvidas
na SD e a sua classificacdo, de acordo com as capacidades de linguagem e os
critérios apresentados na secdo tedrica de capacidades de linguagem. Nao
analisamos os enunciados apresentados na SD, pois acreditamos que os alunos
podem néo ter reacdo diante do enunciado, ou seja, ndo sao potencializadas as
capacidades por meio do enunciado, mas sim, através das atividades, ao ler o
enunciado apenas, o aprendiz pode ter, ou nao, uma reacdo. Dessa forma,
analisamos apenas as atividades. Lembramos que, quando classificamos a atividade
como sendo parte de determinadas capacidades, dizemos que a intencdo do
educador é o desenvolvimento destas capacidades de linguagem pelo aluno.
Dividimos a andlise nas mesmas secdes do item 5.5.1.

A sequéncia didatica elaborada inicia com um baldo, com a
apresentacao do assunto abordado, que € “As consequéncias das acfes humanas".
Logo abaixo, sdo apresentados os objetivos a serem atingidos por meio da SD. Os
objetivos sao: compreender como as a¢cfes humanas afetam a natureza, aprender
sobre 0 género e como ele é produzido, compreender o uso dos verbos modais e

produzir um género. Na SD ndo ha a proposta de uma acao significativa, ou seja,
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ndo ha o incentivo de agir socialmente por meio do género, sendo apresentados, na
SD, apenas, objetivos a serem cumpridos e que estdo diretamente relacionados ao
conteudo linguistico. Na SD ha apenas uma descri¢cdo dessa agao.

O baldo marca o inicio da secdo 1 — Apresentacdo do tema, que é
composto das atividades 1 e 2. A atividade 1 € composta das perguntas 1. O que
estd acontecendo com a natureza? e 2. Vocé jA ouviu sobre algum tipo de
destruicdo? Qual tipo de destruicdo?; estas trés perguntas foram colocadas para
ativar o conhecimento que os alunos ja dispéem sobre o assunto abordado para a
compreensao do texto, sendo esta acao relacionada a CA. Além de considerar os
aspectos sociais, associando o contexto macro a realidade do aprendiz, com 0 uso

dessa atividade, procura-se potencializar a CS.

Quadro 16 — Organizacao da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secao 1.

Secao 1 — Apresentacdo do tema
Baldo - Comentar os objetivos da SD, situar o aluno sobre o género estudado, o
conteddo linguistico e a producgédo do videoclipe.
1 Perguntar sobre os acontecimentos naturais | CA/ CS 4CA/5CS
2 Discutir questfes de destruicdo ambiental CA/ CS 4CA/5CS

A secao 2 — Apresentacédo do contexto de producao do VAPI 1 inicia
com a imagem e apresentacdo do video Breathe in Breathe out, seguido por
atividades de informacdes que devem ser retiradas do video, como a questdo 3.
Quem produziu o video?; 4. Onde foi produzido?; 5. De onde foi retirado?; 6. Qual o
proposito do material?, sendo que estas perguntas fazem parte da mesma
capacidade anteriormente citada, a CA, que visa a inferéncia do contexto de
producado do VAPI.

As perguntas 7. O que acontece no video? e 8. Qual o som?
instigam o desenvolvimento da CA e CD, por resgatarem o conhecimento que o
aluno ja possui das imagens dispostas, de modo que o aluno compreenda o texto,
por ter que verbalizar as relacbes de imagem e som com base no conhecimento, e

compreender a linguagem nao-verbal como parte da organizacéo do texto.
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Quadro 17 — Organizacao da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secéo 2

Secdao 2 —Apresentacdo do contexto de producdo do VAPI 1
Imagem do 1° video - Assistir ao primeiro videoclipe da sequéncia
3 Observar quem produziu o videoclipe CA 1CA
4 Observar o local onde foi produzido CA 1CA
5 Observar de onde o videoclipe foi retirado CA 1CA
6 Comentar sobre o propésito do material CA 1CA
7 Discutir sobre os acontecimentos nas CA/CD 4CA/1CD
imagens apresentadas
8 Analisar o som CA/CD 4CA/1CD

A atividade 9 (a,b,c) € sobre o Iéxico e marca o inicio da secéo 3 —
Compreenséo do vocabulério do VAPI 1. Foram dispostas as palavras e, abaixo, as
imagens, com o significado. O Iéxico abordado foi relacionado ao VAPI apresentado
e ao meio ambiente. Esta atividade potencializa a CLD, permitindo a expansao do
vocabulario relacionado ao género e a percepcao das escolhas lexicais relacionadas
ao género trabalhado. Além disso, trata da CD, ao reconhecer a imagem como

componente do texto.

Quadro 18 — Organizacao da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secéo 3

Secdo 3 — Compreenséo do vocabulario do VAPI 1
9 Completar frases de acordo com as palavras | CLD / CD 5CLD/8CLD/
correspondentes e dispostas nas imagens 1CD

Na secdo 4 — Compreensdo sonora e apresentacdo do género
videoclipe - sdo apresentadas, por meio de um enunciado informativo, algumas das
caracteristicas dos videoclipes. Porém, podemos observar que estas sao abordadas
sutimente. E citado o uso de som, imagem, linguagem verbal e n&o-verbal
interagindo com o receptor do video, ou seja, a multimodalidade do género. A
pergunta no inicio do texto, Hmmm, como ja vimos anteriormente um videoclipe,
vocé pode dizer o que ele é?? guia para o desenvolvimento das capacidades de
acado, ja que mobiliza conhecimentos de mundo para compreensédo do texto e para
responder a pergunta. Da mesma formada CD, reconhecendo o layout do texto e o

plano geral do conteudo tematico do género.
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A atividade 10 da sequénciaé uma tabela na qual o aluno deve
escrever, em cada coluna, o que acontece nas acfes de inspiracdo e expiracao.
Além do significado pessoal do som, chamamos a atencdo dos alunos para a sua
existéncia e para o sentido dado a ele neste videoclipe. Classificamos esta atividade
na CS, posicionando-se nas relacfes entre texto (som) e contexto (imagens), e na
CD, chamando a atencédo do aluno para as diferentes formas de organizacdo desse
texto.

Na atividade 11,0s alunos fazem uma relagéo entre o ser humano e
a respiracdo, o que remete a CA e, ainda, aborda questdes sonoras e 0 uso da
linguagem verbal na expressdo da relacdo pratica e linguagem, o que auxilia na

compreensao do texto por meio da mobilizagcdo do conhecimento de mundo.

Quadro 19 — Organizacao da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secao 4.

Secdo 4 — Compreensdo sonora e apresentacdo do género videoclipe
Texto — Descrever a estrutura do videoclipe

10 Descrever algumas das caracteristicas do | CS/CD 2CS/4CD
género e classificar o acontecimento de
acordo com 0 som

11 Relacionar o ser humano e a respiracéao CA 4 CA
descobrindo o significado desta relag&do no
videoclipe

Na atividade 12,que faz parte da secdo 5 — Compreensado e
producdo escrita e imageética, os alunos analisam a frase do final do video e falam
sobre o significado desta frase, propondo a ampliacdo da CLD, pois eles
posicionam-se com relacdo a micro-estrutura do texto, compreendendo o0s
elementos que o compfdem, como paragrafos, oracbes e outros. A atividade auxilia
na expansao do vocabulario para compreenséao do texto, e o aluno observa as vozes
gue compdem o texto e identifica a relacdo entre a frase que compde o0 género e as
imagens.

Na atividade de namero 13,apresentamos trés exemplos de frases
que possuem o0s modais should, can e must. Considerando 0os modelos
apresentados, os alunos elaboram frases. Classificamos a atividade uma proposta
para a ampliacdo da CLD, visando o dominio de estruturas que fornecem coeséao

verbal e nominal para o texto, compreensdo dos elementos linguisticos que o
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compBem, expansdo do vocabulario, producdo de unidades linguisticas relacionadas
ao género e a tematica apresentada, bem como escolhas lexicais, e a compreensao
de unidades relacionadas a semantica da lingua, reconhecendo as modalizacfes de
um texto. Além disto, ha a possibilidade de reconhecer as imbricacdes na atividade
praxiologica e de linguagem, representadas pela CS.

Posterior a producédo das frases, demonstramos, em um quadro, a
explicacdo linguistica, com os modais can e must. Além disto, pedimos aos alunos
que escrevessem as mesmas frases em portugués, para que comparassem a
estrutura da lingua materna e da lingua estrangeira. Dessa forma, eles podem
observar o conteudo linguistico de inglés em comparacdo com 0 portugués e
analisar as diferencas e igualdades, e, assim, realizar a producédo de forma mais
consciente. Esta atividade guia para o desdobramento da CLD e se enquadra na
compreensdao das unidades linguisticas de sintaxe e reconhecimento da
modalizacdo em um texto.

Na atividade 14, os alunos pesquisam na internet e procuram por
imagens relacionadas as frases, por eles, produzidas na atividade anterior. Essas
duas atividades estdo relacionadas a ampliagdo da CLD, pois fazem uso da
linguagem verbal e ndo-verbal, compreendendo a constru¢do do género e do nivel
de identificacdo das caracteristicas do texto e de suas operagfes. Classifica-se
também na potencializacao da CD, ao reconhecer a linguagem do texto como layout,
ou seja, linguagem nao-verbal e a diferenca entre as formas de organizacdo do
texto. Por fim, também ha a relacdo com a CS, ao engajar-se em atividades de

linguagem, uma vez que essa atividade visa a elaboracao do género trabalhado.

Quadro 20 — Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secéao 5.

Secdo 5 — Compreenséo e producédo escrita e imagética

12 Analisar o significado da frase no final do CLD 1CLD/5CLD/

videoclipe 7CLD/10CLD

13 Produzir frases relacionadas apreservagdo | CLD/CS 1CLD/3CLD/

da agua usando os verbos modais 4CLD/5CLD/
6 CLD/8CLD/
9CLD/6CS

Quadro - Descrever a estrutura da frase com CLD 6 CLD/9CLD

verbos modais

14 Procurar na internet imagens relacionadas | CLD/CD / CS 1CLD/10CLD/

as frases produzidas 1CD/4CD/3
CS
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Apés esta atividade, inicia-se a se¢do 6 — Apresentacdo do género
anuncio publicitario institucional, com um texto que apresenta o género, denominado
assim, na época da producado da SD, e substituido, neste trabalho, por VAPI, e suas
caracteristicas.

A atividade 15, sobre o género VAPI, é abarcada pela CD, que visa
auxiliar o aluno a analisar a estrutura do género e a perceber as formas de
organizagdo do conteudo do texto. Ela procura potencializar a CA ao mobilizar os
conhecimentos do aluno para compreenséo do texto, e a CLD, com a compreensao
dos elementos que operam na construcao do género.

Quadro 21 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secao 6.

Secdo 6 — Apresentacdo do género anuncio publicitario institucional
Texto - Descrever o género API
15 Confirmar se as afirmacdes apresentadas | CD/CA/CLD 3CD/4CAIll
estao de acordo com as caracteristicas do CLD
género

A pergunta 16 procura proporcionar o desenvolvimento da CA, pois
guestiona o conhecimento dos alunos sobre a organizagcdo nao-governamental que
produziu o video, seguida de um pequeno histérico dela. Esta atividade direciona a
atencéo dos alunos aos produtores dos videoclipes e ao seu papel na sociedade, e
marca o inicio da secao 7 — Apresentacao da ONG Greenpeace.

Quadro 22 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secao 7.

Secdo 7 — Apresentacdo da ONG Greenpeace
16.1 Discutir sobre ONGs e tomar notas | CA | 4 CA
Texto - Apresentar a ONG Greenpeace

Apresentar o produtor do género é importante para a compreensao
dos alunos, no que concerne ao momento de utiliza-lo e com quais intencdes. Além
disto, auxilia o aluno a centrar-se nas comunidades em que este género € mais
recorrente, divulgado ao publico em geral e produzido por organizacbes

preocupadas com a preservacao ambiental.
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A préxima pergunta, numerada como 16*', também, é uma pergunta
relacionada a CA. Por meio da atividade, buscamos o conhecimento dos alunos
sobre o site, para que eles pudessem fazer uma relagdo entre os géneros VAPI ja
assistidos no Youtube. Esta atividade inicia a secdo 8 — Apresentacdo e
compreensao do site Youtube.

Did you know that? € um pequeno texto que apresenta a histéria dos
criadores do site Youtube, ja que os VAPI se encontram, em sua maior parte, neste
suporte e a SD apresenta, por objetivo, a divulgacdo dos VAPI produzidos.

A atividade 17 aborda os elementos contidos no website, para que
os aprendizes possam observa-los. Dessa forma, remete a CA, na inferéncia sobre
informacdes da estrutura do site e no uso dos conhecimentos prévios dos alunos
para isto, e, a CLD, na compreensédo dos elementos que operam o texto, bem como

na escolha das formas lexicais.

Quadro 23 — Organizacédo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secéao 8.

Secédo 8 — Apresentacdo e compreensao do siteYoutube
16.2 Discutir sobre videoclipes do Youtube | CA | 4 CA
Texto - Apresentar histérico sobre o site Youtube
17 Analisar e apresentar a estrutura do CLD/CA 1CLD/8CLD/
siteYoutube 1CA/4CA

Observamos, na SD, a apresentacdo do segundo video e as
atividades seguintes sdo sobre a estrutura fisica do site Youtube, visando a
compreensao do texto como um todo, incluindo a linguagem n&o-verbal e as
diferentes formas de organizac¢ao do site.

Os elementos listados séo caracteristicos do Youtube, em imagens
do proximo videoclipe exposto. Neste trabalho, ficamos em davida com relagcédo a
importancia da compreenséo do site, jA que o vemos como um suporte, e ndo, como
parte do género. Sao analisadas caracteristicas do suporte em conjunto com o
género. Porém, o site ndo faz parte do género, portanto, ndo poderia fazer parte da

analise para producdo. As descricdes do género e do site podem ser expostas na

“1 No quadro de andlise a primeira sera inferida como 16.1 e a segunda como 16.2.
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mesma sequéncia, todavia, separadamente e com propdsitos diferentes, um como
instrumento de interacéo e, o outro, como suporte deste instrumento.

Inserimos, na SD, a imagem do videoclipe e o0s elementos
analisados na atividade 17 circulados. Esta apresentacdo marca o inicio da se¢éo 9
— Apresentacao do VAPI 2 e da estrutura do site.

A atividade 18, exposta posteriormente, aborda o que foi listado no
enunciado anterior, incluindo imagem e som. S&o descritos, na SD, a imagem e o
som, como partes da estrutura do site youtube, sendo que estas caracteristicas sao
proprias do género e, portanto, devem ser analisadas separadamente, em outra
atividade especifica do género. Essa atividade visa aprimorar a CA, com o objetivo
inferenciar as caracterisiticas fisicas do género, a CLD, por meio da compreensao
dos elementos que compdem o género, e a CD, com o reconhecimento do layout do

texto.

Quadro 24 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secao 9.

Secdo 9 — Apresentacdo do VAPI 2 e da estrutura do siteYoutube
Imagem do 2° videoclipe - Apresentar o segundo videoclipe e apresentar a estrutura
do siteYoutube
18 Completar um paragrafo com as CA/CLD/CD 1CA/1CLD/1
informacdes do contexto do videoclipe CD
retirando-as da imagem do site

A préxima atividade (19) questiona a musica do VAPl e o seu
significado, marcando o inicio da secdo 10 — Compreensdo oral. A atividade
direciona a construcdo de representacdes da CS, pois almeja a compreensao da
relagdo do texto com a forma de pensar do autor, & CD, no reconhecimento do
formato do texto, a CLD, na compreensdo dos elementos que o compdem, e, a CA,
na mobilizac&do do conhecimento do aluno para compreensdo da musica.

As atividades 20, 21 e 22 estdo também direcionadas a musica que
compde o VAPI. O professor,ao apresentar a musica novamente,solicita aos alunos
que respondam, de um modo geral, o0 que a musica representa. Além disso, na
atividade 20, é feita uma associacdo com uma expressdo especifica, I'm gonna
stand here and wait, quando o cantor fala de um herdéi que salvara as pessoas com o

contexto do aquecimento global. Como se trata da compreensao da letra, busca-se a
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potencializacdo da CS na compreensdo das intencdes do autor do género e do
posicionamento texto-contexto. A CA complOe a atividade na avaliacdo da
adequacdao do texto a situacdo de comunicacao.

Entre as atividades 20 e 21, a letra da musica é colocada na SD.
Esta insercdo pretende compreender os elementos da construcdo do texto e
conscientizar com relacdo as diferentes vozes que podem atuar no VAPI. Dessa
forma, o estudo da letra, abordado na atividade 21 com a pergunta What is the
message of this music?, visa o desenvolvimento da CLD e CD por meio da
compreensao dos elementos do género e do reconhecimento desses, da CA, com a
mobilizacdo do conhecimento do aluno para compreensédo da letra e, da CS, na
compreensao entre texto e forma de ser, pensar e/ou agir do autor. O mesmo é
observado na atividade 22, j& que € uma pergunta sobre a letra da musica e o0 que o
autor dessa esta procurando.

Nessas atividades pensamos na multimodalidade do género,
observando a musica do VAPI. Contudo, o Iéxico da musica ndo tem relagédo alguma
com o léxico apresentado no videoclipe. Essa atividade é apenas complementar a
estrutura do género concernente ao som, que é parte adicional ao género a ser

produzido.

Quadro 25 — Organizagao da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secéao 10.

Secdo 10 — Compreensao oral

heréi da masica com as imagens de
destruicao; b relacionar a frase da musica com
as atitudes que podem ser tomadas com
relacdo a preservacdo ambiental

19 Analisar a letra da musica CS/CA/CLD/ 1CS/4CA/1
CD CLD/1CD

20 Completar as frases de acordo com as CAICS 2CA/1CS/8

ideias transmitidas na musica: a relacionar o CSs

Letras da musica - Compreender a letra da musica e a sua relacdo com as imagens do

videoclipe
21 Analisar a mensagem da musica CA/ICS/CLD/ 4CA/1CS/1
CD CLD/1CD
22 Observar o que o autor da musica busca CA/ICS/CLD/ 4CA/1CS/1
CD CLD/1CD
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A atividade 23 compreende outras 5 atividades nas quais é
necessario completar as informacbes, e € o marco inicial da se¢do 11 -
Compreenséo do VAPI 2. Algumas informacdes podem ser individuais e de
compreensao subjetiva. Outras sao retiradas do conhecimento do aluno com relacao
ao assunto abordado.

A atividade busca a extensado da CS, posicionando-se nas relacdes
de texto e contexto, da CA, na mobilizacdo dos conhecimentos de mundo, ja que o
aluno precisa informar sobre o que o videoclipe esta se referindo, o que é
agquecimento global e seus efeitos, e 0 porqué esta acontecendo, da CLD, na
relacdo das escolhas lexicais do género para compreender sobre 0 que o0 autor esta

falando, e na compreenséao dos elementos que compdem o texto.

Quadro 26 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —

secao 11.
Sec¢do 11 — Compreenséo do VAPI 2
23 Completar as frases: a Compreender a CLD/CA/CS 1CLD/8CLD/
mensagem do videoclipe; b Analisar a opinido 4CA/B8CS

do autor relacionada a salvacao da populac¢éo;
¢ Completar a frase explicando o significado
da palavra global warming; d Discutir sobre os
efeitos do aquecimento global; e Discutir
sobre as causas do aquecimento global

Na secdo 12 — Producdo escrita 2, marcada pela atividade 24,
novamente, os alunos irdo produzir frases sobre o que pode ser feito para melhorar
a situacdo do aquecimento global.Esta atividade direciona a CLD e a CS. A CLD
compreende os elementos de constru¢cdo do género, o dominio de operacfes de
coesao verbal e nominal, a expansao de vocabulario, a compreensao de unidades
linguisticas, a percepcao entre as escolhas linguisticas do género e de sua tematica,
e 0 reconhecimento da modalizacdo do género, colocando-o em pratica. A CS
apresenta-se na compreensdo da relacdo entre as atividades praxiolégicas e de

linguagem. Estas frases irdo compor o VAPI dos alunos.
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Quadro 27 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —

secao 12.
Sec¢dao 12 — Producgdo escrita 2
24 Discutir e produzir frases sobre nossas CS/CLD 6CS/1CLD/3
acOes para auxiliar na preservacdo ambiental CLD/4CLD/5
CLD/6CLD/8
CLD/9CLD

A atividade 25 inicia a secdo 13 — Compreensdo imagética e do
tema, e esta relacionada ao desenvolvimento da CS, pois o aluno deve responder a
pergunta e compreender a relacdo entre o texto e o autor, e as imbricacdes da
atividade praxiolégica e de linguagem, e CA, na inferéncia elaborada por meio do
conhecimento prévio do aluno.

A pergunta 26 faz uma associagdo com a estrutura do género,
resgatando o significado das imagens no VAPI. Esta acéo possibilita o crescimento
da CA, ao avaliar a acdo e a adequacao do texto, e mobilizar conhecimentos de
mundo para a compreensao do texto, da CD, no reconhecimento de estruturas nao-
verbais no texto e entendimento da funcdo de sua organizacdo, e da CS,
relacionando o texto ao contexto.

Na atividade 27, o aluno faz a leitura de uma imagem, partindo da
CS, posicionando-se sobre o texto e o autor, da CD, ao reconhecer as estruturas
nao-verbais, da CLD, ao compreender as estruturas do texto, ou seja, as imagens
como componentes da sua construcao, e da CA, mobilizando o conhecimento prévio
para a compreender a mensagem da imagem.

A imagem da atividade 28 possui um texto que também foi
trabalhado em forma de atividade de compreenséao, visando potencializar a CS, ao
construir mapas semanticos e compreender as relacdes entre texto e contexto; é
nitida a necessidade de desenvolver a CD, ao entender a diferenca de varias formas
de organizagéo do texto e a linguagem nédo-verbal como componente deste; a CA,
na mobilizacdo dos conhecimentos ja adquiridos para compreensdo do texto; e a
CLD, ao compreender as diferentes formas que compdem o género.

A atividade 29 trata da comparacdo entre as duas imagens
apresentadas no VAPI, para ampliar o vocabulario. Esta atividade guia para o
desenvolvimento da CLD, na compreensdo da estrutura textual, e da CA,

novamente, na mobilizacdo do conhecimento prévio.
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A atividade 30 direciona a CS, ao trabalhar com a compreenséo da
mensagem do VAPI no sentido que o autor visa proporcionar, a CLD, na
compreensao da estrutura do texto e nas escolhas lexicais, no conhecimento de
mundo trazido pelo aluno, uma vez que precisa mobiliza-los para compreender a
mensagem, e a CS, na compreensdo da mensagem do texto com relacdo ao autor.

A atividade 31 trata da teméatica preservacdo ambiental e busca a
formacdo da CA, ao mobilizar os conhecimentos prévios para compreensdo da
tematica do texto, e da CS, na relacdo do contexto macro com a realidade do
aprendiz e das imbricacfes entre atividades praxiolégicas e de linguagem, ja que

precisa colocar em pratica o agir linguageiro na disposicdo da opiniao.

Quadro 28 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secao 13.

Secdo 13- Compreensdo imagética e do tema
25 Discutir sobre a relag&o entre o CS/CA 1CS/6CS/4
aguecimento global e a dgua CA
26 Discutir as imagens dos VAPI de todas as | CA/ICD/CS 4CA/1CD/8
tematicas CS
27 Descrever o significado de uma imagem CS/ICD/CLD/ 1CS/1CD/1
disponibilizada na sequéncia CA CLD/4 CA
28 Analisar uma imagem de comparacgao CS/ICD/ICLD/CA |2CS/8CS/1
entre os anos 1970 e os dias atuais CD/1CLD/4
considerando as diferencas, discutir e CA
escrever sobre a discussao
29 Analisar as diferengas da imagem da CLD/CA 4CA/1CLD
atividade anterior
30 Analisar e discutir a mensagem no finaldo | CLD/CA/CS 1CLD/8CLD/
videoclipe 4CA/1CS
31 Discutir sobre nossas a¢fes para auxiliar CAICS 4CA/5CS/6
na mudanca ambiental CS

A secdo 14 — Producdo escrita 3, se inicia na atividade 32, na qual
os alunos reescrevem as frases das atividades anteriores, visando a elaboracéo dos
proprios videos. Por meio da reescrita, os alunos podem observar as dificuldades
apresentadas desde o inicio até este ponto, e perceber a sua evolugdo. Esta
atividade visa potencializar os componentes da CLD, ja que esta é responsavel
pelas operacdes de textualizacdo, como a compreensao dos elementos que
compdem a constru¢do de um texto, o dominio das operacfes de coesdo verbal e

nominal, a expansao do vocabulario relacionado ao tema, a compreensao das
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unidades linguisticas da lingua, a percepcdo das escolhas lexicais de determinado
tema, e o reconhecimento da modalizacdo no género. Além disso, classificamos a
atividade em CS, por compreensdo da relacdo entre as atividades praxiolégicas e de
linguagem, uma vez que as frases sdo usadas na producédo de um texto do género
VAPI. Lembramos que a concepc¢do de producdo escrita como producéo de frases
ndo é definitiva. Embora seja parte do processo, a producdo escrita € além da
producdo de frases soltas, jA que o0 processo de interacdo € cercado de muitos
outros aspectos.

Quadro 29 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —

secao 14.
Sec¢dao 14 — Producgdo escrita 3
32 Escrever as producdes das frases nas CLD/CS 1CLD/3CLD/
atividades anteriores, que neste momento 4CLD/5CLD/
foram corrigidas 6 CLD/8CLD/
9CLD/6CS

Nessa fase, a atividade 33 inicia a producdo dos VAPI e a se¢ao 15
— Producdo imagética. Nessa atividade, os alunos irdo utilizar as imagens ja
encontradas e desenvolver os VAPl com o auxilio do movie maker. Contudo,
observamos que se passaram 32 atividades para que se faca a primeira elaboracao
do género. A atividade 33 busca o engajamento em atividades de linguagem e as
imbricacbes da préatica e da linguagem, almejando o desenvolvimento da CS. Além
disto, compreender o planejamento geral no conteddo temético, sendo essa da CD,
e identificar a relacdo entre a producdo imagética e as frases do texto, que procura
fortalecer o desenvolvimento da CLD.

Observamos na producdo da SD a dificuldade do professor em
perceber a importancia da imagem no género, uma vez que a escolha das imagens
apareceu na SD apenas nesse momento. Novamente uma prova de que o foco no
ensino de linguas acaba recaindo no ensino da estrutura gramatical como sendo a

mais importante.
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Quadro 30 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —

secao 15.
Secado 15 — Producao imagética
33 Procurar por imagens que tenham relacdo | CD/CS/ CLD 2CD/10CLD/
com as frases produzidas pelos alunos e 6 CS
enviar para a professora

O enunciado logo abaixo da atividade 33 descreve a estrutura dos
verbos modais, o conteudo gramatical abordado na SD, e abre a secdo 16 — Uso
dos verbos modais.

As atividades 34 e 35 apresentam frases para a pratica do contetdo
gramatical abordado. Por meio delas, o aluno podera compreender os elementos da
construcdo do texto, reconhecer a modalizagdo em um texto, perceber as escolhas
lexicais e, como se trata dos verbos modais, dominar operacgdes referentes a coesao
verbal, sendo que todas estas caracteristicas fazem parte da CLD. Por meio da
atividade 35, o aluno pode compreender as relacdes praxioldgicas e de linguagem,
potencializando a CS.

Quadro 31 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secao 16.

Secdo 16 - Uso dos verbos modais
Texto - Apresentar o uso dos verbos modais
34 Fazer uso dos verbos modais para CLD 1CLD/4CLD/
completar as frases 9CLD
35 Ligar as colunas de acordo com a CLD/Cs 1CLD/4CLD/
coeréncia das frases as completando 8CLD/9CLD/
6 CS

O baldo e o texto seguintes apresentam a ONG WWF e d&o inicio a
secdo 17 — Apresentacao da ONG WWF-.

Na atividade 36, os alunos fazem uso das informacdes
disponibilizadas nos textos anteriores. Esta atividade almeja a compreensdo dos
elementos que operam na constru¢cao do texto, mobilizando o conhecimento prévio
do aluno para compreensédo do texto e a retirada de informacdes referentes a ONG.

A atividade 37 potencializa a CS, pois demanda,dos alunos, a

opinido sobre este trabalho, e os alunos se engajam em uma atividade de
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linguagem, procurando compreender a forma de pensar do autor e posicionando-se
na relacdo texto e contexto. Nessa atividade, os alunos fazem uso de um Iéxico
disjunto do léxico do tema do VAPI, e, possivelmente, um resgate das palavras ja
conhecidas pelos alunos, para expor a opinido. Portanto, os aprendizes buscam

compreender a construcao do texto e a relacdo com a ONG.

Quadro 32 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secao 17.

Secdo 17 — Apresentacdo da ONG WWF
Baldo e texto - Descrever a ONG WWEF para a apresentac¢ao de outro videoclipe
36 Completar as frases com informacbes CLD/CA 1CLD/4CA
retiradas do texto discutido
37 Discutir sobre o trabalho das ONGs de CS/CLD 1CS/3CS/8
preservacdo ambiental CS/1CLD

O texto seguinte a atividade 37 €, novamente, uma explicacao
relacionada aos verbos modais, e, assim como 0s outros, da inicio a uma nova
secao, secdo 18 — Uso dos verbos modais can, must e should.

Na atividade 38, os alunos fazem um reconhecimento da estrutura
gramatical, com a mesma intencdo do texto anterior, contudo, neste momento, eles
praticam o conhecimento adquirido até entdo. Portanto, esta atividade propde o
desenvolvimento da CLD, compreendendo a estrutura do género e reconhecendo a
sua modalizagéo.

A atividade 39 dispde do conteudo lexical relacionado a tematica,
para o dominio da coesao verbal, que é parte da CLD. Essa atividade busca, da
mesma forma, reconhecer a linguagem nao-verbal como componente do género,
sendo esta representada na CD, e compreender a relacdo do texto e do sentido
dado pelo autor a este, que esta relacionado com CS, para a producdo do género
VAPI.
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Quadro 33 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secéo 18.

Secdao 18 — Uso dos verbos modais can, must e should
Texto - Revisar 0 uso dos verbos modais

38 Analisar as frases de acordo com os temas | CLD 1CLD/9CLD
ja discutidos e decidir se as frases sdo
verdadeiras ou falsas

39 Analisar as imagens disponiveis e produzir | CS/CD/CLD 1CS/1CD/4
frases relacionadas a temética preservacgéo CLD
ambiental, utilizando os verbos modais

A apresentacao do terceiro VAPI é sinalizada, na SD, por meio da
imagem de uma das cenas do videoclipe e de suas caracteristicas no site Youtube.
Inicia-se a secdo 19 — Apresentacao e contexto de producao do VAPI 3.

A atividade 40 objetiva a compreensdao do texto por meio da
localizacdo de caracteristicas e, assim, realizar inferéncias sobre quem o produziu,
guem € o receptor deste videoclipe, entre outros. Estes dois niveis fazem parte da
CA. A atividade busca reforcar a CLD por meio da compreensdo da organizagédo do
texto e do reconhecimento do layout do texto, respectivamente, representando CLD
e CD.

Quadro 34 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secao 19.

Secdao 19 — Apresentacdo do VAPI 3 e do contexto de producéo
Imagem do videoclipe - Apresentar o terceiro videoclipe da sequéncia e o que
acompanha este género no site do Youtube
40 Localizar informagdes no videoclipe e CA/CD/CLD 1CA/1CD/1
completar a atividade CLD

A secdo 20 — Compreenséao do vocabulario do VAPI 3 se inicia na
atividade 41, que pretende ampliar a compreenséo da CLD, na intengédo de expandir
0 vocabulario dos alunos e permitir a percepgéo das escolhas lexicais de um texto, e

da CD, no reconhecimento do layout do texto e a relacao das imagens.
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Quadro 35 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secao 20.

Secdo 20 — Compreensao de vocabulario do VAPI 3
41 Completar as frases com o vocabulario CLD/CD 5CLD/8CLD/
ensinado por meio de imagens 1CD

Na atividade 42, os alunos comparam trés VAPI apresentados na
SD, por meio de uma revisdao em forma de tabela, por isso, a dividimos em outra
secao, secdo 21 — Comparacgao do contexto de producdo dos VAPI. Percebemos a
tentativa do desenvolvimento de todas as capacidades nessa atividade, pois, por
meio dela, os alunos irdo realizar a inferéncia, utilizando o conhecimento prévio,
posicionar-se nas relacbes de texto e contexto, buscando as informacdes
contextuais nos textos apresentados, e, compreender os elementos linguisticos e
estruturais que o compdem, na comparacdo de informacdes como: por quem foi
produzido?, onde foi produzido?, de onde foi retirado?, com que propésito?, e

refletindo sobre a importancia de saber o contexto de producao do género.

Quadro 36 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secao 21.

Secdo 21 — Comparacédo do contexto de producéo dos VAPI
42 Comparar as estruturas dos trés videos a CSICA/CD/ 1CA/1CLD/8
respeito do contexto de producao CLD CS/1CD

A atividade 43 € uma pergunta sobre a musica do VAPI 3 e marca o
inicio da secdo 22 — Compreensao do género videoclipe. Ela potencializa a CS ao
procurar compreender a relagdo do texto com o autor, posicionar-se com relagéo ao
texto e o contexto do género, a CD, ao entender a organizacao da musica no VAPI,
e da capacidade CA, ao buscar o conhecimento prévio para compreender a musica.

Na atividade 44, pretendemos permitir que os alunos reconhecam a
organizacdo do texto por meio da leitura da imagem e a diferenca entre suas
diversas organizacdes, compreender a relacdo entre o texto e o seu produtor, e qual
o impacto almejado por ele. O aluno pode inferenciar as questdes acima por meio do
seu conhecimento prévio e pela analise do VAPI. A atividade 45 tem a mesma

intenc@o. Desta vez, relacionada ao som, e ndo, a imagem. Essas caracteristicas
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propdem o desenvolvimento da CD e CA. A CD parte da compreenséao das diversas
modalidades que compdem o género.

Em seguida a atividade, observamos a presenca de um texto que
descreve os componentes do videoclipe, seguido das perguntas 46 e 47, que
potencializam a CLD, na compreensdo dos elementos que constroem o texto

linguisticamente e estruturalmente em CD.

Quadro 37 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secao 22.

Secdo 22 — Compreensédo do género videoclipe

43 Compreender a musica e sua relagdocom | CS/CA/CD 1CS/8CS/4
o0 videoclipe CA/1CD
44 Compreender os acontecimentos das CD/CS/CA 1CD/1CSs/4
imagens do videoclipe CA
45 Analisar os tipos de som dispostos no CD/CA 4CA/1CD
videoclipe

Texto - Apresentar mais algumas caracteristicas do género
46 Descrever as principais caracteristicas do CLD 1CLD
género
47 Compreender as estruturas necessarias CD/CLD 1CD/1CLD

para a producdo do VAPI

A atividade 48 inicia a se¢do 23 — Producao escrita 4, e € mais uma
producdo escrita, derivada de uma discussdo sobre as questdes ambientais.
Portanto, por meio da atividade, objetivamos a compreensdo dos elementos
linguisticos que compdem a construcdo do género, com a compreensdo dos
elementos de sua construcdo, o dominio das operacdes de coesao verbal e nominal,
a expanséao do vocabulario, e a percepcao das escolhas lexicais relacionadas a esse
tema, o reconhecimento da modalizacdo do texto. Esses conceitos sdo ancorados
na CLD. Referida atividade visa a potencializacdo da CS, na compreensdo das
relacdes praxiolégicas e de linguagem.

Os dois ultimos enunciados da SD sdo o baldo que apresenta
informacdes relacionadas as informacfes da ONG WWF e um pequeno texto sobre
a postagem dos videos no site Youtube, mas ambos ndo foram classificados em
capacidades, por ndo se tratarem de atividades.

A seguir, apresentamos um quadro com a descri¢cdo das atividades e

em qual capacidade e nivel de cada capacidade as atividades se classificam:
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Quadro 38 —Organizacdo da SD de acordo com as capacidades de linguagem —
secao 23.

Secdao 23 — Producdo escrita 4 e finalizagdo com apresentacdo da ONG e postagem

dos VAPI
48 Descrever acdes humanas nos VAPI CS/CLD 6CS/1CLD/3
apresentados e a opinido dos alunos com CLD/4CLD/5
relacdo a estas acodes CLD/6CLD/8
CLD/9CLD

Baldo - Discutir sobre a ONG WWF
Texto - Instruir os alunos com relagdo a postagem dos VAPI por eles produzidos

Podemos observar, a partir do quadro, que as atividades néo se
concentram apenas no desenvolvimento de uma capacidade, mas, em muitas
atividades, observamos, inclusive, a tentativa de potencializacdo das quatro
capacidades. Contudo, a maior incidéncia € a da CLD, que esta relacionada a
construcdo do conhecimento mediante questdes de textualizagdo, ou seja, a
microestrutura do texto, as unidades linguisticas. A segunda mais incidente foi a CS,
que visa a construcdo de sentido diante de questdes de praticas sociais em suas
relacdbes com as experiéncias. A CA foi a terceira mais focada nas atividades,
principalmente, focando o resgate do conhecimento dos alunos relacionado aos
assuntos citados nas atividades, bem como, o uso deste resgate para a
compreensao dos textos e das informacdes relacionadas aos temas e producdes
necessérias no decorrer da SD. A CD, que esta em relacdo com a organizacdo do
género, foi a menos contemplada na SD.

Observamos que, na SD, foram priorizadas questbes da
compreensdao dos elementos que constréem o0 género linguisticamente e
estruturalmente. Além disso, o resgate do conhecimento prévio do aluno foi bastante
visado, com atividades de inferéncia a assuntos discutidos, com frequéncia, nas
comunidades em geral, e a compreensao dessa relacdo com a forma de ser e
pensar do autor do texto.

Passamos, a seguir, ao segundo prisma de analise.

5.5.3 Analise da Estrutura da SD

Nesta secdo, objetivamos a andlise da estrutura interna da SD, de
acordo com a proposta dos estudiosos de Genebra.
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No inicio da SD, observamos a apresentacédo dos objetivos, que séo:
o aprendizado do género videoclipe de andncio publicitario institucional (VAPI),
denominado, na SD, como videoclipe apenas, e sua estrutura, compreender a
composicao dos verbos modais e produzir um VAPI. O género ndo é utilizado pelos
técnicos, porém pode ser disponibilizado pelos profissionais da area técnica em meio
ambiente para meios de disseminacdo de uma filosofia de preservacdo para a
sociedade. Além disso, o0 uso de um género desse em um curso técnico vem ao
encontro da proposta de documentos como PCN e OCEM, visando o
amadurecimento de uma consciéncia critica nos alunos.

Os objetivos da SD sao parcialmente alcancados pelas atividades
apresentadas. Sao omitidas, as caracteristicas das imagens do género, abordadas
de forma superficial, atendo-se a imagens ja criadas e somente retiradas da internet.
Nas atividades relacionadas a estrutura do VAPI se mantém apenas as
caracteristicas do site youtube, de forma que as caracteristicas estruturais do género
sao pouco estudadas.

Incluir, na SD, atividades relacionadas as questdes imagéticas,
solucionaria este problema. Em conjunto com essa abordagem nao-verbal, que é
importante para a compreensdo da composicao estrutural do género, para que a
lingua alvo fosse ensinada, atividades do léxico relacionado ao tema poderiam ser
incluidas. Dessa forma, ambos os objetivos podem ser atingidos.

Na proposta, seria necessaria a presenca da situacédo de interacao,
ou seja, a apresentacdo das possiveis situacbes em que este género € utilizado.
Além disso, € interessante, a proposta de uma situagao real, para que haja interesse
por parte dos alunos, proposta, esta, que ndo € disposta na SD. Contudo, uma das
razdes que os motivou a producdo do VAPI foi a disponibilizacdo deles no site
Youtube, pois, com isto, os alunos poderiam divulgar, de alguma forma, seus
trabalhos, porém, sem compreender qual o objetivo desta acdo. Na nossa opinido, a
falta de objetivo para a producao foi a falha desta acao.

Além disso, ndo houve a producéo inicial do VAPI, para que pudesse
ser feito o diagnoéstico dos elementos a serem ensinados e das dificuldades dos
alunos para decidir quais as atividades convenientes a esta turma. Houve, portanto,
insuficiéncia na producdo do VAPI propriamente dito, uma vez que nao houve
producdo nem no inicio, para analise, somente no decorrer da SD a producdo de

frases isoladas com o uso dos verbos modais.
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Digamos que, com todas estas falhas de apresentacao estrutural, a
producdo do VAPI foi parcialmente atingida. Desta forma, sugerimos a inclusdo da
producéo incial como uma ferramenta para diagnosticar as capacidades ja, e, ainda,
a serem desenvolvidas pelos alunos. A apresentacdo do género produzido pelos
alunos se ateve ao final da SD. Contudo, apés producdo do género, em uma
exposicao escolar, os alunos tiveram a oportunidade de apresentar seus trabalhos a
toda a comunidade.

Porém, no desenvolvimento das atividades, foram abordadas a
producado das frases a serem utilizadas no género produzido. Além disso, incitamos
a atencdo dos alunos de uma Uunica frase, como sendo caracteristica de alguns
VAPI. Percebemos a falha, na SD, da apresenta¢do de um VAPI com mais conteudo
lexical, como, por exemplo, o VAPI Change the way you think, analisado neste
trabalho.

Foi escolhido o video em portugués, para que os alunos pudessem
compreender melhor a estrutura do video, fazendo uso da CD. Esta acdo vem ao
encontro da proposta de Cristovdo (2009), em comparar dois textos, um em LE e
outro em LM.

Posteriormente, apresentamos o site Youtube, que serviu de suporte
para a divulgacdo do género, com atividades relacionadas ao website e sua
estrutura. Embora o site seja apenas 0 suporte do género, pensamos na importancia
do conhecimento do funcionamento do género por parte dos alunos, uma vez que
este pode servir para a postagem de seus VAPI e, assim, para a divulgacao da sua
producao.

A SD ndo foi dividida em mddulos, como seria a proposta original
dos autores. Pensamos que esta questdo possa ter dificultado a producdo da SD e
das atividades. A divisdo foi elaborada pelos temas a serem abordados, de modo
que as secOes eram compostas por apenas uma ou duas atividades, oscilando o
conteudo, e, talvez, ficando confusa para os alunos. Além disso, o fato de nao
termos produzido um modelo didatico contribuiu para a falha na compreensédo dos
elementos a serem ensinados para aquele contexto escolar.

Considerando a composicado da SD, na visao de Cristovao (2009),
analisamos: a esfera de atividade, internet e TV; a situagcdo de divulgacdo, a
preservacdo ambiental; os conteddos abordados na SD sdo parcialmente

apropriados, de um lado, por serem multimodais e possibilitarem, aos alunos, o
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contato com varios aspectos, e, por outro, por ndo ser um género que seja
recorrente na area técnica ambiental, uma vez que os profissionais desta area nao
produzem, em seu dia-a-dia, esse género; ha a disponibilizacdo de textos sociais na
SD; ha a visdo da organizacdo do ensino visando uma transformacéo social, ja que
o aluno podera, por meio do género, defender o seu ideal; as atividades estdo a
favor dos objetivos, porém, poderia ser abordado, com maior frequéncia, a producéo
propriamente dita dos VAPI, principalmente, se a escola disponibilizasse um
laboratério de informética para que pudesse ser acompanhada a desenvoltura dos
alunos nessa producéo.

Passamos para a andlise dos elementos ensinaveis do MDG

elaborado neste trabalho.

5.5.4 Analise das Dimensdes Ensinaveis do Modelo Didatico do Género

O VAPI tem, como objetivo, dialogar com uma situacdo social e
buscar uma transformacdo de atitudes para suprir uma necessidade que foi
apresentada. Uma das caracteristicas linguisticas analisadas no VAPI foi o uso de
verbos modais, que, em nosso corpus de analise, teve, como principais recorréncias,
o can e could. Portanto, nos atemos a questao do uso de verbos modais. Podemos
observar que a SD estd de acordo com a andlise linguistica elaborada neste
trabalho.

As respostas para as perguntas: quem produziu o video?, onde ele
foi produzido?, e de onde ele foi retirado?, podem ser encontradas no final, no logo
do material, sendo que o logo contém o nome da organizacao que o produziu e o
seu site. Podemos perceber que, para responder as perguntas, os alunos nao
necessitam possuir um nivel de lingua elevado, pois as informacgdes e as imagens
ajudam na formulagdo de uma resposta. Portanto, a lingua poderia e deveria ser
abordada de alguma forma a fornecer conhecimento aos alunos.

Com todas essas atividades, os aprendizes podem fazer uma leitura
do contetdo do video e chegar a uma conclusdo do que se trata por meio das
imagens, sendo, essa, uma leitura estratégica, como citado anteriormente. Apesar
da possibilidade de resposta apenas por meio das imagens e das informacdes
retiradas dos videos, observamos que ha a necessidade de complemento para que

as atividades possam ser elaboradas com sucesso.
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Ainda, por meio das imagens, os alunos poderdo deduzir a intencéo
do género ou o proposito do material, descrever o que acontece nele, e, pelo titulo
do video, Breathe in Breathe out, saber definir o som emitido de fundo. Assim,
fazendo uso da inferéncia, os alunos podem retirar as informacgdes pedidas pelo
professor. Além disto, algumas atividades apresentam vocabulario novo, para que 0s
alunos possam produzir suas préprias frases.

Analisando as frases criadas, percebemos que os tempos verbais
utilizados foram o passado simples e o presente simples. As frases de passado
simples poderiam ser substituidas por outro tempo verbal mais recorrente nos VAPI,
como, por exemplo, o futuro simples e o imperativo, que, de acordo com a analise
elaborada, sdo os tempos verbais predominantes neste género.

Concernente ao léxico abordado, o tema foi a preservacao
ambiental. Contudo, foram trabalhados apenas trés videos, sendo um em portugués.
Além disto, como é caracteristica de alguns dos VAPI, os VAPI incluidos na SD
possuem apenas uma frase ao final, e, portanto, acometeu o ensino do Iéxico
referente a natureza e preservacao ambiental. Uma solucdo seria incluir, na
sequéncia, mais exemplos de VAPI e/ou escolher outros que apresentassem mais
conteudo linguistico, como Change the way you think, o que permitiria a inclusédo de
um maior conteudo de ensino.

Além disso, os conteudos de coesdo nominal ndo foram abarcados
na SD. Sugerimos que fossem integradas, as atividades, questdes relacionadas aos
pronomes pessoais e possessivos encontrados no género trabalhado, de forma a
complementar e enriquecer a SD, bem como, aos outros tempos verbais
encontrados, e que compdem o género, sendo, estes, o presente do pretérito e
passado simples, tendo em vista a importancia da compreenséao destes na producao
do VAPI. Com a inclusédo destes assuntos, 0os alunos poderiam compreender seu
uso e utiliza-los em suas producdes, jA que a presenca de frases afirmativas no
presente simples é muito comum neste género.

As informacdes utilizadas sobre a estrutura composicional do género
foram retiradas de sites de enciclopédias, e ndo, de experts da area de
comunicacdo, por causa da dificuldade de encontrar bibliografia relacionada ao
VAPI. Apés este estudo, portanto, a descricdo de VAPI utilizada na SD pode ser

substituida pela definicdo apresentada neste MDG. Podem ser utlizadas a
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explicitacdo de ambos, o conteudo do videoclipe e a do anuncio publicitario
institucional.

Como o VAPI é multimodal e composto de linguagem verbal e ndo-
verbal, é necessario que, na producdo da SD, sejam descritos contetdos relativos as
imagens e sua composi¢cao. Assuntos como a estrutura composicional da imagem, a
relevancia de uma imagem que condiz com a mensagem verbal, e as taticas de
producdo imagética da retérica, podem ser apresentadas aos alunos como questfes
de importancia na coeséo entre imagem e lingua.

Questdes do contexto de producdo foram totalmente abordadas na
SD, incluindo a apresentacdo dos autores do género, que, neste caso, foram as
ONG. O objetivo do VAPI foi trabalhado com os alunos de modo que
compreendessem qual o papel social deste género. Entretanto, questionamos a
escolha deste género para o ensino de linguas, neste curso técnico, ja que o
objetivo principal, em ensino de linguas, seria 0 da leitura de textos técnicos
relacionados ao meio ambiente e & preservacdo ambiental.

Ainda assim, pensamos que a abordagem da educomunicagao nos
faz compreender a ideia da apresentacdo destes géneros midiaticos e multimodais
no Ensino Médio, por meio de projetos educacionais que possibilitem, aos alunos,
compreender a importancia deste género no social. E, da mesma forma, possibilitar
a acao social, intervindo na conscientizacdo por meio destes géneros, e
compreender que a midia pode ser formada por cidadaos interessados em divulgar
suas ideias e a auxiliar em temas sociais. Além disto, existe a possibilidade do
contato com um género mais interativo, proporcionando-lhes um momento de
descontracdo ao mesmo tempo que aprendem a lingua.

A apresentacdo do género, na SD, poderia ser complementada pela
producdo de um género comum ao meio profissional do técnico em meio-ambiente,
como relatorios, por exemplo.

De acordo com o modelo elaborado, observamos que, de acordo
com o contexto didatico encontrado, o género VAPI auxilia na producao oral em sala
de aula, contudo, ndo auxilia na producao do contexto profissional, pois este género
nao é comum na area técnica. O género abordado na SD é produzido por ONG que
podem, ou ndo, possuir profissionais da &area técnica em meio ambiente. Todavia,

percebemos que é importante o ensino do género, para que o aluno possa ter uma
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maior desenvoltura na compreensao da lingua alvo e para que tenha conhecimento
do vocabulério referente ao tema.

A producdo e andlise de imagens por parte dos alunos nao
compreende questbes técnicas, ou seja, 0s termos utilizados para a analise de
imagens, mas esses termos podem auxiliar o professor na compreensdo das
imagens, por parte dele mesmo e dos alunos que estejam trabalhando com esse
género. A producdo de imagens,como falamos anteriormente, € auxiliadora na
producdo e compreensao da lingua estrangeira.

Com relacdo ao material, percebemos a dificuldade da divisédo das
secdes nesta analise, pois os modulos de ensino ndo estavam bem definidos.
Acreditamos que essa situagcdo possa tornar o ensino e a aprendizagem do género
um pouco confusa, ja que as atividades oscilam nos assuntos abordados. Além
disso, o ensino de escrita foi abordado, nessa SD, como uma pratica de producao de
frases, e isso se deve ao formato do género. No entanto, encontramos,
posteriormente, outros VAPI que tinham maior contetudo textual verbal do que os
trabalhados na SD. Essa poderia ser uma forma de trabalhar a préatica de producéo
textual de forma mais completa, com paragrafos, oracdes, coesao verbal e nominal,
entre outros.

Percebemos, também, o foco no conteddo linguistico gramatical
como predominante, na SD. Acreditamos que o foco poderia ser mais contextual,
implementando a SD com mais atividades relacionadas a potencializacdo das outras
CL, de modo que outras estruturas do género fossem contempladas.

Na SD ndo foi apresentada a situagcéo de interacdo e de que forma
os alunos poderiam interagir socialmente por meio desse género, e, embora essa
situacao tenha sido, posteriormente, apresentada aos alunos, nao ficou clara na SD.

Podemos observar, como conteudo linguistico verbal abordado, os
verbos modais, contudo, na andlise da infraestrutura e dos elementos ensinaveis do
género, percebemos que sobressaem, os tempos futuro simples e imperativo.
Pensamos que esses poderiam ser trabalhados na SD, pois possuem maior
frequéncia no género do que verbos modais.

Neste capitulo apresentamos a composicdo dos elementos
ensinaveis do MDG do VAPI. Analisamos o contexto social e educacional, o contexto
de producédo e a infraestrutura do género composta pela linguagem verbal e néo-

verbal. Além disso, observamos o material desenvolvido visando a analise deste de
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acordo com o MDG proposto nesse estudo, nas capacidades de linguagem e na
estrutura de composicdo da SD de acordo com a proposta de estudiosos do ISD.

Apresentamos, a seguir, as consideracdes finais do nosso trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os videoclipes de anuncio publicitario institucional (VAPI) escolhidos
para este trabalho visam a conscientizacdo populacional para a preservacao do
meio ambiente. Eles tém como principais caracteristicas do contexto de producéo,
0s cenarios e o tempo de producdo variando de acordo com a intengdo do VAPI.
Sao, em geral, produzidos por ONGs, mas podem também ser produzidos por outros
cidadaos que possuem a mesma ideologia.

O género tem como intencéo dialogar com um novo valor, de modo
que as pessoas mudem suas acdes para que as alteracBes climaticas e toda a
destruicdo ambiental tenham um fim. Seu emissor € uma instituicdo que luta contra a
destruicdo ambiental e, por esse motivo, 0 contetdo tematico principal esta ligado a
iIsso bem como a preservacdo, ao controle do consumo excessivo de produtos, as
mudancas climaticas, entre outras situacfes que prejudicam ou preservam 0 meio
ambiente.

O emissor do VAPI tem como caracteristica principal ser membro
componente de uma instituicAo ambiental, uma vez que se trata de um género
institucional. Logo, concluimos que, para manter o status do género, os alunos
necessitariam, ou necessitam, caso a sequéncia didatica (SD) seja novamente
trabalhada, disponibilizar suas producdes para ONGs ou instituicdes ativas na
defesa do meio ambiente. Caso os alunos nao disponibilizem o video para uma
instituicdo, o género tornar-se-4 um PSA, ou seja, um Public Service Annoucement,
que pode ser disponibilizado por pessoas e/ou instituicbes em um espaco doado
pelos meios de comunicacdo. O PSA tem como objetivo discutir ou tornar publico
assuntos de interesse social, fornecendo informacdes necessarias para o combate
das situacOes tratadas (LITTLETON, 2009). Os géneros produzidos pelos alunos
nesta pesquisa ndo foram disponibilizado a uma instituicdo, logo julgamos que a
producdo desses alunos, ao ser postada por eles na internet, tornou-se um PSA.

Os receptores desses videos sdo pessoas que tém acesso a internet
e que podem, com a conscientizacdo e a mudanca de suas atitudes, tentar alterar a
situacado ambiental atual. S&o, em geral, produzidos por ONGs, mas podem também
ser produzidos por outros cidadaos que possuem a mesma ideologia. O género tem
como intenc&o vender um novo valor de modo que as pessoas mudem suas agcdes

para que as alteracdes climaticas e toda a destruicdo ambiental tenham um fim.
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Acreditamos que para observar se o efeito dessa conscientizacédoé
positivo no que diz respeito a preservacdo ambiental, seria necessario que a
sequéncia didatica (SD) fosse implementada em uma turma de Ensino Médio e que
seus resultados fossem observados apés um determinado tempo, uma vez que essa
mudanca de atitude, ou de identidade, ndo é algo observavel a curto prazo. Outra
opcao seria que o trabalho realizado com a turma de técnico em meio ambiente em
2008 fosse observado nos dias atuais.

A midia de massa dialoga com os ideais da populacdo. Tudo que é
veiculado por ela, em TV, radio, internet,etc,atende a uma necessidade que a
sociedade j4 possui, e que, de alguma forma, precisa ser propagada nas
comunidades para que as novas acdes sejam efetivamente empregadas por seus
integrantes. A preservacdao ambiental, portanto, € um assunto relevante, que deve
ser levado para as salas de aula e que pode ser tratado por ela através dos
materiais veiculados nos meios de comunicacao.

Pensamos que, no ensino de linguas, quando se trata de ensino de
VAPI, se faz necessario a analise das figuras da retorica. As figuras ajudardoo
professor a compreender o que deve ser considerado na producédo do género, para
gue entendam a elaboracdo de uma imagem condizente com o0 que é transmitido.
Também é necessario para os alunos a compreensao da imagem como constituinte
do género, sem o ensino de técnicas imagéticas, mas utilizando-a como um indutor
na producao oral, a fim de que a producdo de seus VAPIs possua uma coeréncia
entre linguagem verbal e nédo-verbal, fazendo com que as imagens utilizadas
transmitam de forma simples o que se demanda que sejafeito de forma direta.

Foi dificil encontrar literatura publicitaria que defina o género VAPI.
Sendo assim, nos utilizamos das definicbes do videoclipe para isso e levantamos
gque esse €& composto por imagens, mensagens escritas e musicas, todas
entrelacadas entre e si construindo mensagens. O anuncio publicitério institucional
visa dialogar com uma ideia social, e para isso se utiliza dos meios TV e hoje, um
dos meios de comunicacdo mais utilizados pela juventude, a internet.

O VAPI, com suas imagens e sons, intenta interagir com as decisées
da sociedade em geral. Portanto, sua proposta jA vem de uma necessidade social.
Em primeiro lugar,é observado o que estd em caréncia social, depois € decidido qual

0 tema a ser elaborado.
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O modelo didatico de género (MDG) é essencial para analisar quais
sdo 0s objetos ensinaveis que podem ser abordados em uma sequéncia didatica
(SD) no ensino de linguas. Por meio deste MDG, podemos observar de que forma a
SD poderia ser produzida e quais elementos poderiam constitui-la. Além disto, esse
MDG pode ser adaptado para outros contextos de ensino, e assim auxiliar na
producdo de outras SD.

Considerando o MDG produzido, percebemos que 0s tempos
verbais mais frequentes no género utilizado foram passado, presente do indicativo,
imperativo; pouco foi o uso de verbos modais. Ndo desconsideramos a possibilidade
do uso de uma SD com VAPI para o ensino de verbos modais, contudo, observamos
gue esses elementos sao pouco encontrados no género em questdo e, portanto,
sugerimos que o contetdo gramatical da SD fosse substituido por outro. Além disso,
percebemos a possibilidade de trabalhar nessa SD pronomes possessivos e
pessoais, polissemia, homonimia e sinonimia como citado em Oliveira (2012), frases
declarativas e o léxico ambiental®.

Na producdo do género VAPI, é possivel abordar questbes de
linguagem verbal e nado-verbal, o que enriquece o ensino e aprendizagem de
linguas. Podemos auxiliar os alunos a aprender determinado Iéxico que néo lhes é
apresentado no género diretamente, mas por meio da imagem. Além disto, a analise
do n&o-verbal pode facilitar o desenvolvimento da criticidade e da argumentagéo na
defesa de conceitos e de analises, ampliando a capacidade de argumentacdo dos
alunos na lingua alvo.

Visando a tomada de consciéncia do aluno, tanto na questao
ambiental quanto em ser socialmente ativo, que transmite suas ideias, fazemos uma
ligacdo entre esse género e a educomunicacéo. A resolucéo no. 1, de 30 de maio de
2012 dos Direitos Humanos prevé, nas Diretrizes Nacionais com relacédo a Educacao
dos Direitos Humanos, promover a educacdo com a finalidade de “VII —
sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2012, p. 2), visando a educacao de
convivéncia social com a preservacdo do meio ambiente em que se vive. A lei no.
9.750, de 27 de abril de 1999 dispbe a educacdo ambiental instituindo-a como
politica nacional, entendendo a educagdo ambiental como fundamental para a

construcdo de valores sociais, auxiliando no desenvolvimento de conhecimento na

42 Sugestdes de atividades relacionadas ao léxico ambiental podem ser encontradas em Oliveira (2012).
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manutencao e prevencao da destruicdo do meio ambiente. A mesma lei prevé ainda
a obrigatoriedade dos meios de comunicacdo de massa como constituintes da
colaboracdo da educacédo ambiental, de forma que auxiliem na disseminagdo das
referéncias ambientais e do desempenho educacional relacionado ao meio
ambiente, incorporando-os em sua programacao. Por fim, o processo no. 1.780/07
do estado do Parana dispfe a obrigatoriedade da inclusdo da Educacdo Ambiental
na Educacéo Basica e no Ensino Superior.

Considerando os documentos anteriormente citados, os futuros
licenciados ou ja profissionais de lingua poderiam apresentar aos alunos do Ensino
Fundamental e Médio géneros de textos, sejam eles escritos ou orais, condizentes
com a tematica preservacdo ambiental na disciplina em que estdo lecionando, e
ainda ter conhecimento suficiente para trabalhar com essa tematica em sala,
satisfazendo os documentos oficiais relacionados a Educacdo Ambiental.

Observamos que, embora tenha sido apresentado aos alunos por
meio da SD os géneros videoclipe e andncio publicitario institucional (API) que
compdem o género abordado, esses ndo foram associados entre si na SD,
enfatizando que o API se utiliza do videoclipe para se fortalecer e veicular em outros
suportes, como o site Youtube. A SD analisada neste trabalho precisa de ajustes
que irdo contribuir para um melhor desempenho da producdo do género como

também para o crescimento no conhecimento linguistico dos alunos.
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ANEXO



ANEXO A

Sequéncia didatica

THE CONSEQUENCES OF HUMANS' ACTION

01). What is happening with the nature?

02). Have you ever heard about some kind of destruction? What kind of destruction?

Let’s see a video clip about it?
BREATHE IN, BREATHE OUT

L'i_( O —— m — =]

Source: http://br.youtube.com/watch?v=tzcGFUSL4HM

03). Who produced this video clip?

04). Where was it produced?

05). This video clip was taken from
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06). What is the purpose of this material?

07). What have you observed that happens in this video clip?

08). What kind of sound is there?

09). Vocabulary for comprehension

River: Rock:

Summit:

> . 0:42/1:00 | ag] |

Now, complete the sentences with the words.
a. The water didn’t reach the

b. The flows over the

c. The is made of water and trees.

Hmmm, as we have already seen a video clip, can you say what it is?

Video clip is an English word which represents a short movie in digital support with music or

sound, letter and image interacting with the feeling of the listener or audience.

10). What happens when we listen:

BREATH IN BREATH OUT



172

11). Make a relation between the human being and our breathing.

12). We have a sentence in the final of the video clip: “Half of the oxygen we breath comes from our

oceans. Keep our oceans alive.” What do you think is the meaning of this sentence?

13). Writing activity. What can we do to save water? Hand it in to the teacher.
Ex.: We shouldn't pollute our oceans.
We can take short showers.

We must reuse the water.

Tips: To write your sentences use the following structure:
Personal pronoun + modal verb + main verb + object.
We can /must take / reuse short showers/ water.

Now write the same sentences in Portuguese and compare the structure.

14). Based on the sentences you wrote, go to the Internet and look for some pictures.

Have you already heard about Institutional Advertising Video?

This video clip that we saw, is considered an institutional advertising video. It takes a much
broader approach, concentrating on the benefits, concept, idea, or philosophy of a particular
industry. Institutional advertising is closely related to public relations, since both are
interested in promoting a positive image of the company to the public. It is made by someone
who represents the voice of the institution, it can be a worker or a publicity agency, employed
to do this. Besides, it has the intention of reaching a different kind of public, and sometimes a
general one.

The objective of this genre is to sell an idea, one act or a right social behavior.

The institutional video is composed of different parts

® Introduction of a theme; MOTTO (Slogan), Titles, Email or address of the institution;

Problem and resolution of it.

Source: http://www.answers.com/topic/advertising?cat=biz-fin

15). Put T to true and F to false and correct the false ones.

a). This video clip is considered institutional advertising video.( )

b). It represents a philosophy of a particular industry. ()

¢). Is interested in promoting a negative image of a company and it is made by the company.( )

d). It doesn't have different parts. ( )




16). Certainly you know what Greenpeace is. Talk with your friend about it and take notes.

173

Now let's read more about it.... And check your own information.

16). Do you like watching video clips at youtube?

17). Now tell us about:

Yearofcreation:
Placeofcreation:
Boughtby
Costs

The Youtube is a site of interaction with people who has a lot of video clips. And it has its own
elements:

a. Title
b. Time
c. Views
d. Rate
e. Who post it
f. When it was posted
g. Sound
h. Images
i. Comments about it.
Let’s observe all this elements.

Now, let’s watch another video clip and observe the elements that are used in it!
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lobal warming (READ THE INFO

Il @ (07 1309 Dt

AndrewEdwardRos
t 1 vear ago
11 Subscribe

This video is to express my beliefs on Global ...

Embedding dizabled by request

% More From: AndrewEdwardRoss —
Related Videos - ==

1| The Most Terrifying Video Youw'll BEver iad]
| See
| 09:33 From: wonderingmind42
Views: 1,346 380
(Source: http://www.youtube.com/watch?v=0v6GPTBA4Tio)
18). Complete the blanks.
The title of this institutional advertising video is , It takes minutes and
seconds, on the day it was taken from the internet it had of views and it is
considered stars. This advertising was taken from it was produced by
, but it was posted by , on . The

purpose of this material is and the target audience is

19). What is the music of this institutional video about?



20). Listen the song and complete with your own ideas.

a. When the author talks about a hero, he is talking about

b. The sentence “I'm gonna stand here and wait”, in this context of global warming, means

Let's listen to some parts of the lyrics

Hero (Spiderman theme) Chad Kroeger and Josey Scott, Composicao: Indisponivel

And they say that a hero Can save us
I'm not gonna stand here and wait
I'll hold on to the wings of the eagles

Watch as they all fly away

Someone told me love will all save us

But how can that be, look what love gave us
A world full of killing and blood-spilling

That world never came

(Source: http://letras.terra.com.br/chad-kroeger-and-josey-scott/171674/)
21). What is the message of this music?

22). The author of this song is looking for something. What is he looking for?

23) Complete the sentences.

a. This video clip is talking about

b. In the author’s opinion, can save us.

c. Global warming is

d. The effects of global warming are

e. Global warming is happening because

24). Writing activity. What can we do to save our planet from the global warming? Write some
possibilities.

Ex.: We must recycle materials.

We have to save water.

25). Do you think global warming affects the water conditions of the world?

26). What do the video clip images in general represent?

27). Describe this image. What is its message?
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28). Look at the picture and talk about the text. Later, talk about it and take some notes.

BEFORE 19T ToDAY
Cobd e g atures T e T L L L
cmuned frow g ot high Cauned MOountaim glewe
et ioades ared | L bed B0 UNTRRE I TR LR Al

OGS e, ORI Temparate romes
Bcr e

BEFORE 1970 TODAY

Cold temperatures caused freezing at high Increased warmth has caused mountain
elevations and limited mosquitoes, mosquito- glaciers to shrink in the tropics and temperate
borne diseases and many plants to low zones.

altitudes. Some mosquitoes, mosquito-borne diseases
Dengue feverorMalaria and plants have migrated upward

Mosquito plants

29). We observe differences in the temperature from 1970 to 2002. What kind of differences are

there?

30). The last part of this video clip has a message. What is this message?

31). What can we do to change this situation?
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32). Rewrite your first, second and third writing activities.

33). Let's work? Take that pictures you chose and make your own movie with the movie maker. Send

it to your teachers e-mail.

Modal Verbs are auxiliary verbs.
They are: can, could, must, may, might, have, should and would. You will talk about can and must.
We use can to say that something is possible.
Ex.: We can see the ocean from the hotel.
"Must" is most commonly used to express certainty. It can also be used to express necessity or
strong recommendation, although native speakers prefer the more flexible form "have to."

Ex.: We must save water.

34). Use must or can in the sentences below.

a. The water is finishing. We save water.

b. We save energy.

c. We see differences between 1970 and 2002.

d. To have control about dengue, we have control of parade water.

35). Match the columns.

a. The water is finishing. () We must preserve it taking only males.
b. Charlie preserve the nature. () We must to use less car and walk more.
c. The ocean is getting polluted. () We must clean it.

d. The crabs live in the marsh. () He can safe the nature with his attitudes.
e. The air is polluted. () We must save it.

The next video you will watch is from WWF. Have you already heard about WWF?
Like Greenpeace, it doesn’t belong to the government, and it tries to preserve
and prevent bad environmental effects in the world. Let’s read something about

them?
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36). Take information from the text above to talk about WWF:
The mission of WWF is

WWEF is considered

They have

37). What do you think about this kind of work? Speak with your partner, try to speak in English.
Take notes.

You saw about the modal verbs can and must. Now we will learn more about could and
should. We use could to express a possibility in the past. Ex.: You COULD watch some
Youtube video. We use should to give an advice. Ex.: You SHOULD study more about
Greenpeace. To use in the negative form, you use the verb + NOT. Ex.: Should not or

shouldn't and could not or couldn't.

38). Put true or false for the sentences below.

() Could is used for a possibility.

() Canis used to say that something is possible.

() Should is used to say that something is an obligation.

() Must is used to give an advice.

39). What should you do? Check the correct answers and write a sentence using should or shouldn't

for each action:
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maybe they'll adapt?

Let’s watch a video clip from WWF?
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video money - WWF Brasil

I &
Rate: -

ooz f1:01 | afil] |

0 ratings Views: 516

Frorm: marcialimalinda
Joined: 2 maonths ago -
Videos: 4 Subscribe

Added: March 22, 2008 (More infao)

Carmpanha da WWWYF de conscientizacdo ambiental.

Embed: Custamize

<object width=""425" height=""343""> < param name="mowig"" value="http:

- More From: marcialimalinda

¥ Related Videos —

¥

A poluigdo nao afeta vocé?
00:44 From: michelleparaujo
Views: 3473

L TR WWF-Brasil - Gente e meio ambiente
(Source: http://www.youtube.com/watch?v=5pljWnRNUTY)

40). The name of this video is

, it was posted by
,on , it had viewers, and had as a

related videos




41). Vocabulary for comprehension.
Oil:

'3 @) 0224101 | e |

» - 024 01:01 | o] | 0

Ocean:

» () 0:20/1:01 | o] | [EH

Deforestation:

0:3911:01 | o] | [EH
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Now complete the sentences.

a. The truck broke down and the flew.

b. The homes stayed under the

c. The slide over the , and the started to

liquefy.
d. The trees were cut down by the man, and he caused a

42). Let's compare.

Breath in Breath  Global Warming Money — WWF Brazil

out
a. Was produced by
b. It was produced in
c. Was taken from
d. Purpose of the material

e. Why is this context important in the production of these texts?

43). Could you understand what the music said? What does the word money mean to you?

44). What have you observed that happens in this video clip?

45). What kind of sound is there?

46). What are the main characteristics of a video clip?

47). What are the rules to produce a video clip?

48). Writing activity. Talk with your friend about the human action in this video clip and in normal life.
What do you think about it? Now, write a text about what you talked. When possible use modal verbs

in the text.
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Now, let’s learn something more about WWF here in Brazil?

COMO POSTAR SEUS VIDEOS NO YOUTUBE
O Primeiro passo é entrar no site do youtube e se cadastrar, basta clicar em inscrever-se. Depois que
vocé se cadastrar € so clicar em minha conta que um menu de opcdes aparecera, ao lado esquerdo
vocé encontrara um box com o nome videos, nesse box vocé tem a op¢do de Enviar novo video,

clique la e siga as instru¢des. S&o duas etapas simples.

Source: (http://www.srhype.com/2006/09/como-postar-seus-vdeos-no-youtube.html)

Let'stry it?



