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SOUSA, Clemilda da Silva. Contribuicdes das estratégias metacognitivas de leitura para
a compreensdo de cronica. 2024. 253 paginas. Dissertagdo (Mestrado Profissional em

Letras) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2024.

RESUMO
Esta pesquisa surgiu a partir da necessidade de intervir nas dificuldades de compreensao
leitora de estudantes do 8° ano da Unidade Escolar Matias Olimpio. Para isso foram
investigadas se as dificuldades de compreensdo leitora evidenciadas pelas atividades de
leitura em sala e avaliagdes externas poderiam ser reduzidas com a ensinagem de estratégias
metacognitivas de leitura. Para tal, objetivou-se analisar como a ensinagem e uso de
estratégias metacognitivas de leitura contribuem para potencializar a formacgdo de leitores
autonomos, reflexivos e estratégicos. Para a formacdo desses leitores, docentes tém se
engajado para a mudanca da situa¢do de leitura no Brasil por meio de reflexdo sobre o
assunto e promogao de diferentes praticas. Nesse sentido, busca-se embasamento tedrico nas
areas da leitura, literatura e legislacdo educacional brasileira; no ambito da leitura, estd
ancorada na abordagem cognitiva de leitura com foco nos estudos de Smith (2003), Solé
(1998), Kleiman (2011) e outros; na literatura, apoia-se em Candido (2003), Moisés (2005),
Simon (2011) e outros; na legislacao, nos Parametros Curriculares Nacionais (1998), Base
Nacional Comum Curricular (2018) e Curriculo do Piaui (2020). A metodologia ¢ pesquisa-
acdo numa abordagem qualitativa, dentro da qual foram estabelecidas as agdes de revisdo de
teoria, aplicacdo de testes de diagnose de entrada, implementacdo de ensinagem de
estratégias metacognitivas de leitura e diagnose de saida. Estd organizada em duas partes: na
primeira apresenta e discute a fundamentagdo teodrica, descreve e analisa de forma
interpretativa as compreensoes das cronicas “Um caso de burro”, de Machado de Assis, “A
bola”, de Luis Fernando Verissimo, “Um pé de milho”, de Rubem Braga e “A ultima
cronica”, de Fernando Sabino, além das analises e discussdes de resultados; na segunda,
apresenta anexo o caderno pedagégico de oficinas construido com base nas andlises e
reflexdes teoricas. Participaram da pesquisa 6 alunos, que demonstraram no processo
metacognitivo caminhos para a acdo, reflexdo e melhora na sua aprendizagem como também

para direcionar o replanejamento do processo de ensinagem.

Palavras-chave: estratégias metacognitivas de leitura; compreensao leitora; cronica;

oficinas.



SOUSA, Clemilda da Silva. Contributions of metacognitive reading strategies to the
comprehension of chronicles. 2024. 253 pages. Dissertation (Professional Master's Degree

in Letters) — State University of Londrina, Londrina, 2024.

ABSTRACT
This research arose from the need to intervene in the reading comprehension difficulties of
8th grade students at the Matias Olimpio School Unit. To this end, we investigated whether
the reading comprehension difficulties highlighted by reading activities in class and external
assessments could be reduced by teaching metacognitive reading strategies. To this end, the
aim was to analyze how the teaching and use of metacognitive reading strategies contributes
to fostering the formation of autonomous, reflective and strategic readers. In order to train
these readers, teachers have been working to change the reading situation in Brazil by
reflecting on the subject and promoting different practices. In this sense, the theoretical basis
is sought in the areas of reading, literature and Brazilian educational legislation; in the field
of reading, it is anchored in the cognitive approach to reading with a focus on the studies of
Smith (2003), Solé (1998), Kleiman (2011) and others; in literature, it is based on Candido
(2003), Moisés (2005), Simon (2011) and others; in legislation, in the National Curricular
Parameters (1998), the National Common Curricular Base (2018) and the Piaui Curriculum
(2020). The methodology is action research in a qualitative approach, within which the
actions of theory review, application of input diagnostic tests, implementation of teaching
metacognitive reading strategies and output diagnosis were established. It is organized in
two parts: the first presents and discusses the theoretical basis, describes and analyzes
interpretatively the comprehensions of the chronicles "Um caso de burro" by Machado de
Assis, "A bola" by Luis Fernando Verissimo, "Um pé de milho" by Rubem Braga and "A
ultima cronica" by Fernando Sabino, as well as the analysis and discussion of results; the
second presents the pedagogical workshop booklet based on the theoretical analysis and
reflections. Six students took part in the research, who demonstrated that the metacognitive
process provides paths for action, reflection and improvement in their learning, as well as

directing the re-planning of the teaching process.

Keywords: metacognitive reading strategies; reading comprehension; chronicle; workshops.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa enquadra-se na area da Psicolinguistica que, na perspectiva de Smith
(2003), refere-se a um terreno comum localizado entre a Psicologia e a Linguistica em que a
primeira estuda o comportamento humano e a segunda, a linguagem; e no encontro de
ambas, busca-se explorar as formas como a linguagem humana ¢, de fato, aprendida e
utilizada.

A Psicolinguistica foi adotada na década de 70 na area da educagdo como oposi¢ao
ao ensino de leitura chamado de método linguistico. Ela também ¢ chamada de abordagem
do significado ou da leitura. Segundo Smith (2003, p.259), “o leitor determina como um
texto sera abordado, trabalhado e interpretado”. Nesta pesquisa, procurou-se compreender o
que ¢ a leitura sob esse viés € como ocorre sua aprendizagem para, com base nesses
pressupostos, implementar a ensinagem! de estratégias metacognitivas de leitura com vistas
a potencializagcdo da compreensao leitora de cronica.

A leitura ¢ importante instrumento para participacdo social ativa nos diferentes
campos de atuacdo humana. No contexto escolar, a compreensado € necessidade para além da
disciplina de Lingua Portuguesa, pois ¢ como leitor capaz de compreender os diferentes
géneros textuais em todas as disciplinas que o estudante alcanga éxito na aprendizagem.
Ademais, no convivio social extraclasse, quem possui a capacidade de compreender e
estabelecer compreensao de forma satisfatoria nas diferentes situagdes de interagdo também
possui na compreensdo um auxilio para estabelecer relagdes dialogicas que atendam suas
necessidades de convivéncia social.

Diante dessa importancia da leitura, da observancia de minha pratica pedagogica e de
situagdes de comunicacdo nas diferentes esferas de comunicagdo humana surgiu a
necessidade de aprofundamento no tema e intervencdo na dificuldade de compreensdo
leitora dos estudantes com os quais trabalho. Esse ¢ um problema recorrente e foco de
muitas reclamagdes, tanto minhas como de colegas de profissdo, em situagdes de

planejamentos, encontros pedagogicos e formagdes em servigo. Por inumeras vezes e de

' Segundo Anastasiou; Alves (2015), pela ensinagem deve-se possibilitar o pensar, situagio em que cada
estudante possa reelaborar as relagdes dos conteudos, por meios dos aspectos que se determinam e se
condicionam mutuamente, numa agfo conjunta do professor e¢ dos alunos, com agdes e niveis de

responsabilidades proprias e especificas, explicitadas com clareza nas estratégias selecionadas



17

diferentes formas, pensamos agdes (eu e outros professores de Lingua Portuguesa) para
amenizar essas lacunas de aprendizagem, dentre elas, projetos, gincanas e mostras de
leitura, mas essas atividades apresentaram resultados ineficazes e isolados.

Portanto, considerando esse contexto e os repetidos resultados insatisfatorios em
leitura dos meus alunos da Unidade Escolar Matias Olimpio (UEMO), apresentados pelo
Sistema de Avaliagdo Educacional do Piaui (SAEPI, 2020), participagdo na Olimpiada de
Lingua Portuguesa (OLP) e que se consolidam também no Programa Internacional de
Avaliagao de Estudantes (PISA, 2022), senti a necessidade de pesquisar o tema e propor
uma intervencao para essa realidade. No Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA, 2022), os resultados constantes no site do Inep revelam o apresentado no grafico

abaixo:

Griafico 1 — Historico das médias de proficiéncia do Brasil no PISA

Histérico das médias de
proficiéncia do Brasil no PISA

Matematica Leitura Ciéncias

Fonte: Inep, com base em OCDE (2024).

O grafico apresenta o histdorico das médias de proficiéncia do Brasil em Matematica,
Leitura e Ciéncias no PISA de 2000 a 2022. Conforme se observa, a menor pontuagdo que o
Brasil obteve nessa avaliagdo, em Leitura, foi em 2006, 393 pontos. De 2009 a 2022 o pais
ndo apresentou variacao significativa. E, comparando as duas ultimas edi¢des da avaliagao,
constatou-se uma queda de 3 pontos. Em suma, o Brasil se mantém no nivel 1 que

corresponde ao baixo desempenho em leitura.
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O Sistema de Avaliagao Educacional do Piaui (SAEPI, 2020) ¢ constituido de dez
niveis de padrdo de desempenho, variando de 0 a 1000 pontos. Conforme os dados
apresentados pela ultima avaliacdo SAEPI (2021), os estudantes do 8° ano encontram-se no
NIVEL 2 (de 175 a 200 pontos) o que representa também um nivel critico de proficiéncia
leitora.

Somado a isso, apresenta-se no quadro 2 o resultado da avaliagdo formativa aplicada
no inicio do primeiro semestre de 2023. Essa avaliacdo diagndstica de rede se propde a
acompanhar o desenvolvimento dos estudantes ao longo do ano letivo, permitir o
monitoramento continuo e individual, possibilitar aos professores e equipe gestora
interven¢des mais rapidas e direcionadas com o objetivo de contribuir para a aprendizagem

¢ a observacdo da pratica diaria em sala de aula.

Quadro 1 — Avaliag@o diagndstica 2023 — acerto por habilidade turma 8° ano, UEMO

HABILIDADE ACERTOS
H1. Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. 50%
H2. Reconhecer o género de um texto. 70%
H3. Reconhecer formas de tratar uma informagao na comparagao de textos que tratam do 10%
mesmo tema.
H4. Localizar informagdo explicita. 60%
HS5. Inferir o sentido de palavra ou expressdo a partir do contexto. 40%
H6. Inferir informagdes em textos. 47%
H7. Reconhecer efeito de humor ou de ironia em um texto. 50%
HS. Reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso ou fungio da pontuagéo e de outras 50%
notagdes.
H9. Reconhecer o assunto de um texto lido. 40%
H10. Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito gerador. 30%
H11. Reconhecer as relagdes entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos que 35%
contribuem para a sua continuidade.
H12. Distinguir um fato da opinido. 30%
H13. Reconhecer o sentido das relagdes l6gico-discursivas em um texto. 15%
H14. Identificar marcas linguisticas em um texto. 17%

Fonte: A propria autora com base na Avaliagdo e Monitoramento Piaui (2023).

No geral, a turma mostrou desempenho de 38% de acertos. Em comparacdo com a
média de desempenho da rede que foi de 60%, a turma apresentou desempenho abaixo do
esperado. Das habilidades avaliadas, as H4, H5, H9 e H10 estdo diretamente relacionadas as
estratégias foco desta pesquisa e apresentam desempenho entre 30% e 47%, fato que
sustenta a necessidade de serem refor¢adas por meio de praticas de ensino significativas e
reflexivas. Foi aplicada a segunda avaliagdao diagndstica no final do ano de 2023, mas até o
final desta pesquisa os resultados ainda ndo estavam disponiveis para que fosse feito um
comparativo no desempenho dos estudantes.

Quanto ao rendimento dos estudantes na Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP),
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das sete edigdes do concurso, a escola participou de cinco e sempre com rendimento
insuficiente quanto a leitura e escrita do género cronica. Nessas participagdes, os estudantes
ndo vao além da classificagdo a nivel municipal. Tudo isso me motivou para a busca de
caminhos possiveis para a mudanga desse cenario.

Diante disso, acredito que posso contribuir para melhorar a proficiéncia leitora dos
estudantes, uma vez que entre as diversas fung¢des sociais da escola, uma delas ¢ possibilitar
a formagao de cidaddos autdnomos e criticos. Com base nisso, € perceptivel que, atualmente,
perseguir esse objetivo pode ajudar nas demandas sociais mais urgentes como a permanéncia
de uma sociedade democratica e solidaria capaz de promover a equidade e justi¢ca por meio
da compreensao critica em diferentes contextos sociais.

A ensinagem de estratégias metacognitivas de leitura tomam a centralidade nesta
pesquisa pelo potencial que apresentam em desenvolver nos leitores a reflexdo sobre a
atividade da leitura, autorregulagdo do alcance dos objetivos pré-definidos e tomada de
consciéncia sobre a necessidade de correcdo de falhas diante de um problema de leitura
situado nos mais diferentes géneros textuais.

Reitero que exercer a capacidade leitora com competéncia € requisito para progredir
na vida escolar e necessidade para além dela, portanto, ensinar o leitor a utilizar estratégias
em todos os momentos da leitura (antes, durante e depois) para auxiliar a compreensao do
texto ¢ uma possibilidade do processo educacional que precisa ser garantido ao leitor em
formacao.

Sobre a importancia da leitura para o agir social, Smith (2003, p. 198) afirma que “a
leitura nunca ¢ uma atividade abstrata, sem finalidade”. Nesse sentido, partiu-se do
estabelecimento de objetivos para a leitura e do processamento metacognitivo para ensinar
que compreender, nessa perspectiva, ¢ dar respostas aos objetivos da leitura por meio de
acOes estratégicas, funcionais e aplicaveis a qualquer género textual no contexto escolar.

O trabalho com o género cronica se justificou por entender que ele possibilita a
reflexdo e construgdo de sentidos a partir de temas do cotidiano que, por sua natureza, sao
mais proximos dos leitores e por fazer parte de atividades regularmente propostas para o
ensino do publico atendido.

A énfase aqui ¢ numa abordagem cognitiva e um modelo interativo de leitura
ancorado no ensino a partir da linguagem como um todo, ou seja, do significado, no nivel da
compreensdo (e ndo da decodificagdo) que se processa a partir do estabelecimento e

automonitoramento de um objetivo para a atividade, ativacdo e/ou construgdo de
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conhecimentos prévios. Um aspecto em destaque neste estudo ¢ a ensinagem de como o
leitor relaciona as informagdes presentes no texto com seu conhecimento prévio, ou seja, o
modo como o leitor relaciona a informagdo visual “explicita” com a informagdo ndo visual
guardada em sua memoria, que lhe permitird a compreensao no nivel inferencial por meio de
estratégias de leitura.

A proposta de intervencdo com atividades de leitura de cronica por um viés
metacognitivo se deve ao fato de observar que em alguns materiais didaticos, oficialmente
em circulacdo na escola onde trabalho, como o livro didatico e materiais de avaliagdes
externas, ha a sugestdo dos objetos de conhecimentos (estratégias de leitura), mas em
nenhum e nem em formacao de professores fornecida pelas redes de ensino das quais fago
parte ha propostas de embasamento tedrico para o trabalho com esses contetidos de forma
explicita e aplicados a contextos da educacdo formal. Isso impacta no resultado
insatisfatorio do processo de formacdo do leitor/escritor. Em face disso, acredito que para
toda acdo educativa de ensino e aprendizagem de qualquer contetido, convém que os
envolvidos compreendam o objeto de conhecimento € como se déd sua aprendizagem, neste
caso, o que ¢ leitura, estratégias de leitura, cronica e como acontece seu aprendizado.

A BNCC consolida a pratica de leitura colocando o texto e sua variedade de géneros
como centro do ensino. Para o trabalho com o texto estabelece 59 habilidades de leitura a
serem desenvolvidas. Porém, esse documento ndo aponta subsidios metodologicos para isso,
nem explicita as bases tedricas em que se fundamenta, o que dificulta sua ensinagem. Nesse
sentido, as praticas de leitura em sala de aula precisam se beneficiar dos desenvolvimentos
teoricos no campo da leitura, dentre eles, o ensino de leitura segundo os pressupostos
cognitivos.

Portanto, para potencializar a compreensdo, essa capacidade que impacta o
rendimento escolar em todas as areas do conhecimento e interfere no agir social de forma
geral, entendo que € necessario que o aluno seja conduzido pelo professor, professor
mediador, pelo caminho da leitura reflexiva e critica para que perceba as relagdes
estabelecidas entre a informagdo visual e nao visual, desenvolva e/ou potencialize a
capacidade de avaliar sua propria compreensao e corrigir possiveis falhas.

Com base nisso, importa refletir: Se a atividade de leitura ¢ semelhante as outras
atividades desenvolvidas pelo ser humano como falar e andar e assim como elas ¢ aprendida
por meio da interacdo e instrugdo, as dificuldades de compreensao leitora evidenciadas pelas

atividades de leitura em sala e pelas avaliagdes externas poderiam ser diminuidas com a
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ensinagem de estratégias metacognitivas de leitura?

Como hipotese a esse questionamento, defende-se que o ser humano aprende a andar
ou falar por meio da interagdo no ambiente familiar. E isso ocorre porque as pessoas com
quem os aprendizes convivem sdao seus modelos e ajudantes para tais agdes. E porque
sentem interesse em aprender essas atividades. Nesse sentido, argumenta-se também que a
atividade de leitura se torna significativa quando ¢ abordada a partir do todo da linguagem e
quando ¢ mediada por demonstragdes, prioritariamente, pela instrugcdo do docente e acontece
na interacao entre todos os envolvidos. Embora seja também uma atividade natural para o
ser humano, a leitura para ser praticada depende do interesse do leitor (a partir de sua
disposicao para aprender e dos textos escolhidos) e de um objetivo real que faga sentido
para a vida dele.

Portanto, para ajudar nesse aspecto da aprendizagem dos alunos, objetivei analisar
como a proposta didatica da Olimpiada, os PCN, a BNCC e os livros didaticos em uso na
UEMO abordam as praticas de leitura, estratégias de leitura e cronica e, a partir disso,
construi um caderno de oficinas estruturado nos contetidos Conhecimento Prévio, Previsao,
Inferéncia, Resumo e Conexao aplicados aos textos-base das cronicas: “Um caso de burro”,
de Machado de Assis; “A bola”, de Luis Fernando Verissimo; “Um pé de milho”, de Rubem
Braga e “A ultima cronica”, de Fernando Sabino. O intuito foi de, com base em subsidios
tedricos da area da leitura cognitiva, complementar o apresentado pela Olimpiada e demais
materiais didaticos utilizados no 8° ano.

Antes da implementagdo das atividades foi aplicado teste diagnose de entrada para
conhecer a relagdo dos estudantes com esses conteudos e depois foi aplicado a diagnose de
saida para verificar quais estratégias foram aprendidas e usadas como também para
comparar ¢ analisar a aprendizagem final com a inicial e avaliar o processo de ensinagem.

Para direcionar a concretude dessas acdes, defini os objetivos apresentados no quadro 2.

Quadro 2 - Objetivos da pesquisa

OBJETIVO GERAL

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar como a ensinagem e uso de
estratégias metacognitivas de leitura contribui para
potencializar a formagdo de leitores autonomos,
reflexivos e estratégicos visando ao protagonismo de
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental da Unidade
Escolar Matias Olimpio.

Revisar literatura a respeito dos estudos de leitura na
perspectiva cognitiva, de cronica e estratégias
metacognitivas de leitura.

Identificar, nos documentos que regem o ensino de
Lingua Portuguesa e no caderno docente, 4 ocasido
faz o escritor, da Olimpiada de Lingua Portuguesa
referentes ao Ensino Fundamental, séries finais, a
perspectiva de leitura em que estdo fundamentados e
como sdo abordadas as estratégias de leitura e
cronica.

Construir ¢ implementar proposta para ensinagem de
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estratégias metacognitivas de leitura para alunos do 8§°
ano.

Fonte: A propria autora.

Como sintese desses objetivos, a dissertagdo organiza-se conforme descricdo a
seguir. No capitulo 1, descrevo e discuto os aspectos implicados na leitura e a distin¢ao entre
eles, com destaque para a compreensdo e sua descricdo na perspectiva de Smith (2003) e
outros; bem como os processos implicados no ato de ler e os aspectos cognitivos da
atividade; similarmente, os modelos e conceitos de leitura, com destaque para o modelo
interativo e a concepcao defendida pelos tedricos da psicolinguistica. Descrevo como esta
organizado o conhecimento na mente humana e sua relagdo com a leitura como também a
importancia do pensamento nessa atividade; identifico a abordagem de leitura no referencial
curricular anterior a BNCC e no referido documento, no caderno docente (Rodrigues, et al.;
2021) com o proposito de identificar e discutir a concep¢do assumida, seus fundamentos
teoricos e seus didlogos com a concepgdo cognitiva.

No capitulo 2, apresento um breve histérico do género cronica, de sua origem a
configuragdo e consolidagdo no Brasil e seus aspectos gerais. Destaco os estudos de Simon
sobre o género e os aspectos relevantes enfatizados, dentre eles, sua abordagem pedagogica.
Identifico como o género vem sendo contemplado nos documentos orientadores e vigentes
do ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e nos diferentes materiais que
circulam na sala de aula da UEMO.

No capitulo 3, descrevo como os leitores autonomos e estratégicos agem de forma
consciente/inconsciente por meio de estratégias cognitivas/metacognitivas para atingir os
objetivos da leitura (compreensao). Apresento a defini¢do, descrigdo e discuto as estratégias
Conhecimento Prévio, Previsdo, Inferéncia, Resumo e Conexao e sua ensinagem sob o viés
dos aportes teodricos cognitivos de leitura. Analiso o uso e abordagem das estratégias nos
PCN, BNCC e OLP e sua relacdo com a proposta didatica implementada. E destaco a
funcdo da avaliacdo em leitura na perspectiva cognitiva.

No capitulo 4, descrevo os caminhos construidos com o intuito de demonstrar a
relevancia da pesquisa qualitativa para a interven¢do/aprimoramento da pratica docente.
Defino e caracterizo as oficinas que constituem o caderno pedagdgico que esta apresentado e
anexado na integra como apéndice.

No capitulo 5, Andlise de Resultados e Discussao, apresento os dados gerados, faco a
analise, interpretacdo e comparacdo com a literatura revisada.

No capitulo 6, Consideracdes Finais, aponto as contribuicOes das estratégias para a
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compreensao leitora. Por fim, apresento as referéncias, apéndices e anexos.

Considerando a referida base tedrica, propde-se aqui apontar um fio de reflexdo para
o docente da Educagao Bésica que objetiva formar leitores capazes de compreender o género
cronica e os demais que circulam nos diferentes campos de atuacao humana, bem como de
interagir de forma autdbnoma na sociedade por meio da atividade diéria de leitura e releitura
de textos utilizando estratégias de leitura.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
em 25 de julho de 2023, sob o CAAE: 70793123.2.0000.5231.

A seguir a descricdo e discussdo sobre leitura e sua ensinagem, com destaque para a

concepgdo cognitiva de leitura.
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1 LEITURA E ENSINAGEM

A que serve qualquer atividade, se a esta faltar a

compreensao?

Smith, 2003, p.21

A acdo docente ¢ uma continua tomada de decisdes. E no tocante ao ensino de
leitura, isso se intensifica ainda mais. Motivo pelo qual convém que professores
compreendam o objeto de conhecimento que estdo mediando com os alunos e o processo por
meio do qual a aprendizagem desse conteudo se efetiva.

Nesse sentido, € que se inicia o topico leitura tratando da compreensdo, pois em
concordancia a teoria de leitura de Smith (2003) entende-se que € necessario primeiramente
apropriar-se da compreensdo sobre o referido fendmeno para depois compreender o que ¢
leitura ¢ como acontece seu aprendizado. Portanto, o topico a seguir versa sobre

compreensao e sua relacdo com a atividade de leitura.

1.1 COMPREENSAO: BASE DA LEITURA

As investigacOes na area da psicologia cognitiva da leitura fazem uma distingdo
importante entre os principais aspectos implicados na leitura: a decodificacdo e a
compreensdo. A decodificagcdo ¢ considerada um processo de nivel inferior do qual fazem
parte dois modulos/sistemas de conhecimento, o fonologico e o 1éxico. Em oposicdo a ele, a
compreensao ¢ considerada um processo de nivel superior do qual faz parte os sistemas
sintatico e semantico.

Em defesa do processo de nivel superior, Smith (2003, p. 21) considera compreensao
“como o fator que relaciona os aspectos relevantes do mundo a nossa volta — linguagem
escrita, no caso da leitura — as intengdes, conhecimento e expectativa que ja possuimos em
nossas mentes’.

Diante disso, ¢ que se precede o topico leitura e seu aprendizado com a discussdao
sobre compreensao, por se tratar de um conceito mais amplo e de relevante importancia para
a compreensao dos topicos seguintes.

A nogdo de compreensdo esta diretamente relacionada a nocdo de lingua e texto. Os

modelos tedricos que tratam da compreensdo classificam-se em dois conjuntos:
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Compreender ¢ decodificar e Compreender ¢ inferir.

Com relacdo a primeira no¢do, Marcuschi (2008, p. 238) discorre que compreender
¢ “uma a¢do objetiva de apreender ou decodificar o que fora codificado”; e no tocante a
segunda, defende que “compreender ¢ uma atividade colaborativa que se da na interacao
entre autor-texto-leitor ou falante-texto-ouvinte (2008, p. 231)”. Nesse sentido, a
compreensdo ¢ uma atividade colaborativa atingida por meios de processos em que atuam
diversos planos de atividades desenvolvidos em véarios niveis. Essas perspectivas ndo sao
opostas, visto que apresentam pontos de contato, embora acarretem conceitos e

consequéncias diferentes na acepc¢ao de lingua e texto.

Marcuschi lista alguns aspectos sobre a compreensao a fim de evitar confusdes:

Ler e compreender sdo equivalente; [...] ler equivale a ler
compreensivamente. [...] A compreensdo de texto é um processo cognitivo.
[...] No processo de compreensdo, desenvolvemos atividades inferenciais.
[...] Compreender um texto € realizar inferéncias a partir de informacdes
dadas no texto e situadas em contextos mais amplos. Os conhecimentos
prévios exercem uma influéncia muito grande ao compreendermos um
texto [...], destes conhecimentos fazem parte os seguintes: conhecimentos
linguisticos; conhecimentos factuais (enciclopédicos); conhecimentos
especificos (pessoais); conhecimentos de normas ( institucionais, culturais,
sociais); conhecimentos logicos (processos). [...] Compreensdo ndo € uma
espécie de decodificacdo, como se nossa atividade de compreensdo fosse
uma simples depreensdo de sentidos a partir de elementos postos no texto
(Marcuschi, 2008, p. 239).

O tedrico considera que na compreensdo desenvolvem-se inferéncias e coloca o leitor
como sujeito ativo que utiliza ao mesmo tempo informacao visual (texto) e informagao nao
visual (conhecimentos prévios dos varios tipos) que se integram € constroem uma nova
informacdo. E, semelhantemente a Smith (2003), assegura que compreensdo ndo ¢
decodificagao.

Smith (2003) em todo o percurso de sua teoria em Compreendendo a leitura: Uma
analise psicolinguistica da leitura e do aprender a ler se posiciona enfaticamente a respeito
da compreensdo. Inicia na p.17 assegurando que “a compreensdo ¢ a base, ndo a
consequéncia da leitura”. Nesse sentido, ¢ oportuno que leitores/estudantes ¢ mediadores
compreendam a leitura como um continuo de previsdes e inferéncias que acontecem no ato
da leitura e ndo somente no final. Para isso importa que os envolvidos na leitura entendam
como se da a sua ensinagem para entdo estarem aptos a engajar-se na atividade.

O pesquisador (2003, p. 194) reforca que a compreensdo ndo ¢ uma “nova espécie

de habilidade que deva ser aprendida para a realizagdo da leitura, mas ¢ a base de todo o
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aprendizado”. Mais adiante, Smith (2003, p.200) deixa claro que “a compreensao do texto ¢
uma questdo de ter questdes relevantes para fazer (que o texto pode responder) e ser capaz
de encontrar respostas a pelo menos algumas dessas questdes”.

Nota-se nas argumentagdes que o pesquisador faz ao longo da obra supracitada sua
preocupacdo em relacdo a compreensdo, com destaque para o fato de que escolas possam
ensinar o contrario do que seja o fendmeno. Para o autor, isso acontece quando ao invés de
instruir a fazer previsdo, ensina a decodificar. Quando ensina a aprender a ler utilizando
materiais e exercicios que ndo exigem a utilizacao da informacao nao visual.

Smith (2003) esclarece que para a compreensdo se efetivar ndo ha formulas,
materiais ou procedimentos que garantam seu desenvolvimento. No entanto aponta fatores
induzidos pela crianga, professor ou tarefa que contribuem para dificultar a compreensao dos
estudantes.

Segundo ele, ao ensinar com foco na compreensdo, convém aos professores que

conhegam os fatores que impactam negativamente nisso, quais sejam:

A concentracdo nos detalhes visuais, que causara a visdo em tinel; a
sobrecarga da memoria a curto prazo, pela atengdo a fragmentos de texto
que fazem pouco sentido; confusdes na memoria a longo prazo, a medida
que a crianga luta para responder prontamente a questdes, posteriormente,
ou para escrever ‘“‘composi¢des”; tentativas para pronunciar as palavras
corretamente, as custas de seu significado; leitura lenta, ansiedade para ndo
cometer erros; falta de assisténcia quando uma crianga necessita-a para
obter o sentido ou mesmo a identificagdo da palavra; ou uma insistente
“corre¢do” que pode ser irrelevante para a crianga, ¢ que pode, a longo
prazo, inibir a autorrecdo, que ¢ uma parte essencial do aprendizado
(Smith, 2003, p. 248).

Diante do exposto, entende-se que para facilitar a compreensao leitora os seguintes
fatores podem contribuir: ensino a partir da linguagem como um todo, significado; textos
escolhidos pelos estudantes considerando seus interesses e objetivos de leitura; auxilio e
motivacdo para a mobilizagdo da memoria a longo prazo, uma vez que as previsdes serao
realizadas no percurso da leitura; ensino baseado em demonstragdes € acompanhamento para
que as dificuldades de compreensao de palavras sejam solucionadas a partir do contexto, uso
do erro como recurso natural de tentativa de aprendizagem e automonitoramento.

Smith (2003, p.21) argumenta que a base da leitura e do seu aprendizado ¢ o
entendimento ou compreensdo. Sobre compreensdo e aprendizado o autor ressalta que a
compreensdao pode ser o fator que relaciona a leitura a teoria de mundo do leitor e

“aprendizado pode ser considerado a modificagdo do que ja sabemos, como uma
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consequéncia de nossas interagdes com o mundo que nos rodeia”.

Nesse sentido, compreensdo ¢ inferéncia e aprendizado ¢ mudanga na estrutura
cognitiva. Enfatiza ainda que a “compreensdo e o aprendizado sdo fundamentalmente a
mesma coisa, o relacionamento do novo ao material ja conhecido” (Smith, 2003, p.21).

Solé afirma que ler ¢ compreender e que compreender

¢ um processo que envolve ativamente o leitor, & medida que a
compreensao que realiza ndo deriva da recitagdo do contetido em questao.
Por isso, ¢ imprescindivel o leitor encontrar sentido no fato de efetuar o
esfor¢o cognitivo que pressupde a leitura, ¢ para isso tem de conhecer o
que vai ler e para que fard isso; também deve dispor de recursos —
conhecimento prévio relevante, confianga nas proprias possibilidades como
leitor, disponibilidade de ajudas necessarias, etc. — que permitam abordar a
tarefa com garantias de €xito; exige também que ele se sinta motivado e
que seu interesse seja mantido ao longo da leitura. Quando essas condi¢oes
se encontram presentes em algum grau, € se o texto o permitir, podemos
afirmar que também em algum grau, o leitor poderd compreendé-lo
(Sol¢,1998. p. 60-61).

Conforme aponta Solé, a compreensdo depende de condigdes como a atitude ativa
do leitor que implica saber o que lerd e com que objetivo e na mobilizagdo de
conhecimentos prévios para esse fim, na ajuda do mediador e qualidade do texto
(informag¢do em quantidade e qualidade adequada).

Segundo Koch, a compreensao ¢

uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que
se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes
na superficie textual e na sua forma de organiza¢do, mas que requer a
mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia) e sua
reconstru¢do no interior do evento comunicativo ( Koch, 2003, p.17).

Semelhante ao que defende Smith (2003), Marcuschi (2008) e Solé (1998), a autora
argumenta que interagem no fendmeno da compreensdo elementos linguisticos e
conhecimento de mundo.

Para além da escola, ressalta-se a importincia da compreensdo para as acoes
cotidianas; ndo compreender ou nao ser compreendido resulta de forma positiva ou negativa
nas situacdes do dia a dia, pois muitas consequéncias podem advir de algo mal entendido,
assim como muitas agdes positivas podem decorrer também disso. Mas realizar uma
compreensdo bem sucedida ndo ¢ uma tarefa facil, visto que para isso concorrem diferentes
tipos de conhecimento que, as vezes, o leitor ndo consegue ativar e relacionar sozinho. Por
i1sso, a mediacao do docente ¢ essencial para possibilitar boas experiéncias de aprendizagem

e resolucdo de problemas de leitura.
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Em suma, sobre compreensao assume-se o defendido pela Psicolinguistica, que a
base de todo aprendizado, entre eles, da leitura, ¢ a compreensdo. Nesse sentido, esta
pesquisa centrou esforgos para implemetar uma intervencdo no entendimento de que
compreender ¢ inferir, ¢ que o processo de inferéncia depende de um leitor que saiba
decodificar. Assim, os dois modelos tedricos que tratam da compreensdo se complementam
e um ndo ocorre sem o outro. Importa, no contexto de sala de aula, entender qual ¢ o papel

de cada um, como relaciona-los e perseguir a compreensao.

1.2 COMPREENDENDO A LEITURA E SEU APRENDIZADO

A ensinagem da leitura ndo ¢ uma tarefa das mais faceis no campo educacional e isso
se deve, em parte, ao fato das componentes fundamentais, decodificagdo e compreensao
serem constituidas de varios subprocessos cognitivos que precisam ser de dominio do leitor.

O quadro abaixo explicita esses subprocessos.

Quadro 3 - Subprocessos implicados nos processos fundamentais da leitura

DECODIFICACAO COMPREENSAO
Identifica¢do de tragos Formulacdo de hipdteses
Reconhecimento de letras Predi¢des para descobrir o significado

Reconhecimento de palavras (sequéncias de letras | Utilizagdo de estratégias
sdo transformadas em unidades semanticas)

Tradug¢do em sons

Fonte: A propria autora.

Além desses subprocessos convém que o leitor domine também os aspectos
cognitivos da leitura explicitados por Kleiman (2011): objetivos da leitura, conhecimento
prévio e interacdo. Sobre o objetivo da leitura, Smith (2003) assegura que ser objetiva ¢ uma
das caracteristicas da leitura. Nesse sentido, defende que o leitor deve definir um objetivo
para a atividade. Uma vez feito isso, o leitor engaja-se no processo com vistas a buscar
respostas, a compreensao.

Sobre o assunto, Kleiman (2011, p.34) destaca que “a capacidade de estabelecer
objetivos na leitura ¢ considerada uma estratégia metacognitiva, isto €, uma estratégia de
controle e regulamento do proprio conhecimento”. A autora refor¢a ainda sobre a pré-

determinagdo de objetivos da leitura, que

se o leitor menos experiente foi desacostumado, pela escola a pensar e
decidir por si mesmo sobre aquilo que ele 1€, entdo o adulto pode,
provisoriamente, superimpor objetivos artificialmente criados para realizar
uma tarefa interessante e significativa para o desenvolvimento do
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aluno[...]” (Kleiman, 2011, p. 35).

Essa recomendacao foi aplicada nesta pesquisa. Nas trés primeiras oficinas os
objetivos da leitura foram pré-definidos pela pesquisadora, visto que os estudantes nao
tinham experiéncia para tal. Essa experiéncia foi sendo adquirida nesse percurso e, na ultima
oficina, os estudantes conseguiram estabelecer seus proprios objetivos que serviram de base
para a formulacdo e testagem de hipdteses sobre estrutura e contetido, bem como controle e
monitoramento da aprendizagem. A respeito do segundo aspecto cognitivo da leitura,
Conhecimento Prévio, ja foi introduzido quando se discutiu compreensao e sera discutido
mais detalhadamente na se¢ao Estratégias de leitura. E no tocante ao aspecto interagao, sera
discutido mais adiante quando se tratara do modelo interativo de leitura.

Mas, afinal, o que ¢ leitura? Historicamente, esse conceito vem sendo construido e,
por isso, ¢ oportuno realizar uma abordagem dos modelos de como ocorre a atividade da
leitura que sao influenciados pelos processos decodificacdo e compreensdo. Smith (2003)
reconhece explicitamente dois modelos: hierdrquicos ascendente (buttom up) e descendente
(top down). Ja pesquisadores como Sol¢, Leffa, Koch e Kato concordam em classificar esses
modelos em trés: hierdrquicos ascendente (buttom up), descendente (top down) e interativo.

No primeiro modelo, a leitura se processa de forma ascendente e considera-se que o
leitor, em frente ao texto, age decifrando letra por letra para formar palavra, palavra por
palavra para formar frases, depois frases por frases para formar paragrafos, de forma
sequencial e hierarquica até chegar a compreensao que sobe do texto para o leitor conforme
este avanc¢a na decodificagao.

Esse ¢ um modelo centrado no texto e entre suas limita¢des estd o fato de ndo poder
explicar fendmenos como os subtendidos (inferéncias) que se fundamentam a partir da
analise verbal, do contexto e da informacdo nao visual. Nele ha a possibilidade de
compreender mesmo sem reconhecer o sentido de algum elemento da superficie do texto. As
propostas de ensino que se baseiam nele priorizam as habilidades de decodificagao, pois
acreditam que a compreensao se restringe a informagao visual.

Nessa perspectiva de leitura, segundo Leffa (1996, p. 13), a compreensdo ¢ “o
resultado do ato da leitura. O valor da leitura s6 pode ser medido depois que a leitura
terminou. A énfase ndo estad no processo da compreensao, na construcao do significado, mas
no produto final dessa compreensao”.

Esta concepg¢ao de leitura tem sérias limitagdes como aponta Leffa:

O verbo extrair, em primeiro lugar, ndo reflete o que realmente acontece na
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leitura. O leitor ndo extrai um conteudo do texto, como se o texto fosse
uma mina que se esvaziasse com a mineragcdo. O conteudo ndo se transfere
do texto para o leitor, mas antes se reproduz no leitor, sem deixar de
permanecer no texto (Leffa, 1996, p.13).

Quando se ancora no significado de extrair, o texto ¢ considerado um espelho que
apenas reflete um contetido ou varios conteudos, assim como diferentes textos podem
refletir um s6 contetdo.

O segundo modelo, descendente - fop down, defende o contrério: o leitor parte da
funcdo para a forma e usa seu conhecimento prévio para estabelecer previsdes sobre o
conteudo do texto, focando-se nele para comprovar suas hipoteses. Nessa abordagem, o
leitor apreende as ideias gerais e principais do texto. Assim, quanto mais informag@o nao
visual possuir um leitor sobre o texto que lera, menos precisara das informagdes visuais
para construir uma compreensao.

Desse modo, a leitura ndo ¢ interpretada como um procedimento linear em que o
significado ¢ construido palavra por palavra, mas como um procedimento de levantamento
de hipoteses e/ou antecipagdes prévias, € o texto ¢ processado para sua constatagdo. As
propostas de ensino fundamentadas neste modelo enfatizam o reconhecimento global da
linguagem como um todo em detrimento das habilidades de decodificagao.

Nesta acepcao, Leffa garante que a compreensao

ndo € um produto final, acabado, mas um processo que se desenvolve no
momento em que a leitura é realizada. A énfase ndo estd na dimensdo
espacial e permanente do texto, mas no aspecto temporal e mutavel do ato
da leitura. O interesse do pesquisador ou do professor ndo esta no produto
final da leitura, na compreensao extraida do texto, mas principalmente em
como se da essa compreensdo, que estratégias, que recursos, que voltas o
leitor da para atribuir um significado ao texto (Leffa, 1996, p.15).

Contrariamente a concepgdo ascendente, nesta, o foco da compreensao centra-se no
modo como acontece o processo de compreensdo e como o leitor mobiliza os conhecimentos
prévios a partir das informagdes do texto, topico, titulo, graficos, ilustragdes, nome do autor,
etc, para a atribuigdo de significado.

Ler no modelo descendente, para Cruz (2022, p.98), “envolve identificagdo direta de
signos globais; antecipagdes que se suportam em predigcdes 1éxico-semanticas e sintaticas; e
verifica¢do das hipdteses produzidas”.

Esta concepcao também apresenta problemas principalmente no tocante a quantidade
de informacao fornecida pelo texto, que podem ser em excesso ou a menos. Quando o texto

apresenta excesso de informagdo, cabe ao leitor considerar da redundancia apenas o
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necessario para confirmar as hipoteses levantadas; e quando apresenta, a menos, pode ser
pelo fato de o escritor dispor de informagdes em comum com o leitor e deixar para este a
responsabilidade de preencher as lacunas do texto.

Com base nisso, esse modelo de leitura ¢ considerado antagdnico por muitos tedricos
que o consideram ora redundante, ora cheio de lacunas. Ele ¢ defendido por Goodman
(1967) e Smith (2003). Eles concebem a leitura como um processo ndo linear, analitico e
dedutivo que faz, prioritariamente, uso das informagdes ndo visuais e¢ cuja dire¢do ¢ do
semantico para o formal.

Indiscutivelmente, ler, por sua complexidade, ¢ uma atividade que envolve as
faculdades mentais superiores: percep¢do, atencdo, memoria, raciocinio, intuicao,
imaginagao e estratégias de acao.

Smith (2003) advoga pela ideia de uma teoria descendente (fop down) de

processamento da leitura. Segundo o autor:

A leitura e o aprendizado da leitura sdo atividades essencialmente
significativas; estas atividades ndo sdo passivas ou mecanicas, mais
dirigidas a um objetivo e racionais, dependendo do conhecimento anterior
e expectativas do leitor (aprendiz). A leitura é uma questdo de dar sentido a
partir da linguagem escrita, em vez de se descodificar a palavra impressa
em sons (Smith, 2003, p.16).

A concepgdo interativa surge como tentativa de unir os dois polos da leitura, texto
(ascendente) e leitor (descendente), acima descritos.

Sobre a relacdo texto-leitor, Leffa (1996), semelhantemente, ao que defendeu
Kleiman (2011), determina que € necessario para a compreensao do ato da leitura considerar
o papel do leitor, o papel do texto e o processo de interagdo entre ambos. Quanto ao papel do
leitor, este precisa de condigdes basicas para ler, como saber decodificar, possuir uma
intencionalidade e conhecimento de varios niveis: ortografico, lexical, sintatico e semantico
que agem e interagem ao mesmo tempo para construir os sentidos.

Leffa (1996) faz uma analogia da relacdo leitor e texto com duas engrenagens
correndo uma dentro da outra. Segundo ele, se faltar encaixe nas engrenagens, leitor e texto
se separam e ficam rodando soltos. Quando isso acontece, o leitor, geralmente, recua no
texto retomando-o num ponto anterior e fazendo uma nova tentativa. Se for bem sucedido,
ha um novo engate e a leitura continua. Assim como Smith (2003), Leffa concorda que o
leitor consome o texto ndo nas suas unidades minimas, mas em unidades maiores que ja
contém essas unidades minimas.

O modelo interativo pressupoe a sintese e a integracdo das abordagens ascendente e
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descendente e o leitor proficiente. Kato garante que

o terceiro tipo de leitor, o leitor maduro, ¢ aquele que usa, de forma
adequada e no momento apropriado, os dois processos
complementarmente. E o leitor para quem a escolha desses processos ¢ ja
uma estratégia metacognitiva, isto é, o leitor que tem um controle
consciente e ativo de seu comportamento (Kato, 1990, p.41).

A autora define a abordagem interativa como aquela em que o leitor de forma
consciente utiliza estratégia metacognitiva (topico que sera abordado adiante), faz uso de sua
teoria de mundo e informagao visual a0 mesmo tempo para compreender o texto.

A autora explicita que, nessa abordagem,

[...] o leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento do mundo e seu
conhecimento do texto para construir uma interpretagdo sobre aquele. Do
ponto de vista do ensino, as propostas baseadas nesta perspectiva ressaltam
a necessidade de que os alunos aprendam a processar o texto e seus
diferentes elementos, assim como as estratégias que tornardo possivel sua
compreensao (Sol¢, 1998, p.35).

Sobre a abordagem de atividade de leitura na perspectiva interativa, Smith (200, p.
86), embora nao se aprofunde no topico, afirma que “a leitura sempre envolve uma
combinac¢ao de informacao visual e nao visual. Ela € um interagao entre o leitor e o texto”.

A respeito disso, também escreveu que

existem dois pontos de vista radicalmente divergentes sobre a natureza da
leitura. Caracterizei amplamente estas perspectivas teoricas como “de
dentro para fora” e de fora para dentro”, dependendo de onde se presume
originar-se o controle da leitura, com o leitor ou com o texto. [...]
Naturalmente, t€m existido tentativas de comprometer estas visdes (ou de
criar um terceiro ponto de vista), argumentando-se a favor de teorias de
“interagdo”, que sdo tanto de cima para baixo como de baixo para cima, ao
mesmo tempo. Mas ninguém que defenda o ponto de vista de cima para
baixo desejaria afirmar que a leitura ndo ¢ uma interagdo com o texto, de
qualquer modo (Smith, 2003, p. 258-259).

De acordo com o pesquisador, defender uma perspectiva descendente de leitura ¢
também assumir a interagdo no seu processamento, visto que o significado deve ser trazido
pelo leitor, mas ndo deve ultrapassar os limites permitidos pelo texto. Ao reconhecer que a
atividade de leitura acontece pela articulacdo entre a informacdo ndo visual (teoria
descendente) e a informagdo visual (teoria ascendente) ndo nega a interatividade autor-leitor

por meio do texto. Os modelos de leitura podem ser sintetizados conforme quadro abaixo.



Quadro 4 - Modelos de leitura e suas caracteristicas

33

MODELOS DE LEITURA E SUAS CARACTERISTICAS

ASCENDENTE
Foco no autor/texto
Lingua - instrumento de
comunicagao
Leitor é um receptor

Leitura é decodificagio

Ler ¢ extrair significado
Compreensdo ¢ resultado

DESCENDENTE
Foco no leitor
Lingua - representacdo do pensamento

Leitor passivo

Leitura como significado, linguagem
como um todo.

Ler ¢ atribuir significado

Compreensdo ¢ um processo de

INTERATIVO
Foco na interacdo (autor-texto-leitor)
Lingua — fendémeno construido

socialmente por meio da interagéo.
Interlocutores/coenunciadores/interac
tantes sdo ativos.

Leitura ¢ atividade interativa.

Ler é construir sentido
Compreensao € resposta, inferéncia.

da leitura atribui¢fo de significado pelo leitor.

O  leitor capta a | Leitor wusa processos mentais | O leitor capta a informag@o expressa
informagdo expressa pelo | superiores, sendo a leitura visual ou | pelo texto e integra-a aos processos
texto reconhecimento de palavras sem | mentais para construir sentidos.
decodificagdo, o mecanismo usado para
construcao de sentido.
(0] contexto ndo | O contexto imediato é considerado para | O contexto verbal e o ndo verbal
influencia fazer antecipagoes. influenciam para fazer antecipacdes e

automonitoramento da aprendizagem.
Método de ensino de M¢étodo de ensino denominado misto.
leitura denominado
fonico ou sintético

Fonte: A propria autora.

Meétodo de ensino denominado global
ou sintético.

Conforme assegura Cruz (2022), os modelos interativos parecem atender a dupla
necessidade pertinente a leitura de um texto, porque para compreender os conhecimentos
que um autor de texto quer compartillhar sdo essenciais dois aspectos: que o leitor possua
informacdes sobre o tema e que use com autonomia o codigo linguistico utilizado pelo autor
do texto.

Em sintese, todas as concepgdes exercem fungdes essenciais e insubstituiveis na
atividade de leitura. Dessa forma, reconhece-se a importancia das concepgdes de leitura
ascendente e descendente para o ensino de leitura escolar numa perspectiva interativa. A
relevancia da primeira se da por ser a fonte da informagdo visual necessaria para
compreensao, € igualmente relevante ¢ a segunda, pois pode alertar de maneira assertiva
sobre praticas pedagogicas que ndo utilizam estratégias adequadas para o processamento e
compreensdo do texto. Portanto, embora na proposta didatica implementada tenha-se dado
énfase ao leitor e seus saberes, assume-se também a modelo interativo por sua maior
abrangéncia e tentativa de conciliar um maior numero de aspectos da leitura.

Na perspectiva cognitiva, o que ¢ leitura? Segundo Smith (2003, p. 36-37), a
“leitura pode ser definida como um pensamento que ¢ estimulado e dirigido pela linguagem
escrita”. O autor ressalta que leitura e pensamento nao se separam, pois ler ¢ pensar. Ele

caracteriza o pensamento idealmente utilizado pelos leitores em duas categorias que nao sao
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claramente distintas.

A primeira ¢ o pensamento envolvido no ato da leitura - tal como o realizar
inferéncias apropriadas a fim de compreender e a outra € o pensamento
como consequéncia da leitura, que pode prolongar-se em uma relflexdo
subsequente. A leitura ndo envolve qualquer tipo especial de pensamento
que ja ndo tenha sido demonstrado pelos leitores em outros aspectos da
vida mental (Smith, 2003, p. 37).

Nesse sentido, o pensamento que se opera durante a atividade da leitura é o
pensamento metacognitivo usado nas atividades metacognitivas e potencializado por meio
do uso de estratégias metacognitivas de leitura e o pensamento como consequéncia da leitura
¢ 0, operacionalizado nas atividades cognitivas.

A auséncia de limite claro entre eles deve-se ao fato de que durante as atividades
metacognitivas o leitor age de forma consciente (antes, durante e depois da leitura) e nas
cognitivas isso acontece apenas como produto da leitura. Esse assunto sera explicitado com
maior profundidade na se¢do Estratégias de leitura (cognitiva e metacognitiva).

Sobre o pensamento, incluindo a metacognicao (topico que sera discutido adiante)
ou “pensar sobre o pensamento”, Smith (2003, p. 39) afirma que “ndao ¢ um conjunto
especial de habilidades, mas uma atividade constante do cérebro sujeito as condi¢cdes de
conhecimento anterior, disposi¢ao e autoridade individuais”.

Relativamente, a estas trés condi¢des para o pensamento, a primeira, conhecimento
prévio (que serd detalhada no topico Estratégias Metacognitivas de Leitura) se refere
sempre a um tema; a segunda, disposicdo, se refere aos aspectos inatos da personalidade
com os quais o ser humano nasce ou pode ser resultante da experiéncia e a terceira,
autoridade individual, € o exercicio ou ndo do pensamento, em particular, o critico que no
geral depende do fato de a pessoa ter ou nao autoridade para fazé-lo.

O autor (2003, p. 25) ressalta que ¢ unanime entre os pesquisadores o fato de que “a
base da compreensdo seja da linguagem ou do mundo em geral, deve ser alguma
organizacao interna do conhecimento (ou crengas) sobre o mundo.”

Assim como Goodman (1967) e Smith (2003), defende-se nesta pesquisa que a parte
principal da leitura € a constru¢do do sentido, pois € a partir do sentido que sdo testadas as
possibilidades para a realizacdo da palavra escrita, sem portanto, desconsiderar o papel de
decodificagdo no processo. E isso se deve ao fato de que grande parte da informagao
utilizada na leitura é informacao nao visual, relacionada com o sentido.

Sobre a importancia da leitura para crian¢a/estudante, Smith defende que
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contribui para a crescente habilidade de uma crianga para compreender,
permitindo a elaboragdo da estrutura complexa de categorias, listas de
caracteristicas, e inter-relacionamentos que constituem a teoria do mundo
de cada crianga (Smith, 2003, p. 224).

O autor reforca a importancia da leitura para a construcao da estrutura cognitiva e
seu uso para a compreensao.

Conforme abordado por Smith (2003), leitura ¢ uma atividade construtiva e criativa
com quatro caracteristicas distintivas e fundamentais que permitem estabelecer uma relagao
entre a compreensao de leitura e o processo inferencial: ¢ objetiva, seletiva, antecipatoria e
baseada na compreensdo. O leitor deve, claramente, exercer o controle dessas caracteristicas
e considera-las no ato da leitura.

De acordo com o referido pesquisador, a leitura € objetiva, porque € realizada sempre
por uma razao e porque a compreensdo que o leitor traz para essa atividade s6 pode ser
manifestada por meio das intengdes do proprio leitor, ou seja, o leitor manifesta sua
compreensao a partir do objetivo que estabeleceu para a leitura; é seletiva, porque sé se 1€ o
que interessa para cumprir algum objetivo; ¢ antecipatoria, porque os objetivos determinam
as expectativas, o que contribui para que nao haja surpresa com o que se 1€; e a compreensao
ndo ¢ consequéncia da leitura e sim, a base, pois raramente deixa o leitor confuso.

Solé, em Estratégias de Leitura (1998), assumiu a perspectiva de leitura interativa,

pois a autora pressupde que para ler

¢ necessario dominar habilidades de decodificagdo e aprender as distintas
estratégias que levam a compreensdo. Também se supde que o leitor seja
um processador ativo do texto, e que a leitura seja um processo constante
de emiss@o e verificacdo de hipoteses que levam a construgdo da
compreensdo do texto e do controle desta compreensdo — de comprovacéo
de que a compreensdo realmente ocorre (Solé, 1998, p. 24).

Sob esse viés, varias agdes ocorrem ao mesmo tempo: decodificar, conhecer
estratégias e usa-las quando precisar, construgao e verificagdo de hipdteses continuamente
para consolidar a compreensao. Ainda sobre o assunto, Solé (1998, p. 22) assevera que “a
leitura € um processo de interagdo” e o modelo interativo ¢ o mais apropriado para
compreensdo do processo de leitura, visto que dele participam tanto o texto, em sua forma e
conteudo, como o leitor com suas expectativas € conhecimentos prévios.

Leffa definiu o ato de ler como

um fenomeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de
habilidades de alta sofisticagdo, entra em contato com o texto,
essencialmente um segmento da realidade que se caracteriza por refletir um
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outro segmento.Trata-se de um processo extremamente complexo,
composto de inumeros subprocessos que se encadeiam de modo a
estabelecer canais de comunicagdo por onde, em via dupla, passam
inimeras informagdes entre o leitor e o texto (Leffa, 1996, p. 24).

O autor destaca a complexidade do fénomeno caracterizado pelos subprocessos
envolvidos na leitura e a fungdo dos envolvidos no processo de interagao via texto.

Reforgando essa definicdo, Koch e Elias afirmam que

a leitura €, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo
de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacao,
mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo (Koch; Elias, 2010, p. 11).

Em sintese, leitura ndo ¢ uma atividade facil, porque se constitui de aspectos
cognitivos, linguisticos, fisioldgicos, psicoldgicos e sociais dificeis de serem mobilizados e
identificados no seu aprendizado; de conhecimentos que nem sempre o leitor dispde para
adentrar no texto e de procedimentos que necessitam ser ensinados sob pena de ndo serem
aprendidos (estratégias). Portanto, quando o leitor ndo consegue integrar todas essas
condigdes ¢ natural que possua dificuldade de compreensao. O topico a seguir tratard do
modo como o aspecto cognitivo, conhecimento prévio, se organiza e se relaciona com a

atividade de leitura.

1.3 LEITURA E ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO: UMA RELACAO
NECESSARIA

Conforme ja explicitado, a atividade de leitura demanda informagdo visual e ndo
visual. Diante disso, faz-se necessario conhecer e entender como a informag¢ao nao visual,
também conhecida como estrutura cognitiva, conhecimento prévio, teoria de mundo na
mente, memoéria a longo prazo se organiza na mente do ser humano e a partir disso
compreender como se da o aprendizdo da leitura.

Importante esclarecer que Smith (2003) aborda a leitura e sua aprendizagem de
forma diferente da que ¢ vista habitualmente no contexto escolar. Ele, assim como Sol¢é, nao
defende nenhum método para o ensino de tal atividade, mas tdo somente que o docente
compreenda como a atividade de leitura acontece para a partir disso agir com maior
eficiéncia. Smith afirma que ja tentou métodos, mas fracassou, portanto, reconhece que
nenhum deles tem o poder de produzir aprendizagem.

O autor reconhece a importincia da interven¢do pedagdgica do professor na
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aprendizagem dos estudantes e o seu embasamento tedrico sobre o objeto de conhecimento a
ser ensinado, neste caso, a leitura. Com base nisso, faz-se indispensavel, para esta pesquisa,
conhecer a teoria da leitura na perspectiva da compreensdo € como acontece 0 seu
aprendizado.

Segundo Smith (2003), a leitura e seu aprendizado sdo atividades ativas e
significativas dirigidas a um objetivo e que dependem de conhecimentos prévios e
expectativa do leitor/aprendiz. Esses dois fatores de dependéncias, que se constituem
estratégias metacognitivas de leituras, serdo explicitados no capitulo Estratégias de leitura.

Os Conhecimentos Prévios sdo destacados pelos tedricos da leitura, na perspectiva
aqui assumida, como essenciais para o processo de compreensdo leitora. Segundo Smith
(2003), eles sdo a base para a leitura. Considerando isso, convém entender como o cérebro
humano organiza-os ¢ como sdo usados na compreensdo. Sobre isso, o autor chama a
aten¢do para o fato de que, na leitura, ocorre a aplicagdo de uma teoria de mundo, o conjunto
de categorias, esquemas, frames, que cada individuo conseguiu acumular como
conhecimento organizado e que, a partir dele, compreende as impressoes que lhe chegam
externamente € incorpora aos textos e a realidade em geral para chegar a determinados
sentidos, excluindo outros, ou seja, para reduzir o grau de incerteza perante 0 mundo numa
perspectiva da previssibilidade.

No sentido de descrever como essa teoria de mundo estd organizada, Smith (2003)
expoe os trés aspectos (espécie) da memoria e suas fungdes: armazenamento sensorial,
memoria a curto prazo e memoria a longo prazo. O armazenamento sensorial se relaciona a
chegada da informagdo ao 6rgdo receptor, o olho. Esse armazenamento opera utilizando as
caracteristicas input, capacidade, persisténcia e recuperacdo que funcionam da seguinte

forma:

O input ¢ muito rdpido (os primeiros milésimos de segundo de uma
fixacdo), a capacidade ¢ pelo menos grande o bastante para manter a
informacdo visual equivalente a 25 letras (embora o cérebro possa nao ser
rapido o bastante para identificar qualquer coisa proxima a este nimero), a
permanéncia ¢ muito breve (cerca de um segundo, sob condi¢des otimas,
mas normalmente apagada antes deste tempo por outra fixagdo), e a
recuperagdo depende do quédo rapidamente o cérebro pode extrair sentido
da informagao (Smith, 2003, p. 114).

De acordo com essas caracteristicas, esse aspecto de memoria apresenta pouca
significancia para a instru¢do da leitura, uma vez que os contetdos contidos nele sdo

extraidos pelo cérebro e ndo duram muito tempo se a informagao nao fizer sentido para o



38

leitor.

Na memoria a curto prazo, o conhecimento permanece um pequeno periodo de
tempo no qual o cérebro mantém a informagao para utiliza-la. Smith (2003, p. 114) afirma
que ¢ “uma memoria ‘funcional’, uma memoria ‘intermedidria’ onde voce retém a beira de
sua mente o que estd dando atengdo em um determinado momento”. Exemplo dessa
memoria ¢ a tentativa de memorizar o nimero de um telefone para fazer uma ligacao
imediatamente. Esse aspecto possui importancia central para a leitura, porque nele o leitor
guarda as informacgdes que extraiu por tltimo enquanto vai adiante nas proximas palavras.

A memoria a longo prazo se refere a tudo que o ser humano sabe sobre o0 mundo, a
informagdo ndo visual. Diferentemente das anteriores, para essa memoria nao existe um
limite aparente para a persisténcia ou capacidade, embora as informagdes ali constantes nem
sempre sejam de facil acesso como sao na de curto prazo. Exemplo disso ¢ o fato de as
pessoas dizerem que algo estd na ponta da lingua, mas ndo conseguirem acessar esse
contetido no cérebro imediatamente. Essa ¢ a memoria essencial para o aprendizado da
leitura. Em decorréncia dessa relevancia, segue a abordagem sobre a memoria de longo
prazo.

Sobre esse sistema de conhecimento que o ser humano traz na mente, Smith (2003,
p.22) esclarece que é “organizado em um modelo de trabalho intrincado e internamente
consistente do mundo, construido através de nossas interacdes com o mundo e integrado em
um todo coerente”.

Assim sendo, ¢ importante considerar que, em uma sala de aula, a leitura de um
mesmo texto sempre apresentara compreensdes diferentes, sendo que cada aluno tem um
sistema de conhecimento préprio e somente pode extrair e construir sentidos do mundo com
base no que ja sabe. Qualquer coisa que nao possa relacionar a teoria de mundo em sua
mente, deixara de fazer sentido para ele.

A memoria de longo prazo ¢ constituida de trés componentes basicos: um conjunto
de categorias, algumas regras para especificagdo de relagdes de categorias e uma rede de
inter-relagdes entre as categorias.

As categorias que cada ser humano possui fazem parte de sua cultura e, portanto, sdo
convengdes. Por convengdes, entende-se o uso das formas arbitrarias que funcionam de
certo modo por ser uma concordancia mutua entre os usuarios. Por exemplo, o vermelho,
convencionalmente, significa “pare”, “perigo”. Sobre categorias, Smith (2003, p. 24)

esclarece que “categorizar significa tratar alguns objetos e eventos como iguais, ainda que
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diferentes de outros objetos ou eventos”. Isso ¢ uma atividade inata a todos os seres
humanos, uma vez que seria impossivel tratar tudo em sua experiéncia como diferente. Por
exemplo, na categoria dos gatos e caes faz-se necessario relevar muitas diferengas com o fim
de tratd-los como iguais. Com base nisso ¢ possivel afirmar que o aprendizado e a
sobrevivéncia do ser humano depende de sua capacidade para ignorar muitas diferencas
potenciais, de modo que determinadas coisas sejam tratadas como iguais ainda que
diferentes de outras.

As regras para afiliacdo a categoria referem-se ao fato de que cada categoria deve ter,
pelo menos, um conjunto de regras (relagdo de caracteristicas significativas e distintivas),
uma especificacdo que indique se um objeto ou evento faz parte daquela categoria. Por
exemplo, pode-se distinguir um limdo por sua aparéncia, odor e gosto.

As varias categorias estdo relacionadas umas as outras e dessa forma constituem o
sistema na cabe¢a do ser humano. Essas inter-relacdes entre as categorias ndo podem ser
totalmente listadas, porque isso seria documentar a complexidade do mundo como ¢
percebido.

Conforme afirma Smith (2003, p. 29), “muitas dessas inter-relagdes cognitivas
pertencem ao sistema da linguagem, que € parte tdo importante da teoria do mundo de todas
as pessoas”. Além delas, ha também esquemas temporais, espaciais, sensoriais € outros.

Em sintese, toda essa estrutura cognitiva organizada e dindmica que estd em
constante mudang¢a e processo de aumento no cérebro humano ¢ acionada para ler
compreensivamente. Para isso o cérebro ¢ capaz de fazer diversas coisas, dentre elas, possui
a habilidade de armazenar uma grande quantidade de conhecimento pratico, de compreensao
potencial como resultado ao mesmo tempo de experi€éncia, imaginacdo criativa e de
utiliza¢ao de conhecimentos prévios.

As criangas aprendem a leitura, segundo Smith (2003), quando relacionam o que
entenderam de novo ao que ja conhecem, modificando ou elaborando sua estrutura
cognitiva. O aprendizado acontece também quando as criangas testam hipoteses e avaliam o
feedback. Para isso trés elementos parecem determinar o que € aprendido e se, de fato, o
aprendizado ocorreu: demonstragdes, engajamento e sensibilidade.

As demonstragdes sdo essenciais para o aprendizado e se referem ao que existe ao
redor dos aprendizes que possibillitam a aprendizagem, ou seja, as condigdes para o
aprendizado. Por meio das demonstracdes, o aprendiz vé o que pode ser feito e como isso

acontece. Para tal, o docente ¢ o modelo de leitor e promovera situacdes de aprendizagem
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para demonstrar como sio usadas as estratégias de compreensao.

O engajamento acontece quando o cérebro e uma demonstra¢do interagem de forma
produtiva e, a partir disso, a demonstracdo modelo tem como efeito uma demonstragdo do
aprendiz. Quando a aprendizagem acontece dessa forma, ha “um engajamento tdo intimo e
persistente que ndo penetra na consciéncia” (Smith, 2003, p.229).

O aprendizado pelo engajamento ¢ eficiente e econdmico, pois reduz a possibilidade
de erros ou incertezas do aprendiz, um vez que a experiéncia de demonstragao ¢ transferida
para o demonstrador; no caso da leitura, para o professor que testa as hipdteses apropriadas.

O terceiro elemento ¢ a sensibilidade e estd relacionada (Smith, 2003, p.230) “a
auséncia de qualquer expectativa de que o aprendizado ndo ocorra ou de que sera dificil”,
visto que ¢ inata a toda crianca. Dito de outra forma, ¢ auséncia de negacionismo e
pessimismo em relacao a aprendizagem. Ela ¢ usada para as diferentes aprendizagens na
vida, por exemplo, aprender a andar e falar, atividades realizadas com menos dificuldades do
que ler, talvez, porque ninguém antecipa que o aprendiz ndo vai conseguir, diferentemente
da atividade de leitura em que pode ocorrer essa antecipacao do fracasso.

Em suma, a aprendizagem ¢ uma atividade social construida a partir do que outras
pessoas fazem, e no caso dos estudantes, a partir das demonstragdes realizadas pelo docente,
embora grande parte do que os individuos sabem a respeito da linguagem e do mundo nao
seja ensinado pela escola. Essa aprendizagem acontece por meio de testagem de hipoteses,
realizagdo de experiéncias de forma significativa e com objetivos, continuamente, a partir da
situacdo em que a sensibilidade esta intacta para o aprendizado.

Todo aprendiz deve compreender por meio da linguagem escrita a fim de se tornar um
leitor/escritor fluente. E isso ocorre unicamente quando aprende “a utilizar a informagao nao
visual ou o conhecimento anterior, de modo eficiente, atentando para a linguagem escrita”
(Smith, 2003, p. 236). Para isso o leitor precisa compreender partes centrais da informacao
visual: as finalidades e convengdes dos textos.

Smith relata como a linguagem escrita faz sentido para o aprendiz.

A linguagem escrita significativa, como a fala significativa, ndo somente
proporciona seus proprios indicios quanto ao significado, de modo que as
criangas possam gerar hipoteses de aprendizado apropriadas, mas também
proporciona a oportunidade para testes. Se uma crianga ndo esta certa
quanto ao provavel significado daquilo que observa, o contexto (antes e
depois) pode proporcionar-lhe indicios. E o contexto subsequente
proporcionara um feedback acerca de a hipdtese formulada estar certa ou
errada. A leitura de um texto que faz sentido é como andar de bicicleta: as
criangas ndo necessitam que lhes digam quando estdo caindo (Smith, 2003,
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p. 238).

Com base disso, ¢ importante garantir algumas condi¢des para que o aprendizado
significativo da leitura acontega, tais como, dispor de material significativo para que o leitor
possa escolher e apoio, quando necessario, para que se disponha a assumir riscos € cometer
erros. Nesse sentido, ¢ importante ressaltar a existéncia de bibliotecas nas escolas para
possibilitar acesso a leitura e atender aos seus objetivos.

Em resumo, para o aprendizado da leitura contribuem elementos que dependem tanto

do docente como do discente. Isso reitera o carater coletivo e cognitivo da atividade.

1.4 LEITURA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS E OLIMPIADA DE LINGUA
PORTUGUESA

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o Curriculo do Piaui (CP) e o caderno do docente 4 ocasido faz o escritor (2021),
da Olimpiada de Lingua Portuguesa foram analisados com o fito de verificar a perspectiva
de leitura utilizada e sua relagdo com a abordagem cognitiva de leitura.

Embora em desuso como referencial teorico pela educacao brasileira, fez-se a anélise
dos PCN por sua importancia no ensino durante duas décadas e por sua influéncia na
constru¢do da BNCC. Nesse contexto, julgou-se necessario compreender os pontos de
contato entre eles. Nos parametros, a leitura esta fundamentada na perspectiva interativa de
linguagem. O documento define que “leitura ¢ um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de constru¢ao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua:
caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc” (BRASIL, 1998, p. 36).

Aspectos como definir objetivos, aprendizado inicial da leitura, uso de estratégias de
compreensao, mediacdo docente, atividades, tipos de leitura e procedimentos sdo
evidenciados nos PCN. O documento orienta que ao propor atividades de leitura convém

sempre

explicitar os objetivos e preparar os alunos. E interessante, por exemplo,
dar conhecimento do assunto previamente, fazer com que os alunos
levantem hipoteses sobre o tema a partir do titulo, oferecer informagdes
que situem a leitura, criar um certo suspense quando for o caso, etc
(BRASIL, 1998, p. 40).

Essa orientagdes conversam com as teorias de leitura defendidas por Smith (2003),

Kato (1990), Solé¢ (1998), Leffa (1996) e Koch (2003) ja explicitadas nesta pesquisa,
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principalmente, quando orientam a definicdo de objetivos para a leitura, ativagdo e/ou
construcdo de conhecimentos prévios e levantamento de hipdteses.

Quanto ao aprendizado inicial da leitura, o documento converge para a tese de Smith
(2003) ao afirmar que € necessario superar a concep¢ao de que o aprendizado acontece de
forma fragmentada e sequencial a partir da decodificacdo de letras em sons, e de que a
compreensao ¢ um resultado disso e ndo a base.

No tocante as estratégias, os parametros orientam o mesmo que os teoricos da leitura
que fundamentam esta pesquisa sugerem, que seja estabelecido um objetivo para a leitura e
realizadas previsdes com o fim de alcanca-lo; verificadas hipoteses e construidas inferéncias
utilizando o contexto e conhecimento prévio em relagdo a escrita e ao significado.

O documento aponta também que para aprender a ler “é preciso interagir com a
diversidade de textos escritos, testemunhar a utilizagdo que os ja leitores fazem deles e
participar de atos de leitura de fato” (BRASIL, 1998, p.37). Além disso, destaca o papel de
mediador por meio de demonstragdes do leitor experiente, no caso, o professor. Esse aspecto
também conversa com as ideias defendidas por Smith (2003) ao apontar que, para o
aprendizado da leitura, sao determinantes trés elementos, entre eles, a demonstracao.

Enfatiza a necessidade de a escola ensinar leitura diariamente como processo € nao
como produto; aponta que quando ¢ ensinada deste ultimo modo costuma desenvolver
atividades como listas exaustivas de exercicios de verificacao, leitura em voz alta ¢ desenho
da parte de que mais gostou, entre outras, deixando de lado a busca de respostas a um
objetivo de leitura.

Orienta também o ensino de diferentes tipos de leitura: silenciosa, em voz alta, em
grupo ou individual, pela escuta de alguém que 1€. Destaca ainda a leitura colaborativa como
uma excelente estratégia didatica para o trabalho de formagdo de leitores, particularmente,
porque os alunos envolvidos na atividade podem socializar com seus pares procedimentos
que utilizam para construir sentidos do texto: como e por quais pistas linguisticas lhes foi
possivel realizar tais procedimentos ou quais inferéncias, antecipar determinados fatos,
validar antecipagoes realizadas, etc.

Em suma, nos parametros (1998), a leitura tem como foco a formacdo de um leitor
critico e reflexivo que considera seu conhecimento prévio no processo de leitura para
interagir com o autor. Os aspectos da abordagem cognitiva da leitura ndo estdo explicitados,
mas estdo implicitos os fundamentos tedricos ao processo e busca de respostas para o

objetivo, processo metacognitivo (prever, automonitorar, autoavaliar e autocorrigir),
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estratégias de leitura (previsdo e inferéncia), entendimento de que a compreensao ¢ base no
aprendizado da leitura, importancia da instru¢do na leitura por meio de demonstragao.

Na Base, a leitura assume uma vertente mais ampla quanto aos géneros textuais. Isso
se deve ao fato de considerar como objeto de conhecimento também os géneros que

circulam em ambientes virtuais com sua linguagem multissemidtica

leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas
(foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento
(filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em
muitos géneros digitais (BRASIL, 2018, p. 74).

O contexto social e seus avangos tecnologicos influenciaram a ampliacdo dos
géneros textuais e a inser¢do dos multimodais, como a leitura de imagens estaticas ou em
movimento e som, caracteristicas predominantes nos textos digitais.

Lopes-Rossi, em sua pesquisa Prdticas de leitura em Lingua Portuguesa a partir da
BNCC: em que se fundamentam e como realizda-las em sala de aula?, teve como objetivo
investigar o Eixo Leitura da BNCC (BRASIL, 2018) na disciplina Lingua Portuguesa do 6°
ao 9° ano, no que se refere a proposta do documento e as suas bases tedricas e, ainda, as
possibilidades didaticas dos principais conceitos envolvidos.

Portanto, foi com base na referida pesquisa que se buscou analisar a abordagem da
leitura na BNCC. Segundo Lopes-Rossi (2021, p.23), o documento se fundamenta, ainda
que nao explicite, na perspectiva bakhtiniana (enunciativo-discursiva) de linguagem e na
concepcao sociodiscursiva de leitura. Apesar da referida manifestagdo, conceitos
concernentes as outras correntes tedricas também estdo pressupostos no documento
conforme afirma a pesquisadora. Entre eles, o de multimodalidade, que se ancora nos
conceitos de Novos e Multiletramentos; também de coesdo referencial e sequencial,
conceitos da Linguistica Textual; e de estratégias metacognitivas de leitura, da leitura
cognitiva.

O documento considera as praticas de linguagem oralidade, leitura/escuta; producgao
(escrita e multissemiotica) e analise linguistica/semidtica que se efetivam por géneros
discursivos que circulam nos campos de atuagdo social: vida pessoal, praticas de estudo e
pesquisa, atuacao na vida publica, jornalistico-midiatico, artistico literario.

A sintese da proposta de leitura prescrita pela BNCC ¢ apresentada no quadro a
seguir elaborado por Lopes-Rossi de acordo com o que normatiza o documento. O quadro

esta organizado em trés colunas: na primeira estao as sete dimensdes das praticas leitoras; na
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segunda, as habilidades referentes a cada dimensdo e na terceira, os conceitos teoricos

mencionados no quadro da BNCC (BRASIL, 2018) nas paginas 72-74.

Quadro 5 - Sintese das dimensdes das praticas leitoras e conceitos relacionados

Dimensoes das praticas

Sintese das habilidades

Conceitos teoricos

leitoras relacionados

“Reconstrucdo e  reflexdo | Cinco habilidades a respeito: do contexto socio- | Género discursivo
sobre as condicdes de | historico de producdo e circulacdio do género
producdo e recepcdo dos | discursivo alvo da leitura; de como suas | Novos e
textos pertencentes a | caracteristicas composicionais sdo determinadas por | multiletramentos
diferentes géneros e que | esse contexto; de como as tecnologias de
circulam nas diferentes midias | comunicagdo e informagdo contemporaneas atuam na
e esferas/campos de atividade | producdo, circulagdo e transformacdo de géneros
humana” discursivos; ¢ da necessidade de contemplar os novos

e multiletramentos para apreciacdo ¢ compreensao

ética, estética, politica e ideoldgica dos textos.
“Dialogia e relagdo entre | Duas habilidades referentes a percepgdo: de vozes | Dialogia
textos” presentes no texto por meio de marcas linguisticas e | Intertextualidade

de relagdes de intertextualidade e interdiscursividade. | Interdiscursividade
“Reconstrucao da | Trés habilidades referentes a percepgo: de relagdes | Coesdo referencial
textualidade, recuperagdo e | entre partes do texto (repeticdes, substituicdes e | Coesdo sequencial

analise da organizagdo textual,
da progressdo tematica e
estabelecimento de relagdes
entre as partes do texto”

outros elementos coesivos); de relagdes logico-
discursivas; e de hierarquizacdo de informagdes do
texto.

Organizagdo textual

“Reflexdo critica sobre as
tematicas tratadas e validade
das informagdes”

Uma habilidade referente a leitura critica

Leitura critica

“Compreensdo dos efeitos de
sentido provocados pelos usos
de recursos linguisticos e

multissemioticos em  textos
pertencentes a géneros
diversos”.

Trés habilidades relacionadas a identificacdo de
implicitos e efeitos de sentido referentes a recursos
expressivos da linguagem verbal, da linguagem n@o
verbal e da linguagem sonora.

Leitura inferencial
Multissemiose

“Estratégias e procedimentos
de leitura”

Treze habilidades cognitivas envolvidas no processo
de leitura. Referem-se a sele¢@o de procedimentos de
leitura adequados aos objetivos, aporte de
conhecimentos prévios, levantamento de hipoteses,
localizagdo de informagdes, inferéncias diversas,
articulagdo do verbal com outras linguagens,
tratamento das informagdes, manejo da ndo
linearidade da leitura de hipertextos.

Procedimentos de
leitura

Estratégias
cognitivas
Estratégias
metacognitivas
Habilidades de
leitura.

Adesao as praticas de leitura”

Duas habilidades relativas a interesse, envolvimento
e receptividade do aluno as diversas propostas e
experiéncias de leitura.

Motivagao

Fonte: Lopes-Rossi (2021, p.9) elaborado a partir de Brasil (2018, p. 72-74).

De acordo com o exposto, Lopes-Rossi (2021) defende que essas sete dimensdes ndo

sao da mesma natureza e, portanto, propde sua organiza¢ao em trés grupos com vistas a

facilitar o ensino de leitura prescrito pela BNCC.
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Quadro 6 - Organizagao das dimensdes da BNCC conforme natureza

GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3
“Reconstrugdo e reflexdo sobre as condi¢des de produgdo ¢ | “Reflex@o critica sobre as | Adesdo as
recepcdo dos textos pertencentes a diferentes géneros e que | tematicas tratadas e validade | praticas de
circulam nas diferentes midias e esferas/campos de | das informagdes” leitura
atividade humana”
“Dialogia e relagdo entre textos” “Estratégias e

“Reconstru¢do da textualidade, recuperagdo e andlise da | procedimentos de leitura”
organizacdo  textual, da  progressdo tematica e
estabelecimento de relacdes entre as partes do texto

“Compreensao dos efeitos de sentido provocados pelos usos
de recursos linguisticos e multissemidticos em textos
pertencentes a géneros diversos”

Fonte: A propria autora de acordo com Lopes-Rossi (2021).

No grupo 1, segundo Lopes-Rossi (2021), estdo as dimensdes que se referem a
propriedades constitutivas de géneros discursivos numa perspectiva bakhtiniana. Nelas,
observam-se algumas relacdes entre caracteristicas constitutivas dos géneros discursivos e
outras abordagens tedricas; uma delas ¢ entre o conceito de dialogia, central na concepgao
bakhtiniana de linguagem, e os de intertextualidade e de interdiscursividade. A autora
ressalta o fato desses conceitos aparecerem sem o necessario subsidio teorico o que da
margem para serem confundidos e a dialogia ser minimizada ou ignorada nas praticas de
leitura. Nele estdo também a dimensdo referente a elementos de coesdo referencial e
sequencial, conceitos da Linguistica Textual. Além da composicao nao verbal, com destaque
para os géneros digitais que vai de encontro a proposta dos Novos e Multiletramentos.

No grupo 2, a autora elencou as dimensdes referentes a processos sociocognitivos da
compreensdo relacionados a varios conceitos. Eles precisam ser explicitados para que
possam ser articulados com as propriedades dos géneros discursivos em praticas escolares
de leitura. Outros conceitos que também precisam ficar claro sdo os de procedimentos,
estratégias e habilidades de leitura.

O grupo 3 se refere ao conceito de motivagdo que, segundo a autora, ¢ de natureza
totalmente diferente das outras dimensoes.

Por causa dessa diversidade de correntes teoricas, Lopes-Rossi defende que

0s aspectos teoricos sobre géneros discursivos e sobre leitura que emergem
da andlise da BNCC precisam ser articulados visando a praticas bem
fundamentadas e exequiveis em sala de aula. E isso ndo pode ser pensado
género por género, ano por ano, com dezenas de configuragdes diferentes.
(Lopes-Rossi, 2021, p.21).

Nesse sentido, com base na organizacdo que sugeriu das dimensdes, elaborou uma

proposta de ensino de leitura baseada nos diferentes pressupostos tedricos observados na
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BNCC. Segundo a autora, os procedimentos podem ser adaptados para contemplar as

diferentes habilidades e possibilitar a formacdo de leitores. O quadro abaixo apresenta a

proposta.

Quadro 7 - Procedimentos de leitura de géneros discursivos

Procedimentos de
leitura

Caracteristicas constitutivas do
género discursivo mobilizadas no
procedimento e que se relacionam

aos objetos de conhecimento
mencionados pela BNCC

Estratégias metacognitivas de leitura para
desenvolver as habilidades previstas pela
BNCC, entre outras

1) Acionamento de
conhecimentos
prévios

Elementos do contexto enunciativo:
* prop6sito comunicativo (finalidade
do género na sociedade) * condi¢des
de producdo < tematicas que o
género pode abordar ¢ condicdes de
circulagdo e recepgdo ¢ tema do
texto a ser lido

Verificar as habilidades que se encaixam nesse
procedimento, dependendo do campo a que
pertence o texto a ser lido, e procurar
mobilizad-las com: Perguntas orais; dialogo
com os alunos; pesquisa em fontes diversas
para ampliar o conhecimento sobre o género e
sobre o tema; exposi¢do de resultados da
pesquisa com uso de recursos tecnoldgicos
pertinentes as atividades, entre outras
estratégias didaticas.

2) Identifica¢do do | Elementos  composicionais ndo | Verificar as habilidades que se encaixam nesse
tema do texto (se verbais procedimento, dependendo do campo a que
possivel) e Elementos verbais destacados pertence o texto a ser lido, e procurar
formulagdo de mobiliza-las com: Leitura rapida dos
objetivos para a elementos mais destacados;  perguntas
leitura do texto motivadoras de inferéncias pela leitura do ndo
completo verbal e pela leitura do verbal em destaque;
levantamento de hipoteses sobre o texto e de
curiosidades ou de motivos que se configuram
como objetivos de leitura.
3) Leitura Informagdes especificas sobre o | Verificar as habilidades que se encaixam nesse

inferencial mais
complexa, com
enfoque em partes
especificas do
texto e
caracteristicas
constitutivas do
género

tema. Forma de desenvolvimento do
tema ¢ do texto, de acordo com o

género discursivo. Recursos
linguisticos e expressivos.
Mecanismos de coesao.
Intertextualidade. Elementos

composicionais especificos de cada
género. Estilo do género e do texto.
Elementos multissemioticos.

procedimento, dependendo do campo a que
pertence o texto a ser lido, e procurar
mobiliza-las com: perguntas; atividades de
compreensdo  diversas;  discussdes  que
provoquem inferéncias e compreensao
detalhada do texto como um enunciado
completo e situado na sua esfera de
enunciacdo, em didlogo com outros discursos,
construido com elementos que atendem as
exigéncias da situacdo de comunicagao.

4) Apreciacao
critica da
abordagem do
tema; percepcao
das relagoes
dialogicas
constitutivas do
enunciado;
atitudes
responsivas do
leitor.

Quantidade e qualidade das
informagdes. Uso dos recursos
linguisticos e multissemioticos.

Temas, discursos, ideologias atuais e
do passado que ecoam no texto.
Possibilidade de motivar leitores a
se manifestarem pelos mais variados
motivos; possiveis atitudes
responsivas dos leitores.

Verificar as habilidades que se encaixam nesse
procedimento, dependendo do campo a que
pertence o texto a ser lido, e procurar
mobiliza-las com: perguntas orais ou escritas;
reflexdes dos alunos; comparagdes com outros
textos; produgdes de naturezas diversas que
dialoguem com o texto lido e/ou expressem
atitudes responsivas a ele; encaminhamento de
pesquisas ou atividades futuras para maior
conhecimento do tema.

Fonte: Lopes-Rossi, 2021 a partir de Lopes-Rossi (2015; 2018).
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Segundo a autora, essa proposta se configura como uma pritica constante e
organizada de muitas estratégias metacognitivas mediadas pela a¢do docente. Objetiva o
desenvolvimento de habilidades leitoras dos alunos — formas automatizadas de
processamento da informacao (compreensdo) e de comportamentos durante a leitura. De

acordo com Lopes-Rossi, a BNCC

assume que a compreensdo textual se constitui “da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos”.
Relaciona 58 habilidades de leitura, nas quais explicita aspectos cognitivos
envolvidos no processo de leitura, como: estratégias de leitura, inferéncia,
sumariza¢do, processos de resolucdo de problemas, planejamento e
monitoracdo da compreensao, levantamento de hipoteses, acionamento de
conhecimentos prévios. Fica, assim, subentendida a filiagdo teorica do
documento a uma abordagem sociocognitiva de leitura (Lopes-Rossi, 2021,

p-15).

Ante o exposto, destaca-se que a BNCC prescreve os conteudos procedimentais,
estratégias de leitura, fundamentada na perspectiva cognitiva de leitura ja orientada pelos
PCN.

Ainda sobre os conceitos da psicolinguistica pressupostos no documento, a
pesquisadora aponta os referentes a conhecimentos prévios, objetivo de leitura, estratégia de
leitura, habilidade e inferéncia, que em seu entendimento contribuem para o ensino da
leitura em aulas de Lingua Portuguesa.

Em sintese, como proposta unificadora das diferentes teorias presentes na BNCC, a
pesquisadora  integrou os conceitos tedricos da concep¢do enunciativo-discursiva e
sociocognitiva e propds uma organizagdo para o ensino de leitura do 6° ao 9° ano ao final de
sua pesquisa. A autora concluiu a pesquisa sobre o ensino de leitura na BNCC reconhecendo
a relevancia do documento para o ensino brasileiro, porém mostrou preocupagdo quanto a
formacdo de professores e apropriagdo dos diferentes conceitos tedricos explicitos e
pressupostos. Também reconheceu que o conteiido contemplado na Base ¢ justificavel e
explicitamente compreensivel, ¢ logico com a concepgdo assumida, com a proposta de
multiletramentos € com os valores éticos sugeridos para a Educagdo Bésica.

Concorda-se com a preocupagdo de Lopes-Rossi, pois uma das motivagdes desta
pesquisa surgiu da ndo compreensao do conceito estratégias metacognitivas que a
pesquisadora vivenciava diariamente em sua pratica e ndo tinha base tedrica para a
ensinagem adequada. Porém nem todos os professores, que estdo no chdo da escola, tém a
oportunidade de formacdo em servico para que se apropriem das bases teoricas de que

necessitam e promovam praticas mais eficazes para o desenvolvimento de aprendizagem
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adequado de seus estudantes.

O Curriculo do Piaui defende a natureza discursiva da lingua ao assegurar que

compreendemos que ela produz efeitos de sentido (Pécheux, 2010) sobre
um objeto, pois a eclaboragdo de sentido depende ndo apenas da
materialidade da lingua, mas também da exterioridade que a permeia.
Nessa exterioridade, encontram-se os sujeitos que agem na sociedade, a
historia, condi¢cdes de produgdo e os proprios saberes sociais (Orlandi,
2012). Nesse interim, ¢ imprescindivel que haja formacao tanto no nivel de
alfabetizacdo como no que diz respeito ao letramento (PIAUI, 2020, p.75).

O documento foi elaborado em conformidade com os fundamentos pedagdgicos
apresentados na BNCC (2018) e esta estruturado de modo a explicitar as competéncias que
devem ser desenvolvidas em cada componente curricular ao longo da Educacao Infantil e

Ensino Fundamental. Ele ¢ produto de uma construgao coletiva

a partir da ampliagdo dos debates com profissionais da educagdo e o
respeito as identidades, culturas, politicas e demais caracteristicas
econdmicas e socioambientais do territorio piauiense” e tem como objetivo
“assegurar o direito aos conhecimentos historicamente acumulados e
consequentemente, ao desenvolvimento integral do estudante piauiense
(PIAUI, 2020, p.8).

Como o documento foi construido em regime de colaboracdo entre estado e
municipios, serve de referencial para a elaboracdo da Proposta Pedagogica de cada escola.

O Curriculo (Piaui, 2020, p.21) preconiza a educacdo integral, que na perspectiva
adotada, refere-se “a uma concepgao contemporanea de educacao caracterizada, sobretudo,
pela busca do desenvolvimento, de forma equilibrada, de todas as potencialidades do
estudante”, ou seja, também sdo priorizadas as dimensdes culturais, sociais, afetivas,
emocionais etc. de aprendizagem.

A avaliacao no Curriculo do Piaui ¢ definida como um processo que se opera nas
relagdes sociais, € inerente ao ser humano ¢ acontece a cada momento nas atitudes e valores.
No contexto educacional estd estabelecida em trés dimensdes: diagndstica na qual
predomina o aspecto qualitativo sobre o quantitativo e estd orientada para a dindmica de sala
de aula; institucional interna e externa, por exemplo, o SAEB; e avaliacdo de redes de
educacdo basica, realizada para sinalizar socialmente se uma escola tem condigdes de
funcionar.

A organizacdo do componente Lingua Portuguesa no Curriculo do Piaui se d4 da

mesma forma que na BNCC: os géneros discursivos estao divididos em cinco campos de
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atuacdo com a func¢do didatica de possibilitar a compreensao de producdo, recepcao e
circulagdo nas esferas sociais. Dessa forma, em cada campo de atuacdo, objetos de
conhecimento e habilidades estdo organizados nas quatro praticas de linguagem: leitura,
producao de texto, oralidade e analise linguistica/semidtica. As habilidades sdo trabalhadas
em cada ano segundo o nivel de complexidade, ou seja, das menos para as mais complexas
de forma progressiva. Embora contenha os mesmos objetos de conhecimento e habilidades
da BNCC, ele ¢ flexivel e pode ser adequado as peculiaridades locais de cada municipio e
escola.

A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro faz parte do Programa
Escrevendo o Futuro, uma iniciativa do Itat Social com coordenagdo técnica do Cenpec. Foi
desenvolvida em parceria com o Ministério da Educagdo; também sao parceiros do
programa na execucdo das acdes, o Conselho Nacional dos Secretarios de
Educagdo (CONSED), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo
(UNDIME), o Canal Futura e a Fundagao Roberto Marinho. A Olimpiada objetiva contribuir
para a melhoria do ensino da leitura e escrita nas escolas publicas de todo o pais por meio de
um concurso de textos que premia as melhores produgdes dos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental a 3% série do Ensino Médio.

As acdes do Programa estdo reunidas no Portal Escrevendo o Futuro, um ambiente
de formacao a distdncia para educadores, que promove interacdo entre 0S usuarios,
disponibiliza materiais, metodologias e noticias. Entre os materiais didaticos oferecidos,
estdo os Cadernos Docentes de orientagdo para a pratica. Esses cadernos sdo estruturados de
forma sistematica a partir da no¢do de sequéncia didatica; propdem um trabalho com os
géneros textuais poema, memorias literarias, cronica, documentario e artigo de opinido em
situagdes de aprendizagem denominadas oficinas com o objetivo de desenvolver a
aprendizagem da leitura e escrita dos estudantes das escolas que aderem ao concurso. Nesta
pesquisa, o destaque € o caderno A ocasido faz o escritor que reune atividades do género
cronica para serem desenvolvidas preferencialmente com estudantes do 8° e 9° ano.

A historia do programa Escrevendo o Futuro iniciou em 2002 e transformou-se em
politica publica em 2008 por meio da parceria com o Ministério da educacdo e a realizacao
da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. O programa segue sendo
realizado em duas vertentes: o concurso, em anos pares € as acoes formativas presenciais € a
distancia, em anos impares. Do inicio até a tltima Olimpiada, 7* edi¢do, realizada em 2021,

algumas mudancas ocorreram conforme segue resumo.
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Em 2002, foi realizada a primeira edi¢do do concurso. Na época chamava-se Prémio
Escrevendo o Futuro e era direcionado para estudantes dos 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental nos géneros poema, artigo de opinido e reportagem turistica. Nesse periodo o
trabalho do professor foi orientado por meio de Kit Itai de Criacao de Textos que reunia
orientacdes sobre as oficinas. Em 2004, o género reportagem foi substituido por Memorias
literarias. Em 2006, o Kit Itat de Criacdo de Textos passou por uma revisdo e o Programa
passou a premiar também os professores na categoria Relato de Pratica.

Em 2008, o Ministério da Educacdo firma parceria ampliando a abrangéncia das
acoes e a quantidade de anos escolares atendidos: participam alunos do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e do 2° e 3° anos do Ensino Médio e acontece a 1* edi¢do. O programa
foi incluido como uma acao do Plano de Desenvolvimento da Educagdo e o concurso passou
a ser denominado Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro.

Em 2010, aconteceu a 2* edigdo e nessa ocasido todas as escolas publicas que
atendem um ou mais anos escolares entre 0 5° ano do Ensino Fundamental e a 3% série do
Ensino Médio receberam a "Colecdo da Olimpiada", material com Cadernos do Professor
nos géneros: Poema, Cronica, Memorias literarias e Artigo de opinido.

No ano de 2012, a 3* edi¢ao lancou o Caderno Virtual, Pontos de Vista, com a
sequéncia didatica do género Artigo de opinido adaptada para o meio digital, dudios, videos
e jogos. Além disso, abriu novas turmas no curso a distancia, Sequéncia didatica:
aprendendo por meio de resenhas. A Comunidade Virtual passou a se chamar Portal
Escrevendo o Futuro e ganhou novas segdes interativas. A Olimpiada envolveu todos os
Estados e mais de 91% dos municipios brasileiros participaram, contando com a
participacao de mais de 100 mil professores em todo o pais. No ano de 2014, na 4* edi¢ao do
Programa, foram lancados os Cadernos Virtuais, adaptacao da Cole¢ao da Olimpiada ao
suporte digital. Participaram do concurso 91% dos municipios brasileiros e mais de 170 mil
inscri¢des foram realizadas.

Em 2016, a Olimpiada realizou a 5* edicao e dela participaram:

4.876 municipios brasileiros, cerca de 40 mil escolas envolvidas e mais de
170 mil inscrigdes de professores. Lancou os Percursos Formativos - um
diagrama interativo que oferece autonomia para o educador escolher seu
caminho de formacdo. Novas turmas dos cursos on-line "Sequéncia
didatica: aprendendo por meio de resenhas", "Caminhos da escrita" e
"Leitura vai, escrita vem: praticas em sala de aula" também foram
oferecidas ao longo do ano, além de diversos recursos didaticos interativos,
disponibilizados no Portal (Portal Escrevendo o Futuro, 2023).
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O programa possibilitou autonomia para o docente, aumentou a oferta de formacao
continuada e recursos interativos.

Em 2019, aconteceu a 6* edi¢ao na qual foi adicionada o género Documentario e a
Olimpiada passou a homenagear um(a) escritor(a). A primeira a ser homenageada foi
Conceigao Evaristo. Outra novidade foi a websérie, “Meu lugar tem historias - Olimpiada de
Lingua Portuguesa: uma escrita coletiva sobre o Brasil”, que narra as transformagdes na vida
de seis estudantes e uma professora ao participarem da Olimpiada. Aconteceu também o
lancamento do jogo de aprendizagem “Pontos de vista”.

Em 2021, foi realizada a 7* edicdo que ocorreu de forma remota por conta da
pandemia da Covid-19. Por isso o concurso teve novo formato com foco nos Relatos de
pratica, participagdo do(a) professor(a) com toda a turma de estudantes nos Encontros de
Semifinalistas. Priorizou a participacdo dos docentes que atuam nas escolas com Indicador
de Nivel Socioecondmico das Escolas de Educacdo Bésica (INSE) baixo ou muito baixo e
que ndo atingiram a meta estabelecida pelo Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica
(IDEB).

Na OLP 2021, a leitura ¢ destacada por sua importancia no desenvolvimento dos

aspectos social, psicologico, afetivo e capacidade verbal do leitor.

Do ponto de vista social, o dominio da leitura ¢ indispensavel para
democratizar o acesso ao saber e a cultura letrada. Do ponto de vista
psicolodgico, a apropriacdo de estratégias de leitura diversificadas ¢ um
passo enorme para a autonomia do aluno. Essa autonomia ¢ importante
para varios tipos de desenvolvimento, como o cognitivo, que permite
estudar e aprender sozinho; o afetivo, pois a leitura estd ligada também ao
sistema emocional do leitor; finalmente, permite desenvolver a capacidade
verbal, melhorando o conhecimento da lingua e do vocabuldrio e
possibilitando observar como os textos se adaptam as situagdes de
comunicacao, como eles se organizam e quais as formas de expressao que
os caracterizam (Rodrigues et al.; 2021, p. 9).

Conforme o exposto, a Olimpiada também adota um modelo de leitura interativa ao
apontar a importancia de conhecimentos linguisticos, apropriacdo de estratégias para o
desenvolvimento cognitivo e consideracdo do texto em suas diferentes situacdes de
comunicacao, forma e contetido.

A OLP estd alinhada a BNCC, pois para cada oficina sdo selecionadas as habilidades
constantes no documento normatizador e desenvolvidas na ocasido da pratica das atividades.
Isso evidencia como a proposta se aproxima das expectativas estabelecidas pela base. A

seguir, apresenta-se 0 mapeamento completo das habilidades da BNCC contempladas nas



52

atividades presentes no caderno 4 ocasido faz o escritor.

Quadro 8 - Habilidades BNCC contempladas nas oficinas de cronica da OLP

CAMPO

HABILIDADE

K

M

ONIVHALIT OJDILSILYV

EF69LP44-Inferir a presenga de valores sociais, culturais € humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literarios, [...]Je o contexto social e historico de sua producao.

EF67LP28/EF89LP33-Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infanto-juvenis, contos populares, [...]dentre
outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.

EF69LP46-Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepgao de obras literarias/
manifestagdes artisticas,[...] dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem
estética e afetiva.

EF69LP47-Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composigdo
proprias de cada género, [...]das diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em
discurso direto e indireto), do uso de pontuacdo expressiva, palavras ¢ expressdes conotativas e
processos figurativos ¢ do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género
narrativo.

EF89LP35-Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), cronicas visuais, [...] €, no caso de
producdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa.

EF69LP51-Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualiza¢do, revisao/
edigdo e reescrita, [...] — e considerando a imaginagdo, a estesia e a verossimilhanga proprias ao
texto literdrio.

EF69LP54-Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagdo entre os elementos
linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, [...] que funcionam como como
modificadores, percebendo sua fungdo na caracterizagdo dos espagos, tempos, personagens €
acdes proprios de cada género narrativo.

EL67LP30-Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense,
mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, [...] empregando conhecimentos sobre
diferentes modos de se iniciar uma historia e de inserir os discursos direto e indireto.

EF89LP32-Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos
literarios e outras manifestagdes artisticas [...] dentre outros.

ovV)OVNLY
44 SOdINVD
SO SOdo.lL

EF06LP12-Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (nome e pronomes),
recursos semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e mecanismos de representacdo de
diferentes vozes (discurso direto e indireto).

EF89LP37-Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como ironia,
eufemismo, antitese, aliteragdo, assonancia, dentre outras.

EF67LP38-Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como comparagio,
metafora, metonimia, personificacdo, hipérbole, dentre outras.
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EF69LP32-Selecionar informagdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas, digitais,
orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, e organizar, esquematicamente, com
ajuda do professor, as informacdes necessdrias (sem excedé-las) com ou sem apoio de
ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou graficos.

M

vSINOSHd
4 0dNLSH

EF69LP34-Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura, produzir
marginalias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses organizadas em itens, quadro sindptico,
quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com ou sem
comentario/analise), mapa conceitual, dependendo do que for mais adequado, como forma de
possibilitar uma maior compreensio do texto, a sistematizagdo de contetidos e informagdes.

HA SVIOILVdd

Fonte: A propria autora de acordo com Rodrigues et al.; (2023).

Conforme o quadro, o contedo proposto pela OLP situa-se entre trés campos de
atuacgdo: artistico literario, todos os campos de atuacdo e praticas de estudo e pesquisa nos
quais estdo habilidades predominatemente desenvolvidas nas praticas de leitura e escrita.
Dessa forma, a Olimpiada visa integrar os objetos de conhecimento, habilidades e as
atividades do concurso as ja presentes no curriculo das escolas brasileiras com o fim de que
ndo sejam atividades dissociadas do curriculo escolar.

Em resumo, a concepcao de leitura assumida nos documentos analisados ¢ a mesma
prescrita pela BNCC. E, semelhantemente a Base, pressupdem diferentes fundamentos
teoricos, mas ndo os explicitam. O tdpico seguinte tratard de aspectos gerais da crdnica e
apontara sua relevancia como objeto de ensino sob a perspectiva de teodricos como Candido

e Simon.
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2 CRONICA E ENSINO

[...] a cronica pode dizer as coisas mais sérias e
mais empenhadas por meio do ziguezague de uma

aparente conversa fiada.

Candido, 2003, p.20.

A cronica ¢ um dos géneros mais populares do Brasil e encontra-se envolvido em
polémicas que serdio tratadas em seguida. E um género tecido pela historia, jornal e literatura
o que lhe d4 um carater hibrido e possibilita sua circulagdo em diferentes esferas sociais.
Nesse sentido, analisou-se como vem sendo contemplado nos documentos oficiais e
materiais que circulam no contexto escolar pesquisado, sua abordagem e proposicdes para o
ensino. Bakhtin (2003) sugere que para se analisar um género faz-se necessario conhecer sua

histéria. Esse procedimento sera realizado no topico a seguir.

2.1 BREVE HISTORICO, ASPECTOS GERAIS E ENSINO

Historicamente, esse género tem estrita relagdo com o tempo. Isso se expressa em sua
etimologia: Cronos, o Deus do tempo, na mitologia grega. Por isso, desde a Idade Média até
se consolidar como género literario no Brasil, o objetivo da cronica era registrar os fatos do
tempo vivido de forma cronoldgica, de evidenciar os grandes fatos historicos e de capturar a
memoria do que acontecia.

Na Idade Média, esse género tinha fungdo de documento no qual era relatado os fatos
relevantes de forma cronolédgica. Esse formato de cronica também faz parte da historia do
Brasil e pode ser observado na carta que conta o registro do “achamento” da Terra de Vera
Cruz.

A cronica funcionava como relato histérico até o inicio do século XIX quando teve
contato com o Brasil e, a partir de entdo, ganhou nova roupagem ao assumir uma relacao
simétrica entre autor (o narrador brasileiro, nativo) e leitor (brasileiro). Nesse momento, os
cronistas falavam diretamente com seu interlocutor. Isso contribuiu para a realizacdo do
género cronica brasileira.

Essa mudanca aconteceu com a chegada da familia real e a implantagdo da imprensa

brasileira. Nessa época, surgem folhetins inspirados nas publicagdes europeias
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principalmente da Franca. Esses folhetins destinavam espacos em branco nos rodapés da
primeira pagina propostos para o entretenimento, espago propicio para os cronistas
brasileiros constituirem a cronica a brasileira (1808 a 1950). Nesse contexto, o folhetim era
espaco para a diversidade, e ainda sofria certa influéncia europeia, principalmente francesa,
porém tratavam dos habitos e costumes dos brasileiros. Desse modo, o cronista era um
observador de costumes.

A partir da segunda metade do século XIX, os cronistas Joaquim Manoel de Macedo,
Francisco Otaviano de Almeida Rosa e José de Alencar, foram reconhecidos por criticos,
dentre eles, Coutinho, como os primeiros a consolidarem a cronica brasileira nas paginas dos
jornais. Isso aconteceu porque manifestavam em suas cronicas enunciado diferenciado dos
outros géneros, o que dava a elas sentidos da esfera literaria.

O género encontra-se delineado em uma ampla rede conceitual. Criticos literarios e
pesquisadores como Candido (1992), Moisés (2005) e Simon (2011) tomaram-na objeto de
critica, estudo e andlise. Sobre o enfoque critico, ressaltam-se aspectos como definigdo,
caracteristicas, classificacdao e impasses.

Quanto a defini¢do de cronica, o autor do prefacio “Vida ao rés-do-chao” declara que

a crénica ndo ¢ um género maior. Nao se imagina uma literatura feita de
grandes cronistas, que lhe dessem o brilho universal dos grandes
romancistas, dramaturgos e poetas. Nem se pensaria em atribuir o Prémio
Nobel a um cronista, por melhor que fosse. Portanto, parece que a cronica €
um género menor. Gracas a Deus - seria o caso de dizer, porque sendo
assim ela fica perto de nds (Candido, 2003, p.13).

Para o autor, parece ndo ser possivel imaginar uma literatura constituida pelo género
cronica que tenha o mesmo destaque de outros géneros como o romance, poema € texto
teatral. Porém, aponta como qualidade do género, a proximidade com o leitor e seu potencial
em servir de caminho para o leitor iniciante no campo literario.

Para Moisés (2005, p.108), a cronica é “por sua natureza uma estrutura limitada, ndo
apenas exteriormente, mas, ¢ acima de tudo, interiormente”. E seu objetivo ( 2005, p. 104)
“reside em transceder o dia-a-dia pela universalizagdo de suas virtualidades latentes,
objetivo que via de regra ¢ minimizado pelo jornalista de oficio”. Nesse sentido, a cronica ¢
o lugar onde se expressa a fantasia criadora do dia a dia.

No contexto da OLP, a cronica é definida como

um género de texto tdo flexivel que pode usar a “mascara” de outros
géneros, como o conto, a dissertagdo, a memdaria, 0 ensaio ou a poesia, sem
se confundir com nenhum deles. E leve, despretensiosa como uma



56

conversa entre velhos amigos, e tem a capacidade de, por vezes, nos fazer
enxergar coisas belas e grandiosas em pequenos detalhes do cotidiano que
costumam passar despercebidos (Rodrigues, Joana de Fatima et al.; 2021,
p- 29).
Dito isso, a OLP ressalta a flexibilidade da cronica quanto a forma e a importancia de
sua funcdo literaria de possibilitar experiéncias com fatos do cotidiano que, tomados de
outra forma, ndo promoveriam tamanha humanizagao.

Sobre 0s varios tons da cronica no Brasil, o caderno do docente da OLP, 4 ocasido

faz o escritor, elenca as diferentes formas de produgao do género:

Usando o tom da poesia, o autor produz uma prosa poética, como algumas
cronicas escritas por Paulo Mendes Campos. Mas elas podem ser escritas
de uma forma mais proxima ao ensaio, como as de Lima Barreto; ou a que
vocé acabou de ler, de Ivan Angelo; ou ser narrativas, como as de
Fernando Sabino. As cronicas podem ser engragadas, puxando a reflexao
do leitor pelo jeito humoristico, como as de Moacyr Scliar, ou ter um tom
sério. Outras podem ser proximas de comentarios, como as cronicas
esportivas ou politicas (Rodrigues, Joana de Fatima et al.; 2021, p. 30).

Em decorréncia dessa diversidade, ao escrever, os cronistas buscam diversos
objetivos como emocionar, promover reflexdo, ironizar e comentar de modo sutil sobre
situacdes que quebram as expectativas no cotidiano.

As caracteristicas da cronica nas concepgdes de Candido e Moisés dialogam em
favor de um género que merece ser ensinado pelo seu potencial de promover reflexao.
Embora tenha qualificado a cronica de “género menor”, Candido ndo a exime de

qualificacdes positivas como:

Por meio dos assuntos, da composi¢ao aparentemente solta, do ar de coisa
sem necessidade que costuma assumir, ela se ajusta a sensibilidade de todo
dia. Principalmente porque elabora uma linguagem que fala de perto ao
nosso modo de ser mais natural. Na sua despretensdo humanizada; ¢ esta
humanizagdo lhe permite, como compensagdo, sorrateira, recuperar com a
outra mao uma certa profundidade de significado e um certo acabamento
de forma, que de repente podem fazer dela uma inesperada embora discreta
candidata a perfei¢do (Candido, 2003, p.13-14).

Assuntos do cotidiano, forma composicional flexivel, auséncia de objetivo para o
episodio inventado, adequagdo as necessidades didrias, linguagem familiar com construgao
criativa sdo caracteristicas que o critico destaca como evidéncias que levariam o género a
chegar a categoria de texto perfeito.

Moisés (2005) elenca as caracteristicas especificas da cronica que se aplicam

somente quando ela ndo se identifica ao conto ou a reportagem, quando nao se torna artigo
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doutrinario ou simples nota, ou seja, se referem a cronica literaria; a primeira ¢ a brevidade,
relacionada ao seu suporte e que determina as demais marcas de composic¢ao; a segunda, e
mais importante, segundo o autor, ¢ a subjetividade, presente mesmo quando o “ndo-eu”
predomina e evidencia a relacao de didlogo com o leitor; e as demais, sdo: ambiguidade,
dialogo, estilo agil, simples e poético entre oral e literario, temas do cotidiano tratados com
um pouco de andlise e filosofismo, auséncia de transcedente e efemeridade. Em suma, por
suas caracteristicas peculiares, a cronica ¢ um género que oportuniza a ensinagem numa
perspectiva humanizadora e criativa.

Como j4 abordado no inicio deste topico, a cronica estd no centro de alguns impasses
e um deles se refere a sua natureza literdria: afinal, a cronica ¢ um género literario? Embora
a cronica tenha como ber¢o o jornal, sua natureza literaria ¢ evidenciada por autores como
Arrigucci Jr. (1987, p. 53) que afirma: “a primeira vista, como parte de um vinculo como o
jornal, ela parece destinada a pura contigéncia, mas acaba travando com este um arriscado
duelo, de que, as vezes, por mérito literario intrinseco, sai vitorioso”. Coelho (2002, p. 156)
em concordancia com Arrigucci Jr. ressalta que “o que se pode dizer [...], € que a cronica se
apresenta como um texto literario dentro do jornal, e que sua fun¢ao ¢ a de ser uma espécie
de avesso, de negativo da noticia”. E Simon (2011, p. 63) afirma que “o fato de a cronica
aparecer antes no jornal ¢, no minimo um dos grandes fatores a criar dificuldades para o
pleno reconhecimento do género como producao literaria”.

O deslocamento da crénica do jornal para o livro ¢ mais um impasse sobre o género.
Sobre isso, Candido (2003) garante que a durabilidade da cronica ¢ maior do que ela mesma
pensava, e que isso ¢ verificado com certo espanto pelos criticos; Coutinho (1986, p.135)
questiona : “ndo serd antes [a cronica] um género anfibio que tanto pode viver na coluna de
um jornal como numa pagina de livro?”. Moisés (2005, p.106) também questiona sobre o
assunto: “transferi-la para o livro, como se tem feito nos Ultimos anos, significa preserva-la
de esquecimento e atestado de valor?”. Em resposta ao proprio questionamento, o autor
aponta as vantagens e desvantagens dessa transferéncia de suporte. Defende que, ao
transferi-la para o livro, ela perde a caracteristica do imprevisto, propria da efemeridade ¢ da
empolgacdo do jornal e seu direcionamento ao publico desse meio de comunicagdo e da
revista; e ganha pela supera¢do da fugacidade jornalistica, pela serenidade do livro que lhe
possibilita a andlise critica. O referido autor (2005, p. 119) acrescenta que “a propria
instituicdo do livro, ndo sendo sua morada permanente, mas a eventual, parece um ataude,

florido e pomposo, mas ataude”.
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Em sintese, quando se relacionam esses impasses, percebe-se que a cronica se
constitui de elementos que vao além dos jornalisticos e perpassam os literarios, o que a
difere das demais praticas textuais da imprensa. Dessa forma, convém considerar os
impasses como diferenciais que fazem da cronica um género singular e importante para o
que se propde a literatura segundo Candido, humanizar.

No contexto da literatura, apesar de a cronica passar por tantas transformacgdes que
vao desde a inser¢cdo de uma nova perspectiva enunciativa (enunciador brasileiro focando
nos fatos miudos do cotidiano do Brasil se direcionando a um enunciatario brasileiro por
meio de uma conversa informal), da passagem do jornal para livro, de ser escrita por
consagrados escritores brasileiros, isso ainda ndo lhe garantiu um lugar entre os classicos da
literatura.

Embora conceitue a cronica como ‘género menor’ no campo literdrio, Candido
(2003) reconhece o amadurecimento do género quando ressalta a férmula moderna que
possui em que estdo inseridos um fato de menor relevancia social € um tom humoristico com
um excesso de poesia.

Com base nos estudos de Simon (2011) ¢ possivel visualizar algumas hipoteses
levantadas a respeito da afirmacdo de Candido sobre a classificagdo da cronica como género
menor. A primeira ¢ a avaliacdo negativa do género no ambito académico; a segunda ¢ a
escassez de estudos teoricos sobre o género; e a pouca aproximagdo dos professores as
pesquisas sobre esse objeto de estudo.

Nesse sentido, no ambito literario, a cronica em comparagdo com outros géneros
como romance € poesia, ja consolidados como classicos pelos orgdos de validagdo,
estabilizados nos materiais de ensino e apronfundados como objetos de pesquisa, ainda
continua aspirante ao reconhecimento de sua importancia estética.

A cronica ¢ um género que também merece atengdo de pesquisadores dado as
especificidades e transformagdes pelas quais passou. Um deles ¢ Simon, tedrico que faz
reverberar a necessidade de pesquisas sobre o assunto. Por isso, a partir de agora, esta
pesquisa dialoga com maior proximidade com o referido autor. Duas ou trés pdginas
despretensiosas: a cronica, Rubem Braga e outros cronistas tem como objeto de estudo a
cronica e como parte dos textos-base a produgdo de Rubem Braga, que esta pesquisa
também utilizou em sua proposta didatica.

O pesquisador destaca alguns aspectos relevantes sobre a cronica, dentre eles, a

matéria-prima, espagos de visibilidade, circulagdo e consumo, confusdo entre cronica e
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conto, manifestagdo do género e abordagem pedagdgica.

No tocante a matéria-prima, o pesquisador (2011, p. 70) reafirma o que Candido
(2003) e Arrigucci Jr. (1987) defenderam sobre o ponto de partida da cronica, que ele “esta
naquilo que os criticos identificam como fato miido ou em circunstancias de uma
experiéncia pessoal”. Em outra explanagdo sobre o tema, o autor argumenta que “o cronista
busca um fato aparentemente insignificante e dali toma outras dire¢cdes para abordar outros
assuntos e questdes”. (Simon, 2011, p. 75).

Nesse sentido, o cronista toma como objeto de criagdo os fatos que ndo sao de
interesse geral, de espago global como assim o fazem os jornalistas, mas se volta para os
especificos, individuais, intimos que na maioria das vezes se perde nas rotinas aceleradas e
dificilmente motivariam as noticias. Desse modo, surge o cronista com sua sensibilidade e
jogo de linguagem oferecendo o espetaculo da vida para que se possa imergir, experienciar,
refletir, decidir, ressignificar.

Quanto ao novo cenario de visibilidade, circulacdo e consumo da cronica, Simon

destaca que

resta aguardar que o meio académico corresponda a essas tendéncias,
aproveitando cada vez mais esse afluxo para dinamizar os estudos nas
diversas areas do conhecimento, para ir buscar no cotidiano encadernado a
matéria para reflexdes e descobertas incessantes (Simon, 2011, p. 36).

Com base nisso, deduz-se que um dos fatores que leva a resisténcia da critica em
reconhecer a literariedade do género reside na matéria-prima, ligada as coisas simples do
cotidiano em comparacdo com a grandeza das tematicas dos géneros ja consagrados pela
critica académica.

No que concerne a recorrente confusao entre cronica e conto, o estudioso (p. 49)
garante que a “cronica ndo se restringe a um modelo Unico, isto €, ha cronicas que passam
longe das inclinagdes para a narrativa, preferindo o comentario ou a digressao lirica”. Por
isso, estabelece um foco importante como referéncia geral e comparagdo entre os dois
géneros: o cotidiano.

E no tocante a manifestacdo do género, o pesquisador aponta trés modalidades: a que
predomina o narrar, semelhante ou praticamente igual ao conto no tocante a organizacao
textual e tem como mote a noticia, eventos ou situacdes do cotidiano; Aquela, em que
prevalecem comentarios e reflexdes com a presenga de lirismo; e uma terceira, constituida
das duas anteriores.

Com base nessa classificagdo ¢ que o autor usa a terminologia “eu da cronica” para
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se referir a voz que se expressa no enunciado como termo mais adequado para substituir
narrador ou autor. Uma das justificativas para isso ¢ a de que, em certas cirscunstancias, o
uso desse termo desvincula o autor das cronicas das situagdes e sentimentos expressos no
texto. Também considerando essa classificagdo, o autor declara que seu estudo tem como
base a cronica narrativa que combina narrativa, comentarios e lirismo; ele enfatiza que
devido a essa jun¢do deve-se a consagragdo do género e o interesse da critica.

Em concordancia com Simon, esta pesquisa tem como base a cronica narrativa e o
uso da terminologia “eu da cronica” para se referir as vozes que enunciam, pois entende-se
que em certas circunstancias o eu ndo narra, apenas comenta ou expde sentimentos.

No que se refere a abordagem pedagogica, o pesquisador cita algumas vantagens do
ensino da cronica nos diferentes niveis, inclusive no fundamental: o fato de o género ser
curto e favorecer o pouco tempo destinado as praticas pedagogicas, os temas serem variados,
a diversidade de recursos linguisticos e literarios que possibilitam a convivéncia com formas

ricas e diversas de producdo da linguagem. Para o autor

[...] estudar cronicas pode humanizar nossas praticas de estudo, e isso
talvez seja uma das nossas grandes necessidades no momento: para nos
mesmos enquanto pesquisadores e para os alunos que, ao nosso redor,
circulam de variadas formas, com seus desejos e expectativas (Simon,
2011, p.71).

Percebe-se nas colocacdes de Simon a necessidade de praticas de ensino e
aprendigazem sobre o género, porque isso ajuda para além da aquisi¢ao de conhecimentos,
uma vez que alcanga a dimensao afetiva, social ¢ humana do ato. A analise de cronicas na
perspectiva de Simon (2011) converge para as teorias ja abordadas com relagdo a leitura, ou
seja, privilegia os temas e a linguagem, sem portanto desconsiderar a dimensdo formal.

Sobre o ensino da cronica, Candido assegura que o prestigio atual do género ¢
evidéncia da busca da oralidade na escrita e da aproximagao com aspectos naturais do modo

de ser da atualidade.

E isto é humanizagdo da melhor. Quando vejo que os professores de agora
fazem os alunos lerem cada vez mais as crdnicas, fico pensando nas
leituras do meu tempo de secundario. Fico comparando e vendo a
importancia deste agente de uma visdo mais moderna na sua simplicidade
reveladora e penetrante (Candido, 2003, p.16 ).

O ensino de literatura em que predomine tons mais familiares pode ser um caminho
para atrair leitores literarios por meio da cronica, principalmente leitores em formacao e de

pouco acesso a literatura. A respeito da forma como a cronica ¢ ensinada no ambiente
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escolar, Candido ressalta que

E importante insistir no papel da simplicidade, brevidade e graca proprias
da cronica. Os professores tendem muitas vezes a incutir nos alunos uma
idéia falsa de seriedade; uma nogdo duvidosa de que as coisas sérias sdo
graves, pesadas, ¢ que conseqiientemente a leveza ¢é superficial. Na
verdade, aprende-se muito quando se diverte, e aqueles tracos constitutivos
da cronica sdo um veiculo privilegiado para mostrar de modo persuasivo
muita coisa que, divertindo, atrai, inspira ¢ faz amadurecer a nossa visdo
das coisas (Candido, 2003, p.19).

Dessa forma, a cronica pode ser a porta de entrada para o ensino de literatura, visto
sua proximidade com o leitor no que se refere aos temas e linguagem.

Em resumo, a cronica eterniza o tempo vivido, imediato, interessa-se pela quebra de
rotina da vida diaria. E protagonista no humanizar pelas reflexdes profundas. Se constitui de
discursos historicos, jornalisticos e literarios. Por isso, € um género hibrido que ndo se pode
dizer que pertenga a uma s6 esfera/campo da atividade humana, o que pode lhe garantir certo
diferencial marcado pela presenca em espacos diversos e interesse de uma variedade de

leitores.

2.2 CRONICA: DOS DOCUMENTOS OFICIAIS AO CHAO DA ESCOLA

Pesquisou-se a presenga do género cronica nos documentos oficiais da educagdo
brasileira desde os Parametros Curriculares Nacionais até o lugar onde eles se concretizam, a
sala de aula da Unidade Escolar Matias Olimpio, espago educativo no qual se contextualiza
esta pesquisa.

A pesquisa revelou que os géneros apresentados no quadro 9 sdo os escolhidos pelos
Parametros de Lingua Portuguesa como adequados para situagdes de aprendizagem oral e

escrita no Ensino Fundamental.

Quadro 9 — Géneros textuais privilegiados para a pratica de escuta e leitura nos Parametros

Curriculares Nacionais

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA

LITERARIOS cordel, causo e similares, LITERARIOS conto, novela, romance,
texto dramatico e cangao. cronica, poema ¢ texto

dramatico.

DE IMPRENSA comentario radiofonico, | DE IMPRENSA noticia, editorial, artigo,
entrevista, debate e reportagem, carta do
depoimento. leitor, entrevista, charge

e tira.

DE DIVULGACAO cxposi¢do,  seminario, | DE DIVULGACAO Verbete  enciclopédico

CIENTIFICA debate e palestra. CIENTIFICA (nota/rtigo), relatoério de

experiéncias didatico
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(textos enunciados de
questdes) artigos.

PUBLICIDADE propaganda PUBLICIDADE propaganda

Fonte: BRASIL, 1998, p.54

Conforme apresenta o quadro, a cronica ¢ contemplada como género para o Ensino
Fundamental Séries Finais.

Na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), as praticas de linguagem
(leitura de textos/escuta, producdo de textos, oralidade e analise linguistica/semidtica) estao
organizadas por campos de atuagdo. Isso se deve a funcao didatica de possibilitar
contextualizacdo do conhecimento escolar, ao reconhecimento de que essas praticas se
originam nas situagdes da vida social e, portanto, precisam ser situadas em contextos
significativos para os estudantes.

Esse documento determina quatro campos de atuagdo considerados para os Anos
Finais do Ensino Fundamental: campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e
pesquisa, campo jornalistico-midiatico e campo de atuacdo na vida publica.

Sobre os referidos campos, a Base aponta sua importancia como organizadores do

curriculo de Lingua Portuguesa.

os campos de atuacdo permitem considerar as praticas de linguagem —
leitura e produgdo de textos orais e escritos — que neles tém lugar em uma
perspectiva situada, o que significa, nesse contexto, que o conhecimento
metalinguistico e semiotico em jogo — conhecimento sobre os gé€neros, as
configuragdes textuais ¢ os demais niveis de analise linguistica e semidtica
— deve poder ser revertido para situagdes significativas de uso e de analise
para o uso (BRASIL, 2018, p.83).

A BNCC ressalta a relevancia dos campos de atuacdo para o ensino com vistas a
promover situacdes de aprendizagem que priorizem o uso € a analise para o uso da lingua de
forma situada.

Quanto a diversidade e progressdo dos géneros dentro dos campos de atuagdo nos

anos iniciais/finais do Ensino Fundamental, o documento ¢ flexivel

por conta dessa natureza repertorial, ¢ possivel tratar de géneros do
discurso sugeridos em outros anos que ndo os indicados. Embora preveja
certa progressdo, a indicagdo no ano visa antes garantir uma distribui¢ao
adequada em termos de diversidades. Assim, se fizer mais sentido que um
género mencionado e/ou habilidades a ele relacionadas no 9° ano sejam
trabalhados no 8°, isso nao configura um problema, desde que ao final do
nivel a diversidade indicada tenha sido contemplada. Mesmo em relacdo a
progressdo das habilidades, seu desenvolvimento ndo se da em curto
espaco de tempo, podendo supor diferentes graus e ir se complexificando
durante varios anos ( BRASIL, 2018, p.73).
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Diante do exposto, ele ndo engessa a escolha do repertorio dos géneros para cada
ano, ao contrario, sugere que diferentes géneros sejam inseridos e que os propostos para
certos anos sejam remanejados para outros, de acordo com as necessidades da situagdo de
aprendizagem.

Nesse contexto, a crOnica encontra-se nesse documento no campo de atuacdo
artistico-literario. Ela ¢ proposta de forma explicita, como objeto de conhecimento do 6° ao
9° ano. Para 6° e 7° ano s3o definidas as habilidades, EF67LP28 ¢ EF67LP30; a primeira,

consiste em:

Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos gé€neros e suportes —, romances infanto-juvenis, contos
populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas,
narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas,
autobiografias, historias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e
fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre
outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores (BRASIL, 2018, p.171).

Conforme prescreve o documento, para a aprendizagem de cronica convém que o
aprendiz leia de forma autonoma e compreenda. Para isso, convém que seja capaz de
selecionar procedimentos e estratégias de leitura adequados ao género e objetivos da leitura,
além de expressar avaliacdo sobre a leitura e ser capaz de fazer escolhas de autores e temas.

Com o objetivo de alinhamento as normativas educacionais as quais o ensino esta
submetido, a presente pesquisa procurou garantir essas aprendizagens quando propOs a
ensinagem de diferentes estratégias adequadas aos objetivos de leitura de cronica,
possibilitou a promogdo de reflexdo, como também de ampliou o repertorio de leitura por
meio do acesso ao conhecimento de diferentes autores e seus textos.

A segunda habilidade consiste em:

criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense,
mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, historias em
quadrinhos, dentre outros, que utilizem cenarios e personagens realistas ou
de fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa proprios ao
género pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espago e
narrador, utilizando tempos verbais adequados a narragdo de fatos
passados, empregando conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar
uma historia e de inserir os discursos direto e indireto (BRASIL, 2018,
p-173).

Diferentemente da primeira, que se referia a pratica de leitura, essa se refere a

linguagem escrita. Dessa forma, a Base lanca olhar para diferentes praticas de linguagem



64

visando a formacao de leitores e escritores literarios autonomos.
Para 8° e 9° ano estdo estabelecidas a EF89LP33 que corresponde a EF67LP28, ja
citada e a EF89LP35 que consiste em:

criar contos ou cronicas (em especial, liricas), crénicas visuais, minicontos,
narrativas de aventura e de fic¢do cientifica, dentre outros, com tematicas
proprias ao género, usando os conhecimentos sobre os constituintes
estruturais e recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos
pretendidos, e, no caso de produgdo em grupo, ferramentas de escrita
colaborativa (BRASIL, 2018, p.189).

A supracitada também encontra-se no campo artistico-literario e refere-se a pratica
de linguagem escrita. A cronica também ¢ referenciada, mas de forma indireta nas
habilidades, EF89LP32, EF69LP47, EF69LP53, EF69LP44, que fazem men¢do aos textos
narrativos literarios/ficcionais.

Portanto, com relagdo a presenca da cronica nesses documentos, observa-se um
avanco da BNCC em relagao aos Pardmetros no tocante a inser¢ao do género cronica como
objeto de conhecimento para os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Com o objetivo de analisar se esse avango esta chegando as situagdes de ensino e
aprendizagem nas salas de aula da rede estadual do Piaui, foram considerados os livros
didaticos (6° ao 9°) e os materiais da OLP adotados na UEMO. Os livros didaticos utilizados
fazem parte da colecao “Tecendo Linguagens”, Lingua Portuguesa, PNLD 2020 do 6° ao 9°
ano. Neles, identificou-se a presenca do género cronica nos volumes referentes a todos os
anos; no 6° ha 1 cronica situada na unidade 2; no 7°, ha duas: 1 na unidade 1 e outra na
unidade 4; no 8°, 1 na unidade 1; ¢ no 9°, 1 na unidade 3.

O género foi abordado no 6° ano com a cronica “Na escola”, de Carlos Drummond
de Andrade; no 7°, “Comunicacao”, de Luis Fernando Verissimo; no 8°, “Tragico acidente
de leitura”, de Mario Quintana; e no 9°, “O carioca e a roupa”, de Paulo Mendes Campos. O
ensino dessas cronicas foi estruturado em uma secao intitulada Pratica de leitura que estava
dividida nas subsecdes Por dentro do texto e Linguagem do texto. Em todas as propostas de
ensino foi sugerida, para antes da leitura, a atividade para explorar o conhecimento prévio,
levantar e promover a producdo de hipdteses e fazer inferéncias em relacdo ao tema
abordado na leitura. Com relagdo a abordagem desses aspectos cognitivos da leitura, eles
foram intensificados e organizados de forma mais sistematizada na atividade para o 7° ano,
pois orientava a retomada das hipoteses e inferéncias formuladas antes da leitura. Nela, ¢
sugerida como forma de aprofundamento para o professor, a leitura de Kleiman, Texto e

leitor: aspectos cognitivos da leitura (2009). A subsecdo Por dentro do texto se localizava
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depois do texto e estabelecia questdes de compreensdao e interpretacdo. A subsecao
Linguagem do texto objetivava analisar aspectos da linguagem do texto lido, sua construcdo
e forma. Além da pratica de leitura presente em todos os anos também constava a pratica de
escrita ( producao de texto) no 7° e 9° ano em que os alunos eram orientados a produzir uma
crOnica que narrasse uma histéria que envolvia os temas em estudo na unidade. Ante a
analise, constatou-se que a cole¢do contempla o género cronica em todos os anos e propoe,
prioritariamente, atividades de leitura. E estabelece habilidades adequadas para as referidas
atividades.

Na OLP, a cronica esta proposta para os Anos Finais do Ensino Fundamental, isso
revela certa consonancia com os livros didaticos e mostra a necessidade de aprofundamento
dos estudos iniciados nos anos anteriores.

Em sintese, a cronica aos poucos vai perdendo a conotagdo de gé€nero menor no
contexto escolar e, progressivamente, passa a ser protagonista no cenario educacional junto
aos consagrados classicos da literatura como o conto, romance, poema e texto teatral. Isso ja
evidencia um avango, quando se considera a grande diversidade de géneros textuais que
circulam socialmente ¢ o advento de uma grande quantidade emergentes do contexto digital.
E importante ressaltar que as caracteristicas, mudanca de perspectiva da lingua nos
discursos, discurso prosaico e proximidade quase intima com que autores como Alencar
interagem com o leitor, incorporadas a cronica no processo de transformacao do género no
Brasil contribuem para a presenca significativa do género no contexto escolar e o avango nos
curriculos dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Os géneros existem em grande quantidade e variedade para atender as diferentes
necessidades enunciativas das esferas de atuagdo humana. Como entdo, escolher um género
para uma proposta de ensino e aprendizagem dentro desse vasto cardapio? Alguns critérios
foram decisivos para esta escolha: primeiramente, o fato de a cronica, de maneira peculiar,
possibilitar o processo de humanizacdo. Essa necessidade profunda do ser humano também
tdo necessaria, na sociedade moderna, em especial no contexto no qual esta pesquisa foi
implementada; segundo, para atender as necessidades de uso social da linguagem pelos
estudantes; terceiro, porque ajuda a amenizar um dos grandes problemas da educagdo
brasileira, a proficiéncia em leitura e, por fim, porque ja ¢ um objeto de conhecimento
contemplado pelo curriculo no qual faz parte a Olimpiada de Lingua Portuguesa.

Outro fator que justifica a escolha do género ¢ a importancia da literatura no rol dos

direitos humanos sobre o qual trata Candido nas reflexdes feitas em “O direito a literatura”.
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O autor lembra que

sdo bens incompressiveis ndo apenas os que asseguram sobrevivéncia
fisica em niveis decentes, mas os que garantem integridade espiritual. Sao
incompressiveis certamente a alimentacdo, a moradia, o vestudrio, a
instrugdo, a saude, a liberdade individual, o amparo da justica publica, a
resisténcia a opressdo etc.; também direito a crenga, a opinido, ao lazer e,
por que ndo, a arte e a literatura (Candido, 2017, p. 176).

Nesse sentido, garantir que os estudantes tenham contato mais aprofundado e com
maior frequéncia com a cronica ¢ certamente contribuir para a garantia desse direito, as
vezes, pouco considerado no contexto escolar. Dessa forma, a literatura ¢ bem do qual ndo
se pode abdicar, pois humaniza e, sendo assim, mobiliza 0 homem na sua humanidade.

No ambito de atendimento as necessidades de uso social da linguagem, a cronica se
mostra eficiente, uma vez que, por meio dela, dentro da OLP, o estudante ¢ instigado a
manifestar sua visdo sobre seu mundo e da comunidade na qual faz parte evidenciando
aspectos de seu cotidiano e a vivenciar o mundo do outro, seus valores, experiéncias.

No que se refere a sua contribuicao para a proficiéncia leitora, a cronica € um género
rico que trata de tematicas diversas, atuais e atemporais com leveza e subjetividade. Ela se
aproxima do leitor com personagens comuns, proximo a sua vivéncia e serve de ponte para a
literatura por estar mais proximo do leitor como Candido (1992) defendeu em “A vida ao
rés-do-chao”. Possibilita o desenvolvimento de reflexdes sobre situagdes sociais € pessoais
com humor, ironia e critica. Estudos mostram que quanto mais proximos da realidade dos
aprendizes sdo os conteudos, mais facilmente sdo apreendidos.

Assim sendo, o fato de a cronica ja fazer parte da trajetdria dos estudantes desde os
anos iniciais do Ensino Fundamental e ocupar lugar central na proposta da OLP contribuem
para justificar a necessidade de ensinagem do género por meio das estratégias

metacognitivas de leitura, topico que sera abordado a seguir.
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3 ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS DE LEITURA E ENSINAGEM

A capacidade que temos de refletir sobre o que
fazemos pode também nos ajudar a desenvolver
estratégias adequadas de leitura.

Leffa, 1996, p.45

Antes de abordar as estratégias de leitura, convém que se compreenda um pouco
sobre metacognicao e sua importancia para a aprendizagem dos supracitados contetudos.

Literalmente, metacogni¢do significa “cogni¢do sobre a cogni¢do”. Para Smith
(2003, p. 39) ¢ “pensamento acerca dos nossos proprios pensamentos”. Mas definir esse
termo ¢ tarefa dificil sobre a qual esta pesquisa ndo se aprofundard. Interessa aqui
compreender como o processo metacognitivo ajuda a aprendizagem escolar no tocante a
leitura. Procedimentos que, segundo Smith (2003, p. 39), acontecem quando “refletimos
sobre se aprendemos algo, se estamos aprendendo ou se cometemos um erro”. A
metacogni¢ao ¢ uma atividade regular do cérebro e esta sujeita apenas “as condicoes de
conhecimento anterior, disposi¢ao e autoridades individuais™.

Segundo Leffa (1996), o campo especifico da metacognicao da leitura é formado pela
consciéncia que o leitor eficiente possui sobre o que sabe, seu nivel de conhecimento para
atender as exigéncias encontradas, o que fazer para resolver o problema de leitura, se os
resultados a serem alcangados fazem jus ao esfor¢o, pelos componentes psicogenéticos (o
desenvolvimento natural da capacidade de reflexdo que acontece junto com o crescimento
do individuo) e componentes instrucionais (a acdo inerente a educacdao para ajudar no
desenvolvimento da reflexao).

Leffa (1996) define a metacognicdo na leitura como o monitoramento da
compreensao realizado pelo leitor no processo da leitura. Isso acontece quando o leitor sente
necessidade de parar em algum ponto da leitura e pensar sobre o que fazer para alcancar a
compreensao do conteudo.

Para o pesquisador, a metacognicdo envolve

a habilidade para monitorar a propria compreensdo ("Estou entendendo
muito bem o que o autor estd dizendo", "Esta parte estd mais dificil mas da
para pegar a idéia principal.") e a habilidade para tomar as medidas
adequadas quando a compreensdo falha ("Vou ter que reler este paragrafo”,
"Essa ai parece ser uma palavra chave no texto e vou ter que ver o
significado no glossario (Leffa, 1996, p.46).
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As duas habilidades apontadas por Leffa evindenciam o que Kato (1990) e Kleiman
(2022) também apontaram para o ensino de Estratégias Metacognitivas de Leitura (EML), a
existéncia de um objetivo para ser monitorado, conhecimento sobre as estratégias e
capacidade para escolher a que melhor se adequa para a resolucao de problema de leitura.

Em suma, a metacognicdo no contexto escolar parte de um objetivo perseguido que
sera alvo de reflexdo sobre se estd sendo alcancado ou ndo. Uma vez consciente de que nao
estd aprendendo, o leitor munido de estratégias de leitura escolhe e utiliza a que melhor o
ajuda a resolver sua falha de compreensdo. Nesse sentido, o processo metacognitivo ¢
consciente e perpassa todo o percurso da atividade de leitura.

Sendo assim, entende-se relevante ajudar os leitores em formacdo a experienciarem
situacdes para as quais eles ndo tém consciéncia sozinhos e nem realizam com frequéncia
em suas rotinas escolares.

Pensar o ensino e aprendizagem da leitura em uma perspectiva cognitiva implica
pensar no todo do processo: objetivos de aprendizagem, contetidos, metodologia,
participantes, recursos, ambiente escolar e interagdo entre autor e leitor, aquele com um
texto claro e suficiente e este com seus conhecimentos de mundo.

As estratégias de compreensao leitora sdo contetidos procedimentais que vém sendo
introduzidos no curriculo escolar brasileiro desde os PCN e se consolidam na BNCC com o
proposito de facilitarem a compreensao dos diversos géneros textuais. Por isso, encontram-
se nesta pesquisa como protagonistas de um processo em que serdo planejadas, objeto de
demonstrac¢ao, ensinadas e avaliadas.

Para Smith (2003, p.11), “o aprendizado ¢ visto ndo como uma consequéncia de
instrucao especifica, mas de demonstragdes e colaboracdao de outras pessoas, um fenomeno
socio-cultural”. Assim sendo, a proposta de ensino de estratégias metacognitivas de leitura
visa instruir para a tomada de consciéncia por meio de demonstragdes de como se
desenvolvem essas estratégias e para a promog¢do de interagdo entre docente-discente e
discente-discente num contexto sociointerativo.

Segundo Solé (1998, p. 70), estratégias de compreensdo leitora sdo “procedimentos
de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o
planejamento das agdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagdo e
possivel mudanga”. A autora garante que definir estratégias de leitura nesse sentido tem

varias implicacdes e destaca as duas a seguir:

[...] Se as estratégias de leitura sdo procedimentos e os procedimentos sdo
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conteudos de ensino, entdo € preciso ensinar estratégias para a
compreensao dos textos. Estas ndo amadurecem, nem se desenvolvem, nem
emergem, nem aparecem. Ensinam-se — ou ndo se ensinam — e se aprendem
— ou ndo se aprendem. Se considerarmos que as estratégias de leitura sdo
procedimentos de ordem elevada que envolvem o cognitivo € o
metacognitivo, no ensino elas ndo podem ser tratadas como técnicas
precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas. O que caracteriza a
mentalidade estratégica é sua capacidade de representar e analisar os
problemas ¢ a flexibilidade para encontrar solugdes. Por isso, ao ensinar
estratégias de compreensdo leitora, entre os alunos deve predominar a
constru¢do e o uso de procedimentos de tipo geral, que possam ser
transferidos sem maiores dificuldades para situagdes de leitura multiplas e
variadas. Por esse motivo, ao abordar estes conteidos e ao garantir sua
aprendizagem significativa, contribuimos com o desenvolvimento global
de meninos e meninas, além de fomentar suas competéncias como leitores
(Solé, 1998, p. 70).

Trés aspectos importantes sobre estratégias de leitura foram destacados pela autora;
o primeiro, sobre a necessidade desses contetidos serem ensinados e aprendidos em funcao
de sua contribuigdo para a compreensao leitora; o segundo, quanto ao seu ensino no qual
deve ser priorizado situagdes de aprendizagem que favorecam a construcdo pessoal de
conhecimentos; e o terceiro, quanto aos usos de procedimentos de tipo geral que possibilite
ao estudante adequa-los em situacdes diferentes de leitura.

Solé (1998, p.73) ressalta que “o ensino de estratégias de compreensdo
contribui para dotar os alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender”. Para
Kleiman (2022, p.74), estratégias de leitura se referem a “operacdes regulares para abordar o
texto”. Para Girotto e Souza (2010, p. 55), “o objetivo de aula de professores de leitura
literaria, deve ser, explicitamente, ensinar um repertdrio de estratégias para aumentar o
motivo do entendimento e interesse pela leitura”.

Segundo Lopes-Rossi (2010, p.3), “a leitura é uma atividade essencialmente
construtiva” que decorre, em sua maioria, de processos inferenciais. A autora assegura que ¢
possivel ensinar estratégias metacognitivas de leitura para os alunos com o fito de melhorar
sua competéncia leitora. Ela aponta as seguintes estratégias como possibilidades para o
ensino: ativacao de conhecimento prévio sobre o assunto, estabelecimento de objetivos de
leitura, exploracdo de informacdes fornecidas pelo texto, monitoramento durante a leitura
para a consecucdo dos objetivos estabelecidos, avaliacdo do proprio desempenho de leitura.

Os referidos autores ressaltam a importancia da ativagdo de conhecimentos prévios
dentro do processo de criagdo de situacdes de aprendizagem em que o estudante possa
monitorar ¢ ampliar a compreensao. Indicam a estratégia de conexdo como uma

possibilidade para o leitor, no percurso da atividade de leitura, realizar essa mobilizagdo
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conectando as informacdes do texto as suas experiéncias, conhecimento de mundo e outros
textos.

Em sintese, o ensino de EML pode ser um caminho viavel para a consecugdo da
compreensao leitora. Um percurso que, para se configurar exitoso, requer execu¢ao de agoes
compartilhadas e engajamento individual como definigdo de objetivos da leitura,
planejamentos de agdes para persegui-los, autorregulagem do aprendizado e avaliacdo
continua.

O topico a seguir tratara das diferencas entre estratégias cognitivas e metacognitivas
como também a estrita relagdo entre elas e a importincia de se focar no processo de

apropriacdo das metacognitivas como requisito para automatiza-las (cognitivas).

3.1 ESTRATEGIAS COGNITIVAS E METACOGNITIVAS

Segundo Kato (1990, p. 102), as estratégias cognitivas referem-se “aos principios
que regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor”, enquanto as estratégias
metacognitivas sao aquelas que “designardo os principios que regulam a desautomatizagao
consciente das estratégias cognitivas”.

As estratégias metacognitivas, segundo Kleiman (2022, p. 74), sdo ‘“aquelas
operagdes (ndo regras), realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais temos
controle consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e explicar a nossa acao”. Como
exemplo disso, a autora cita operagcdes como voltar para tras e reler, procurar o significado
de uma palavra-chave que aparece no texto, realizar um resumo sobre o que leu ou
identificar o exemplo de um conceito. Nesse sentido, as estratégias cognitivas sdo as
operacgdes inconscientes do leitor e as metacognitivas sdo as operacoes realizadas de modo
reflexivo e intencional, sobre as quais o leitor tem um controle consciente a respeito da
compreensao e finalidade da leitura de determinado texto.

Assim, o processo através do qual se utilizam elementos formais do texto para
relaciona-los a construcdo de um contexto ¢ uma inferéncia inconsciente, uma estratégia
cognitiva e, por exemplo, a capacidade de estabelecer objetivos para a leitura de um texto ¢
uma estratégia metacognitiva. Essas atividades referem-se a capacidades mentais de leitura,
que tém como foco a compreensao do texto.

Kato (1990) afirma que as estratégias metacognitivas sao usadas pelo leitor com os
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objetivos de detectar falhas na compreensdo, ler com o propdsito de memorizagdo ou de
aprendizagem. A autora, baseada em Brown? (1980), elenca estratégias que submetem

qualquer controle planejado e deliberado de atividades que levam a compreensao:

Esclarecer os propoésitos da leitura, isto €, compreender as exigéncias da
tarefa, tanto as explicitas quanto as implicitas; identificar os aspectos da
mensagem que sao importantes; distribuir a atencdo, de modo que haja
mais concentragdo nos conteudos principais, € ndo em detalhes; monitorar
as atividades em processo para verificar se ocorre compreensao; engajar-se
em revisdo ¢ auto-indagacdo, para ver se os objetivos estdo sendo
atingidos; adotar acdes corretivas quando se detectam falhas na
compreensao; prevenir-se contra truncamentos e distragdes, etc. (Brown
apud Kato,1990, p.107-108).

Kato resume essas atividades de natureza metacognitivas listadas por Brown em
apenas duas estratégias basicas nas quais esta pesquisa se apoia: estabelecimento de um
objetivo explicito para a leitura e monitoracao da compreensao tendo em vista este objetivo.

Kato aponta o campo de interesse ao qual as estratégias tém se destacado,

as estratégias cognitivas tém merecido aten¢do constante por parte da
literatura referente a aquisicdo da linguagem, mas parece-nos que as
metacognitivas ¢ que tém um interesse especial para a aprendizagem
formal na escola em virtude de sua natureza consciente (Kato, 1990,

p.109).

A natureza reflexiva das estratégias metacognitivas ¢ destacada pela autora, que
reconhece a importancia desse aspecto para a tomada de consciéncia sobre a aprendizagem
esperada. A pesquisadora aponta também uma possivel causa para a dificuldade de

compreensao da leitura.

A falha no ensino da leitura pode estar na falta de objetivos claros para a
leitura. Se a crianca enfrenta o texto sem nenhum objetivo prévio, ela
dificilmente podera monitorar sua compreensdo tendo em vista esse
objetivo. Sua monitoragdo, quando muito, podera se dar apenas a nivel de
uma compreensdo vaga e geral. Ou ainda, ela podera ler o texto, tendo em
mente apenas o tipo de perguntas que a escola estd acostumada a lhe fazer.
Sua compreensdo, nesse caso, sera monitorada apenas para atender a
expectativa da escola e ndo dela mesma (Kato, 1990, p. 112).

Nesse sentido, ajudar os estudantes a criar objetivos para a leitura ou estabelecé-los

2 Brown, A., “Metacognitive development and reading”, in: Spiro et ai (orgs) Theoretical Issues in Reading
Comprehension, New Jersey, L. Erlbaum Associate Publishers, 1980.
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e explicita-los, ¢ condicdo para que haja a autorregulagem da aprendizagem. Kato (1990)

ressalta a fungdo das estratégias cognitivas e metacognitivas para o leitor:

As estratégias cognitivas munem o leitor de procedimentos altamente
eficazes e econdmicos, responsaveis pelo processamento automatico e
inconsciente, enquanto as metacognitivas orientam o uso dessas estratégias
para desautomatiza-las em situacdes de problema (Kato, 1990, p. 112).

Considerando que as estratégias cognitivas acontecem de forma automatica, ¢é
relevante que a escola pense situagdes pedagogicas que possibilitem a ensinagem das
metacognitivas.

A autora converge o trabalho com estratégias de leitura para o mesmo ponto de
autores como Solé (1998) e Leffa (1996) quando expressam a necessidade de os estudantes
construirem e/ou estarem cientes dos objetivos da leitura, do monitoramento da
aprendizagem, do uso de estratégias para corre¢ao de falhas de leitura e manutencao da
atencdo nos objetivos perseguidos focando nas ideias principais do texto.

Em sintese, as estratégias cognitivas sdo as operagdes inconscientes do leitor, e as
metacognitivas sao as realizadas de modo reflexivo e intencional nas quais o leitor tem um
controle consciente a respeito da compreensdo e objetivo da leitura de um texto. O principal
objetivo do uso das EML ¢ monitorar o alcance dos objetivos da leitura servindo de controle
de corre¢do de falhas durante o processo.

Sobre a diferenga entre estratégias cognitivas € metacognitivas, Kleiman ( 2022, p.75)
assegura que as cognitivas “seriam aquelas operagdes inconscientes do leitor, no sentido de
ndo ter chegado ainda ao nivel consciente, que ele realiza para atingir algum objetivo de
leitura”. Elas sdo chamadas de operagdes de nivel inferior por ndo envolverem
conhecimento reflexivo. Como exemplo dessa estratégia, a autora cita o fatiamento sintatico
em que o conhecimento utilizado para realizar a operagao nao ¢ explicito, verbalizado ¢é,
portanto, dificil de verbalizar para a maior parte dos falantes.

Entretanto, sobre a diferenca entre as atividades cognitivas e metacognitivas se
basearem na consciéncia ou auséncia dela, Leffa (1996) aponta que essa diferenciagcdo nao ¢
adequada, pois defende que ha muitas atividades cognitivas que para serem realizadas nao
necessitam da automatiza¢do da leitura fluente como, por exemplo, inferir dados de um
texto. Para o autor, ¢ mais adequado fazer essa classificagdo considerando o tipo de
conhecimento utilizado para desenvolver a atividade. Ele chama esse tipo de conhecimento
de declarativo e processual.

O conhecimento declarativo, segundo Leffa (1996, p. 49), “envolve apenas
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consciéncia da tarefa a ser executada. O individuo sabe o que tem que fazer e € capaz de
fazé-lo (ex.: resumir um texto)”.

O conhecimento processual envolve

ndo apenas a consciéncia da tarefa a ser executada mas, de certo modo,
consciéncia da propria consciéncia. O individuo ndo apenas sabe, mas sabe
que sabe, ou mesmo até que ponto ndo sabe. E uma espécie de avaliagio e
controle do proprio conhecimento. Essa avaliacdo envolve ndo apenas o
produto do conhecimento mas o controle do proprio processo necessario
para se chegar ao produto, ou seja, o sujeito ndo tem apenas consciéncia do
resultado da tarefa mas também consciéncia do processo que deve seguir
para chegar ao resultado (Leffa, 1996,p. 49).

E nessa abordagem de atividade cognitiva e metacognitiva defendida por Leffa que
esta pesquisa se ancora. Dessa forma, objetivou-se a formacdo de leitores que fossem
capazes, nao so de refletir sobre o resultado da leitura como também sobre o processo que os
levaram a compreensao.

Em suma, faz-se necessaria a devida clareza sobre o agir de forma consciente ou
inconsciente nas atividades de leitura. Nas duas atividades, cognitivas e metacognitivas, hé a
presenca da consciéncia. Importa destacar que na atividade metacognitiva a consciéncia esta
tanto no processo quanto no resultado, e na cognitiva apenas no resultado; como também
que quando o aluno ja demonstra apropriacao dos processos metacognitivos, esses passam a
ser cognitivos, pois tornam-se procedimentos automatizados.

A literatura especializada apresenta varias estratégias de compreensao leitora usadas
por leitores proficientes para potencializar a compreensdo de textos. Esses conteudos de
ensino sao objetos de estudo de muitos pesquisadores norte-americanos. No Brasil, Girotto e
Souza, baseadas nesses estudiosos, resumiram as estratégias conforme segue e explicitaram

que os leitores proficientes utilizam-nas para estabelecer

Conexdes entre o que sabem ¢ a nova informacao que encontram nos textos
que leem, fazem perguntas sobre esses textos, sobre os autores e
estabelecem inferéncias durante e ap6s lerem, visualizam e criam imagens,
usando diferentes sentidos para melhor entenderem, distinguem ideias
importantes no texto, sdo peritos em sintetizar a informag¢ao; e monitoram
adequadamente o entendimento, retomando falhas na compreensdo.
(Girotto;Souza, 2010, p. 53).

Os autores tratam das estratégias Conexdo, Perguntas ao texto, Inferéncias,

Visualizagdo, Resumo e Sintese, que recomendam fazer parte do ensino de leitura que
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objetiva um leitor autbnomo e reflexivo.

Solé, com base em 3Palincsar € Brown (1984), prioriza o ensino das estratégias

que permitem que nos dotemos de objetivos de leitura e atualizemos os
conhecimentos prévios relevantes (prévias a leitura/durante ela) [...]. As
que permitem estabelecer inferéncias de diferente tipo, rever e comprovar a
propria compreensdo enquanto se 1€ e tomar decisdes adequadas ante erros
ou falhas na compreenséo (durante a leitura) [...]. As dirigidas a recapitular
o conteudo, a resumi-lo e a ampliar o conhecimento que se obteve
mediante a leitura (durante a leitura/depois dela) [...] (Solé, 1998, p. 74-
75).

Como se observa, a autora sugere o ensino das estratégias objetivos de leitura,
Conhecimentos Prévios antes e durante a leitura, Inferéncia durante a leitura, Resumo
durante e depois da leitura.

Considerando as necessidades de compreensao leitora de cronica no contexto dos
estudantes pesquisados, a presente pesquisa priorizou a ensinagem das estratégias
Conhecimento Prévio, Previsdo, Inferéncia, Resumo, Conexao e objetivos de leitura. Para a

tarefa, considerou-se as teorias de Smith (2003), Solé (1998) e Girotto e Souza (2010).

3.2 ENSINO DE ESTRATEGIAS DE LEITURA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS E
OLIMPI{ADA DE LINGUA PORTUGUESA

A BNCC (BRASIL, 2018) apresenta os objetos de conhecimento referentes a pratica
de linguagem leitura. Na concep¢do do documento, os objetos de conhecimento sdo
“entendidos como contetidos, conceitos e processos” (BRASIL, 2018, p. 28). Com base
nisso, analisou-se a presenca das estratégias de leitura e identificou as prescritas conforme

quadro a seguir.

Quadro 10 - Estratégias de leitura contempladas para a pratica de linguagem leitura/ escuta

ESTRATEGIAS DE LEITURA 6° ao 6°e7° | 8e9°
9° ano anos anos
Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto. X X
Estratégias e procedimentos de leitura
(em textos legais e normativos; em textos reivindicatorios ou propositivos; X X X
apreender os sentidos globais do texto)

3PALINCSAR, A. S.; BROWN, A. L. (1984) Reciprocal teaching of comprehension-fostering and
Comprehension-monitoring activities. Cognition and instruction, 1, (2), p. 117-175.
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Estratégia de leitura: identificacdo de teses e argumentos X

Fonte: A propria autora de acordo com (Brasil, 2018).

Conforme o quadro, sdo destacadas as estratégias resumo e inferéncia. A primeira
consiste na identifica¢do das ideias principais e as secundarias referentes a elas e ¢ sugerida
principalmente em géneros que circulam no campo de atua¢do social (jornalistico-mididtico
e atuacdo na vida publica). O documento nao explicita a base tedrica para o ensino desses
conteudos, mas conforme andlise critica de Lopes-Rossi (2021) estd implicita uma
fundamentag¢do na pespectiva cognitiva de leitura.

O caderno do docente, 4 ocasido faz o escritor, da OLP (2021) traz uma sequéncia
didatica estruturada em 11 oficinas com o objetivo de propiciar o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita. Analisou-se como as estratégias de leitura foram
referenciadas no material. Foram abordadas de forma explicita nas paginas 40 ¢ 80; na
primeira, exp0s-se que o objetivo da leitura determinara as estratégias que o leitor utilizara,
ressaltou-se que “algumas estratégias podem facilitar essa conquista: uma delas ¢ a leitura
cativante, emocionada, enfatica, feita pelo professor; outra, a audicdo dos textos disponivel
neste Caderno” (Rodrigues, et al.; 2021, p. 40). Vérias atividades de leitura propostas
seguem a referida orientacao, ou seja, propds-se a leitura feita pelo professor e a audigao de
textos gravados. Depois dessa orientagdo, foi sugerida como estratégia a leitura da cronica,
“O papa vai o banheiro?”, pelo professor. Na segunda pégina, aparece o titulo “Estratégia de
leitura” seguido da informacgdo: “existem alguns modos de mostrar como um texto ¢
estruturado ou apontar determinados recursos linguisticos. Um deles ¢ sublinhar ou circular
— de diferentes cores — os elementos que se quer destacar” (Rodrigues.; 2021, p. 80). Essa
estratégia foi sugerida na oficina 6. Conforme o constatado, a OLP sugere o ensino de
estratégias como comportamentos observaveis mais concretos.

Sobre o modo como os pesquisadores descrevem o ensino de estratégias, Leffa

aponta trés:

pesquisadores descrevem as estratégias em termos de comportamentos
observaveis mais concretos (ex.: volta os olhos sobre a pagina, sublinha),
outros usam termos mais abstratos (ex.: faz inferéncias, levanta hipdteses).
Ainda outros, observados principalmente nos estudos que usam a técnica
de entrevista, parecem simplesmente transcrever o que os sujeitos relatam e
acabam listando estratégias que se sobrepdem (ex.: relé, 1€ com a atengdo
no significado) ( Leffa, 1996, p.60).
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Dessas maneiras de ensinar estratégias, esta pesquisa adotou o que o autor
denominou de uso de termos mais abstratos, como realizar inferéncias e levantar hipoteses.

Analisou-se também o uso de estratégias de leitura nas atividades propostas para a
leitura no caderno do docente OLP. Identificou-se o uso de trés estratégias: Conhecimento
Prévio, Previsdo e Inferéncia; a primeira, foi identificada na terceira etapa da primeira
oficina e foi abordada em uma atividade que sugeria ao professor que, por meio de
perguntas, explorasse o que os estudantes ja conheciam sobre o autor Tiago Germano. Em
seguida propunha que fossem apresentadas mais informagdes sobre o autor por meio de sua
biografia que fazia parte do caderno.

A estratégia Previsdo foi identificada na terceira etapa da oficina 1 na p. 39, na
segunda e terceira etapa da oficina 5 (p. 85 e 87). Na oficina 1, foi abordada a partir do titulo
com o objetivo de ajudar os alunos a descobrirem as caracteristicas de um bom titulo e
aprender a crid-los para suas cronicas. Nesse caso, o levantamento de hipdteses aconteceu
antes da leitura, mas ndo foi orientado um processo metacognitivo (automonitoramento,
autoavaliagdo e autocorrecdo) durante a leitura; apenas, no final da atividade, foram
retomadas essas hipoteses em forma de questionamentos sobre o que havia mudado na
percepgdo inicial dos leitores. Na oficina 5, a estratégia também foi abordada com
levantamento de hipoteses iniciais com base no titulo, “Um caso de burro” e, assim como na
oficina anterior, ndo houve processo metacognitivo durante a leitura, apenas conferéncia
apos a atividade.

A estratégia Inferéncia foi identificada na segunda etapa da oficina 6. A partir do
titulo, “Cobranga”, foi solicitada a realizacdo de um jogo de livre associagdo para que o0s
estudantes dissessem o que pensavam ao ouvi-lo. A atividade finalizou na realiza¢do das
inferéncias; ndo foi orientado a validacao delas com base nas informagdes textuais e
conhecimentos prévios do alunos.

Disso, concluiu-se que o Caderno docente, 4 ocasido faz o escritor (2021), fez
referéncia as estratégias de leitura, mas nao na abordagem que esta pesquisa implementou;
como também utilizou trés estratégias, contudo com procedimentos diferentes dos aqui
propostos. Portanto, defende-se que a abordagem aqui realizada pode complementar a ja
utilizada pela Olimpiada e contribuir para o melhor desempenho dos estudantes na

compreensao de cronica e consequentemente em sua escrita.
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3.3 ESTRATEGIAS DE LEITURA: ENSINAGEM E FORMACAO DO LEITOR

AUTONOMO E ESTRATEGICO

Solé¢ (1998) entende o ensino das estratégias de leitura como situagdes de
ensino/aprendizagem desenvolvidas com atividades de construgdo coletiva. A pratica guiada
¢ uma delas. Por meio dessa atividade, o docente proporciona aos discentes a ajuda
necessaria durante todo o processo para que possam dominar, progressivamente, as
estratégias e utiliza-las, posteriormente, a retirada de ajuda inicial.

A autora mostra em Estratégias de leitura (1998) que existem muitas propostas
teorico/praticas de ensino desses contetidos similares a que defende.

Sobre essas praticas, cita um trabalho de instrucdo para a compreensdo leitora
desenvolvido por Collins ¢ Smith (1980) denominado modelo de etapas. Nele, os autores
apontam a importancia do ensino de estratégias de compreensdo leitora e propdem sua
instrucdo em trés etapas; na primeira, o professor serve de modelo de leitura e de uso de
estratégias; na segunda, o aluno participa do uso de estratégias dirigido pelo professor; e na
terceira, os estudantes praticam sozinhos as tarefas que nas fases anteriores realizaram com
ajuda do docente.

Cita também o “ensino direto” ou “instrucdo direta”, proposta de ensino de estratégias

criada por “Baumann (1990). Esta dividida em cinco etapas:

Introdugdo. Explica-se aos alunos os objetivos daquilo que sera trabalhado
e a forma em que eles serdo uteis para a leitura. Exemplo. Depois da
introducao, exemplifica-se a estratégia a ser trabalhada mediante um texto,
0 que ajuda os alunos a entenderem o que vao aprender. Ensino direto. O
professor mostra, explica e descreve a habilidade em questdo, dirigindo a
atividade. Os alunos respondem as perguntas e elaboram a compreensao do
texto, mas o professor ¢ o encarregado do ensino. Aplicacdo dirigida pelo
professor. Os alunos devem pdr em pratica a habilidade aprendida sob o
controle e a supervisio do professor. Este pode realizar um
acompanhamento dos alunos e, em caso de necessidade, tornar a ensinar.
Pratica individual. O aluno deve utilizar independentemente a habilidade
com material novo (Solé, 1998, p. 78-79).

Conforme explicitado, consiste na atuagao inicial do docente que explica os objetivos
da atividade e sua utilidade para a leitura. Depois, oferece exemplo de uso da estratégia em

texto para ajudar os alunos no entendimento sobre o que vao aprender. A ideia central € o

4 BAUMANN, J. F. (1990). La ensefianza directa de la habilidade de comprension de la idea principal. In:
BAUMANN, J. F (ed.). La comprension lectora (como trabajar la idea principal em el aula). Madrid:
Aprendizaje/Visor, p. 133-173.
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professor conduzir todas as atividades até que o estudante esteja preparado para desenvolvé-
las sozinho.
Solé (1998, p.80-81) destaca a proposta de Palincsar e Brown (1984). O modelo se

3

estrutura no ensino de quatro estratégias basicas de compreensdo, “— formular previsoes,
formular perguntas sobre o texto, esclarecer dividas e resumi-lo — baseia-se na discussao
sobre o fragmento que se trata de compreender e essa discussdo ¢ dirigida por turnos pelos
diversos participantes”. A autora (1998) garante que a partir dessas proposicoes
metodologicas ¢ possivel reinterpretar e utilizar diferentes propostas: ensino reciproco,
modelo de etapas e instrucdo direta, que convenientemente adequadas ajudardo a conseguir
os propositos do ensino.

Com base nessas proposi¢des, Girotto e Souza (2010) construiu uma proposta de
ensino de estratégias estruturada em oficinas, na qual a proposta de intervencdo aqui
desenvolvida se ancorou. Para as autoras (2010), oficinas sio momentos em sala de aula em
que o mediador promove demonstragdes/modelacdes especificas do uso de cada estratégia,
oferece ajuda didatico-pedagogicas e acompanhamento das atividades, d4 um tempo para
que os alunos, em pequenos grupos ou individualmente, leiam e pratiquem a estratégia que
sera guiada e orientada pelo docente durante todo o processo.

Em sintese, as oficinas, que constituem a parte de intervencdo desta proposta de
ensinagem de EML, estdo estruturadas em processos inter-relacionados, quais sejam:
compartilhamento/construcdo de objetivos de leitura, explicacdo de contetdos,
procedimentos e recursos, modelacdo de uso de estratégias de leitura em cronica,
protagonismo estudantil (guiado e independente), corre¢do de rota quando necessario,
transferéncia progressiva de competéncia de uso de estratégia e avaliacao.

Para a efetivacdo desses procedimentos, foram utilizadas estratégias antes, durante e
depois da leitura. Embora existam estratégias que atendam as necessidades especificas de
determinados momentos da leitura, isso ndo engessa o processo, pois de acordo com a
necessidade que se apresente no percurso pode-se acrescentar, substituir, mudar de ordem as
estratégias (antes, durante e depois) com vistas ao alcance dos objetivos de compreensao.

Solé (1998) aponta o que pode ser feito para ajudar na compreensdo dos estudantes
em cada momento. Para antes da leitura, elenca seis estratégias inter-relacionadas que
contribuem entre si para o desenvolvimento geral. Essas estratégias sdo: ideias gerais,
motivacao para a leitura, objetivos da leitura, revisdo e atualizacdo do conhecimento prévio,

estabelecimento de previsdes sobre o texto e formulacdo de perguntas.
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Sobre ideias gerais, a pesquisadora sugere que para trabalhd-la ¢ importante a
concepcao de leitura na qual o docente se ancora, porque ¢ a partir dela que ele ira refletir
suas experiéncias e praticas. Nesse sentido, ressalta alguns aspectos que merecem ser
objetos de reflexdo do docente antes de iniciar a atividade com leitura; o primeiro, se refere
a concepgdo de leitura que assume. Importa que o professor tenha clareza de que ler nao
significa apenas dominar um conjunto de estratégias de leitura, mas também envolve a
motivacao dos participantes tanto para a leitura como objeto de aprendizagem como para
outros fins, por exemplo, prazer/deleite a partir de diferentes situagoes.

O segundo aspecto concerne a postura do docente como modelo de leitor, agdo
necessaria durante a atividade silenciosa e individual dos estudantes; o terceiro, diz respeito
ao uso da leitura como atividade competitiva, enfatiza que ndo convém usar a leitura como o
fim para oferecer recompensas pelo sucesso ou punicdes pelos fracassos.

O quarto aspecto ressalta a importancia de reflexdo sobre os tipos de atividades
aplicadas. Recomenda a promog¢do de situacdes diversas para a leitura, como atividades
orais, individuais, coletivas, compartilhadas e silenciosas adequadas a diferentes géneros
textuais de acordo com a finalidade; O ltimo, recomenda a observacao da complexidade da
atividade e disposi¢ao docente para ajudar os estudantes.

No que diz respeito a estratégia motivagdo, argumenta que a crianga para encontrar

sentido na leitura

tem de saber o que deve fazer — conhecer os objetivos que se pretende que
alcance com sua atuagdo —, sentir que ¢ capaz de fazé-lo — pensar que pode
fazé-lo, que tem os recursos necessarios e a possibilidade de pedir e
receber a ajuda precisa — e achar interessante o que se propde que ela faga
(Sol¢, 1998, p. 91).

Nessa perspectiva, para garantir a motivagdo da turma ¢ importante focar no
planejamento da tarefa de leitura. Estruturd-la com materiais diversificados e em nivel
adequado de dificuldade a fim de desafiar os estudantes e nortear o docente quanto a ajuda
que fornecera. E oportuno garantir o conhecimento dos estudantes sobre o que sera lido e
com quais objetivos para que percebam que dispdem das condi¢des materiais e pedagogicas
para desenvolver a tarefa de forma a construir o conhecimento.

A estratégia objetivos de leitura consiste em o leitor construir ou conhecer o proposito
da leitura. Segundo Solé¢ (1998), a leitura pode ser realizada para obter uma informagao
precisa, para seguir instrugdes, obter uma informacao de carater geral, aprender, revisar um

escrito proprio, por prazer, para comunicar um texto a um auditorio, praticar a leitura em voz
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alta, enfim, por varios outros motivos que as circunstancias da vida real e as situagdes de
aprendizagem escolar exigem. Por isso, ¢ importante que o leitor parta para a leitura
sabendo para que a fard. Dessa forma, ¢ relevante que a escola trabalhe essa estratégia com
os estudantes para que, ao alcancar a autonomia leitora, sejam capazes de estabelecer seus
proprios objetivos de leitura.

No que tange aos Conhecimentos Prévios, a pesquisadora orienta que a estratégia
pode ser trabalhada de formas diversificadas de acordo com a necessidade diagnosticada
pelo docente. Entdo, sugere algumas propostas para desenvolvé-la, como por exemplo, por
meio de explicagdo geral sobre o que sera lido, ndo havendo necessidade de explicagdo do
conteudo, mas de fornecer informagdes sobre o tema para que os estudantes consigam
relaciona-lo aos seus conhecimentos ndo visuais; fornecimento de informagdes sobre a
estrutura do género; orientagdo dos estudantes para observancia de aspectos especificos do
texto de acordo com o género, tais como: ilustracdo que acompanha o texto verbal, titulos,
subtitulos, enumeragdes, sublinhados, mudancgas de letra, palavras-chave; e motiva¢do dos
alunos para falarem o que sabem sobre o tema (a autora aponta que essa atividade pode
funcionar melhor do que a que se refere ao professor como motivador sobre o tema).

Estabelecer previsdes e construir inferéncias sobre o texto sdo estratégias que podem
ajudar na compreensao leitora. Elas perpassam por todos os momentos de leitura. Para Solé
(1998), no momento antes da leitura isso pode ser feito a partir dos mesmos aspectos
sugeridos nos conhecimentos prévios: estrutura, titulos, ilustragdes, cabecgalhos, informagdes
sobre o autor e a obra e na teoria de mundo sobre o que esses indices permitem que seja
previsto.

A ultima estratégia que Solé propde como atividade a ser desenvolvida antes da leitura
sdo as perguntas dos estudantes sobre o texto. Essa abordagem metodoldgica busca
contribuir de forma significativa para a formagao do leitor autdbnomo e estratégico. Assim
sendo, convém a escola, como lugar formal de constru¢do de conhecimento, garantir
situagdes para produzir as condi¢des de flexibilidade e independéncia de que o leitor precisa
para a autonomia leitora.

O momento em que as estratégias sao desenvolvidas durante a leitura ¢ caracterizado
por tarefas de leitura compartilhada, que sdo atividades em que docentes e discentes em
colaboracdo e alternancia organizam procedimentos € promovem o engajamento dos
envolvidos. Um dos objetivos desse tipo de leitura € levar o leitor a leitura independente,

autobnoma e estratégica. No momento dessa leitura acontecem dois processos relacionados; o
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primeiro, ¢ a demonstracdo da leitura realizada pelo docente ¢ o segundo, a autonomia
progressiva dos estudantes.

Solé recomenda que em cada caso concreto de ensino de estratégias

sera preciso que todas as estratégias se destinem a comparar ¢ a relacionar
o conhecimento prévio a informagao abordada pelo texto (mediante a
formulacao de perguntas, contraste de previsdes — utlizando os indicadores
considerados adequados - , o esclarecimento de duvidas e perguntas, o
surgimento de novas dividas e a constatacdo do que se aprendeu e do que
ainda ndo se sabe) (Sol¢, 1998, p. 119).

Assim sendo, as tarefas de leitura compartilhada sdo planejadas para ensinar os
referidos procedimentos além de garantir, com todos os recursos possiveis, que os alunos
possam utilizd-los com competéncia. Mas isso sé se efetiva quando o leitor vai assumindo
aos poucos a responsabilidade e o controle de seu processo.

Solé (1998, p. 121) explica que para a leitura independente se efetivar na sala de
aula “pode-se proporcionar ao aluno materiais preparados para que ele pratique por sua
propria conta algumas estratégias que podem ter sido objeto das tarefas de leitura
compartilhada”. Cita como exemplos: entregar um texto para a leitura, escolher trechos
chave/relevantes e a partir deles fazer perguntas e/ou colar papéis em branco em cima do
trecho para motivar que os estudantes realizem previsdes e continuem a leitura para verificar
se as hipoteses se confirmam ou ndo, elaborar resumos de cada paragrafo. A autora ressalta
que essas atividades com material preparado sdo mais adequadas para alunos com baixo
nivel de alfabetizacdo. Por isso, recomenda que ela ndo deve substituir a leitura individual e
autonoma, fundamental para a autonomia do leitor.

E no decorrer da leitura que acontecem os erros (interpretagdes que o texto ndo aceita)
e lacunas na compreensao (algo que nao foi compreendido). Para agir, nesses casos, Solé

assegura que

se tentarmos compreender ativamente, logo detectaremos lacunas e erros
em nosso processo. Entretanto, detectar os erros ou as lacunas de
compreensao ¢ apenas um primeiro passo, uma primeira fun¢do do controle
que exercemos sobre a nossa compreensdo. Para ler eficazmente,
precisamos saber o que podemos fazer quando identificamos o obstaculo, o
que significa tomar decisdes importantes no decorrer da leitura (Solé, 1998,
p-125).

Conforme a autora, diante de erros de interpretagdo ou lacunas na compreensao,
importa conhecer como resolvé-los, neste caso, conhecer as estratégias ¢ escolher a que

melhor se adequa para ajudar em cada problema em especifico, como por exemplo: ao
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deparar-se com uma palavra que ndo conhece o significado, saber que por meio do contexto
¢ possivel construir o efeito de sentido que ela provoca; ou que ao ndo entender um trecho,
reler e fazer perguntas pode ser uma possibilidade que faz diferenca na compreensdo do
leitor em formacao.

Os problemas de leitura acontecem em varios niveis e segundo Solé (1998, p.129),
quando eles se situam “em nivel do texto em sua globalidade, as dificuldades mais comuns
referem-se a impossibilidade de estabelecer o tema, de identificar o nicleo da mensagem
que se pretende transmitir ou a incapacidade de entender por que sucedem determinados
acontecimentos”.

Quanto ao ensino que pode ser adotado para resolver lacunas de compreensao, Solé

defende que

ndo se deve fazer muito mais do que o imprescindivel para a compreensdo
do texto: discutir com os alunos os objetivos da leitura; trabalhar com
materiais de dificuldade moderada que representam desafios, mas nao
tarefas pesadas para o aluno; proporcionar e ajudar a ativar os
conhecimentos prévios; ensinar-lhes a inferir, a fazer conjeturas, a se
arriscar e a buscar verificagdo para suas hipdteses; explicar as criangas o
que podem fazer quando se depararem com problemas no texto (Solé,
1998, p.130-131).

Conforme j4 mencionado, ndo ¢ possivel estabelecer limites definidos entre as
atividades que acontecem antes, durante e depois da leitura, pois cada situagdo de
aprendizagem ¢ singular e necessita de adequagdes conforme se apresenta. Entretanto, Solé
(1998) sugere as estratégias, identificagdo da ideia principal, elaboracdo de resumo,
formulacdao e resposta de perguntas, como adequadas para que o estudante continue
compreendendo e aprendendo depois da leitura.

O ensino da ideia principal consiste em ajudar o estudante a aprender por meio dos
textos e a realizar uma leitura autdbnoma e critica. E deve ter como ponto de partida o
objetivo da leitura. Solé (1998) orienta que, no ato de ensino dessa estratégia, o docente
deverad explicitar o que ¢ a ideia principal, qual seu objetivo numa situacao concreta de
leitura e como ¢ construida/gerada. Além de esclarecer que para encontrd-la o estudante
deve estabelecer conexdes entre seus objetivos de leitura e seus conhecimentos prévios.

Em sintese, a ensinagem de estratégias se configura como um processo dificil que se
constitui de fatores como: muito tempo de estudo, planejamento e disposi¢cdo para ensinar e
aprender. Esses fatores, no contexto escolar brasileiro, nem sempre se efetivam por inumeras

razdes que também merecem ser pesquisadas para que possam ser vislumbradas solucdes
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adequadas.

Conforme Kleiman (2022), o ensino estratégico de leitura consiste na modelagao de
estratégias metacognitivas ¢ no desenvolvimento de habilidades verbais subjacentes ao
automatismo das estratégias cognitivas. Ainda nas palavras da autora, o leitor experiente
dispde de duas caracteristicas que fazem da sua leitura uma atividade consciente, reflexiva e
intencional: possui um objetivo de leitura e automonitora a compreensao. Quando possui um
objetivo para a leitura, o leitor demonstra uma escolha pessoal que se baseia em predigdes
quanto ao conteudo tematico. E essas predigdes t€ém base no conhecimento prévio,
conhecimento social, cultural, pragmatico e textual. Segundo Kleiman (2022), a escola pode
também predeterminar os objetivos de leitura e modelé-los para o estudante.

Leffa (1996, p.54) considera que o leitor eficiente “sabe também o que fazer quando
esta tendo problemas com o texto. [...] qual ¢ a tarefa necessaria para resolver o problema e
0 que ¢ mais importante, se o esfor¢o a ser dispendido vale ou ndo a pena em funcdo dos
possiveis resultados”.

Sobre o agir estratégico do leitor, Solé garante que nesse estado

somos plenamente conscientes daquilo que perseguimos — por exemplo, ter
certeza de que apreendemos o conteudo do texto, ou esclarecer um
problema de compreensao — e colocamos em funcionamento algumas acdes
que podem contribuir para a consecucdo do propoésito. Simultaneamente,
permanecemos alertas avaliando se conseguimos nosso objetivo e podemos
variar nossa atua¢ao quando isso nos parece necessario (Solé,1998, p. 72).

Portanto, um leitor quando chega ao agir estratégico ¢ capaz de aprender, de
solucionar incertezas e ambiguidades de maneira intencional e deliberada. Isso o torna
consciente de sua compreensdo. Em sintese, a ensinagem de estratégias de compreensao
contribui para dotar os alunos dos recursos necessarios para a autonomia da compreensao
leitora. Relativamente a isso, o topico a seguir abordard de forma mais especifica cada
estratégia (Conhecimentos Prévios, Previsdo, Inferéncias, Resumo e Conexdo) que

contribuiu para a construcao de sentidos das cronicas nesta pesquisa.

3.3.1 Conhecimentos prévios: fonte da compreensao

Um dos procedimentos importantes para introduzir o estudante na leitura, de forma
segura e engajada, ¢ a media¢ao do professor por meio da mobilizagdo da informagdo nao
visual do aprendiz. Importa ressaltar também que essa informac¢do ndo visual seja relevante
e, quando o docente perceber que o estudante ndo dispde ainda desse requisito basico para a

leitura, possibilite demonstragdes e situagdes para o desenvolvimento dessa base cognitiva.
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Smith (2003) chama os saberes que formam a teoria de mundo de cada individuo de
informagdo ndo visual, conhecimento prévio, conhecimento de mundo. Um dos
componentes desse sistema/organizacdo de conhecimentos ¢ chamado de categorias pelo
autor, mas recebe outras denominacdes pelos diferentes pesquisadores que tém a cognig¢ao
como objeto de estudo. Dentre essas designacdes: esquemas, frames, scripts, cenarios,
modelos mentais, modelos episddicos ou de situacao, etc.

Kleiman (2004, p.23) caracteriza essas informagdes como “estruturas complexas de
conhecimentos que representam as experiéncias que vivenciamos em sociedade e servem de
base aos processos conceituais”. Portanto, esses saberes formam a enciclopédia pessoal que
cada pessoa possui para construir sentidos na leitura.

Autores que abordam a leitura numa perspectiva cognitiva, Kato (1990), Leffa
(1996), Sol¢ (1998), Smith (2003), Coll (2009), Kleiman (2011) concordam em destacar a
importancia dos conhecimentos prévios para a aprendizagem de novos conteudos. Leffa
(1996) garante que se o leitor ndo acionar o esquema (conhecimento prévio), ndo consegue

compreender. Com vistas a facilitar a compreensao aponta que

ao iniciar a leitura de um texto, a primeira coisa que o leitor normalmente
faz é vasculhar a memoria em busca de um esquema onde ele possa fixar as
informagdes do texto. Quando isso ndo € possivel, o leitor fica perdido: ndo
sabe que interpretagdo atribuir as palavras; b) ndo consegue resumir o
texto; ¢) ndo sabe o que ¢ mais ou menos importante. E obrigado a
suspender temporariamente a compreensdo e tentar guardar
indiscriminadamente todos os dados que vém do texto (Leffa, 1996, p. 38).

O autor elenca as dificuldades de atribuicdo de significado as palavras, resumo de um
texto e identificagdo de suas ideias principais como decorrentes da ndo ativacao de
esquemas.

Conforme argumenta Smith (2003), para compreender os textos, o leitor necessita de
bases como: ser capaz de realizar previsdo que se apoia na conven¢do da linguagem,
conhecer os esquemas de género (convencdes de apresentacdo, tipografia e estilo) que os
distinguem de outros géneros e as estruturas de discurso. Assim, a constru¢ao de sentidos
requer uma associagao intima entre como um texto € construido e a organizagao da mente do
leitor. Sobre como as criangas aprendem estruturas de discursos, o autor garante que isso
acontece quando elas sdo ajudadas a entender os textos que possuem essas estruturas € nao
ao receberem o ensinamento das estruturas, pois essas ja estdo implicitas no cérebro
humano.

Os referidos autores conceituam Conhecimento Prévio conforme apresentado a
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seguir. Para Smith (2003), ¢ “o0 conhecimento que trazemos em nossas mentes durante todo
o tempo [...] possibilitando que extraiamos sentido da informacdo visual que nos chega

através dos olhos quando lemos”. Segundo Kato, é aquele saber que se refere

aos conhecimentos do leitor: conhecimento de mundo, conhecimento de
praticas sociais, conhecimentos textuais, conhecimentos linguisticos etc. A
ativacdo desses conhecimentos prévios € essencial a leitura, uma vez que €
o conhecimento do leitor que lhe permite fazer as inferéncias necessarias
para relacionar diferentes partes do texto em um conjunto coerente (Kato,
1990, p.102).

Semelhante a isso, Coll (2009, p.66) afirma que o “fator mais importante que influi
na aprendizagem ¢ aquilo que o aluno ja sabe. Isto deve ser averiguado e o ensino deve

depender desses dados”. Sobre o assunto, Solé (1998, p 56) enfatiza que

durante toda a nossa vida, as pessoas, gragas a intera¢do com os demais e
particularmente com aqueles que podem desempenhar conosco um papel
de educadores, vamos construindo representagdes da realidade, dos
elementos constitutivos da nossa cultura, entendida em sentido amplo:
valores, sistemas conceituais, ideologia, sistemas de comunicagdo,
procedimentos, etc. Estes esquemas de conhecimento (Coll, 1983), que
podem ser mais ou menos elaborados, manter maior ou menor numero de
relacdes entre si, apresentar um grau varidvel de organizacdo interna,
representam em um determinado momento da nossa historia o nosso
conhecimento, sempre relativo e sempre ampliavel. De qualquer maneira,
mediante esses esquemas, as pessoas compreendem as situagdes, uma
conferéncia, uma informacao transmitida na escola ou no radio e,
evidentemente, um texto escrito (Solé, 1998, p.40).

Dito isso, entende-se que ¢ importante trabalhar com os estudantes o
(re)conhecimento da fungdo e utilizagdo dos conhecimentos prévios para enfrentar as
diversas situagdes de compreensdo tanto no contexto escolar quanto fora dele. Leva-los a
compreender que esses conhecimentos devem ser mobilizados e/ou construidos no processo
preparatorio de aprendizagem, pois sao os instrumentos com os quais o leitor deve partir
para o campo da leitura compreensiva.

A autora acrescenta que a compreensdo que cada leitor realiza depende da
informacdo visual contida no texto que estd em sua frente, entretanto, tem maior
dependéncia outros fatores proprios do leitor, entre os quais: “o conhecimento prévio para
abordar a leitura, os seus objetivos e a motivagdo em relagdo a essa leitura” (1998, p.56).
Nesse sentido, ativar/construir os conhecimentos prévios nao significa que o leitor deva

conhecer o tema do texto, mas garantir que haja uma distincia proxima entre o contetido € o
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que o leitor ja conhece sobre ele.

Segundo Solé (1998), o docente pode realizar algumas ag¢des para intensificar a
ativagdo dos conhecimentos prévios: informar aos estudantes o género textual que lerdo, sua
estrutura composicional e ajudéa-los a prestar atencao a determinados aspectos do texto
considerando as especificidades do género. A autora (1998, p.105) acrescenta que quando
interage os conhecimentos prévios com os objetivos para a leitura “o aluno leitor passa a
possuir, antes de inicia-la, um esquema ou plano de leitura que lhe diz o que tem de fazer
com ela e o que ele sabe ou ndo sobre o que vai ler”.

Sobre 0 modo como o conhecimento prévio deve ser averiguado, Coll (2009)
argumenta que parece sensato que no inicio de um determinado processo educativo ndo seja
necessario (nem provavelmente possivel) conhecer tudo o que o aluno sabe. Por isso,
estabelece dois critérios 16gicos de selecao dos conhecimentos do aprendiz a ser explorado:
o primeiro ¢ o conteido bdasico a respeito do qual se concentrard o processo de ensino e
aprendizagem; o segundo € averiguar também os objetivos concretos que serdo perseguidos
em relacdo ao contetido e ao tipo de aprendizagem que se pretende que os estudantes
alcancem.

Para que esse processo seja exitoso, o autor aponta algumas perguntas que o docente

deve usar como diretrizes ao planejar e que direcionara seu trabalho:

O que pretendo que os alunos aprendam concretamente sobre esse
contetido? Como pretendo que o aprendam? O que precisam saber para
poder entrar em contato e atribuir um significado inicial a estes aspectos do
conteudo que pretendo que aprendam? Que coisas ja podem saber que
tenham alguma relagdo ou que possam chegar a relacionar-se com esses
aspectos? (Coll, 2009, p. 68).

As respostas para esses questionamentos sdo 0s aspectos sobre os quais convém
focar quando da mobilizagdo dos conhecimentos prévios e do desenvolvimento da situacdo
de aprendizagem.

Coll (2009) cita os recursos que considera adequados para a atividade de exploracao
de conhecimentos prévios numa proposta de ensino e aprendizagem cognitivista. Propde que
sejam utilizados nos anos iniciais (ndo exclusivamente, mas de acordo com o contexto
educativo), instrumentos de tipo abertos, sempre que possivel, como didlogo entre docente e
estudante (tendo como base perguntas mais ou menos abertas, problemas ou situagoes que
devem ser resolvidas, exemplos etc.), que possibilitam uma exploragdo mais flexivel,
consequentemente, mais rica. E para alunos mais avancados, ensino médio e superior, ¢

possivel o uso de instrumentos mais fechados (questionarios, mapas, redes etc,).
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Cita também os intrumentos mais adequados para se trabalhar cada tipo de contetdo
de conhecimentos prévios. Para explorar os conhecimentos prévios conceituais, coloca como
util os questionarios, diagramas e mapas. Para os, procedimentais sugere observar de
maneira mais ou menos direta a sequéncia dos passos dos alunos em relagdo ao
procedimento que estd sendo explorado. Para o, atitudinal e normativo sugere como
adequado recorrer a exploracdo mediante instrumentos de carater mais aberto, como a
observagdo, o didlogo entre docente e discente tendo como base questdes-mestras ou
situagdes nas quais os estudantes devam trazer respostas ou solugdes a um problema fazendo
uso de atitudes ou valores ja construidos.

Coll (2009, p.74-75) também aponta alguns fatores que podem contribuir para a
diminui¢ao do valor potencial de um instrumento para o trabalho com os conhecimentos
prévios; o primeiro, “se for proposto como atividade a margem, ‘prévia’ no sentido de
desligada ou vagamente relacionada as atividades nas quais serd realizada a aprendizagem
dos novos contetidos”; e o segundo, se estiver a uma grande distancia de tempo “entre a
exploracdo dos conhecimentos prévios dos alunos e seu uso efetivo no processo de
aprendizagem pode reduzir de maneira notavel a possivel utilidade dessa exploragao”.

Kleiman (2011) em sua obra, Aspectos cognitivos da leitura, apresenta o
conhecimento prévio como um desses aspectos. Segundo a autora, a utilizacdo de
conhecimento prévio caracteriza o processo de compreensdo, que € um processo interativo
porque exige do leitor a utilizagdo de varios niveis de conhecimento, como o linguistico (da
propria lingua), o textual (dos géneros textuais) e o conhecimento encicopédico (de mundo
sobre 0 assunto) que interagem entre si e contribuem para a constru¢do de sentido do texto.
A pesquisadora assevera que “sem o engajamento do conhecimento prévio nao havera
compreensao” (Kleiman, 2011, p. 13). A interacdo entre esses diferentes conhecimentos €
importante, porque quando um deles falha, o leitor pode mobilizar outro para compensar e
garantir a compreensao.

Além desses conhecimentos prévios, Leffa (1996) destaca mais dois tipos, que
assegura serem essenciais na leitura: o conhecimento declarativo que consiste no leitor esta
consciente da atividade que ird realizar; ele ¢ usado nas atividades cognitivas; e o
conhecimento processual que consiste tanto em estar consciente do que vai fazer, como de
como vai fazer, ou seja, do processo ¢ ndo somente do produto final da leitura; esta
relacionado as atividades metacognitivas.

Leffa também (1996) aponta a importancia da relacdo texto e conhecimento prévio
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no processo de compreensdo. Para o autor, nos textos em geral, apenas parte das variaveis
encontram-se claramente expostas, “é¢ pela interacdo entre as informagdes do texto e o
conhecimento prévio do leitor que as varidveis implicitas sdo identificadas e um valor lhes ¢é
atribuido”.

Em suma, os conhecimentos prévios se referem a todo o conhecimento de mundo
que o individuo tem armazenado em sua mente e sdo meios seguros e eficazes para a

construcdo de sentidos. A estratégia Previsdo sera discutida no topico seguinte.

3.3.2 Previsdo: base da compreensao

Smith (2003) garante que todas as pessoas fazem previsdes e isso acontece com base
na teoria do mundo de cada um(a). Assim, realizar expectativas sobre as atividades
cotidianas € inerente ao ser humano e o motiva a determinadas agdes. Nesse sentido, realizar
previsdes ¢ um procedimento importante para o leitor ir adiante nas descobertas do texto.

Smith (2003, p. 34) afirma que “a previsdo ¢ o nucleo da leitura”. Para realiza-la, o
leitor mobiliza todos os esquemas, scripts € cendrios que possui; o conhecimento prévio de
lugares, de discurso escrito, géneros, historias, sdo base para a previsao na leitura. Tudo isso
possibilita a compreensao e experiéncia com a leitura.

De acordo com Smith (2003, p. 34), prever “traz um significado potencial para os
textos, reduz a ambiguidade e elimina, de antemao, alternativas irrelevantes”. Dito isso, o
pesquisador deixa explicito que realizar previsdio nao ¢ um ato de adivinhagdo
inconsequente, mas pensar o provavel.

Nesse sentido, o autor aponta duas defini¢des para previsdo; uma, formal e outra,
informal. Smith (2003, p.35) define, formalmente, que previsao “¢ a eliminacdo anterior de
alternativas improvaveis” e, informalmente, que “¢ uma questdo de se fazerem perguntas
especificas”. Logo, a relacdo entre previsdo e compreensdo se concretiza por meio de
elaboragdo de questionamentos ao texto e respostas a esses questionamentos.

Os textos possuem indicadores que ajudam na elaboracdo dessas previsoes. Nos
textos que possuem estrutura composicional narrativa, como a cronica, por exemplo, usam-
se os indicadores titulo, ilustragdes, negrito, italico, esquema de texto. Uma forma de
ensina-los, segundo Solé (1998), seria o professor ler um texto que os contivesse e
explicasse para que sdo utéis.

A previsdo se configura como um fluxo de novas perguntas que surgem a partir do

momento em que se encontram as respostas procuradas. Tal abordagem ¢ diferente da que,
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costumeiramente, acontece na escola, pois se efetiva no processo da leitura e ndo em forma
de um teste aplicado ap0s a atividade leitora.

As previsdes realizadas numa abordagem cognitiva sdo consideradas abertas, uma
vez que ¢ possivel diferentes compreensdes para o texto, desde que sejam confirmadas pelas
pistas da superficie textual ou contextuais, e ndo como um processo fechado, absoluto, que
aceita apenas uma resposta.

Alguns fatores favorecem a realizagdo de previsdo em leitura. A convengdo da escrita

¢ um deles. Sobre isso, Smith sustenta que

esta compreensdo das convengdes apropriadas, juntamente com o
conhecimento anterior relacionado ao tema, ¢ a informagdao nao-visual
essencial com a qual os leitores devem contribuir, para o ato da leitura.
Mas a compreensdo deve ser compartilhada. A fim de ser compreendido,
um escritor deve antecipar e respeitar as convengdes que o leitor ird prever.
As convengdes sdo a moeda corrente de cada transagdo com a linguagem
(Smith, 2003, p. 65).

O fato de as convengdes serem um conhecimento partilhado entre escritores e
leitores € uma condicionante que melhora a compreensdo e interacdo em ocasides sociais
determinadas.

Outro fator importante para a a¢do de prever sdo os esquemas de género. Eles
auxiliam os leitores, pois suas caracteristicas especificas oferecem bases para a previsdo de
como sera o texto. Por exemplo, os leitores de cronicas ao conhecerem a estrutura narrativa
do género usam essas informagdes como base de suas hipoteses e automonitoramento no
percurso de construgdo de sentidos.

Sobre 0 modo como ensinar os esquemas de género, Kato (1990), Solé¢ (1998)
Kleiman (2022) advogam pelo uso da estratégia previsdo como auxiliar da compreensao
leitora. Para Kato (1990), realizar previsao “envolve mais especificamente formular
perguntas apropriadas e encontrar respostas relevantes”.

Sobre o ensino da estratégia, Kleiman orienta que

na aula de leitura é possivel criar condigdes para o aluno fazer predi¢des,
orientado pelo professor, que além de permitir-lhe utilizar seu proprio
conhecimento, supre eventuais problemas de leitura do aluno, construindo
suportes para o enriquecimento dessas predigdes e mobilizando seu maior
conhecimento sobre o assunto (Kleiman, 2022, p.79).

A autora destaca a agdo do docente no ensino da estratégia. Para tanto, aponta a
possibilidade de criacdo de condi¢des, como construgao de situacdes de aprendizagem para a

mobilizagdo de saberes a respeito do assunto. De forma semelhante, Kato (1990) e Smith
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(2003) destacam a importancia da ajuda do docente para o ensino com foco na compreensao
leitora que ocorre por meio de atividades compartilhadas, quando o leitor ainda ndo ¢
proficiente. A respeito do ensino de estratégias, Smith (2003, p. 62) sugere que “as criangas
aprendem as estruturas sendo ajudadas a entender os textos nos quais estas estruturas sao
empregadas, o que ndo ¢ a mesma coisa que se ensinar estruturas a elas”.

Conforme destaca Kleiman (2022, p.84), realizar predicdes com base nos
conhecimentos prévios ¢ um “procedimento eficiente de abordagem do texto desde os
primeiros anos, momentos de formagao do leitor até estagios mais avancgados, € tem o intuito
de construir a autoconfianca do aluno em suas estratégias para resolver problemas na
leitura”. Sobre como abordar o ensino da predi¢do, a autora orienta o que Smith (2003) e
Solé (1998) apontam como ponto de partida e base para a compreensdo, o ensino da
estrutura composicional denominado por Kleiman (2022) de conhecimentos fechados.

A autora recomenda que esse ensino pode partir também de questdes mais abertas
como as referentes ao conteudo tematico e aconselha que, quando partir do tema, o professor
forneca as pistas necessarias para a predicdo. A pesquisadora (2022, p.85) também destaca a
importancia dos conhecimentos prévios para a elaboracao de hipdteses de leitura ao afirmar
que ¢ “ necessario ativar o conhecimento prévio do leitor sobre o assunto. Quanto mais o
leitor souber sobre o assunto, mais seguras serao suas predigdes”.

Em suma, fazer perguntas ¢ uma atividade natural que o ser humano faz ao mundo
durante toda a vida. Nesse sentido, prever na leitura ¢ realizar questionamentos ao texto, e
compreender ¢ ser capaz de responder, a0 menos parcialmente, a essas perguntas com base
na teoria de mundo na cabeca do leitor, na estrutura composicional e conteudo tematico,
tendo como ponto de partida os objetivos da leitura. A seguir, tratard-se da estratégia

inferéncia, sua defini¢ao, classificacao e ensino.

3.3.3 Inferéncia

O ensino de inferéncia ¢ essencial para a potencializagao da compreensao leitora. No
contexto da leitura compreensiva, atividades inferenciais sao aquelas que por meio de agdes
da interagdo entre os conhecimentos prévios enciclopédicos dos leitores e as informagdes
dadas no texto e situadas nos diversos tipos de contextos geram novas informacgdes, a
compreensao. Desse fendmeno, participam tanto o texto, com sua forma e conteudo, como o
leitor com suas expectativas e conhecimentos prévios. De forma que, para ler, o individuo

necessita desenvolver habilidades de decodificagdio bem como agregar ao texto seus
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objetivos, suas ideias e experiéncias.

O estudo sobre inferéncia ¢ amplo e envolto em controvérsias quanto ao conceito,
classificagdo e tempo em que sdo produzidas, aspectos sobre os quais esta pesquisa nio se
aprofundara. Interessa aqui destacar que, devido aos objetivos estabelecidos para a presente
pesquisa, escolheu-se a ensinagem de inferéncias dos tipos Logicas/Conectivas, Elaborativas
e Avaliativas. As opinides divergentes, no tocante a defini¢do, se justificam porque cada
autor a toma de maneira diferente conforme o tipo de pesquisa e de dados que estdo sendo
analisados.

Desse modo, o termo inferéncia tem sido usado para descrever as mais variadas
operagdes cognitivas, que vao desde a identificacdo do referente de elementos anaforicos até
a construcao de esquemas ou modelos mentais dos textos, porém ha um aspecto em comum
sobre o fendomeno: ele ¢ sempre o acréscimo de uma informacdo nova a representagao
mental do texto. Sobre essa diversidade, verifica-se a seguir conforme defendem Goodman
(1989), Dell'Isola (2001), Coscarelli (2002) e Smith (2003).

Segundo Goodman (1989), Inferéncia consiste em uma estratégia geral de
adivinhacdo fundamentada na informagdo visual. E uma informagio necessaria para a
compreensdo, mas desconhecida. Dell'lsola (2001) determina que Inferéncia ¢ um processo
cognitivo a partir do qual uma nova informacdo ¢ gerada com base em uma informacao
semantica ja dita, em dado contexto. Nao ocorre apenas quando o leitor estabelece conexdes
entre os sistemas linguisticos de nivel inferior e superior, mas também quando o leitor fora
do texto mobiliza informagdes e conhecimentos adquiridos pela experiéncia de vida. Para
Coscarelli (2002, p.2) “inferéncias sdo aquelas informagdes que o leitor adiciona ao texto”.
De acordo com a autora, para produzir inferéncias, o leitor conta com dados do texto,
elementos do seu conhecimento de mundo bem como da situacdo comunicativa. Esses
fatores, integrados, possibilitam a realizacdo de dedugdes, generalizacdes e outras operagdes
mentais necessarias a compreensao. Ainda segundo Coscarelli (2002, p. 2), inferéncias “sao
operagdes cognitivas que o leitor realiza para construir proposicdes novas a partir de
informacdes que ele encontrou.” Para Smith (2003, p. 37), a estratégia “envolve relacdes
entre afirmacdes ou estado de coisas particulares e circunstancias algo mais gerais, e solugao
de problemas relacionados a estados de coisas existentes a estados desejados”.

Como a nog¢ao de Inferéncia ¢ ampla, para estabelecer limites e evitar que ela seja
vaga demais, Coscarelli (2002) sugere o acréscimo de duas condi¢des para o conceito do

fendmeno: a primeira seria a de que a informagao implicita nova deva ser acrescida ao texto
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pelo leitor; e a segunda seria a de que a informacao acrescida considere a informagao textual
e ndo somente o que pensa o leitor.

Na visdo de Coscarelli (2002, p. 3) “na maioria das vezes, ¢ preciso procurar os
limites que o proprio texto pode estabelecer para o que seja ou nao uma inferéncia”. A
autora (2002, p.3) conceitua Inferéncias Conectivas com “aquelas feitas para estabelecer a
coeréncia entre diferentes partes do texto”; elas determinam relagdes espaciais, temporais,
logicas, causais e intencionais. E Inferéncias Elaborativas como ‘“aquelas que ndo sdo
necessarias para a coeréncia € que sao feitas para enriquecer a informacao textual”
(Coscarelli, 2002, p.3); sdo informagdes que nio prejudicam a compreensdo do texto, se ndo
forem acrescentadas a ele, mas podem levantar hipdteses sobre acontecimentos posteriores
no texto.

Segundo Coscarelli, cada tipo de Inferéncia produzida cumpre objetivos diferentes.

Inferéncias conectivas sdo feitas para estabelecer a coeréncia. Ja as
inferéncias elaborativas sdo feitas para adicionar informagdes estendendo o
significado do texto, mas ndo sdao imprescindiveis & compreensao e por isso
sd0 mais dificeis de serem justificadas (Coscarelli, 2002, p. 12).

As Inferéncias Logicas/Conectivas e Avaliativas foram as mais focadas nas
atividades de inferéncia implementadas porque foram importantes para o proposito da
pesquisa. As Logicas/Conectivas foram realizadas em dois momentos: durante a leitura, no
processamento cognitivo ¢ depois da leitura por meio de atividade sintese da cronica que
possibilitou um processo de constru¢ao, automonitoramento e avaliagdo das inferéncias para
a compreensdo global do texto. J& as Avaliativas consistiram na produ¢do de inferéncias em
que os leitores expressaram apreciagdo e opinido sobre os acontecimentos do texto.

Inferéncias de Relacdes Logicas respondem as questdes “por qué?”. Por serem
respondidas na base do texto, facilitam a compreensao do texto escrito de forma imediata.
Elas conectam eventos de uma narrativa e sdo usadas para apresentar motivos de acdes e
pensamentos, capacidade determinantes das condi¢des para que um dado evento aconteca,
causas psicologicas das acdes e dos pensamentos involuntarios, causas fisicas de eventos e
de acgoes ou de estados.

Inferéncia Avaliativa consiste na reagdo do leitor ao conteudo do texto por meio de
comentario, juizo, apreciacao, reflexdo critica fundamentada em seus sistemas de crengas e
valores. Sao proposi¢des centradas no texto, porém realizadas independentemente dele.

Para produgdo de Inferéncias Elaborativas ¢ necessario que o leitor use o seu

conhecimento prévio sobre o topico em discussdo para ampliar as informagdes mencionadas
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no texto. Isso pode acarretar uma dificuldade maior para a compreensao do texto escrito.
Essas proposicdes inferenciais surgem de informacdes textuais e contextuais e sao
representadas por um modelo de situagdo e sempre validadas pelo texto base, dai surge a
possibilidade de eliminagdo de alternativas ndo comprovaveis no texto. As Inferéncias que
levam em consideracdao o conteudo sao classificadas como Inferéncias de Instrumento e
Informativas. Elas determinam as pessoas, coisas, lugares, tempo e o contexto geral de uma
dada ocorréncia.

Informagdes implicitas sdo todas as informagdes que circulam e que os interlocutores
ndo se comprometem com sua veracidade de forma direta. Essas informagdes se classificam
em pressupostos e subentendidos. Os pressupostos sdo informagdes retomadas por meio de
elementos linguisticos e os subentendidos sdo as que se relacionam ao contexto de
enunciacdo. Aquelas ndo podem ser negadas pelo locutor e nem consideradas invalidas pelo
leitor de um texto, pois sdo fundamentadas na propria lingua. O subentendido ¢ um
fendomeno que resulta de um processo realizado pelo interlocutor, como resposta a perguntas
do tipo: por que o locutor disse o que disse? ou por que o locutor falou desse modo? Dessa
forma, o locutor expressa sua mensagem como um enigma a ser entendido pelo destinatario
por meios das pistas escritas/orais.

Ha uma diferenca fundamental entre esses dois tipos de informagdes implicitas.
Enquanto nos pressupostos a informacdo dada ¢ indiscutivel, nesse sentido ndo pode ser
negada porque serve de base para a argumentagdo. Nos subentendidos o que ha sao
raciocinios indiretos que podem nao ser reconhecidos pelo ouvinte. Assim sendo, quando ha
negacao, se esta diante de subentendidos e quando ndo h4, fala-se de pressuposto.

A BNCC aborda Inferéncia como a compreensao dos efeitos de sentido provocados
pelos usos de recursos linguisticos € multissemidticos em textos pertencentes a géneros

diversos. No documento, o ensino de Inferéncia consiste em

identificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de determinados
usos expressivos da linguagem, da pontuacdo e de outras notagdes, da
escolha de determinadas palavras ou expressdes ¢ identificar efeitos de
ironia ou humor. Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas e formatagdo de imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor,
brilho, contraste), de sua sequenciagdo (disposigdo e transi¢do, movimentos
de camera, remix) e da performance — movimentos do corpo, gestos,
ocupagdo do espago cé€nico e elementos sonoros (entonagao, trilha sonora,
sampleamento etc.) que nela se relacionam. Identificar e analisar efeitos de
sentido decorrentes de escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas,
ritmo, efeitos sonoros, sincronizacdo etc. em artefatos sonoros (BRASIL,
2018. p. 77).
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Conforme apresenta o documento, as Inferéncias devem ser identificadas e
analisadas em seus efeitos de sentido em textos estruturados em diferentes linguagens e
considerando tanto o cotexto (elementos linguisticos) quanto o contexto de producao.
Portanto, apds discussdao sobre o “construir inferéncias”, estabelece-se para esta pesquisa
que inferéncia ¢ a informag¢do ndo explicita no texto, mas construida com base no dito na

superficie textual, no contexto e no sabido pelo leitor a partir de sua teoria de mundo.

3.3.4 Resumo

A estratégia resumo consiste em produzir um texto a partir das ideias principais do
texto original e resulta da intera¢do entre os objetivos da leitura, o conhecimento prévio do
leitor ¢ a informacgdo visual apresentada. Assim sendo, Solé (1998, p.143) afirma que “a
elaboragdo de resumos esté estreitamente ligada as estratégias necessarias para estabelecer o
tema de um texto, para gerar ou identificar sua ideia principal e seus detalhes secundarios™.
Ainda de acordo com a autora (1998, p. 147), “o resumo de um texto ¢ elaborado com base
naquilo que o leitor determina como ideias principais, que transmite de acordo com seus
propositos de leitura”.

O estabelecimento das relagdes entre as partes principais ¢ importante porque evita a
constru¢do de um resumo com frases justapostas, desconexas e confusas que dificulta o
reconhecimento dos sentidos do texto original. Outro aspecto importante para a producgdo de
resumo ¢ compreender seus elementos constituintes, tema e ideia principal. Solé (1998),
ancorada em °Aulls (1978), declara que o tema expressa, por meio de um vocéabulo ou
sintagma, aquilo sobre o que o texto trata. Enquanto a ideia principal se refere ao(s)
enunciado(s) mais significativos utilizados para explicitar o tema. A ideia principal ¢
entendida por Sol¢ (1998, p. 138) como “o resultado da combinagdo entre os objetivos da
leitura que guiam o leitor, entre os seus conhecimentos prévios e a informagdo que o autor
queria transmitir mediante seus escritos”; a autora garante que “encontrar a ideia principal é
uma condi¢ao para que os alunos possam aprender a partir dos textos, para que possam
realizar uma leitura critica e autdbnoma, e isso deveria ser ensinado” (Solé, 1998, p. 138).
Nesse sentido, o objetivo do ensino dessa estratégia na perspectiva de leitura de cronica ¢é
ajudar o aluno a construir sentidos por meio da identificacdo do tema e das ideias principais

relativas a ele.

5 AULLS, M. W. (1978) Development and remedial reading in the Middle grades. Boston: Allyn e Bacon.
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Solé, fundamentada em ®Van Dijk (1979), relaciona quatro macrorregras que oS
leitores utilizam para resumir o conteiido de um texto com o proposito de ter acesso ao tema:
omitir, selecionar, generalizar e construir ou integrar. Omissdo e selecdo sdo regras para
suprimir informagdao secundéria ou redundante, mas de maneira diferente. Sobre essa

diferenca Solé estabece que

omitimos a informagdo que podemos considerar pouco importante para os
objetivos de nossa leitura. [...] No entanto, quando selecionamos,
suprimimos informacdo porque ela resulta dbvia, porque ela é, de algum
modo, redundante e, portanto, desnecessaria (Solé, 1998, p. 145).

Generalizagdo e construcdo/integracdo possibilitam substituir informacdo existente
no texto original para integra-la de forma mais suscinta no resumo. Na generalizagdo, retine-
se um conjunto de conceitos em um de nivel superior que os englobe, por exemplo: Carlos
foi a farmacia e comprou dipirona, aspirina, sulfadiazina para minha mae. Disso, pode-se
deduzir que foi a farmécia e comprou remédios.

Constréi ou integra-se ao gerar uma nova informac¢do que substitui a do texto
original, sem que a informacdo nova esteja presente no texto base. A partir da informagao
original, elabora-se uma mais global que a abrange. Por exemplo: Chegou o tdo esperado
més de fevereiro de 2024. Recebi a ultima correcdo de minha dissertacdo, corrigir os
apontamentos, fiz a ultima revisdo, enviei para a banca de defesa e, no ultimo dia do més, fiz
a defesa. Tudo isso pode ser substituido pela nova informagao gerada: fim do mestrado.

O ensino da elaboragdo de resumo de paragrafo no contexto escolar ¢ sugerido por
Solé (1998) que se baseia em "Cooper (1990). Segundo a autora, para que essa pratica se
efetive em sala de aula, convém ensinar o aprendiz a identificar o tema e a desconsiderar as
informacdes menos relevantes e repetidas, a compreender como as informagdes se
organizam no pardgrafo para a partir disso conseguir integrd-las e a identificar a frase-
resumo do paragrafo ou construi-la. Essas a¢des sdo semelhantes as sugeridas anteriormente
por Van Dijk e contribuem para encontrar/gerar as ideias principais que depois sao
relacionadas e constituem a produgao do resumo.

Em suma, o resumo, no contexto desta pesquisa, teve como objetivo principal

8 VAN DIJK, T. A. (1979) Relevance assignement in discourse comprehension. Discourse Processes, 2, p.113-
126.
7COOPER, J. D. (1990). Como mejorar la comprension lectora. Madrid: Aprendizaje/ Visor/ MEC.
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auxiliar na compreensao da leitura de cronica conduzindo os alunos as ideias principais da
narrativa e apreciagdo sobre o tema. Para elabora¢do do resumo, consideram-se as
macrorregras de suprimir o secundério em fun¢do dos objetivos da leitura ou mesmo o que
seja importante, mas que esteja repetido ou redundante; substituir um conjunto de agoes,
fatos ou conceitos por outro que os englobe; selecionar ou criar a partir dos objetivos de
leitura a frase-tema ou sintese da parte mais pertinente ao objetivo. O uso dessa estratégia ¢
recomendado tanto para durante a leitura, como forma de controle da compreensdo, como

para depois da leitura para consolidar os conhecimentos.

3.3.5 Conexao

A estratégia conexdo consiste em relacionar as informagdes que o texto apresenta
com experiéncias e situacdes pessoais €/ou mais abrangentes.

Ha trés tipos de conexdo possiveis: a conexdo texto-leitor (TL), texto-texto (TT) e
texto-mundo (TM); na primeira, o leitor estabelece relacdo do texto com experiéncias
pessoais e conhecimentos de mundo; na segunda, o leitor conecta fatos, situacdes, temas,
personagens e problemas de um livro com outro; na terceira, conecta informagdes do texto
com situagcdes mais globais, por exemplo, do lugar onde o leitor vive para outros espagos
mais abrangentes.

Segundo Girotto e Souza (2010, p. 67), o proposito de fazer conexdes “¢ aumentar o
entendimento para que o pensamento da crianga ndo escape para outras areas completamente
alheias ao texto”. Nesse sentido, as autoras, com base em %Harvey e Goudvis (2008),

selecionam para o ensino das conexdes as seguintes sugestoes:

Conexdo texto-leitor: relacionando os personagens com o proprio leitor,
com a finalidade de fazer conexdes entre o texto e a vida do leitor. [...].
Conexdo texto-texto: achando temas em comum no estudo do autor, a fim
de conectar grandes ideias e temas entre os textos/livros de uma mesma
autoria ou livros de um mesmo tema.[...] comparar personagens, suas
personalidades e acdes. Comparar situagdes da historia e a linha do enredo.
Comparar temas, licdes ou mensagens nas historias. Encontrar temas em
comum, estilo de escrita ou perspectivas de trabalho sobre um tnico autor.
Conexdes pessoais e texto-mundo: ativando o conhecimento prévio, com o
proposito de partilhar conexdes para construir o entendimento da narrativa.
A escolha de livros para essa conexdo deve pensar em situagdes que
perpassam o espaco da casa e da escola do leitor. [...] s6 em ler um livro

8 HARVEY, Stephanie; GOUDVIS, Anne (2008). Strategies that work. Teaching comprehension for
understanding and engagement. USA: Stenhouse Publishers & Pembroke Publishers.
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que discuta os problemas enfrentados pela personagem principal com a
enchente, por exemplo, o leitor pode lembrar-se de enchentes no Brasil e
no mundo;[...] (Souza;Girotto, 2010, p.71-73).

Em suma, o uso dessa estratégia na leitura de cronica pode ser eficaz para ajudar os
leitores na reflexdo sobre situagdes do cotidiano narradas no texto e relacionarem-nas com
suas experiéncias pessoais ou situadas em um contexto mais amplo.

Portanto, quanto a leitura e ao ensino de estratégias para melhorar a compreensdao
leitora, concorda-se aqui com Kleiman (2022) quando garante que a leitura ¢ um
empreendimento de risco se ndo for fundamentada numa base tedrica solida sobre os
aspectos cognitivos que participam do processo de compreensao leitora.

O protagonismo tanto do docente, que em todas as situa¢des didaticas deve oferecer
ajuda, motivacdes e demonstragdes de modelos aos estudantes, quanto dos discentes, que
protagonizam ao conhecerem o que lerdo e por qué, ¢ outro aspecto evidenciado como
contribuinte para a compreensao.

A proposta de ensinagem das EML também requer que o estudante presencie como
procedem leitores experientes, por exemplo, seus docentes e mediadores de leitura, quando
ativam os Conhecimentos Prévios, elaboram Previsdo, constroem Inferéncias, realizam
Conexao e produzem Resumo.

Todas essas agdes sdo processos cognitivos internos dificeis de serem visualizados,
mas ¢ conveniente que sejam ensinados, observados, replicados, visto seu potencial na

melhoria da competéncia leitora.

3.4 ENSINAGEM DE ESTRATEGIAS DE LEITURA E AVALIACAO

A literatura didatica aponta trés tipos de avaliacdo para usar no ensino de leitura.
Cada tipo de avaliagdo esta estritamente relacionado a perspectiva de ensino e aprendizagem
adotada.

Sol¢ define avaliagdo como

uma atividade mediante a qual, em fungdo de determinados critérios, se
obtém informagdes pertinentes sobre um fendmeno, situacdo, objeto ou
pessoa, emite-se um parecer sobre o objeto em questdo e adota-se uma
série de decisdes referentes ao mesmo (Miras e Solé apud Solé 1998, p.
164).

Nesse sentido, avaliagdo em leitura ¢ entendida como um processo que, em fungao
dos objetivos pré definidos da leitura, realiza-se mediante a observacdo das atividades

desenvolvidas com o proposito de ir ajustando as caracteristicas do processo de
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aprendizagem as do ensino.
Solé¢, sem se aprofundar no tema, cita trés tipos de avaliagdo que afirma se
complementarem e caracterizam-se cada uma em maior ou menor nivel como reguladora,

uma vez que oferecem informagdes para orientacao de rota de aprendizagem:

avaliagdo inicial, através da qual obtemos informagdo sobre a bagagem
com que um aluno aborda a atividade de leitura; a avaliagdo somativa, no
final do processo, mediante a qual podemos estabelecer um balango do que
o aluno aprendeu, e a avaliagdo formativa, que nos informa sobre o
desenvolvimento do proprio processo € nos permite intervir no mesmo para
ajusta-lo progressivamente (Solé, 1998, p. 164).

Essas avaliagdes sdo usadas em momentos diferentes da leitura e uma oferece
subsidios para a outra. A avaliagdo inicial permite que o docente conheca os conhecimentos
prévios dos alunos e, a partir deles, se preciso, redirecione o planejamento. A formativa
possibilita os ajustes durante o processo e ¢ inerente ao ato de ensinar. E a somativa
evidencia um possivel resultado.

Assume-se nesta proposta de ensino as perspectivas de avaliagdo inicial e formativa.
Ao ensino de EML, por meio de oficinas, se adequa a observagao continua do processo ¢ de
todos os aspectos da a¢do dos envolvidos com vistas a intervengdes necessarias.

A pesquisadora salienta algumas condi¢des que favorecem a presenga da avaliagdo

formativa no planejamento e na intervencao didatica:

A existéncia de objetivos claros para a tarefa de leitura proposta, [...]. a de
colocar em pratica sequéncias didaticas que exijam a atividade conjunta do
professor e dos alunos em torno da leitura,[...]. A possibilidade de
organizar a aula e de propor tarefas e atividades diversificadas para que o
professor possa dispor de momentos para observar alguns alunos mais
diretamente, enquanto outros trabalham com maior autonomia. [...] (Solé,
1998, p. 167).

Conforme destacado, alguns fatores devem estar bem definidos para que esse tipo de
avaliagdo se efetive, tais como: o que serd observado, como e para que sera observado.

A respeito dos aspectos para avaliar formativamente a leitura, Solé, com base nas
contribui¢des de °Colomer e Camps (1991) que partem de uma defini¢io de °Johnson

(1990), aponta alguns: a atitude emocional diante do texto (disposi¢do, grau de

® COLOMER, T.; CAMPS, A. (1991) Ensenyar a llegir, ensenyar a comprendre. Barcelona: Rosa Sensat/
Edicions 62.
10 JOHNSON, P. (1990) La evaluacion de la comprension lectora. Madrid: Aprendizaje/Visor.
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envolvimento), que deve ser avaliada por meio de observagao; o nivel de ajuste da leitura
aos seus objetivos, que deve ser avaliado por observagdo de como a leitura foi realizada em
comparagdo com seus objetivos; processo de constru¢do de significado, que deve ser
avaliado a partir do acesso aos conhecimentos prévios dos aprendizes; tarefas de leitura
compartilhada; capacidade para identificar ideias principais e resumir de forma individual.

Nesse sentido, a autora assevera que

sem divida, o incentivo da autoavaliagdo ¢ primordial quando se pretende
que o aluno controle e se responsabilize pelo seu proprio processo de
ensino. O uso de fichas de autoavaliacdo simples, [...] € o oferecimento de
critérios que possibilitem que os alunos reflitam sobre seu proprio processo
e sobre o resultado obtido sdo muito uteis (Solé, 1998, p.170).

Conforme analisa-se, o fim maior da avaliacdo da leitura é possibilitar o alcance dos
objetivos definidos para a atividade por meio de observa¢des do processo que fornecam
subsidios para o redirecionamento das a¢des docentes, discentes e da gestao escolar.

Concorda-se aqui, com Solé (1998), quando sugere que a leitura seja uma questao de
equipe. Porém na escola UEMO, onde esta pesquisa foi implementada, ainda ndo ha um
trabalho em equipe, estruturado e consolidado com as praticas de leitura literaria, embora
esta pesquisa esteja situada dentro do projeto de leitura, “Ciranda Literaria”, criado e
desenvolvido pela autora desta pesquisa. Essa pratica ¢ isolada, pois aconteceu apenas na
turma em que a pesquisa foi desenvolvida. No momento do desenvolvimento da proposta de
intervengdo com as EML, o referido projeto estava funcionando com a leitura da obra O
poder ultrajovem, de Carlos Drummond de Andrade por meio da metodologia “Didrio de
leitura literaria”.

Quanto a avaliagdo da leitura, atualmente realizada na referida escola, nao se
caracteriza exclusivamente como formativa, pois faz-se necessario cumprir as normativas da
escola, dentre elas, a aplicagdo mensal e bimestral de avaliacdo somativa.

Nesse sentido, ¢ relevante ressaltar o que Solé (1998) aponta quanto a situacdo como
essa. A autora destaca que é necessario esforco do docente para que consiga contrastar os
resultados da avaliagdo somativa com os, da formativa, evidenciando aspectos relevantes de
cada uma e assim se efetive um processo avaliativo mais ajustado as situagdes didaticas com
a leitura.

Portanto, as estratégias metacognitivas de leitura sdo procedimentos conscientes que
os leitores dispdem para ajuda-los a compreender os textos. Conhecer e utilizar essas

estratégias implica em um processamento reflexivo, durante a atividade da leitura, e na
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expertise de perseguir um objetivo de leitura sabendo que dispde de procedimentos
(estratégias) possiveis para ajudar a alcancé-lo. Esta pesquisa visa a ensinagem de cinco
estratégias: O Conhecimento Prévio consiste na mobilizacdo e constru¢do de repertorio
sobre o tema e e dos elementos composicionais do género; a Previsdo visa antecipar
compreensdes ( objetivos de leitura) e persegui-los com vistas ao seu automonitoramento,
autocorrecdo, quando necessdrio, e autovaliacdo; a Inferéncia objetiva construir novos
sentidos a partir das informagdes apresentadas pelo texto ¢ da mobilizacdo da teoria de
mundo do leitor; o Resumo que tem como proposito a compreensao global de cronica com
base na identificagdo da frase-tema e dos elementos da narrativa existentes a partir dela,
além de construg¢do de reflexdo sobre o tema em questdo; e Conexdo tem por finalidade
manter o foco do leitor no texto a partir da conex@o do que a superficie textual apresenta e
sua relacdo com o repertorio do leitor. A avaliagdo desses contetidos acontece de forma
integral e processual de modo que as observagdes dos procedimentos e seus efeitos sdo

importantes para a corre¢do de rotas e alcance dos objetivos de leitura.
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4 CAMINHOS CONSTRUIDOS: DA FUNDAMENTACAO A IMPLEMENTACAO

As estratégias devem ajudar o leitor a escolher
outros caminhos quando se deparar com problemas
de leitura.

Solé, 1998, p.74

O presente capitulo consiste em apresentar os caminhos metodolégicos da pesquisa,
desde a escolha do corpus, natureza, abordagem, objetivos, procedimentos para construgdo,
implementagdo, coleta, analise ¢ discussdo de dados.

O corpus escolhido para textos-base dos testes diagnose foram “Cobranca”, de
Moacyr Scliar e “O Cajueiro”, de Rubem Braga e para as oficinas: “Um caso de burro”, de
Machado de Assis, “A bola”, de Luis Fernando Verissimo, “Um pé de milho”, de Rubem
Braga e “A tltima cronica”, de Fernando Sabino.

Esta pesquisa ¢ de natureza aplicada e abordagem qualitativa interpretativista.
Segundo Thiollent (2009, p. 17), “uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-agdo
quando houver realmente uma agao por parte das pessoas ou grupos implicados no problema
sob observacao”. Nesse sentido, a presente pesquisa apresenta essas caracteristicas, pois 0s
estudantes, por meio de atividades intencionais de leitura, releitura, escrita e oralidade,
agiram com a ajuda da mediadora para potencializar o desempenho na compreensao leitora.

Este estudo ¢ de base qualitativa e predominantemente descritivo. Segundo Gil
(2010, p. 42) o objetivo primordial deste tipo de pesquisa € “a descricdo das caracteristicas
de determinada populagdao ou fendomeno ou, entdo, o estabelecimento de relagcdes entre
variaveis”.

Como a pesquisa-acao se destaca pela interagdo entre pesquisador e pesquisados para
resolver as dificuldades de aprendizagem, neste caso, de leitura, o objetivo foi descrever
detalhadamente os procedimentos realizados, produzindo explicagdes com base nos dados e
em teorias citadas.

Thiollent (2009) considera que a pesquisa-a¢do ¢ uma estratégia metodologica da

pesquisa social e resume seus principais aspectos:

H4 uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situagdo investigada; desta interacdo resulta a ordem de
prioridade dos problemas a serem pesquisados e das solugdes a serem
encaminhadas sob forma de agdo concreta; O objeto de investigagdo ndo ¢
constituido pelas pessoas e sim pela situagdo social e pelos problemas de
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diferentes naturezas encontrados nesta situagdo; O objetivo da pesquisa-
acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer os problemas da
situacdo observada; ha, durante o processo, um acompanhamento das
decisoes, das acdes ¢ de toda a atividade intencional dos atores da situagao;
a pesquisa ndo se limita a uma forma agao (risco de aticvismo): pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o "nivel
de consciéncia das pessoas e grupos considerados (Thiollent, 2009, p. 16).

Buscou-se a efetivagdo desses critérios ao considerar a interagdo ampla e explicita
entre os envolvidos na pesquisa. Isso se efetivou por meio do vinculo quase didrio entre
docente e discentes que permitiu a pesquisadora diagnosticar o problema de compreensao
leitora como prioridade de pesquisa e buscar solu¢des que culminaram na implementagao de
oficinas para a ensinagem de estratégias de leitura. A intervengdo sobre o problema, que nao
foi totalmente dirimido, mas serviu de ponto de reflexdo para esclarecer as variantes da
situacdo observada; essa intervencdo aconteceu durante as agdes que foram avaliadas e
replanejadas continuamente para que contribuissem com o processo metacognitivo e
elevassem o “nivel de consciéncia” dos estudantes sobre a atividade de leitura.

Bortoni-Ricardo (2008) afirma que a pesquisa em sala de aula, uma vez que esta

inserida no campo da pesquisa social,

[...] pode ser construida de acordo com um paradigma quantitativo, que
deriva do positivismo, ou com um paradigma qualitativo, que provém da
tradi¢do epistemologica conhecida como interpretativismo. O positivismo e
o interpretativismo sdo as duas principais tradigdes no desenvolvimento da
pesquisa social (Bortoni-Ricardo, 2008, p.10).

O paradigma interpretativista ou qualitativo ¢ o que melhor se adequa a pesquisas
realizadas no ambito escolar, visto que as situagdes oriundas desse espago requerem
intervengdes mais imediatas, tais como, planejamento, reflexdo, didlogo e acdo para serem

resolvidas. Para a autora,

0 objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula, em especial a etnografia,
¢ o desvelamento do que esta dentro da “caixa preta” no dia a dia dos
ambientes escolares, identificando processos que, por serem rotineiros,
tornam-se “invisiveis” para os atores que deles participarem. Dito em
outras palavras, os atores acostumam-se tanto as suas rotinas que tém
dificuldade de perceber os padrdes estruturais sobre os quais essas rotinas e
praticas se assentam ou — o que ¢ mais sério — tém dificuldades em
identificar os significados dessas rotinas e a forma como se encaixam em
uma matriz social mais ampla, matriz essa que as condiciona, mas ¢
também por elas condicionada (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 49).

Dessa forma, observa-se que a escola se acostuma com problemas recorrentes como

as dificuldades de leitura e, as vezes, limita-se a identifica-los e quantifica-los, porém, nao
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visualiza o impacto disso na sociedade. E portanto, ndo consegue agir com propriedade
sobre eles.
Segundo Gil (2010), a pesquisa-agdo vem se destacando, mesmo nao se encaixando

aos moldes concebidos até entdo como pesquisa cientifica. Para o autor,

a pesquisa-acdo vem emergindo como uma metodologia para intervencao,
desenvolvimento e¢ mudanga no ambito de grupos, organizagdes e
comunidades. E uma modalidade de pesquisa que ndo se ajusta ao modelo
classico de pesquisa cientifica, cujo propodsito € o de proporcionar a
aquisicdo de conhecimentos claros, precisos e objetivos. No entanto, vem
sendo amplamente incentivada por agéncias de desenvolvimento,
programas de extensdo universitaria e organizacdes comunitarias (Gil,
2010, p. 42).

Nesse sentido, considera-se a essencialidade desse método como caminho para uma
pesquisa que visa ndo sé observacao e analise de um problema, mas sobretudo proposigao e
interven¢do com o fito de mobilizar mudancgas no contexto pesquisado.

A importancia da ética deve ser considerada em qualquer tipo de pesquisa porque
ancora a propria constru¢ao humana. Sobre isso, a Resolugdo 510, do Conselho Nacional de
Saiude do Brasil — CNSB (2016) prescreve que a ética em pesquisa implica o respeito pela
dignidade humana e a prote¢cdo devida aos participantes das pesquisas cientificas
envolvendo seres humanos.

O referido documento destaca a necessidade de se observar as diferencas entre as

pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais e as outras areas do conhecimento,

considerando que as Ciéncias Humanas e Sociais tém especificidades nas
suas concepgOes e praticas de pesquisa, na medida em que nelas prevalece
uma acepcdo pluralista de ciéncia da qual decorre a adogdo de multiplas
perspectivas tedrico-metodoldgicas, bem como lidam com atribui¢des de
significado, praticas e representagdes, sem intervencdo direta no corpo
humano, com natureza e grau de risco especifico (Conselho Nacional de
Saude, 2016).

Em alinhamento a importancia da ética nesses campos de pesquisa, serd considerado
o sigilo das informacgdes e o respeito a pessoa humana em todas as circunstancias e aspectos
sociais.

Esta pesquisa foi implementada na Unidade Escolar Matias Olimpio, situada na rua
Carvalho Filho, n°® 18, centro da cidade de Barras/PI. A institui¢do possui uma estrutura
fisica que atende as necessidades da clientela. S3o 5 salas de aula climatizadas e com
materiais de uso adequados ao atendimento escolar, 1 laboratério de informatica, 1

biblioteca (com pouco arquivo literdrio), espagos administrativos (diretoria, secretaria, sala
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de professores) climatizados e adequados ao bom funcionamento escolar, 1 sala de
atendimento educacional especializado (AEE) em funcionamento, cantina e refeitorio
(incompleto, falta mobilia). Em 2023, possui matricula de 200 alunos em trés turnos, nos
niveis fundamental e médio, nas modalidades regular e Educagdao de Jovens e Adultos
(EJA).

A turma de implementacdo foi um 8° ano. Classe constituida por 20 estudantes;
desses, 9 nunca frequentaram, 3 evadiram, 9 sdo frequentes; ¢ desses, 3 ainda estdo no nivel
de leitura da decodificagao (leem silabando), em decorréncia disso, apenas 6 foram
participantes nesta pesquisa. A maioria desses alunos ¢ oriunda da zona rural, de baixa
renda e integrantes de familias com pouca escolaridade e em condi¢des de vulnerabilidade
social. Dos 20 matriculados apenas 4 estdo em idade regular com relacdo idade/série, os
demais estdo com alteracdo idade/série, variando entre 3 ou 4 anos de distor¢ao. Nao sao
alunos indisciplinados, porém, muitos apresentam dificuldades de aprendizagem retratadas
pelas avaliacdes externas e de rede. Essas lacunas foram agravadas pela pandemia e pela
greve de professores da rede estadual que aconteceu durante quase todo o 1° semestre de
2022.

O elevado indice de evasdo e ndo alfabetizacdo adequada determinaram que apenas
os 6 estudantes que estdo no processo de leitura no nivel de compreensdo participassem da
pesquisa, visto que no nivel de decodificagdo o leitor preocupa-se em decodificar e alcancar
o significado lexical das palavras e utiliza a maior parte de sua capacidade cognitiva e de
aten¢do nesse processo, em detrimento dos processos de compreensdo. O modelo de leitura
aqui adotado também contribuiu para a selecdo dos estudantes que se adequassem ao
contexto da pesquisa. Necessitava-se que o estudantes ja possuissem as habilidades
cognitivas de decodificagdo para que conseguissem dispensar aten¢ao e engajamento nas, de
compreensao.

Na analise e discussdo de resultados, os participantes da pesquisa sdo identificados
conforme descri¢do do quadro a seguir.

Quadro 11 - Identificagao dos participantes da pesquisa

Abreviatura Significado
El4 Estudante 14
E15 Estudante 15
El6 Estudante 16
E19 Estudante 19
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E20 Estudante 20

E21 Estudante 21

Fonte: A propria autora.

Com vistas a consecu¢do dos objetivos da pesquisa-agdo e os estabelecidos para esta,

especificamente, segue quadro com os encaminhamentos metodoldgicos que a regeram.

Quadro 12 - Procedimentos metodologicos.

DATA PROCEDIMENTOS PARTICIPANTES
23/08 Realizacdo de seminario de mobilizagdo ¢ adesdo a pesquisa. | Pais, equipe gestora, estudantes e
pesquisadora.
07/09 Aplicagdo de teste diagnose de entrada. Estudantes e pesquisadora.
11/09 Implementagdo de oficinas de leitura. Estudantes e pesquisadora.
a
10/10
11/10 Aplicagdo de teste diagnose de saida. Estudantes e pesquisadora.

Fonte: A propria autora.

Os procedimentos acima descritos cumpriram as etapas de implementacdo da
pesquisa e constituiram procedimentos posteriores como a geracao e analise de dados.

Inicialmente, o delineamento para a geracdo de dados se deu por meio da aplicagdo
de teste diagnose, mas ao analisar as atividades desenvolvidas durante o processo de
implementagdo percebeu-se que os achados ali constantes eram relevantes para configurar
uma visao global dos resultados.

Desse modo, os referidos dados, tanto orais quanto escritos das atividades realizadas
no percurso construtivo, foram considerados para fins de resultados e gerados por meio dos
instrumentais, debate, roda de conversa, questiondrio, atividades escritas denominadas
ativacao de conhecimento prévio, automonitoramento e grafico sintese cronica.

Conforme as informacdes do quadro acima, a geracdo de dados aconteceu em trés
momentos: antes, durante e depois da implementacdo. Antes da implementacao foi aplicado
o teste diagnose de entrada com o fim de analisar os procedimentos e estratégias de leitura
utilizados na compreensdo de cronica. Durante a implementacdo, foram gerados com o
proposito de analisar e descrever o uso de estratégias de leitura e seu impacto na
compreensdo leitora. Depois da implementagdo, foi aplicado teste diagnose de saida com o
proposito de analisar e descrever o uso de estratégias e sua contribuicdo para potencializar a
compreensdo de cronica, comparar os resultados com a diagnose de entrada, outrossim
avaliar o processo de ensinagem proposto.

Para garantir a veracidade e confiabilidade dos dados, os processos metodoldgicos
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foram realizados no ambiente da pesquisa. Os estudantes foram motivados a realiza-los com
compromisso € engajamento além disso foram acompanhados continuamente pela
pesquisadora. No que concerne a analise de dados, foi realizada de forma qualitativa por
meio de andlise interpretativista e sua relagdo com o aporte tedrico referenciado.

Oficinas de leitura sdo entendidas, nesta pesquisa, como situagdes de aprendizagem
nas quais os participantes interagem por meio de atividades diversificadas e intencionais, de
forma coletiva, individual e consciente, para dar respostas a objetivos claros e especificos de
leitura. As oficinas aplicadas possuem duas estruturas. A primeira se baseia em Girotto e

Souza (2010) e a segunda de autoria da pesquisadora.

Figura 1 - Quadro explicativo estrutura modular de oficina

Aplicacio da estratégia
em situacio autEntics

Sficina de letturs |
de leitura

{50 min}

Auls introdutdria

rModelacSo do professor

.

Privica guiada |

~.
T (05-10 rinutos) .

| Leiturs independante

2= a 50 manuzos

| Partitha e grupo e swaliscSo |

(S-10 minutos)

Fonte: Girotto;Souza (2010, p.61).

Essa proposta de oficina se configura, conforme Solé (1998, p. 141), como ensino
compartilhado e “por defini¢do, ndo corresponde a um modelo fixo e estatico, mas a
possibilidade de proporcionar ajudas individuais ajustadas a consecucdo de um objetivo de
leitura”. Nesse sentido, as oficinas implementadas ndo se configuram situacdes de
aprendizagens inflexiveis, podendo sofrer alteragdes conforme as peculiaridades dos
discentes e do contexto escolar. O quadro abaixo apresenta a estrutura da oficina Alicerce:

Conhecimento Prévio.

Quadro 13 — Estrutura oficina Alicerce: Conhecimento Prévio

PROCEDIMENTOS OBJETIVOS ATIVIDADES TEMPO

Apresentar/revisar a 10min
Conhecimento Prévio.
Apresentar/construir os objetivos da
leitura.

Conhecer o que serd lido e com quais
objetivos e perceber que dispde de

condigdes materiais para aprender.

estratégia | Exposicdo oral dialogada e
leitura compartilhada de
cartaz e banner.

Motivagdo

Dinamicas 15min

Apresentar o conteudo (estratégia) em
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Introducao um contexto diferente do, da leitura

escolar.
Ativagdo/construgdo de | Ativar  e/ou  construir  saberes | Debate, atividade escrita, | 30min
conhecimento prévio necessarios (autor, obra, tema, titulo e | roda de conversa, leitura

género) para a compreensdo leitora. individual e compartilhada.

Modelar como ativar conhecimentos | Exposigdo oral. Smin

Demonstragdo

prévios necessarios para a leitura com
base nos saberes construidos na oficina
e na teoria de mundo.

Fonte: A propria autora.

A oficina estd estruturada em quatro momentos estritamente vinculados, porém

flexiveis quanto aos seus elementos estruturantes e processos metodologicos. O quadro a

seguir apresenta a proposta integral de implementacao das oficinas.

Quadro 14 - Proposta integral de implementagdo das oficinas

Oficina Data de Tempo Tempo Cronica Objetivo de
implementagdo previsto utilizado utilizada uso da crdnica
Oficina 1 Alicerce: 11/09 a 19/09 4 horas/aula 8 horas/aula “Um caso | Ensinagem de
Conhecimento de burro” elaboragdo de
Prévio + Previsdo previsao.
Oficina 2 Alicerce: 26/09 e 27/09 4 horas/aula 5 horas/aula “A bola” Ensinagem de
Conhecimento construgao de
Prévio + Inferéncia inferéncia.
Oficina 3 Alicerce: 03/10 e 04/10 | 4 horas/aula 4 horas/aula “Um pé de | Ensinagem de
Conhecimento milho” producdo de
Prévio + Resumo resumo.
Oficina 4: Alicerce: 09/10 ¢ 10/10 4 horas/aula 4 horas/aula “A ultima | Ensinagem de
Conhecimento cronica” construcdo de
Prévio + Conexao conexao.

Fonte: A propria autora.

Conforme apresentado no quadro, nas duas primeiras oficinas o tempo previsto ndo

foi efetivado porque os alunos ndo dominavam os procedimentos e preenchimento dos

instrumentais. A partir da terceira oficina, isso ja havia sido superado. Foi utilizada cronica

diferente para cada oficina e com objetivos especificos. O tempo total de implementagao das

oficinas foi de 29 dias, distribuidos em dois dias semanais (segunda e terca-feira), duas aulas

seguidas em cada dia, exceto, na segunda oficina, que devido a um imprevisto na segunda-

feira aconteceram trés aulas na quarta-feira.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

O proposito desse capitulo é analisar os resultados e discuti-los a luz da teoria
considerada para gera-los.

O marco inicial das a¢oes de implementagdo da pesquisa foi 23 de agosto. Nessa data
foi realizado o semindrio de mobilizagcdo e adesdo a pesquisa. Participaram pais, alunos e
equipe gestora. Na ocasido, foi exposta a importancia da leitura nas praticas sociais diarias,
apresentados dados sobre leitura a nivel nacional e de sala de aula, explicitada a pesquisa e
seus objetivos, delineado o percurso metodologico, promovido um momento de escuta sobre
a importancia de ser um leitor autdbnomo, explicado o termo de consentimento e realizado sua
assinatura.

Também foi destacado o papel dos estudantes como protagonistas do processo de
ensinagem. A énfase foi necessaria porque a turma se caracteriza pela distor¢ao idade-série,
evasdo escolar, alto indice de faltas e pela preocupagdo com o fato de a auséncia impactar
negativamente no aprendizado e resultado da pesquisa. Houve a auséncia de 4 pais. Para
garantir a ciéncia de todos sobre o projeto, foi realizada uma chamada individual para
explicagdo e assinatura do termo de assentimento.

O inicio da implementacdo das oficinas aconteceu dia 11 de setembro. Faltaram 4
estudantes: uma era leitora fluente e 3 leitores silabando. A mae da leitora fluente,
comprometeu-se em garantir a presenga da aluna, mas isso ndo aconteceu. A aluna possuia
histérico de faltas principalmente nas segundas-feiras. Estavam presentes 7 estudantes. Eram
duas aulas; na primeira, foi aplicado o teste diagnose de entrada e na segunda, introduzida a
primeira aula da Oficina Alicerce: Conhecimento prévio.

O teste diagnose de entrada foi constituido do texto-base “A cobrang¢a”, de Moacyr
Scliar e de orientagdo para que os estudantes lessem e verbalizassem de forma escrita o que
pensavam durante a leitura. O teste encontra-se no apéndice e seus resultados foram
analisados em comparacao com os resultados da diagnose de saida e apresentados no quadro
37 - Resultado comparativo uso de estratégias de leitura: teste diagnose de entrada e saida,
no final deste capitulo.

Para melhor didatizar esta andlise, ela foi organizada em duas partes conforme a
estrutura das oficinas. Na analise parte 1 estdo expostos e analisados os dados referentes a
Oficina Alicerce: Conhecimento Prévio, que estd dividida em quatro partes de acordo com

sua estrutura; A primeira, sobre as atividades de motivacdo, a segunda, de introdugdo, a
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terceira, de ativagao/construcao de conhecimento prévio e a quarta, de demonstragao.

A andlise parte 2 estd constituida dos dados e andlises das oficinas Previsao,
Inferéncia, Resumo e Conexao.

A oficina Alicerce: Conhecimento Prévio ¢ a oficina introdutéria das demais. Possui
0s seguintes objetivos, em comum, em todas as oficinas:
a) Conhecer e utilizar a estratégia Conhecimento Prévio para potencializar a compreensao
leitora das cronicas em estudo.
b) Conhecer o que sera lido e com quais objetivos para perceber que dispde de condi¢des
materiais para aprender.
c) Conhecer e apropriar-se do contetido (estratégia) em contextos diferentes.
d) Ativar e/ou construir saberes necessarios (autor, obra, tema e género) para a
compreensao leitora.
e) Compreender como mobilizar/construir conhecimentos prévios antes da leitura.
f) Re(construir) o fato gerador, identificar os elementos da cronica e a partir da situagdo
narrada construir reflexdes, inferir a presenca de valores sociais, culturais, humanos e de
diferentes visdes de mundo.
g) Compreender por meio da modelagdo do professor como ativar conhecimentos prévios
necessarios para a leitura com base em saberes j& construidos na oficina e na sua teoria de
mundo.
h) Avaliar processo de ensinagem.

Esses objetivos foram ponto de partida, direcionamento e ponto de chegada das

atividades que foram continuamente autoavaliadas com vistas ao seu alcance. Segue analise.

5.1 ANALISE OFICINA ALICERCE: CONHECIMENTO PREVIO

A Oficina Alicerce: Conhecimento Prévio esta constituida de quatro procedimentos:
motivacao, introducdo, ativagao/construcao de conhecimento prévio e demonstragao.

O procedimento motivagdo consistiu na apresentacdo/ revisdo da estratégia
Conhecimento Prévio, compartilhamento dos objetivos da leitura e dos recursos
(instrumentais) utilizados. Foi desenvolvido por meio de exposi¢ao oral dialogada, momento
em que o mediador socializava com a classe a estratégia em estudo utilizando o banner
teorico; também de leitura compartilhada dos objetivos por meio do uso do cartaz objetivos.
Esses procedimentos introdutorios foram relevantes, porque possibilitavam o entendimento

dos processos seguintes € demonstravam os recursos necessarios para alcangar os objetivos
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da leitura.

O procedimento Introducdo aconteceu com atividades diferentes em cada oficina
principal e tinha por objetivo apresentar o conteudo (estratégia) em um contexto diferente do
da leitura escolar. Na oficina Previsdo foi realizado o jogo da adivinhagdo; na, Inferéncia,
Resumo e Conexdo, as dindmicas “Quem sou eu?”, “Curto e grosso” e “tiras: partiu
conectar”, respectivamente.

“O jogo da adivinhagdo” objetivou o fornecimento de respostas esperadas pelos
estudantes as adivinhas. Para tal fim, esperava- se que integrassem a informagdo visual
(texto) a ndo visual e automonitorassem as respostas dadas. A tarefa empolgou e engajou
toda a turma. Percebeu-se, entre os grupos, uma disputa sauddvel e necessaria para tornar o
jogo mais dindmico. Eles se “desafiavam”, pensavam sobre as perguntas, levantavam

hipoteses, reconstruiam-as. A seguir uma das adivinhas.

O que ¢, o que ¢é, fica no inicio da rua, no fim do mar e no meio da cara?

Foi solicitado o automonitoramento da resposta para o E15. Ele explicou que era a
letra r porque, considerando as trés palavras da adivinha, ela estava nas posi¢des descritas.
Solicitou-se que relesse o objetivo da atividade e explicasse quais informagdes visuais € nao
visuais havia integrado para prever também autoavaliasse se a resposta podia ser validada
pela pergunta. O estudante falou que observou as trés palavras do texto e raciocinou que o r
se encontrava nessas posicoes.

Dessa forma, concluiu-se que o leitor forneceu a resposta esperada porque fez uso da
informacdo textual (adivinha) e possuia conhecimentos prévios linguisticos (sistema
fonolégico, ortografico e morfoldgico), que o permitiu realizar a integracdo dos
conhecimentos e compreender a charada.

Foi solicitado o automonitoramento e autoavaliacdo das respostas da seguinte

adivinha para a E16.

O que ¢, o que ¢? Tem cauda, mas ndo ¢ cdo; ndo tem asas, mas sabe voar. Se a largam

ndo sobe, e sai ao vento a brincar.

Explicou que sabia que pipa tinha cauda, voava, mas ndo tinha asa e quando estava
no vento parecia que estava brincando. A estudante apresentou resposta esperada também

para adivinha 11.
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O que ¢, o que €? que o tomate foi fazer no banco?

Automonitorou que a resposta era extrato, porque sabia que de tomate se faz
extrato € no banco se tira extrato.
Foram entregues 7 adivinhas para cada grupo. O numero de acertos e erros segue no

quadro abaixo.

Quadro 15 - Jogo da adivinhagao: resultado

GRUPO 1 GRUPO 2
3 respostas esperadas 2 respostas esperadas
4 respostas ndo validadas pelo texto 5 respostas ndo validadas pelo texto

Fonte: A propria autora.

Conforme os dados, a maioria das respostas nao foram validadas, por isso promoveu-
se a exposicdo dos saberes necessdrios para sua validacdo. Nesse momento, os estudantes
expressavam surpresa quando percebia que ndo sabiam das informagdes ou ndo conseguiram
ativa-las. Diante do exposto, concluiu-se que todas as respostas nao validadas pelos textos
foram em virtude de os estudantes ndo possuirem ou ndo terem conseguido acessar
conhecimentos prévios necessarios para relacionar as informagdes visuais. Em face disso,
confirma-se o que Smith (2003, p. 84) argumenta,“a leitura depende daquilo que o leitor ja
sabe”.

A atividade ultrapassou o tempo previsto. Isso  se justificou pelos processos
cognitivos (operagdes mentais) que os estudantes realizaram (ficaram muito tempo
pensando, na tentativa de oferecer uma resposta esperada), automonitoramento (explicagao
de como chegaram as respostas dadas). Por esse motivo, foi realizada reducao no niimero de
adivinhas no caderno pedagdgico.

A dinamica “Quem sou eu?”’ teve como objetivo a identificacdo de uma bola por meio
de pistas textuais, saberes e experiéncias (teoria de mundo). O embrulho no qual estava a
bola passou por todos para que observassem as pistas, tocassem, mobilizassem
conhecimento de mundo e concluissem de que se tratava. Todos foram concordantes com a
inferéncia de que se tratava de uma bola. E21 que ja participou de campeonatos e perseguiu a
carreira de jogador profissional foi especifico em afirmar que lidava com uma bola de leite.

No momento do automonitoramento, todos exteriorizaram o uso de conhecimento

prévio de diferentes tipos conforme as seguintes explicagdes:
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a) “E uma bola, porque ¢é redonda e do tamanho de uma bola normal” (E20).

b) “Sei que ¢ uma bola, porque ¢ redonda, pela textura e pelo autorelevo; brinco com
bola desde crianga” (E21).

¢) “E redonda, tem as divisorias de uma bola e pelo toque d4 de reconhecer” (E15).

d) “E redonda e do tamanho de uma bola” (E16).

e) “ Seique ¢ uma bola pelo toque, quando era crianga brincava de bola” (E16).

Com base nessas informagdes, constatou-se a mobilizagdo de conhecimento prévio
enciclopédico relacionado as pistas visuais (textura, forma e tamanho), ativacdo de
lembrancas e experiéncias em relagdo ao brinquedo. Isso resultou nas inferéncias validadas
pelo texto.

Dessa forma, esse procedimento contribuiu para os leitores compreenderem que, na
atividade da leitura, o processo ¢ parecido, ou seja, ha uma informagdo implicita (assim
como a bola estava), que pode ser inferida quando o leitor integra a informagao escrita (no
caso da bola, o que pode ser percebido, sentido, € no caso dotexto, o que estd escrito) a
informacao ndo visual.

A dinamica “Curto e grosso” teve como objetivo promover reflexdes iniciais e
nogdes gerais sobre a atividade de resumir no contexto extraclasse. A atividade cumpriu seu
proposito, visto que todas as duplas chegaram ao resumo esperado do trecho.

A dinamica “Tiras: partiu conectar” tencionou estabelecer relagdes entre fatos e
situagdes retratadas nas tirinhas as situacdes pessoais, locais e globais; além de introduzir a
estratégia por meio de outro suporte e género para que percebessem que aplica-la na leitura
de cronica era s6 mais uma possibilidade. Foi uma atividade divertida e significativa, pois
eles se identificaram com as situac¢des retratadas nas tiras.

No procedimento ativagao/constru¢do de Conhecimento Prévio o objetivo era ativar
e/ou construir saberes necessarios sobre autor, obra, titulo, tema e género para potencializar
a compreensio leitora. Esses procedimentos foram realizados por meio do uso do Album de
autores (AA) utilizado para a leitura individual, da Folha Conhecimento Prévio (FCP)
utilizada para a escrita antes e depois da leitura do Album de autores (organizagio de
saberes,  automonitoramento e  compartilhamento) e roda de  conversa
(socializag@o/construcao de conhecimento prévio) por meio de perguntas interativas.

Sobre o autor, foram convidados a expressarem-se sobre o que conheciam. Na
oficina Previsdo, os dados revelaram que antes da leitura da biografia apenas a E16 possuia

Conhecimentos Prévios sobre Machado de Assis. Ela exp0s que o autor era um homem
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negro e tinha escrito um livro chamado Um caso de burro. Embora tenha trocado o nome do
livro pelo de uma das cronicas, o exposto revelou que a aluna ja havia lido a crdnica e foi
capaz de reconhecer o autor e um de seus textos.

Depois da leitura da biografia foi realizada uma conversa sobre alguns aspectos. Em
seguida, solicitado que retomassem a Folha Conhecimento Prévio, escrevessem o que
conheciam sobre Machado de Assis e compartilhassem com a turma. As informagdes
compartilhadas evidenciaram que os saberes construidos sobre o tdépico em estudo foram os
que versaram sobre a origem pobre do autor, o fato de ele ndo ter conseguido frequentar a
escola de forma regular e, mesmo assim, ter conseguido escrever varios livros e a idade com
que conseguiu publicar seu primeiro poema. Isso os motivou tanto para a leitura do texto-
base, atividade realizada em seguida, quanto para o engajamento nas outras atividades
propostas.

Nas demais oficinas, os estudantes demonstraram ndo conhecer os autores. Em
decorréncia disso, realizaram os procedimentos planejados para tal. Depois da leitura, escrita
e compartilhamento das informag¢des com base na biografia, observou-se que os seguintes
saberes foram construidos: sobre Fernando Verissimo, destacaram os prémios,
reconhecimento de intelectual do ano 1997, fun¢des exercidas, adoecimento pela Influenza
A. A maioria revelou conhecé-lo como um cronista. Essa exposi¢ao foi significativa, porque
demonstrou que conseguiram relaciona-lo como autor de textos do género em estudo; Sobre
Rubem Braga, destacaram a fama como cronista, publicagdo de suas cronicas e fungdes de
jornalista, corresponde e embaixador; A respeito de Fernando Sabino ressaltaram as
profissdes exercidas, modo como foi alfabetizado, prémios e medalhas recebidos.

A partir da oficina Resumo, foi verificado alguns avangos em relagdo as anteriores
quanto as participacdes. Elas aconteceram de forma mais fluida e descontraida (uma conversa
bem ao modo cronica). Os alunos demonstraram maior seguranga ao expor seus saberes,
compartilhar previsdes e realizar inferéncias. Alguns, ja usavam os vocabulos previsdo e
inferéncia com autonomia.

Com relag@o a obra, nenhum aluno conhecia os livros Obras Completas — vol. 1V:
Cronicas, Comédias para se Ler na Escola, Um pé de milho e Elenco de Cronistas
Modernos. Em virtude disso, foi planejado o ativamento/construg¢do de conhecimentos para
facilitar a compreensdo, levantar hipdteses iniciais para despertar o engajamento e
monitoramento das aprendizagens. Isso foi realizado em roda de conversa por meio de

perguntas interativas construidas a partir da capa e apresentadas em slide.
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Depois da atividade, foi solicitado que retomassem a FCP e preenchessem o item
OBRA - depois da leitura. Com base nas informagdes, a respeito da primeira obra, todos
revelaram que conheciam o livro e que se tratava do género cronica, porque a palavra
cronicas estava escrita em destaque. Nesse caso, eles relacionaram isso ao conhecimento
prévio que ja tinham se apropriado na atividade anterior ( ativacdo/construgcdo de
conhecimento prévio sobre autor); E15 destacou que no livro constavam algumas das 600
cronicas de Machado e inferiu que a obra tinha varios volumes, pois o que estava sendo
apresentado era o IV. Em contraposi¢ao, E21 afirmou que a obra continha todas as cronicas
porque o titulo explicitava Obras Completas - cronicas. A quase maioria da turma relacionou
o nome da obra ao autor. E16 relacionou a imagem da capa a pessoa do autor e disse que a
imagem mostrava quem era o autor da obra; observou- se nessa relagdo estabelecida, a
integragdao da imagem que conheceu ao ler a biografia a informacao visual (capa).

Concernente a Comédias para se Ler na Escola afirmaram que sabiam quem era Luis
Fernando (saber construido no procedimento anterior), que a obra continha cronicas e que as
histérias aconteciam na escola. Compreenderam a partir do titulo que as cronicas tratavam
de historias que aconteciam no ambiente escolar ao invés de historias para serem lidas na
escola.

Nesse momento, concluiu-se que os estudantes ja utilizavam saberes construidos na
atividade sobre o autor para inferirem informacdes sobre a obra. A conclusdo confirma que
quanto mais o leitor souber sobre o assunto mais seguras serdo suas previsoes. Isso melhora
o engajamento na ativagcdo/constru¢do de conhecimento prévio, a percepcdo de sua
importancia para adentrar na leitura com maior confianca e interagir com o autor de forma
critica.

No tocante a Um pé de milho, denotaram que conheciam a obra e seu autor. E19
expds que se tratava de um livro de cronicas, e entre seus textos estava “Um pé de milho”.
Essa atividade contribuiu para a compreensdo de alguns acontecimentos da crdnica
antecipados na capa. O pendoamento do pé¢ de milho narrado no Gltimo pardgrafo foi um
deles. Para compreender isso, as perguntas: “em que fase de desenvolvimento essa planta
estd? Como vocé chegou a essa conclusdo?” foram fundamentais porque ajudaram os
estudantes a conhecerem a fase do pendoamento que, como afirmou um dos estudantes, ¢
conhecida popularmente como embuchamento. Observou-se que nenhum aluno sabia o
significado desse termo que foi essencial para a compreensdo do contexto (Ultimo

paragrafo).
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Afirmaram que Elenco de Cronistas Modernos reunia cronicas de varios autores
modernos, dentre eles, Rubem Braga, que j4 conheciam porque estudaram na oficina
resumo. Reconheceram também Fernando Sabino. E reconheceram para além dos autores
estudados na pesquisa. E16 destacou Carlos Drummond de Andrade referindo-se a ele como
autor de texto que lera em aulas de Lingua Portuguesa.

Em sintese, constatou-se que os Conhecimentos Prévios construidos sobre o autor
por meio da leitura da biografia foram importantes para que, na leitura da capa, os
estudantes reconhecessem que iam ler textos do género cronica e que a obra era de Machado
de Assis.

Dessa forma, constatou-se o que Coll (2009, p.66) defende, “o fator mais importante
que influi na aprendizagem ¢ aquilo que o aluno ja sabe. Isto deve ser averiguado e o ensino
deve depender desses dados™.

Sobre os titulos “Um caso de burro”, “A bola”, “Um pé de milho” e a “A tltima
cronica” foram realizadas as previsdes constantes nos quadros 14, 15 e 16.

No que tange a “Um caso de burro”, a previsao de que o texto falaria sobre um burro
foi unanime. E15 levantou a hipotese de que aconteceria algo com o animal, embora nao
tenha conseguido precisar se era algo bom ou ruim. E21 antecipou que aconteceria algo
marcante com o burro, ou o texto contaria sua rotina. O quadro abaixo mostra as previsoes

sobre o titulo “A bola”.

Quadro 1 - Previsoes sobre o titulo “A bola”

ESTUDANTE PREVISAO
E14 “Falara sobre um menino que ganhou uma bola de uma pessoa e ele ficou muitoalegre
por ter ganhado uma bola de presente.
E15 “Penso que o texto vai falar sobre alguém que vai ganhar uma bola ¢ vai
acontecer algo de interessante”.
E16 “A bola vai ser um presente para algum garotinho (a), talvez seja um presente

dado pela mée ou pelo pai. Também acho que seja o aniversario dessegarotinho(a)”.

E19 FALTOU

E20 “Posso prever que vai falar ou acontecer algo que envolve uma bola que alguém vai
ganhar de algum familiar de presente, e deve ser um menino que vai ganhar”.

E21 “Uma crianga ganhou uma bola de presente de outra pessoa”.

Fonte: A propria autora.

As previsdes foram pertinentes ao que a cronica narrou. Isso j& evidencia a
apropriacao e uso da estratégia previsdo para a constru¢cdo de sentidos do texto, visto que ela

foi ensinada na primeira oficina e constituiu todas as outras na parte em que se propos
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previsdoes com base no titulo. Quanto ao titulo “Um pé de milho”, levantaram as hipoteses

apresentadas no quadro abaixo.

Quadro 17 — Previsdes sobre o titulo “Um pé de milho”

ESTUDANTE PREVISAO
E14 FALTOU
El5 “Ird contar sobre uma coisa interessante/diferente que aconteceu com um pé demilho”.
El6 “Vai falar sobre plantagdes de milhos na roga, acho que os personagens sdo um agricultor,)

um homem da cidade e um pé de milho. Acho que as pessoas da cidadeforam ver o milho,
porque ele cresceu demais”.

E19 “Vai contar, sobre o crescimento do milho e suas caracteristicas; o personagem sera

um fazendeiro”.

E20 “O texto ird falar do que aconteceu com um pé de milho, ele estava morrendo na
roga”.
E21 “O milho pode ter nascido em um lugar exotico ( que ndo seja a roga)”.

Fonte: A propria autora.

Quase todas as previsoes foram validadas ao longo da leitura. A previsao da E15 foi
aceita pelo texto, embora tenha sido geral, pois o que aconteceu com o pé de milho em
sentido amplo foi interessante/diferente; da E16 foi mais especifica e foi validada
parcialmente: quanto aos personagens previu que eram um homem da cidade, um pé de milho
e um agricultor e com relacdo aos fatos, que o milho crescera demais; do E16 também foi
confirmada em parte, especificamente, quando ele previu o crescimento da planta e suas
caracteristicas. Da E21 foi também confirmada parcialmente no que se refere ao assunto, um
acontecimento com um pé de milho. Do E21 foi totalmente validada, previu que o milho
poderia ter nascido em um lugar exotico.

Portanto, no que se referiu a estratégia previsao com base no titulo, ficou evidenciado
nas oficinas anteriores que os estudantes conhecem e usam a estratégia para antecipar
informagdes, manter o foco ao criar expectativas sobre hipdteses e buscar valida-las,
perseguir objetivos. O quadro a seguir mostra as previsdes referentes ao titulo “A ultima

cronica”.

Quadro 18 — Previsoes sobre o titulo “A ultima Cronica”

ESTUDANTE PREVISOES

E14 “Vai falar sobre o cronista do texto”.

El5 “Vai falar sobre a tltima cronica de cada cronista que estd na capa”.
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El6 “Tratara sobre o fim das cronicas de Fernando Sabino ou de um acontecimento no seu dia
que deu ideia desse titulo”.

E19 “Vai fazer sua tltima cronica e que ele vai falar sobre a vida dele antes da sua morte”.

E20 “Acho que Fernando Sabino vai escrever sua tltima cronica”.

E21 “Falard de uma cronica que Fernando Sabino vai terminar e que pode ser a sua ultimal
cronica”.

Fonte: A propria autora.

Os estudantes 16 e 21 realizaram hipdteses aceitas pelo texto, todavia a ndo
validacdo das demais contribuiu para o processo de autoavaliagdo e autocorrecao que gerou
autonomia e autoconfianca na leitura.

A atividade sobre o tema visou a promocao de reflexdo inicial para conduzir ao
aprofundamento no decorrer da leitura. No texto “A bola” discutiu-se sobre brinquedos e
brincadeiras e suas mudancas ao longo do tempo. Foi satisfatorio no sentido de que todos
expuseram suas opinides e compreenderam que o texto iria apresentar um enredo de acordo
com o contexto debatido. Concluiu-se que quanto mais informagdes o leitor possui sobre o
texto, conforme defende Kleiman (2011), mais confiante e seguro interage com ele.

Na oficina Resumo, o destaque foi para relato de experiéncia. Todos compartilharam
diferentes experiéncias desde compra de milho até o processo mais primario de preparar o
solo, plantar, colher,consumir e vender a planta. Tudo isso motivou a turma para conhecer a
experiéncia do eu da cronica. Disso se constatou que os conhecimentos prévios de varios
tipos favorecem para a compreensdo leitora consoante asseguram os teoricos que
sustentaram a presente pesquisa.

O género cronica foi trabalhado por meio da Folha Conhecimento Prévio (FCP) e
Grafico Sintese cronica (GSC), que estdo no apéndices do Caderno Pedagdgico. Nesses
instrumentais, escreviam seus saberes sobre o género em seguida compartilhavam em roda
de conversa. No momento compartilhamento, a maioria afirmou ser um texto pequeno com
poucos personagens. Quanto ao tempo, a E20, ao contrario dos outros, disse que os
acontecimentos se passavam em muito tempo. Com referéncia aos temas tratados em
cronica, somente a E17 demonstrou saberes. Afirmou que era uma histéria em que alguém
conta a observagao de um acontecimento do dia a dia.

Conforme declara Smith (2003), embora o leitor possua conhecimento prévio, sem a
ajuda do mediador nem todos conseguem ativa-los. Em suma, o leitor em formagao
necessita de ajuda do mediador que conhega como se d4d o processo de aprendizagem da
leitura e pense o ensino dessa capacidade de acordo com o contexto (necessidades) de sua

clientela. Dessa forma, confirma-se o que a teoria estudada aponta, a memoria a longo prazo
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(conhecimento prévio) € essencial na atividade de leitura, visto que possibilita confianca ao

leitor para que se conscientize de que pode contribuir no processo interativo.

5.2 ANALISE OFICINA PREVISAO

A oficina Previsdo estava planejada para ser implementada em 2 aulas, mas se
efetivou em 4. Dois aspectos contribuiram para o fato: o baixo nivel de leitura e de
engajamento (esse ultimo ocorrido em consequéncia do primeiro) da quase metade dos
participantes. Em consequéncia disso, foram necessarias frequentes retomadas de
explicacdes e tempo a mais para o desenvolvimento das atividades. A oficina iniciou em 18
de setembro e teve como objetivos: conhecer a estratégia previsdo e utiliza-la para realizar
antecipacdes antes ¢ durante a leitura; re(construir) o fato gerador, identificar os elementos
da cronica e a partir da situagdo narrada construir reflexdes, inferir a presenga de valores
sociais, culturais, humanos e de diferentes visdes de mundo, avaliar processo de ensinagem.

Estava dividida em quatro momentos: no primeiro, foi promovido exposi¢do oral
dialogada dos objetivos e apresentado os recursos didaticos; logo apos, realizada a exposi¢ao
oral do contetido (estratégia previsdo) seguida de modelagdo do mediador. Para isso, foi
utilizada a crénica Surpresa no parque, de Ivan Angelo, que ja havia sido lida pela turma,
pois fazia parte do curriculo, além de titulos de filmes e livros.

No segundo, leitura guiada, foi entregue a cronica “Um caso de burro” em
fragmentos. Em pequenos grupos, realizaram os procedimentos apresentados no quadro a

seguir.

Quadro 19 — Procedimentos realizados em cada fragmento.

FRAGMENTOS
1¢ 2230 69 79
1.Leitura. 1.Leitura 1.Leitura.
2.Realiza¢do de previsdo. | 2.Autoavaliacdo da previsdo do fragmento 2.Autoavaliagdo.
anterior.

3.Automonitoramento. |3.Autocorregao, caso a previsdao ndo seja validada. |3.Autocorrecao.

4.Releitura.

SO1N3NIA3IO0Ud

5. Elaboragdo de previsdo referente ao fragmento
seguinte.
6.Automonitoramento

Fonte: A propria autora.
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Dessas acgOes, as mais dificeis de realizagdo foram o automonitoramento e as
releituras. Essas dificuldades foram fortemente observadas nos estudantes que estavam no
nivel de leitura da decodificagdo. Por sua vez, os alunos que se encontravam no nivel da
compreensao desenvolveram esses processos em menos tempo. Em virtude disso, os leitores
fluentes, as vezes, ficavam estressados por terem que esperar pelos ndo fluentes. Outra
dificuldade observada foi a de estudarem em grupo. Em muitas ocasides, foram necessarias
intervengdes (aconselhamentos e divisdo mais especifica de tarefas) para que as atividades
em grupo funcionassem.

A seguir fragmento 1. A partir dele, as trés duplas realizaram as previsdes e

automonitoramentos explicitados no quadro 18.

Um caso de burro (fragmento 1)
Quinta-feira a tarde, pouco mais de trés horas, vi uma coisa tdo interessante, que determineilogo de comegar
por ela esta cronica. Agora, porém, no momento de pegar na pena, receio achar noleitor menor gosto que eu
para um espetaculo, que lhe parecera vulgar, e porventura torpe. Releve aimportancia; os gostos ndo sdo
iguais.

Quadro 20 - Previsao e automonitoramento em dupla — fragmento 1.

DUPLA PREVISAO AUTOMONITORAMENTO
1 “Trata-se de um burro que deve ter “O burro estava em alguma situagdo diferente
morrido de doente”. para o narrador ter achado interessante”.
2 “O narrador vai fazer um espetaculo “Porque ¢ comum ver animais em espetaculode
usando um burro que ele viu”. circo ou festas”.
3 “Usaram o burro como atragdo de um “Porque o texto fala de um espetaculo vulgar”.
espetaculo”.

Fonte: A propria autora.

Os dados mostram que a dupla 1 levantou a hipdtese de que o narrador contaria a
historia de um burro que estava doente e por isso acabou morrendo. Monitorou (explicou a
previsao) argumentando que o animal estava em uma situagdo diferente e isso para o
narrador era interessante. Ante o exposto, observou-se a relagdo estabelecida entre a morte
do burro ser uma situagdo interessante, ou seja, houve a relacdo das informagdes visuais
(titulo e 1° paragrafo) com o conhecimento prévio do tipo enciclopédico.

As duplas 1 e 2 ndo conseguiram inferir o sentido da expressao “espetaculo, vulgar e
torpe” e em decorréncia disso compreenderam que se trataria de uma apresentagdo em que
teria como atracdo interessante o burro. Quanto ao automonitoramento, fizeram uso do

conhecimento prévio do tipo enciclopédico, pois sabem que, no Piaui, ¢ comum o uso de
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animais em atividades festivas como espetaculo de circo, !'vaquejadas e “pega de boi no
mato. J& para a dupla 3, espetaculo com animais ¢ algo vulgar. Nesse sentido, discorda do uso
de animais nesses tipos de atividades. A autocorrecdo foi realizada pelos grupos que ndo
validaram as previsoes. Para isso, utilizaram prioritariamente a informacao visual do
fragmento 2.

Os alunos gastaram mais tempo que o previsto nesses procedimentos porque foi o
primeiro contato com eles; Em decorréncia disso, ndo houve compreensao satisfatoria. Assim
como ndo conseguiram ativar com eficacia os conhecimentos prévios construidos na oficina
anterior por causa da pouca informacdo apresentada no primeiro paragrafo a respeito de qual
espetaculo o narrador se referia (fato gerador da narrativa).

Segue fragmento 2, base para autoavaliagdo e autocorrecio das previsdes realizadas

no fragmento 1 também para realizagao de previsoes e automonitoramento do fragmento 3.

Um caso de burro (fragmento 2)

Entre a grade do jardim da Praca Quinze de Novembro ¢ o lugar onde era o antigo passadico, ao
pé dos trilhos de bondes, estava um burro deitado. O lugar ndo era proprio para remanso de burros, donde
conclui que ndo estaria deitado, mas caido. Instantes depois, vimos (euia com um amigo), vimos o burro
levantar a cabeca e meio corpo. Os ossos furavam-lhe a pele, osolhos meio mortos fechavam de quando em
quando. O infeliz cabeceava, mais tdo frouxamente, que parecia estar proximo do fim.

Quadro 21 - Previsao e automonitoramento em dupla — fragmento 2

DUPLA PREVISAO AUTOMONITORAMENTO
1 “O burro estava perdido, e “Pois no texto, o homem fala que o burro ndo consegue
ficou caido ali, prestes a levantar, esta fraco, os olhos estavam meio mortos, os
morrer”. ossos furando. Entlo, ele esta prestes a morrer”.
2 “O burro estd perto demorrer”.| “Porque o texto diz que tem um burro caido e tem pistas de

que ele ta doente e prestes a morrer: ta caido, s6 0s 0sS0s ¢ 0
olhos mortos”.

3 “O burro estava caido por “Pela situagdo do burro, sei que quando um animal estd
fraqueza de fome, cansado ¢ caido, com os olhos fechando, ele esta prestes a morrer”.
etc.”.

Fonte: A propria autora.

' A vaquejada € uma atividade cultural do Nordeste brasileiro, provavelmente de origem mexicana citada por
alguns como um esporte, na qual dois vaqueiros montados a cavalo tém de derrubar um boi, puxando-o pelo
rabo, entre duas faixas de cal do parque de vaquejada. Disponivel em: Vaquejada — Wikipédia, a

enciclopédia livre (wikipedia.org). Acesso em: 15 de fev. de 2024.

12 Consiste na soltura de um certo nimero de gado bovino na caatinga — depende muito de quem organiza o
evento - para em seguida os vaqueiros embrenharem-se na mata para identificar, aprisionar o animal e trazer
a correia de couro que fica presa a seu pescogo, que representara o valor do prémio a ser pago. (Silva, Carlos
André da. A missa do vaqueiro em Manari/PE. 2020. 145. Dissertagdo (Mestrado em Historia) —
Universidade Federal de Alagoas, Maceio, 2020).
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As duplas 1 e 2 previram que o burro estava prestes a morrer. No automonitoramento
integraram o conhecimento prévio do tipo enciclopédico ( se um animal esta fraco ¢ porque
ndo se alimenta e em decorréncia disso adoece ou piora, caso ja esteja doente) com as pistas
linguisticas de que o animal sé conseguia levantar a cabega e meio corpo, os ossos furavam-
lhe a pele e os olhos meio mortos fechavam. Dessa forma, concluiram que o animal nao
demoraria a morrer. A dupla 3, embora ndo tenha levantado a hipdtese de que o burro estava
prestes a morrer, evidenciou essa previsdo no automonitoramento.

Segue fragmento 3, base para a autoavaliagdo e autocorre¢ao das previsdes do

fragmento anterior e para a previsao e automonitoramento do fragmento 4.

Um caso de burro ( fragmento 3)
Diante do animal havia algum capim espalhado e¢ uma lata com agua. Logo, ndo foi abandonado
inteiramente; alguma piedade houve no dono ou quem quer que seja que o deixou na praga, com essa Ultima
refeicdo a vista. Ndo foi pequena agdo. Se o autor dela ¢ homem que leia cronicas, ¢ acaso ler esta, receba
daqui um aperto de mao. O burro ndo comeu do capim, nem bebeu da agua;estava ja para outros capins e
outras aguas, em campos mais largos e eternos.

Quadro 22 - Previsao e automonitoramento em dupla — fragmento 3

DUPLA PREVISAO AUTOMONITORAMENTO

1 “O burro ja estava “O texto diz que ele ndo conseguia comer o capim e nem beber a
nas ultimas, quase agua que tinha por perto, porque ja estava para outros capins e
perto de  sua outras aguas em campos mais largos e eternos. Sabemos quepara
morte”. chegar nesse estado é porque o burro estd muito ruim”.

2 “O burro ja estava “O burro esta quase morto porque diz no texto que ele ja estavaem
quase morto”. outros capins e aguas mais largos e serenos”.

3 “O  burro vai “O texto disse que o burro ndo come ¢ ele ja estd fraco de fome,pois
morrer”. sabemos se ele ndo comer ndo vai ter proteina”.

Fonte: A propria autora.

As duplas foram unanimes em prever que a morte do burro iria acontecer. Para tal
usaram as pistas do texto sobre o fato de o animal ndo beber, nem se alimentar, o tom
irdnico do narrador ao usar a expressdao “outros capins e outras dguas” e o eufemismo “em
campos mais largos e eternos para se referir a morte.

Desse modo, realizou-se a integragao do conhecimento prévio a informagao visual no
automonitoramento feito pelas duplas 1 e 3. A dupla 1 demonstrou saber que quando um
animal se encontra nas condicOes retratadas ndo estd bem de saide e pode morrer
rapidamente. A dupla 3 explica que se ele ndo come, ndo tem proteina, isso causard sua
morte. Assim, as previsoes realizadas, referentes aos fragmentos 2 e 3, foram confirmadas
no decorrer do texto.

Segue fragmento 4, base para a autoavaliagdo e autocorre¢do das previsdes do
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fragmento anterior também para a previsdo e automonitoramento do fragmento 5.

Um caso de burro (fragmento 4)
Meia duzia de curiosos tinham parado ao pé do animal. Um deles, menino de dez anos, empunhavauma
vara, e se ndo sentia o desejo de dar com ela na anca do burro para esperté-lo, entdo eu ndo sei conhecer
meninos, porque ele ndo estava do lado do pescogo, mas justamente do lado da anca.Diga-se a verdade;
ndo o fez - a0 menos enquanto ali estive, que foram poucos minutos.
Esses poucos minutos, porém, valeram por uma hora ou duas. Se ha justi¢a na Terra valerdo por um
século, tal foi a descoberta que me pareceu fazer, e aqui deixo recomendada aos estudiosos.
O que me pareceu, ¢ que o burro fazia exame de consciéncia. Indiferente aos curiosos, como ao capim e
a agua, tinha no olhar a expressdo dos meditativos. Era um trabalho interior e profundo. Este remoque
popular: por pensar morreu um burro mostra que o fendmeno foi mal-entendido dosque a principio o
viram; o pensamento ndo ¢ a causa da morte, a morte é que o torna necessario. Quanto a matéria do
pensamento, ndo ha duvidas que é o exame da consciéncia. Agora, qual foi oexame da consciéncia
daquele burro, ¢ o que presumo ter lido no escasso tempo que ali gastei. Sou outro Champollion,
porventura maior; ndo decifrei palavras escritas, mas ideias intimas de criatura que ndo podia exprimi-
las verbalmente.

Quadro 23 - Previsao e automonitoramento em dupla — fragmento 4

DUPLA PREVISAO AUTOMONITORAMENTO

1 “Ele pensou se as pessoas tinham sido boas para ele, s¢

ele tinha sido bom para as pessoas e sobre tudo que ele
fez. Estava pensando como seria sua vida se ele tivesse
bebido a dgua e comido o capim”.

“Ele pensou isso, pois se eu fosse
um burro pensaria isso. Porquel
podia ter sobrevivido pelo menos|
algumas horas”.

“Estava pensando em tudo que viveu e acabar naquelal
situagdo, tipo suas cargas levadas, muito trabalho ¢
esfor¢o. Pensando no que as pessoas podiam lhe fazer,
deitado ali ou também pensando

no porque ele ndo comeu”.

“ [...] ele estava pensando nisso|
porque ele ndo esperava passar por|
essa situagdo, ja que fez muital
coisa”.

“O burro provavelmente ndo sabe o que fez pra ficar
naquela situagdo, o dono ndo cuidou dele”.

“sei que ‘exame de consciéncia’ ¢
a reflexdo sobre si antes de

morrer”.

Fonte: A propria autora.

A dupla 1 previu com pertinéncia sobre o exame de consciéncia que supostamente o
eu da cronica atribuiu ao burro. A dupla 2 levantou hipdtese de que o burro pensava na
relagdo de trabalho com seu dono. Para isso usou a informagdo visual a partil da qual
mobilizou conhecimento prévio do tipo enciclopédico. Ao contrario disso, as previsdes das
duplas 1 e 2 nao validadas; assim como uma, da dupla 3 fundamentaram-se apenas nas
informagdes visuais.

Dessa forma, consolida-se o que autores que concebem a leitura numa perspectiva
cognitiva advogam, dentre eles Kleiman (2011), que a utilizagdo de Conhecimento Prévio
caracteriza o processo de compreensdo, ou seja, esses saberes contribuem de forma
significativa para a compreensdo leitora, uma vez que num processo interativo entre os

diferentes tipos de conhecimento prévio, o leitor chega a compreensao em niveis inferenciais

e criticos.
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Segue fragmento 5, base para a autoavaliacdo e autocorrecdo das previsdes do
fragmento anterior como também para o levantamento de hipdteses e automonitoramento

do fragmento 6.

Um caso de burro (fragmento 5)

E diria o burro consigo:

“Por mais que vasculhe a consciéncia, ndo acho pecado que mereca remorso. Nao furtei, ndo menti, ndo

matei, ndo caluniei, ndo ofendi nenhuma pessoa. Em toda a minha vida, se dei trés coices, foi o mais, isso
mesmo antes de haver aprendido maneiras de cidade e de saber o destino doverdadeiro burro, que ¢ apanhar
e calar. Quando passei do tilburi ao bonde, houve algumas vezes homem morto ou pisado na rua, mas a
prova de que a culpa ndo era minha, é que nunca segui o cocheiro na fuga; deixava-me estar aguardando
autoridade. "Passando & ordem mais elevada de agdes, ndo acho em mim a menor lembranga de haver
pensado sequer na perturbagdo da paz publica. Além de ser a minha indole contraria a arruagas, a propria
reflexdo me diz que, ndo havendo nenhuma revolugdo declarado os direitos do burro, tais direito ndo
existem.
Nenhum golpe de estado foi dado em favor dele; nenhuma coroa os obrigou. Monarquia, democracia, oligarquia,
nenhuma forma de governo, teve em conta os interesses da minha espécie. Qualquer que seja o regime, ronca o
pau. O pau ¢ a minha institui¢do um pouco temperada pela teima que é, em resumo, o meu unico defeito.
Quando ndo teimava, mordia o freio dando assim um bonito exemplo de submissdo e conformidade. Nunca
perguntei por sdis nem chuvas; bastava sentir o fregués no tilburi ou o apito do bonde, para sair logo. Até
aqui os males que ndo fiz; vejamos os bens que pratiquei."

Quadro 24 - Previsdo e automonitoramento em dupla — fragmento 5

DUPLA PREVISAO AUTOMONITORAMENTO
1 “Vai falar sobre todos os bens que praticou; “O texto diz que o burro vai falar dos bens que
ajudou a todos, respeitou a todos. Carregou| praticou, poderia muitas vezes ter derrubado
pessoas, cargas, ndoteimava’. alguém, mas ndo derrubou e sabemos que para of

burro ndo ter derrubado era porque era bom”.

2 “Carregou cargas, deu caronas as pessoas, os| “Ele fez essas bondades porque era honestoe tinha|
trabalhos e favor para oshumanos, respeitou os| respeito as pessoas”.
humanos semdar coice”.

3 “Sempre carregou a carroga e o bondede seus| “E um animal que fez e fazia precisamenteso isso”.
donos”.
Fonte: A propria autora.

As previsdoes da dupla 1 foram produzidas prioritariamente com base nas
informagdes visuais expressas nos fragmentos anteriores e uso de conhecimento de mundo
sobre bondade para justificar tudo de bom que o burro fez. Os exemplos de bondade
elencados ndo foram confirmados pelo fragmento seguinte, mas ancorados no anterior e
conhecimentos enciclopédicos. Em decorréncia disso, a dupla realizou a autocorrecdo
descrevendo as boas agdes do burro expressas no fragmento 6 ¢ dessa forma, reestruturou a
compreensao.

As previsdes da dupla 2 foram confirmadas, embora demonstrassem o bem realizado
pelo animal de forma global. Para isso consideraram as informagdes textuais anteriores € o

saber de que honestidade e respeito levam a pratica de boas agdes.
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A hipoétese construida pela dupla 3 foi validada e fundamentada pela integracao das
informacdes visuais € nao visuais.

Neste e no proximo fragmento, os procedimentos foram realizados individualmente.
A E14 faltou nesses dias. A seguir o fragmento 6, base para a autoavalia¢do e autocorre¢ao
das previsdes levantamento de hipoteses e

do fragmento anterior e para o

automonitoramento do fragmento 7

Um caso de burro (fragmento 6)

“A mais de uma aventura amorosa terei servido, levando depressa o tilburi ¢ o namorado a casa da
namorada - ou simplesmente empacando em lugar onde o mogo que ia no bonde podia mirar a moga que
estava na janela. Ndo poucos devedores terei conduzido para longe de um credor importuno. Ensinei
filosofia a muita gente, esta filosofia que consiste na gravidade do porte ¢ na quictacdo dos sentidos.
Quando algum homem, desses que chamam patuscos, queria fazer rir os amigos, fui sempre em auxilio
deles, deixando que me dessem tapas e punhadas na cara. Enfim ...”

Nao percebi o resto, e fui andando, ndo menos alvorocado que pesaroso. Contente da descoberta, ndo podia
furtar-me a tristeza de ver que um burro tdo bom pensador ia morrer. A consideragdo, porém, de que todos
os burros devem ter os mesmos dotes principais, fez-me ver que os que ficavam, ndo seriam menos
exemplares do que esse. Por que se ndo investigara mais profundamente o moral do burro? Da abelha ja se
escreveu que ¢ superior ao homem, e da formiga também, coletivamente falando, isto ¢é, que as suas
instituigdes politicas sdo superiores as nossas, mais racionais. Por que nio sucederd o mesmo ao burro, que
¢ maior?

Quadro 25 - Previsao e automonitoramento individual— fragmento 6

EST. PREVISAO AUTOMONITORAMENTO

El4 FALTOU FALTOU

EIl5 “ O burro vai morrer”. “Porque o texto diz que foi sempre auxilio

dele”.

El6 “O homem que viu a situagdo ndo viu o resto da “Porque sua passagem naquele local foi
situac@o do burro porque a sua passagem la foi rapida e ele nem sequer parou para saber
rapida. E ele ndo viu se o burro sobreviveu ou mais”.
morreu”.

E19 “Nao percebeu o resto de compaixdo, de amizade | “Porque o texto diz que foi sempre auxilio
por ter ajudado”. deles”.

E20 “ Ele ndo viu o resto do que o burro estava “ Porque passou rapido pelo lugar.”
pensando por conta do tempo que ele passou la e
ndo soube se o burro morreu ou ndo.”

E21 “ Depois de tudo o burro morreu.” “ Ali j& ‘pensou’ em tudo que tinha para

pensar e ja ndo lhe restou muito tempo”.

Fonte: A propria autora.

As informagdes revelam que quase metade dos estudantes previu a partir da oragao,

(13 ~ 1 2 ~ . .
Nao percebi o resto” e expuseram que o narrador ndo percebeu sobre o que mais o animal
pensava e sobre seu destino porque estava de passagem pela praca. Fragmento 7, base para a

autoavaliagdo e autocorre¢do das previsdes do fragmento anterior.
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Um caso de burro (fragmento 7)

Sexta-feira, passando pela Praga Quinze de Novembro, achei o animal ja morto.

Dois meninos, parados, contemplavam o cadaver, espetaculo repugnante; mas a infancia, como a
ciéncia, € curiosa sem asco. De tarde ja ndo havia cadaver nem nada. Assim passam os trabalhos deste
mundo. Sem exagerar o mérito do finado, for¢a ¢ dizer que, se ele ndo inventou a polvora, também néo
inventou a dinamite. J& é alguma coisa neste final de século. Requiescat in pace.

As previsdes ndo validadas foram autocorrigidas de acordo com a informagao

textual: “passando pela Praca Quinze de Novembro, achei o animal ja morto”.

5.3 ANALISE OFICINA INFERENCIA

A oficina Inferéncia foi planejada para 4 aulas, mas foram necessarias 5. As razdes
que impactaram nessa alteragdo foram estas: atraso no inicio das aulas em decorréncia do
ndo cumprimento do horario de entrada pelos alunos; auséncia de 1 aluno na primeira aula,
que exigiu retomadas de procedimentos anteriores; também pelo tempo dispensado aos 4
estudantes que a partir desta oficina realizaram algumas atividades diferenciadas pela
necessidade de estarem no nivel de decodificagdo na leitura. Para eles foi selecionada outra
cronica em tamanho menor e adaptados (resumidos) alguns procedimentos. Mas nado
funcionou, porque o problema de leitura deles era grave. Entdo, foi necessario ndo os
considerar para a pesquisa, uma vez que ndo conseguiam realizar as leituras individuais.
Eles se mantiveram na sala com os demais, porém seguiram desenvolvendo as atividades do
curriculo previstas para o periodo.

A oficina iniciaria dia 25 de setembro, contudo foi uma segunda-feira, dia em que
costumava haver um grande nimero de faltosos na turma. Essa ocorréncia se justifica pelo
perfil dos estudantes (a maioria ¢ adolescente que durante o final de semana frequenta
festas). E por isso, dia de segunda-feira, ndo conseguem ir para a escola. Nesse contexto, a
oficina Alicerce iniciou dia 26. O primeiro momento objetivou a ensinagem tedrica sobre a
estratégia e realizacdo de modelacdo sobre seu uso. Foi seguido do momento pratica guiada
que teve como fim oferecer ajuda aos estudantes para o uso coletivo da estratégia com vistas
a resolu¢do de problemas e apresentacdo de respostas para os objetivos. As inferéncias

construidas pelos grupos estdo apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 26 - Inferéncias construidas em dupla — 1° paragrafo

TRECHO DO TEXTO D CONHECIMENTO PREVIO INFERENCIA

“Sei que ¢ muito comum no | “O garoto gostou da bola que
Brasil, os pais darem bola de | seu pai deu, porque toda crianca
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O pai deu uma bola de
presente ao filho. |
Lembrando o prazer
que sentira ao ganhar a
sua primeira bola do

presente para seus filhos e sei
disso porque na minha familia
eu ja& vi um caso parecido e o
garoto que ganhou a bola ficou
muito feliz”.

gosta de ganhar brinquedo”.

pai. Uma ntimero 5 sem
tento oficial de couro. 2
Agora ndo era mais de

“E comum no Brasil, os pais
fazerem isto: da bola como
presente”.

“O menino ficou feliz com o
presente que seu pai lhe deu”.

couro, era de plastico.
Mas era uma bola.

“Sei que quando uma crianga
ganha uma bola, ela fica feliz”.

“Posso inferir que o menino
ficou feliz com o presente do

3 pai”.

Fonte: A propria autora.

A dupla 1 construiu Inferéncias Avaliativas, ou seja, inferiu que “o garoto gostou da
bola”. Para chegar a essa conclusdo, baseou-se na informacgao textual “o pai deu uma bola
de presente ao filho. Lembrando o prazer que sentira ao ganhar a sua primeira bola do pai” e
mobilizou conhecimentos prévios do tipo enciclopédico de um contexto cultural e pessoal.

A dupla 2 também produziu Inferéncia Avaliativa quando afirmou que “o menino
ficou feliz com o presente que seu pai lhe deu”. Para esse fim, utilizou conhecimento
prévio sobre o topico com o objetivo de expressar juizo de valor a informagao do texto que
mostra o motivo pelo qual o pai presenteou o filho, “lembrando o prazer que sentira ao
ganhar a sua primeira bola do pai”. A Inferéncia foi construida a partir da informagao visual,

'77

“o garoto disse legal!”, integrada a ndo visual e ao contexto cultural evidenciado pelo
costume de no Brasil ser comum a situacao retratada no fato gerador do enredo.

A dupla 3 fez uso de informagdes escritas e mobilizagao de conhecimentos prévios
do tipo enciclopédico para produzir Inferéncia Valorativa/Avaliativa relacionada aos
contextos cultural e pessoal. Inferiu que “o menino ficou feliz”. Para isso usou
conhecimento prévio do tipo enciclopédico relacionado ao contexto cultural e pessoal ao
considerar que quando uma crianga ganha uma bola, fica feliz. O quadro a seguir expoe as

Inferéncias realizadas em dupla referentes ao 2° paragrafo.

Quadro 2 - Inferéncias construidas em dupla — 2° paragrafo

TRECHO DO TEXTO D | CONHECIMENTO PREVIO INFERENCIA
(@) garoto agradeceu, “O garoto estava procurando na | “O garoto nio sabia como
desembrulhou a bola e disse bola algo interessante... um | usava a bola, por isso
“Legal!”. Ou o que os garotos 1 botdo para ligar, pois os | procurou um botdo, pois
dizem hoje em dia quando gostam brinquedos modernos tém um | sempre brincou com

do presente ou ndo querem botdo pra ligar”. brinquedos de ligar”.

magoar o velho. Depois comegou
a girar a bola, & procura de | 2
alguma coisa.

“Tém brinquedos que té€m
botdo, ¢ provavel que ele tava
cacando o botdo”.

“Tinha acabado de ganhar o
presente”.
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— Como ¢ que liga? — “Na maioria das vezes quando o | “O menino nem sabia o que
perguntou. 3 filho fala “legal” ¢ porque ele | era uma bola, pois s6
nao gostou muito do presente”. | brincava com  brinquedos

eletronicos”.

Fonte: A propria autora.

A dupla 1 realizou Inferéncias Logicas que se relacionaram aos contextos cultural,
verbal, pessoal e situacional. Inferiu que “o garoto nao sabia como usava a bola, por isso
procurou um botio, pois sempre brincou com brinquedos de ligar”. Para isso relacionou
ao contexto verbal, pois responde as perguntas: por que comecou a girar a bola? por que
perguntou como liga a bola?; ao contexto cultural quando mobilizou o conhecimento
enciclopédico de que a geracdo z utiliza brinquedos eletronicos; ao contexto situacional
quando atendeu ao objetivo da leitura; e ao contexto pessoal quando utillizou saberes sobre
bola e brinquedos eletrdnicos para chegar a conclusao de que o menino procurava um botao
para ligar a bola.

A dupla 2 construiu Inferéncia Logica relacionada ao contexto verbal quando
concluiu que a pergunta do menino sobre como ligar o presente se justifica porque acabara de
ganha-lo. Para isso utilizou a informagdo textual “como ¢ que liga?” e o conhecimento
enciclopédico de que ¢ normal, ao ganhar um presente, querer saber seu modo de
funcionamento.

A dupla 3 produziu Inferéncia Légica relacionadas aos contextos cultural, verbal e
pessoal. Quando inferiu que “o menino nem sabia o que era uma bola, pois s6 brincava
com brinquedos eletronicos”, realizou esse processamento mental por meio do
conhecimento prévio do tipo enciclopédico relacionado ao contexto cultural de que quando
alguém ndo conhece alguma coisa ndo sabe como usa-la e pessoal de que quando uma
crianga brinca com um tipo de brinquedo conhece-o bem e sabe usa-lo.

A Inferéncia Logica sobre a acdo do garoto sé brincar com brinquedos eletronicos ¢
validada por se configurar como resposta aos questionamentos: por que comecgou a girar a
bola a procura de algo para ligar? por que pensou que precisava ligar a bola para funcionar?.
Essa inferéncia se sustenta pela andlise dos elementos textuais “ girar a bola”, “a procura de
alguma coisa” que juntos constroem um contexto verbal que leva a compreensao de que o
garoto pensava se tratar de brinquedos eletronicos com os quais habitualmente brincava.
Inferéncias foram realizadas individualmente a partir do terceiro paragrafo. Os quadros que

seguem mostram-nas.




Quadro 28 - Inferéncias E14.
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TEXTO CONHEC. INFERENCIA
PREVIO
— Como, como ¢ que liga? Nao se liga. “Quando uma “ O garoto queria saber
O garoto procurou dentro do papel de embrulho. pessoa como ligava a bola.”
— Naéo tem manual de instrugdo? pergunta como
O pai comegou a desanimar e a pensar que 0s ¢ que uma

tempos sdo outros. Que os tempos sdo decididamente
outros.

— Nao precisa manual de instrucao.

— O que ¢ que ela faz?

coisa funciona
¢ porque nao
sabe”.

“Ele estava com duvida
sobre o que era uma
bola.”

— Ela ndo faz nada. Vocé ¢ que faz coisas com ela. “O garoto
— O qué? falou da bola
— Controla, chuta. .. de forma
duvidosa”.
O garoto agradeceu, disse “Legal” de novo, e dali a “Se alguém “Ele nao sabe jogar
pouco o pai o encontrou na frente da tevé, com a bola ganha um bola”.
nova do lado, manejando os controles de um presente e vai “O pai queria que ele
videogame. Algo chamado Monster Bau, em que brincar de saisse do jogo
times de monstrinhos disputavam a posse de uma bola outra coisa é eletronico e fosse jogar
em forma de bip eletronico na tela ao mesmo tempo porque ndo com ele de bola”.
que tentavam se destruir mutuamente. gostou do “O pai pensou em um
O garoto disse “Legal”, mas ndo desviou os olhos presente que manual de instru¢ao em
da tela. O pai segurou a bola com as maos e a cheirou, ganhou”. inglés para ver se o

tentando recapturar mentalmente o cheiro de couro. A
bola cheirava a nada. Talvez um manual de instrugdo
fosse uma boa ideia, pensou. Mas em inglés, para a
garotada se interessar.

filho ia entender”.

Fonte: A propria autora.

A E14 produziu Inferéncias Logicas/Conectivas, ou seja, informacdes novas que
contribuem para a coeréncia textual. A Inferéncia sobre o fato de que “o garoto queria
saber como ligava a bola” surge com base nas ac¢des iniciais do menino girar a bola a
procura de algo para liga-la e se sustenta quando ele pergunta como ¢ que liga a bola e em
seguida procura no embrulho o manual de instru¢do, mas também no conhecimento de que
quando uma pessoa pergunta como um brinquedo funciona é porque ndo sabe liga-lo.

A Inferéncia, “ele estava com duvida sobre o que era uma bola”, se conecta a
inferéncia anterior e a informagdo textual posterior (0 menino, depois da explicacdo do pai
sobre o que a bola faz, chega a conclusdao de que o presente ¢ uma bola), ao conhecimento
prévio que se alguém fala de forma duvidosa sobre a bola ou outro brinquedo ¢ porque nao
conhece.

Da mesma forma, quando concluiu que o menino “ndo sabia jogar”, a leitora
produziu essa informagdo sustentada pelo conhecimento prévio enciclopédico (se alguém
ganha um presente e vai brincar de outra coisa ¢ porque nao gostou do presente ou porque

ndo sabe usa-lo), pelas Inferéncias anteriores e pela informacdo visual de que, apesar de o
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pai explicar sobre o funcionamento do brinquedo, o filho ndo vai brincar com a bola fisica,
mas com bolas em jogos on-line.

De modo semelhante, quando inferiu que o “pai queria que o filho saisse do jogo
eletronico e fosse jogar com ele de bola, a estudante se baseia na informagao textual de

que o pai pegou a bola e fez embaixadas e passes a fim de motivar o garoto para a

brincadeira.

Quadro 29 - Inferéncias E15

TEXTO

CONHEC.
PREVIO

INFERENCIA

O garoto agradeceu, desembrulhou a bola e disse
“Legal!”. Ou o que os garotos dizem hoje em dia
quando gostam do presente ou ndo querem
magoar o velho. Depois comegou a girar a bola, a
procura de alguma coisa.

— Como e que liga? — perguntou.

Como, como ¢ que liga? Nio se liga.

O garoto procurou dentro do papel de embrulho.
Nao tem manual de instru¢do?

O pai comegou a desanimar ¢ a pensar que 0S
tempos sdo outros. Que o0s tempos sdo
decididamente outros.

Nao precisa manual de instrucéo.

“O garoto procurou no
papel de embrulho um
manual de instru¢do, mas
bola ndo precisa de
manual de instruc¢do”.

“O menino procurou
o manual de instrucao
para ver como
funciona a bola, mas
com isso o pai ja
ficou triste, pois o
menino ndo sabia
usar a bola”.

— O que ¢ que ela faz?
__Elando faz nada. Vocé ¢ que faz coisas com
ela.
_ O que?
__Controla, chuta...
__Ah, ento é uma bola.
__Claro que ¢ uma bola.
__Uma bola, bola. Uma bola mesmo.
__Vocé pensou que fosse o qué?
Nada, ndo.

“Quando alguém
pergunta o que algo faz ¢
porque nao sabe”.

“O garoto ndo sabia
usar a bola”.

O garoto agradeceu, disse “Legal” de
novo, e dali a pouco o pai o encontrou na frente
da tevé, com a bola nova do lado, manejando os
controles de um videogame. Algo chamado
Monster Bau, em que times de monstrinhos
disputavam a posse de uma bola em forma de
bip eletronico na tela a0 mesmo tempo que
tentavam se destruir mutuamente.

“Quando alguém afirma
que algo ¢ algo, ¢ porque
entendeu o que ¢é aquilo”.
“Quando alguém ndo usa
aquilo que lhe foi dado, ¢
porque ndo se interessou
tanto”.

“Garotos dessa época sio
muito bons nos jogos
eletronicos”.

“O garoto entendeu o
que ¢ uma bola”.

“O garoto ndo se
interessou pela bola,
mas era bom no jogo
eletronico”.

O pai pegou a bola nova e ensaiou algumas
embaixadas. Conseguiu equilibrar a bola no
peito do pé, como antigamente, e chamou o
garoto.

— Filho, olha.

O garoto disse “Legal”, mas ndo desviou os
olhos dela. O pai segurou a bola com as maos ¢ a
cheirou, tentando recapturar mentalmente o
cheiro de couro. A bola cheirava a nada. Talvez

“Quando alguém faz
manobras com a bola é
porque € muito bom de
futebol.”

“O pai € muito bom
em jogar bola”.

“0O garoto ndo estava
interessado naquilo
que o pai estava
fazendo. Nao queria e
nem sabia brincar
com a bola”.

“Um manual em
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um manual de instrucdo fosse uma boa ideia, inglés talvez
pensou. Mas em inglés, para a garotada se interessaria mais os
interessar. jovens de hoje a
brincar com
uma bola”.

Fonte: A propria autora.

O E15 produziu Inferéncias Logicas e Avaliativas relacionadas a contextos verbais e
pessoais. As logicas foram validadas pela informacgdo visual e motivada pelo conhecimento
de mundo do tipo enciclopédico. Quando inferiu que “o menino procurou o manual de
instrucdo para ver como funciona a bola” e “que o garoto nao sabia usar a bola”,
respondeu aos questionamentos: Nao tem manual de instru¢do? E o que ¢ que ela faz?
Portanto, sdo aceitas pelo contexto verbal. Ademais, quando inferiu que “o garoto nao se
interessou pela bola, mas era bom no jogo eletronico” outrossim “ndo estava
interessado naquilo que o pai estava fazendo, ndo queria e nem sabia brincar com a
bola” também elaborou Inferéncias Ldgicas sustentadas pela situacdo: o pai conversou com
o filho sobre o funcionamento do brinquedo, entretanto, pouco tempo depois, ele colocou a
bola ao seu lado e foi brincar com jogo virtual que continha bola.

As Inferéncias, “mas com isso o pai ficou triste, pois 0 menino niio sabia usar a
bola” e “o pai é muito bom em jogar bola”, sao Avaliativas e fundamentadas no sistema
de crengas e valores que se alguém presenteia, ensina como o presente funciona, faz uma
demonstragdo de uso, chama a atengdo para o presente, € o presenteado nao responde como
o esperado, isso causa desdnimo. Também com base no mesmo sistema, concluiu que
alguém que consegue fazer embaixadas e equilibrar bola no peito € bom no que faz.

Destarte, o estudante por meio dessas Inferéncias compreendeu o sentido global do
texto, uma vez que identificou o fato gerador da narrativa quando produziu as Inferéncias
em grupo e a partir disso compreendeu que o garoto, embora tivesse ficado feliz ou
demonstrado esse sentimento, ndo usou o brinquedo talvez por ndo ser eletrdnico como os
que ele costumava brincar. Isso deixou o pai triste e decepcionado com a atitude do filho

porque imaginou que lhe aconteceria o que aconteceu com ele quando ganhou sua primeira

bola.



Quadro 30 - Inferéncias E16
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TEXTO

CONHECIMENTO
PREVIO

INFERENCIA

__Como, como ¢ que liga? Nao se liga.O garoto
procurou dentro do papel de embrulho.

__Naio tem manual de instrucio?

O pai comegou a desanimar e a pensar que os
tempos sdo outros. Que os tempos sdo
decididamente outros.

__Nao precisa manual de instrugao.

__O que é que ela faz?
__Ela nao faz nada.
faz ... coisas com ela.
O qué?

Controla, chuta

Vocé é que

“O garoto procurou o
manual porque estava
acostumado a ganhar
brinquedos
eletronicos.”

“Quando alguém ¢
bom em fazer algo ¢é
porque tem costume,
pratica defazé-lo.”
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O garoto ndo sabia
como a bola funcionava,
mas quando o pai o
explicou, entendeu, mas
continuou achando
brega.”

“O pai vai fazer um
manual s6é para a bola
ficar mais interessante,
isso talvez faca o garoto
aprender a
jogar bola.”

Fonte: A propria autora.

A estudante inferiu que o garoto “néo sabia como a bola funcionava” e que se o

pai fizesse um manual de instru¢do o brinquedo ficaria mais interessante e talvez o garoto

aprendesse a joga-la. Para isso mobilizou o seguinte Conhecimento Prévio enciclopédico:

o garoto procurou o manual porque estava acostumado a ganhar brinquedos eletronicos

que possuem manual; as vezes se entende como as coisas funcionam, mas elas ndo

agradam e por isso ndo se faz o orientado. E a informagao visual: ”talvez um manual de

instrucdo fosse uma boa ideia, pensou”. Produziu Inferéncia Avaliativa quando disse:

“continuou achando brega”. Para isso usou de seu conhecimento de mundo relacionado

ao contexto pessoal de que brinquedos eletronicos sdo chiques.

Quadro 31 - Inferéncias E19

— Nio tem manual de instrucio?
O pai comegou a desanimar e a pensar que os tempos sao
outros. Que os tempos sdo decididamente outros.

— Néo precisa manual de instrugao.

— O que é que ela faz?

— Ela nio faz nada.

ela.
— O qué?
— Controla, chuta...

Vocé é que faz coisas com

montar objetos
eletronicos”.

“A bola serve para
controlar, chutar
com o0s pés”.

TEXTO CONHEC. INFERENCIA
PREVIO
__Como, como ¢ que liga? Nao se liga. “ O manual serve “O menino
O garoto procurou dentro do papel de embrulho. para ajudar a queria o

manual para
ligar a bola”.

“O menino nao
sabia usar a
bola”.

O garoto era bom no jogo. Tinha coordenagdo e
raciocinio rapido. Estava ganhando da maquina.

“Ele tinha
muito
conhecimento
sobre 0 jogo”.

Fonte: A propria autora.
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O Estudante apresentou muita dificuldade para construir Inferéncias individualmente.
Realizou Inferéncias Logicas relacionadas ao contexto verbal e Conectivas.

A Inferéncia, “o menino queria o manual para ligar a bola”, ¢ logica, porque
responde a pergunta: nao tem manual de instru¢do?; e conectiva, pois se liga a outras
informacdes existentes no texto como as perguntas do menino sobre a existéncia do manual
e sobre o que a bola faz. Para construi-la ativou o conhecimento sobre os manuais servirem
para ajudar a compreender o funcionamento de objetos eletronicos

A Inferéncia, “o menino nao sabia usar a bola”, ¢ Logica Conectiva, porque
responde a pergunta: Por que o menino perguntou o que a bola faz?; e se conecta as
informagdes verbais: “ Nao tem manual de instru¢do” , “o que ¢ que ela faz”, “ controla,
chuta...”. A Inferéncia, “o pai tinha muito conhecimento sobre o jogo”, ¢ Logica e foi
legitimada pelo texto no trecho que diz que o pai ensaiou algumas ambaixadas e conseguiu
equilibrar a bola no peito do pé conforme fazia antigamente.

Na atividade em dupla, o aluno compreendeu o fato gerador da narrativa, mas na
producdo de Inferéncias Individuais ndo demonstrou compreensdao global dos
acontecimentos desencadeados por esse fato. Compreendeu que o filho ganhou uma bola de
presente, mas nao demonstrou compreender a motivacdo desse presente nem a reagdao do
filho ao recebé-lo. Também compreendeu que o garoto ndo sabia usar a bola e, por isso,
perguntou pelo manual. No entanto ndo inferiu o que isso provocou no pai nem que o garoto
era um eximio jogador de bola por meio eletronico.Concluiu sobre a excelente performance
do pai com a bola, todavia ndo expressou compreensdao quanto a tentativa dele de chamar a
atencdo e incentivar o menino para brincar. Além disso, ndo compreendeu a reflexdo final do

pai sobre a preferéncia do filho a outros brinquedos e brincadeiras.

Quadro 32 - Inferéncias E20

TEXTO CONHEC. INFERENCIA
PREVIO




133

— Como e que liga? — perguntou. “ Os tempos “ O garoto nio
— Como, como ¢ que liga? Nao se liga. ndo sdo os sabia como se
O garoto procurou dentro do papel de embrulho. mesmos”. brincava com a
Niao tem manual de instrugio? bola, pois o

__O pai comegou a desanimar ¢ a pensar que 0os tempos sao garoto s6 sabia

outros. Que os tempos sdo decididamente outros. “Por conta brincar com

_Nao precisa manual de instrugdo. dos tempos coisas

— O que é que ela faz? avancados eletronicas”.

— Ela néo faz nada. Vocé é que faz coisas com ela. tudo se “Tudo que o
— O qué? precisa do garoto  fazia,
— Controla, chuta... manual para envolvia
— Ah, entdo € uma bola. realmente tecnologia, ja a

— Claro que é uma bola.

— Uma bola, bola. Uma bola mesmo.

— Vocé pensou que fosse o qué?

— Nada, ndo.
O garoto agradeceu, disse “Legal” de novo, e dali a pouco o
pai o encontrou na frente da tevé, com a bolanova do lado,
manejando os controles de um videogame. Algo chamado

saber como as
coisas
funcionam”.

bola que seu pai
lhe deu nio
tinha esse tipo
de tecnologia”.

“ A bola nio
funciona como

Monster Bau, em que times de monstrinhos disputavam a posse de 0 garoto
uma bola em forma de bip eletronico na tela a0 mesmo tempo que costumava
tentavam se destruir mutuamente. brincar”.

O garoto era bom no jogo. Tinha coordenagdo e raciocinio
rapido. Estava ganhando da maquina.

Fonte: A propria autora.

A E20 inferiu que “o garoto nao sabia como se brincava com a bola, s6 com
brinquedos eletronicos”. Para isso, se ancorou nos conhecimentos prévios de que os
tempos de crianca do filho ndo sdo os mesmos do pai e na informacdo textual de que o
garoto procura na bola algo para liga-la, pergunta como realizar a acdo e pensa que 0
brinquedo possui manual de instrugao.

Inferiu também que “tudo que o garoto fazia envolvia tecnologia e a bola que seu
pai lhe deu niio tinha esse tipo de tecnologia”. Para tal, utilizou conhecimento prévio
enciclopédico: por conta dos tempos avangados tudo precisa de manual para realmente
saber como as coisas funcionam. E a informagao visual que ele preferiu jogar com bola no

videogame a bola fisica e a utilizada na inferéncia anterior.



Quadro 33 - Inferéncias E21
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TEXTO CONHECIMENTO | INFERENCIA

PREVIO
__Como, como ¢ que liga? Nao se liga. “ Todo brinquedo ¢ O  menino
O garoto procurou dentro do papel de embrulho. comprado tem [|queria o manual

— Nao tem manual de instrucio?

O pai comegou a desanimar e a pensar que 0s tempos
outros. Que os tempos sdo decididamente outros.

— Nao precisa manual de instrugao.

— O que é que ela faz?

— Ela nao faz nada.

ela.
— O qué?
— Controla, chuta. ..

sao

Vocé é que faz coisas com

manual, por isso o
menino achou que a
bola tinha, pelo fato
de os brinquedos hoje
serem assim’”.

para aprender a
mexer na bola. O
menino achou que
a bola tinha vida
propria”.

O garoto agradeceu, disse “Legal” de novo, e dalia pouco o
pai o encontrou na frente da tevé, com a bola nova do lado,
manejando os controles de um videogame. Algo chamado
Monster Batl, em que times de monstrinhos disputavam a posse
de uma bola em forma de bip eletronico na tela a0 mesmo
tempo que tentavam se destruir mutuamente.

O garoto era bom no jogo. Tinha coordenagdo e raciocinio
rapido. Estava ganhando da maquina.

O pai pegou a bola nova e ensaiou algumas embaixadas.
Conseguiu equilibrar a bola no peito do pé, como
antigamente, e chamou o garoto.

— Filho, olha.

O garoto disse “Legal”, mas nio desviou os olhosda tela.

13 OS
eletronicos
bons”.

jogos
sdo

“O menino
prefere um
videogame a uma
bola”.

“O menino ndo
dava a minima
para o pai que
tentava chamar
sua aten¢do para
a bola”.

Fonte: A propria autora.

O E21 produziu Inferéncias Logicas e Avaliativas relacionadas aos contextos verbal

e pessoal. Produziu as primeiras, quando inferiu que “o menino queria o manual para
aprender a mexer na bola”. Com ela respondeu a pergunta feita pelo filho ao pai: “Nao tem
manual de instru¢do?”. Da forma semelhante, quando inferiu, “o menino preferiu
videogame a bola”, respondeu ao que estd no contexto verbal que diz que apos a conversa
inicial de pai e filho sobre o brinquedo, o filho prefere ir brincar com um jogo virtual em que
os personagens disputam uma bola a ir jogar com a bola real que esta ao seu lado.
Procedimento parecido realizou, quando inferiu que “o menino nao dava a minima
para o pai que tentava chamar sua aten¢do para a bola”. Com essa inferéncia, responde
a informagdo verbal que diz: “ O pai pegou a bola nova e ensaiou algumas embaixadas.
Conseguiu equilibrar a bola no peito do pé, como antigamente e chamou o garoto: - filho,
olha. O garoto disse: ‘Legal’, mas nao desviou os olhos da tela” e mobiliza o conhecimento

de que se um filho ndo da atencdo ao que o pai lhe ensina ¢ porque nao se interessa.

Produziu a Avaliativa, “o menino achou que a bola tinha vida prépria”, aceita
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pelo texto, uma vez que surgiu a partir do contexto verbal, “o que ¢ que ela faz?” e do
contexto pessoal por meio de ativagdo de saberes sobre brinquedos que funcionam sozinhos.

A atividade Sintese da Cronica foi desenvolvida em todas as oficinas com o
proposito de identificar/construir o conflito gerador da narrativa, inferir a presenca de valores
sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo. Seguem dados referentes a

atividade.

Quadro 34 - Identificacdo conflito gerador; inferéncia valores sociais, culturais, humanos e

visoes de mundo

Estudante Identificacdo conflito gerador; inferéncia valores sociais, culturais, humanos, visdes de
mundo

E14 “O pai ndo ficou feliz porque o filho ndo sabia o que era uma bola”.

E15 “Sera que existem pessoas, criangas que nao sabem o que ¢ uma bola, nunca
brincaram com uma?”.

E16 “Hoje em dia as criangas sdo mais focadas nos brinquedos eletronicos”.

E19 “ Penso que as criangas de hoje sdo mais conectadas as tecnologias mais
inteligentes”.

E20 “As criangas de hoje em dia ndo sdo como as de antigamente, porque as de
hoje estdo ligadas na tecnologia”.

E21 “Hoje em dia criangas s6 sabem brincar de brinquedos eletronicos, porque o
menino nem sabia como brincava com a bola”

Fonte: A propria autora.

A E14 expressa que no Brasil, pais do futebol, uma crianga ndo conhecer uma bola ¢é
motivo de tristeza para o pai. Dessa forma, concluiu-se que a estudante compreendeu o texto,
uma vez que seus procedimentos atendem ao que Marcuschi (2008, p.239) assegura,
“compreender um texto ¢ realizar inferéncias a partir de informagdes dadas no texto e
situadas em contextos mais amplos”.

O E15 por meio da Inferéncia Avaliativa baseada nos seus conhecimentos culturais
demonstra que ¢ duvidoso acreditar que algum brasileiro ndo conhega uma bola e nem saiba
utilizd-la. Disso, depreendeu-se que o estudante compreendeu a cronica porque, assim como
afirma Marcuschi (2008, p. 231) , realizou “uma atividade colaborativa que se deu na
interacao entre leitor-texto-autor e isso € compreensao”.

A EI16 produziu Inferéncia Avaliativa demonstrando sua compreensdo global do
texto. Os estudantes E19, 20 e 21 construiram Inferéncias Avaliativas que revelaram
conhecimento de mundo sociocultural. Com base nisso, foi evidenciado o que assegura

Smith (2003), a compreensdo ocorre no percurso da leitura por meio de Inferéncias e ndo no
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final como consequéncia do processo.

Depreendeu-se que todos os estudantes compreenderam a cronica, pois todos deram
respostas aos objetivos da leitura; cada um, conforme seus conhecimentos prévios de
diferentes tipos sobre tema e género e com seu nivel de leitura, conseguiu inferir. Os casos
em que existiram maiores dificuldades decorerram do pouco tempo dedicado a ensinagem da
estratégia. Nesse sentido, observou-se que a apropriagdo desses conteudos ndo difere muito
em relacdo a outros quando se trata de repeticao e continuidade.

Outro aspecto observado foi o uso da estratégia previsao referente a leitura do titulo.
Isso contribuiu para que o estudante se engajasse na leitura com o objetivo de validar ou
autocorrigir suas hipdteses. Portanto, defende-se que quanto mais o leitor usar diferentes
estratégias, maiores serdo suas possibilidades de atingir os objetivos da leitura. A seguir os

resultados da oficina Resumo.

5.4 ANALISE OFICINA RESUMO

A oficina foi implementada nos dias 03 e 04 de outubro. Nela observou-se mudanca
em alguns aspectos: aconteceu conforme o tempo planejado porque os estudantes ja haviam
automatizado os procedimentos comuns as oficinas anteriores; conseguiram aplicar a
estratégia de estabelecer objetivos para as atividades de leitura, ou seja, foram capazes de
determinar quais os objetivos para a leitura da biografia, da capa e do titulo, bem como do
uso de alguns recursos, a exemplo do banner.

Na atividade de produg@o de resumo em grupo e com a ajuda da mediadora foram
usados os dois primeiros paragrafos da cronica com o objetivo de identificar/construir a
frase-tema e suas ideias principais. Os quadros a seguir apresentam os dados da frase-tema e

de suas ideias principais.

Quadro 35 - Frase-tema

Grupo Frase-tema
1 “Nasceu um pé de milho no quintal”.
2 “Nasceu um pé de milho no quintal do homem”.
3 “Nasceu um pé de milho no quintal da casa sozinho”.

Fonte: A propria autora.

As frases-tema identificadas pelos grupos foram validadas pelo texto.

Quadro 36 - Ideias principais — 2° paragrafo

Grupo Ideias principais

1 “Quando estava com dois palmos, veio outro amigo e afirmou que era cana”.
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2 “O homem se confundiu com o milho, ele achou que foi um pé de capim, mas viu que era
um pé de milho”.
3 “Ele pensava que o pé de milho ia morrer, porque as folhas estavam secando”.

Fonte: A propria autora.

Diante do exposto, todos os grupos deram respostas ao objetivo de identificar o fato
gerador e para isso usaram a macrorregra selecionar (selecionaram no inicio do texto a frase-
tema/fato gerador). Quanto as ideias principais relativas a frase-tema, todos foram
concordantes e pertinentes no uso da macrorregra omitir (omitiram informagdes pouco
relevantes para o objetivo da leitura) ao se referir ao pé de milho.

O resumo dos demais paragrafos foi realizado individualmente e tinha como fim
identificar as ideias principais sobre o fato gerador e refletir sobre valores sociais, culturais e
diferentes visdes de mundo. Quase todos os alunos identificaram os principais
acontecimentos que ocorreram com o pé de milho, quais foram: quase morreu; foi
confundido com capim e cana; cresceu muito e ficou magnifico; se diferenciava dos outros
por estar sozinho e imponente e por isso ¢ comparado a um cavalo empinado e a um galo
cantando; pendoou; tornou o ambiente diferente e promoveu reflexdo no eu da cronica.
Desses, o mais significativo para a construcao global da compreensao foi o pendoamento do
milho e seus efeitos na vida do eu da cronica. Sobre o acontecimento, apenas o E19 nado o
identificou.

Um terco dos estudantes expressou reflexdo e opinido. E20 revelou que em virtude
da situacao de singularidade e do pendoamento do pé de milho o homem ficou feliz e o E21
afirmou que o homem ficou surpreso porque o pé de milho cresceu muito.

Em suma, os objetivos foram atingidos de forma parcial principalmente com relacao
a reflexdo sobre os acontecimentos da narrativa. Estes dois fatores contribuiram para que um
melhor desempenho ndo se efetivasse: a complexidade e apropriacdo das macrorregras que
foi de dificil processamento talvez por terem sido aplicadas todas ao mesmo tempo e em um
unico texto, e as dificuldades de leitura dos estudantes. Exemplo dessas dificuldades se
verificou pelas estratégias utilizadas; a de maior ocorréncia foi omitir, seguida de selecionar.
Nao houve uso da estratégia generalizar nem construir/integrar.

Para melhores resultados, uma estratégia a considerar para facilitar a sua
aprendizagem seria o ensino separado (uma macrorregra por vez) seguido de aplicagao

global. A seguir os resultados da oficina Conexao.
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5.5 ANALISE OFICINA CONEXAO

A oficina foi implementada nos dias 09 e 10 de outubro; no primeiro, foi aplicada a
oficina Alicerce; no segundo, a oficina Conexdo. Nesta ultima foram realizadas as
atividades: exposi¢do oral dialogada (teoria sobre a estratégia), modelagdo, realizacdo de
conexdo em grupo e individualmente e autoavaliacdo. A oficina se estruturou com base em
“A ultima cronica”, de Fernando Sabino.

A construcdo de objetivos para a leitura ¢ a primeira estratégia que o leitor autdbnomo
e estratégico deve realizar antes de comecar a ler. Mas, nas oficinas anteriores, 0s objetivos
foram compartilhados pela pesquisadora para cumprir os propodsitos da pesquisa seguindo o
que recomenda Kleiman (2011, p.35), “se o leitor menos experiente foi desacostumado, pela
escola, a pensar e decidir por si mesmo sobre aquilo que ele l€, entdo o adulto pode,
provisoriamente, superimpor objetivos artificialmente criados para realizar uma tarefa
[...]significativa”.

No decorrer das oficinias anteriores, enfatizou-se a importancia da produgdo dos
proprios objetivos para compreensao esperada e orientou-se a constru¢do de autonomia para
isso. Portanto, nesta ultima oficina, como a automatizagdo dos procedimentos (uso de
instrumentais) ja era praticada normalmente, os estudantes conseguiram dispensar atencao
para determinar os objetivos para a leitura de cada atividade.

No momento leitura guiada intencionou que: conhecessem a estratégia de leitura
Conexao e lessem, de forma auténoma, utilizando-a para potencializar a compreensao leitora
de “A tultima cronica”; relacionassem informagdes do texto a situagdes e experiéncias
pessoais, locais e globais, expressando avaliagdo sobre o texto lido;
identificassem/construissem o fato gerador/motivador da cronica e inferissem a presenca de
valores sociais, culturais, humanos e de diferentes visdes de mundo. Para isso, realizaram

conexdes em dupla (1° e 2° pardgrafos). O quadro a seguir apresenta-as.
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Quadro 37 — Conexdes realizadas em dupla

INFORMACAO TEXTUAL

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao balcdo. Na realidade
estou adiando o momento de escrever. Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das
altimas mesas de marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na contengdo de
gestos e palavras, deixa-se acrescentar pela presenca de uma negrinha de seus trés anos, lago na cabega, toda
arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa: mal ousa balangar as perninhas curtas ou
correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés seres esquivos que compdem em torno a mesa a
instituicdo tradicional da familia, célula da sociedade. Vejo, porém, que se preparam para algo mais que
matar a fome.

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do bolso, aborda o
garcom, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balcdo um pedago de bolo sob a redoma. A mae
limita-se a ficar olhando imodvel, vagamente ansiosa, como se aguardasse a aprovacdo do gargom. Este ouve,
concentrado, o pedido do homem e depois se afasta para atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados,
a reassegurar-se da naturalidade de sua presenca ali. A meu lado o garcom encaminha a ordem do fregués. O
homem atras do balcdo apanha a por¢do do bolo com a mao, larga-o no pratinho — um bolo simples, amarelo-
escuro, apenas uma pequena fatia triangular.

D CONEXAO

COMPREENSAO

“Lembra quando estava com preguiga ¢ adiava a
ligdo de casa”.

“Geralmente quando alguém esta com preguiga adia
alguma coisa importante, como ¢ o caso do narrador,
adiou a escrita da cronica”.

“O narrador viu um casal de pretos no botequim e
geralmente criangas tendem a ter muita
curiosidade quando vai em lugar novo ou ver

alguém desconhecido”.

“Um dia quando fui ao circo e tinha uma sala de|
espelhos”.
“Ja vi algo parecido na rua que me chamou|
aten¢do: vi um casal muito estranho, andava com|
a cara de curioso”.

“Isso lembra uma vez que juntei muito dinheirol
por anos (R$ 1.000,00) para tentar comprar um|
celular. Lembrei também de que as pessoas nem|
sempre t€m condi¢des de comprar aquilo que
querem”.

“Geralmente quando a gente ndo tem muitas
condi¢des de comprar algo e junta o dinheiro para
comprar, pois tém pais que ndo tém condi¢des de
fazer um aniversario para o(a) filho(a), mesmo
assim, tentam deixar os filhos felizes nesse dia tdo
especial”, no caso do pai que queria comprar o bolo
¢ a mie estava ansiosa para comé-lo, mas ogargom
ndo chegava”.

“Lembrei quando ia tomar café em Portugal”.
“Onde eu moro tem muitos botecos”.

“O cronista foi tomar café junto ao balcao”.
“Que um botequim ¢ um lugar onde vende café”.

“De quando tinha africanos humildes em

Portugal”.

“Que geralmente negros sdo mais humildes, de
poucas condigdes”.

Eles se sentavam numa das ultimas mesas d¢
marmores ao lado da parede de espelhos”.

“Quando tém filmes, eles representam os negros|
assim:comendo e guardando coisas simples”.
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Os negros que geralmente ndo tém muitas
condigdes tentam pagar de forma discreta para evitar
0 preconceito”.

“Sempre quando saio com minha avo, passamos|
em um restaurante para tomar café e é tdo bom|
que eu enrolava para ndo ir embora. Também|
lembro que quando chegava ao restaurante]
observava as pessoas que estavam 14"

“Que 0 homem foi ao botequim para observar e fazer
sua cronica. E ao observar a familia consegue fazer
sua cronica”.

“Também lembro que ao comer no restaurante,
chegou uma menina de cabelos mal arrumados ¢
descalgas querendo comer”.

“Estava em uma lanchonete com meu pai,
chegou um mogo de mé aparéncia e pediu um|

lanche e iasaindo sem pagar”.

“Que o homem estava sem dinheiro para pagar ¢
desejava entdo roubar”.

Fonte: A propria autora.
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A dupla 1 realizou Conexdes do tipo Texto-Leitor que lhe ajudou a compreender que
o cronista estava com preguica de realizar uma acdo importante: escrever uma cronica. Por
isso, entrou no botequim onde viu um casal de pretos que o motivou a escrever. Destacou o
comportamento curioso da filha do casal e atribuiu a atitude ao fato de ela estd em um lugar
novo e com pessoas desconhecidas.Compreendeu também que a familia ndo tinha condig¢des
financeiras para promover uma festa de aniversario, mas do jeito que puderam comemoraram
a data e deixaram a filha feliz.

Face ao exposto, concluiu-se que o grupo compreendeu, uma vez que compreensao,
segundo Smith (2003), ¢ dar respostas aos objetivos de leitura. Nesse sentido, a dupla
identificou o fato gerador da narrativa (o narrador entrar no botequim e vé o casal de pretos)
bem como expressou avaliagdo ao afirmar que mesmo sem condigdes a familia fez uma
comemoracgao e deixou a crianca feliz.

A dupla 2 realizou Conexdes do tipo Texto-Leitor para compreender a acdo do
narrador personagem de tomar café no botequim, mas ndo relacionou o fato ao motivo pelo
qual ele o fez. Realizou Conexdo Texto-Mundo quando destacou a situagdo histérico-social
observada nas pessoas de raga negra representada pelos personagens ao citar o lugar onde os
protagonistas se encontravam, “ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se,
numa das ultimas mesas de marmore ao longo da parede de espelhos”, e a forma de agir ao
efetuar o pagamento da compra.

Diante disso, concluiu-se que embora a dupla nao tenha explicitado o fato gerador da
narrativa, construiu sentidos relevantes para a compreensdo do que aconteceu com o0s
protagonistas (estavam no botequim, possuiam poucas condi¢des financeiras e fizeram uma
compra). Assim como expressou avaliagdo sobre a familia ao dizer que tinha uma baixa
condicdo financeira e pagaram de forma discreta para evitar preconceito.

A dupla 3 realizou Conexao Texto-Leitor e relacionou os acontecimentos do texto a
fatos do seu cotidiano. Atendeu a um dos objetivos da leitura quando compreendeu que o
acontecimento gerador da cronica foi a observacdo que o narrador fez da familia que
estavam no botequim. Entretanto ndo compreendeu as a¢des de seus membros, como por
exemplo, a do pai, que foi visto como um sujeito de ma aparéncia que estava sem dinheiro e
por isso iria roubar. Isso ndo € aceito pelo texto, uma vez que esta explicitado que o “pai
depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do bolso aborda o gargom]...]".

Na compreensdo “o homem estava sem dinheiro para pagar e desejava entdo roubar”

percebeu-se a inferéncia de valores sociais, culturais e visdo de mundo sobre as pessoas
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pretas e pobres que frequentam lugares que “socialmente seriam inadequados para elas”.

Em suma, constatou-se que embora as conexdes tenham sido estabelecidas em
relagdo a fatos da narrativa, ndo garantiram a compreensdao em algumas situagdes porque os
leitores nem sempre conseguiram conecta-las as ideias principais do texto. Disso decorre
compreensoes ndo aceitas pela informacao visual. Ocorreu também que o leitor estabeleceu
conexdo com as informagdes textuais, no entanto, ndo conseguiu integra-las para gerar uma
compreensao aceitavel. Do terceiro paragrafo em diante foram realizadas conexdes de forma
individual. Os objetivos da leitura eram os mesmos da atividade realizada em dupla.

No terceiro momento, denominado leitura independente, a finalidade era a leitura
autonoma mediada pelo uso da estratégia Conexdo. O quadro a seguir expde as conexdes

individuais.

Quadro 38 - Conexdes individuais

Informacao textual

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho que o gargom deixou a
sua frente. Por que ndo comega a comer? Vejo que os trés, pai, mae e filha, obedecem em torno a mesa um
discreto ritual. A mae remexe na bolsa de plastico preto e brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de
uma caixa de fosforos, e espera. A filha aguarda também, atenta como um animalzinho.

Sado trés velinhas brancas, mintisculas, que a mae espeta caprichosamente na fatia do bolo. E enquanto
ela serve a Coca-Cola, o pai risca o fosforo e acende as velas. Como a um gesto ensaiado, a menininha
repousa o queixo no marmore ¢ sopra com forga, apagando as chamas. Imediatamente, pde-se a bater
palmas, muito compenetrada, cantando num balbucio, a que os pais se juntam, discretos: “Parabéns pra
vocé parabéns pra vocé...”. A negrinha agarra finalmente o bolo com as duas maos sofregas e pde-se a
comé-lo. A mulher esta olhando para ela com ternura — ajeita-lhe a fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo
de bolo que lhe cai ao colo. O pai corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer
intimamente do sucesso da celebragio.

Est. Conexio Compreensao
“Lembrei quando meu pai comprou um bolo para “Compreendi que o casal estava

El4 fazer um aniversario para mim”. querendo fazer um aniversario para a
“Ja vi algo parecido, quando minha tia tava filha”.
limpando o filho dela que se melou de bolo”. “A familia esta feliz por fazer o

aniversario da filha deles”.
“Lembrei-me de uma noticia do jornal que pais “Geralmente, as pessoas cantam
fizeram um mini aniversario para a filha, ai um parabéns, batem palmas e o
policial que estava no local chamou seus amigos e aniversariante sopra as velas no seu
compraram um bolo para ela”. aniversario”.

El5 “Lembrei-me do protagonista de um livro que li, ele “Geralmente, a parte mais esperada do
era muito desastrado e sem querer botou as maos em aniversario ¢ o bolo e os parabéns”.
cima do bolo de aniversario”.

“Lembra quando vou no aniversario de alguém ou o
meu e sempre espero muito pelo bolo para comer”.
“Lembrei de um filme que assisti que era a mesma “A menina estava fazendo aniversario

El6 cena, uma garotinha fazendo aniversario e e foi no botequim comemorar com seu
comemorando em um restaurante”. pai e sua mae”.
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“Que uma pessoa quando come estar satisfeito”. “O modo como a negrinha se
comportava”.
“Geralmente, a familia comeca a ficar irritada”. “O pai pergunta porque ndo comega a
comer os trés: pai, mae e filha
E19 obedeceram em torno a mesa”.

“A mocinha esta fazendo aniversario”.

“Estava num aniversario e tinha uma familia que “A familia s6 queria comemorar

E20 ndo conhecia. Todos comegaram a comer o bolo alguma data especial com a menina,
menos a familia, o garotinho comecou a retirar algo que poderia também ser seu
do bolso como se fosse um bichinho”. aniversario”.

E21 “Geralmente, africanos negros tém ritual antes de “Que africanos negros fazem ritual
comer, como rezar”. antes de comer”.

Fonte: A prépria autora.

A maioria das compreensdes foi aceita pela informacdo visual. A El14 realizou
Conexao Texto-Leitor quando lembrou de fatos que lhe aconteceram e ajudaram a
compreender que o casal estava comemorando o aniversario da filha e estava feliz por isso.

O E15 compreendeu que o ritual ao qual os protagonistas obedeciam referia-se aos
preparativos para cantar os parabéns em uma situa¢do de aniversario. Destacou as condi¢des
financeiras da familia que ndo possibilitavam a realizagdo de um sonho como comprar algo
ou promover uma festa de aniversario, mas mesmo nas adversidades tentaram deixar a filha
feliz do modo que puderam. Para isso, realizou os trés tipos de conexao.

A EI16 realizou Conexdao Texto-Mundo quando fez referéncia a um filme no qual
havia uma cena parecida com a retratada na cronica. Mostrou compreensao global quando
afirmou que os pais estavam no botequim comemorando o aniversario da filha, entretanto,
ndo conseguiu refletir nem expressar avaliagdo sobre a narrativa.

O EI19 realizou Conexao Texto-Leitor quando se referiu ao comportamento da
menina enquanto comia. Embora tenha compreendido que a menina estava comemorando
aniversario, ndo demonstrou compreensdo global do enredo nem conseguiu realizar
Conexdes que o ajudasse nisso. Também nao conseguiu refletir sobre a situacdo nem inferir
valores socio-historico-culturais.

A E20 realizou Conexdo Texto-Leitor quando relatou uma situacdo do cotidiano
relacionada a um aniversario. Usou essa conexdo para expressar a compreensdo de que a
familia estava comemorando uma data especial, o aniversario da menina. Nao conseguiu
refletir sobre a situagdo e nao inferiu sobre valores sociais ¢ visao de mundo.

O E21 realizou Conexdo Texto-Mundo quando declarou que “geralmente, africanos
negros tém ritual antes de comer, como rezar”, porém ndo relacionou essa Conexdo aos

procedimentos de colocar as velas na fatia do bolo, servir o refrigerante, pegar o fosforo,
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acender as velas e cantar os parabéns no momento de comemorar o aniversario. Embora no
final tenha compreendido que se tratava da comemoragdo do aniversario, ndo produziu
reflex@o sobre a situagdo como também ndo construiu inferéncia sobre valores e visdo de
mundo a partir do narrado.

Ante o exposto, observou-se o uso dos trés tipos de Conexao; a, Texto-Leitor foi a
mais utilizada; seguida da, Texto-Mundo e Texto-Texto. Apenas um estudante realizou os
trés tipos e foi capaz de relaciond-los adequadamente com as informagdes textuais além de
conseguir construir compreensdes pertinentes aos objetivos da leitura. As conexdes
realizadas por metade da turma ndo ajudaram na compreensdo, porque ndo conseguiu
integra-las a informagdo textual para construir sentidos que fossem validados pelo texto.
Dessa forma, constatou-se que os estudantes que utilizaram diferentes tipos de Conexao
obtiveram melhores resultados quanto ao alcance dos objetivos e construiram compreensoes
mais globais.

Ao final da implementagdo os aspectos: escolha da quantidade de estratégias e
necessidade de sua apropriagdo pelos formadores de leitores, relevancia das atividades de
ativacao/constru¢cdo de Conhecimento Prévio, dificuldades de compreensao leitora devido a
linguagem, foram observados e serdo discutidos a partir de agora.

A escolha da quantidade de estratégias para ensinagem apresentou aspectos
positivo e negativo. Foi positivo porque, conforme assegura Kato (1990), o aluno deve
conhecer uma diversidade de estratégias para ter opgdes de escolher aquela(s) que melhor
se adequa(m) as suas necessidades no ato da leitura. E negativo no tocante a apropriagdo,
uma vez que em decorréncia do tempo da pesquisa ndo foi possivel aprofundamento e
como os conteudos eram novos para os estudantes sua ensinagem em apenas um texto foi
insatisfatoria para que houvesse pleno dominio.

Dessa forma, sugere-se que cada estratégia seja ensinada de forma continua no
trabalho com textos. Como também a necessidade do ensino em outros géneros, visto que
sao procedimentos de uso geral. Exemplo disso, foi a estratégia previsdo usada em todas as
oficinas, por isso os alunos a partir da terceira ja a utilizavam de forma automatica e
demonstravam seguranca com relacdo aos seus saberes e na interagdo com o texto.

A necessidade de apropriagdo das estratégias pelos formadores de leitores ¢
oportuna, dado que esses contetidos estao contemplados na BNCC. A habilidade EF89LP33:
“ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de

leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e
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suportes [...] expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores”, explicita-os, por isso, convém que sejam conhecidos os
procedimentos tedricos para sua ensinagem. Dessa forma, formadores de leitores devem
construir saberes para que, assim como defende Smith (2003), conhegcam os objetos de
ensino para a partir disso planejar como ensiné-los.

A relevancia das atividades de ativagdo/constru¢do de Conhecimento Prévio antes e
durante a atividade de leitura usando informagdes sobre autor, obra, tema, titulo, género, com
foco nos diferentes tipos de conhecimento (linguistico, textual, enciclopédico,
metacognitivo) influencia positivamente na compreensdo. Exemplo disso, foi a
essencialidade dessas atividades nas oficinas Previsao e Resumo.

Dificuldades de compreensdo leitora, prioritariamente, devido a linguagem (uso de
palavras em desuso) foi evidenciada na oficina Previsdo. No planejamento das oficinas nao
foi observado esse aspecto e, por causa disso, ndo foram pensadas atividades para atender
essa lacuna. Entdo, ocorreu que nem os elementos paratextuais, nem a inferéncia de sentidos a
partir do cotexto e contexto foram adequados para resolver o problema de leitura. Com base
nisso, defende-se que ao planejar atividades de ativagdo/constru¢ao de conhecimento prévio
tenha-se aten¢do a linguagem do texto e planeje atividades complementares aos
procedimentos mais gerais para auxiliar os estudantes na construcdo de sentidos globais. A
exemplo do que foi feito na oficina Resumo, o uso de pergunta interativa sobre
pendoamento, que auxiliou na compreensao da cronica “Um pé de milho™.

Conforme argumenta Solé (1998), a leitura ndo ¢ uma questdo individual, ndo cabe
somente ao professor de Lingua Portuguesa ensinar estratégias de leitura, visto que os
estudantes leem em todas as disciplinas e com diferentes objetivos. Nesse sentido, a
tivar/mobilizar conhecimentos prévios, inferir, prever, resumir, conectar, definir objetivos
para a leitura e outras estratégias sdo conteudos interdisciplinares que urgem fazer parte de
atividades rotineiras das salas de aula para que, de fato, mostrem seu potencial nos
diferentes contextos.

Em todas as estratégias os alunos apresentaram dificuldades; mas na, Previsdo foram
maiores, porque foram evidenciadas em todos os procedimentos. E isso se justificou pela
novidade das coisas. Tudo era novo: a abordagem dos conteudos em que eles dispunham de
espaco de fala e garantia de que essa fala nao seria taxada de certa ou errada, pois era o
conhecimento prévio de cada um, igualmente importante. Embora nem todos quisessem

usufruir desse direito de fala, uma vez que estavam acostumados a ouvir muito e falar
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pouco. Procedimentos como roda de conversa, debate, atividades em grupo também foram
inovagdes que aos poucos foram incorporadas.

Os instrumentais foram de dificil compreensdo porque demandaram muita leitura,
releitura, automonitoramento e retomadas. A autoavaliagdo também, porque eles ndo tinham
o habito de depois das atividades refletirem sobre o processo realizado para desenvolvé-las e
sobre o atingimento dos objetivos iniciais. Tudo isso foi se tornando rotina a partir da
terceira oficina e, portanto, o tempo programatico foi se cumprindo.

Na oficina Inferéncia e Resumo a dificuldade mais evidenciada foi teorica, no tocante
ao entendimento de Inferéncia como uma informacdo que ndo estava escrita no texto, mas se
baseava nele e na ativagdo de conhecimentos prévios; e de compreender, identificar,
caracterizar e diferenciar as macrorregras.

Na oficina Conexdo, apresentaram dificuldade para realizar as conexdes Texto-
Texto tanto na implementagdo quanto nas diagnoses. Disso concluiu-se que quanto mais
leitores forem os estudantes ¢ mais informados sobre os acontecimentos em nivel local,
nacional e global mais leitura compreensiva realizaro.

Embora ensinadas de forma reducionista (disciplinia Lingua Portuguesa, 1 m¢és)
como aqui se fez, a ensinagem de estratégias metacognitivas de leitura contribuiu para
atender ao objetivo principal desta pesquisa.

Foram realizados dois testes diagnose; um, de entrada e outro, de saida. Os dados de
ambos foram comparados para evidenciar o uso de estratégias metacognitivas de leitura
antes e depois do processo de ensinagem. Cada teste era constituido de uma cronica e espago
de escrita para que os estudantes descrevessem os processos mentais realizados durante a

leitura. O quadro a seguir indica a comparagdo entre os testes.

Quadro 39 - Resultado comparativo do uso de estratégias de leitura: teste diagnose de

entrada e saida.

Est. Estratégia utilizada: teste Estratégia utilizada: teste
diagnose entrada diagnose de saida
E14 Conhecimento Prévio, Inferéncia, Conhecimento Prévio, Previséo,
Resumo. Resumo,Inferéncia
E15 Conhecimento Prévio, Previsao e Conhecimento Prévio, Previsio,
Inferéncia Inferéncia, Conexdo e Resumo.
El16 Nenhuma estratégia Conhecimento Prévio, Previsao,
Inferéncia, Resumo ¢ Conexao.
E19 Resumo Conhecimento Prévio, Previsdo,
Inferéncia, Resumo.
E20 Nenhuma estratégia Conhecimento Prévio, Previséo,
Inferéncia, Resumo.
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E21 Conhecimento Prévio, Inferéncia Conhecimento Prévio, Previsdo,
Inferéncia, Resumo.

Fonte: A propria autora.

A E14 utilizou as estratégias Conhecimento Prévio do tipo enciclopédico e
linguistico, Resumo e Inferéncia na diagnose de entrada; as mesmas mais a Previsao na de
saida.

Na diagnose de entrada inferiu que o eu da cronica era “doido”. Para isso ativou o
conhecimento prévio de que se um cobrador realiza uma cobranga e o devedor ndo tem
dinheiro, convém que ele volte depois e ndo fique plantado na porta com um cartaz
cobrando; mobilizou esse conhecimento de acordo com a informacao textual ““- ndo paguei,

29 ¢

porque ndo tenho dinheiro”. “_[...] vou ficar aqui, carregando este cartaz, até vocé saldar sua
divida.”

Também inferiu que, se Aristides perdesse o emprego, “ia ficar ruim para os dois”,
para tal partiu da informacgao visual “o que quer vocé que eu faca? Que perca meu emprego?
De jeito nenhum” e do conhecimento prévio de que pessoas desempregadas ndo vivem numa
situagdo boa.

Na diagnose de saida realizou a Previsdo, “o cajueiro faz parte da infancia do autor”,
com base no titulo. Em seguida, resumiu o segundo paragrafo em que o narrador descrevia
suas lembrangas relativas as plantas do lugar onde vivia na infancia; no paragrafo seguinte,
resumiu a ultima vez que ele viu o cajueiro e seus frutos.

Inferiu, no segundo paragrafo, que o contato do autor com as plantas na infancia,
principalmente com o cajueiro, era bom. E sustenta isso com base na superficie textual que
diz: “[...] e o cajueiro 14 no alto eram, como arvores sagradas protegendo a familia”, “cada
menino que ia crescendo ia aprendendo o jeito de seu tronco, a cica de seu fruto, o lugar
melhor para apoiar o pé e subir pelo cajueiro acima|...]” e em seu conhecimento de mundo.
Além disso concluiu que os pais do narrador tratavam o cajueiro com carinho, por isso, a
irma lembrou deles quando o cajueiro morreu; construiu essa inferéncia conectiva com base
nas informagdes anteriores sobre a idade do cajueiro e sua relagdo com a familia ao longo de
geragoes.

Ante o exposto, concluiu-se que houve um significativo avango no conhecimento e
uso de estratégias pela estudante. Isso ¢ evidenciado pela quantidade e diversidade de
estratégias utilizadas, pela identificacdo do fato gerador da narrativa (a carta informando a
queda do cajueiro) e inferéncia de valores sociais e culturais que foram objetivos ensinados

na implementagao.
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O E15 utilizou as estratégias Conhecimento Prévio, Previsdo e Inferéncia na
diagnose de entrada; e todas, na diagonse de saida. Utilizou Conhecimento Prévio
(enciclopédico, linguistico e metacognitivo) e Previsdo nos dois testes. Utilizou Previsao
especificamente com base no titulo. No teste de entrada, levantou hipoteses a partir do
titulo,“Cobranca”, quando previu que “alguém estava devendo”; e no, de saida a partir do
titulo,*“O cajueiro”, antecipou que o texto iria “falar sobre uma coisa diferente que aconteceu
com o cajueiro, uma queda talvez”. Ambas foram validadas pelos textos.

Inferiu que “na infancia o homem gostava muito de cada arvore que tinha perto da
casa dele”; que a irmad do narrador “teria ficado triste com a queda do cajueiro” e por isso
comecou a rememorar seus familiares ja falecidos; bem como que Carybé era amigo do
narrador.

Realizou Conexao Texto-Leitor quando lembrou: “atras da casa da avd tinha um
cajueiro, mas derrubaram”; “mae era apaixonada por plantas e ja teve muitas espadas-de-sdo-
jorge”. E Conexdo Texto-Mundo quando afirmou: “ vi varios casos no jornal desse tipo,
arvores caindo” ao se referir ao trecho que narra como e onde a arvore caiu.

Produziu trés resumos; um, referente ao 2° paragrafo em que o narrador relata suas
lembrangas das arvores que existiam no lugar onde morava na infancia; outro, quando
resume o 3° paragrafo dizendo que o narrador “fala sobre a ultima vez que viu o cajueiro”; e
no penualtimo pardgrafo, quando destaca o que o eu da cronica diz sobre como se
comportaram os filhos da irma quando o pé de caju caiu. Dessa forma, o estudante
demonstrou ter apreendido todas as estratégias e conseguiu usa-las no ato da leitura para
perseguir os objetivos principais ensinados na implementagao.

A E16 nao fez uso de nenhuma estratégia no teste diagnose de entrada; no, de saida
usou as 5. Utilizou Conhecimento Prévio dos diferentes tipos para basilar as demais.
Previsao foi utilizada no titulo sobre o qual ela inferiu que “se era um cajueiro, iria falar de
caju”. Foi validada, pois no terceiro paragrafo ha referéncia a esse fruto.

Resumiu no primeiro paragrafo quando narrou que falava de “um cajueiro velho e que
o narrador havia recebido uma carta dizendo que ele tinha caido”; também no segundo, ao
caracterizar a arvore e sua relacdo com as criangas; assim como no quarto, em que resume o
que a carta que o narrador recebeu dizia: “o cajueiro caiu, mas ndo caiu em cima do
telhado™.

Conexao Texto-Leitor foi outra estratégia utilizada quando lembrou de um “cajueiro

que tinha na frente da casa desde que nasceu, mas que nunca caiu”. Isso a ajudou a
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intensificar o entendimento para manter o foco na tematica principal, conforme explicita
Girotto e Souza (2010), neste caso, no cajueiro e o que lhe aconteceu.

Realizou muitas Inferéncias. No segundo paragrafo inferiu que o pé de caju caiu
porque ja era velho. Para isso mobilizou conhecimento de mundo (arvores velhas
costumam cair) integrado a informacdo escrita “o cajueiro ja devia ser velho quando
nasci”, “agora vem uma carta dizendo que ele caiu”.

No terceiro, inferiu que “os cajus eram lindos”; construiu-a a partir da
informacao textual de que o cajueiro era velho e de que na ultima vez que o narrador o viu
estava carregado de frutos amarelos; relacionou essa informag@o a sua teoria de mundo de
que cajus amarelos sdo bonitos.

No quarto paragrafo, inferiu que os parentes falecidos do narrador “gostavam do pé
de caju”; produziu-a com base na informagao visual “o cajueiro ja existia antes do narrador
nascer”, “ e o cajueiro 14 no alto era como arvore sagrada protegendo a familia”, ou seja,
fazia parte de muitas geragdes da familia que o conheciam e criaram um vinculo afetivo,
uma vez que brincavam na arvore e se alimentavam de seus frutos. Integrou isso ao
conhecimento prévio enciclopédico de que se uma arvore faz parte da vida de muitas
geragdes ¢ porque recebe cuidados de pessoas que gostam dela.

Realizou a inferéncia conectiva, “as criangas eram acostumadas com o cajueiro”, e por
1sso se assustaram quando ele caiu, no penultimo pardgrafo, com base nas informagdes
textuais “cada menino que ia crescendo ia aprendendo o jeito do seu tronco, a cica de seu
fruto, o lugar melhor para apoiar o pé e subir pelo cajueiro acima, ver de lar o telhado das
casas do outro lado e os morros além, sentir o leve balanceio na brisa da tarde”.

No ultimo paragrafo inferiu que “levaram as folhas e nunca mais viram o pé de caju
1a”; para tal usou a informacao visual, “caiu meio de lado, como sendo quisesse quebrar o
telhado de nossa velha casa”; e integrou-a ao conhecimento de mundo de que quando uma
arvore cai perto de uma residéncia, geralmente, retira- se seus galhos do lugar para nao
oferecer riscos.

Conforme o exposto, a estudante que, inicialmente, nao fazia uso de nenhuma
estratégia, no final, utilizou todas as estratégias trabalhadas e alcangou os objetivos da
leitura para a compreensao da cronica, “O cajueiro”.

O E19 fez uso da estratégia Resumo na diagnose de entrada; e, Conhecimento
Prévio, Previsdo, Inferéncia e Resumo na diagnose de saida.

Inferiu que cajueiro ¢ uma arvore bem grande de caju; fez isso com base no titulo e
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na teoria de mundo que possui sobre a planta. Outrossim inferiu, no segundo paragrafo, que
o cajueiro tinha “folhas secas e amareladas”. Para isso se ancorou no trecho do primeiro
paragrafo que afirma que “o cajueiro ja devia ser velho quando nasci” e no conhecimento
prévio do tipo enciclopédico de que quando as plantas estdo velhas possuem essas
caracteristicas.

Inferiu, no Gltimo paragrafo, que o cajueiro caiu na primavera. Para tanto baseou-se
no trecho textual, “foi agora, em fins de setembro. Estava carregado de flores”, e no
conhecimento prévio do tipo enciclopédico de que a estagdo primavera acontece em
setembro e nesse periodo étempo de as plantas florirem. Previu, no primeiro paragrafo, que
“provavelmente tenha sido um lenhador, um homem com motosserra” que havia derrubado
o cajueiro. Essa previsdo nao foi validada pelo texto, dado que, no quarto paragrafo, a
informacdo, “ele caiu numa tarde de ventania”, conduz o estudante para o
automonitoramento, autoavaliacdo e autocorre¢do da hipotese. Ele foi o Unico que efetuou
previsdo fora do titulo como também conseguiu realizar os processamentos metacognitivos
(construir previsdo, automonitorar, autoavaliar e autocorrigir); 1SS0 ocorreu no quarto
paragrafo quando, ao resumir, explicitou que a queda havia ocorrido por causa de uma
ventania.

Resumiu no segundo, terceiro, quinto e sexto paragrafos quando produziu a seguinte
sequéncia de enredo: “a arvore era sagrada, protegia a familia e dava muitos frutos
amarelos”, quando caiu, a irma ficou “pensando na mae e no pai que partiram” € as criangas
“ficaram assustadas, mas foram brincar nos galhos”.

Isto posto, houve um crescimento na quantidade e diversidade de estratégias
aplicadas pelo estudante depois da implementacdo. Alcangou os objetivos da leitura
trabalhados para a compreensao da cronica, uma vez que identificou o fato gerador da
narrativa e inferiu sobre valores sociais, culturais e diferentes visdes de mundo.

A E20 ndo operou nenhuma estratégia durante a diagnose de entrada; e na, de saida
fez uso de Conhecimento Prévio, Previsdo, Inferéncia e Resumo.

Previu com base no titulo que “o cajueiro ja era bem velho”. Essa hipotese foi
validada logo no primeiro paragrafo pelo trecho verbal, “o cajueiro ja devia ser bem velho
quando nasci”.

Construiu a Inferéncia, “o pé de cajueiro era como uma aprendizagem para cada
crianca que morava ali, era como um ensinamento para todos os meninos que ali

brincavam”. Para esse fim partiu da informagdo visual,“cada menino que ia crescendo ia
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aprendendo o jeito de seu tronco, a cica de seu fruto, o lugar melhor para apoiar o pé e subir
pelo cajueiro acima, ver de 14 o telhado das casas do outro lado e os morrosalém [...]” e
integrou-a ao conhecimento prévio enciclopédico de que por meio de praticas do cotidiano
com a natureza, de vivéncias como subir em arvores as criangas aprendem. Também inferiu
que “as criangas se divertiam atrds do pé de cajueiro”; para tal usou a mesma informacao
visual da inferéncia anterior e relacionou-a com seus conhecimentos prévios enciclopédicos
sobre criangas brincarem em arvores ¢ se sentirem felizes; certamente, referindo-se ao seu
contexto social (morava na zona rural) onde ¢ comum criangas brincarem ao ar livre, debaixo
de arvores frutiferas.

Além disso produziu Inferéncia Conectiva, “o cajueiro ¢ sim, uma das arvores mais
sagradas e bonitas que existia ali”. Para isso fez conexdes com informagdes escritas ao longo
do texto como, “belo, imenso”, no primeiro paragrafo; “estava como sempre carregado de
frutos amarelos, trémulo de sanhagos”, no terceiro; “caiu meio de lado, como se nao
quisesse quebrar o telhado de nossa velha casa”, no quarto. Relacionou isso a sua teoria de
mundo sobre o cajueiro ser uma arvore bonita e suas crencas sobre o modo da queda do
cajueiro: ter caido de forma que nao atingisse a casa, pois era sagrado e por isso nao faria
mal a familia que cuidou dele.

Resumiu por generalizacdo, no segundo pardgrafo, quando declarou que “todos
morreram menos o pé de caju”; para tal usou a informagao escrita, “eu me lembro do outro
cajueiro que era menor € morreu ha muito mais tempo. Eu me lembro dos pés de pinha, do
caja-manga, da grande touceira de espadas-de-sdo-jorge (que nds chamavamos simplesmente
‘tala’) e da alta saboneteira [...].Lembro- me da tamareira, e de tantos arbustos e folhagens
coloridas, lembro-me da parreira que cobria o caramanchdao, e dos canteiros de flores
humildes, ‘beijos’, violetas. Tudo sumira”. Dessa forma, a estudante usou diferentes
estratégias para dar respostas aos objetivos da cronica ensinados na implementagao.

O E21 demonstrou fazer uso de Conhecimento Prévio e Inferéncia na diagnose de
entrada; e de Conhecimento Prévio, Previsao, Inferéncia e Resumo na, de saida. Na primeira
diagnose inferiu que o cobrador era arrogante, porque a devedora quis ajudé-lo oferecendo
um guarda-chuva e ele disse “- ndo quero. Tenho de carregar o cartaz, ndo um guarda-
chuva”; para isso usou seu conhecimento de mundo sobre o fato de alguém nao aceitar ajuda
e responder de forma inconveniente se configurar arrogancia.

Na diagnose de saida, levantou a hipotese, “talvez vé tratar de um cajueiro que

nasceu errado”, com base no titulo. Ela ndo foi validada pelo texto, por isso foi autocorrigida
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no segundo e terceiro paragrafos quando o estudante relata como era o cajueiro e sua relagdo
com a familia do narrador e como foi sua morte.

Resumiu por omissdo no primeiro e segundo paragrafos; no primeiro, resumiu que “o
cajueiro existia desde a infancia do narrador”; e no segundo, que quando o “narrador era
crianga subia nas arvores admirando a paisagem e sentido o ventinho da tarde”.

Inferéncia Logica/Conectiva foi construida no segundo, quinto e sexto paragrafos; no
segundo, inferiu que “o narrador adorava brincar nas arvores”; para tal se ancorou nos
trechos linguisticos: “Ele vive nas mais antigas recordacdes de minha infancia”, “cada
menino que ia crescendo ia aprendendo o jeito de seu tronco, a cica de seu fruto, o lugar
melhor para apoiar o pé e subir pelo cajueiro acima”, “no ultimo verdo ainda o vi”’; em
seguida, integrou essas informagdes ao seu conhecimento prévio de que se alguém lembra
de uma arvore de sua infancia ¢ porque sentia fortes sentimentos e relagdes com elas como
também de que se uma crianga cresce em contato direto e brincando com plantas, mesmo
quando adulto, sempre que volta ao lugar vai visita-la, provavelmente, ¢ porque ama e sente
saudades.

Também inferiu que “o cajueiro era muito importante para a familia”; para isso se
sustentou na superficie textual onde o narrador fala 0 modo como a irma ficou com a queda
do cajueiro: “diz que passou o dia abatida, pensando em nossa mae, em nosso pai, em nossos
irmdos que ja morreram”; integrou essa informagdo a seu conhecimento prévio
enciclopédico de que se uma situagdo acontece ¢ motivada por ela alguém lembra-se de
pessoas que ja morreram € porque o que aconteceu era importante para os que ja ndo vivem.

Por fim, inferiu que “os filhos nem imaginavam a importancia do cajueiro”;
construiu-a com base no penultimo paragrafo: “diz que seus filhos pequenos se assustaram;
mas depois foram brincar nos galhos tombados” e integrou ao conhecimento prévio de que
quando se reconhece a importancia de algo (alguém) e acontece coisa ruim, age-se com
tristeza, conforme a personagem, ¢ ndo com alegria como fizeram as criangas ao brincarem
nos galhos da arvore caida.

O estudante apresentou avango quanto a apreensdo e uso de estratégias, uma vez que
agregou as, que ja conhecia e usava a Previsdo e o Resumo. No tocante ao uso para cumprir
o objetivo da leitura, o estudante demonstrou compreensdo do fato gerador e dos principais
acontecimentos a partir dele bem como inferiu valores sociais e culturais com base na
situacao retratada.

Depreendeu-se também que os dois estudantes que na diagnose final conseguiram
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utilizar todas as estratégias também foram os que deram respostas mais completas aos
objetivos da leitura. A maior progressdo, quanto ao uso de estratégias, foi observada na E16,
antes da implementag¢do nao utilizou nenhuma e depois, utilizou todas.

Portanto, todos os estudantes, em niveis diferentes, segundo sua teoria de mundo,
conseguiram apreender e usar estratégias metacognitivas/cognitivas de leitura depois da
implementagdo da pesquisa . Dessa forma, consolida-se o que as teorias utilizadas
preconizam, ha uma relagdo de contribuicdo entre o uso de estratégias metacognitivas de

leitura e a proficiéncia leitora.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio desta pesquisa, levantou-se a hipdtese de que os aprendizes de leitura
aprendem com a interacdo e instrucdo no contexto escolar, assim como aprendem as
atividades de andar e falar no contexto familiar. Destacou-se que as pessoas com quem 0
aprendiz convive constituem modelos de aprendizagem e despertam seu interesse. Com base
nisso, foi colocada em discussdo a seguinte pergunta norteadora: as dificuldades de
compreensao leitora evidenciadas pelas atividades de leitura em sala e pelas avaliagdes
externas poderiam ser diminuidas com a ensinagem de estratégias metacognitivas de leitura?
Para nortear essa discussdo, objetivou-se analisar como a ensinagem e uso de estratégias
metacognitivas de leitura contribui para potencializar a formagdo de leitores autonomos,
reflexivos e estratégicos visando ao protagonismo de alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental da Unidade Escolar Matias Olimpio.

As hipoteses referentes as relagdes de interagdo, modelagdo e interesse foram
comprovadas pela implementacdo. Observou-se que o interesse (conhecer e perseguir
objetivo para a leitura) somado a situacdo de aprendizagem significativa (recursos,
ambientacdo, ajuda dos colegas e professores) contribuiram para que a ensinagem e uso de
Estratégias Metacognitivas de Leitura se efetivasse. Além disso, fatores cognitivos e
disposi¢do para aprender também influenciaram nas construcdes de sentidos.

Portanto, a pesquisa demonstrou que atividades de leitura desenvolvidas em grupo
(em pares e com o professor) e individuais sdo eficazes para a compreensao. Elas ajudam os
leitores na identificagdo do que sabem e do precisam aprender para atingir os objetivos e na
busca por solucdes (selecao e uso de estratégias) para potencializar a leitura. Nesse sentido,
destaca-se a intervengdo do professor para promover esse processo interativo que muitas
vezes os estudantes ndo conseguem sozinhos.

Constatou-se também que motivar o leitor a pensar durante a atividade de leitura
contribui em aspectos como o engajamento € metacogni¢ao. Quanto ao engajamento,
percebeu-se que o estudante age de forma segura e confiante, para nao aceitar a passividade
e construir sentidos com base no que sabe e no que o texto apresenta, quando tem
consciéncia de que no processo interativo de ler possui subsidios (saberes) para interagir
com o autor e chegar a compreensao. No tocante a metacogni¢ao, o pensamento continuo e a
correcdao dos pensamentos ndo aceitos pelo texto promovem um jogo de pensar e repensar, a

partir das informagdes textuais, que tanto engaja como garante compreensdes aceitaveis.
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Ao considerar os aspectos focados na ensinagem de Estratégias Metacognitivas de
Leitura (estabelecimento de objetivos para a leitura ou compartilhamento dos objetivos de
leitores mais experientes; ativagao/construcdo de conhecimentos prévios de diferentes tipos;
interacdo autor-texto-leitor), argumenta-se que os estudantes pesquisados, cada um de
acordo com sua teoria de mundo, construiram compreensdes aceitas pelas cronicas; alguns
em niveis mais profundos, como os que conseguiram realizar o maior nimero e diversidades
de inferéncias, e outros em niveis mais superficiais.

Para chegar a essas conclusdes revisou-se a literatura referente a leitura, estratégias
de leitura, cronica e analisou-se suas abordagens nos documentos oficiais que orientam o
ensino de Lingua Portuguesa. A leitura e discussdo desses documentos consolidaram e
construiram conhecimentos que nortearam acerca do problema pesquisado como também
subsidiaram a producao da proposta didatica.

A revisdo de literatura evidenciou que as Estratégias Metacognitivas de Leitura
fazem parte do curriculo das escolas brasileiras desde os PCN e foram consolidadas de
forma mais explicita na Base; estdo presentes nos livros didaticos analisados; € no caderno
do docente, A ocasido faz o escritor, estdo contempladas Conhecimento Prévio, Previsao e
Inferéncia em 3 das 11 oficinas.

Porém, nessas abordagens, as bases tedricas e orientacdes de ensino ndo estdo
explicitas. Mas, pelos pressupostos observados na BNCC, predominam diferentes correntes
tedricas e, dentre elas, visualiza-se a perspectiva cognitiva de leitura para o ensino de
estratégias e enunciativo-discursiva de linguagem para leitura. Essas mesmas tendéncias sao
identificadas nos demais documentos que foram construidos a partir da Base. Dessa forma, a
proposta implementada contribuiu para complementar a abordagem desses documentos e
potencializar a compreensao leitora especificamente no género cronica, mas também em
outros géneros, uma vez que os procedimentos ensinados sdo de uso geral e aplicaveis a
quaisquer géneros.

As Estratégias Metacognitivas de Leitura e cronica estdo contempladas nos referidos
documentos da seguinte forma: ambos sdo referidos nos PCN de Lingua Portuguesa, na
BNCC e nos livros didaticos da Colegdo “Tecendo Linguagens”, Lingua Portuguesa, PNLD
2020 para todos os anos do Ensino Fundamental Maior. Considerando essa recorréncia, foi
construida e implementada proposta didatica, oficinas de leitura, numa abordagem cognitiva
de leitura com instru¢do direta do docente e uso de instrumentais para a escrita e mediacao

de oralidade. Nessa proposta, deu-se énfase ao papel do docente como mediador de
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atividades coletivas e individuais de leitura com o objetivo de analisar como a ensinagem e
uso de Estratégias Metacognitivas de Leitura pode contribuir para potencializar a formacao
de leitores auténomos, reflexivos e estratégicos visando o protagonismo social. Com a
proposta de intervencdo se intencionou a desafiar os estudantes a estarem cientes da
necessidade de fazer da atividade de leitura um processo de engajamento e uso do
conhecimento prévio como combate a passividade estudantil e potencializacdo da
compreensao leitora.

As limitagdes da pesquisa foram quanto ao tempo, profundidade e quantidade das
atividades para apropriacdo dos procedimentos inter-relacionados. Trabalhar uma estratégia
em 4 horas/aula ndo produziu o efeito de aprendizagem esperado, pois os procedimentos
eram novos para os estudantes e demandavam processos mentais que eles ndo estavam
acostumados a realizar. Isso impactou na familiaridade e automatizacao dos procedimentos.

A ensinagem de cinco estratégias diferentes embora tenha acontecido de forma
individual, progressiva e por retomadas também influenciou no ndo aprofundamento da
aprendizagem. Ensina-las, dessa forma, garantiu que os estudantes conhecessem um
repertério razoavel de estratégias, selecionassem a que melhor se adequasse as suas
necessidades de leitura, e contribuiu para a atuagdo docente, controle de rota de
aprendizagem discente, engajamento e pensamento critico.

Atuagdo docente e controle de rota de aprendizagem discente estdo diretamente
relacionados. Para efetividade desses processos sdao necessdrios planejamento e
replanejamento. Planejamento para a introducdo das atividades e replanejamento para
adequé-las aos processos cognitivos (operacdes mentais) que sdo observados durante seu
desenvolvimento. Nesse contexto, o discente pensa a partir das atividades propostas e
permite que o docente entenda como esta pensando (processando a leitura) para a partir
disso replanejar a ensinagem. E um processo de mio dupla no qual ambos agem e
contribuem para entender o caminho percorrido e as adequagdes necessarias para chegar ao
destino, compreensao.

Dito isso, defende-se que, para garantir maior eficicia de ensinagem de estratégias, o
processo deva acontecer de forma continua e recorrente em sala de aula sempre que se
promover atividades com leitura. E para isso um aspecto precisa ser observado: nem todos
os professores da Educacao Basica, no Brasil, tém a oportunidade de formacao continuada
em servico com foco nas necessidades de sala de aula. Dessa forma, a fim de se garantir

praticas mais seguras e eficazes, convém a criagdo de Programa de Formagao Continuada de
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Docentes com foco nos objetos de conhecimento que os documentos que normatizam o

ensino no Brasil prescrevem e em bases teoricas explicitas.
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APENDICE A - TESTE DIAGNOSE DE ENTRADA

Estimado estudante,

Ler ¢ pensar a partir do que esté escrito.

Com base nisso, leia o texto abaixo e use o espacgo ao lado para escrever tudo que
vocé pensar durante a leitura.

Cobranca

Ela abriu a janela e ali estava ele, diante
da casa, caminhando de um lado para
outro. Carregava um cartaz, cujos dizeres
atraiam a atencdo dos passantes: “Aqui
mora uma devedora inadimplente.”

— Vocé nao pode fazer isso comigo —
protestou ela.

— Claro que posso — replicou ele. —
Vocé comprou, ndo pagou. Vocé ¢ uma
devedora inadimplente. E eu sou
cobrador. Por diversas vezes tentei lhe
cobrar, vocé ndo pagou.

— Nao paguei porque nao tenho dinheiro.
Esta crise...

— Ja sei — ironizou ele. — Vocé vai me
dizer que por causa daquele ataque 14 em
Nova York seus negocios ficaram
prejudicados. Problema seu, ouviu?
Problema seu. Meu problema ¢ lhe cobrar.
E ¢ o que estou fazendo.

— Mas vocé podia fazer isso de uma forma
mais discreta...

— Negativo. Ja usei todas as formas
discretas que podia. Falei com vocé,
expliquei, avisei. Nada. Vocé fazia de
conta que nada tinha a ver com o assunto.
Minha paciéncia foi se esgotando, até que
ndo me restou outro recurso: vou ficar
carregando este cartaz, at¢ vocé saldar sua
divida.

Neste momento comegou a chuviscar.

— Vocé vai se molhar — advertiu ela. —
Vai acabar ficando doente.



Ele riu, amargo:

— E dai? Se vocé estd preocupada com
minha saude, pague o que deve.

— Posso lhe dar um guarda-chuva...

— Nao quero. Tenho de carregar o cartaz,
nao um guarda-chuva.

Ela agora estava irritada:

— Acabe com isso, Aristides, e venha para
dentro. Afinal, vocé ¢ meu marido, vocé
mora aqui.

— Sou seu marido — retrucou ele — e
vocé ¢ minha mulher, mas eu sou
cobrador profissional e vocé ¢ devedora.
Eu a avisei: ndo compre essa geladeira, eu
ndo ganho o suficiente para pagar as
prestagdes. Mas nao, vocé ndo me ouviu.
E agora o pessoal 14 da empresa de
cobranga quer o dinheiro. O que quer vocé
que eu faga? Que perca meu emprego? De
jeito nenhum. Vou ficar aqui até vocé
cumprir sua obrigacao.

Chovia mais forte, agora. Borrada, a
inscrigdo tornara-se ilegivel. A ele, isso
pouco importava: continuava andando de
um lado para outro, diante da casa,
carregando o seu cartaz.

Scliar, Moacyr.
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APENDICE B — TESTE DIAGNOSE DE SAIDA

Pesquisa Contribuicées das estratégias metacognitivas de leitura para a compreensdo de
cronica.

Teste diagnose de saida
Estimado estudante,

Ler ¢ pensar a partir do que esté escrito.

Com base nas leituras que realizou durante a pesquisa, Contribuicoes das estratégias
metacognitivas de leitura para a compreensdo de cronica, € no que vocé aprendeu sobre as
estratégias de leitura, leia a crOnica abaixo e escreva ao lado tudo que vocé pensar durante a
leitura.

O cajueiro
O cajueiro ja devia ser velho humildes, “beijos”, violetas. Tudo sumira;
quando nasci. Ele vive nas mais antigas mas 0 grande pé de

recordagdes de minha infancia: belo,

imenso, no alto do morro, atras de casa.

Agora vem uma carta dizendo que ele

caiu.

Eu me lembro do outro cajueiro

que era menor, € morreu hd muito mais

tempo. Eu me lembro dos pés de pinha, do

cajd-manga, da grande touceira de

espadas-de-sdo-jorge (que nos

chaméavamos simplesmente “tala”) e da

alta saboneteira que era nossa alegria e a

cobi¢a de toda meninada do bairro porque

fornecia centenas de bolas pretas para o

jogo de gude. Lembro-me da tamareira, e

de tantos arbustos e folhagens coloridas,

lembro-me da parreira que cobria o

caramanchdo, e dos canteiros de flores




fruta-pdo ao lado de casa e o imenso
cajueiro 14 no alto eram como arvores
sagradas protegendo a familia. Cada
menino que ia crescendo ia aprendendo o
jeito de seu tronco, a cica de seu fruto, o
lugar melhor para apoiar o pé e subir pelo
cajueiro acima, ver de 14 o telhado das
casas do outro lado e os morros além,
sentir o leve balanceio na brisa da tarde.

No ultimo verdo ainda o vi; estava
como sempre carregado de frutos
amarelos, trémulo de sanhagos. Chovera;
mas assim mesmo fiz questdo de que
Carybé subisse o morro para vé-lo de
perto, como quem apresenta a um amigo
de outras terras um parente muito querido.

A carta de minha irma mais moga
diz que ele caiu numa tarde de ventania,
num fregor tremendo pela ribanceira; e
caiu meio de lado, como se ndo quisesse
quebrar o telhado de nossa velha casa.

Diz que passou o dia abatida,
pensando em nossa mae, em nosso pai, em
Nnossos irmaos que ja morreram.

Diz que seus filhos pequenos se
assustaram; mas depois foram brincar nos
galhos tombados.

Foi agora, em fins de setembro.

Estava carregado de flores.
Braga, Rubem. Cem crénicas

escolhidas. Rio de Janeiro: José Olimpio,

1999.
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Apresentacao

Caro (a) mediador (a),

Este caderno comecou a ser pensado no inicio de 2022 quando iniciei o Mestrado
Profissional em Letras na Universidade Estadual de Londrina. Por meio dele, vislumbrei a
oportunidade de intervir nas dificuldades de compreensao leitora de meus alunos.

Este material pedagogico € para vocé€ que, assim como eu, se engaja na formacao de
leitores. Nele estdo atividades praticas que podem ser utilizadas em sala de aula para o
desenvolvimento e potencializagdo da competéncia em leitura. Estas atividades sdo produtos
de aplicagdo de estudos sobre leitura na abordagem cognitiva e estratégias de leitura
Conhecimento Prévio, Previsao, Inferéncia, Resumo e Conex3ao.

O caderno ¢ constituido por uma sequéncia de oficinas que ndo se configura como
um método para a ensinagem de Estratégias Metacognitivas de Leitura, mas como material
de orientagdo para planejamento e desenvolvimento de situagdes de aprendizagem e como
uma possibilidade para ajudar os leitores em formagdo na compreensdo de cronica por meio
do uso de estratégias para construirem autonomia leitora para além do género em estudo.

Para possibilitar o contato dos(as) estudantes com os textos trabalhados nas oficinas,
no final deste Caderno, encontra-se a Coletdnea de textos-base. Eles foram selecionados
levando em consideragao o perfil dos estudantes e seu interesse por temas do cotidiano.

As atividades, aqui propostas, fazem parte da pesquisa intitulada “Contribuicées das
estratégias metacognitivas de leitura para a compreensdo de cronica” e configuram-se
como um caminho possivel para potencializar a competéncia leitora de alunos do ensino
Fundamental Maior.

A aplicagdo das oficinas foi antecedida por um periodo de familiarizagdo dos alunos
com o género cronica por meio da leitura do livro O poder ultrajovem, de Carlos Drummond
de Andrade. Essa leitura aconteceu como uma das agdes do projeto de leitura “Ciranda
Literaria: experiéncias e subjetividades” e teve como propodsito, além da construcdo de
experiéncias proporcionadas pela literatura e expressdo de subjetividades, a apropriacao das
caracteristicas do género, que sdo conhecimentos prévios bases para potencializar a
compreensao das atividades.

As oficinas estdo planejadas para serem aplicadas em 16 horas/aula distribuidas da
seguinte forma:

Oficina 1: Alicerce - Conhecimento Prévio ( 2 aulas ) e Oficina Previsdo ( 2 aulas);

Oficina 2: Alicerce - Conhecimento Prévio ( 2 aulas ) e Oficina Inferéncia ( 2 aulas);
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Oficina 3: Alicerce - Conhecimento Prévio ( 2 aulas ) e Oficina Resumo ( 2 aulas);

Oficina 4: Alicerce - Conhecimento Prévio ( 2 aulas ) e Oficina Conexao ( 2 aulas).

Os quadros 1 e 2 mostram a estrutura modular das oficinas:

Quadro 1- Estrutura modular da oficina Alicerce (continua)

OFICINA ALICERCE — CONHECIMENO PREVIO
PROCEDIMENTOS OBJETIVOS ATIVIDADES DURACAO
Apresentar/revisar a estratégia Conhecimento | Exposi¢éo oral 10min
Prévio. dialogada e
Apresentar/construir os objetivos da leitura. leitura
Motivagao Conhecer o que sera lido e com quais compartilhada
objetivos e perceber que dispde de condi¢des de cartaz e
materiais para aprender. banner.
Introducao Apresentar o conteudo (estratégia) em um Dinamicas 15min
contexto diferente do da leitura escolar.
Ativagdo/construgdo de | Ativar e/ou construir saberes necessarios Debate, 30min
conhecimento prévio (autor, obra, tema, titulo e género) para a atividade
(linguistico, textual, compreensio leitora. escrita, roda de
enciclopédico). conversa, leitura
individual e
compartilhada.
Demonstragao Modelar como ativar conhecimentos prévios Exposicdo oral. | Smin
necessarios para a leitura com base nos
saberes construidos na oficina e na teoria de
mundo.

Fonte: A propria autora.

Quadro 2 - Estrutura modular das oficinas Previsao, Inferéncia, Resumo e Conexao.

OFICINA: PREVISAO, INFERENCIA, RESUMO, CONEXAO
MOMENTOS OBJETIVO ATIVIDADES DURACAO

Ensinar a teoria sobre o conteudo Exposicao oral 5a 15min
Aula introdutoria | (estratégia) e realizar modelagdo sobre

seu uso.

Ajudar os estudantes a usarem Exposicao oral 45min
Prética guiada coletivamente a estratégia para ,durante a | dialogada , roda de

atividade da leitura, resolver problemas e | conversa, leitura

dar respostas aos objetivos da leitura coletiva, escrita

(compreensdo). coletiva.

Ajudar os estudantes a usarem, Exposigdo oral 45min
Leitura individualmente, a estratégia para dialogada, roda de
independente durante a atividade da leitura resolver conversa, leitura

problemas e dar respostas aos objetivos individual, escrita

(compreensio). individual.
Partilha em grupo | Refletir sobre o processo de ensinagem. Escrita individual - | 10 a 15min
e avaliagao autoavaliacdo

Roda de conversa

Fonte: A propria autora com base em Girotto; Souza (2010).

Todos os recursos didaticos-pedagogicos e textos-base encontram-se nos apéndices e

anexos, respectivamente.
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As oficinas foram planejadas para serem implementadas em conjunto, pois formam
uma sequéncia de procedimentos interligados, principalmente, o primeiro momento,
modelacdo do professor, das oficinas inferéncia, resumo e conexdo que ¢ desenvolvido de
acordo com o texto-base da oficina anterior. Mas ¢ possivel a aplicagdao de cada oficina
separada, desde que seja substituido o texto-base da atividade modelagdo por outro que
atenda as necessidades do referido momento da oficina, ou seja, o professor mediador use

para modelacdo um texto (cronica) que seja de conhecimento da turma.
Planeje-se

Alguns recursos didaticos-pedagogicos sdo necessarios para o desenvolvimento das
oficinas, pois contribuem para o levantamento de hipoteses, metacognicao e compreensao.
Segue relagdo que consta no apéndice.

O quadro 3 apresenta os recursos didaticos-pedagdgicos que sdo de uso comum em

quase todas as oficinas, seus respectivos objetivos e materiais de produgao.

Quadro 3 - Recursos didaticos - pedagégicos

RECURSOS DIDATICOS OBJETIVOS MATERIAL
- PEDAGOGICOS

Banner Estratégias de Apresentar/ comunicar a teoria sobre | Lona, tinta, corddo.

Leitura os conteudos ( conhecimento prévio,

previsdo, inferéncia, resumo e
conexao).

Cartaz Objetivos da Leitura

Apresentar objetivos da leitura.

Papel madeira ou cartolina, pincel
marcador permanente.

Album de Autores

Apresentar biografia dos autores dos
textos-base.

Pasta L, papel A4, cartucho de tinta,
impressora, computador.

Perguntas Interativas

Promover ativagao, construgdo e

socializagdo de conhecimento prévio.

Papel madeira ou cartolina, pincel
marcador permanente, computador,
projetor.

Gréfico Sintese Cronica

Sintetizar a estrutura textual e
organizar a compreensdo global.

Papel A4 ou oficio, cartucho,
impressora, computador.

Folha Automonitoramento
da Aprendizagem

Organizar o0 processo metacognitivo
da leitura.

Papel A4 ou oficio, cartucho,
impressora, computador.

Folha Conhecimento Prévio

Estimular pensamento sobre autor,
obra, género, tema, titulo e estrutura-
lo por meio da escrita.

Papel A4 ou oficio, cartucho,
impressora, computador.

Coletanea de cronicas:
textos-base “Um caso de
burro”, “A bola”, “ Um pé
de milho”, “A ultima
cronica”

Mediar integra¢do com a informagao
nao visual para a construgdo da
compreensdo leitora.

Papel A4 ou oficio, cartucho,
impressora, computador.

Slide

Promover conversagdo, ativacdo e
construcdo de conhecimento prévio.

Computador, projetor.

Fonte: A propria autora.

Proveitosa jornada!
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= Apropriacdo dos objetos de conhecimento, por isso ¢ fundamental que antes de iniciar

esta oficina, leia o topico sobre a estratégia Previsdo na dissertacdo “Contribuicoes

das estratégias metacognitivas de leitura para a compreensdo de cronica”;

= Apropriagdo dos objetivos de leitura;

» Preparacdo dos recursos didaticos-pedagdgicos necessdrios para a execucdo das

atividades e automonitoramento da ensinagem.

O quadro 4 apresenta o plano da oficina Previsao.

Quadro 4 — Plano da oficina Previsiao (continua)

Objetivos Conteudo Recursos Materiais Atividades
1.Adivinhar Dinamica Cartaz objetivos | Papel A4 ou oficio, Sessdo perguntas e
resposta integrando | “Jogo da da leitura, lista cartucho de tinta, respostas, escrita de
conhecimentos adivinhag@0”. | de adivinhas. impressora, respostas esperadas,
prévios computador, lapis, roda de conversa.
enciclopédicos e caneta, borracha.
informacao visual.
2.Conhecer e Estratégia de | Cartaz objetivos | Cartolina ou papel Exposicao oral
utilizar estratégia leitura da leitura, madeira, pincel dialogada.
conhecimento Conhecimento | banner permanente, lona,
prévio para Prévio. estratégias. corddo, impressora.
potencializar a
compreensdo leitora
da cronica, “Um
caso de burro”.
3.Ativar ¢/ou Biografia de Cartaz objetivos | Cartolina ou papel Apresentagdo de
construir Machado de da leitura, album | madeira, pincel autor (conversa
conhecimentos Assis; de autores, folha | permanente, papel A4, | informal), leitura
prévios sobre autor, | Leitura de Conhecimento A3 ou oficio, cartucho | individual de
obra, tema, titulo e capa de livro: | Prévio, slide de tinta, impressora, biografia, escrita na
género cronica. Obras (perguntas computador, pasta folha Conhecimento

Completas — interativas) ou album. Prévio, roda de
vol. IV : capa da obra conversa.
Cronicas. impressa.
4. Compreender Informagdes Cartaz objetivos | Cartolinha ou papel Modelagao:
como sobre da leitura, madeira, pincel exposi¢ao oral.
mobilizar/construir | estratégia biografia, obra permanente.
Conhecimentos Conhecimento | literaria, titulo

Prévios antes da
leitura.

Prévio, autor,
obra, titulo e
tema.

do texto.
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Objetivos Conteudos Recursos Materiais Atividades
5.Conhecer a estratégia Estratégia de Cartaz objetivos | Cartolinha ou Exposigdo oral
previsdo e utiliza-la para | leitura da leitura, texto- | papel madeira, dialogada, escrita na
realizar antecipacdes Previsao, base: “Um caso | pincel Folha Conhecimento
antes e durante a leitura. | leitura da de burro”, Folha | permanente, Prévio, leitura coletiva

cronica: “Um Conhecimento lapis, caneta, e individual, roda de
caso de Prévio, Folha borracha. convesa.
burro”. Automonitora-
mento da
aprendizagem.
6.Re(construir) o fato Leitura de Texto-base: Papel A4 ou Exposigdo oral, leitura
gerador e identificar os cronica: “Um | “Um caso de oficio, cartucho | individual, escrita no
elementos da cronica caso de burro”, grafico de tinta, grafico sintese cronica.
para a partir deles burro”; sintese cronica. | impressora,
construir reflexdes, construgao computador,
inferir a presenga de composicional lapis, caneta,
valores sociais, culturais, | da cronica; borracha.
humanos e de diferentes
visdes de mundo.
7. Avaliar processo de Objetivos; Cartaz objetivos | Papel A4 ou Preenchimento Folha
ensinagem. contetdos; da leitura, oficio, cartucho, | Autoavaliagdo,
atividades; Folha impressora, roda de conversa.
procedimentos | Autoavaliacdo. computador.
; TeCursos;
participacgdo.

Fonte: A propria autora.

1° PROCEDIMENTO: MOTIVACAO ( 10min)

e Compartilhe com a turma os objetivos da leitura (use o cartaz objetivos) e explique que eles
sdo o foco do processo de ensinagem, por isso frequentemente serdo retomados.

e Entregue a pasta de atividades e apresente os instrumentais que a compoe: cronica
“Um caso de burro”, Folha Conhecimento Prévio, Folha automonitoramento e
Grafico Sintese.

e Mostre os outros recursos que serao utilizados:

> Album de autores

» Cartaz Objetivos da Leitura (COL);
> Banner Estratégias de Leitura (BEL);
» Slide.
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e Apresente e explique a estratégia Conhecimento Prévio (use o banner). Conceitue-a e explique
a importancia desses saberes para o processo de compreensao leitora.

2° PROCEDIMENTO: INTRODUCAO (15min)

e Dindmica Jogo da adivinhagao;

e Apresente o objetivo da leitura;

e Divida a turma em dois grupos;

e Entregue para cada grupo um conjunto de 3 a 4 adivinhas. (sugestao no apéndice);

e Combine um tempo (3min) para que cada grupo responda as adivinhas;

e Oriente os integrantes para que distribuam as adivinhas entre si e, de forma
alternada, um grupo pergunte para o outro;

e Solicite que, no momento da resposta, o estudante responsavel justifique como
chegou a conclusdo da resposta dada;

e Ofereca um mimo ao grupo (a critério) a cada resposta esperada, se achar
conveniente.

e Retome o objetivo da atividade (obj.1) e promova uma autoavaliagdo sobre a
importancia do uso do Conhecimento Prévio e da informacao visual para chegar a

resposta esperada;

3° PROCEDIMENTO: ATIVACAO E CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTO PREVIO (30min)

e Compartilhe o slide com as atividades de motivagdo e por meio dele possibilite a
constru¢dao de conhecimento prévio.

e Promova um debate a partir do nome “amor” (constante em um dos slides) e motive
para que expressem o que pensam sobre o tema;

e Solicite que relatem situagdes em familia que representam expressdo de amor, por
exemplo: o cuidado dos filhos para com os pais em situacdes de doenga ou 0 amor aos
animais. Cuide para que haja uma escuta respeitosa das opinides e garantia do turno de

fala;
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Explique que conversardo sobre o autor Machado de Assis e seu livro Obras Completas — vol.
1V : Créonicas no qual esta o texto “Um caso de burro”;

Entregue a folha Conhecimento Prévio e oriente que escrevam no campo AUTOR o

que sabem sobre Machado de Assis;

Conversa afiada — parte 1:

» Vocés ja ouviram falar de Machado de Assis?
» Jaleram algum texto dele? Se sim, qual?

e Promova um momento de escuta e compartilhamento das informacdes. Peca que
revisitem a Folha Conhecimento Prévio e anotem as informagdes expressas pelos
colegas que cada um julgar relevante para enriquecer seu conhecimento;

e Apresente o autor.

Explique que a cada oficina eles interagirdo com um autor por meio de biografia que esta

no album de autores.

Oriente-os para folhear o 4album. Solicite que localizem e leiam a biografia

individualmente e anotem na Folha Conhecimento Prévio as informagdes que

considerarem importantes.

e Conversa afiada — parte 2:

Solicite que compartilhem as informag¢des oralmente. Seja o mediador ou peca ajuda a

turma para ler as informagdes dos alunos que ndo se sentirem a vontade para realizar a

atividade.

e Depois, peca que retomem a Folha Conhecimento Prévio e escrevam mais
informacdes que considerarem pertinentes.

e Apresente a obra.

e Considere as seguintes situacdes:

Caso a escola possua o livro “Obras completas-vol. IV: Cronicas”, entregue os

exemplares;

» (Caso ndo possua, imprima a capa em papel A3;
» Ou compartilhe-a via projetor;

e Realize uma leitura compartilhada da capa, para isso use as perguntas interativas que

podem ser apresentadas uma a uma, escritas em tiras de papel, no quadro/lousa ou

conforme este caso, em slide ( uma pergunta em cada tela, junto com a imagem da

capa).
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\ I4
CC RSO NIcCASsS

=i
Fonte: Editora: LL Library; 1% ed. 2015.
e Durante a atividade de leitura, estimule os estudantes a realizarem previsao
(levantamento de hipdteses) e anotarem-nas no item OBRA da Folha Conhecimento

Prévio.

PERGUNTAS INTERATIVAS
O que lhe chamou ateng@o nessa capa?
Por que 0 nome “MACHADO DE ASSIS” ¢ a primeira informagao na capa?
Por que o nome Crénicas esta em destaque?
O que se pode inferir a partir da expressao “obras completas™?

o Solicite aos estudantes o compartilhamento das hipoteses com os colegas.

e Respeite a disposi¢do de cada um em interagir ou ndo e coordene os turnos de fala.

e Apresente o titulo do texto.

e Explique sobre a func¢do e importancia do titulo em um texto. Ressalte que ele
apresenta/antecipa informagdes importantes que acontecem na historia, da pistas sobre
o tema e a estrutura, sendo assim, ¢ importante mobilizar os conhecimentos prévios a
partir dele para facilitar a compreensdo da leitura.

e Apresente o titulo do texto que sera lido e outros titulos de livros e filmes e promova uma
sessao previsao a partir deles.

» “Um caso de burro”;
» “Tomates Verdes Fritos”;
» “O cubo”;
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> “Planeta dos macacos”.
e Agora, com base somente no titulo da cronica “Um caso de burro”, oriente que

retomem a Folha Conhecimento Prévio (FCP) e anotem as hipoteses referentes as

seguintes perguntas interativas no item TITULO.

PERGUNTAS INTERATIVAS

Esse titulo despertou a sua ateng¢ao? Por qué?
Ao ler este titulo o que vocé pensa?
Sobre qual tema vocé pensa que esse texto vai tratar?
Considerando o contexto, “Um caso de burro”, o que vocé infere sobre o sentido da palavra
13 ’7‘?
caso”
Que situagdo do cotidiano vocé pensa que a cronica vai retratar?

e Leia as perguntas e solicite aos estudantes o compartilhamento das hipoteses com os
colegas. Respeite a disposi¢ao de cada um em interagir ou ndo e coordene os turnos de
fala.

o Solicite a releitura das informagdes que constam na Folha
Conhecimento Prévio e oriente que a mantenha em maos durante as proximas
atividades para irem automonitorando a validacdo das hipodteses e reformulando-as,
quando for necessario.

. retome os objetivos 2 e 3 e oriente os estudantes para refletirem sobre
0 que ja sabem.

o Ative e mobilize o que os estudantes ja sabem sobre o género.

> Oriente a escrita, na Folha Conhecimento Prévio-item GENERO, dos saberes que os
alunos ja possuem sobre o género.

» Promova uma rodada de conversa a partir das perguntas interativas a seguir:

PERGUNTAS INTERATIVAS

Vocé ja leu alguma crénica? Onde?

De que assunto(s) a(s) cronica(s) que vocé leu tratavam?

Se vocé precisar ler cronicas, em que suportes vocé procurara textos desse género?
Que caracteristicas da cronica mais chama sua atengdo? Por qué?

VYV VY

» Solicite a retomada e preenchimento de informagdes (saberes construidos por meio
da conversa) na Folha Conhecimento Prévio, item GENERO/DEPOIS DA
LEITURA.
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4° PROCEDIMENTO: DEMONSTRACAO ( 5min)

e Modele/demonstre para os estudantes sobre os conhecimentos prévios referentes a
autor, obra, estrutura composicional do género, tema e titulo.

e (Considere, para isso, todos os conhecimentos compartilhados na oficina e os, que ja
possuia para que percebam similaridade ou distanciamento do conhecimento prévio do
mediador em relagdo ao deles.

e Explique que, embora todos tenham tido acesso as mesmas informacdes durante a
oficina, os conhecimentos prévios de cada um sdo diferentes, porque sdo produtos de
vivéncias e praticas singulares.

e Oriente a conclusdo do preenchimento da Folha Conhecimento Prévio sobre o que ja

sabem a respeito de todos os itens e a releitura individual dessas informagdes.

1° MOMENTO: AULA INTRODUTORIA / MODELACAO DO
PROFESSOR (5 a 15min)

e Reapresente o objetivo 4 que sera perseguido durante a atividade (Use o cartaz objetivos).

e Explique a estratégia Previsdo (use o banner) e destaque a contribui¢ao desse conteudo
para a compreensao leitora de cronica.

e Use o titulo de uma crdnica ja lida pela turma para realizar demonstragao, (a critério do
(a) mediador(a). Por exemplo:

Surpresa no parque, de Ivan Angelo.
Na escola, de Machado de Assis.
Olhos de pred, de Machado de Assis.

YV VYV

e Leia os titulos e verbalize seu pensamento para que percebam as previsdes que realiza.
e Retome o objetivo e oriente que se autoavaliem quanto ao alcance da aprendizagem

esperada.
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2° MOMENTO: LEITURA GUIADA (45min)

e Reapresente os objetivos 4, 5 e 6 que serdo perseguidos durante a atividade, use o cartaz
objetivos.

e Divida a classe em pequenos grupos de 2 a 3 componentes.

e Explique a atividade texto fragmentado (o texto sera entregue em partes).

e Entregue aos grupos o mesmo fragmento de texto e a Folha Automonitoramento da
Aprendizagem.

e Acompanhe os grupos, durante todas as atividades, e fornega as ajudas necessarias.

e Oriente que retomem o titulo e considere-o para a realizagdo de previsao referente ao

fragmento 1 (use a Folha Automonitoramento).

Um caso de burro (fragmento 1)
Quinta-feira a tarde, pouco mais de trés horas, vi uma coisa tdo
interessante,

que determinei logo de comegar por ela esta
cronica. Agora, porém, no momento de pegar na pena, receio achar no leitor menor gosto que eu para um
espetaculo, que lhe parecera vulgar, e porventura torpe. Releve a importancia; os gostos ndo sdo iguais.

° Oriente a leitura do fragmento 1 e realizacdo das
previsdes/antecipacdes.

o Pega o compartilhamento das previsdes e explicagcdo do
porqué levantaram as hipdteses. Respeite a decisdo dos estudantes que optarem por nao
se expressar oralmente. Seja o (a) mediador (a) desses estudantes, ou convide outros

estudantes para fazer a mediagao.

Um caso de burro (fragmento 2)
Entre a grade do jardim da Praca Quinze de Novembro e o lugar onde era o antigo passadico, ao pé dos
trilhos de bondes, estava um burro deitado. O lugar néo era proprio para remanso de burros, donde conclui
que ndo estaria deitado, mas caido.
Instantes depois,
vimos (eu ia com um amigo), vimos o burro levantar a cabega e meio corpo. Os ossos furavam-lhe a pele, os
olhos meio mortos fechavam-se de quando em quando.

O infeliz

cabeceava, mais tao frouxamente, que parecia estar proximo do fim.

o Oriente os estudantes para a realiza¢do da leitura

do fragmento 2 e validacdo das previsdes referentes ao fragmento 1. Caso percebam que
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nao estdo adequadas e eficientes, solicite a explicagdo com base nos saberes apresentados
e construidos no procedimento de ativagdo e constru¢do de conhecimento prévio (Oficina
alicerce) e no fragmento 1.

Explique que as previsdes ndo validadas devem ser corrigidas, ou
seja, reelaboradas com base no conhecimento prévio validado pelas informacgdes textuais
jé lidas (uso da Folha Automonitoramento).

Peca que releiam o fragmento 2, realizem as previsoes e
anotem na Folha Automonitoramento.

Solicite o compartilhamento das previsdes e explicacdo
das hipdteses. Motive a participagdo de todos, mas respeite a decisdo dos estudantes que
optarem por ndo se expressar oralmente. Seja o (a) mediador (a) desses estudantes ou

convide outros alunos para fazer essa mediagao.

Um caso de burro ( fragmento 3)

Diante do animal havia algum capim espalhado e uma lata com 4gua. Logo, ndo foi abandonado
inteiramente; alguma piedade houve no dono ou quem quer que seja que o deixou na praga, com essa
ultima refei¢@o a vista. Nao foi pequena agdo. Se o autor dela ¢ homem que leia cronicas, e acaso ler esta,
receba daqui um aperto de mao. O burro ndo comeu do Capim, nem Bebeu da agua; estava ja para outros
capins e outras dguas, em campos mais largos e eternos.

Oriente os estudantes para a realizacdo da leitura e
avaliacdo das previsdes referentes ao fragmento 2. Caso percebam que ndo estdo adequadas e
eficientes, oriente-os a explicarem com base no conhecimento prévio aceito pelo fragmento 3 as

inadequacdes e ineficiéncias.

Explique que as previsdes ndo validadas devem ser corrigidas, ou
seja, reelaboradas com base no conhecimento prévio validado pelas informagdes textuais
ja lidas (uso da Folha Automonitoramento).

Oriente a releitura do fragmento 3 e a realizagdo de
previsoes.

Peca o compartilhamento das previsdes e explicagao do
porqué levantaram as referidas hipoteses. Respeite a decisdo dos estudantes que optarem
por ndo se expressar oralmente. Seja o (a) mediador (a) desses estudantes ou convide

outros alunos para realizar essa mediagao.
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Um caso de burro (fragmento 4)

Meia duzia de curiosos tinham parado ao pé do animal. Um deles, menino de dez anos, empunhava uma vara, e
se ndo sentia o desejo de dar com ela na anca do burro para esperta-lo, entdo eu ndo sei conhecer meninos, porque cle
ndo estava do lado do pescogo, mas justamente do lado da anca. Diga-se a verdade; ndo o fez - a0 menos enquanto ali
estive, que foram poucos minutos. Esses poucos minutos, porém, valeram por uma hora ou duas. Se ha justica na Terra
valerdo por um século, tal foi a descoberta que me pareceu fazer, e aqui deixo recomendada aos estudiosos.

O que me pareceu, ¢ que o burro fazia exame de consciéncia. Indiferente aos curiosos, como ao capim e a
agua, tinha no olhar a expressido dos meditativos. Era um trabalho interior e profundo. Este remoque popular: por pensar
morreu um burro mostra que o fendmeno foi mal-entendido dos que a principio o viram; o pensamento néo ¢ a causa da
morte, a morte ¢ que o torna necessario. Quanto a matéria do pensamento, ndo ha dividas que é o exame da consciéncia.
Agora, qual foi o exame da consciéncia daquele burro, é o que presumo ter lido no escasso tempo que ali gastei. Sou
outro Champollion, porventura maior; ndo decifrei palavras escritas, mas ideias intimas de criatura que nao podia
exprimi-las verbalmente.

Oriente os estudantes para a realizacdo da leitura
do fragmento 4 e validacdo das previsdes referentes ao fragmento 3. Caso percebam que
ndo sdo aceitas pelo texto, solicite a explicagdo com base nas informagdes dos fragmentos
anteriores € no conhecimento prévio.

oriente os estudantes para a realizacdo das corregdes necessarias
para as hipoteses ndo validadas. Explique que devem fazer com base no conhecimento

prévio aceito pelas informagdes ja lidas (uso da Folha Automonitoramento).
Oriente a releitura do fragmento 4 e realizagdo de

previsdes (uso da Folha Automonitoramento).

Pega o compartilhamento das previsdes e explicagcdo do
porqué levantaram as referidas hipoteses. Respeite a decisdo dos estudantes que optarem
por ndo se expressar oralmente. Seja o (a) mediador (a) desses estudantes ou convide

outros alunos para desenvolver a atividade. Retome a folha automonitoramento.

Continua

Um caso de burro (fragmento 5)

E diria o burro consigo:

"Por mais que vasculhe a consciéncia, ndo acho pecado que mereca remorso. Nao furtei, ndo
menti, ndo matei, ndo caluniei, ndo ofendi nenhuma pessoa. Em toda a minha vida, se dei trés coices, foi o
mais, isso mesmo antes de haver aprendido maneiras de cidade ¢ de saber o destino do verdadeiro burro,
que ¢é apanhar e calar. Quando ao zurro, usei dele como linguagem. Ultimamente é que percebi que me ndo
entendiam, e continuei a zurrar por ser costume velho, ndo com ideia de agravar ninguém. Nunca dei com
homem no chéo. Quando passei do tilburi ao bonde, houve algumas vezes homem morto ou pisado na rua,
mas a prova de que a culpa nfo era minha, ¢ que nunca segui o cocheiro na fuga; deixava-me estar
aguardando autoridade."
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Conclusao

"Passando a ordem mais elevada de agdes, ndo acho em mim a menor lembranga de haver
pensado sequer na perturbagdo da paz publica. Além de ser a minha indole contraria a arruagas, a
propria reflexdo me diz que, ndo havendo nenhuma revolugdo declarado os direitos do burro, tais direito
ndo existem. Nenhum golpe de estado foi dado em favor dele; nenhuma coroa os obrigou. Monarquia,
democracia, oligarquia, nenhuma forma de governo, teve em conta os interesses da minha espécie.

Qualquer que seja o regime, ronca o pau. O pau ¢ a minha instituicdo um pouco temperada pela
teima que é, em resumo, o meu Unico defeito. Quando ndo teimava, mordia o freio dando assim um
bonito exemplo de submissdo e conformidade. Nunca perguntei por s6is nem chuvas; bastava sentir o
fregués no tilburi ou o apito do bonde, para sair logo. Até aqui os males que ndo fiz; vejamos os bens
que pratiquei.”

. Oriente os estudantes para a realizacao da leitura
do fragmento 5 e autoavaliagdo das previsdes referentes ao fragmento 4. Caso percebam
que ndo sdo validas, oriente-os a explicarem com base nas informagdes dos fragmentos

anteriores € no conhecimento prévio as inadequagoes ¢ ineficiéncias.

. oriente os estudantes para a realizacdo das correcdes necessarias
para as hipoteses ndo validadas. Explique que devem fazer com base nas informagdes ja
lidas e no conhecimento prévio. Retome a Folha Automonitoramento.

o Oriente a releitura do fragmento 5 e realizagdo de
previsdes (uso da Folha Automonitoramento).

. Solicite o compartilhamento das previsdes e explicacao
do porqué levantaram as referidas hipoteses. Respeite a decisdo dos estudantes que
optarem por ndo se expressar oralmente. Seja o (a) mediador (a) desses estudantes ou
convide outros alunos para desenvolver essa mediagdo. Revisite a Folha

Automonitoramento.

3° MOMENTO: LEITURA INDEPENDENTE (45min)

e Acompanhe os estudantes individualmente para fornecer-lhes as ajudas necessarias.

Continua

Um caso de burro (fragmento 6)

“A mais de uma aventura amorosa terei servido, levando depressa o tilburi € 0 namorado a casa
da namorada - ou simplesmente empacando em lugar onde 0 mogo que ia no bonde podia mirar a moga
que estava na janela. Nao poucos devedores terei conduzido para longe de um credor importuno. Ensinei
filosofia a muita gente, esta filosofia que consiste na gravidade do porte e na quietagdo dos sentidos.
Quando algum homem, desses que chamam patuscos, queria fazer rir os amigos, fui sempre em auxilio
deles, deixando que me dessem tapas e punhadas na cara. Enfim ...”
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Conclusao

Nao percebi o resto, e fui andando, ndo menos alvorocado que pesaroso. Contente da descoberta,
ndo podia furtar-me a tristeza de ver que um burro tdo bom pensador ia morrer. A consideracdo, porém, de
que todos os burros devem ter os mesmos dotes principais, fez-me ver que os que ficavam, ndo seriam
menos exemplares do que esse. Por que se ndo investigara mais profundamente o moral do burro? Da
abelha ja se escreveu que ¢ superior ao homem, e da formiga também, coletivamente falando, isto &, que as
suas instituicdes politicas sdo superiores as nossas, mais racionais. Por que ndo sucedera o mesmo ao burro,
que ¢ maior?

. Oriente os estudantes para a realizacao da leitura
do fragmento 6 e autoavaliagdo das previsdes referentes ao fragmento 5. Caso percebam
que nao sdo validas, oriente-os para explicarem as inadequacdes e ineficiéncias com base

nas informagdes dos fragmentos anteriores ¢ no conhecimento prévio.

. Oriente os estudantes para a realizacdo das correcdes necessarias
para as hipoteses ndo validadas. Explique que devem fazer com base na leitura dos
fragmentos anteriores e no conhecimento prévio (use a Folha Automonitoramento).

o Oriente a releitura do fragmento 6 e realizagdo de
previsdes (use a Folha Automonitoramento).

o Peca o compartilhamento das previsdes e explicagao do
porqué levantaram as referidas hipoteses. Respeite a decisdo dos estudantes que optarem
por ndo se expressar oralmente. Seja o (a) mediador (a) desses estudantes ou convide

outros alunos para ajudar na mediagao (retome a Folha Automonitoramento).

Um caso de burro (fragmento 7)

Sexta-feira, passando pela Praga Quinze de Novembro, achei o animal ja morto.

Dois meninos, parados, contemplavam o cadaver, espetaculo repugnante; mas a infancia, como a
ciéncia, é curiosa sem asco. De tarde ja ndo havia cadaver nem nada. Assim passam os trabalhos deste
mundo. Sem exagerar o mérito do finado, forca é dizer que, se ele ndo inventou a pdlvora, também ndo
inventou a dinamite. Ja é alguma coisa neste final de século. Requiescat in pace.

. Oriente os estudantes para a realizagdo da leitura do
fragmento 7 e autoavaliacdo das previsoes referentes ao fragmento 6. Caso percebam que ndo sdo
validas, oriente-os para explicarem com base nas informagdes dos fragmentos anteriores € no

conhecimento prévio as inadequagdes e ineficiéncias.

. Oriente os estudantes para a realizagdo das corregcdes necessarias
para as hipoteses ndo validadas. Explique que devem fazer com base na leitura dos

fragmentos ja lidos e no conhecimento prévio (uso da Folha Automonitoramento).
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4° MOMENTO: PARTILHA EM GRUPO E AVALIACAO (10 a 15 min)

e Retome o cartaz objetivos da leitura, entregue a Folha Autoavaliacdo ( no apéndice),
oriente o preenchimento e promova uma roda de conversa.



OFICINAZ




Planeje-se

Algumas agdes integram o processo de ensinagem:
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= apropriagao dos objetos de conhecimento, por isso ¢ fundamental que, antes de iniciar

esta oficina, leia o topico sobre a estratégia Inferéncia na dissertacdo “Contribuicdes

das estratégias metacognitivas de leitura para a compreensdo de cronica’;

= apropriacao dos objetivos de leitura;

= preparacdo dos recursos didaticos-pedagogicos necessarios para a execucdo das

atividades e automonitoramento da ensinagem. Modelos seguem no apéndice.

Quadro 5 — Plano oficina Inferéncia (continua)

Objetivos Conteudo Recursos Material Atividades
1. Descobrir objeto Dinamica “quem sou Cartaz objetivos da | Papel madeira, pincel | Exposigéo
embrulhado eu?”. leitura, permanente, bola, oral, roda de
utilizando pistas, presente papel para presente, brincadeira,
saberes e embrulhado, mural. | post-its. escrita em
experiéncias; post-its e
produgao de
mural.

2.Ativar/construir
conhecimentos sobre
Luis Fernando
Verissimo e a obra
Comédias para se
Ler na Escola;

Estratégia de leitura
Conhecimento Prévio;

Biografia de Luis
Fernando Verissimo;

Capa de livro:
Comédias para se Ler
na Escola;

Cartaz objetivos,
banner,

Folha
Conhecimento
Prévio,

Album de autores,
slide,

obra Comédias
para se Ler na
Escola (fisica ou e-
book),

capa de livro (papel
A3).

Papel madeira, pincel
permanente,

papel A 4 ou oficio,
cartucho, pasta
catalogo, impressora,
computador, papel
A3.

Exposi¢do oral
dialogada,
leitura
individual,
escrita na
folha
Conhecimento
Prévio, roda
de conversa.

3. Ativar Leitura de cronica “ A | Cartaz objetivos da | Papel A4 ou oficio, Exposicao oral
conhecimentos e bola”; leitura, cartucho, impressora, | dialogada,
levantar hipdteses cartaz ou slide, computador, escrita na
sobre o titulo da Envelope, cartolinha, papel folha

cronica: “A bola” e Folha madeira, pincel Conhecimento
refletir sobre o tema Conhecimento permanente. Prévio, roda
brinquedo e Prévio. de conversa.
brincadeiras.

4. Compreender Informacgdes sobre Professor(a), Cartolinha ou papel Modelagao:
como estratégia mediador(a), madeira, pincel exposi¢ao
mobilizar/construir Conhecimento Prévio, | cartaz objetivos da | permanente. oral.
Conhecimentos autor, obra, titulo e leitura,

Prévios antes da
leitura.

tema.

biografia,
obra literaria, titulo
do texto.
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Conclusao

Objetivos Conteudo Recursos Material Atividades
5. Conhecer a Estratégia de leitura Cartaz objetivos da | Cartolinha ou papel Exposicao oral
estratégia Inferéncia | Inferéncia. leitura, banner, madeira, pincel dialogada, leitura

e utiliza-la para
construir sentidos
implicitos e efeitos
de sentido
decorrentes de
determinados usos
expressivos da
linguagem;

Leitura de cronica “ A
bola”.

Folha Construindo
Inferéncia I e II

permanente,

lona, cartucho,
impressora, cordao,
papel a4 ou oficio.

individual e coletiva,
escrita na Folha
Construindo
Inferéncia I e 11, roda
de conversa.

6.
Identificar/construir
o fato gerador da
narrativa € com base

Leitura de cronica “ A
bola”.

Construgao

Cartaz objetivos da
leitura.

Texto-base: A bola.

Cartolinha ou papel
madeira, pincel
permanente, papel A4
ou oficio, cartucho,

Exposi¢ao oral
dialogada, leitura
individual, escrita em
grafico sintese

nele refletir e inferir | composicional da impressora, cronica, roda de
a presenga de cronica: fato gerador computador. conversa.
valores sociais, da narrativa. Grafico sintese
culturais e humanos cronica
e de diferentes
visdes de mundo.
7. Avaliar processo Objetivos, conteudos, | Cartaz objetivos da | Cartolinha ou papel Exposicao oral
de ensinagem. atividades, leitura, Folha madeira, pincel dialogada, escrita na
procedimentos, Autoavaliacdo. permanente, folha autoavaliacdo e
recursos, participagao. papel A4 ou oficio, roda de conversa.
cartucho, impressora,
computador.

Fonte: A propria autora.

OFICINA ALICERCE — CONHECIMENTO PREVIO

1° PROCEDIMENTO: MOTIVACAO (10min)

e Compartilhe os objetivos da leitura (utilize o cartaz objetivos), os conteudos € 0s recursos

didaticos.

e Compartilhe/explique o conteado Conhecimento Prévio (use o banner).

2° PROCEDIMENTO: INTRODUCAO (15min)

ATIVIDADES

DINAMICA “Quem sou eu?”

e Compartilhe o objetivo 1 constante no cartaz objetivos da leitura.

e Embrulhe uma bola em papel de presente e apresente a turma.
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Oriente que o embrulho passard de mdo em mao para que cada um observe as pistas
existente nele e conclua qual objeto estd embrulhado.

Peca para cada aluno anotar sua conclusdo em um post-it previamente fornecido pelo
mediador.

Monitoramento: solicite aos estudantes que expliquem o processo de conclusdo ao qual
chegaram.

Em seguida, peca-lhes que colem a previsio no MURAL PREVISAO (preparar,
antecipadamente, cartolina ou papel madeira para a colagem dos post-its).

Depois, convide um estudante para desembrulhar o presente e converse com a turma
sobre os processos cognitivos que os ajudaram nas inferéncias.

Explique que a forma, textura, tamanho, peso foram pistas visuais que somadas ao
conhecimento que eles possuem do brinquedo, por ja terem possuido ou visto, ajudaram-
nos a chegar a previsao.

Autoavaliacdo: caso a previsao de algum estudante tenha sido refutada, conduza-o a
compreensdo de qual processo cognitivo utilizou.

Retome o objetivo da atividade e converse com a classe sobre as aprendizagens
alcancadas. Explique que ndo viram a bola, mas por meio das pistas fisicas e integracao
de conhecimento prévio do tipo enciclopédico concluiram qual ¢ o brinquedo em questao.
Enfatize que algo semelhante acontece com a compreensado inferencial na leitura, ou seja,
as informagdes ndao sdo visiveis explicitamente no texto, mas por meio do processo

integrativo entre informagao visual e ndo visual conclui-se sobre a ideia construida.

3° PROCEDIMENTO: ATIVACAO/ CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTO PREVIO (AUTOR, OBRA, TEMA, TITULO)

ATIVIDADES

SOBRE AUTOR: Promova uma conversa inicial e rdpida com a turma por meio das

perguntas interativas.

PERGUNTAS INTERATIVAS

Vocé conhece o autor Luis Fernando Verissimo?
Se sim, ja leu algum livro e/ou texto dele? Qual?

e Solicite o preenchimento da Folha Conhecimento Prévio-AUTOR, antes da leitura.
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e Entregue o Album de autores e oriente a realizacio de leitura individual da biografia de
Luis Fernando Verissimo.
e Oriente a observagdo de algumas informacdes:

como foi a infincia do autor.

em que ele trabalhou.

quais livros publicados pelo autor chamou a sua ateng¢ao.

qual género se destaca entre as obras produzidas pelo autor.

Localize o livro Comédias para se Ler na Escola, entre os livros do autor.

YVVVYY

e Peca a retomada da Folha Conhecimento Prévio : AUTOR, item depois da leitura.
Solicite a escrita do que ja sabem sobre o autor. Solicite também que alguns estudantes
compartilhem suas informagdes oralmente.

SOBRE OBRA: apresente a obra Comédias para se Ler na Escola. Dependendo das

condi¢des de sua escola, seguem trés sugestdes:

» Caso a escola possua exemplares para que os alunos entre em contato direto
com a obra, conduza-os a um passeio pelo livro fazendo paradas e leituras
dos elementos paratextuais.

» Se ndo possuir, use um formato e- Pub, e-book, projete o livro e desenvolva a
atividade;

» Se nenhuma das alternativas for possivel, imprima a capa e quarta capa em
papel A3, conforme exemplo abaixo.

Figural- Capa do livro, Comédias para se Ler na Escola.
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Fonte: Verissimo, Luis Fernando. (2016).
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Figura 2 - orelha, Comédias para Ler na Escola

Boston Public Lbary
Boslon, A 02116

Fonte: Verissimo, Luis Fernando. (2016).

Figura 3 - quarta capa

Fonte: Verissimo, Luis Fernando. (2016).

SOBRE CAPA: Socialize as perguntas interativas uma a uma em tiras de cartolina/papel
madeira ou compartilhe em slide via projetor. Depois, promova uma conversa informal bem

ao modo despretensioso da cronica.



191

PERGUNTAS INTERATIVAS

O que lhe chamou atengdo nessa capa?

Por que o nome Luis Fernando Verissimo estd em destaque e ¢ a primeira informagao na capa?
Por que na escrita do nome do autor o nome “Verissimo” esta em destaque?

Por que o nome “Ana Maria Machado” aparece na capa?

Por que o nome “Comédias para se Ler na Escola” encontra-se no centro da capa escrito com letra
maior?

Por que vocé acha que os textos desse livro sdo recomendados para ler na escola?

Observe a ilustracdo do homem sentado. Quem seria esse homem? Que papel social esta
representando?

Que local ¢ esse onde ele esta? Cite elementos imagéticos que justifique sua resposta.

Qual elemento imagético existe em maior quantidade na cena descrita?

e Vocé costuma brincar de bola?

SOBRE QUARTA CAPA E ORELHA

e Leia, de forma motivadora, a sinopse ¢ as informagdes contidas na quarta capa ¢ orelha.
SOBRE TiTULO

e Apresente o titulo do texto.

e Escreva-o na lousa, em cartolina ou papel madeira e coloque - o em destaque na sala.

A BOLA

e Digite as perguntas interativas a seguir e coloque - as em um envelope. Utilize-as para
motivar a conversa com a turma.

e Entregue o envelope para um aluno da turma e oriente a retirada de uma pergunta, peca
que faca a pergunta para o colega do lado, depois entregue - lhe o envelope para que faga
o mesmo. A atividade segue esse processo até que todas as perguntas sejam
compartilhadas.

e Apos a interacao do estudante para o qual a pergunta foi feita, serd concedido o turno de

fala para os demais, de modo que todos tenham a oportunidade de interagir.

PERGUNTAS INTERATIVAS

Vocé ja ganhou uma bola de presente? Se sim, de quem e como se sentiu?

Se hoje vocé pudesse escolher um presente, escolheria uma bola? Justifique.

As criancas e/ou adolescentes com quem vocé convive gostam de brincar com bola? Por qué?

Quais sao seus brinquedos e brincadeiras preferidas?

De acordo com o conhecimento que vocé possui sobre cronica, pense a partir do titulo:

Que situaga@o do cotidiano sera retratada no texto que vocé lera?

Que personagens participarao da narrativa?

Onde a historia acontecera?

Compartilhe um fato interessante que aconteceu com vocé ou que vocé viu ou ouviu acontecer com
alguém que envolva o brinquedo bola.

OO O R R A

Oriente a escrita dos saberes construidos nessa conversa, na Folha Conhecimento Prévio,

item titulo — ANTES DA LEITURA.
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4° PROCESSO: DEMONSTRACAO
&

A ESTA COM VOCE, MEDIADOR(A)!

ATIVIDADES

e Demonstre (aja como se estivesse pensando alto) seus conhecimentos prévios sobre Luis
Fernando Verissimo, Comédias para se Ler na Escola e titulo (A bola).

e Relate sobre o que vocé sabe sobre autor e obra.

e Fale da bola como brinquedo € como instrumento de trabalho.

e Relacione a importancia/ papel da bola para as criancas de antigamente e de hoje (
considere o modo de vida, lugares onde vivem, tempo disponivel, pessoas com que
convivem).

e Facga relato de experiéncia de situagdes cotidianas envolvendo bola.

e Estabeleca conexdes de situacdes com bola e fatos pessoais, locais, regionais, nacionais.

OFICINA INFERENCIA

1° MOMENTO : AULA INTRODUTORIA (5 a 15min)

ATIVIDADES

e Explique o que ¢ Inferéncia. Para se aprofundar sobre o tema, leia o capitulo 3 na
dissertacdo, Contribui¢oes das estratégias metacognitivas de leitura para

compreensdo de cronica.

CONHECIMENTO PREVIO PISTAS DO TEXTO

INFERENCIA
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e Explique também o que ¢ fato gerador da narrativa, onde encontrd-lo no texto e como
identifica-lo/construi-lo.

e Realize demonstracdo/modelacdo sobre Inferéncia. Para isso use o titulo e o fato gerador
da cronica da oficina Previsdo e desta oficina.

e Professor, caso ndo tenha implementado a oficina 1, use exemplos de cronicas ja lidas
com sua turma, pois os exemplos referentes ao texto-base da referida oficina serdo de
dificil compreensao para os estudantes, caso ndo conhegam o texto “Um caso de burro”.

e Exemplos de modelagdo:

CONSTRUINDO INFERENCIA A PARTIR DE TiTULOS

INFORMACAO TEXTUAL + CONHECIMENTO PREVIO = INFERENCIA

Quando se refere a caso, trata-se de | O burro passara por uma
Um caso de burro algo que aconteceu, geralmente, algo | situagao dificil, ruim.

ruim. O burro sera o principal
envolvido nesse acontecimento.

INFORMACAO TEXTUAL + CONHECIMENTO = INFERENCIA
PREVIO
E um brinquedo popular | O texto contardi uma histéria em que
A bola que criancas gostam de | personagens, talvez criangas, participem
usar para jogar com | de uma situa¢do envolvendo bola.
amigos.

CONSTRUINDO INFERENCIA A PARTIR DE FATO GERADOR DO ENREDO

INFORMACAO TEXTUAL + CONHECIMENTO PREVIO = INFERENCIA
Um burro estava caido na praca. Se um burro esta caido em uma praga é O animal esta doente.
porque ndo esta bem de satude.

INFORMACAO TEXTUAL + CONHECIMENTO PREVIO = INFERENCIA
O pai deu uma bola de presente Os pais costumam presentear os filhos com O filho gostou do
ao filho bola, pois no geral, criangas gostam muito de | presente e brincou
brincar de bola. bastante com ele.

2° MOMENTO : PRATICA GUIADA (45min)

ATIVIDADES

e Organize a turma em pequenos grupos (2 a 3 componentes).
e Entregue para cada grupo a folha CONSTRUINDO INFERENCIAS — PARTE | com

os trés primeiros paragrafos da cronica “A bola”.




e LEITURA: Oriente a

leitura e a construgdo

principalmente as pistas linguisticas em destaque.

FOLHA CONSTRUINDO INFERENCIA — PARTE 1

de
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inferéncias considerando

TEXTO

CONHECIMENTO PREVIO

INFERENCIA

O pai deu uma bola de
presente ao filho. Lembrando o
prazer que sentira ao ganhar a
sua primeira bola do pai. Uma
nimero 5 sem tento oficial de
couro. Agora ndo era mais de
couro, era de plastico. Mas era
uma bola.

o garoto agradeceu,
desembrulhou a bola e disse
“Legal!”. Ou o que os garotos
dizem hoje em dia quando
gostam do presente ou ndo
querem magoar o velho. Depois
comecou a girar a bola, a
procura de alguma coisa.

— Como e que liga?
— perguntou.

e ACOMPANHAMENTO: Durante o desenvolvimento da atividade, circule nos grupos

para entender o processo de construgdo de inferéncia dos estudantes e ajuda-los.

e AUTOMONITORAMENTO: Quando todos concluirem a atividade, solicite a cada

grupo a leitura do texto e compartilhamento das inferéncias com os colegas; motive-os a

justificarem as inferéncias com retomadas ao texto e mobilizacdo de conhecimentos

prévios.

3° MOMENTO : LEITURA INDEPENDENTE (45min)

ATIVIDADES

e LEITURA: explique para os estudantes que, a partir de agora, irdo realizar uma leitura

individual e silenciosa do texto completo e, de forma independente, construir suas

inferéncias a partir do quarto pardgrafo.

e ACOMPANHAMENTO: Durante o desenvolvimento da atividade, faca um

acompanhamento individual para entender o processo de construcao dos estudantes e

ajuda-los.
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FOLHA CONSTRUINDO DE INFERENCIA — PARTE 2

TEXTO CONHECIMENTO PREVIO INFERENCIA

A bola

O pai deu uma bola de
presente ao filho. Lembrando
0 prazer que sentira ao
ganhar a sua primeira bola
do pai. Uma numero 5 sem
tento oficial de couro. Agora
nao era mais de couro, era de
plastico. Mas era uma bola.

O garoto agradeceu,
desembrulhou a bola e disse
“Legal!”. Ou o que os garotos
dizem hoje em dia quando
gostam do presente ou ndo
querem magoar o velho.
Depois comecou a girar a
bola, & procura de alguma
coisa.

— Como e que liga? —
perguntou.

— Como, como ¢ que liga?
Nio se liga.
O garoto procurou dentro do
papel de embrulho.

— Nio tem manual de
instrucao?

O pai comegou a desanimar
€ a pensar que 0os tempos sdo
outros. Que os tempos sdo

decididamente outros.
— Naéo precisa manual de
instrucdo.

— O que é que ela faz?
— Ela nao faz nada.
Vocé é que faz coisas com

ela.
— 0] que?
—  Controla, chuta...
— Ah, entdo é uma bola.
— Claro que ¢ uma bola.
— Uma bola, bola. Uma

bola mesmo.
— Vocé pensou que fosse

0 qué?
— Nada, nao.

O garoto agradeceu, disse
“Legal” de novo, e dali a
pouco o pai o encontrou na
frente da tevé, com a bola
nova do lado, manejando os
controles de um videogame.
Algo chamado Monster Bau,
em que times de monstrinhos
disputavam a posse de uma
bola em forma de bip
eletrdnico na tela a0 mesmo
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tempo que tentavam @ se
destruir mutuamente. O garoto
era bom no jogo. Tinha
coordenacdo e  raciocinio
rdpido. Estava ganhando da
maquina. O pai pegou a bola
nova e ensaiou algumas
embaixadas. Conseguiu
equilibrar a bola no peito do
pé, como antigamente, e
chamou o garoto.

— Filho, olha.

O garoto disse “Legal”,
mas nao desviou os olhos da
tela. O pai segurou a bola com
as maos € a cheirou, tentando
recapturar mentalmente o
cheiro de couro. A Dbola
cheirava a nada. Talvez um
manual de instruciao fosse
uma boa ideia, pensou. Mas
em inglés, para a garotada se
interessar.

RELEITURA: Quando concluirem a atividade, faga uma leitura compartilhada do texto.
Convide um estudante para ler a voz do pai, outro, a voz do filho e vocé, a voz do
narrador.

AUTOMONITORAMENTO: No decorrer da leitura, faga pequenas pausas para ouvir
as inferéncias realizadas. Solicite que expliquem - as com base nas informagdes visuais,
experiéncias e conhecimentos prévios de varios tipos (textual, linguistico e

enciclopédico).

4° MOMENTO : PARTILHA EM GRUPO E AVALIACAO (10 a 15min)

ATIVIDADES

Retome os objetivos da oficina e releia-os com a turma.

Oriente que realizem a autoavaliacao por meio do preenchimento da ficha autoavaliagao
(no apéndice).

Promova uma conversa reflexiva sobre o alcance dos objetivos e o processo cognitivo

executado por meio da socializagdo das informagdes da ficha.
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Planeje-se

Algumas agdes integram o processo de ensinagem:
= a apropriacdo dos objetos de conhecimento, por isso ¢ fundamental que, antes de iniciar
esta oficina, leia o topico sobre a estratégia Resumo na dissertacdo “Contribuicées das
estratégias metacognitivas de leitura para a compreensdo de cronica’™;
= apropriacao dos objetivos de leitura;

= preparacdo dos recursos didaticos-pedagogicos necessarios para a execucdo das

atividades e automonitoramento da ensinagem. Modelos seguem no apéndice.

Quadro 6 — Plano oficina Resumo (continua)

Objetivos Conteido Recursos Material Atividades
1.Refletir sobre o Dinamica “Curto | Trechos de textos Papel A4 ou oficio, | Leitura coletiva,
modo de falar e € grosso”. informativos impressora, entrevista, roda de

escrever de forma
objetiva e concisa;

impresso ou em
slide.

computador, lapis,
borracha.

conversa.

2. Ativar e/ ou Estratégia de Cartaz objetivos, Papel madeira, Exposigéo oral
construir leitura Banner, Folha pincel permanente, | dialogada, leitura
conhecimentos Conhecimento Conhec. Prévio, Papel A 4 ou oficio, | individual, escrita
prévios sobre Prévio; Biografia | Album de autores, cartucho, pasta na Folha
Rubem Braga e sua | de Rubem Braga. | texto impresso, catalogo, Conhecimento
obra Um pé de Capa de livro: slide, obra Um pé impressora, Prévio, roda de
milho. Um pé de milho. | de milho (fisicaou | computador, papel conversa.
e-book), capa de A3.
livro (papel A3).
3. Compreender Informagdes Professor(a), Cartolinha ou papel | Modelagdo:
como sobre estratégia mediador(a), madeira, pincel Exposigdo oral.
mobilizar/construir | Conhecimento cartaz objetivos da | permanente.
Conhecimentos Prévio, autor, leitura, biografia,
Prévios antes da obra, titulo e obra literaria,
leitura. tema. titulo do texto.
4. Ativar Leitura de Cartaz ou slide, Papel A4 ou oficio, | Exposicao oral
conhecimentos cronica “ Um pé envelope, cartucho, dialogada, escrita
prévios e levantar de milho”. Folha impressora, na Folha
hipoteses sobre o Conhecimento computador, Conhecimento
titulo “Um pé de Prévio cartolinha, papel Prévio, roda de
milho” e tema. madeira, pincel conversa.
permanente.
5. Conhecer Estratégia de Cartaz objetivos da | Cartolinha ou papel | Exposicao oral
estratégia resumo e | leitura resumo. leitura madeira, pincel dialogada, leitura
ler, de forma permanente. coletiva e

autonoma,
utilizando-a para
potencializar a
compreensdo da
cronica Um pé de
milho. Identificar o
tema da cronica e
identificar/gerar
suas ideias
principais;

Leitura de
cronica “ Um pé
de milho”.

Banner
Texto impresso

Quadro resumo

lona, cartucho,
impressora, cordao,
papel A4 ou oficio.

individual, escrita
de quadro resumo,
roda de conversa.
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Conclusao
6. Leitura de Cartaz objetivos da Cartolinha ou papel | Exposigdo oral
Identificar/construir | cronica “ Um leitura madeira, pincel dialogada, leitura
o conflito/fato pé de milho”. permanente, coletiva, escrita em
gerador da cronica e grafico sintese
expressar reflexio; Estrutura Texto-base: Um pé papel A4 ou oficio, | cronica, roda de
construir inferéncia | composicional | de milho cartucho, conversa.
sobre valores da croénica: fato impressora,
sociais, culturaise | gerador da Grafico sintese computador.
de diferentes visdes | narrativa. cronica.
de mundo.
7. Autoavaliar o Objetivos, Cartaz objetivos da Papel A4 ou oficio, | Preenchimento de
processo de conteudos, leitura. cartucho, Folha
ensinagem. atividades, Folha Autoavaliagdo. | impressora, Autoavaliagdo.
procedimentos, computador. Roda de conversa.
recursos,
participacao.

Fonte: A propria autora.

OFICINA ALICERCE: CONHECIMENTO PREVIO

1° PROCEDIMENTO: MOTIVAGAO (10min)

ATIVIDADES

e Apresente os objetivos da leitura, objetivos 1, 2, 3, (utilize 0 COL), os contetidos € os

recursos didaticos.

e Retome o conteido Conhecimento Prévio (use o banner/cartaz estratégia de leitura).

e Apresente os recursos didaticos que serdo utilizados.

2° PROCEDIMENTO: INTRODUCAO (15min)

Dinamica resumo: Curto e grosso

» Pergunte aos alunos se eles ja ouviram a expressao “Falou curto e grosso”.

» Promova um momento de escuta sobre o tema.

» Depois da escuta, compartilhe que essa € uma expressdo popular na regido nordeste e

significa falar de forma resumida, direta e rapida.

> Entregue para cada dupla um dos textos a seguir. Oriente que faga a leitura e, de forma

curta e grossa, diga sobre o que ele fala completando a lacuna no final do texto.
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» Depois que completarem a lacuna, solicite a cada dupla que leia o texto que recebeu e
escolha uma dupla para completa-la de forma resumida.
* Mediador(a), selecione os textos considerando a realidade de sua turma. Seguem

sugestoes.

Pertence ao grupo das angiospermas, ou seja, produz as sementes no fruto. A planta pode chegar a uma altura
de 2,5 metros, embora haja variedades bem mais baixas. O caule tem aparéncia de bambu e as juntas estdo
geralmente a cinquenta centimetros de distancia umas das outras. A fixacdo da raiz ¢é relativamente fraca. A
espiga ¢ cilindrica, e costuma nascer na metade da altura da planta.

Os graos sao do tamanho de ervilhas, e estdo dispostos em fileiras regulares presas no sabugo, que formam a
espiga. Eles tém dimensdes, peso e textura variaveis. Cada espiga contém de duzentos a quatrocentos graos.
Dependendo da espécie, os graos tém cores variadas, podendo ser amarelos, brancos, vermelhos, pretos,
azuis ou marrons.

De forma curta e grossa, falou-se no texto sobre a planta? milho

Carlos ¢ um homem que gosta muito de viajar. J& conheceu Portugal, Espanha, Italia, Estados Unidos,
Bélgica, Dinamarca, China. E nas proximas férias viajara para o Japao.

De forma curta e grossa, Carlos conhece muitos ? paises.

A Yasmin passou - se a base, depois o iluminador e em seguida o blush roso. Usou um batom mate, passou
rimel e lapis marrom nos olhos e saiu linda maravilhosa.

De forma curta e grossa, antes de sair, Yasmin ? maquiou-se

A maie de Henrique pediu que ele fosse comprar dipirona, aspirina, sulfa diazina, soro fisiologico e
mertiolate.

De forma curta e grossa, Henrique fez compras de ? remédios.

E uma das quatro estagdes do ano. Seu inicio é marcado pelo solsticio, que ocorre no dia 21 de dezembro no
Hemisfério Norte, ¢ no dia 21 de junho no Hemisfério Sul. Considerado a estacdo mais fria, é caracterizado
por ter baixas temperaturas, dias mais curtos e noites mais longas, precipitagdes na forma de neve em
algumas regides e queda na umidade relativa do ar. No Brasil comega dia 21 de junho e termina dia 22 ou 23
de setembro e conta com periodos pouco chuvosos, temperaturas amenas e tempo seco. Dessa maneira, a
umidade relativa do ar fica mais baixa nesse periodo, o que pode intensificar alguns problemas respiratorios,
principalmente nos locais com altos indices de poluicéo.

De forma curta e grossa, esta-se falando da estacdo do ano chamada? Inverno.
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3° PROCEDIMENTO: ATIVACAO/ CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTO PREVIO (30min)

ATIVIDADES

e Convide os estudantes para uma prosa afiada sobre autor, obra e titulo do texto.

SOBRE AUTOR:

Inicialmente, oriente o preenchimento da Folha Conhecimento Prévio no item AUTOR —
antes da leitura com informacdes que ja sabem sobre Rubem Braga.

Entregue-lhes o album, solicite a localizagdo do autor Rubem Braga e a leitura de sua
biografia focando em informagdes que julgarem importantes, como : nome, obras ( pe¢a
que escolha uma que o motivaria a ler e justifique sua escolha) e temas que abordava.
Depois, promova uma conversa sobre o autor. Oportunize que se expressem, e caso haja
algum aspecto que considere relevante e que os alunos ndo abordaram, coloque-o em
discussdo. Peca que retomem a folha ja referida e atualizem as informacgdes no item

AUTOR - depois da leitura.

SOBRE OBRA:

Apresente a obra Um pé de milho.

Considere a realidade de sua escola e use uma das trés sugestoes:

Caso a escola possua exemplares para que os alunos entre em contato direto com a obra,
conduza-os a um passeio pelo livro fazendo paradas e analises dos elementos paratextuais
a partir das perguntas interativas que seguem.

Se ndo possuir, use um formato e- Pub, e-book, projete o livro e desenvolva a atividade;
Se nenhuma das alternativas for possivel, imprima a capa em papel A3, conforme
exemplo abaixo.

Inicie a visita pela obra.
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1* parada.

Figura 1: Capa do livro, Um pé de milho.

U ppe de »milbhho

Fonte: Braga, Rubem (2019).

e Promova uma conversa. Anote as perguntas interativas na lousa, compartilhe-as em slide

ou apresente, uma por vez, escritas em cartolina ou papel madeira.

PERGUNTAS INTERATIVAS

Por que o nome “RUBEM BRAGA” estd em destaque e é a primeira informacdo na capa?

Por que o nome “Um pé de milho” esta entre o nome Rubem Braga?

Que imagem esta em destaque na capa? O que ela representa?

Considere a imagem e sua relacdo com o titulo, pense e responda: Qual é um dos temas abordados
no livro de crénicas? Por que vocé chegou a essa conclusido?

Em que fase de desenvolvimento essa planta esta? Por que vocé chegou a essa conclusdo?

A partir da observancia da parte central e superior da imagem do pé de milho, o que vocé infere?
Vocé ja viu um pé de milho ou milharal, pessoalmente? Pense em tudo que vocé conhece sobre pé de
milho e/ou milharal e compartilhe com a turma, de forma resumida, seu relato de experiéncia.

VVVYYV

YV V V

SOBRE TITULO:

e Retome a capa do livro e faga uma retomada do titulo da crénica com o propdsito de
levantar hipoteses (previsao).
e Peca aos alunos a anotacdo de suas hipoteses (uso da Folha Conhecimento Prévio, item

titulo — antes da leitura) e oriente a revisita a elas, durante a leitura do texto, para
observarem se foram confirmadas ou nao.
e Explique que, caso as hipdteses ndo se confirmem, ndo ha problema. Nesses casos, o0s

estudantes devem reelabora-las e continuar monitorando se serdo ou ndo confirmadas.
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Explique que ler é um processo continuo de elaboracdo, automonitoramento e
reelaboragdo de hipoteses.

e Para isso use as perguntas interativas a seguir.

PERGUNTAS INTERATIVAS

Esse titulo despertou a sua atengdo? Por qué? O que ecle sugere?
Sobre o que vocé imagina que a cronica vai tratar?

Onde vocé pensa que o fato narrado ira acontecer?

Quem vocé pensa que sdo os personagens da historia?

4° PROCEDIMENTO : DEMONSTRACAO/MODELACAO (5min)

ATIVIDADES

e Mediador(a), agora ¢ sua vez de modelar para os estudantes.

e Demonstre (aja como se estivesse pensando alto) seus conhecimentos prévios sobre o
autor (Rubem Braga), obra ( Um pé de milho ) e titulo ( Um pé de milho ).

e Fale de suas experiéncias com a planta pé de milho;

e Depois, retome a “Folha Conhecimento Prévio” e peca que cada aluno acrescente mais

saberes, se julgar necessario, aos ja escritos sobre autor, obra e titulo.

Oficina Resumo

1° MOMENTO — AULA INTRODUTORIA (5 a 15min)

ATIVIDADES

e Explique o que ¢ resumo, qual a sua importancia para a compreensao leitora de cronicas.
e Retome a dindmica realizada na abertura da oficina e relacione o conceito de resumo a

ela.

e Explique que o resumo que fardo nesta atividade estd diretamente relacionado aos
objetivos 4 e 5, por isso, retome-os ( use o cartaz objetivos). Fixe-os na sala, pois sdo o
alvo dos estudantes durante a leitura.

e Esclareca que, com base nos objetivos da aula e nos conhecimentos prévios, o resumo

que construirdo deve constar, obrigatoriamente:
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» o tema da cronica que sera identificado a partir da frase — tema que esta escrita no
texto e corresponde ao fato gerador da narrativa. Oriente-os para perseguirem essa
frase-tema que esta nos primeiros paragrafos.

» As ideias principais e seus detalhes secundarios que se relacionam ao tema.

e Explique as regras para resumir (use o banner estratégia resumo): omitir, selecionar,
generalizar e integrar informacao.
e Faca a demonstracio/modelacio da estratégia. Para isso:

» Retome a dindmica e exemplifique que o trecho abaixo se refere a regra integrar,

pois a resposta dada para preencher a lacuna engloba todas as informagdes fornecidas

anteriormente.

Carlos ¢ um homem que gosta muito de viajar. Ja conheceu Portugal, Espanha, Itilia, estados Unidos,
Bélgica, Dinamareca, china. E nas proximas férias viajara para o Japao.

De forma curta e grossa, Carlos conhece muitos ? paises.

e Revisite o texto da oficina anterior, “A bola” , e agora com uma nova abordagem utilize-o
no quadro resumo, que estd no apéndice, para modelar o resumo da referida crdnica.
Explique que a atividade que realizardo em seguida sera parecida. Ao passo que for

aplicando/modelando as macrorregras, va explicando.

2° MOMENTO : PRATICA GUIADA (45min)

ATIVIDADES

e Divida a turma em grupos de 2 a 3 componentes e entregue a copia do texto “Um pé de
milho”.

e Explique que utilizando as regras para resumir apresentadas acima, eles fardo o resumo
dos dois primeiros pardgrafos do texto ( entregue o quadro resumo e o texto-base).

e Oriente os estudantes para releitura dos conhecimentos prévios sobre o titulo que
escreveram na Folha conhecimento prévio antes de iniciar a leitura do texto.

e Peca que leiam cada paragrafo e resuma até concluir os paragrafos estabelecidos.

e Enquanto realizam as atividades, circule pelos grupos, diagnosticando as dificuldades e
ajudando a resolvé-las.

e Apds a conclusdo, solicite que cada grupo compartilhe seus resumos e explique qual

regra utilizou para resumir.
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3* MOMENTO - LEITURA INDEPENDENTE (45min)

ATIVIDADES

e Peca que cada estudante resuma individualmente o 3°, 4° e 5° paragrafo.

e Depois disso, peca que leiam seus resumos e expliquem quais regras utilizaram.

e Oriente que releiam o ultimo pardgrafo e relacione-o com o 1° identificando o fato
gerador da narrativa e o que isso provocou no narrador (sensacdes e sentimentos).

e Promova uma roda de conversa para a escuta dos estudantes.

4° MOMENTO: PARTILHA EM GRUPO E AVALIACAO ( 10 a 15min)

ATIVIDADES
e Entregue a Folha Autoavaliagdo e oriente o preenchimento.
e Promova uma roda de conversa final para refletir sobre o processo de ensinagem.

e Compartilhe com a turma as informacgdes da autoavaliagao.
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Planeje-se

Algumas ac¢des integram o processo de ensinagem:
= apropriagdo dos objetos de conhecimento, por isso ¢ fundamental que antes de iniciar
esta oficina, leia o topico sobre a estratégia Conexao na dissertacdo Contribuicoes das
estratégias metacognitivas de leitura para a compreensao de cronica;
= apropriacdo dos objetivos de leitura;
= preparacdo dos recursos didaticos — pedagdgicos necessdrios para a execucdo das
atividades e monitoramento da ensinagem. Seguem modelos no apéndice.

Quadro 7 - Plano da oficina Conexao

Continua
OBJETIVOS CONTEUDO RECURSOS MATERIAL ATIVIDADES
1. Revisar estratégias | Estratégias Cartaz objetivos da Lona, corddo, | Desfile estratégias
estudadas nas Conhecimento leitura. tinta, de leitura.
oficinas anteriores e Prévio, Previsao, impressora. Exposicao oral
conhecer estratégia Inferéncia, Resumo | Banner estratégias dialogada.
Conexao. e Conexdo.
2. Relacionar fatos e | Estratégias de Videos: Computador, Exibigdo de
situagdes retratadas leitura Chico Bento, ai meu projetor. videos e roda de
em tirinhas a Conhecimento bumbum conversa.
situagdes pessoais, Prévio. https://youtu.be/I9L-
locais e globais. vGLvijM ; Chico
Dinamica tiras: Bento em: O burrico
partiu conectar. https://youtu.be/BEQjC
b4sq2Q,
Mafalda: O mundo esta
doente
https://youtu.be/3GDw
DFBCVpU?si=4BdSH
023Eml_fOrO
Magali e a dor de
dente
https://youtube.com/sh
orts/y3C8-
3fNAGO?si=FxP8R2L
1ErMvhiM35
3. Ativar/construir Cartaz objetivos da Papel A4 ou Debate;
conhecimentos Tema: amor, leitura, oficio, papel Apresentagdo de
prévios sobre biografia, Album de autores, A3 cartucho, autor: conversa
“Fernando Tavares capa da obra Elenco | Folha Conhecimento impressora, informal. Leitura
Sabino” e a obra de cronistas Prévio, computador, individual de
Elenco de Cronistas | brasileiros. slide (perguntas pasta album, biografia.
Brasileiros; interativas), capa da copias de Escrita na Folha
obra em tamanho A3. biografia, Conhecimento
cartolinha ou Prévio. Roda de
papel madeira, | conversa.
pincel
permanente.



https://youtu.be/l9L-vGLvijM
https://youtu.be/l9L-vGLvijM
https://youtu.be/BE0jCb4sq2Q
https://youtu.be/BE0jCb4sq2Q
https://youtu.be/3GDwDFBCVpU?si=4BdSH023EmI_fOrO
https://youtu.be/3GDwDFBCVpU?si=4BdSH023EmI_fOrO
https://youtu.be/3GDwDFBCVpU?si=4BdSH023EmI_fOrO
https://youtube.com/shorts/y3C8-3fNAG0?si=FxP8R2L1ErMvhiM5
https://youtube.com/shorts/y3C8-3fNAG0?si=FxP8R2L1ErMvhiM5
https://youtube.com/shorts/y3C8-3fNAG0?si=FxP8R2L1ErMvhiM5
https://youtube.com/shorts/y3C8-3fNAG0?si=FxP8R2L1ErMvhiM5
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Conclusao
OBJETIVOS CONTEUDO RECURSOS MATERIAL | ATIVIDADES
4. Realizar previsdes | Leitura de texto “ A | Cartaz objetivos da Cartolinha ou | Roda de
e construir ultima crénica”. leitura. papel madeira, | conversa.
inferéncias sobre o pincel Escrita na Folha
titulo “A ultima permanente, Conhecimento
cronica”; Texto-base: A ultima lona, cartucho, | Prévio.
cronica (impresso). impressora,
cordao, papel
A4 ou oficio.
5. Compreender Informacdes sobre Professor(a), Cartolinha ou | Modelagao:
como estratégia Mediador(a), papel madeira, | exposi¢do oral.
mobilizar/construir Conhecimento cartaz objetivos da pincel
Conhecimentos Prévio, autor, obra, | leitura. permanente.
Prévios antes da titulo e tema. biografia,
leitura. obra literaria,
titulo do texto.
6. Conhecer Leitura de texto ”A | Cartaz objetivos da Cartolinha ou

estratégia de leitura
Conexao ¢ ler, de
forma autonoma,
utilizando-a para
potencializar a
compreensdo leitora
do texto “A ultima
cronica”;
relacionando
informagdes do texto
a situagoes e
experiéncias pessoais,
locais e globais,
expressando
avaliagdo sobre o
texto lido.

ultima cronica”.

leitura.

Texto-base: A ultima
cronica (impresso).

Quadro conexao

papel madeira,
pincel
permanente,

papel A4 ou
oficio,
cartucho,
impressora,
computador.

Exposicao oral
dialogada.
Leitura
compartilhada e
individual.
Realizacdo de
conexao em
grupo e
individual
(preenchimento
quadro
conexao).

7 Identificar/construir

Estrutura

Cartaz objetivos da

Cartolinha ou

Exposigdo oral

o fato composicional da leitura. papel madeira, | dialogada.

gerador/motivador da | crénica: fato pincel Preenchimento

cronica e inferir a gerador da permanente, de grafico

presenga de valores narrativa. Texto-base: A Gltima papel A4 ou sintese cronica.

sociais, culturais, cronica (impresso). oficio,

humanos e de Leitura de texto A cartucho,

diferentes visdes de tltima cronica”. Gréfico sintese cronica. | impressora,

mundo. computador.

8. Autoavaliar o Objetivos, Cartaz objetivos da papel A4 ou

processo de conteudos, leitura. oficio, Preenchimento

ensinagem. atividades, cartucho, de Folha
procedimentos, Folha Autoavaliacdo. impressora, Autoavaliagdo.
recursos, computador. Roda de
participag@o. conversa.

Fonte: A propria autora.
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OFICINA ALICERCE: CONHECIMENTO PREVIO

1° PROCEDIMENTO: MOTIVACAO (10min)

ATIVIDADES

e Comece esta ultima atividade de motivacdo fazendo uma revisdo das estratégias
estudadas.
e Apresente o objetivo da atividade.
e Convide 5 alunos para participar do desfile estratégias de leitura. Forneca as
seguintes orientacdes:
> Do lado de fora da classe, cada estudante escolherd um cartaz/banner
estratégias de leitura.
» Deverdo organizar-se e entrar na sala conforme a ordem de estudo das
estratégias.
e Coloque uma musica no momento da entrada de cada um e, quando ja estiverem
posicionados na sala, faga perguntas basicas (que estratégia ¢ vocé? Por que vocé acha
importante o seu uso durante a leitura?).

e Apresente as atividades e os recursos didaticos que serdo utilizados.

2° PROCEDIMENTO : INTRODUCAO (10 min)

ATIVIDADES
Dinamica tiras: partiu conectar

e Exiba os videos de tirinhas (sugestdo de links no plano da oficina).
e Depois de cada exibigdo, solicite aos estudantes que conectem o que assistiram a
situagdes do cotidiano em ambito local, global e vivéncias pessoais e compartilhem com

a turma.
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3° PROCEDIMENTO: ATIVACAO/CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTO PREVIO (30min)

ATIVIDADES

e Promova um debate ( escreva no quadro/lousa ou slide o nome “amor” e pega a cada
estudante a expressdo do que pensa sobre o tema (situagdes em familia que representam
expressao desse sentimento, por exemplo). Cuide para que haja uma escuta respeitosa de
todas as opinioes.

e Entregue a folha Conhecimento Prévio e oriente o preenchimento de informagdes sobre o
género crdnica.

e Promova um momento de escuta e compartilhamento das informagdes. Depois, peca a
anotacdo das informagdes socializadas pelos colegas, que julgar necessarias, as ja

constantes na Folha Conhecimento Prévio — género para consolidar os conhecimentos.
SOBRE AUTOR

¢ Inicie a conversa sobre o autor:

» Vocés conhecem o autor Fernando Sabino?
» Jaleram algum texto dele? Se sim, qual?

¢ Oriente o preenchimento da folha conhecimento prévio AUTOR — antes da leitura.

e Convide os estudantes para o Gltimo acesso ao Album de autores.

e Solicite a leitura da biografia de Fernando Sabino e, em seguida, a retomada a Folha
Conhecimento Prévio e anotagdo de informagdes que chamaram a atengdo sobre o autor
no item AUTOR - depois da leitura.

e Solicite que alguns estudantes compartilhem as informagdes oralmente. Garanta o
respeito ao turno de fala e a disposi¢do em se expressar ou nao.

SOBRE OBRA

e Apresente a obra.
o Considere as seguintes situacoes:
» Caso a escola possua o livro fisico, Elenco de cronistas modernos, entregue os
exemplares.
» Caso ndo possua, imprima a capa em papel A3 ou apresente-a em slide;

» Ou compartilhe em formato digital.
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Leia a capa com a turma, para isso use as perguntas interativas que podem ser
apresentadas:

» uma a uma escrita em tiras de papel, quadro/lousa ou slide.

Carfos Druamnm oncad de Andrade
CTCliari e Lispector

Fermando Sabinm
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Fonte: José Olympo, 2013

PERGUNTAS INTERATIVAS
1. O que representa o texto escrito em verde?
2. A partir do titulo “Elenco de cronistas modernos”, o que vocé infere sobre o sentido da palavra
elenco?
3. Por qué o nome “cronistas” esta em destaque?
4, Qual a relacdo da palavra cronistas citada no titulo com os nomes escritos de amarelo?
5. Este livro contém cronicas de quais autores?
6.  Voce conhece algum desses autores? Se sim, qual (is)?
SOBRE TITULO

Apresente o titulo: “A ultima cronica”.
Explique que esse € o titulo de uma das cronicas de Fernando Sabino e que ela faz parte
do livro Elenco de cronistas modernos.
Estimule os estudantes a realizarem previsdo (levantamento de hipdteses) e inferéncias a
partir das perguntas interativas. Escolha entre as sugestdes a seguir a que melhor
dinamiza a atividade e otimiza o tempo:

» escreva-as na lousa/quadro.

» compartilhe em slide.
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» apresente uma a uma em tiras escritas, manualmente ou xerocadas.
e Peca que peguem a Folha Conhecimento Prévio e anotem as informagdes referentes as

perguntas interativas a seguir.

PERGUNTAS INTERATIVAS

1.Pelo titulo, sobre qual assunto vocé pensa que a cronica vai tratar? (pense nisso a partir do que vocé sabe
sobre o género cronica, autor e obra).

2.Se vocé fosse cronista e fosse escrever sua ultima cronica, que situagdo do cotidiano que chamou sua
atencdo e o fez pensar vocé escolheria para sua escrita?

3.Com base no titulo, Elenco de cronistas modernos, pode-se inferir que o livro contém textos de qual
género?

e Depois que o mediador ler as perguntas, solicite aos estudantes que compartilhem as
hipdteses e inferéncias com os colegas (respeite a escolha de cada um em falar ou nao).

e Oriente que se mantenham com a Folha Conhecimento Prévio em maos durante as
proximas atividades para irem monitorando a validagao das hipdteses e reelaborando-as,
quando for necessario.

e Retome os objetivos e oriente os estudantes para realizacdo da autoavaliagao.

4° PROCEDIMENTO: DEMONSTRACAO DO PROFESSOR (5min)

ATIVIDADES

e Modele para os estudantes sobre conhecimentos prévios referentes a autor, obra, estrutura
composicional do género e tema compartilhados nesta oficina.

e Para isso considere todos os conhecimentos compartilhados na oficina e os que ja possuia
para que percebam similaridade ou distanciamento do conhecimento prévio do mediador
em relagdo ao deles.

e Explique que embora todos tenham tido acesso as mesmas informagdes durante a oficina,
os conhecimentos prévios de cada um sao diferentes em relagdo aos outros e ao professor,
pois cada um possui experiéncias singulares.

e Oriente o acréscimo das informagdes que julgarem necessarias na Folha Conhecimento

Prévio e realizagdo de uma ultima leitura.
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OFICINA CONEXAO

1° MOMENTO: AULA INTRODUTORIA (5 a 15min)

ATIVIDADES

e Reapresente o objetivo 6 que serd perseguido durante a atividade.

e Conceitue e explique os tipos de conexdo e a contribuicdo da estratégia para a
compreensao leitora de cronica.

e Use o primeiro paragrafo da cronica base da oficina 2, “A bola”, para realizar a
demonstracao.

e Leia o trecho e, concomitante a leitura, verbalize seu pensamento para que percebam as
conexdes que realiza.

EXEMPLO:

TRECHO DO TEXTO “ A BOLA”

A bola
“O pai deu uma bola de presente ao filho.(CONEXAO T-L: lembro do meu marido, pois ele sempre
presenteava nossos filhos com bola quando eram criangas) Lembrando o prazer que sentira ao ganhar a sua
primeira bola do pai. Uma numero 5 sem tento oficial de couro. Agora ndo era mais de couro, era de
plastico. Mas era uma bola.( CONEXAO T-M: Lembro das bolas usadas em times a nivel nacional e
selecdes de futebol que sdo sempre oficiais de couro. CONEXAO T-L: algumas das bolas que meus filhos
receberam de presente eram de plastico e outras de couro).

Verissimo, L. F. Comédias para se Ler na Escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001

e Retome o objetivo, fagca novas retomadas de conceitos e informagdes, se necessario, e

peca que se autoavaliem quanto ao alcance das aprendizagens esperadas.

2° MOMENTO: LEITURA GUIADA (45min)

ATIVIDADES

¢ Divida a classe em grupos de 3 a 4 componentes.
e Entregue a copia do texto: A ultima cronica” e peca que leiam os 3 primeiros paragrafos

para juntos utilizarem a estratégia Conexao.
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Entregue 0o QUADRO CONEXAO - parte I e oriente o preenchimento ( 1& os trechos da
coluna informagao do texto e para cada informagao completar a coluna correspondente).
O quadro encontra-se no apéndice.
Explique a utilizagdo dos codigos abaixo na coluna tipo de conexao.

= TL para representar texto — leitor.

= TT para representar texto — texto.

= TM para representar texto — mundo.
Solicite o compartilhamento das conexdes realizadas por cada grupo. Seja mediador(a) de
quem nao se sentir a vontade para realizar a atividade ou peca ajuda a outros estudantes.
Retome o objetivo e conduza os estudantes para a realizagdo de automonitoramento sobre

as aprendizagens esperadas.

3* MOMENTO: LEITURA INDEPENDENTE (45min)

ATIVIDADES

Entregue 0 QUADRO CONEXAO - parte 2 ( encontra-se no apéndice). Explique que é a
continuacao da cronica e oriente que leiam a primeira coluna (informagao do texto) e a
partir dela pratiquem o uso da estratégia preenchendo as demais informag¢des do quadro.
Quando concluirem a atividade, promova uma sessao de compartilhamento de conexdes.
Leia os trechos de informagcdo do texto-base e peca que compartilhem suas
anotagdes/conexdes, caso algum estudante ndo queira participar, seja mediador (a) e
compartilhe com a turma a atividade.

Reapresente o objetivo 7 e revise a estrutura composicional do género com uma breve
retomada aos elementos da narrativa e énfase no fato gerador da narrativa.

Solicite o preenchimento do Grafico Sintese Cronica.

4° PROCEDIMENTO: PARTILHA EM GRUPO E AVALIACAO (10 a
15min)

ATIVIDADES

Solicite o preenchimento da Autoavaliagdo (Apéndice).

Promova uma roda de conversa para compartilhamento das informagdes.
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APENDICE A — FOLHA CONHECIMENTO PREVIO

AUTOR: sobre Machado de Assis sei

Antes da leitura

Depois da leitura

OBRA: sobre o livro Obras Completas — vol. 1V: cronicas set

Antes da leitura

Depois da leitura

TITULO: com base no titulo “ Um caso de burro” penso que o texto ira contar

Antes da leitura

Depois da leitura: sei que “Um caso de burro” se refere

GENERO CRONICA: Sobre cronica sei
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APENDICE B - FOLHA CONHECIMENTO PREVIO

AUTOR: sobre Luis Fernando Verissimo sei

Antes da leitura

Depois da leitura

OBRA: sobre o livro “Comédias para se Ler na Escola” sei

Antes da leitura

Depois da leitura

TITULO: com base no titulo “ A bola” penso que o texto ira tratar sobre

Antes da leitura

Depois da leitura: sei que “A bola” narra

TEMA: sobre o tema brinquedos e brincadeiras compreendi que a cronica se refere
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APENDICE C - FOLHA CONHECIMENTO PREVIO

AUTOR: sobre Rubem Braga sei

Antes da leitura

Depois da leitura

OBRA: sobre o livro “Um pé de milho” sei

Antes da leitura

Depois da leitura

TITULO: com base no titulo “ Um pé de milho” penso que a cronica ira contar

Antes da leitura

Depois da leitura: O texto “Um pé de milho” narra
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APENDICE D - FOLHA CONHECIMENTO PREVIO

AUTOR: sobre Fernando Sabino sei

Antes da leitura

Depois da leitura

OBRA: sobre o livro Elenco de Cronistas Modernos sei

Antes da leitura

Depois da leitura

TITULO: com base no titulo,* A tiltima crénica”, penso que o texto ira falar sobre

Antes da leitura

Depois da leitura

O texto “A ultima cronica” retratou o fato

Sobre o género cronica sei
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APENDICE E — FOLHA AUTOMONITORAMENTO DA APRENDIZAGEM
FRAGMENTO 1
PREVISOES

AUTOMONITORAMENTO

AUTOCORRECAO

FRAGMENTO 2
PREVISOES

AUTOMONITORAMENTO

AUTOCORRECAO

FRAGMENTO 3
PREVISOES

AUTOMONITORAMENTO

AUTOCORRECAO

FRAGMENTO 4
PREVISOES




AUTOMONITORAMENTO
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AUTOCORRECAO

FRAGMENTO 5
PREVISOES

AUTOMONITORAMENTO

AUTOCORRECAO

FRAGMENTO 6
PREVISOES

AUTOMONITORAMENTO

AUTOCORRECAO

FRAGMENTO 7
PREVISOES

AUTOMONITORAMENTO
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APENDICE F — QUADRO RESUMO PARA MODELACAO - OFICINA 3

Conhecimento prévio

Obietivos da leitura } Resumo

Objetivos

1. Conhecer a estratégia resumo e ler, de forma auténoma, utilizando essa estratégia par potencializar a
compreensdo leitora da cronica “Um pé de milho” identificando/construindo o tema da cronica e
identificando/gerando suas ideias principais.

2. Identificar/construir o conflito/fato gerador da narrativa e expressar reflexdo e avaliagdo sobre o

texto lido.

Observe o que, obrigatoriamente, deve conter no resumo da sua cronica.

» Titulo

» O tema da cronica que sera identificado a partir de uma frase-tema que esta escrito no texto ¢
corresponde ao fato gerador da narrativa ou pode ser construido.
» Asideias principais e seus detalhes secundarios que se relacionam ao tema.

TITULO

FRASE-TEMA

IDEIA PRINCIPAL SOBRE
A FRASE-TEMA E SEUS
DETALHES SECUNDARIOS

A bola

O pai deu uma bola de presente ao filho.

O garoto demonstrou que gostou e comegou a procurar um

botdo para ligar a bola.

IDEIA PRINCIPAL SOBRE
A FRASE-TEMA E SEUS

IDEIA PRINCIPAL SOBRE
A FRASE-TEMA E SEUS
DETALHES SECUNDARIOS

Pai e filho conversam sobre como funciona o brinquedo.

Depois da explicacdo, o garoto demonstra que gostou, talvez
para agradar o pai e vai jogar um jogo eletronico em que os
times jogam bola. Ele ¢ fera no jogo.

IDEIA PRINCIPAL SOBRE
A FRASE-TEMA E SEUS
DETALHES SECUNDARIOS

IDEIA PRINCIPAL SOBRE
A FRASE-TEMA E SEUS
DETALHES SECUNDARIOS

IDEIA PRINCIPAL SOBRE
A FRASE-TEMA E SEUS
DETALHES SECUNDARIOS

O pai tenta motivar o filho a brincar com o presente, mas ele
nao da importancia.

O pai cheirou a bola, tentando lembrar do cheiro que sentia

quando brincava com ela, mas nao sentiu 0 mesmo cheiro.

O pai pensou que a bola devia vir com um manual de instru¢ao

em Inglés para ver se os garotos de hoje se interessam por ela.
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Conhecimento prévio Obietivos da leitura

Resumo
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Objetivos

3. Conhecer a estratégia resumo ¢ ler, de forma autonoma, utilizando essa estratégia para

potencializar a compreensao leitora da cronica “Um pé de milho”

identificando/construindo o tema da cronica e identificando/gerando suas ideias

principais.

4. Identificar/construir o conflito/fato gerador da narrativa e expressar reflexao e avaliagdo

sobre o texto lido.

Observe o que, obrigatoriamente, deve conter no resumo da sua cronica.

> Titulo

» O tema da cronica que sera identificado a partir da frase-tema que esta escrita no texto ¢

corresponde ao fato gerador da narrativa, ou pode ser construido.

» As ideias principais e seus detalhes secundarios que se relacionam ao tema.

TITULO

FRASE-TEMA

IDEIA PRINCIPAL SOBRE
A FRASE-TEMA E SEUS DETALHES
SECUNDARIOS

IDEIA PRINCIPAL SOBRE
AFRASE-TEMA E SEUS DETALHES
SECUNDARIOS

IDEIA PRINCIPAL SOBRE
A FRASE-TEMA E SEUS DETALHES
SECUNDARIOS

IDEIA PRINCIPAL SOBRE
A FRASE-TEMA E SEUS DETALHES
SECUNDARIOS

IDEIA PRINCIPAL SOBRE
AFRASE-TEMA E SEUS DETALHES
SECUNDARIOS
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APENDICE H — AUTOAVALIACAO OFICINA PREVISAO

Sobre a cronica, “Um caso de burro, sei... (use o grafico sintese cronica).

Identifiquei/construi o fato do cotidiano que motivou a escrita e reflexdo sobre a situacdo

narrada? Retome as informagdes do Grafico Sintese Cronica e compartilhe-as com a turma.

Utilizei meus Conhecimentos Prévios para compreender o texto? Retome as Folhas

Conhecimento Prévio e Automonitoramento para relembra-los.

Conheco a estratégia Previsdo e utilizei-a para realizar antecipagdes sobre o tema, género

textual, titulo e aspectos linguisticos? Explique.

As Folhas Conhecimento Prévio, Automonitoramento € o Grafico Sintese Cronica me

ajudaram na realizagdo de previsdo e compreensao do texto? Explique.
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APENDICE I - AUTOAVALIACAO OFICINA INFERENCIA

v Dos objetivos perseguidos durante as atividades desta oficina, vocé conseguiu:

OBJETIVOS SIM | NAO PARCIAL
MENTE

Descobri brinquedo embrulhado utilizando pistas, saberes ¢
experiéncias;

Ativei/construi conhecimentos sobre o autor Luis Fernando
Verissimo e a obra Comédias para se Ler na Escola;

Ativei conhecimentos e levantei hipoteses sobre o titulo da
cronica: “A bola”;

Conheci a estratégia inferéncia e utilizei-a para construir
sentidos implicitos e efeitos de sentido decorrentes de
determinados usos expressivos da linguagem;

Identifiquei/construi o conflito/fato gerador da narrativa e
com base nele refleti e inferi a presenca de valores sociais,
culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo.

v Quais das inferéncias realizadas por vocé foram mais importantes para compreender o texto?
Se necessario, retome a Folha Construindo Inferéncia? Compartilhe-as.

v Segue o quadro com as atividades que vocé realizou durante esta oficina. Assinale como
vocé avalia cada uma delas e, no caso de assinalar ruim, preencha o quadro, poderia ser assim, com
uma sugestdo de outra maneira de realiza-la.

ATIVIDADES BOA | RUIM | PODERIA SER ASSIM

Dinamica “Quem sou eu?”

Slide com perguntas interativas sobre autor e obra.

Conversa sobre o titulo a partir de perguntas do
envelope.

Atividade construindo inferéncia em grupo (uso de
folha Construindo Inferéncia).

Atividade construindo inferéncia individualmente
(uso da folha Construindo Inferéncia).

Autoavaliacao.

v Quais duvidas sobre inferéncias vocé gostaria de esclarecer?
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APENDICE J — AUTOAVALIACAO OFICINA RESUMO

v Dos objetivos perseguidos durante as atividades desta oficina, vocé conseguiu:

OBJETIVOS SIM | NAO PARCIAL
MENTE

Refletir sobre o modo de falar de forma objetiva e concisa.

Ativar e/ou construir conhecimentos prévios sobre Rubem
Braga e sua obra Um pé de milho.

Ativar conhecimentos prévios e levantar hipéteses sobre o
titulo da crénica: “Um pé de milho”.

Conhecer a estratégia Resumo e ler, de forma autonoma,
utilizando-a para potencializar a compreensao leitora da
cronica “Um pé de milho” identificando/construindo o tema
da cronica e identificando/gerando suas ideias principais.

Identificar/construir o conflito/fato gerador da cronica e
expressar reflexdo e avaliagao sobre o texto lido.

v Para vocé, o que € resumir um texto oral ou escrito?
v Quais das macrorregras para resumir vocé utilizou nas atividades de resumo?
() omitir.

() selecionar.
() generalizar.
() construir ou integrar.

Sobre as atividades que vocé realizou nesta oficina, avalie.

ATIVIDADES BOA | REGULAR | RUIM | PODERIA TER SIDO
ASSIM...

Dinamica “ Curto e grosso”

Conversa sobre o autor, obra e
titulo por meio de perguntas
interativas (slide).

Produgao de resumo

Autoavaliagdo
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APENDICE K - AUTOAVALIACAO OFICINA CONEXAO

4 Realizar, durante a leitura, conexdes texto-texto, texto-leitor- texto-mundo me fez
compreender que...

v Quais dos trés tipos de conexao mais lhe ajudou a compreender o texto? Justifique.

v Marque o nivel de contribui¢do que as atividades abaixo relacionadas tiveram para que vocé
compreendesse o texto “A Ultima cronica”.

ATIVIDADES CONTRIBUIU CONTRIBUIU NAO
TOTALMENTE | PARCIALMENTE | CONTRIBUIU

Desfile de estratégias de leitura

Dinamica tiras: partiu conectar
(video tirinhas)

Exposicao oral dialogada
(explicag@o professor)

Debate sobre o tema amor

Roda de conversa (autor, obra,
titulo)

Escrita na folha Conhecimento
Prévio

Realizagdo de conexdo

Roda de conversa sobre
conexoes
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APENDICE L - AUTOAVALIACAO FINAL

Parabéns,

Estamos concluindo nossa jornada com a pesquisa Contribuicdes das estratégias
metacognitivas de leitura para a compreensdo de cronica.

Nesta autoavaliacao, vocé€ pensara sobre o processo € as aprendizagens alcangadas durante a
pesquisa e respondera ao que se pede.

1. O que vocé sabe sobre Estratégias de leitura?

2.Vocé pensa em continuar usando Estratégias de leitura na escola e fora dela para
potencializar a compreensao dos textos que lera? Por qué?

3.Das estratégias estudadas, qual vocé considerou de mais facil aprendizagem e qual
considerou mais dificil? Justifique.

4.Como voce considera sua participacdo nas atividades desenvolvidas no projeto de
pesquisa? Justifique?
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APENDICE M - GRAFICO SINTESE CRONICA

TITULO

v

SITUACAO DO COTIDIANO RETRATADA NA CRONICA

/

Personagens envolvidos na situagio K ?

Onde a situacdo aconteceu?

Quando a situagdo aconteceu?

Reflexd@o que fiz (o que pensei) a partir da situagdo retratada




232

APENDICE N — REGISTROS IMPLEMENTACAO

Leitura individual Album de autores Roda de conversa — perguntas interativas

Desfile estratégias de leitura Producio individual de Inferéncia
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Roda de conversa sobre tema: amor Aplicacao teste diagnose de saida
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ANEXOS



ANEXO A — Jogo da adivinhagio
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Adivinhas
1. O que é, 0 que é? Tem cabeca e tem dente, niio é bicho e nem é gente.
Resposta: O alho.
2. O que é, 0 que é? Uma impressora disse para a outra.
Resposta: Essa folha é tua ou € impressdo minha?
3. O que é, 0 que é? Nunca volta, embora nunca tenha ido.
Resposta: O passado.
4. O que é, 0 que é? A esfera disse para o cubo.
Resposta: Deixa de ser quadrado.
5.0 que é, 0 que é? E um céu, mas niio possui estrelas?
Resposta: céu da boca
6. O que é, 0 que é? Uma casinha branca, sem porta, sem tranca?
Resposta: ovo.
7. O que é, 0 que é? Tem barba e nio é bode, tem dentes e nio morde.
Resposta: milho.
8. O que é, o0 que é? O zero disse para o oito.
Resposta: Que cinto maneiro!
9. O que é, 0 que é? Fica no inicio da rua, no fim do mar e no meio da cara.
Resposta: A letra “r”.
10. O que é, 0 que é? Tem cauda, mas nao é cio; nao tem asas, mas sabe voar. Se a largam, nao
sobe, e sai ao vento a brincar.
Resposta: A pipa.
11. O que é, o que é? O tomate foi fazer no banco.
Resposta: Tirar extrato
12. O que é, o que ¢? Um tigre que se parece com um velho.
Resposta: Quando ¢ um tigre-de-bengala.
13. O que é, o que é? O animal que niio vale mais nada.
Resposta: O javali.
14. O que é, 0 que ¢? Quanto maior menos se vé.
Resposta: A escuriddo.
15. O que é, 0 que é? Tem pomar e no seu paleto.
Resposta: A manga.

Fonte: 30 Adivinhas folcléricas - Adivinhas do folclore brasileiro com respostas

(escolaeducacao.com.br)



https://escolaeducacao.com.br/adivinhas-folcloricas/
https://escolaeducacao.com.br/adivinhas-folcloricas/
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ANEXO B - Cronica “Um caso de burro”

Um caso de burro

Quinta-feira a tarde, pouco mais de trés horas, vi uma coisa tdo interessante, que
determinei logo de comecar por ela esta cronica. Agora, porém, no momento de pegar na
pena, receio achar no leitor menor gosto que eu para um espetaculo, que lhe parecerd vulgar,
e porventura torpe. Releve a importancia; os gostos nao sao iguais.

Entre a grade do jardim da Praca Quinze de Novembro e o lugar onde era o antigo
passadigo, ao pé dos trilhos de bondes, estava um burro deitado. O lugar ndo era proprio
para remanso de burros, donde conclui que ndo estaria deitado, mas caido. Instantes depois,
vimos (eu ia com um amigo), vimos o burro levantar a cabeca e meio corpo. Os 0ssos
furavam-lhe a pele, os olhos meio mortos fechavam-se de quando em quando. O infeliz
cabeceava, mais tdo frouxamente, que parecia estar proximo do fim.

Diante do animal havia algum capim espalhado e uma lata com agua. Logo, ndo foi
abandonado inteiramente; alguma piedade houve no dono ou quem quer que seja que o
deixou na praga, com essa ultima refeicdo a vista. Nao foi pequena agdo. Se o autor dela ¢
homem que leia cronicas, e acaso ler esta, receba daqui um aperto de mao. O burro nao
comeu do capim, nem bebeu da agua; estava ja para outros capins e outras aguas, em
campos mais largos e eternos. Meia duzia de curiosos tinha parado ao pé do animal. Um
deles, menino de dez anos, empunhava uma vara, e se nao sentia o desejo de dar com ela na
anca do burro para espertd-lo, entdo eu ndo sei conhecer meninos, porque ele ndo estava do
lado do pescoco, mas justamente do lado da anca. Diga-se a verdade; nao o fez — ao menos
enquanto ali estive, que foram poucos minutos. Esses poucos minutos, porém, valeram por
uma hora ou duas. Se ha justica na Terra valerdo por um século, tal foi a descoberta que me
pareceu fazer, e aqui deixo recomendada aos estudiosos.

O que me pareceu, ¢ que o burro fazia exame de consciéncia. Indiferente aos
curiosos, como ao capim e a agua, tinha no olhar a expressao dos meditativos. Era um
trabalho interior e profundo. Este remoque popular: por pensar morreu um burro mostra que
o fendmeno foi mal-entendido dos que a principio o viram; o pensamento ndo ¢ a causa da
morte, a morte € que o torna necessario. Quanto a matéria do pensamento, ndo ha duvidas
que ¢ o exame da consciéncia. Agora, qual foi o exame da consciéncia daquele burro, € o

que presumo ter lido no escasso tempo que ali gastei. Sou outro Champollion, porventura
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maior; ndo decifrei palavras escritas, mas ideias intimas de criatura que nao podia exprimi-
las verbalmente.

E diria o burro consigo:

“Por mais que vasculhe a consciéncia, ndo acho pecado que merega remorso. Nao
furtei, ndo menti, ndo matei, ndo caluniei, ndo ofendi nenhuma pessoa. Em toda a minha
vida, se dei trés coices, foi o mais, isso mesmo antes haver aprendido maneiras de cidade e
de saber o destino do verdadeiro burro, que ¢ apanhar e calar. Quando ao zurro, usei dele
como linguagem. Ultimamente ¢ que percebi que me ndo entendiam, e continuei a zurrar por
ser costume velho, ndo com ideia de agravar ninguém. Nunca dei com homem no chao.
Quando passei do tilburi ao bonde, houve algumas vezes homem morto ou pisado na rua,
mas a prova de que a culpa ndo era minha, ¢ que nunca segui o cocheiro na fuga; deixava-
me estar aguardando autoridade.”

“Passando a ordem mais elevada de acdes, ndo acho em mim a menor lembranga de
haver pensado sequer na perturbagdo da paz publica. Além de ser a minha indole contraria a
arruagas, a propria reflexdo me diz que, ndo havendo nenhuma revolugdo declarado os
direitos do burro, tais direitos ndo existem. Nenhum golpe de estado foi dado em favor dele;
nenhuma coroa os obrigou. Monarquia, democracia, oligarquia, nenhuma forma de governo,
teve em conta os interesses da minha espécie. Qualquer que seja o regime, ronca o pau. O
pau ¢ a minha instituicdo um pouco temperada pela teima que ¢, em resumo, 0 meu Unico
defeito. Quando nao teimava, mordia o freio dando assim um bonito exemplo de submissao
e conformidade. Nunca perguntei por sois nem chuvas; bastava sentir o fregués no tilburi ou
o apito do bonde, para sair logo. Até aqui os males que ndo fiz; vejamos os bens que
pratiquei.”

“A mais de uma aventura amorosa terei servido, levando depressa o tilburi € o
namorado a casa da namorada — ou simplesmente empacando em lugar onde o0 mogo que ia
ao bonde podia mirar a moga que estava na janela. Nao poucos devedores terei conduzido
para longe de um credor importuno. Ensinei filosofia a muita gente, esta filosofia que
consiste na gravidade do porte e na quietacdo dos sentidos. Quando algum homem, desses
que chamam patuscos, queria fazer rir os amigos, fui sempre em auxilio deles, deixando que
me dessem tapas e punhadas na cara. Em fim...”

Nao percebi o resto, e fui andando, ndo menos alvorogado que pesaroso. Contente da
descoberta, ndo podia furtar-me a tristeza de ver que um burro tdo bom pensador ia morrer.

A consideragdo, porém, de que todos os burros devem ter os mesmos dotes principais, fez-
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me ver que os que ficavam ndo seriam menos exemplares do que esse. Por que se nao
investigara mais profundamente o moral do burro? Da abelha ja se escreveu que ¢ superior
ao homem, ¢ da formiga também, coletivamente falando, isto €, que as suas instituigdes
politicas sdo superiores as nossas, mais racionais. Por que nao sucedera o mesmo ao burro,
que ¢ maior?

Sexta-feira, passando pela Praga Quinze de Novembro, achei o animal ja morto.

Dois meninos, parados, contemplavam o cadaver, espetaculo repugnante; mas a
infancia, como a ciéncia, € curiosa sem asco. De tarde ja ndo havia cadaver nem nada. Assim
passam os trabalhos deste mundo. Sem exagerar o mérito do finado, forca ¢ dizer que, se ele
ndo inventou a polvora, também ndo inventou a dinamite. Ja ¢ alguma coisa neste final de

século. Requiescat in pace.

ASSIS. Machado. Obras Completas — Vol. IV: Crénicas. 1°ed. Library, 2015.
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ANEXO C - Cronica “A bola”

A bola

O pai deu uma bola de presente ao filho. Lembrando o prazer que sentira ao ganhar a
sua primeira bola do pai. Uma numero 5 sem tento oficial de couro. Agora ndo era mais de
couro, era de plastico. Mas era uma bola.

O garoto agradeceu, desembrulhou a bola e disse “Legal!”. Ou o que os garotos dizem
hoje em dia quando gostam do presente ou ndo querem magoar o velho. Depois comecou a
girar a bola, a procura de alguma coisa.

— Como e que liga? — perguntou.

— Como, como ¢ que liga? Nao se liga.

O garoto procurou dentro do papel de embrulho.

— Nao tem manual de instru¢ao?

O pai comegou a desanimar € a pensar que 0s tempos sao outros.

Que os tempos sao decididamente outros.

— Nao precisa manual de instrugao.

— O que ¢ que ela faz?

— FEla ndo faz nada. Vocé ¢ que faz coisas com ela.

— O qué?

— Controla, chuta...

— Ah, entdo é uma bola.

— Claro que € uma bola.

— Uma bola, bola. Uma bola mesmo.

— Vocé pensou que fosse o qué?

— Nada, nio.

O garoto agradeceu, disse “Legal” de novo, e dali a pouco o pai o encontrou na
frente da tevé, com a bola nova do lado, manejando os controles de um videogame. Algo
chamado Monster Bati, em que times de monstrinhos disputavam a posse de uma bola em
forma de bip eletronico na tela a0 mesmo tempo que tentavam se destruir mutuamente.

O garoto era bom no jogo. Tinha coordenacdo e raciocinio rapido. Estava ganhando da

maquina.
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O pai pegou a bola nova e ensaiou algumas embaixadas. Conseguiu equilibrar a bola no
peito do pé, como antigamente, e chamou o garoto.

— Filho, olha.

O garoto disse "Legal", mas nao desviou os olhos da tela. O pai segurou a bola com as
maos e a cheirou, tentando recapturar mentalmente o cheiro de couro. A bola cheirava a
nada. Talvez um manual de instrugdo fosse uma boa ideia, pensou. Mas em inglés, para a
garotada se interessar.

Verissimo, Luis Fernando. Comédias para se Ler na Escola. Rio de

Janeiro: Objetiva, 2001
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ANEXO D — cronica “Um pé de milho”

Um pé de milho

Os americanos, através do radar, entraram em contato com a Lua, o que ndo deixa de
ser emocionante. Mas o fato mais importante da semana aconteceu com o meu pé de milho.

Aconteceu que, no meu quintal, em um monte de terra trazida pelo jardineiro, nasceu
alguma coisa que podia ser um pé de capim — mas descobri que era um pé de milho.
Transplantei-o para o exiguo canteiro da casa. Secaram as pequenas folhas; pensei que fosse
morrer. Mas ele reagiu. Quando estava do tamanho de um palmo, veio um amigo e declarou
desdenhosamente que aquilo era capim. Quando estava com dois palmos, veio um outro
amigo e afirmou que era cana.

Sou um ignorante, um pobre homem da cidade. Mas eu tinha razio. Ele cresceu, esta
com dois metros, langa suas folhas além do muro e ¢ um espléndido pé de milho. J& viu o
leitor um pé de milho? Eu nunca tinha visto. Tinha visto centenas de milharais — mas ¢
diferente.

Um pé de milho sozinho, em um canteiro espremido, junto do portdo, numa esquina
de rua — ndo é um numero numa lavoura, ¢ um ser vivo e independente. Suas raizes roxas se
agarram no chao e suas folhas longas e verdes nunca estdo imoveis. Detesto comparagdes
surrealistas — mas na logica de seu crescimento, tal como vi numa noite de luar, o pé de
milho parecia um cavalo empinado, de crinas ao vento e em outra madrugada, parecia um
galo cantando.

Anteontem aconteceu o que era inevitavel, mas que nos encantou como se fosse
inesperado: meu pé de milho pendoou. Ha muitas flores lindas no mundo, e a flor de milho
ndo serd a mais linda. Mas aquele pendao firme, vertical, beijado pelo vento do mar, veio
enriquecer nosso canteirinho vulgar com uma forca e uma alegria que me fazem bem. E
alguma coisa que se afirma com impeto e certeza. Meu pé de milho € um belo gesto da terra.
Eu ndo sou mais um mediocre homem que vive atrds de uma chata maquina de escrever: sou

um rico lavrador da rua Julio de Castilhos.

Braga, Rubem. Um pé de milho. 9° ed. Sdo
Paulo: Global, 2019.
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ANEXO E - cronica “A ultima cronica”

A Ultima Cronica

A caminho de casa, entro num botequim da Gévea para tomar um café junto ao
balcdo. Na realidade estou adiando o momento de escrever. A perspectiva me assusta.
Gostaria de estar inspirado, de coroar com €xito mais um ano nesta busca do pitoresco ou do
irrisorio no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolher da vida diaria algo de seu
disperso contetido humano, fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida. Visava
ao circunstancial, ao episddico. Nesta perseguicdo do acidental, quer num flagrante de
esquina, quer nas palavras de uma crianca ou num acidente doméstico, torno-me simples
espectador e perco a no¢ao do essencial. Sem mais nada para contar, curvo a cabega e tomo
meu café, enquanto o verso do poeta se repete na lembranga: “assim eu quereria o meu
ultimo poema”. Nao sou poeta e estou sem assunto. Lango entdo um ultimo olhar fora de
mim, onde vivem os assuntos que merecem uma cronica.

Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das ultimas
mesas de marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na
contengdo de gestos e palavras, deixa-se acrescentar pela presenca de uma negrinha de seus
trés anos, laco na cabega, toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a
mesa: mal ousa balangar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao
redor. Trés seres esquivos que compdem em torno a mesa a instituicdo tradicional da
familia, célula da sociedade. Vejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a fome.

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do
bolso, aborda o garcom, inclinando-se para trds na cadeira, e aponta no balcdo um pedaco de
bolo sob a redoma. A mae limita-se a ficar olhando imovel, vagamente ansiosa, como se
aguardasse a aprovagao do garcom. Este ouve, concentrado, o pedido do homem e depois se
afasta para atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se da
naturalidade de sua presenca ali. A meu lado o gar¢om encaminha a ordem do fregués.

O homem atras do balc@o apanha a por¢ao do bolo com a mao, larga-o no pratinho —
um bolo simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia triangular. A negrinha, contida
na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho que o garcom deixou a sua
frente. Por que ndo comecga a comer? Vejo que os trés, pai, mae e filha, obedecem em torno

a mesa um discreto ritual. A mde remexe na bolsa de plastico preto e brilhante, retira
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qualquer coisa. O pai se mune de uma caixa de fosforos, e espera. A filha aguarda também,
atenta como um animalzinho. Ninguém mais os observa além de mim.

Sao trés velinhas brancas, mintsculas, que a mae espeta caprichosamente na fatia do
bolo. E enquanto ela serve a Coca-Cola, o pai risca o foésforo e acende as velas. Como a um
gesto ensaiado, a menininha repousa o queixo no marmore e sopra com forca, apagando as
chamas. Imediatamente pde-se a bater palmas, muito compenetrada, cantando num balbucio,
a que os pais se juntam, discretos: “Parabéns pra vocé, parabéns pra vocé...” Depois a mae
recolhe as velas, torna a guardéa-las na bolsa. A negrinha agarra finalmente o bolo com as
duas maos sofregas e pde-se a comé-lo. A mulher est4 olhando para ela com ternura — ajeita-
lhe a fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que lhe cai ao colo. O pai corre os
olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer intimamente do sucesso da celebragao.
Dé comigo de subito, a observa-lo, nossos olhos se encontram, ele se perturba, constrangido
— vacila, ameaca abaixar a cabe¢a, mas acaba sustentando o olhar ¢ enfim se abre num
SOITiSO.

Assim eu quereria minha ultima cronica: que fosse pura como esse sorriso.”

Andrade, C. D. Elenco de cronistas modernos. 21° ed. Rio de Janeiro: José Olympio,

2005.
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ANEXO F - BIOGRAFIA MACHADO DE ASSIS

Biografia Machado de Assis

Joaquim Maria Machado de Assis, mais conhecido como Machado de Assis, nasceu
em 1839, no Rio de Janeiro. Filho de um brasileiro e uma agoriana, o escritor foi criado
dentro de uma familia simples e pobre. Por conta disso, ndo pdde frequentar a escola de
forma regular, mas seu amor pela literatura falou mais alto e Assis conseguiu se instruir de
forma independente.

Ainda jovem, Machado conseguiu um trabalho como aprendiz de tipografia, além de
colaborar com alguns jornais locais, como o “Didrio do Rio de Janeiro”. Anos depois, o
entdo escritor publicou algumas obras como A Mao e a Luva, de 1874, e Helena, 1876.

Apesar de suas principais obras serem consideradas romanticas, Machado ainda
criava outros livros com fortes tons de pessimismo, critica e reflexdo, tragos que
encontramos em Memorias Péstumas de Bras Cubas.

Machado de Assis publicou seu primeiro poema no jornal “A Marmota” quando
tinha 16 anos, apds comegar a trabalhar como aprendiz Tipografia Nacional. Ao todo,
escreveu 9 romances e pecas teatrais, 200 contos, 5 coletaneas de poemas e sonetos, € mais
de 600 cronicas (ufa!), sempre comentando diversos aspectos da sociedade em que vivia.

Machado de Assis fundou a Academia Brasileira de Letras, tornando-se seu
primeiro presidente. Sua influéncia na literatura brasileira ¢ inegavel: além de der

influenciado outros grandes autores, suas obras sdo, até hoje, amplamente estudadas.
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Embora tenha alcangado bastante prestigio no Brasil, ndo chegou a alcangar, no periodo em

que viveu, fama no exterior.

Morreu em sua residéncia, em 29 de setembro de 1908, ap6s a perda da sua esposa,

Carolina, com quem foi casado por 35 anos.

Principais obras de Machado de Assis.

As 10 principais obras de Machado de Assis sao:

Memorias
Postumas
de Bras
Cubas
Dom

Casmurro

AMioea
Luva
Helena
Quincas
Borba

Jaia Garcia

Ressureicao

Memorial
de Aires
Esatu e
Jaco
Casa

Velha
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ANEXO G - BIOGRAFIA DE LUIS FERNANDO VERISSIMO

Biografia de Luis Fernando Verissimo

Luis Fernando Verissimo (1936) ¢ um escritor brasileiro. Famoso por suas
cronicas e contos de humor ¢ também jornalista, tradutor, roteirista de programas para
televisdo e musico. E filho do escritor Erico Verissimo.

Prémios

Em 2003, seu livro Clube dos Anjos, na versdo em inglés (The Club of
Angels), foi escolhido pela New York Public Library, um dos 25 melhores livros do
ano. Em 2004, recebeu o Prix Deus Oceans do Festival de Culturas Latinas de Biarritz,
Franga. Recebeu o prémio Juca Pato e, foi considerado o Intelectual do ano pela Unido
Brasileira de Escritores em 1997.

No dia 21 de novembro de 2012, o escritor foi internado no Hospital Moinhos de
Vento, em Porto Alegre, em consequéncia do agravamento de uma gripe do tipo
influenza A. Durante 24 dias de internacdo, 12 foram passados na UTI. Ja recuperado,
recebeu alta no dia 14 de dezembro. No dia 3 de janeiro, escreveu sua primeira coluna

para o jornal Estado de Sdo Paulo. Obras de Luis Fernando Verissimo.

e O Popular, e Ed Mort e Outras e Qutras do Analista
cronicas, 1973 Historias, cronicas, de Bagé, cronicas,
1979 1982

e A Grande Mulher

. o Sexo na Cabeca, o O Gigoloda
Nua, cronicas, . .
cronicas, 1980 Palavras, cronicas,
1975 1982

e Amor Brasileiro, *  Odnalista do

cronicas. 1977 Bagé, cronicas, o A Velhinha de
> 1981 Taubaté, cronicas,
, 1983
¢ (:Orc§16ilcjso Ifg;/g, o A Mesa Voadora,
> cronicas, 1982 o A Mulher do Silva,

cronicas, 1984



A Mae de Freud,
cronicas, 1985

O Marido do
Doutor Pompeu,
cronicas, 1987

Zoeira, cronicas,
1987

O Jardim do
Diabo, romance,
1987

Noites do Bogart,
cronicas, 1988

Orgias, cronicas,
1989

Pai Nao Entende
Nada, cronicas,
1990

Pecas Intimas,
cronicas, 1990

O Santinho,
cronicas, 1991

Humor Nos
Tempos de Collor,
cronicas, 1992

O Suicida e o
Computador,
cronicas, 1992

Comédias da Vida
Privada, cronicas,
1994

Comeédias da Vida
Publica, cronicas,
1995

Novas Comédias
da Vida Privada,
cronicas, 1997

A Versdo dos
Afogados, cronicas,
1997

Gula - O Clube dos
Anjos, romance,
1998

Aquele Estranho
Dia Que Nunca
Chega, cronicas,
1999

Historias
Brasileiras de
Verao, cronicas,
1999

As Noivas do
Grajau, cronicas,
1999

Todas as
Comédias,
cronicas, 1999

Festa de Crianca,
infantojuvenil,
2000

Comédias Para Se
Ler Na Escola,
cronicas, 2000
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As Mentiras que os
Homens Contam,
cronicas, 2000

Todas as Historias
do Analista de
Bagé, contos, 2002

Banguete Com os
Deuses, cronicas,
2002

O Opoisitor,
romance, 2004

A marcha,
cronicas, 2004

A Décima Segunda
Noite, romance,
2006

Mais Comédias
Para Se Ler Na
Escola, contos,
2008

Os Espioes,
romance, 2009

Informe do Planeta
Az, 2018
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ANEXO H - BIOGRAFIA RUBEM BRAGA

Biografia Rubem Braga

Rubem Braga, (1913-1990) foi um escritor e jornalista brasileiro. Tornou-se
famoso como cronista de jornais e revistas de grande circulagdo no pais. Foi
correspondente de guerra na Italia e Embaixador do Brasil em Marrocos.

Rubem Braga nasceu em Cachoeiro do Itapemirim, no Espirito Santo, no dia
12 de janeiro de 1913. Seu pai, Francisco Carvalho Braga era proprietario do jornal
Correio do Sul. Iniciou seus estudos em sua cidade natal. Mudou-se para Niterdi, Rio
de Janeiro, onde concluiu o ginasio no Colégio Salesiano.

Carreira literaria

Em 1929, Rubem Braga escreveu suas primeiras cronicas para o jornal Correio
do Sul. Ingressou na Faculdade de Direito do Rio de Janeiro, em seguida transferiu-se
para Belo Horizonte, onde concluiu o curso, em 1932. Nesse mesmo ano, iniciou uma
longa carreira de jornalista, que comegou com a cobertura da Revolugdo
Constitucionalista de 32, para os Diarios Associados.

Em 1944, Rubem Braga foi para a Italia, durante a Il Guerra Mundial, quando
cobriu como jornalista as atividades da For¢a Expediciondria Brasileira. No inicio dos

anos 50 se separou de Zora, que lhe deu um unico filho Roberto Braga.
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Rubem Braga foi socio da "Editora Sabid", e exerceu cargos de chefia do
escritorio comercial do Brasil no Chile, em 1955, e de embaixador no Marrocos, entre
1961 e 1963.

Rubem Braga faleceu, no Rio de Janeiro, no dia 19 de dezembro de 1990.
Caracteristicas

Rubem Braga dedicou-se exclusivamente a cronica, que o tornou popular.
Como cronista mostrava seu estilo ironico, lirico e extremamente bem-humorado.
Sabia também ser acido e escrevia textos duros defendendo os seus pontos de vista.
Fazia critica social, denunciava injusticas, a falta de liberdade da imprensa e combatia
governos autoritarios.

Obras de Rubem Braga
e O Morro do Isolamento (1944)
e Um P¢ de Milho (1948)
e O Homem Rouco (1949)
e A Borboleta Amarela (1956)
e A Traicao das Elegantes (1957)
e Aide Ti Copacabana (1960)
e Recado de Primavera (1984)
e Cronicas do Espirito Santo (1984)
e O Verao e as Mulheres (1986)
e As Boas Coisas da Vida (1988)
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ANEXO I - BIOGRAFIA DE FERNANDO SABINO

Biografia de Fernando Sabino

Fernando Sabino (1923-2004) foi um escritor, jornalista e editor brasileiro.
Recebeu diversos prémios, entre eles, o Prémio Jabuti pelo livro "O Grande
Mentecapto" e o Prémio Machado de Assis, da Academia Brasileira de Letras. Foi
condecorado com a Ordem do Rio Branco, no grau de Gra-Cruz, pelo governo
brasileiro.

Fernando Tavares Sabino nasceu em Belo Horizonte, Minas Gerais, no dia 12
de outubro de 1923. Em 1930, apds aprender a ler com a mae, ingressou no Grupo
Escolar Afonso Pena. Fez o curso secundério no Gindsio Mineiro. Ao final do curso
conquistou a medalha de ouro como o primeiro aluno da turma.

Fernando Sabino faleceu na cidade do Rio de Janeiro, no dia 11 de outubro de

2004. Prémios:

e Em 1979, concluiu o romance O Grande Mentecapto, que havia iniciado ha 33
anos. Recebei o Prémio Jabuti pela obra.

e Recebeu o Prémio Golfinho de Ouro na categoria de Literatura, concedido
pelos Conselhos Estaduais de Educacdo e Cultura do Rio de Janeiro.

e Em 1985 foi condecorado com a Ordem do Rio Branco no grau de Gra-Cruz
pelo governo brasileiro.

e Em 1989 o filme O Grande Mentecapto foi premiado no Festival Internacional

de Gramado.



Outras Obras de Fernando Sabino

O Menino no Espelho (1982, adotado em vérias escolas do pais)
A Faca de Dois Gumes (1985)

A Mulher do Vizinho (1988)

O Bom Ladrao (1991)

Z¢€lia uma Paixao (1991)

A Nudez da Verdade (1994)

Com a Graga de Deus (1994)
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ANEXO J - Links videos tirinhas

SOUZA, Mauricio de. Turma da Ménica na internet.
https://youtube.com/watch?v=vFJ5IUIONHg

O mundo esté doente. https://youtube.com/watch?v=vFJSIUIONHg

A dor de dente. https://youtube.com/watch?v=vFJ5IUIONHg

Chico Bento em: troca troca. https://youtube.com/watch?v=vFJ5IUIONHg

Chico Bento em ai, meu bumbum! https://youtube.com/watch?v=vFJ5IUIONHg
Chico Bento em: O burrico. https://youtube.com/watch?v=vFJ5IUIONHg
Chico Bento colando? https://youtube.com/watch?v=vFJ5IUIONHg



https://youtube.com/watch?v=vFJ5lUlONHg
https://youtube.com/watch?v=vFJ5lUlONHg
https://youtube.com/watch?v=vFJ5lUlONHg
https://youtube.com/watch?v=vFJ5lUlONHg
https://youtube.com/watch?v=vFJ5lUlONHg
https://youtube.com/watch?v=vFJ5lUlONHg
https://youtube.com/watch?v=vFJ5lUlONHg

