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RESUMO

Resumo: Este estudo tem o objetivo de analisar, de modo diacronico, os percursos € as
perspectivas da constru¢do das recentes politicas linguisticas educacionais no ambito dos
estados brasileiros, com foco no ensino de espanhol como lingua estrangeira/adicional
(LE/A), no recorte 2017-2021. O quadro tedrico abrange reflexdes sobre politicas
educacionais, linguisticas e plurilingues, movimentos sociais e andlise de politicas
educacionais. O percurso metodoldgico tem cunho qualitativo, interpretativista e se
fundamenta, especialmente, na analise de conteudo (BARDIN, 2004, 2011) e na interlocugao
do corpus aos referenciais teorico-analiticos do Ciclo de Politicas (BALL; BOWE; GOLD,
1992). A pesquisa tem como fontes de dados documentos legislativos, entrevista
semiestruturada e questionario online. Os primeiros incluem 18 textos legais de trés tipos: 5
leis e 13 projetos (de leis e de emendas constitucionais) situados em 12 estados. As entrevistas
foram realizadas com 14 envolvidos com o movimento Fica Espanhol ou representantes deste
coletivo em dois estados com leis estaduais vigentes com foco no ensino da LE/A em questao
(RS e PB). O questionario foi aplicado junto aos representantes deste mesmo coletivo nas
diferentes unidades federativas do pais (com exce¢ao daquelas que nao possuiam
representacdo no momento de geracdo de dados — como Amapa - ou que ja haviam sido
contempladas por meio das entrevistas — RS e PB) e respondido por 3 participantes (SP, RJ,
RR). Os principais dados obtidos, apos a analise de conteido do corpus e sua a interlocug¢do
com o Ciclo de Politicas, evidenciam que as politicas investigadas tém assumido percursos
diversos, com semelhangas e divergéncias e envoltos por elementos preponderantes que
registram 0s mecanismos que permeiam sua construcdo. A identificacdo destes elementos foi
pautada pelas particularidades dos Contextos do Ciclo e indicam, portanto, as influéncias
atreladas as politicas, os aspectos que as constituem e as caracterizam como textos, as
dificuldades de sua implementagdo, os impactos ja observados e as estratégias colocadas em
pratica para superar as desigualdades geradas.

Palavras-chave: politicas linguisticas educacionais; legislagdes estaduais; ensino de
espanhol como lingua estrangeira/adicional; educacdo basica; ciclo de
politicas.
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RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo analizar, de modo diacrdénico, los recorridos y las
perspectivas de la construccion de las recientes politicas lingiiisticas educacionales en el
ambito de los estados brasilefios, con enfoque en la ensefianza de espafiol como lengua
extrajera/adicional (LE/A), en el periodo 2017-2021. El marco tedrico abarca reflexiones
sobre politicas educacionales, lingiiisticas y plurilingiies, movimientos sociales y analisis
de politicas educacionales. El recorrido metodolégico tiene caracter cualitativo,
interpretactivista y se fundamenta, especialmente, en el analisis de contenido (BARDIN,
2004, 2011) y en la interlocucion del corpus a los referenciales tedrico-analiticos del Ciclo
de Politicas (BALL; BOWE; GOLD, 1992). La investigacién posee como fuentes de datos
los documentos legislativos, la entrevista semiestructurada y el cuestionario online. Los
primeros incluyen 18 textos legales de tres tipos: 5 leyes y 13 proyectos (de leyes o de
emendas constitucionales) ubicados en 12 estados. Las entrevistas fueron realizadas con 14
sujetos involucrados al movimiento “Fica Espanhol” o representantes de este colectivo en
dos estados con leyes estatales promulgadas con enfoque en la ensefianza de la LE/A en
cuestion (RS y PB). El cuestionario fue aplicado a los representantes de este mismo
colectivo en las diferentes unidades federativas del pais (con excepcion de aquellas que no
poseian representacion en el momento de generacion de datos — como Amapa — o que ya
habian sido contempladas por las entrevistas — RS y PB) y respondido por 3 participantes
(SP, RJ, RR). Los principales datos obtenidos, tras el andlisis de contenido del corpus y de
su interlocucion con el Ciclo de Politicas, evidencian que las politicas investigadas tienen
asumido recorridos diversos, con semejanzas y divergencias y envueltos por elementos
preponderantes que registran los mecanismos que permean su construccion. La
identificacion de estos elementos se basa en las particularidades de los Contextos del Ciclo
e indican, por lo tanto, las influencias relacionadas con las politicas, los aspectos que las
constituyen y las caracterizan como textos, las dificultades de su implementacion, los
impactos ya observados y las estrategias utilizadas para superar las desigualdades
generadas.

Palabras clave: politicas lingliisticas educacionales; legislaciones estatales; ensefianza de
espafiol como lengua extranjera/adicional; educacion basica; ciclo de
politicas.
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for the insertion of Spanish in the primary system: pathways and perspectives. 2022. 286
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ABSTRACT

This study aims to analyze, in a diachronic way, the paths and perspectives of the construction
of recent educational language policies within the scope of the Brazilian states, focusing on
the teaching of Spanish as a foreign/additional language, in the 2017-2021 period. The
theoretical framework encompasses reflections on educational, linguistic and plurilingual
policies, social movements and analysis of educational policies. The methodological path is
qualitative, interpretive and is based, especially, on content analysis (BARDIN, 2004, 2011)
and on the interlocution of the corpus to the theoretical-analytical references of the Policy
Cycle (BALL; BOWE; GOLD, 1992). The research uses legislative documents, semi-
structured interviews and online surveys as its data sources. The former includes 18 legal texts
of three types: 5 laws and 13 projects (of laws and constitutional amendments) located in 12
states. The interviews were carried out with 14 people involved with the “Fica Espanhol”
movement or representatives of this collective in two states with current state laws focused on
teaching the Second or Additional Language in question (RS and PB). The survey was applied
to representatives of this same collective in the different federative units of the country (with
the exception of those which did not have representation at the time of data generation — such
as Amapa — or which had already been contemplated through interviews — RS and PB) and
answered by 3 participants (SP, RJ, RR). The main data obtained, after analyzing the content
of the corpus and its dialogue with the Policy Cycle, shows that the investigated policies have
taken different paths, with similarities and differences and surrounded by preponderant
elements that record the mechanisms that permeate their construction. The identification of
these elements was guided by the particularities of the Contexts of the Cycle and, therefore,
indicate the influences linked to the policies, the aspects that constitute and characterize them
as texts, the difficulties of their implementation, the impacts already observed and the
strategies put into practice to overcome the inequalities generated.

Key words: educational language policies; state policies; teaching spanish as a
foreign/additional language; primary system; policy cycle.
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1 PALAVRAS INICIAIS

Considero importante iniciar este estudo, comentado como se deu o interesse por
realizé-lo e por pesquisar a tematica em pauta.

Primeiramente, destaco que tenho grande apreco pelo tema, ja que possuo formagao
académica na area de investigacdo e atuo profissionalmente em tal contexto (sou docente
colaboradora dos cursos de Letras/Espanhol da Universidade Estadual de Londrina, da
Universidade Estadual do Parand e professora formadora do Curso de Letras/Espanhol a
distancia da Universidade Federal de Santa Maria).

Desde minha formagdo inicial a vontade de entender e de (re)pensar iniciativas de
como o ensino de espanhol poderia se sustentar de modo mais contundente em nosso pais era
uma vontade latente para mim. Sempre questionei as razdes que, direta ou indiretamente, nao
promoviam o ensino desta lingua em nossa nacao apesar das diversas justificativas de cunho
politico, econdmico, geografico, cultural, entre outras que, a meu ver, legitimam e escancaram
a necessidade da presenca da lingua espanhola em nossas escolas.

No entanto, a ideia de tratar a respeito do tema das politicas linguisticas educacionais
com foco no espanhol surgiu de forma mais concreta durante o Mestrado em Estudos da
Linguagem (UEL), finalizado em maio de 2018, no qual tive a oportunidade de realizar o
trabalho “Politicas publicas e ensino de espanhol no Brasil: entre a instauragdo e a real
implementa¢do”. Neste estudo, com base nos referenciais analiticos da abordagem do Ciclo
de Politicas, observei algumas problematicas atreladas a Lei n° 11.161 e examinei sua
concretiza¢do no curso de formac¢do docente de Letras/Espanhol da Universidade Estadual de
Londrina.

Na pesquisa mencionada pude constatar, entre outros aspectos, a inexisténcia em nossa

nacdo, e naquele momento, de uma politica concreta e eficaz em relacdo a tal ensino:

Ainda que alguns aspectos como, por exemplo, a proximidade com os paises
hispanicos; a crescente expansao do espanhol no mundo; o fato de que esta ¢ a
lingua do MERCOSUL, entre outros pormenores apontem em dire¢do a uma
necessidade de estimulo do ensino do castelhano, as politicas até agora
(ndo)implementadas ndo contribuiram para que este idioma fosse realmente inserido
na nossa nacdo. Pertencemos a um cendrio onde as evidéncias sdo renegadas e
permanece um incentivo ao “monolinguismo crénico” [...] enquanto o mundo roga
por uma consciéncia plurilingue e cultural (BARRIOS, 2018, p. 146).

Conforme pude perceber em minha pesquisa de mestrado acima mencionada e como

poderd ser visualizado no decorrer desta tese, nos ultimos anos, principalmente apos a
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promulgacdo da MP 746 e da Lei n° 13.415 que, entre outras acdes, revogaram a
obrigatoriedade de oferta do espanhol na educagdo bésica, algumas iniciativas visando a
retomada de tal oferta passaram a evidenciar-se dentro e fora da esfera legislativa.

Entre estas atitudes, diversas cartas e manifestos foram elaborados por diferentes
entidades da nagdo repudiando a san¢do das normativas acima indicadas. No ambito legal e a
nivel estadual, algumas iniciativas também comecaram a ser colocadas em pratica. Na
Paraiba, por exemplo, a Lei Estadual n® 11.191 foi aprovada em 2018 e também garantiu, a
partir de 2019, a oferta obrigatéria de espanhol no ensino médio e facultativa no ensino
fundamental, ambas de matricula também facultativa pelo aluno. No Rio Grande do Sul, por
meio da Emenda Constitucional n° 74 de 2018, o ensino de lingua espanhola, de matricula
facultativa, voltou a ser obrigatdrio nas escolas publicas de ensino fundamental e médio. Do
mesmo modo, o estado de Rondonia, com a Lei Estadual n° 1064 de 2018, passou a ter o
espanhol como disciplina de oferta obrigatéria no ensino médio. No campo municipal,
medidas também foram/estdo sendo criadas para incentivar o ensino da lingua aqui focada.
Em Apucarana, por exemplo, no norte do estado do Parana, garantiu-se, com o apoio da
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), na qual atuo, a inser¢do do espanhol na rede
municipal, a partir de 2020, beneficiando mais de 9 mil alunos da pré-escola até o 5° ano'.
Além disso, houve a atuacao das diversas entidades que, ha anos, lutam pelo ensino da lingua
espanhola em nosso territorio, como as associagdes de professores e as universidades, por
exemplo. De forma complementar, também houve a recente organizacdo e articulagdo de um
outro coletivo de sujeitos: o movimento Fica Espanhol.

Todas as agdes aqui mencionadas, certamente, t€m objetivos claros em comum:
repudiar politicas de apagamento do ensino da lingua espanhola em nossa nagdo e tentar, de
modo concreto, assegurar o ensino deste idioma nas escolas da educacdo bésica.

Diante deste contexto, observo e defendo a necessidade de uma maior reflexdo a
respeito da construcao das politicas que visam garantir o ensino de linguas em nossa
conjuntura, assim como sustento a relevancia da exploracdo dos diferentes elementos que
perpassam o processo de construcdo de tais iniciativas sem restringi-las ao papel do Estado,
mas atentando-se também, ao que tange as influéncias a elas relacionadas, aos aspectos
textuais, aos seus impactos, entre outros pontos que as envolvem.

Perante todo o exposto, a problematica central desta pesquisa se desenha da seguinte

forma: Sob um olhar diacronico, quais sdo os percursos das recentes politicas locais de

1Disponivel em: <http://www.apucarana.pr.gov.br/site/apucarana-implanta-o-ensino-da-lingua-espanhola-nas-
escolas-municipais/>. Acesso em: 07 fev. 2020.



http://www.apucarana.pr.gov.br/site/apucarana-implanta-o-ensino-da-lingua-espanhola-nas-escolas-municipais/
http://www.apucarana.pr.gov.br/site/apucarana-implanta-o-ensino-da-lingua-espanhola-nas-escolas-municipais/
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inser¢do de espanhol representadas por textos legais e como elas tém se construido no
ambito dos estados brasileiros apos a promulgagdo da MP 746 e da Lei 13.415?

Neste sentido, tenho como objetivo geral nesta investigacdo analisar, de modo
diacronico, os percursos e as perspectivas da construg¢do das recentes politicas
linguisticas educacionais no ambito dos estados brasileiros, com foco no ensino de
espanhol como lingua estrangeira/adicional, no recorte 2017-2021.

A escolha pelo termo “lingua estrangeira/adicional” (LE/A) se justifica pelo
entendimento de que “adicional” atende de forma mais adequada ao que esta pesquisa se
propde, sustentando-se na concepgao de Lopé Ramos (2021, p. 252) que define que “[...] o
conceito de lingua adicional, longe de ser um “mero” acréscimo, implica respeito a lingua do
outro, a trocas culturais, podendo ser um significativo componente construtor de espagos
interculturais com outras linguas e suas culturas”. No entanto, apesar de (re)conhecer que o
vocéabulo “adicional” estd mais atrelado ao escopo deste estudo, grande parte dos documentos
e dados aqui analisados valem-se do termo “lingua estrangeira”. Portanto, optei por manter os
dois conceitos para indicar o meu proprio posicionamento e também registrar os demais
posicionamentos aqui explorados.

Para tanto, com o intuito de alcancar o objetivo geral definido e responder as
perguntas de pesquisa apresentadas um pouco mais adiante, delimitei os seguintes objetivos
especificos: a) Identificar as politicas estaduais de inser¢do do ensino da lingua espanhola na
educacdo bdsica representadas por textos legais, tramitadas ou promulgadas, no recorte
2017-2021; b) Analisar a construgdo das recentes politicas estaduais de inser¢do do ensino
da lingua espanhola na educagdo basica (2017-2021) e seus elementos preponderantes.

Deste modo, as perguntas de pesquisa delimitadas sdo, respectivamente: a) Quais sdo
as politicas representadas por proposicoes legislativas, tramitadas e promulgadas no
ambito dos estados brasileiros, no recorte 2017-2021, com foco na inser¢do da lingua
espanhola na educagdo bdsica? b) Como tais politicas de inser¢do da lingua espanhola na
educag¢do basica tém se construido e quais sdo seus elementos preponderantes? No
tocante, especificamente, a segunda pergunta de pesquisa, parte do caminho para elucida-la
sera percorrido a partir de uma série de subperguntas que me auxiliaram na identificagdo dos
mecanismos de construcao das politicas investigadas.

O percurso metodologico tragado para este trabalho tem cunho qualitativo,
interpretativista e se fundamenta, especialmente, na analise de contetido e na interlocucao dos

dados aos referenciais teorico-analiticos do Ciclo de Politicas (BALL; BOWE; GOLD, 1992).
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No que cerne a abordagem qualitativa, me baseio nos fundamentos de Godoy (1995),
Divan e Oliveira (2008), Liidke e André (1986) e a vejo como uma metodologia adequada
para a observacdo do mundo empirico ao qual objetivei explorar, tendo em vista que a
finalidade deste tipo de pesquisa “[...] ¢ documentar, em detalhes, os eventos diarios e
identificar o que esses eventos significam para os participantes € para as pessoas que
presenciam os eventos” (DIVAN; OLIVEIRA, 2008, p. 189).

A escolha pelo interpretativismo se ancora diante da concepgao de Saccol (2009) que
defende que esta perspectiva “enfatiza a importancia dos significados subjetivos e
sociopoliticos, assim como agdes simbolicas na forma como as pessoas constroem e
reconstroem sua propria realidade”. Neste sentido, aproveito este momento para aclarar que
optei por escrever esse texto em primeira pessoa, pois me considero autora, (re)interpretadora
e (re)construtora dos conhecimentos aqui compartilhados. Desse modo, corroboro com os

argumentos de Saccol (2009, p. 263) ao defender que

a linguagem utilizada para escrever a pesquisa interpretativista pode ser distinta
daquela utilizada nos estudos positivistas. Embora ndo obrigatério, ¢ permitido o uso
da primeira pessoa (eu analiso, eu concluo, nés analisamos, nos concluimos) até
mesmo como uma forma de deixar clara a posi¢do do pesquisador, reconhecendo as
limitagdes do processo de pesquisa, que dependera sempre de sua interpretagao.

No tocante a analise de conteudo, tenho como base as técnicas e fases propostas por
Bardin (2004, 2011) que compreendem a pré-analise, a exploragdo do material e o tratamento
dos resultados. Para a autora em pauta, tal abordagem objetiva “[...] analisar o que foi dito em
meio a uma investigacdo, construindo e apresentando concepgdes em torno de um objeto de
estudo (BARDIN, 2011).

No que compete aos pressupostos tedricos-analiticos do Ciclo de Politicas, Mainardes

(2006, p. 48) salienta que tal abordagem

constitui-se num referencial analitico ttil para a analise de programas e politicas
educacionais e [...] permite a andlise critica da trajetoria de programas e politicas
educacionais desde sua formulag@o inicial até a sua implementag¢do no contexto da
pratica e seus efeitos.

Tendo como base essas caracteristicas metodoldgicas até entdo expostas e com o
intuito de tentar responder as inquietacdes levantadas nesta investigacao, sdo utilizadas como
fontes de coleta de dados os documentos legislativos € como fontes de geracdo de dados a
entrevista semiestruturada e o questiondrio online.

O arcabouco legislativo se situa em 12 estados do pais nos quais, no recorte
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delimitado, hé leis promulgadas ou projetos em tramitagdo - Ceard, Minas Gerais, Pard,
Paraiba, Parana, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Rondo6nia, Santa
Catarina e Sao Paulo — se constitui de 18 textos legais de trés tipos: 5 leis e 13 projetos (de
leis e de emendas constitucionais).

As entrevistas foram realizadas junto a 13 sujeitos do Rio Grande do Sul e 1 da
Paraiba e os questionarios foram aplicados aos representantes deste mesmo coletivo nas
diferentes unidades federativas do pais (com exceg¢dao daquelas que ndo possuiam
representacdo no momento de geragdo de dados — como Amapé - ou que j& haviam sido
contempladas por meio das entrevistas — RS e PB) e respondido por 3 participantes: Sao
Paulo, Rio de Janeiro e Roraima.

A escolha por ter participantes do movimento Fica Espanhol se justifica por este ter se
configurado como um coletivo impulsionador de uma das recentes politicas locais de
espanhol analisadas na investigacdo (a Emenda Constitucional n°® 74 promulgada no Rio
Grande do Sul) e por possuir representagdes em outros estados do pais?, caracterizando-se
como um movimento que, ainda que recente, tenta constituir-se como um movimento de
amplitude nacional em prol da 4rea abordada. No entanto, esclare¢o que tal escolha ndo tem a
intencao de desestimar ou desprivilegiar as agdes de outros grupos ou sujeitos que, ao longo
da historia, atuaram no contexto voltado para o ensino de espanhol em nosso territdrio.
Reconheco e estimo a atuacdo dos diversos atores na construgdo de politicas com foco na
lingua espanhola e trago o olhar do Movimento como uma possibilidade de observagao dos
cenarios que, no momento de elaboracdo deste percurso investigativo, se constroem.

No que cerne a delimitacdo dos estados do Rio Grande do Sul e da Paraiba para a
realizagdo das entrevistas, explico que tal escolha se deu pelos seguintes motivos: a) estes sao
exemplos de estados nos quais j& ha normativas promulgadas em leis e, portanto, a partir dos
olhares dos entrevistados, eu poderia aproximar-me aos mecanismos relacionados a
construgdo de politicas que conseguiram transformar-se em normativas; b) no caso especifico
do RS, como um dos meus intuitos era trazer para este trabalho as perspectivas dos
envolvidos com o movimento Fica Espanhol pelas razdes ja sinalizadas, optei por ter
participantes deste estado por ter sido nele que o Fica Espanhol, como assim se conhece, ter

tido sua origem; c) ja a opg¢ao pela Paraiba foi motivada pelo fato deste estado ter sido o

2Em 2022, ano de finalizagdo desta tese, 0 movimento possui representantes no Distrito Federal e em 25 estados
do pais (com excecdo de Roraima e Amapa). No momento de coleta/geracdo de dados da pesquisa, o coletivo
possuia representagdo no Distrito Federal e em 26 estados (com exce¢do do Amapa).
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primeiro a apresentar uma proposicdo com foco no ensino de espanhol dentro do recorte
delimitado para este estudo e por também possuir representaciao no coletivo em questao.

Deste modo, esta trajetoria metodologica ilustra o titulo escolhido para este
trabalho: “A CONSTRUCAO DAS RECENTES POLITICAS ESTADUAIS DE INSERCAO
DE ESPANHOL NA EDUCACAO BASICA (2017-2021): PERCURSOS E
PERSPECTIVAS” ja que entendo que, diante dos dados/gerados coletados a partir das fontes
de dados delimitadas, pude obter uma visdo diacrénica dos percursos trilhados pelas politicas
aqui enfocadas, assim como trazer algumas perspectivas dos mecanismos de sua constru¢do a
partir das informagdes evidenciadas nos proprios textos legais e compartilhadas pelos meus
participantes envolvidos com o movimento Fica Espanhol.

A fim de promover uma explanagdo geral e contextualizadora das caracteristicas desta

investigacdo, apresento o quadro a seguir que sintetiza algumas informagdes relevantes:

Quadro 1: Sintese dos elementos caracteristicos da pesquisa.

PROBLEMATICA Sob um olhar diacrénico, quais so 0s percursos das recenters pohticas .estaduals de insergao Fle espgnhol
CENTRAL representadas por textos legais e como elas t€m se construido no ambito dos estados brasileiros apds a
promulgacdo da MP 746 e da Lei 13.415?
Analisar, de modo diacronico, os percursos e as perspectivas da construgdo das recentes politicas
OBJETIVO GERAL linguisticas educacionais no ambito dos estados brasileiros, com foco no ensino de espanhol como lingua
estrangeira/adicional, no recorte 2017-2021.
Identificar as politicas estaduais de inser¢do do ensino Anagzai;:eiogstg(lf:gs?sz fie:leinntes 5 gilt;(;ﬁlsoiztiguals
OBJETIVOS da lingua espanhola na educagéo basica representadas oreao ¢ gua esp
. . . educacdo basica (2017-2021) e seus elementos
ESPECIFICOS por textos legais, tramitadas ou promulgadas, no reponderantes
recorte 2017-2021 prep ’
Quais sdo as politicas representadas por proposi¢des
legislativas, tramitadas e promulgadas no dmbito Como tais politicas de inser¢do da lingua espanhola
PERGUNTAS DE o ~ 1s: A , -
dos estados brasileiros, no recorte 2017-2021, com na educacao basica tém se construido e quais sao
PESQUISA o> O ; "
foco na inser¢do da lingua espanhola na educagao seus elementos preponderantes?
basica?
Estudo de cunho interpretativista e qualitativo, com foco na analise de contetido (BARDIN, 2004, 2011) e na
METODOLOGIA interlocucdo do corpus ao Ciclo de Politicas (BALL; BOWE; GOLD, 1992)
FONTES DE
COLETA/GERACAO Documentos legislativos, entrevistas semiestruturadas e questionarios eletronicos.
DE DADOS
18 Documentos legislativos® (leis, projetos de lei e projetos de emenda & constituigdo propostos no recorte
2017-2021) e tramitados em 12 estados do pais: Ceara, Minas Gerais, Para, Paraiba, Parana, Pernambuco,
Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Ronddnia, Santa Catarina e Sdo Paulo.
CORPUS 14 Entrevistas semiestruturadas com envolvidos nas a¢cdes do movimento “Fica Espanhol” em dois estados

nos quais ha leis estaduais vigentes com foco no ensino de espanhol (Rio Grande do Sul e Paraiba).
3 Questionarios eletronicos respondidos pelos representantes do movimento Fica Espanhol de Sio Paulo,
Rio de Janeiro e Roraima®*.

Fonte: a autora.

30 termo “documentos legislativos” usado neste estudo se ancora na defini¢do de Torres ¢ Almeida (2013, p. 3)
que estabelecem que “a documentacdo legislativa [...] representa o conjunto de documentos gerados durante o
processo legislativo, compreendendo as proposicdes legislativas e as normas juridicas propriamente ditas”.

“No momento de geragdo de dados do estudo, somente 0 Amapa ndo possuia representagao.
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Para atender os propdsitos deste estudo, os capitulos que constroem essa tese tem
inicio com esta se¢do na qual contextualizo o trabalho e apresento os aspectos que o norteiam,
como suas justificativas, a problematica central, os objetivos gerais e especificos, as perguntas
de pesquisa e a estrutura do trabalho. Em seguida, no capitulo 2, “DEFINICOES E
CONTEXTUALIZACOES”, para proporcionar ao leitor uma maior aproximacao as politicas
que analiso ao longo do percurso, apresento defini¢cdes e contextualizagcdes que percorrem o
campo das politicas educacionais e linguisticas, discutindo seus papéis e importancias, assim
como expondo seus desdobramentos. Com o intuito de elucidar como tais politicas podem
estar atreladas a area de linguas LE/A, especialmente da lingua espanhola, no capitulo 3,
“RECONHECENDO ALGUNS PERCURSOS?”, a partir de uma retomada teorica ¢ histdrica,
exponho um panorama das politicas linguisticas educacionais nacionais com foco no ensino
de LE/A (especialmente do espanhol), representadas por normativas promulgadas no recorte
1931-2021. De forma complementar, para ilustrar as politicas em um ambito mais micro e
atrelado a regido na qual resido e atuo como docente da area, me detenho a exemplificacdo de
politicas linguisticas educacionais com foco no ensino de linguas LE/A no estado do Parana.
Considerando que, neste estudo, defendo que estas politicas, seja no ambito nacional, estadual
ou municipal, ndo se constroem somente diante do papel do poder publico, mas sim a partir da
articulacdo de diferentes atores e acdes, registro no capitulo 4, “MOVIMENTOS SOCIALIS,
ASSOCIACOES E INSTITUICOES DE FORMACAO?”, a importincia dos movimentos
sociais, das associacdes de professores e das universidades no desenvolvimento de politicas
com foco no ensino de lingua espanhola. Ademais, aproveito para contextualizar a
organizacao inicial do Movimento Fica Espanhol, coletivo que se caracteriza como o ponto de
ancoragem entre os participantes selecionados para este estudo. Em seguida, no capitulo 5, “O
CICLO DE POLITICAS COMO UMA ALTERNATIVA PARA A ANALISE DE
POLITICAS LINGUISTICAS EDUCACIONAIS”, discuto os preceitos de um possivel
referencial tedrico-analitico para a analise de politicas linguisticas educacionais, o Ciclo de
Politicas (BALL; BOWE; GOLD, 1992), trazendo a caracterizacdo dos pressupostos que
percorrem este Ciclo e indicando teses e dissertagdes ja publicadas na area que o utilizaram.
Para esmiugar o caminho percorrido nesta pesquisa para o uso do referencial tedrico-analitico
em pauta e das demais caracteristicas atreladas a metodologia desta investiga¢ao, no capitulo
6, “TRAJETORIA METODOLOGICA”, detalho todo o percurso metodolégico pelo qual
transitei, caracterizando as bases qualitativas que sustentam este trabalho, apresentando como

se deu meu contato com as fontes de coleta e geracdo de dados escolhidas, indicando os
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comprometimentos éticos ponderados no decorrer da pesquisa, assim como detalhando e
ilustrando a andlise de conteudo (BARDIN, 2004, 2011) que compreende o escopo deste
trabalho. Me encaminhando para a finalizagdo do texto, no capitulo 7, “O CICLO DE
POLITICAS E A CONSTRUCAO DAS RECENTES POLITICAS ESTADUAIS DE
INSERCAO DE ESPANHOL  (2017-2021): UMA  POSSIBILIDADE DE
INTERLOCUCAO?”, realizo a interpretagdo/analise dos recortes categorizados na andlise de
conteudo anteriormente detalhada e efetivo sua associacdo ao Ciclo de Politicas (BALL;
BOWE; GOLD, 1992). Esta articulacdo se da a partir da compreensao das particularidades de
cada um dos Contextos que o compdem e se direciona por meio de uma série de subperguntas
de pesquisa. Finalmente, no capitulo 8, “ENCAMINHAMENTOS FINAIS”, retomo as
principais discussodes e contribui¢des da investigacdo, assim como indico a possivel superacao

de suas lacunas diante da sugestdo de estudos futuros.



27

2 DEFINICOES E CONTEXTUALIZACOES

Conforme sera abordado no decorrer desta tese, entendo as politicas investigadas neste
trabalho como “politicas linguisticas educacionais”, tendo em vista sua caracteristica de
intervir tanto no que tange a lingua, quanto a educagdo. Dessa forma, para situar o meu
trabalho e proporcionar ao leitor uma maior contextualizagdo a respeito das politicas que
analiso ao longo do percurso, neste capitulo apresento definigdes que percorrem o campo das
politicas educacionais e das politicas linguisticas, discuto seus papéis e importancias, assim
como exponho seus desdobramentos.

Me parece relevante iniciar esta subsecdo salientando que concebo as politicas
educacionais como algo flexivel, atrelado a um contexto, a um periodo historico e a diversos
movimentos (sejam eles de cunho social, politico, econdmico ou outros). Desse modo, as
defini¢cdes que aqui serdo apresentadas correspondem as visdes de determinados autores, mas
sempre considerando esse carater ndo estatico do conceito.

Para alguns tedricos, como Oliveira (2010), Saviani (2008) e Vieira (2007), por
exemplo, a politica educacional esta estreitamente relacionada as ideias, decisdes e agdes dos

poderes publicos. Sob esta perspectiva, o primeiro define que as

[...] politicas publicas educacionais dizem respeito as decisdes do governo que tém
incidéncia no ambiente escolar enquanto ambiente de ensino-aprendizagem. Tais
decisdes envolvem questdes como: constru¢do do prédio, contratacdo de
profissionais, formacdo docente, carreira, valorizagdo profissional, matriz curricular,
gestao escolar, etc (OLIVEIRA, 2010).

Do mesmo modo, ao também definir o termo e discuti-lo considerando o ambito

brasileiro, Saviani (2008, p. 7) destaca que

A politica educacional diz respeito as decisdes que o Poder Publico, isto €, o Estado,
toma em relacdo a educagdo. Tratar, pois, dos limites e perspectivas da politica
educacional brasileira implica examinar o alcance das medidas educacionais
tomadas pelo Estado brasileiro.

Dessa forma, uma politica educacional ndo se restringe somente a leis ou
determinagdes legislativas, mas pode estar relacionada a diversos elementos do contexto
escolar, desde for¢a de trabalho, estrutura fisica, organizacao curricular, entre outros. Além
disso, considerando a estreita relagdo entre elas e as agdes do Poder Publico, para analisa-las

dentro de um determinado contexto, como o brasileiro, por exemplo, se faz necessario



28

analisar também as ideias levantadas e as medidas educacionais tomadas pelo Estado de tal
contexto.

Nesse sentido, Vieira (2007, p. 56) complementa que

[...] quando nos referimos a politica educacional, estamos tratando de ideias e de
acdes. E, sobretudo, de agdes governamentais [...]. As politicas educacionais [...]
expressam a multiplicidade e a diversidade da politica educacional em um dado
momento historico. Dizem respeito a areas especificas de intervengao, dai porque se
fala em politicas de educag@o infantil, educagdo basica, educacdo superior, etc. Cada
uma delas, por sua vez, pode se desdobrar em outras.

O autor (2007, p. 20) ainda defende que tais politicas contribuem tanto para reproduzir
uma ordem estabelecida, quanto para transforméa-la e se caracterizam como “uma estratégia de
governo que normalmente se compde de planos, de projetos, de programas ¢ de documentos
variados”.

Como citado pelo estudioso, as politicas educacionais correspondem a periodos
particulares da histoéria (embora, a meu ver, também possam causar impactos longos, que
ultrapassam os limites de um dado recorte historico) e, ainda que, em um primeiro momento,
se associem a areas especificas do cendrio educativo (como o ensino infantil, basico ou
superior), posteriormente podem dar origem a outras politicas. Compartilhando esse ponto de
vista a respeito dos possiveis “desdobramentos” que envolvem uma politica educacional,

Silva (2014, p. 50) expde que

Essas politicas, de modo implicito ou explicito, figuram em documentos oficiais,
repercutindo nas ag¢des da rede de ensino brasileira e desdobrando-se em programas,
projetos, diretrizes, planos, que se constituiem em normas para referenciar e,
frequentemente, dirigir politicas das secretarias de educag@o, 6rgdos intermediarios e
subsecretarias, até chegar as escolas, professores, pais. Para isso, a rede de ensino se
serve de circulares, oficios, memorandos, cursos de formagdo, orientagdes, etc.

Dessa forma, ainda que as politicas educacionais nao estejam restritas a legislagao, ¢
por meio dela e de demais direcionamentos normativos (documentos oficiais, oficios, etc.)
que elas se validam, se tornam possiveis (ou impossiveis) nos espagos com os quais se
relacionam e “chegam aos ouvidos” dos envolvidos.

Diante deste contexto, corroboro com Azevedo (2004, p. 59) ao pensar que “[...] ndo
se pode esquecer que a escola e principalmente a sala de aula, sdo espagos em que se
concretizam as defini¢cdes sobre a politica e o planejamento que as sociedades estabelecem
para si proprias como projeto ou modelo educativo que se tenta por agdo [..]”. E

principalmente (mas ndo unicamente) na escola e na sala de aula que as politicas educacionais
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ecoam, se efetivam (ou ndo) e provocam impactos, pois sdo nesses lugares que se fazem mais
latentes as questdes relacionadas, por exemplo, ao ensino e a aprendizagem, aos estudantes,
aos recursos didaticos e aos profissionais da educagao.

Ainda que alguns autores relacionem o desenvolvimento destas politicas as
idealizagdes e acdes do Poder Publico, ndo ¢ somente a ele que elas se associam. De acordo

com Souza (2016, p. 77)

A discussdo sobre as politicas educacionais ¢ os conflitos subjacentes oportuniza e
amplia as condi¢des de se avaliar a ac¢do, os produtos ¢ os impactos das politicas
educacionais e, especialmente, de se reconhecer que isto tudo tem uma intimidade
marcante com a luta pelo poder. Este procedimento insere-se em um campo mais
amplo, o qual demanda uma profunda analise da agdo governamental em dada area
e, para além disso, as relacdes que se estabelecem entre a agdo publica ¢ as
demandas sociais, pois o Estado se relaciona/responde a pressdo ou a auséncia de
pressdo social. Em outras palavras, o Estado, via de regra, reage as pressdes sociais,
seja atendendo-as, negociando-as, repelindo-as, absorvendo-as mesmo que
parcialmente, etc., mas (re)age em acordo com tais pressoes, ¢ isto lhe da sentido.

Para o autor, a demanda e a pressdo social aparecem como protagonistas também na
idealizagdo de possiveis politicas educacionais, ja que, de modo geral, o Estado
responde/reage a esses movimentos de modo a considerar (ou ndo) suas necessidades e
solicitacdes. Neste sentido e como poderd ser vislumbrado no capitulo 7, vejo que ndo s6 o
Poder Publico, mas também outros atores da sociedade podem impactar no ambito da politica
educacional, como: movimentos sociais, associagdes, alunos, professores, pais, entre outros.
Além disso, estes atores também podem, em um segundo momento, ser impactados pelas
iniciativas implementadas.

Em conformidade com este pensamento, Oliveira (2019, p. 11) exemplifica que

Pais, alunos, professores, gestores, profissionais da educagdo, agentes publicos de
satide, assistentes sociais ¢ membros da comunidade sdo alguns dos sujeitos que
emergem como partes interessadas nesse processo. As interagdes que ocorrem
nesses espagos, em ambito local e territorial, revelam embates, correlagdes de forca,
estratégias de cooperacdo e/ou rupturas que explicam como esses sujeitos se
articulam, como agem e tomam decisdes.

Compartilhando deste mesmo prisma, Ball et al. (2012) elucida que estes atores
podem influenciar ndo s6 na elaboracdo das politicas educacionais, como também em todo o
seu processo de implementacdo, reinterpretando suas defini¢des ou até mesmo recriando-as.
Esta conjuntura indica que, como sera debatido na analise/interpretacdo das politicas
investigadas neste trabalho, a politica ndo se encerra na promulgacdo do texto legal ja que,

segundo Oliveira (2019, p. 12), ela vai além daquelas praticadas apenas pelos politicos que
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estdo inseridos nos circulos de poder e sdo transitadas por atores que estao dentro da escola e
na comunidade escolar.

Esses diversos movimentos que envolvem o cenario das politicas educacionais podem
acarretar em questdes como a integracdo internacional e o fortalecimento de controle

democratico do Estado. Sob esta 6tica, Favero; Horta e Frigotto (1992, p. 6) argumentam que

Definir politicas educacionais a partir dos desafios da sociedade brasileira hoje
supde enfrentar a analise da natureza, alcance ¢ impactos da revolugdo cientifico-
tecnoldgica sobre a sociedade em seu conjunto e, sobretudo, a delimitagdo da esfera
publica do Estado. Duas questdes emergem aqui como fundamentais: externamente,
a integragdo internacional, inevitavel e necessaria que pode ser feita sob forma
subordinada ou de forma soberana e democratica; e, internamente, o fortalecimento
dos espagos de participagdo e controle democratico do Estado.

Deste modo, a politica educacional pode se evidenciar ndo “s6” como um elemento
interno, que afeta o proprio contexto no qual ela foi idealizada e produzida, mas também
como algo que pode impactar (e ser impactada) externamente, a partir de fatores que se
relacionam a questdes internacionais.

Diante deste contexto, além do Poder Publico e de diferentes atores da sociedade, ha
outro “elemento” que poderia ser considerado um protagonista ou, as vezes, um coadjuvante
na trama da politica educacional: os organismos internacionais. A modo de exemplificagdo,

ao pensar no contexto brasileiro, Libaneo (2016, p. 43) expde que:

Os organismos internacionais que mais atuam no ambito das politicas sociais,
especialmente da educag@o, sdo a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educag@o,
Ciéncia e a Cultura — Unesco —, o Banco Mundial, o Banco Interamericano de
Desenvolvimento — BID —, o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
— PNUD - e a Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico —
OCDE.

Ainda dentro deste mesmo prisma, Libaneo (2016, p. 40 — 41) também salienta que

No ambito das politicas oficiais, a pesquisa tem mostrado que as politicas
educacionais aplicadas a escola nas ultimas décadas tém sido influenciadas por
orientacdes dos organismos internacionais, as quais produzem um impacto
consideravel nas concepgdes de escola e conhecimento escolar e na formulagdo de
curriculos.

Conforme argumentado pelo autor, a idealizacao da politica educacional no pais sofre
a interferéncia de diferentes organismos internacionais de modo que tal impacto atinja o0 nosso
contexto educacional de diversos modos: alterando a concepcao de escola, a formula¢dao dos

curriculos, a valorizagao/desvalorizacao de determinados conhecimentos, etc.
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Para exemplificar um tipo de influéncia internacional no desenvolvimento de politicas
educacionais em nosso pais e na possivel valorizacdo de determinados conhecimentos (neste
caso, do espanhol), se poderia pensar no Mercosul. Diante da criagao deste acordo, criou-se
também, em 1991, o setor Educacional do Mercosul que, “através da negociagao de politicas
publicas e da elaboracdo e implementacdo de programas e projetos conjuntos [...] busca a
integracdo e o desenvolvimento da educacdo em toda a regido do Mercosul e paises
associados” (MERCOSUL EDUCACIONAL, 2022). A partir da efetivagdo do acordo e do
setor em pauta, foram desenvolvidos alguns programas e projetos que atendem aos objetivos
delimitados nos planos operativos, sendo que, alguns deles estdo atrelados a educacdo e ao
ensino de portugués e espanhol nos paises integrantes, como o Programa de Intercimbio
Académico de Portugués e Espanhol®. Apesar deste bloco econdmico ndo constituir-se
totalmente como um organismo “internacional”, tendo em vista que ¢ integrado também pelo
Brasil, caracteriza-se como um grupo intergovenamental no qual suas a¢des sdo dependentes
do dialogo entre o nosso pais e todos os demais que o compde.

Além de se configurar como ideias e agdes que estdo atreladas a diversos elementos do
contexto educacional, a politica educacional também ¢ um campo de estudo. De acordo com

Bell e Stevenson (2006) apud Ball e Mainardes (2011, p.11)

Os estudos de politica educacional tendem a tomar uma das trés formas: a) o
desenvolvimento de modelos analiticos através dos quais as politicas podem ser
analisadas e interpretadas; b) a analise de um conjunto de questdes relacionadas as
politicas; e c) a analise critica de politicas especificas.

Ampliando essa questdo no que tange aos estudos atrelados a tematica, Souza (2014)
realizou um levantamento a respeito dos trabalhos académicos da 4rea e observou que os
principais temas sdo: a constituigdo da agenda politica; a relagdo publico e privado na
educacdo; a avaliagdo educacional; o direito a educacdo; o financiamento da educagado; a
gestao escolar ou educacional (Municipalizagdo; Sistemas de ensino; gestdo democratica:
eleicdes; conselhos; projetos e praticas; etc.); a historia da politica (ou dos politicos) da
educagdo; a legislagdo educacional; o levantamentos da producgdo académica; o planejamento

(escolar ou educacional) (PNE; PDE; planejamento participativo; etc.); as politicas ou

3“0 objetivo geral do Programa reside em fomentar a associagio institucional universitaria, para estimular o
intercambio de estudantes e docentes da educagdo superior de programas de ensino de lingua, portugués e
espanhol, como segunda lingua. O programa consiste em projetos de associagdo institucional universitaria nas
especialidades de Letras, Portugués e Espanhol, exclusivamente para a graduacdo, a fim de fomentar o
intercambio e estimular a aproximacdo das estruturas curriculares, inclusive a equivaléncia e o reconhecimento
mutuo de créditos obtidos nas institui¢des participantes” (MERCOSUL EDUCACIONAL, 2022).
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programas especificos (Bolsa familia; formagdo de professores; etc.); as politicas para etapas
ou modalidades de ensino; as reflexdes tedricas em politicas educacionais; as reformas
educacionais; o trabalho docente.

Ainda para a autora (2016, p. 86)

Essas questdes todas nos provocam a estudar as politicas educacionais, com o intuito
de conhecer e mostrar como sdo operadas as relacdes entre o Estado e a Sociedade
na luta pelo reconhecimento da educagdo como direito, nos desafios da sua oferta e
organizagdo e nos conflitos decorrentes da busca por qualidade.

Considerando todo o processo que envolve uma politica educacional, assim como as
relagcdes comentadas pela autora e, especialmente, a questido da “busca pela qualidade”, vejo a
necessidade de que tais politicas também sejam constantemente (re)avaliadas. Nesse mesmo

sentido, Ball e Mainardes (2011, p.11) elucidam que

No Brasil, a pesquisa sobre politicas educacionais vem se configurando como um
campo distinto de investigacdo e em permanente busca de consolidagao. Nos ultimos
anos, pdde-se observar um aumento significativo de pesquisas, publicagdes, grupos
de pesquisa, linhas de pesquisa em programas de poés-graduacdo e eventos
especificos sobre politicas sociais e educacionais. Apesar desse cendrio promissor,
diversos pesquisadores do campo das politicas destacam a necessidade de empregar
referenciais analiticos mais consistentes, bem como de ampliar a interlocugdo com a
literatura internacional, bastante vasta e com uma variedade de perspectivas tedrico-
metodologicas.

Ampliando esta visdo no que compete ao estabelecimento de referenciais analiticos,
diretrizes e outros tipos de orientagdes relacionadas a avaliacdo de uma politica educacional,

Souza (2009, p. 17), observa que

A tematica da avaliacdo de politicas educacionais esta presente nos grandes debates
educacionais, trazendo a tona a questdo da avaliacdo enquanto estratégia politica
para fomentar experiéncias emancipatdrias, mediante a participacdo de diferentes
sujeitos sociais.

Diante deste contexto, o Ciclo de Politicas (BALL; BOWE; GOLD, 1992) configura-
se, no cenario atual, como um referencial analitico bastante utilizado. Sobre este tema,
discorro com mais detalhes no capitulo 5.

No concernente as discussdes e conceituacdes de politicas linguisticas, considero
importante fazer uma ressalva em relacdo ao termo utilizado para designar ao que aqui trato
como “politica linguistica”. De acordo com Ribeiro da Silva (2013), ainda ndo ha um grande

consenso entre os tedricos da area a respeito da terminologia mencionada. Neste contexto, o
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pesquisador adverte que as expressdoes "Planejamento Linguistico", “Politica Linguistica”,
“Engenharia Linguistica” e “Tratamento Linguistico” sdo algumas das mais usadas por
estudiosos que se dedicam a area, em alguns momentos como “sindnimos” e, em outros,
como elementos distintos e/ou complementares. Deste modo, como nesta subsecdo me
proponho a trazer os diferentes olhares dos pesquisadores sobre o conceito em questdo,
algumas sao as expressoes utilizadas para aborda-la (de acordo com a denominagdo escolhida
pelos proprios autores aqui mencionados). No entanto, esclarego que optei utilizar a expressao
“politica linguistica™ para dar titulo a esta subse¢do, pois, de acordo com Ribeiro da Silva
(2013), ainda que também se observe na literatura brasileira da area uma certa inconstancia
terminologica, essa € a expressao mais utilizada para designar o processo em sua totalidade: a
politica e o planejamento linguistico.

No que tange ao estabelecimento de defini¢des e caracterizacdes a respeito da politica
linguistica, alguns sdo os pesquisadores que o fazem. Calvet (2007, p. 11), por exemplo,
estabelece que o conceito se refere a “determinagdo das grandes decisdes referentes as
relacdes entre a lingua e as sociedades” e Maher (2013, p. 199) descreve que esté relacionado
“a objetivos e intervencdes que visam afetar, de uma maneira ou de outra, os modos como as
linguas se constituem [...] ou os modos como elas sao utilizadas ou, ainda, transmitidas”.

Acompanhando este panorama, Spolsky (2016) explana que

Em uma reflexdo mais recente sobre a natureza do campo, sugeriu-se que a Politica
Linguistica tem trés componentes inter-relacionados, mas independentes: as reais
praticas linguisticas dos membros da comunidade, as crencas daqueles membros
sobre a lingua e os esfor¢os de alguns membros para mudar as praticas e as crencas
existentes. Também foi proposto que em cada dominio e em cada subcomunidade
(governamental, de negocios, educacional, religiosa, familiar) € possivel encontrar
um conjunto de praticas e crengas complexo mais organizado e alguns individuos
(gestores) que desejam modificar o comportamento linguistico e as crencgas de
outros.

Considerando estes componentes sinalizados por Spolsky e relacionando-os a uma
comunidade de fronteira Brasil - Paraguai, por exemplo, se poderia pensar nas seguintes
questoes:

e Possiveis reais praticas linguisticas dos membros da comunidade: uso do portugués

e da lingua espanhola como veiculos de comunicagdo em contextos fronteirigos no
territorio brasileiro;

e Possiveis crengas dos membros sobre a lingua: o portugués ¢ a lingua “padrao”,

“oficial”, a que deve ser ensinada nas escolas e utilizada como meio de



34

comunicagdo versus a necessidade de se considerar as demais linguas utilizadas no
pais como meio de comunicagao;

e Esfor¢os para mudar as praticas e as crencas: uso de uma lingua em detrimento de
outra, uso do portunhol, desenvolvimento de politicas linguisticas com foco na
valorizagao dos dois idiomas em questao ou na depreciagcdo de um deles, etc.

Neste cendrio, as politicas surgiriam como medidas que envolvem determinadas
mudangas, seja das praticas ou das crencas existentes. Ampliando esta perspectiva, Calvet
estabelece uma distingdo entre o que denomina politicas “in vivo” e “in vitro”. Para o
pesquisador, a primeira delas se refere “ao modo como as pessoas resolvem os problemas de
comunica¢cdo com que se confrontam cotidianamente” (CALVET, 2007, p. 69-70). Ja, a
segunda estaria atrelada a solugdo de problemas e a determinadas proposi¢des feitas pelos que

estdo no poder:

[...] em seus laboratorios, linguistas analisam as situagdes ¢ as linguas, as
descrevem, levantam hipoteses sobre o futuro das situagdes linguisticas, propostas
para solucionar os problemas e, em seguida, os politicos estudam essas hipoteses e
propostas, fazem escolhas, as aplicam (CALVET, 2007, p. 70).

Neste quadro exposto pelo autor, as politicas “in vivo” seriam aquelas planejadas e
concretizadas no seio da propria comunidade, ou seja, no contexto real no qual a lingua esta
inserida. Ja as politicas “in vitro” seriam aquelas que geralmente surgem como algo
“impositivo”, que partem de “cima para baixo” e que podem ndo corresponder aos reais
anseios e as concretas necessidades e caracteristicas da sociedade.

Ainda para Calvet (2007, p. 21) qualquer grupo pode se responsabilizar pela
elaboragdo de uma politica linguistica, mas somente o Estado teria o poder e os meios de
realmente implementa-la. Diante deste argumento, o tedrico enfatiza que, na maioria das
vezes, as politicas linguisticas acabam sendo empreendimentos dos proprios Estados e ndo de

outros atores da sociedade:

E por isso que, sem excluir a possibilidade de politicas linguisticas que transcendam
as fronteiras [...] nem a politica linguistica pertinente as entidades menores que o
Estado [...] devemos admitir que, na maior parte dos casos, as politicas linguisticas
sdo iniciativa do Estado ou de uma entidade que disponha no seio do Estado de certa
autonomia politica (CALVET, 2007, p. 21).

Se contrapondo, em certa medida, a esse ponto de vista, Maher (2013, p. 120) justifica

que
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Politicas linguisticas podem também ser arquitetadas e colocadas em acdo
localmente: uma escola ou uma familia, por exemplo, podem estabelecer - e colocar
em pratica - planos para alterar uma certa situagao (socio) linguistica [...].

Sob a mesma perspectiva, Garcez e Schulz (2016, p. 2) argumentam que

onde ha gente, ha grupos de pessoas que falam linguas. Em cada um desses grupos,
ha decisdes, tacitas ou explicitas, sobre como proceder, sobre o que ¢ aceitavel ou
ndo, e por ai afora. Vamos chamar essas escolhas — assim como as discussdes que
levam até elas e as agdes que delas resultam — de politicas.

Neste prisma e ainda de acordo com os autores, os individuos estariam (re)produzindo
politicas linguisticas internas em diversos momentos da vida, em pequenos ou grandes
grupos: ao fazerem a opcdo de qual lingua irdo ensinar para os seus filhos, ao corrigirem
determinada questdo de linguagem utilizada por outro falante, ao reconhecer determinada
literatura como “boa” / “ruim”, etc.

Nesta conjuntura, ao se ter em conta que nao s6 o Estado, mas também outros atores
podem ser responsaveis pela implementacdo de politicas linguisticas, ¢ possivel estabelecer
uma relacao entre dois polos caracterizados por Orlandi (2002, p. 95). Para a pesquisadora, as
politicas linguisticas poderiam se situar: no polo de uma politica “explicita, planejada,
assumida claramente como organizacional” e no polo de uma agdo “menos evidente, mais
implicita”. Nessas duas caracterizagdes, nem sempre as politicas “de cima para baixo”,
geralmente materializadas em leis, seriam necessariamente as explicitas e nem sempre as de
“baixo para cima” seriam as “implicitas”. Dentro desta mesma perspectiva, assim como no
caso das politicas educacionais, ainda que as politicas linguisticas geralmente estejam
atreladas as determinacgdes legais, elas ndo estdo restritas a esse tipo de agao.

No que se refere a documentacao legal, Cristofoli (2010, p. 53), exemplifica que
existem varias legislagdes linguisticas que correspondem a diferentes tipos de intervengao,
como “[...] aquelas que tratam do uso que as pessoas fazem das linguas, indicam qual lingua
deve ser falada em dada situacdo, [...] fixam a lingua nacional de um pais ou as linguas de
trabalho de uma organizagao, por exemplo”. Ainda com base na pesquisadora, muito antes de
assim serem designadas, tais praticas intervencionistas, com foco nas linguas, existem na
sociedade na histdria das civilizagcdes desde os seus tempos mais remotos.

De modo complementar Recuero (2014, p. 295) elucida que: “[...] a escolha, o
silenciamento ou a imposicao de ‘que lingua falar, quando falar ou nao falar e como falar’ sdo
algumas entre as praticas sociais normatizadas de forma mais ou menos explicita,

eminentemente, pelo que designamos ‘Politicas Linguisticas’”.
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Dentro desta 6tica e conforme podera ser (re)conhecido no capitulo 3, a politica
linguistica pode interferir no “status” de um determinado idioma, de forma positiva ou
negativa, valorizando-o ou desvalorizando-o. Esse tipo de movimento pode provocar certa
repercussdo, principalmente nos grupos atingidos. A respeito deste aspecto, Rajagopalan
(2013, p. 19) salienta a importancia de ndo limitar a politica linguistica a possiveis reagdes

destes grupos impactados e de observa-la a partir de um prisma mais amplo:

Muitas vezes, tenho a impressdo de que, quando as pessoas se referem a politica
linguistica, elas querem dizer algo como ‘militancia linguistica’ em prol de linguas
na beira de extingdo, linguas ou variedades que sdo objetos de discriminagdo ou
descaso etc., [...]. Sem sombra de duvida, a militincia faz parte daquilo que
chamamos de politica linguistica; mas é importante frisar que ela faz apenas uma
pequena parte, ainda que vital. O campo de politica linguistica encobre muito mais
do que a militancia linguistica.

Vale destacar que, assim como a autora, considero importante o movimento em prol de
linguas discriminadas ja que vejo a lingua como um dos aspectos representativos de um povo
e, a tentativa de silencid-la, a meu ver, se configura como uma tentativa de silenciar a toda
uma comunidade. Nesta conjuntura, entendo a politica linguistica como uma via de mao
dupla: como aquela que tenta, a partir de suas a¢des, “impulsionar” a conservacao/valorizagao
de um determinado idioma ou variedade ou aquela que impulsiona a sua
decadéncia/desvalorizagao.

Sob este mesmo panorama, Maher (2013, p. 120-121) argumenta que

Politicas linguisticas muito raramente t€m como objetivo principal a manipulacao,
pura ¢ simples, de uma dada situagdo (socio)linguistica: o que se almeja, quase
sempre, ¢ a manipulagdo das identidades dos falantes de uma dada lingua, seja no
sentido de enaltece-las ou de denegri-las [...] Decorre dai que o estabelecimento de
politicas linguisticas ndo sdo nunca processos neutros, apoliticos ou isentos de
conflito: hd que se considerar sempre as relagdes de tensdo que se traduzem no
dilema entre, por um lado, a necessidade de promover a lingua de falantes de maior
prestigio, de forma a assegurar o direito as vantagens sociais € econémicas que isso
pode acarretar e, por outro, assegurar a alteridade dos falantes de linguas
desprestigiadas.

A modo de exemplificagdo, ja tivemos no contexto brasileiro a implementagao de
algumas politicas linguisticas que poderiam caracterizar essas duas diregdes: a que impulsiona
a conservagdo/valorizagdo de um determinado idioma e/ou determinada variedade e a que
impulsiona sua decadéncia/desvalorizagao:

e Lei 10.436/2002: reconheceu como meio legal de comunicagdo e expressao a Lingua

Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados;
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e Lei n° 145, de 11/12/2002: decretou a co-oficializacdo das Linguas Nheengatu,
Tukano e Baniwa, a Lingua Portuguesa, no municipio de Sao Gabriel da Cachoeira
(Amazonas);

e Lein®13.178, de 10/06/2009: declarou integrante do patrimonio historico e cultural do
Estado do Rio Grande do Sul o dialeto Talian;

e Lei Estadual n° 14.951/2009, de 11/11/2009: declarou integrante do patrimonio
historico e cultural do Estado de Santa Catarina o dialeto “Talian”;

e Lein®14.061, de 23/07/2012: declarou integrante do patrimonio histdrico e cultural do
Estado do Rio Grande do Sul a “Lingua Hunsrik”;

e Lei 0084 de 2017: trata da cooficializa¢do da lingua yanomami como status de uso e
pratica reconhecidos juntamente com outras linguas indigenas e lingua portuguesa no
ambito do municipio de Sao Gabriel da Cachoeira e da outras providéncias;

e Lei 11.161/2005: determinou de oferta obrigatoria pela escola e de matricula
facultativa pelo aluno o ensino da lingua espanhola nos curriculos plenos do Ensino
Meédio;

e MP 746, de 2026: entre outras medidas, instituiu a oferta obrigatéria de uma Unica
lingua estrangeira/adicional nas escolas (o inglés), ao invés de duas como vinha sido
feito anteriormente a partir dos direcionamentos da LDB de 1996 e da Lein® 11.161;

e Lein®13.415, de 16/02/2017: reiterou o ja determinado pela MP 746, ou seja, instituiu
a oferta obrigatoria de uma Unica lingua estrangeira/adicional nas escolas (o inglés), ao
invés de duas como vinha sido feito anteriormente a partir dos direcionamentos da
LDB de 1996 e da Lein® 11.161.

Como podera ser melhor visualizado no capitulo 3, as trés Gltimas politicas perpassam
pela valorizagcdo e/ou desvalorizagao da lingua espanhola diante da garantia ou ndo de seu
ensino nas institui¢des escolares. Este tipo de politica linguistica que, ademais de tratar sobre
a lingua também abrange o campo educacional pode ser compreendido como uma politica
linguistica educacional. Johnson (2013, p. 54, traducdo nossa) define tal conceito como
“politicas oficiais e ndo oficiais que sdo criadas através de varias camadas e contextos
institucionais (de organizagdes nacionais para salas de aula) que impactam no uso da lingua

nas salas e escolas®’

. Diante do exposto e tendo em vista que o objetivo desta investigacdo ¢
analisar a construgdo das recentes politicas estaduais de insercao de espanhol na rede basica, o

conceito de “politica linguistica educacional” ¢ o que se circunscreve ao escopo deste estudo.

®Citagdo original: “the official and unofficial policies that are created across multiple layers and institutional
contexts (from national organizations to classrooms) that impact language use in classrooms and schools”.
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No entanto, ainda que este seja o meu objeto de estudo e que o campo da politica linguistica
possa, as vezes, parecer estar bastante atrelado a educagdo formal em nosso pais (em virtude,
principalmente, das legislagdes que aqui sao idealizadas e implementadas), a sua algada pode
ser realmente vasta e abranger contextos que transcendem os muros das institui¢des escolares.

Nesse sentido, Rocha (2016, p. 304) aponta que “o nicho de pesquisa em politicas
linguisticas [...] ¢ bastante vasto, abrangendo diversas areas, desde a escolha do idioma
nacional, até mudancgas na forma de uma lingua”. Essas areas diversas mencionadas pelo autor
podem compreender também diferentes cenarios: o de uma instituicdo escolar, de uma
empresa, de uma entidade religiosa, etc. A partir desta premissa, Altenhofen (2013, p. 103)

traz alguns exemplos de como a politica linguistica estd inserida em nosso cotidiano:

a proibicdo de uso de uma lingua no curriculo escolar, a decisdo da carga
horaria para o ensino de linguas adicionais no curriculo, a decisdo sobre as
linguas estrangeiras solicitadas nas provas de vestibular, a decisdo de um
sacerdote para realizar um sermdo na lingua da comunidade, a decisdo de um
estabelecimento comercial para contratar empregados que ‘falem determinada
lingua’[...], a op¢do na denominacdo de uma entidade ou estabelecimento
comercial, a decisdo de uma prefeitura por fixar placas de sinalizag@o bilingues

L.].

Considerando todos esses espagos que podem ser percorridos por ela e todas as suas
demais nuances ja comentadas aqui nesta subse¢do, corroboro com Cooper (1997) ao
defender a necessidade de que se desenvolvam elementos que norteiem a avaliagdo de uma
determinada politica. De acordo com Rocha (2017, p. 307), o estabelecimento dessas questdes
fundamentais poderdao ajudar o pesquisador a “[...] averiguar as relagdes estabelecidas entre
aqueles que decidem e o grupo social em que a politica sera aplicada, de forma a esmiucar e
perceber os interesses em jogo” (ROCHA, 2017, p. 307).

Cada uma das questdes sugeridas por Cooper (1997) tém seus objetivos e constituem
os planejamentos, as deliberacdes e as agdes que serdo realizados para que uma determinada
politica linguistica seja criada e, posteriormente, implementada, conforme detalho a seguir:

¢ Quem adota: Se relaciona aos sujeitos envolvidos na ado¢ao de uma determina politica
linguistica, tomando as decisdes e fazendo (ou ndo) uso delas;

e Que decisoes: Se referem as agdes em si. Podem atuar no corpus (estrutura da lingua)
ou no status (uso da lingua);

e Por qué: Esta atrelado as motivagdes que conduziram os sujeitos a elaborar e adotar

determinada politica;
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e (Como: Se relaciona a maneira em que a politica serd implementada, considerando o
problema que se pretende resolver e as possiveis formas de soluciona-lo;

e Em que condi¢des: Se referem aos fatores que influenciam em uma politica, sejam eles
situacionais, estruturais, culturais € outros;

e Com que efeitos: Estd atrelado aos efeitos gerados por determinada politica na
comunidade em que ela foi aplicada.

Tendo em vista que estes pontos de observagdo propostos pelo estudioso transitam, por
exemplo, pelas influéncias atreladas as politicas, pelos atores que com elas se envolvem, pelos
cenarios de sua aplicabilidade e pelos seus impactos, (re)conhego que eles se aproximam as
caracteristicas do Ciclo de Politicas que sera utilizado como referencial tedrico-analitico para
a analise das politicas que compdem o escopo desta tese.

Além de constituir como um componente passivel de avaliagao e de definir-se de todas
as formas ja mencionadas nesta se¢do, a politica linguistica também se constitui como area e
campo de conhecimento. Sobre este aspecto, Recuero (2014, p. 296) indica que a politica
linguistica ¢ relativamente recente se comparada aos demais estudos linguisticos. Para ela, no
que tange ao nosso contexto, “[...] ainda que seja relativamente restrito o desenvolvimento da
area no meio académico brasileiro, carecendo disciplinas e linhas de pesquisa mais
especificas, além de programas, o espaco encontra-se, sem divida, em movimento de
ascensao”.

Complementando estes dados, Castilho (2014, p. 3) aponta que os estudos brasileiros
referentes a politica linguistica se dividem em seis eixos, sendo eles:

(1) a lingua oficial do Estado e sua gestdo, (2) gestdo das comunidades bilingues e
plurilingues, (3) gestdo das minorias linguisticas, (4) o Estado e o ensino da Lingua
Portuguesa como lingua materna, (5) atuacdo das universidades brasileiras nas

questdes da pesquisa e ensino da Lingua Portuguesa, (6) o Estado e o ensino das
linguas estrangeiras.

Entre os eixos delimitados pelo autor, um deles, especialmente, se relaciona aos temas
discutidos neste trabalho: (6) o Estado e o ensino das linguas estrangeiras. No entanto, as
politicas enfocadas neste estudo serdo observados diante de um olhar que nao se limita a agao
do Estado, mas que também compreende a atuagdo de outros atores em seus processos de
construcao.

Considerando a caracteristica sociocultural, histdrica, geopolitica e fronteirica do
Brasil e a relevancia do desenvolvimento de politicas com enfoque plurilingue em um cenario

como este, me parece fundamental trazer para o meu trabalho conceituagdes e discussdes a
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respeito do plurilinguismo e de sua relagdo com o contexto brasileiro.

No que se refere a defini¢do do termo, Menezes (2013) elucida que o plurilinguismo
ndo se limita ao dominio e a experiéncia de diversas linguas, mas também se relaciona a
estreita relacdo entre lingua e cultura. Neste sentido, o conceito estaria atrelado nao s6 a uma
determinada competéncia em um nimero variado de idiomas, mas também nas relagdes destes
com as suas respectivas culturas.

Esta visao também ¢é compartilhada em alguns documentos de origem europeia, como
0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (CONSELHO DA EUROPA,
2001) e a Carta Europeia do Plurilinguismo (JORNADAS EUROPEIAS DE
PLURILINGUISMO, 2005). O primeiro ¢ um documento que fornece uma base comum para
a elaboragdo de programas de linguas, exames e manuais na Europa, descrevendo, por
exemplo, os contetdos que os aprendizes de idiomas necessitam aprender para serem capazes
de se comunicar na lingua meta e os conhecimentos e as habilidades que precisarao
desenvolver para terem efici€éncia nessa atuagdo. O segundo ¢ um texto fruto das primeiras
Jornadas Europeias de Plurilinguismo, realizadas em Paris em 24 e 25 de novembro de 2005,
e traz informagdes direcionadoras que podem auxiliar na elaboracdo de projetos de textos
legislativos ou regulamentares do contexto europeu.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (CONSELHO DA
EUROPA, 2001) explana que

Nos tltimos anos, o conceito de plurilinguismo ganhou importancia na abordagem
da aprendizagem de linguas feita pelo Conselho da Europa. Assim, distingue-se
‘plurilinguismo’ de ‘multilinguismo’, que é entendido como o conhecimento de um
certo numero de linguas ou a coexisténcia de diferentes linguas numa dada
sociedade. [...] A abordagem plurilinguistica ultrapassa esta perspectiva e acentua o
facto de que, a medida que a experiéncia pessoal de um individuo no seu contexto
cultural se expande, da lingua falada em casa para a da sociedade em geral e, depois,
para as linguas de outros povos (aprendidas na escola, na universidade ou por
experiéncia directa), essas linguas e culturas ndo ficam armazenadas em
compartimentos mentais rigorosamente separados; pelo contrario, constroi-se uma
competéncia comunicativa, para a qual contribuem todo o conhecimento e toda a
experiéncia das linguas e na qual as linguas se inter-relacionam e interagem
(CONSELHO DA EUROPA, 2001).

Como exposto pelo documento em pauta, a partir da perspectiva do Conselho da
Europa, evidenciou-se uma maior importancia no que tange a relacdo entre o plurilinguismo,
o0 ensino e a aprendizagem de linguas no contexto europeu ¢ a constru¢do de uma competéncia
comunicativa na qual os idiomas nao estariam armazenados em “compartimentos separados”,
mas se inter-relacionariam e interagiriam. Nesse sentido, o multilinguismo e o plurilinguismo

seriam aspectos diferentes: o primeiro estaria atrelado ao conhecimento de um certo numero
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de idiomas ou a coexisténcia deles em uma determinada sociedade. J4 o segundo se referiria a
construcdo dessa competéncia comunicativa na qual as linguas usadas pelos falantes
plurilingues se inter-relacionam e interagem entre si.

A Carta Europeia do Plurilinguismo (JORNADAS EUROPEIAS DE
PLURILINGUISMO, 2005) também estabelece uma distingdo entre os dois conceitos

mencionados acima e esclarece que

chamamos de plurilinguismo a utilizacdo de varias linguas por um individuo; tal
nogdo se distingue da de multilinguismo, que significa a coexisténcia de varias
linguas num grupo social. Uma sociedade plurilingue ¢ majoritariamente composta
por individuos capazes de se exprimirem, em diversos niveis de competéncias, em
varias linguas, ou seja, por individuos multilingues e plurilingues, enquanto que uma
sociedade multilingue pode ser formada, em sua maioria, por individuos
monolingues, ignorando a lingua do outro (JORNADAS EUROPEIAS DE
PLURILINGUISMO, 2005-2019)

A partir do detalhamento proposto na Carta, plurilinguismo se refere ao dominio, pelo
falante, de mais de uma lingua, em diferentes niveis de competéncia. Enquanto que o
multilinguismo equivale a presenga de mais de uma lingua em um determinado
grupo/contexto.

No que cerne a presenca do termo “plurilinguismo” na legislagdo brasileira, até o
momento ndo hd nenhuma menc¢ao em nossa Constituicao que se refira ao assunto. O que ha
em nosso texto constitucional ¢ uma mencao a questdo linguistica no que diz respeito aos

direitos linguisticos, mais especificamente aos direitos linguisticos dos povos indigenas:

sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas, crengas e
tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo & Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens
(BRASIL, 1998, art. 2351).

Nesta conjuntura, alguns sdo os autores que discutem a luta pelos direitos linguisticos
no cenario brasileiro e a importincia do desenvolvimento de politicas plurilingues. Morello
(2015, p. 9), por exemplo, arrazoa que “a redemocratizacdo do pais e a Constituicdo de 1988
abriram espago, timidamente, para o reconhecimento de direitos culturais e linguisticos e para
a visibilidade de um Brasil Pluricultural e Plurilingue, com uma cidadania que se expressa em
muitas linguas”. Conforme apresentado no capitulo 7 deste texto, a reafirmacdo desta
diversidade linguistica e cultural do pais estara, inclusive, presente nas justificativas dos

projetos de algumas das politicas que serdo analisadas nesta investigagdo’, evidenciando-se

"Ceara — PL540, Rio Grande do Sul — PEC 270, Santa Catarina — PL00255.
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como um dos argumentos que sustentam a necessidade e a relevancia de sua promulgacao.

Embora n3o haja em nossa Constituicdo e em outras legislagdes nacionais nenhum
direcionamento em relagao ao plurilinguismo, no que compete ao ambito educacional, nosso
documento direcionador mais recente, a Base Nacional Comum Curricular, reporta-se ao
termo em um Unico momento: ao estabelecer a primeira competéncia especifica de lingua
inglesa para o ensino fundamental, se menciona que “Identificar o lugar de si e o do outro em
um mundo plurilingue e multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da
lingua inglesa contribui para a inser¢do dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que
concerne ao mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, 246). Ou seja, por essa mengao € possivel
subentender que, para o nosso mais atual documento educacional, o mundo ¢ visto como
plurilingue e multicultural e a identificacdo por parte do aluno do seu lugar e do lugar do
outro neste cenario configura-se como uma das competéncias atreladas ao ensino e a
aprendizagem das linguas em nossa conjuntura educativa. No entanto, ainda que tal mengao
se faca presente, também evidenciam-se ali algumas questdes bastante contraditorias: em um
mundo no qual o proprio documento caracteriza como plurilingue e multicultural, a
aprendizagem de uma Unica lingua estrangeira/adicional, a inglesa, ¢ suficiente para inserir o
sujeito no mundo globalizado e para que ele identifique o seu lugar € o do outro? Que tipo de
insercao ¢ essa? Que lugares sdo esses que serdo identificados? Quem sdo os “outros” que
estdo e ndo estdo contemplados diante desta aprendizagem? Deste modo, evidencia-se que o
“plurilinguismo” abordado pela BNCC ndo estd de acordo com as concepgdes atreladas ao
conceito e que, inclusive, os direcionamentos de tal documento vao na contramio do que o
termo sustenta.

Ainda ao que tange ao contexto brasileiro, a diferenciagao entre multilinguismo e
plurilinguismo também se faz presente nas discussdes de alguns tedricos da 4rea (assim como
foi possivel ver em ambos documentos europeus mencionados previamente). Nesta
perspectiva, Oliveira (2016, p. 69) tece algumas consideracdes que complementam as
conceituagdes apresentadas anteriormente e, ademais, relaciona a questao do multilinguismo e

do plurilinguismo ao cenario brasileiro, mais precisamente, ao nosso ambiente fronteirigo:

Se as fronteiras, como outros espagos, sao multilingues, isso ndo quer dizer
necessariamente que sejam plurilingues. Temos feito a distingao entre o termo que
aponta para a presenca de varias linguas numa localidade ou sociedade — o
multilinguismo, um termo descritivo, portanto. Plurilinguismo, em contraste, seria o
termo que aponta para uma valorizagdo positiva deste multilinguismo, a sua
utilizagdo como efetivo recurso para a vida das pessoas envolvidas nas praticas
comunicativas em questdo, para as instituicdes e para o pais: somente neste caso
falamos de plurilinguismo. Assim, as nossas fronteiras sdo espagos multilingues,
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mas dada a geopolitica dos Estados e muito especialmente do Estado brasileiro,
recém comegam a ser espagos plurilingues.

Conforme expoOs Oliveira (2016, p. 69), somente recentemente nossos espagos
comecaram a “assumir’”’ sua caracteristica plurilingue, ainda que desde sempre estivessem
envolvidos por ela, mas submetidos a repetidas politicas e crencas monolingues. A existéncia
e o uso de outras linguas em nosso pais nao ¢ algo recente e tampouco se configura como uma
questdo que ficou no passado: € historico, é presente e ¢ real. Muitos sdo os idiomas que,
cotidianamente, se efetivam como meio de comunicagdo em nossos territdrios. Sobre este

panorama, de acordo com Silva (2016, p. 224)

Além das linguas indigenas, outras 70 linguas s@o linguas de interacdo diaria de
brasileiros pertencentes a comunidades descendentes de imigrantes (alemdo,
italiano, japonés, polonés etc), comunidades quilombolas (linguas crioulas) e
comunidades surdas (Lingua Brasileira de Sinais e lingua indigena de sinais Urubu-
Kaapor). Ao contrario do que se costuma acreditar, essas linguas ndo estdo no
passado, mas ainda hoje constituem e sdo constituidas pelas identidades dos sujeitos
que as falam. Nesse sentido, pensar o Brasil como um pais de uma tnica lingua ¢ um
Unico povo, como preconizavam os ideais romantico-nacionalistas do século XIX,
nio representa outra coisa sendo um mito, uma narrativa que impera sobre uma
suposta unidade e identidade nacional.

A ideia de um Brasil monolingue, no qual uma unica lingua ¢ usada, ensinada e
legitimada se distancia bastante da realidade na qual estamos e sempre estivemos inseridos.
Uma realidade composta sim pela lingua portuguesa, mas também por diversas outras que
constituem a comunicacao e a identidade dos povos que aqui vivem e transitam. Sob esta

mesma otica, Oliveira (2008, p. 8) elucida que,

A Histéria nos mostra que poderiamos ter sido um pais ainda muito mais
plurilingue, ndo fossem as repetidas investidas do Estado contra a diversidade
cultural e linguistica. Essa mesma Historia nos mostra, entretanto, que nao
fomos apenas um pais multicultural e plurilingue: somos um pais pluricultural e
multilingue, ndo so pela atual diversidade de linguas faladas no territorio, mas ainda
pela grande diversidade interna da lingua portuguesa aqui falada, obscurecida por
outro preconceito: o de que o portugués ¢ uma lingua sem dialetos. Finalmente,
ainda, somos plurilingues porque estamos presenciando o aparecimento de ‘novos
bilinguismos’, desencadeados pelos processos de formacdo de blocos regionais de
paises, no nosso caso o Mercosul, que acompanha outras iniciativas como a
Unido FEuropeia e o Tlcan (Nafta). Esses processos desencadeiam novos
movimentos migratdrios, novos fatos demolinguisticos e novas configuragdes para
o chamado ‘bilinguismo por opgdo’, isto ¢, novas orientagdes para o
aprendizado de linguas estrangeiras. E de se esperar que ocasionem ainda novos
tipos de deslocamentos linguisticos.
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A diversidade de linguas aqui presente destoa de praticas e politicas que, por anos,
silenciaram/silenciam todos esses outros idiomas e dialetos que aqui percorrem. Essa exclusao
e deslegitimagdo também se fazem presentes nas institui¢des escolares. Morello (2016, 17 —

18) argumenta que

A historia da formagdo do Estado brasileiro é também uma histéria de exclusio
étnica e linguistica atrelada a constituicdo do Estado, da nacdo e da cidadania pela
via da lingua portuguesa como Unica lingua oficial e legitima. Essa historia silenciou
e desvalorizou as centenas de outras linguas — aproximadamente 300 nos dias de
hoje - faladas por milhares de brasileiros nos mais variados espagos sociais. Nas
escolas publicas, com excecdo das indigenas, tais linguas nunca puderam atravessar
legitimamente o umbral da porta para dentro. Os seus falantes foram excluidos dos
processos escolares de ensino e aprendizagem nas suas linguas ¢ suas demandas
ficaram alijadas da agenda das politicas publicas, entre elas, a educacional. A
auséncia, na legislacdo nacional, de diretrizes para o ensino bi ou plurilingue no
sistema publico ¢ um sintoma desse quadro.

Como serd exposto no capitulo 3, as politicas linguisticas educacionais com foco no
ensino de idiomas em nosso pais e materializadas em legislacdes, de fato, desconsideraram a
diversidade linguistica e a caracteristica plurilingue da conjuntura na qual nos inserimos. Se
contrapondo a este historico € em uma dire¢do oposta a que estamos vivendo, Altenhofen e
Broch (2011, p. 17) argumentam sobre a necessidade de se desenvolver nos ambientes

escolares uma “pedagogia do plurilinguismo”:

O Brasil, com cerca de 180 linguas indigenas e mais de 30 linguas de imigrag@o,
figura, como a maioria dos mais de 200 paises existentes, entre os paises mais
plurilingues. Pouco se sabe, no entanto, a respeito. Conforme ja se frisou, uma
“pedagogia do plurilinguismo”, como se defende aqui, implica de um lado em uma
maior presenca da pluralidade linguistica nos contextos escolares. Mas ndo apenas
isso. A sua implementagdo abre também caminho para um diadlogo intercultural e
interdisciplinar, propiciando uma interacdo mais estreita e mais real com a
constitui¢do da propria populacdo brasileira, sua historia e diversidade cultural.

Nesse sentido, o desenvolvimento de politicas plurilingues educacionais que realmente
sejam condizentes com as particularidades do Brasil, ndo s6 levaria para o contexto escolar
um ensino atrelado a real pluralidade linguistica com a qual convivemos, mas também poderia
provocar mudancas que refletiriam em nossa sociedade no geral, para fora dos muros das
escolas. De acordo com Oliveira (2016, p. 69-70), o oposto (o reflexo na escola de atitudes da

sociedade) ja vem timidamente ocorrendo:

apenas muito lentamente, com o passar das décadas, ocorre a descriminalizagdo do
multilinguismo e a aposta nas vantagens do plurilinguismo e na conformacgdo de
uma sociedade plurilingue. Esta atitude da escola ¢ certamente reflexo das atitudes
da sociedade de modo geral: embora as politicas de monolinguajamento continuem
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hegemonicas — por crenca, por hébito, ou por inércia — comega a despontar uma
outra geopolitica que ndo mais a do monolinguajamento do Estado Nacional, uma
geopolitica do plurilinguismo, ja muito mais evidente em outros paises que no
Brasil.

Essa mudanca de paradigmas também seria necessaria dentro da universidade e nos
cenarios nos quais a “linguistica brasileira” se estrutura ou ¢ pesquisada. Oliveira (2008, p. 7-

8) aponta que

Para a linguistica brasileira, da forma como ela estd estruturada nas nossas
universidades hoje, o estudo da diversidade linguistica, isto ¢, do
plurilinguismo, tem um lugar apenas modesto nos esfor¢os de pesquisa.
Quando se fala em diversidade linguistica muitas vezes se pensa na
diversidade interna a propria lingua portuguesa, o que decorre, entre outras
razdes, do predominio, no pais, de uma sociolinguistica de cunho laboviano
que poderiamos chamar de “‘sociolinguistica do monolinguismo™’. Mas este
interesse € crescente, ¢ pode ajudar as diversas comunidades linguisticas do
Brasil a manterem e desenvolverem suas linguas. Menor  ainda  foi,
tradicionalmente, a preocupagdo da linguistica brasileira de contribuir para
garantir, as populagdes que ndo falam portugués, seus direitos linguisticos,
através, por exemplo, de intervengdes politicas nos Orgdos responsaveis ou na
midia.

999

Nesse sentido, corroboro com o autor e defendo que as universidades, além de
desenvolverem pesquisas voltadas para o plurilinguismo que consigam ir além da
contemplagdo da diversidade interna da lingua portuguesa, também se posicionem e atuem
como fomentadores de politicas linguisticas educacionais plurilingues. No caso da area de
lingua espanhola, conforme sera apresentado no capitulo 4, hé varias institui¢des publicas de

3

ensino superior que ndo “s6¢” formam docentes de espanhol, mas também desenvolvem
investigacao neste campo e atuam/podem atuar como impulsionadoras de politicas. De forma
complementar, no capitulo 7, também podera ser visualizada a atuagdo destas instituigdes
como um dos atores que constituem a for¢a motora das iniciativas estaduais investigadas nesta

pesquisa.

3 RECONHECENDO ALGUNS PERCURSOS

Neste capitulo apresento alguns percursos de politicas linguisticas educacionais
referentes ao nosso pais e também ao estado do Parana. Para tanto, em um primeiro momento,
resgato parte da memoria historica do ensino de linguas no Brasil (desde 1931 a 2021),
especialmente no escopo das legislagdes promulgadas nacionalmente e com foco no ensino de

espanhol e, posteriormente, exemplifico duas iniciativas voltadas para o ensino de linguas
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(inglés e espanhol) em um ambito mais micro - municipios paranaenses.

A ideia por trazer estes dois panoramas, macro e micro, se sustenta em duas direcdes:
a) Primeiramente, me parece importante contextualizar, nacionalmente, o historico percorrido
pelas politicas de amplitude nacional que abordam o ensino de LE/A no pais e que retratam o
cenario que, neste contexto, ¢/serd encontrado pelas politicas estaduais contempladas neste
trabalho e que, inclusive, constitui uma de suas influéncias (como podera ser entendido no
capitulo 7). b) De forma complementar, considero relevante expor que, além da esfera
nacional exemplificada nesta secdo e do estadual contemplado pelas iniciativas que
compreendem o escopo da pesquisa, as politicas também podem desenvolver-se em um

ambito ainda mais micro: o municipal.

3.1 MEMORIA HISTORICA DO ENSINO DE ESPANHOL NO BRASIL (1931-2021)

Aclaro que o meu intuito aqui ndo ¢ debater todas as diversas questdes que puderam
estar envolvidas na implementacao ou possivel revogacdo das ac¢des e das politicas que serdo
comentadas ao longo da subse¢do, mas expor um panorama de como o ensino das LE/A, em
especial do espanhol, esteve presente em nosso contexto educacional e foi garantido (ou ndo)
pelas politicas representadas pelos textos legais. Como podera ser vislumbrado no capitulo 7,
algumas das politicas que aqui serdo mencionadas se caracterizaram como possiveis
motivagdes para as politicas estaduais investigadas. De forma complementar, as
particularidades que envolvem o historico que serd ilustrado nesta subse¢do, também compde
o cenario de aplicabilidade das iniciativas estaduais que serdo interpretadas/analisadas nesta
pesquisa.

Os documentos legais que, considerando os ultimos 90 anos da nossa histéria
legislativa - entre 1931 e 2021, trataram sobre o ensino de linguas em nosso cendrio
educativo, sdo, respectivamente: Decreto-Lei n°® 19.890; Decreto-Lei n® 4.244; Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdao Nacional (de 1961, 1971 e 1996); Lei n° 11.161, MP 746 ¢
Lei n° 13.415. Para uma maior contextualizagdo de suas caracteristicas, assim como de suas
determinagdes em relagdo ao ensino de idiomas, apresento abaixo um quadro com

informagdes identificadoras de cada um deles:

Quadro 2 — Documentos legais brasileiros e ensino de linguas (1931 a 2021)

DETERMINACOES
DO?JIEJZELN TO ESPECIFICACAO PUQEI%?(]? 20 EM RELACAO AO
ENSINO DE LINGUAS
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Decreto-Lei n° 19.890

Dispde sobre a
organizacao do ensino
secundario.

1931

Fundamental:
1? série: Ensino de
nenhum idioma.
2% e 3% série: Francés e
inglés.

4% série: Francés, latim e
alemao (facultativo).
5% série: Latim e alemao
(facultativo).

Complementar: Alemao
ou inglés, latim.

Decreto-Lei n° 4.244

Lei Organica do Ensino
Secundario

1942

Ciclo Ginasial:
1% série: Ensino de latim e
francés.

2 3% e 4 séries: Francés,
latim e inglés.
Curso Cléssico:

1* série: Latim, grego,
francés ou inglés,
espanhol.

2% série: Latim, grego,
francés ou inglés,
espanhol.

3% série: Latim e grego.
Curso cientifico:

1% série: Francés, inglés e
espanhol.

2% série: Francés e inglés.
3% série: Ensino de
nenhum idioma.

Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional
(LDBEN)

Fixa as Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional.

1961

Nio se determinou a
obrigatoriedade de ensino
de nenhum idioma em
nenhum dos niveis de
ensino. A oferta ou nao
estaria a cargo dos
Conselhos Estaduais.

Lei de Diretrizes e Bases
da Educag¢do Nacional
(LDBEN)

Fixa Diretrizes ¢ Bases
para o ensino de 1° e 2°
graus, e da outras
providéncias.

1971

Menciona que o ensino de
linguas pode ocorrer de
forma opcional, reunindo
alunos de diferentes salas
e niveis, mas nao
estabelece demais
diretrizes.

Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educag@o Nacional
(LDBEN)

Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educagio
Nacional.

1996

Ensino fundamental:
oferta obrigatoria, a partir
da 5% série, de uma lingua

estrangeira®, estando a
escolha do idioma a cargo
da comunidade.
Ensino médio:
Oferta obrigatdria de uma
lingua estrangeira e de
outra em carater optativo,
também deixando a cargo
da comunidade a escola
dos idiomas a serem

8Ainda que, conforme esclarecido na introdugdo deste texto, optou-se por usar o termo “lingua adicional”, aqui

trago “lingua estrangeira” por este ser o conceito utilizado nas politicas observadas.
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ofertados.

Dispoe sobre o ensino da

Ensino Fundamental:
Facultada a inclusédo da
lingua espanhola nos
curriculos plenos do
ensino fundamental de 5*

Lein®11.161 lingua espanhola 2005 a 8 séries.
: Ensino Médio:
Oferta obrigatoria da
lingua espanhola pela
escola e matricula
facultativa para o aluno.
Institui a Politica de
Fomento a
Implementagao de Ensino Fundamental:
Escolas de Ensino Médio Oferta da lingua inglesa a
em Tempo Integral, altera partir do 6° ano.
a Lein®9.394, de 20 de Ensino Médio:
dezembro de 1996, que Oferta obrigatoria da
estabelece as diretrizes e lingua inglesa. Outros
bases da educacgédo idiomas,
Medida Provisoria n® 746 nacional, e a Lei n° 2016 preferencialmente o
11.494 de 20 de junho espanhol, também
2007, que regulamenta o poderdo ser ofertados em
Fundo de Manutengao e carater optativo, de acordo
Desenvolvimento da com a disponibilidade de
Educagio Basica e de oferta, locais e horarios
Valorizac¢do dos definidos pelos sistemas
Profissionais da de ensino.
Educagio, e da outras
providéncias.
Altera as Leis n® 9.394,
de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as
diretrizes e bases da
educagdo nacional, e
11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o
Fundo de Manutengao e Ensino Fundamental:
Desenvolvimento da Oferta obrigatéria da
Educagao Basica e de lingua inglesa a partir do
Valorizacao dos 6° ano.
Profissionais da Ensino Médio:
Educacgao, a Oferta obrigatéria da
Lein® 13.415 Consolidagdo das Leis do 2017 lingua inglesa e oferta

Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-
Lein®5.452,de 12 de
maio de 1943, e 0
Decreto-Lei n® 236, de 28

de fevereiro de 1967,
revoga a Lein®11.161, de
5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de
Fomento a
Implementagao de
Escolas de Ensino Médio

em Tempo Integral.

opcional de outra linguas,
preferencialmente, o
espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta,
locais e horarios definidos
pelos sistemas de ensino.

Fonte: Adaptacdo e complementacdo de quadro produzido anteriormente pela propria autora, em sua dissertacio

de mestrado (BARRIOS, 2019).
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Cada um desses documentos teve sua construcdo ¢ implementagdo em determinado
periodo da histdria nacional. Nas linhas seguintes, os insiro em uma perspectiva mais ampla
na qual contextualizo o percurso do ensino das linguas no periodo abordado (1931-2021) em
nossa nagao, especificamente no que cerne ao ensino da lingua espanhola.

Segundo Guimardes (2011, p. 2) o ensino formal de espanhol aparece pela primeira
vez no sistema educativo brasileiro com a abertura de um concurso da area no Colégio de

Pedro II, em 1919:

A inclusdo do ensino de espanhol no sistema educativo brasileiro tem inicio em
1919, com a abertura de concurso para a cadeira de espanhol no Colégio de Pedro 1,
em decorréncia do aumento de subvengdo para a criagdo da cadeira, aprovado pela
Lei 3.674, de 7 de janeiro de 1919. A cadeira de espanhol foi criada em
reciprocidade ao ato do governo do Uruguai que criou uma cadeira de portugués [4].
Em mar¢o do mesmo ano, o Colégio Pedro II abriu concurso para uma cadeira de
espanhol, ¢ em 5 abril aprovou o programa de ensino. O primeiro professor a
assumir foi Antenor Nascentes (1886-1972). Em 1920, Nascentes publicou o livro
Gramatica da Lingua Espanhola, pela Companhia Editora Nacional, primeira
gramatica de espanhol publicada no Brasil.

Cerca de cinco anos depois, a aprovacdo de uma reforma educacional, oriunda da Lei
“Rocha Vaz”, altera as circunstancias legislativas e impacta no ensino de linguas em nosso

contexto. De acordo com Guimaraes (2011, p. 3):

Esta nova reforma, mediante o Decreto 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, dispde
em seis anos o ensino secundario. O espanhol e o italiano aparecem como matérias
facultativas. A cadeira de espanhol poderia ser extinta e o professor transferido para
uma segunda cadeira de portugués, o que de fato aconteceu, assumindo, entdo, o
professor Antenor Nascentes, esta segunda cadeira. Dessa forma, o ensino de
espanhol ndo durou muito tempo nesta primeira fase. Uma nova alteragdo no
curriculo dos estudos secundarios ¢ implantada “através do Decreto Federal n°
18.564, de 15 de janeiro de 1929 [6]. Os programas de ensino do Colégio Pedro II
publicados no Diério Oficial da Unido, em 24 de margo, traz o ensino da literatura
espanhola. Ha neste momento uma desvinculagdo da literatura do ensino de lingua.
A Literatura constituise em uma matéria a ser ensinada independentemente do
ensino da lingua.

Apos a primeira Republica, durante o governo provisorio de Vargas e sob a gestdo de
Francisco de Campos, se promulgou, em 18 de abril de 1931, o primeiro documento
legislativo citado no recorte dos ultimos 90 anos selecionado no quadro 2 deste trabalho: o
Decreto-Lei n° 19.890, conhecido também como Reforma de Campos, e responsavel por uma

série de mudangas em nosso cenario educativo. Segundo Leffa (1999)

Extinguiu-se a freqiiéncia livre e instituiu-se o regime seriado obrigatorio, visando
ndo apenas preparar o aluno para a universidade mas proporcionar a formagao



50

integral do adolescente. No que concerne ao ensino de linguas, a reforma de 1931
introduziu mudangas ndo apenas quanto ao conteido, mas principalmente quanto a
metodologia de ensino. Em termos de contetdo, foi dada mais énfase as linguas
modernas, ndo por um acréscimo em sua carga horaria, mas pela diminui¢do da
carga horaria do latim. A grande mudancga, porém, foi em termos de metodologia.
Pela primeira vez introduzia-se oficialmente no Brasil o que tinha sido feito na
Franga em 1901: instru¢des metodologicas para o uso do método direto, ou seja, o
ensino da lingua através da propria lingua.

O decreto em pauta estava composto por 83 artigos que, de acordo com os seus
proprios titulos, tratavam sobre o ensino secundario, a inspeccdo do ensino, o registro de
professores e disposi¢des gerais e transitorias.

Neste periodo, o chamado ensino secundario se dividia em dois cursos seriados, sendo
eles o “fundamental” e o “complementar”. O primeiro tinha duragdo de cinco anos e ofertava

as seguintes disciplinas:

1° serie: Portuguez - Francez - Historia da civiliza¢do - Geographia - Mathematica -
Sciencias physucas e naturaes - Desenho - Musica (canto orpheonico).

2° serie: Portuguez - Francez - Inglez - Historia da civilizagdo - Geographia -
Mathematica - Sciencias physicas e matuares - Desenho - Musica (canto
orpheonico).

3° serie: Portuguez - Francez - Inglez - Historia da civilizagdo - Geographia -
Mathematica - Phyica - Chimica - Historia natural - Desenho - Musica (canto
orpheonico).

4° serie: Portuguez - Francez - Latim - Allemio (facultativo) - Historia da
civilizagdo - Geographia - Mathematica - Physica - Chimica - Historia natural -
Desenho.

5° serie: Portuguez - Latim - Allemao (facultativo) - Historia da civilizagdo -
Geographia - Mathematica - Physica - Chimica - Historia natural — Desenho
(BRASIL, 1931, art. 3).

J& o curso complementar era realizado em dois anos de estudo intensivo, com

exercicios e trabalhos praticos individuais e com a oferta de:

Allemao ou Inglez, Latim, Litteratura, Geographia, Geophysyca e Cosmographia,
Historia da Civilizagdo, Mathetatica, Physuca, Chimica, historia natural, Biologia
geral, Hygiene, Phychologia e Logica, Sociologia, Noc¢des de Economia e
Estatistica, Historia da Philosophia e Desenho (art. 4).

Como exposto, linguas estrangeiras/adicionais como latim, francés, inglés e alemdo
compunham o curriculo neste periodo, no entanto, o espanhol ndo se configurava como um
dos idiomas a serem ofertados. Ainda que essa presenca de diferentes linguas estivesse
marcada na legislacdo, Machado, Campos e Saunders (2007) advertem que essa normativa

nao foi, realmente, concretizada:
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o numero exiguo de horas reservadas aos idiomas modernos e, por outro lado, a
caréncia absoluta de professores cuja formacao lingiiistica ¢ pedagogica ensejasse o
cumprimento de programa tdo avancado foram circunstancias que transformaram as
Instrugdes de 1931 em auténtica letra morta.

Onze anos depois, em 09 de abril de 1942, outra normativa foi promulgada e,
novamente, novas alteracdes foram realizadas em nosso contexto educacional. Trata-se do
Decreto-Lei n° 4.244, também conhecido como Lei Organica do Ensino Secundario ou
Reforma Capanema, institucionalizada durante o governo de Getulio Vargas e sob a gestao do
ministro Gustavo Capanema.

Nesse mesmo periodo, com a aprovacao de outros decretos complementares, também
criaram-se diferentes 6rgaos atrelados a educag@o, como o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), o Instituto Nacional de Servigos Pedagdgicos (INEP) e o Servigo
Nacional de Radiofusdo Educativa, assim como também se organizaram diferentes etapas do

ensino, conforme elucidam Brighente e Mesquida (2013, p. 231 —232):

1. Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino industrial;
2. Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que criou o Senai;

3. Decreto-lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino secundario;

4. Decreto-lei n. 6.141, de 28 de dezembro de 1943, que organizou o ensino
comercial;

5. Decreto-lei n. 8.529, de 2 de janeiro de 1946, que organizou o ensino primario;

6. Decreto-lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946, que organizou o ensino normal,

7. Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram o Senac;

8. Decreto-lei n. 9.613, de 20 de agosto de 1946, que organizou o ensino agricola.

No que concerne a Reforma Capanema, seu decreto era composto por 96 artigos que
abordavam assuntos como: as bases de organiza¢dao e a estrutura do ensino secundario; o
ensino secundario feminino; a vida e a organizacao escolar; as medidas auxiliares; os estudos
secundarios aos maiores de dezenove anos e as disposi¢cdes finais. A legislagdo também
determinava a divisdo do ensino em dois ciclos, sendo eles o “ginasial”, com duragdo de
quatro anos, ¢ dois outros cursos paralelos, nominados como “cldssico” e “cientifico”, tendo
cada um deles trés anos de duracao.

Em cada um desses ciclos havia uma estrutura pré-definida com a grade curricular
correspondente: no ginasial se ofertava o ensino de a) linguas, b) ciéncias e c) artes, sendo
estes subdivididos, respectivamente, nas seguintes disciplinas: a) portugués, latim, francés e
inglés; b) matemadtica, ci€ncias naturais, historia geral, historia do Brasil; geografia geral e
geografia do Brasil) e c¢) trabalhos manuais, desenho e canto orfednico. A seriacdo e as

disciplinas neste periodo se organizavam do seguinte modo:
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Primeira série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Matematica. 5) Historia geral.
6) Geografia geral. 7) Trabalhos manuais. 8) Desenho. 9) Canto orfeonico.

Segunda série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Inglés. 5) Matematica. 6)
Historia geral. 7) Geografia geral. 8) Trabalhos manuais. 9) Desenho. 10) Canto
orfeodnico.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Inglés. 5) Matematica. 6)
Ciéncias naturais. 7) Historia do Brasil. 8) Geografia do Brasil. 9) Desenho. 10)
Canto orfeonico.

Quarta série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Inglés. 5) Matematica. 6)
Ciéncias naturais. 7) Histéria do Brasil. 8) Geografia do Brasil 9) Desenho. 10)
Canto orfeonico (BRASIL, 1942, art. 11).

J& nos cursos paralelos, o “classico” e o “cientifico”, as areas do saber e suas
respectivas disciplinas eram a) linguas (portugués, latim, grego, francés, inglés e espanhol); b)
ciéncias e filosofia (matematica, fisica, quimica, biologia, histdoria geral, histéria do Brasil,
geografia geral, geografia do Brasil e filosofia) e c) artes (desenho). A seriacdo se organizava

da seguinte forma:

[curso cléssico]

Primeira série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Francés ou inglés 5) Espanhol.
6) Matematica. 7) Histdria geral. 8) Geografia geral.

Segunda série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Francés ou inglé€s 5) Espanhol.
6) Matematica. 7) Fisica. 8) Quimica. 9) Historia geral. 10) Geografia geral.
Terceira série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Matematica. 5) Fisica. 6)
Quimica. 7) Biologia. 8) Historia do Brasil. 9) Geografia do Brasil. 10) Filosofia.

[curso cientifico]

Primeira série: 1) Portugués. 2) Francés. 3) Inglés. 4) Espanhol. 5) Matemaética. 6)
Fisica. 7) Quimica. 8) Historia geral. 9) Geografia geral

Segunda série: 1) Portugués. 2) Francés. 3) Inglés. 4) Matematica. 5) Fisica. 6)
Quimica. 7) Biologia. 8) Histéria geral. 9) Geografia  geral
10) Desenho.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Fisica. 4) Quimica. 5) Biologia. 6)
Historia do Brasil. 7) Geografia do Brasil. 8) Filosofia. 9) Desenho. (BRASIL, 1942,
art. 14).

Conforme evidenciado, diferentes linguas estrangeiras/adicionais compunham o
curriculo do ensino secundario durante este cendrio da Reforma Capanema. Inclusive o
espanhol surgiu como uma das disciplinas a ser ofertada, ainda que somente em um unico ano
(entre os 10 que compreendiam o periodo do ensino secundario). Os direcionamentos deste
decreto permaneceram em vigor durante 19 anos, até a promulgacdao da nossa primeira lei
especifica para a educagdo implementada no pais: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB).

A primeira LDB foi institucionalizada no dia 20 de dezembro em 1961, durante a

gestao de Jodo Goulart. Entre os temas tratados, estavam: os fins da educagdo, o direito a ela,
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a liberdade de ensino, os sistemas de ensino, a educac¢do de grau primario, médio e superior,
entre outros.

Nesse contexto, o ensino se estruturava em grau primario, médio e superior, sendo o
primeiro subdivido em pré-primario e primario ¢ o segundo em ginasial e colegial. De acordo
com Barrios (2018, p. 58), foi também neste periodo que criou-se o Conselho Federal de
Educacdo ao qual lhe competia indicar até cinco disciplinas obrigatdrias para todos os
sistemas do ensino médio. A carga horéria e a grade curricular seria complementada com
disciplinas optativas sugeridas pelos Conselhos Estaduais, podendo estar (ou ndo) entre elas o
ensino de determinada lingua estrangeira/adicional.

Considerando a auséncia de determinagdes nesta normativa que versassem sobre o
ensino de linguas estrangeiras/adicionais, evidenciou-se neste periodo um grande
enfraquecimento em relacdo ao ensino de idiomas na educagdo basica do nosso pais. Sob esta

mesma otica, Rodrigues (2016, p. 38) argumenta que

Até a Lei Organica do Ensino Secundario de 1942, o Estado se encarregava de fazer
constar tanto a obrigatoriedade quanto a quantidade e especificacdo das linguas que
comporiam a grade curricular do sistema educacional brasileiro — expressos pela
lista de disciplinas que fariam parte dos diferentes niveis de ensino. A Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB) de 1961, no entanto, operou no sentido
contrario ao dessa memdria ja constituida ao ndo mencionar em seu texto o ensino
de nenhuma lingua estrangeira para qualquer dos niveis da educacdo daquele
periodo. Essa lei produziu um apagamento das linguas estrangeiras na
discursividade juridica que legislava sobre a educac@o no Brasil e deu inicio ao que
denominamos anteriormente de processo de desoficializagdo do ensino de linguas
no contexto escolar.

A legislacdo em questdo vigorou até¢ 1971, ano de implementacdo da nova LDB,
aprovada em 11 de agosto deste mesmo ano, sob o governo militar de Emilio Garrastazu
Meédici. Composta por oito capitulos, essa nova determinagdo subdividia o curriculo em 1° e
2° grau, sendo o primeiro atrelado ao ensino primario e o segundo ao ensino médio.

No que compete a organizagdo da grade de ensino, se estabelece que haveria um
nucleo comum e obrigatdrio para ambos os graus € uma parte diversificada que estaria
atrelada as particularidades de cada localidade e que seriam definidas pelos Conselhos de
Educacao.

Em relagdo ao ensino de linguas estrangeiras/adicionais, menciona-se no artigo 8 que:
“§ 2° Em qualquer grau, poderdo organizar-se classes que reunam alunos de diferentes séries e
de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de linguas estrangeiras e outras

disciplinas, areas de estudo e atividades em que tal solu¢dao se aconselhe” (BRASIL, 1971).

Dessa forma, assim como a LDB anterior, essa nova versao também nao estabelece nenhuma
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obrigatoriedade no que se refere ao ensino de idiomas e tampouco traz demais orientagdes
direcionadoras a respeito de qual/quais linguas poderiam ser ensinadas, com qual carga
horéria e etc.

As diretrizes dessa LDB tiveram vigéncia até a implementagdo da nova versao
aprovada pela Lei n® 9.394, em 20 de dezembro de 1996, durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso. Neste novo periodo, o ensino passou a estruturar-se em | — educacao
basica, formada pela educagao infantil, ensino fundamental e ensino médio e II — educagao
superior.

No contexto em questdo, o ensino de idiomas passa a ser obrigatdrio nos niveis
fundamental e médio, com as seguintes especificacdes indicadas abaixo.

Ensino Fundamental:

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta
série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢io (BRASIL,
1996, art. 26).

Ensino Médio:

I — destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformagao da sociedade e
da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania; II — adotara metodologias de ensino e de
avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes; III — sera incluida uma lingua
estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade
escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da
institui¢do (BRASIL, 1996, art. 36).

Neste cendrio, determinou-se que, no ensino fundamental, se deveria ofertar, a partir
da 5% série, uma lingua estrangeira/adicional, em carater obrigatorio, estando a escolha do
idioma a cargo da comunidade. No ensino médio, se definiu a oferta obrigatéria de uma
lingua estrangeira/adicional e de outra em carater optativo, também deixando a cargo da
comunidade a escola dos idiomas a serem ofertados.

No entanto, vale salientar que essas eram as determinacdes “originais” da LDB no
momento de sua aprovacao e que, posteriormente, foram alteradas/revogadas com a posterior
promulgacao da Lei 11.161, MP 746 e Lei 13.415 comentadas a seguir.

A primeira lei mencionada acima, de n® 11.161, ficou conhecida como a “lei do
espanhol”, foi sancionada em 05 de agosto de 2005, durante o governo de Luiz Inéacio Lula da
Silva e, em suma, decretou a implementagdo da obrigatoriedade de oferta do ensino de

espanhol nos curriculos plenos do ensino médio do Brasil. A partir da sua data de instauragao,
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as instituicdes escolares teriam o prazo de 05 anos (até 2010) para atender o que havia sido
determinado.

Em minha pesquisa de mestrado (BARRIOS, 2018), pude observar a implementagao
da normativa em pauta em articulacdo com o Ciclo de Politicas. Naquele momento, indiquei,
com base em Rodrigues (2016, p. 31), que o projeto que deu origem a normativa em questao,
o PL 3897/2000, do deputado Atila Lira, ndo foi o Gnico tramitado no Congresso Nacional.
Sobre este aspecto, 0 mesmo autor apontou vinte e seis projetos de lei entre 1958 ¢ 2007 que

tiveram o objetivo de incluir o ensino de espanhol nas escolas:



Figura 1 - PLs apresentados a Camara dos Deputados de 1958 a 2007
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M= do PL Data de Autor da Proposicio /S Partido Data do ditimo trSmibe
Bpresen- [ Estado)
racao
1 A0S 15/ 1001958 Poder Executive 1541571, arguivado.

Ementa: Altera o Decreto-led a244, de 9 de abril de 1542, mo que e refers ao aprendizados oo
idima espanhal nos dois Cickes do ensing securdario.

2 | asss | 29/21/2977 | Dep. Daniel Sitvasrr (r3) | 24242979, arquivade.

Ermenta: Inclui, nos curriculos plenos dos estabelecimentos de ensino de Primeing 8 Sequmnds
graus, o estudo da dioma 5 panisl.

3 | 6547 | 13/8/1533 | Dep. Alrton Soares/efT (SP) | Xaxf1a83, arquivado.

Ermmenta: Modifica a redaclo do caput do Art. 7 da Lei 5.&52, de 11 de agosto de 1871, que
“Fixa as Diretrizes & Bases para o ensing de primeing ¢ sequndo graus, & di outras providén-
clag®,

Explicacio: Inclundo o estude do idioma espanhol nos curroulos.

e | 396 | 12f4/ 1529 | Dep. Antonio Ponbes/sosS (AF) | 15 /s/ 1585 arguivado.

Ermenta: Altera a redacSe do Art. 7 da Led 5,892, de 11 de agosto de 1571, que “Fixa as
Diretrices & Bases para o ensinog de primeiro 2 segundo graus, & dé outras prowvid@ncias®.
Explicacdo: Inclundgo o estudoe do dioma espanhol nos curroulos,

= | 447 | 1254/ 1523 | Dep. Francisco DiasfrMoa (S0) | /31987, arquivado.

Ementa: Acrescenta um Pardgralfo a0 Art. 7 da Lei 5.8482, de 11 de agosto de 1571, que “Fixa
a5 Diretrizes e Bases para o ensing de primeine & segundo graws, & dd cutras provid@ncias™.
Explicacdo: Inclumdo no ourriculs escolar, em carater de livee escolha do estudants, um dos
idiomas: espanhol, italiano, francds, alemao & nglés,

& BET =5 1583 Dep. Israed Dias MNovaes) PMoe | 2871171983 argquivado.
LSP)

Ementa: Inclul, no curriculo pleno dos estabelecimentos de ensino de segundo grau, o dioma
espanhal.

T 2150 2T faf 1989 Dep. Dsvalde Sobrinno/PTE [(MT) 1350593, prefjudicados
pela aprovacdoe de substi-
pubivo a0 FL 258088 (LOB).

] 2195 RS A 1989 Dep. Tadeu Franga/FoT (PR} 21991, arquivado.

Ementa: Dispie saobre a obrigatoriedade da pluralidade do ensino de linguas estrangeiras nos
curriculos das escolas plblicas de grimeiro e segundo graus.

Explicacio da Ementa: Dando opcdo a0 afuno de escolher um ou dois idiemas, sefja a lingua
inglesa, francesa, espaniola, italiana ou alemd.

5 3=11 10/ 10y 1989 Dep. Antonio Carlos Eander Pais) | 13/5/ 1993, prefudicados
POS (S0 peia aprovacdoe de substi-
tukivio a0 PL 1258/88 {Loa).

Ementa: Dispie sobre o ensing das linguas alemsd, espanhola & italiana em estabslecimentos
de primeing e segundo graus_ =" Restribo & regido sul do pals.

Fonte: RODRIGUES, 2016, p. 33 ¢ 34.



Figura 2 - PLs apresentados a Camara dos Deputados de 1958 a 2007 (Continuagao)
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10 | 5791 | 10y 10 1990 | Dep. Omar Sabing/Fos [ac) | 2201951, arquibaado.

Ementa: Dispde sobre & inclusio do idioma espanhol, nos currioulos do ensing do segundo
grau, & dd oulyas prowviddncias,

i1 | IIFT | 2001171951 | Cep. Carlos Cardinal/FoT [RS) | 11/11/1593, arguivadao.

Ementa: Dispde sobre o ensino de Engua estrangeira modema no ensine fundamental
médio, & di outras providéncias.®* A proposicSe menciona “uma lingua estrangeira maoad-
efma comd discipEna obrigatdria® para o primeino e o0 segundo graus, Mmas especifica gue as
Estados brasileiros gue fazem fronteira com o Mercosul - RS, 52, PR & M5 — “dever8o incluir o
ensing da Engua espanhola nos curricules esonlares, sam prejuizo do ensino de osultras Enguas
estramgeiras madernas®,

1z | 3998 | EBf7/15393 | Dep. Jomnes Santos Meses/PL (ES) | 2211958 . BrOUiai.

Ementa: Dispbe sobre a qualidade de vida pela egucagdo e da autras providéncias.
Explicagae da Ementa: Obrigando o ensins do idioma espanhol, dentre outras providenoias,

13 | A3 | /71593 | Poder Executivg | 10y 3 20068, arquivado.

Ementa: Toma obrigatdria a indusdo do ensino de lingua espanhola nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de ensing de primeiro & segundo graus.

1% | 435 4 B 1955 Dep. Franod Monborm/PSDE (SP) 24/05195%, apensado a0
PL #0093,

Ementa: Dispie sobre o ensine obrigatdrio da lingua espanhola nos estabelecimentos de
ensino de segunda grau.

15 | 594 &/6/153% Dep. Rita Camata/FHDBE [ES) 25/8/199%, apensads a0 FL
A004 3T

Ementa: Facuita ¢ ensing da Ifng ua espanhala mos currhcuhos pienes dos estabstacimentos de
ensing de primeiro & segundo graus.

16 | 1105 18/ 10 1995 Dep. Agnelo Santos Queirazr Fil- | 25001/1955, devobhvido oD
ho/PC do B (DF) autor.
Ementa: Dispie sobre ¢ ensing de espanhol nas escolas de segundoe grau.
1¥ | 39a7F 15412 000 Dep. Amla Lirafrsoa (1) Transformado &M Norma
Juridica.

Ementa: Dispde sobre o ensing da lingua espanhola.

18 | 4621 | SR 2001 | Cep. Enic Bacci/POT (RS) | 21253002, arguivado.

Ementa: Determing a instalacio de cursos de informdtica & de Engua estrangsira, gratuitos,
e da outras providéncias.

19 | BET | G/ 4/ 2007 | Dep. Manoel Junior/Pse (PR} |-q.-'1.|:l.-'z[:-l:|?. arquivado.

Ementa: Torna obrigatdrie o ensing de Hngus espanhsla nas esoplas da rede plblica de en-
sing e da outras providéncias.

Fonte: RODRIGUES, 2016, p. 33 ¢ 34
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Figura 3 - PLs apresentados ao Senado de 1958 a 2007

N do PL Data de Autor da Proposicao/ Parti- Data do altimo
apresentacaoc do (Estado) tramite
i 35 19/10/1987 Fermando Henrigue Cardosof | 17/12/1990, arguivado
PMDE [ SP) {fim da legislatura).

Ementa: Dispde sobre o ensino obrigatdric da Lingua Espanhola nos estabelecimentos de
primeiro grau.

2 48 341991 Farmando Henrigue Cardosof | 11/4/1957, arquivado
PSDB [SP)} (fim da legislatural.

Ementa: Dispde sobre o ensino obrigatorio da Lingua Espanhola nos estabelecimentos de
primeiro grau.

3 200 &fe/1991 Marcio Lacerda/PMDE {MT) 11741997, arquivado
(fim da legislatura).

Ementa: Dispde sobre o ensino obrigatérico da Lingua Espanhola, nos estabelecimentos dea

segundo grau.

4 408 12/12F1991 Melson Wedekin/PDT [SC) 11/451957, arquivadao
(fim da legislatura).

Ementa: Torna cbrigatorio o ensino de Lingua = Literatura Espanhola nas escolas de segundo

grau.

> 88 16/6 19592 Pedro Simon/PMDE (RS) 114441997, arquivado
(fim da legislatural.

Ementa: Dispde sobre o ensino da Lingua Espanhola nos estados limitrofes com os paises
formadores do Mercosul.

[ I 38 I 8/3/1955 I Pedro Simon/PMDE (RS) I 11/8/19%8, prejudicado.

Ementa: Dispde sobre o ensino da Lingua Espanhola nos Estados limitrofes com os paises
formadores do Mercosul.

T I 4 I 1842/ 2003 I Romero Juca/PFMDE (RO) I 12432007, prejudicado.

Ementa: Dispde sobre a obrigatoriedade da inclusio da Lingua Espanhola nos curriculos do

ensino fundamental & madio.

Fonte: RODRIGUES, 2016, p. 36.

Para encontrar tais proposigdes no arquivo legislativo brasileiro, Rodrigues (2016)
valeu-se de consultas ao portal da Camara dos Deputados e do Senado Federal, preenchendo o
campo de buscas com os seguintes termos: “lingua espanhola”, “idioma espanhol” ou apenas
“espanhol”. Em minha dissertacdo (BARRIOS, 2018), pude utilizar esse mesmo
procedimento para identificar possiveis PL que tenham sido tramitados apds 2007 e até 2018
versando sobre o ensino de lingua espanhola no pais. Os dados que encontrei naquele
momento serao apresentados e complementados neste trabalho um pouco mais adiante, ainda
neste mesmo capitulo.

No entanto, apesar da tramitacdo destes 26 projetos sinalizados por Rodrigues (2016),
a proposi¢do aprovada foi o PL 3897/2000, do deputado Atila Lira, que deu origem & Lei n°

11.161 como se conhece. O texto na integra desta normativa estava constituido do seguinte

modo:
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O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1o O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos
curriculos plenos do ensino médio.

§ 1o O processo de implantagdo devera estar concluido no prazo de cinco
anos, a partir da implantagdo desta Lei.

§ 20 E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do
ensino fundamental de 5a a 8a séries.

Art. 20 A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera
ser feita no horario regular de aula dos alunos.

Art. 30 Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de
Lingua Estrangeira, cuja programacao incluird, necessariamente, a oferta de
lingua espanhola.

Art. 40 A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de
diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario
normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua
Moderna.

Art. 50 Os Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal emitirdo
as normas necessarias a execucdo desta Lei, de acordo com as condigdes e
peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 60 A Unido, no ambito da politica nacional de educacdo, estimulara e
apoiara os sistemas estaduais e do Distrito Federal na execucdo desta Lei.
Art. 70 Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacdo.

Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad (BRASIL, 2005).

A aprovacdo desta normativa gerou uma série de discussoes em virtude de diversos
fatores que a envolveram, por exemplo, dividas e problematiza¢des para sua implementagao
geradas a partir da ambiguidade e falta de coeréncia presente no texto. Do mesmo modo, tal
aprovacao também fomentou o debate no que tange aos interesses e influéncias que
percorriam o processo de construgao desta politica. Novamente, em minha pesquisa de
mestrado j4 mencionada (BARRIOS, 2018), pude aproximar-me a algumas dessas questdes
diante de uma interlocugdo entre elas e o Ciclo de Politicas (BALL; BOWE; GOLD, 1992),
conforme resgato a seguir a partir da ilustracdo de parte da analise realizada, priorizando os
Contextos de Influéncia, da Produ¢ao de Texto e da Pratica.

No Contexto de Influéncia, por exemplo, identifiquei possiveis influéncias internas e
externas que podem ter incentivado a promulgacdo da legislacdo em pauta, como, por
exemplo:

e A tramitacdao dos varios PLs enviados a Camara e ao Senado ao longo dos anos (como
ilustrado por Rodrigues (2016), nos quais o ensino de espanhol era o tema central;
e A assinatura do Tratado de Assungdo e a posterior criagdo do Mercosul e do setor

Mercosul Educacional: Salientei, naquele momento, que a partir da efetivacdo dos acordos
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e do setor em pauta, se desenvolveram diversos programas e projetos que respondiam aos
objetivos estabelecidos nos planos operativos, dos quais, alguns deles, se relacionam a
educagdo e ao ensino de portugués e espanhol nos paises integrantes desta “aliancga”.

e O “Acordo de Integracdo Cultural Brasil-Argentina”: sua mencdo em meu estudo
(BARRIOS, 2018) teve como ponto de ancoragem a pesquisa de Cristofoli (2010, p. 113)
que associou tal elemento a criagdo da Lei 11.161. A autora expds que, em novembro de
1997, foi firmado um acordo bilateral entre a Argentina e o Brasil, denominado como
“Acordo de Integracdo Cultural Brasil-Argentina” que consta no ordenamento legal
argentino como lei (Ley 25.181 de 1997) e no brasileiro como um decreto (Decreto 3.548,
de 21 de julho de 2000), estando este composto por 17 artigos sendo que o primeiro deles

versa sobre a difusdo das linguas dos dois paises em carater de reciprocidade:

1 - As Partes comprometem-se a promover a coopera¢do ¢ o intercdmbio entre as
institui¢cdes e agentes culturais de cada Estado.

2 - Com esse objetivo, cada Parte apoiara, com base na reciprocidade, as atividades
que se realizem no territorio desse Estado em favor da difusdo do idioma e das
expressdes culturais e artisticas do outro Estado, de acordo com o Cddigo de
Atividades que figuram como Anexo I do presente Acordo (BRASIL, 2000).

e Arelagdo econdmica entre a Espanha e o Brasil: na investigacdo mencionada (BARRIOS,
2018) me vali, especialmente, dos estudos de Villabla (2013) e Portilla (2007) para
elucidar tal relacdo. O primeiro estabelece uma associacdo entre a criagdo da Lei 11.161

ao atendimento de uma politica linguistica da Espanha:

[...] a obrigatoriedade do ensino de espanhol no nivel médio respondia a uma
politica linguistica da Espanha e ndo a do Brasil que, mais uma vez, por falta de
clareza e posigdo sobre esse tema, parece ter caido na historica armadilha de troca de
riquezas locais por um punhado de bijuterias, reavivando a polémica sobre a relagéo
colonialista (VILLALBA, 2013, p. 15).

E o segundo relaciona a aprovagao de tal normativa a presenga de grupos empresariais

e de investimentos espanhdis no nosso pais:

Hoje em dia, assistimos a um grande nimero de empresas espanholas instaladas no
Brasil (como o Banco Santander, Telefonica, Gas Natural, Iberdrola e Repsol YPF).
De fato, a Espanha, em 2002, era o maior investidor europeu no pais ¢ o segundo no
computo geral, abaixo apenas dos Estados Unidos da América. Para a Espanha, o
Brasil ¢ o segundo soécio comercial na Iberoamérica, perdendo somente para o
México (PORTILLA, 2007, p. 226).

Sobre o Contexto de Producdo de Texto, expus por completo a lei analisada,

destacando a ambiguidade e a falta de clareza do texto institucionalizado, assim como discorri
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sobre dois pareceres enviados ao Conselho Nacional de Educagdo que tratavam de duvidas e
questionamentos sobre tal instauragao.

A respeito do Contexto da Pratica, apresentei informagdes sobre o processo de
implementagao da Lei n° 11.161 em diferentes lugares do pais, enfatizando, principalmente, o
estado do Parand e o municipio de Londrina, onde residia e atuava. Também identifiquei, com
base em estudos anteriormente publicados por outros pesquisadores (especialmente as
pesquisas publicadas na obra organizada por Barros, Costa e Galvao, 2016), algumas medidas
no ambito do Estado e de outras esferas da sociedade que tentaram concretizar a legislacao
analisada em alguns locais da nagdo, enfatizando que, além delas, também poderiam ter
havido outras que tentaram, em outros cenarios, viabilizar a concretizagdo da normativa
examinada. As que observei, foram:

Investimentos publicos na area:

- Realizacdo de concursos publicos - Amazonas, (2011) — (SANTOS; TEIXEIRA, 2016); Sao
Paulo, (2013) — (MENEZES; CRUZ, 2016); Pernambuco (2005 e 2008) — (ABREU;
BARBOSA, 2016); Parana (2007 e 2013) - (WOGINSKI; COSTA, 2016);

- Inclusdo da Lingua Espanhola nas OCNEM, em 2006, e no “Programa nacional do livro
didatico” (PNLD) em 2011 — (PONTE, 2016).

Aprovacdo de PL’s estaduais: como a aprovacdo do PL 124/2011 no Amazonas e sua
posterior sanc¢do na lei n° 152/13 que ratificava e complementava a Lei federal 11.161 em
vigéncia garantindo a oferta obrigatdria da lingua espanhola no ensino médio e determinando
que o exercicio da atividade de professor dessa disciplina seria exclusivo aos profissionais
formados em Letras-Lingua Espanhola com licenciatura plena — (SANTOS; TEIXEIRA,
2016);

Fortalecimento da formacdo de professores de espanhol por parte das universidades com
contratacdo de professores, realizagdo de projetos e eventos e oferta de cursos de
especializacdao na area — Universidade Federal do Amazonas - (SANTOS; TEIXEIRA, 2016)
e Universidade Estadual de Londrina - (MONTANES, 2002);

Acdes de associacdes e de universidades manifestando e requerendo o real cumprimento da
lei examinada - Associag¢ao de Professores de Espanhol do Amazonas e Universidade Federal
do Amazonas - (SANTOS; TEIXEIRA, 2016); Associacao de Professores de Espanhol de Sao
Paulo - (MENEZES; CRUZ, 2016); Associacdo de Professores de Espanhol do Parand —
(WOGINSKI; COSTA, 2016); Associacdo Brasileira de Hispanistas (ABH) - (MENEZES;
CRUZ, 2016); Universidade Estadual de Londrina — (MONTANES, 2002);
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As determinacdes da legislagdo em pauta vigoraram até 2016, sendo revogadas neste

ano com a Medida Provisdria n° 746 que

Institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagfo nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valoriza¢do dos Profissionais da Educagdo, e da outras providéncias (BRASIL,
2016).

A MP em questdo foi imposta durante o Governo de Michel Temer, de forma
autoritaria, e acarretou diversas alteragdes para o curriculo escolar que, posteriormente, se
reafirmaram por meio da Lei 13.415.

De acordo com informagdes disponibilizadas pelo proprio Congresso Nacional na

pagina eletronica em que a MP pode ser consultada’, tal medida:

Promove alteragdes na estrutura do ensino médio, Gltima etapa da educagéo basica,
por meio da criagdo da Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral. Amplia a carga horaria minima anual do ensino médio,
progressivamente, para 1.400 horas. Determina que o ensino de lingua portuguesa e
matematica sera obrigatorio nos trés anos do ensino médio. Restringe a
obrigatoriedade do ensino da arte e da educagdo fisica a educacdo infantil e ao
ensino fundamental, tornando as facultativas no ensino médio. Torna obrigatério o
ensino da lingua inglesa a partir do sexto ano do ensino fundamental e nos curriculos
do ensino médio, facultando neste, o oferecimento de outros idiomas,
preferencialmente o espanhol. Permite que conteidos cursados no ensino médio
sejam aproveitados no ensino superior. O curriculo do ensino médio serd composto
pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC e por itinerarios formativos
especificos definidos em cada sistema de ensino e com énfase nas areas de
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formagao técnica e
profissional. D4 autonomia aos sistemas de ensino para definir a organizagdo das
areas de conhecimento, as competéncias, habilidades e expectativas de
aprendizagem definidas na BNCC (BRASIL, 2016).

No que cerne ao ensino de linguas estrangeiras/adicionais, a MP pautada traz novas
defini¢des para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, alterando as disposi¢des da
LDB de 1996 e da Lei 11.161. As alteragdes mencionados sdo registradas por meio dos

fragmentos presentes nos artigos 1° e 13°:

Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as seguintes alteracdes: [...]§
5° No curriculo do ensino fundamental, sera ofertada a lingua inglesa a partir do sexto ano. [...]§ 8° Os
curriculos de ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar
outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino. [...]

Disponivel em: https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/126992. Acesso em:
26 out. 2022.
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63

Art. 13. Ficarevogada a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005.

Conforme também pude vislumbrar em minha anterior pesquisa de mestrado

(BARRIOS, 2018), a instauracao dessa normativa representou um retrocesso no que se refere

ao ensino de LE/A no Brasil tendo em vista a imposi¢do do inglés como a tUnica lingua

estrangeira/adicional obrigatoria na Educagdo Bésica. Ademais, incitou grandes discussdes no

contexto escolar e a elaboragdo/disseminagdo de cartas e notas de repudios redigidas por

varias entidades atreladas a area de espanhol, como as associagdes ¢ as instituicdes de ensino,

por exemplo:

Quadro 3 - Acdes de diferentes instancias em repudio a MP n°® 746

AUTOR/AUTORES MEDIDA DATA
Federagao Brasileira dos NOTA DE REPUDIO A MEDIDA
Professores de Francés (FBPF) PROVISORIA N. 746, DE 22 DE 28 de setembro de 2016
SETEMBRO DE 2016
Foérum das Licenciaturas da NOTA DE REPUDIO A MEDIDA
Universidade de Caxias do Sul PROVISORIA 746, DE 22 DE 28 de setembro de 2016
(UCS) SETEMBRO DE 2016
Conselho do Departamento de NOTA DE REPUDIO DO
Letras da Universidade Federal de | DEPARTAMENTO DE LETRAS 28 de setembro de 2016
S&o Paulo (UNIFESP) A MP 746
CARTA ABERTA DA ABRAPEC
Associacao Brasileira de Pesquisa SOBRE A MEDIDA
em Educagdo em Ciéncias PROVISORIA 746/2016 QUE 29 de setembro de 2016
(ABRAPEC) REFORMA O ENSINO MEDIO
NO BRASIL
Participantes da plenaria final do 5° MOCAO DE REPUDIO A
Encontro Estadual de Ensino de MEDIDA PROVISORIA Setembro de 2016
Sociologia NUMERO 746
Departamento de Letras da MANIFESTO DE REPUDIO A
Universidade Estadual do Centro- MEDIDA PROVISORIA 04 de outubro de 2016
Oeste (UNICENTRO) 746/2016
Escola Politécnica de Satade NOTA DE REPUDIO A

Joaquim Venancio/Fiocruz

REFORMA DO ENSINO MEDIO

Sem data de publicacdo

Associagao de professores de

NOTA PUBLICA SOBRE A

~ MEDIDA PROVISORIA QUE
Espanhol d(()AEsggg l:fi)e Sao Paulo INSTITUI A REFORMA DO 23 de setembro de 2016
ENSINO MEDIO
MANIFESTO DE REPUDIO A

Associagdo Brasileira de
Hispanistas (ABH)

MEDIDA PROVISORIA N° 746,
DE 22 DE SETEMBRO DE 2016

23 de setembro de 2016

Associacao de professores de

CARTA-MANIFESTO —

Espanhol do Estado do Parana MEDIDA PROVISORIA DA 27 de setembro de 2016
(APEERP) REFORMA DO ENSINO MEDIO
Diretoria da Associacdo Nacional NOTA DE REPUDIO DA éLAB
de P6s-Graduagao e Pesquisa em A MP 746, QUE PROPOE 06 de outubro de 2016
Letras e Linguistica (ANPOLL) REFORMAS P’ARA O ENSINO
MEDIO
Associagdes de Professores de | b AR ACAO DO 111 EAPLOM 10 de junho de 2016

Linguas Oficiais do MERCOSUL
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(APLOM) | |

|

Fonte: Quadro apresentado por Barrios (2018) e produzido com base nos dados do projeto de pesquisa
“Ensinar espanhol para quem? Do ideal legislativo ao real educativo” (ANDRADE, 2016).

No entanto, apesar dos esforcos de diversos coletivos da area de espanhol no pais, em
16 de fevereiro de 2017 ocorreu a aprovacdo da Lei n° 13.415, também sancionada por Michel
Temer, que ratificou as alteragdes da MP 746 relacionadas ao ensino de linguas
estrangeiras/adicionais em nosso territorio. Tais alteragdes estdo presentes nos artigos 2°, 3° e

22° sendo eles, respectivamente:
9 b

“Art. 2° O art. 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar com as seguintes
alteragdes: [...] § 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua
inglesa.

Art. 3° A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida do seguinte art. 35-A:

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo
ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

Art. 22. Ficarevogada a Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005 .

Apos tal promulgacdo, outras proposigdes legislativas foram tramitadas no contexto
brasileiro com o intuito de retomar a oferta do ensino de espanhol em nosso pais, conforme
indicarei nos proximos paragrafos.

Em meu estudo de mestrado ja abordado, por exemplo, realizei uma busca por
proposi¢des que foram apresentadas entre 2008 e 2018 versando sobre o ensino de lingua
espanhola no pais. A escolha por essa data inicial (2008) se deu em razdo da pesquisadora
aqui ja mencionada, Rodrigues (2016), ja haver apresentado proposi¢des tramitadas até 2007.
No que cerne a 2018, foi o ano de entrega da minha dissertacdo de mestrado. A investiga¢ao
se deu a partir dos mesmos tramites usados por Rodrigues (2016): utilizei como critérios de
buscas tanto no Portal da Camara dos Deputados!® quanto do Senado!! os assuntos “lingua
espanhola”, “idioma espanhol” ou apenas “espanhol”, selecionando como periodo de
apresentacgdo o intervalo de datas entre 01/01/2008 e 01/01/2018. No portal do Senado nao foi

encontrado nenhum projeto e no da Camara os dados encontrados foram os seguintes:

Disponivel em: <http://www.camara.leg.br/buscaProposicoesWeb/pesquisaAvancada>. Acesso em: 29 set.
2022.
""Disponivel em: <http://www?25.senado.leg.br/web/atividade/materias>. Acesso em: 29 set. 2022.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A75..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11161.htm
http://www.camara.leg.br/buscaProposicoesWeb/pesquisaAvancada
http://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias
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Quadro 4 - PLs apresentados a Camara dos Deputados de 2008 até 2018

AUTOR DA
N°DO PL APR%‘;;?TILEC i0 PROPOSICAO/PARTIDO SITUACAO
(ESTADO)
1 3321 01/03/2012 Enio Bacci - PDT/RS 15/03/2012,
arquivado.
Ementa: Dispde sobre a obrigatoriedade da inclus@o da lingua espanhola nas escolas publicas iniciada no ensino
fundamental.
30/11/2016,
2 746 23/09/2016 Poder executivo transformado na
Lei Ordinaria
13415/2017.

Ementa: Institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera
a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, ¢ a Lei n°
11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo ¢ Desenvolvimento da Educagdo Basica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educac¢ao, e da outras providéncias. NOVA EMENTA: Altera as Leis n%s
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da ... Explicagdo: Revoga a Lein® 11.161,
de 2005.

Fonte: BARRIOS, 2018.
Nagquele estudo (BARRIOS, 2018), pude observar que

o primeiro PL indicado foi apresentado em 2012 e arquivado no mesmo ano. O texto
dispunha sobre a obrigatoriedade de oferta do ensino de espanhol nas séries do
fundamental, ja que nesse momento tal obrigatoriedade restringia-se as séries do
médio. Ja o segundo PL diz respeito [...] foi aprovado e transformado na Lei n°

13.415.

Ainda que meu intuito, neste capitulo deste atual estudo, seja resgatar a memoria
histérica do ensino de espanhol (desde 1931 a 2021), especialmente no escopo das legislagdes
promulgadas € com foco no ensino da lingua em pauta, também me pareceu relevante
complementar este quadro elaborado anteriormente e verificar se, até o ano de 2021, novos

projetos foram apresentados e se encontram em tramitacdo. Para tanto, usei as mesmas

estratégias ja indicadas.

Quadro 5 - PLs apresentados a Camara dos Deputados de 2008 até 2021

DATA DE AUT?R DA pe
N°DO PL APRESENTACAO PROPOSICAO/PARTIDO SITUACAO
(ESTADO)

1 3321" 01/03/2012 Enio Bacci - PDT/RS Arquivado.
Ementa: Dispde sobre a obrigatoriedade da inclus@o da lingua espanhola nas escolas publicas iniciada no ensino
fundamental.

2] 7463 | 23/09/2016 | Poder executivo | Transformado na

2Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=535788. Acesso

em: 29 set. 2022.
B3Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2112490. Acesso

em: 29 set. 2022.



https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=535788
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2112490
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Lei Ordinaria
13415/2017.

Ementa: Institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera
a Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional, e a Lei n°
11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo ¢ Desenvolvimento da Educagao Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educagio, ¢ da outras providéncias. NOVA EMENTA: Altera as Leis n°s
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da ... Explicagdo: Revoga a Lein® 11.161,
de 2005.

Apensado ao PL
1302/2015 (que
foi apensado ao
PL 3380/2015)

Ementa: Altera o § 5° do art. 26 da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases

da educac¢do nacional, para dispor sobre o ensino da lingua espanhola no ensino fundamental.
Apensado ao PL

1580/2019 (que
também foi
apensado ao PL
1302/2015 e, em
seguida, ao 3380)

Ementa: Altera a Lei n® 9.394, de 1996, de diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a

obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.
Apensado ao PL

1382/2015 (que
também foi
apensado ao PL
1302/2015 e, em
seguida, ao 3380)

Ementa: Altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para determinar que compete as comunidades
escolares definirem o idioma estrangeiro a ser ofertado no curriculo e definir a preferéncia pelo espanhol nas
regides fronteiricas a paises que o tenham como idioma oficial.

3 1580 19/03/2019 Jodo H. Campos - PSB/PE

4 384913 03/07/2019 Felipe Carreras — PSB/PE

5 499116 11/09/2019 Dagoberto Nogueira - PDT/MS

Fonte: a autora.

Quadro 6 - PLs apresentados ao Congresso Nacional de 2008 até 2021

DATA DE AUTOR DA
N°DO PL APRESENTACAO PROPOSICAO/PARTIDO SITUACAO
(ESTADO)
Senador Flavio Arns .
17 x
1 3036 31/08/2021 (PODEMOS/PR) Em tramitacao.

Ementa: Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional, para tornar obrigatdrio o ensino da lingua espanhola no ensino fundamental e no ensino médio.
Senador Humberto Costa .

18 5
2 3059 01/09/2021 (PT/PE) Em tramitacdo.
Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional, para dispor
sobre a obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola.

“Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2194496. Acesso
em: 29 set. 2022.
SDisponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2210498. Acesso

em: 29 set. 2022.
Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoes Web/fichadetramitacao?idProposicao=2219798. Acesso

em: 29 set. 2022.
"Disponivel em: https://www.congressonacional.leg.br/materias/materias-bicamerais/-/ver/pl-3036-2021.

Acesso em: 29 set. 2022.
¥Disponivel em: https://www.congressonacional.leg.br/materias/materias-bicamerais/-/ver/pl-3059-2021.

Acesso em: 29 set. 2022.



https://www.camara.leg.br/deputados/204429
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1215860&ord=1
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1215860&ord=1
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2194496&ord=1
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2194496&ord=1
https://www.camara.leg.br/deputados/141411
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1229520&ord=1
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1229520&ord=1
https://www25.senado.leg.br/web/senadores/senador/-/perfil/345
https://www25.senado.leg.br/web/senadores/senador/-/perfil/345
https://www25.senado.leg.br/web/senadores/senador/-/perfil/5008
https://www25.senado.leg.br/web/senadores/senador/-/perfil/5008
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2194496
https://www.congressonacional.leg.br/materias/materias-bicamerais/-/ver/pl-3059-2021
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Como pode ser observado nos quadros, no que tange a Camara dos Deputados, foram
encontradas 5 proposi¢des, sendo que as duas primeiras, j& haviam sido anteriormente
apresentadas (BARRIOS, 2018). E, no que cerne ao Congresso Nacional, dois foram os
projetos encontrados.

Primeiramente, no que compete as proposi¢des presentes na Camara dos Deputados,
os trés “novos” projetos seguem em tramitacdo, mas apensados a outros. Na dindmica final
deste processo, todos os projetos foram apensados ao PL 3380/2015' que tem a seguinte
ementa “Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional), para dispor sobre os curriculos da educagdo basica” (BRASIL, 2015).
Esta proposi¢cdo se encontra em tramitagdo na Comissdo de Constituicdo e Justica e de
Cidadania com 34 projetos apensados.

Dentro de suas particularidades, os projetos aqui elencados tentam resgatar a garantia
de oferta do ensino de lingua espanhola no ambito federal e se configuram como novas
possiveis vias para o cenario de apagamento do ensino deste idioma na esfera nacional no
qual nos encontramos.

Além das politicas historiadas neste contexto macro, sendo macro aqui entendido
como o “nacional/federal”, também ha a possibilidade de sua constru¢do no contexto micro,
sendo micro aqui pontuado como o “estadual/municipal”. Tendo em vista que o escopo desta
pesquisa percorre a constru¢do das recentes politicas linguisticas educacionais (especialmente,
de espanhol), considero importante apresentar algumas iniciativas que, em meu proprio
estado, o Parand, tem se caracterizado como politicas com foco na aprendizagem da LE/A

(como a lingua inglesa e, especialmente, a espanhola).

3.2 O ESTADO DO PARANA: ALGUMAS INICIATIVAS

Nesta subse¢do tenho como foco a exemplificagdo de politicas linguisticas
educacionais de ensino de LE/A no estado em que resido, o Parani. Deste modo, apresento
exemplos de iniciativas desenvolvidas nesta unidade federativa, mas no &mbito municipal. As
politicas caracterizadas sdo o “Projeto Londrina Global” e a inser¢do do ensino de espanhol
no Plano Municipal de Educacao da cidade de Cascavel. Justifico a exemplificagdo de uma
politica de ensino de lingua inglesa, pois, primeiramente, ¢ uma iniciativa realizada em minha

propria cidade e também porque acredito que as politicas efetivadas com foco em outros

“Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2024319&ord=1.
Acesseo em: 29 set. 2022.
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idiomas também podem ilustrar possibilidades de caminhos a serem tracados por politicas
que, futuramente, abordem a lingua espanhola ou outros idiomas.

Priorizei detalhar duas que apresentam uma certa solidez em sua implementacdo, ou
seja, que foram criadas e estdo sustentadas ja hd mais de dez anos. No entanto, ndo tenho a
intencdo de proclama-las como modelos ideais a serem seguidos, mas sim pretendo apresenta-
las para elucidar possibilidades que vem sendo percorridas no ambito municipal do meu
proprio estado. De mesma forma, esclare¢o que reconheco que estas nao sao as uUnicas
iniciativas municipais desenvolvidas no Parana e reforco minha admiragao por todas as agdes

que tenham como foco a garantia do ensino de linguas neste € em outros territorios.

3.2.1 Inglés — Projeto Londrina Global, Londrina (PR)

Londrina ¢ a cidade na qual nasci e resido atualmente. Localizada no norte do Parana,
possui 76 unidades escolares na zona urbana e 12 na zona rural; 33 centros municipais de
educagdo infantil, 58 filantropicos e 125 particulares. Além disso, o0 municipio conta com 07
entidades de educacio especial®®.

O projeto Londrina Global (PLG) ¢ realizado desde 2008 e tem como objetivo ensinar
a lingua inglesa para as criangas dos anos iniciais — Educagdo Infantil € Ensino Fundamental
(1°ao 5° ano).

Para realizar uma descri¢do mais detalhada da criagdo e efetivagdo do PLG, busquei
pesquisas e documentos que tratassem sobre o tema e encontrei dois relevantes trabalhos
escritos por pesquisadoras que participaram ativamente do projeto em questdo: Rafaeli
Constantino Valéncio Peres e Jozélia Jane Corrente Tanaca.

Peres, em 2018, publicou sua dissertacdo “Projeto Londrina Global: Curriculo e
representacdes sociais dos professores de inglés para criangas”, no Programa de Pos
Graduagdo em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina, na qual teve
como objetivo investigar as representagdes sociais que emergem do discurso de professores/as
de inglés para criangas participantes do PLG a respeito do curriculo e as relagdes
estabelecidas entre pelos professores entre material didatico e curriculo.

Tanaca, em 2017, também no Programa de P6s Graduagdao em Estudos da Linguagem
da Universidade Estadual de Londrina, publicou sua tese “Aprendizagem expansiva em

espagos hibridos de formagdo continuada de professoras de inglés para criangas no Projeto

20 Dados disponibilizados na pagina oficial da Prefeitura de Londrina <https://www.londrina.pr.gov.br/unidades-
escolares> e atualizados em agosto de 2022.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Joz%C3%A9lia+Jane+Corrente+Tanaca
https://www.londrina.pr.gov.br/unidades-escolares
https://www.londrina.pr.gov.br/unidades-escolares
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Londrina Global” na qual objetivou discutir praticas de aprendizagem expansiva no contexto
de formacao continuada do projeto Londrina Global na rede municipal de ensino de Londrina.

No que compete a criagdo, passos € motivagdes iniciais do projeto, as autoras acima
mencionadas trazem importantes consideragdes em suas publicagdes. Tanaca (2017, p.20),
por exemplo, elucida que uma das possiveis motivacdes para a criagdo da iniciativa em
questdo foi a “crenca, por parte de empresarios e gestores municipais daquele periodo, de
alcance de melhores niveis de desempenho linguistico com o ensino de LI, desde a infancia,
para a inser¢ao da populacdo no mercado de trabalho de multinacionais instaladas no
municipio”. Além disso, a autora argumenta que a participacdo de docentes das universidades
locais e representantes do Nucleo de Apoio Pedagdgico da UEL (NAP/UEL) serviu como
apoio para a implementacdo da ideia e para a formagdo dos professores participantes
(TANACA, 2017, p. 136).

Peres (2018, p.26), descreve que o inicio do planejamento se deu a partir da
designacdo de uma coordenadora pedagdgica pela Secretaria Municipal de Educagao para que
fosse realizada a estruturagdo do ensino de inglés nas escolas que ja contavam com docentes
graduados em Letras. Posteriormente, o convite para a composi¢do da equipe do projeto foi
realizado a todos os professores habilitados em Letras/Inglés e, apds a apresentacdo da
iniciativa, 29 deles comecgaram a atuar no ensino da LI para turmas da 4° série de 58 escolas,
totalizando 5.500 alunos, aproximadamente. A autora também esclarece que o atendimento

desta quantia foi possivel pois,

“pacotes de aulas” foram organizados pela coordenagdo. Ou seja, o horario e plano
de atendimento nas escolas foi elaborado para atender os alunos com uma aula de
cinquenta minutos por turma uma vez por semana, os horarios dos professores foram
ajustados de acordo com a proximidade fisica das escolas para facilitar o
deslocamento. Cada professor atendia de trés a seis escolas para completar a carga
horéria de 20 horas/semanais (PERES, 2018, p. 26.

No primeiro ano de atua¢do do PLG, em 2008, as aulas eram ministradas apenas ao 4°
ano (atual 5% série), pois, de acordo com Peres (2018, p. 26), era neste ano da escolaridade que
ocorria a transicado do Ensino Fundamental I para o II.

Ja em 2010, Tanaca (2017, p. 133) argumenta que, a partir dos resultados favoraveis
evidenciados no PLG, sua atuagdo comegou a ser ampliada para além da 4* série e sua

trajetdria se relaciona a um numero variado de escolas e alunos, conforme indicado a seguir:
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Figura 4: Atendimento do PGL
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Fonte: Peres, 2018.

No ano de 20192}, as aulas de inglés aconteciam uma vez por semana, com duragio de
uma hora, eram ministradas por professores com formacao especifica (Letras ou Pedagogia),
ou com habilitacdo no idioma, e tinham como base uma metodologia que incentivasse e
promovesse a interdisciplinaridade. Neste mesmo ano, 32 escolas estavam integradas ao
projeto e diversos meios de comunicacdo ja haviam divulgado seu andamento e sua
relevancia, como:

) “Educagdo oferta inglés na rede municipal”: Folha de Londrina, 27 de agosto

de 2014. Disponivel em: https://www.folhadelondrina.com.br/cidades/educacao-oferta-ingles-

na-rede-municipal-891537.html. Acesso em: 10 fev. 2022.

21Dados da reportagem “Projeto Londrina Global é referéncia nacional no ensino do inglés”, publicada no Blog

da  Prefeitura de  Londrina, em 22 de novembro de  2019. Disponivel em:
<https://blog.londrina.pr.gov.br/?p=66071>. Acesso em: 20 jul. 2021.



https://www.folhadelondrina.com.br/cidades/educacao-oferta-ingles-na-rede-municipal-891537.html
https://www.folhadelondrina.com.br/cidades/educacao-oferta-ingles-na-rede-municipal-891537.html
https://blog.londrina.pr.gov.br/?p=66071
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) “Projeto Londrina Global atende 14 mil criangas da rede municipal”: Jornal
Uniao, 18 de maio de 2015. Disponivel em:

https://www.jornaluniao.com.br/noticias/educacao/projeto-londrina-global-atende-14-mil-

criancas-da-rede-municipal-2015-05-18/. Acesso em: 10 fev. 2022.

° “Projeto Londrina Global ¢ referéncia nacional no ensino do inglés”: Blog da
Prefeitura de  Londrina, 22 de novembro de 2019. Disponivel em:

https://blog.londrina.pr.gov.br/?p=66071. Acesso em: 10 fev. 2022.

) “Professores do municipio produzem videos com contacdo de historias e
musicas em inglés”: Blog da Prefeitura de Londrina, 19 de maio de 2020. Disponivel em:

https://blog.londrina.pr.gov.br/?p=75864. Acesso em: 10 fev. 2022.

Ao refletir sobre o exposto, pude delimitar alguns aspectos que, no meu ponto de vista,
refletem alguns elementos que podem ter sustentado a realizacdo do PGL ao longo dos anos:

° Os empresarios ¢ figuras politicas da regido tinham (e provavelmente, ainda
tém) interesses na oferta da lingua inglesa nas escolas do municipio, pois, conforme
mencionado no inicio desta secdo, umas das razdes para a cria¢do do projeto foi a crenga, por
parte desses individuos, de que o ensino de LI, desde a infincia, poderia contribuir para a
insercao da populagdo no mercado de trabalho de multinacionais da cidade. Sabemos que os
interesses politicos e de atores que trazem renda e investimentos para o local, como € o caso
dos empresarios, tem for¢a e podem influenciar em diversos setores da sociedade, inclusive
nos que se relacionam a educagao;

) A participacdo e o apoio dos docentes das universidades locais e representantes
do Nucleo de Apoio Pedagogico da UEL (NAP/UEL) pode ter, além de contribuido para a
formacgdo dos docentes do projeto, servido como uma espécie de “forca motora” para sua
realizacdo, envolvendo diferentes niveis da educagdo: bésica e superior;

° O namero de escolas e de alunos participantes do PGL aumentou ao longo dos
anos, o que demonstra que, além dos interesses politicos € econdmicos ja mencionados
anteriormente, também ha um interesse da propria comunidade escolar na manutencdo do

projeto.

3.2.2 Espanhol — Plano Municipal de Educagao, Cascavel (PR)

Cascavel, outra cidade do meu estado, Parana, oferece, desde 1998, o ensino de

espanhol na sua rede municipal de ensino. De acordo com o Curriculo para Rede Publica


https://www.jornaluniao.com.br/noticias/educacao/projeto-londrina-global-atende-14-mil-criancas-da-rede-municipal-2015-05-18/
https://www.jornaluniao.com.br/noticias/educacao/projeto-londrina-global-atende-14-mil-criancas-da-rede-municipal-2015-05-18/
https://blog.londrina.pr.gov.br/?p=66071
https://blog.londrina.pr.gov.br/?p=75864

72

Municipal de Ensino de Cascavel (2008, p. 299), a inser¢do preliminar do ensino do idioma
na regido se deu a partir de projetos:

- Projeto Arandu: Buscando fomentar os principios do Mercosul, criou-se tal projeto e,
posteriormente, a Prefeitura de Cascavel assinou um Acordo de Intengdes, em maio de 1997,
com o Ministério de Cultura e Educagdo da Provincia de Misiones, Argentina. Apds a
assinatura, se implementou o projeto de Lingua Espanhola nas escolas da rede municipal e o
intercambio de alunos e docentes cascavelenses para Misiones.

- Projeto Pilar: o projeto acima foi ampliado e reformulado em 2006, passando a
chamar-se Projeto Pilar e tendo por finalidade efetivar o aprendizado da lingua por meio do
contato direto com ela, estreitar as relagdes sociais entre os integrantes da triplice fronteira e
propiciar conhecimentos de outros povos, culturas e artes. Entre as a¢des deste novo projeto,
alunos e professores do 4° ano puderam permanecer uma semana em cidades paraguaias ou
argentinas, conhecendo as escolas, assistindo as aulas e conhecendo pontos turisticos da
regido. O mesmo acontecia em Cascavel com participantes paraguaios e argentinos.

Em 2007, com a elaboracdo do primeiro Curriculo para a Rede Publica Municipal
especifico para a cidade de Cascavel, o ensino da lingua espanhola foi garantido na grade
curricular do nivel fundamental. Segundo Malanchen, Matos e Pagnoncelli (2012, p. 193 e
194), a elaboracao deste documento teve inicio em 2004 e foi finalizada em 2007, contando
com a participacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Cascavel (SEMED), de
coordenadores pedagogicos, professores, pesquisadores de universidades. Tal Plano foi
subdivido em trés volumes - (Volume I Educagao Infantil, Volume II Ensino Fundamental
(anos iniciais) Volume III Educacdo de Jovens e Adultos — fase I) — e a lingua espanhola foi
contemplada no volume II.

Atualmente, ele segue garantido neste Curriculo (ainda vigente) e também no Plano
Municipal de Educagdo, com vigéncia de 2015 a 2025. Neste ultimo documento ha alguns
artigos relevantes sobre a oferta do idioma, a formagao dos professores e o material didatico,

como.:

Art. 2: Assegurar a universalizagdo do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, em
100% (cem por cento) para alunos de 6(seis) a 14 (quatorze) anos, que
correspondem a essa etapa de ensino na idade recomendada, a partir da aprovagéo
do PME.

Estratégias [...]

XVI - Assegurar curso de formagdo em lingua espanhola aos Professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino, com a finalidade de
relacionar teoria e pratica e contribuir para a qualidade do ensino da disciplina de
Lingua Espanhola, a partir de 2016, sendo de carater continuo e
permanente. (Redag@o dada pela Lei n® 6869/2018)


https://leismunicipais.com.br/a/pr/c/cascavel/lei-ordinaria/2018/686/6869/lei-ordinaria-n-6869-2018-altera-dispositivos-do-anexo-i-da-lei-n-6496-de-24-de-junho-de-2015-que-aprova-o-plano-municipal-de-educacao-do-municipio-de-cascavel-pr-para-a-vigencia-2015-2025-conforme-especifica
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XVII - Assegurar o ensino da Lingua Espanhola, bem como a produ¢do de materiais
para os alunos do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, a partir de 2016, sendo de
carater continuo e permanente. (Redacao dada pela Lei n® 6869/2018)
XVII - Assegurar que o material de lingua espanhola, para os alunos da Rede
Municipal de Ensino seja entregue no inicio do ano letivo, a partir de 2016, sendo de
carater continuo e permanente. (Redacao dada pela Lei n® 6869/2018)

O ensino de espanhol no municipio em pauta ¢ orientado a partir do Curriculo para
Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel (2008), j4 mencionado no inicio deste se¢do.
Em um primeiro momento, se abordam neste documento algumas justificativas que levaram a
escolha da lingua em questao, como:

) Aspectos historicos e geograficos do Oeste do Parana: esta regido faz fronteira

Argentina e Paraguai, paises nos quais o espanhol ¢ o idioma oficial;

° Mercosul: o espanhol e o portugués sdo consideradas as linguas oficiais deste
mercado;
) A Lei Federal n° 11.161: no periodo de escritura do Curriculo mencionado

(2008), a Lei n° 11.161, conhecida como a “lei do espanhol”, ainda estava vigente.
No que se refere aos encaminhamentos metodoldgicos para o ensino da LE,

argumenta-se que

a disciplina de lingua estrangeira ndo deve ser pensada ou encaminhada diferente
das outras disciplinas do curriculo escolar, pois ela tem 0 mesmo objetivo, que é o
da apropriacdo de contetidos cientificos pelos alunos da escola publica. Estes
contetdos, neste caso, referem-se as culturas e aos conhecimentos de tudo o que
significa esta nova lingua. Reiterando que esta lingua do outro, com o transcorrer do
tempo deixara de ser uma lingua alheia e estranha para tornar-se uma lingua proéxima
e conhecida, configurando um movimento ao seu encontro. Propde-se, portanto, que
os encaminhamentos metodoldgicos nas aulas de lingua estrangeira sejam um
espago para que os alunos conhecam e compreendam a existéncia das multiplas
determinagdes que envolvem a cultura do outro e ndo os conteudos de outras
disciplinas simplesmente traduzidos para a Lingua Estrangeira (CASCAVEL, 2008,
p- 300).

Assim como pude delimitar alguns aspectos que, a meu ver, influenciaram para a
manutengdo do Projeto Londrina Global em Londrina, aqui também pude estabelecer alguns
elementos que, possivelmente, sustentaram a oferta do ensino de espanhol em Cascavel ao
longo dos anos:

° De maneira similar ao PGL, a oferta da lingua espanhola no municipio aqui
abordado se deu, preliminarmente, a partir de interesses politicos, ja que o Projeto Arandu,
pelo qual o idioma passou a ser ofertado, tinha como foco fomentar os principios do Mercosul
0 que pode-se comprovar, posteriormente, com a assinatura do Acordo de Intencdes da

prefeitura de Cascavel com a provincia argentina de Misiones,


https://leismunicipais.com.br/a/pr/c/cascavel/lei-ordinaria/2018/686/6869/lei-ordinaria-n-6869-2018-altera-dispositivos-do-anexo-i-da-lei-n-6496-de-24-de-junho-de-2015-que-aprova-o-plano-municipal-de-educacao-do-municipio-de-cascavel-pr-para-a-vigencia-2015-2025-conforme-especifica
https://leismunicipais.com.br/a/pr/c/cascavel/lei-ordinaria/2018/686/6869/lei-ordinaria-n-6869-2018-altera-dispositivos-do-anexo-i-da-lei-n-6496-de-24-de-junho-de-2015-que-aprova-o-plano-municipal-de-educacao-do-municipio-de-cascavel-pr-para-a-vigencia-2015-2025-conforme-especifica
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) Ainda sob esta perspectiva, todas as justificativas apresentadas no Curriculo
para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel (2008) para a escolha do idioma também
sao de cunho politico, o que reflete outros interesses além dos linguisticos e educacionais;

) O ensino da lingua espanhola foi duas vezes consecutivas garantido nos Planos
Municipais da Educac¢do, ambos com vigéncia de 10 anos, totalizando 20, o que, no meu
ponto de vista, reflete uma importante e duradoura sustentag@o legal para o ensino em pauta.

O que apresentei aqui sao duas exemplificagdes de como duas diferentes politicas
educacionais e linguisticas de nivel micro se caracterizam e, a meu ver, se sustentaram ao
longo de suas vigéncias. Ao final do texto discorrido sobre cada uma das iniciativas
abordadas, expus elementos que, para mim, puderam contribuir para a manutencao da oferta
dos respectivos idiomas nos contextos explorados. Esses elementos ndo se configuram como
uma analise ou avaliacdo propriamente dita das politicas aqui elencadas, pois este ndo era o
meu objetivo para esta etapa do trabalho. No entanto, existem referenciais tedricos-analiticos
contundentes que podem nos auxiliar neste tipo de processo, conforme abordarei no capitulo 5

deste estudo.
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4 MOVIMENTOS SOCIAIS, ASSOCIACOES E INSTITUICOES DE FORMACAO

Ao considerar o contexto de ensino de idiomas em nosso pais, em especial do
espanhol, me parece fundamental destacar os papéis que nao s6 determinadas figuras oriundas
de publicos especificos (como sujeitos que ocupam cargos politicos, gestores, professores,
alunos, etc.) podem desempenhar ao longo desse percurso politico, mas também a atuacdo de
alguns coletivos neste cenario.

Dessa forma, resgato nas subsegdes a seguir a importancia dos movimentos sociais € 0
detalhamento de um dos movimentos relacionados a area de espanhol, o Fica Espanhol, assim
como indico uma listagem das associacdes de professores de espanhol no Brasil e das
universidades publicas que possuem cursos de formacao inicial destes docentes. A escolha por
estes elementos, se justifica do seguinte modo:

. Movimento Fica Espanhol: assim como mencionado na introducdo deste
trabalho, sua escolha se deu em razdo deste ser um coletivo que alcangou certa
visibilidade na construcdo de uma das recentes politicas estaduais de espanhol
observadas nesta pesquisa (no Rio Grande do Sul) e por possuir representagdes em
outros estados do pais, caracterizando-se como um movimento que, ainda que recente,
tenta constituir-se como um movimento de amplitude nacional em prol da area
abordada. Desta forma, como todos os participantes deste trabalho sdo envolvidos e/ou
representantes deste coletivo, me parece necessario tecer algumas consideracdes sobre
sua organizacdo e atuagdo. Mas, reitero, que ndo objetivo caracterizd-lo como o Unico
atuante neste cenario, reforcando que também reconheco e estimo as agdes de outras
organizagoes coletivas em prol do fomento de ensino de espanhol em nosso territorio.

. Associacoes de professores de espanhol: abordo este aspecto, pois, conforme

sera evidenciado neste capitulo, existem em todo o nosso territorio associagdes com

este enfoque, o que indica o interesse da area de espanhol em organizar-se como grupo
deste cunho e reforca que, além do movimento Fica Espanhol, existe uma historia de
luta ja vivenciada ha anos por tais entidades. Da mesma forma, também foi possivel

vislumbrar diante dos dados coletados/gerados na pesquisa a mengao a presenga ou a

auséncia de atuagdo deste elemento na constru¢ao das recentes politicas estaduais de

insercao de espanhol que compdem o escopo deste trabalho, conforme sera elucidado
no capitulo 7 deste texto.

. Institui¢cdes de formagdo: Assim como no caso das associacdes, a mencao as

universidades como atores envolvidos na construg¢do das iniciativas investigadas nesta
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pesquisa também esteve presente em minhas fontes de coleta/geracdo de dados. Deste

modo, considero importante indicar quais sdo as universidades publicas que, no

momento de redagdo deste texto, formam professores de espanhol e atuam nesta area
de formagao.

Esclareco que ndo tenho como foco neste trabalho, aprofundar-me sobre as atividades
desenvolvidas pelas associagdes e pelas universidades, mas sim indicar que ambas possuem
uma forte presenca em nosso pais e, conforme ja mencionado e podera ser mais ilustrado no
capitulo 7, também atuam como atores envolvidos no processo de construcao das recentes

politicas locais de inser¢do de espanhol focadas nesta investigacao.

4.1 O MOVIMENTO FicA ESPANHOL

Antes de tratar das particularidades que envolvem este coletivo, me parece relevante
compartilhar alguns esclarecimentos a respeito do conceito de “movimento social” com o
intuito de, principalmente, destacar como o entendo neste trabalho.

Os movimentos sociais estdo presentes nas mais diversas esferas da sociedade e ndo se

restringem ao ambito educacional. Segundo Diani e Bison (2010, p. 221),

vemos os processos de movimento social como exemplos de agdo coletiva com clara
orientagdo para o conflito com relagdo a oponentes sociais e politicos especificos,
conduzida no contexto de densas redes interorganizacionais, por atores ligados por
solidariedades e identidades compartilhadas que precedem e sobrevivem a coalizdes
e campanhas especificas (...). Em primeiro lugar, a experiéncia dos movimentos
sociais esta inextricavelmente ligada a expressdo publica de um conflito social. A
acdo coletiva ndo somente se orienta para o trato de problemas coletivos, para
corrigir injustigas, conquistar bens publicos, atacar fontes de descontentamento, ou
expressar apoio a certos valores ou principios morais; ela o faz identificando alvos
para os esforcos coletivos, especificamente articulados em termos sociais ou
politicos.

Diante do exposto, € possivel vislumbrar que esse tipo de coletivo se une a partir de
objetivos em comum (seja por ‘“solidariedade” ou “identidade compartilhadas”) e que os
individuos a ele pertencentes se ligam a um determinado conflito social. As a¢des deste grupo
“unido” em prol da atencdo as suas demandas podem se concretizar a partir de diferentes

estratégias. De acordo com Gohn (2011, p. 335),

[...] agdes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam formas
distintas de a populacdo se organizar e expressar suas demandas. Na a¢do concreta,
essas formas adotam diferentes estratégias que variam da simples dentncia,
passando pela pressdo direta (mobilizacdes, marchas, concentragdes, passeatas,
distarbios a ordem constituida, atos de desobediéncia civil, negociacdes etc.) até as
pressoes indiretas.
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Neste sentido, a partir das diferentes atitudes tomadas por este coletivo, torna-se mais
possivel que as vozes dos atores ali “representadas™ e “verbalizadas” sejam escutadas através
das tomadas de estratégias destes movimentos (diferentemente do que, provavelmente,
ocorreria se essas mesmas vozes fossem “propagadas” no contexto individual). Sobre este

aspecto, Tatagiba, Abers e Silva (2018, p. 106) argumentam que

O que distingue a atuagdo dos movimentos sociais nos subsistemas de politicas
publicas é o fato de ecles oferecerem as pessoas comuns uma possibilidade de se
organizarem coletivamente para fazer sua voz ouvida nos circuitos de tomada de
decisdo. Ao levarem para o interior dos subsistemas atores e interesses previamente
ndo considerados pelos tomadores de decisdo, os movimentos sociais acionam um
conjunto de interagdes confrontacionais.

Ainda de acordo com os autores, (2018, p. 106),

Os conflitos que os movimentos produzem, ¢ em torno dos quais eles se estruturam,
apresentam uma especificidade: eles extrapolam o ambito restrito dos conflitos de
interesses ou de demandas pontuais no interior dos subsistemas nos quais atuam ¢ se
vinculam diretamente as disputas relacionadas a forma de organizagdo da vida em
sociedade. Ou seja, movimentos sociais que atuam no sentido da transformagdo ou
da manuten¢do de politicas publicas sempre expressam conflitos mais amplos,
relacionados as diferentes concepgdes (projetos politicos) sobre como a sociedade
deve ser organizada.

No que compete ao movimento Fica Espanhol, hoje um movimento com
representantes e agcdes em alguns estados do pais, teve o seu inicio a partir da articula¢do de
profissionais e alunos envolvidos na area e residentes no Rio Grande do Sul.

Ao longo das entrevistas e da aplica¢dao do questionario que realizei nesta pesquisa, foi
possivel estabelecer um maior contato com diferentes individuos que se articularam nesta
formacao inicial e/ou atual do coletivo e que compartilharam comigo suas visdes em relagdo a
construgdo das recentes politicas locais de insercdo de espanhol nos contextos aos quais se
circunscrevem. Essas perspectivas estardo presentes, especialmente, nos capitulos
interpretativos/analiticos desta investigagao.

Dessa forma, nesta se¢@o em pauta, meu objetivo € apresentar um breve historico da
constitui¢do inicial do movimento, seu desenvolvimento e seus impactos com base,
especialmente, na obra “#Fica Espanhol no RS”, publicado em 2019 pela Editora Pontes e
organizado por Fagundes, Lacerda e dos Santos. Tal publicagdo conta com estudos de varios
profissionais da area que, de forma direta ou indireta, atuaram/atuam no movimento em

questdo e recontam sua historia. Além disso, conforme podera ser visualizado no capitulo 7
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desta tese, a publicacdo desta obra ¢ sinalizada pelos entrevistados do RS como uma das agdes
que compreende o processo de disseminagdo da politica estadual de insercdo de espanhol
nesta localidade.

Como ja comentado anteriormente, o Fica Espanhol como se conhece teve sua origem
no RS, envolvendo diferentes instituicdes ¢ articulagdbes. O movimento se destacou,
principalmente, a partir de 2016 com agdes de reptidio a possivel instauragdo da MP 746 que
ameacava revogar a Lei n° 11.161 (normativa que, até entdo, garantia a obrigatoriedade de
oferta da lingua espanhola no nas escolas brasileiras). No entanto, Fagundes, Nunes ¢ Fontana
(2019, p. 59) elucidam que a movimentacao politica dos professores universitarios do interior

do RS ja acontecia em um momento anterior a este mencionado, em 2009:

O movimento politico dos professores universitarios de espanhol do interior do Rio
Grande do Sul iniciou-se, de fato, no ano 2009. [...] & época estavamos na iminéncia
de ter a formagdo de professores de espanhol usurpada pelo Instituto Cervantes,
instituicdo publica ligada ao governo da Espanha que ambicionava um contrato
milionario com o governo brasileiro. Associacdes de professores de espanhol em
todo o Brasil iniciaram um forte movimento de resisténcia, porém, em nosso estado,
a diretoria do Conselho Riograndense de Professores de Espanhol, com forte vinculo
com o Instituto, optou por calar-se.

Esse agrupamento inicial estava composto por docentes da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e Universidade Federal do
Pampa (Unipampa), dos Campus Bagé e Jaguardo. Os autores relatam que, na época, o
governo brasileiro acabou retrocedendo em relagao a ideia e o movimento de professores que
vinha se organizando em prol de maior representatividade na area também foi se dissipando.
Até que, em 2016, houve o aceno por parte do governo Temer para a instauragdo da MP 746 e
alguns participantes do movimento de 2009 decidiram retomar as atividades e foram
acompanhados por novos colaboradores da Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus
Cerro Largo.

Neste periodo, Fagundes, Nunes e Fontana (2019, p. 61) afirmam que

A primeira agdo do grupo, que escolheu denominar-se Grupo de Trabalho do
Espanhol RS (GTERS), além de reativar seu blog para manter registro das agdes
desenvolvidas, foi a elaboragdo de uma peticdo publica enderecada ao Senado
Federal, pedindo que o artigo 13 da MP ndo fosse mantido na lei que se estudava

aprovar, resguardando a obrigatoriedade de oferta do espanhol no Ensino Médio nas
escolas brasileiras.

Com a proximidade da votacdo da MP 746 no Senado Federal, se intensificou e se

direcionou o trabalho. A peticdo publica elaborada, além de ser compartilhada nas redes
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sociais, passou a ser enderecada por e-mail aos deputados federais ou até mesmo abordada
com eles em conversas telefonicas. Também se conseguiu o apoio de um deputado federal que
se comprometeu a defender a tematica em Brasilia buscando outros possiveis apoiadores.
Neste mesmo contexto, no final de 2016, o GTERS foi procurado por uma professora
da UFRGS integrante do movimento que se autodenominava como Fica Espanhol e se
uniram os esfor¢cos. Desse modo, paralelamente as agdes que haviam sido organizadas no
interior do estado, outros atores da capital também j4 estavam atuando em prol da causa. No
que concerne a atuagdo destes envolvidos, Souza e Rodriguez (2019, p. 195-196) salientam

que

Quando as primeiras informagdes governamentais ja& davam seu indicativo de
ameaca ao ensino de espanhol, no ano de 2016, os estudantes do curso de Letras da
Universidade Federal do RS, que integravam o PIBID, recorreram as redes sociais
como forma de sensibilizar a outros estudantes e ao publico em geral, sobre o que
envolvia a retirada do espanhol da educacdo: fim da pluralidade linguistica,
imposi¢ao de uma unica LE/A, corte dos vinculos estabelecidos durante os ultimos
anos com paises latino-americanos. A resposta ndo se fez esperar, pois a pagina do
Facebook, em poucos dias, teve um alcance inesperado, recebendo mensagens de
todas as partes do Brasil. Assim surgia a hashtag Fica Espanhol, alimentando um
leque de motivagdes pela permanéncia do ensino de espanhol nas instituigdes
educativas brasileiras (tradugio nossa)?.

Apesar de todos os esfor¢os do grupo e de suas agendas de trabalho, as disposi¢des da
MP se confirmaram diante da aprovagdo da Lei 13.415, em 16 de fevereiro de 2017,
acarretando na consequente revogacao da Lei n® 11.161 que garantia a obrigatoriedade de
oferta da lingua espanhola em nosso contexto educacional.

Diante desta conjuntura, Fagundes, Nunes e Fontana (2019, p. 62) destacam as rapidas
consequéncias que ja passaram a ser vivenciadas neste novo cenario, sendo elas: alta evasao
nos cursos de Licenciatura em Espanhol, diminui¢do de turmas na rede basica para a
realizagdo de estdgio obrigatdrio, marginalizagdo dos professores de espanhol e de outros
idiomas e prejuizo educacional aos alunos do Ensino Bésico que se viram submetidos a

aprendizagem de uma Unica lingua. A sinalizagdo destes impactos vai de encontro ao

22Citag50 original: “Cuando las primeras informaciones gubernamentales ya daban su indicativo de amenaza a la
ensefianza del espafiol, en el afio 2016, los estudiantes del curso de Letras de la Universidad Federal de Rio
Grande do Sul, que integraban el PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), recorrieron
a las redes sociales como forma de sensibilizar a otros estudiantes y al publico en general, sobre lo que
involucraba la retirada del espafiol en la educacion: fin de la pluralidad lingiiistica, imposiciéon de una tnica
lengua extranjera, corte de los vinculos establecidos durante los ltimos afios con los paises latinoamericanos. La
respuesta no se hizo esperar, pues la pagina de Facebook en poco dias logré un alcance inesperado, recibiendo
mensajes de todas partes de Brasil. Asi surgia la consigna #Fica Espanhol, alimentando un sinfin de
motivaciones por la permanencia de la enseflanza del espafol en las instituciones educativas brasilefias”.
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sinalizado pelas justificativas dos textos legais que representam as politicas investigadas nesta
tese e também as perspectivas dos proprios participantes em relacdo a estas iniciativas,
conforme evidenciado no capitulo 7.

Segundo Souza e Rodriguez (2019, p. 197-198)

Diante desta situagdo e a partir de uma mobilizagdo dos estudantes universitarios,
que viram ameacadas suas oportunidades de trabalho, juntamente com professores
de instituicdes de ensino publico, tanto de nivel superior quanto da rede basica, se
intensificaram os esforgos para, em primeiro lugar, informar aos docentes ¢ a
opinido publica em geral e, em segundo, promover a participacdo de todos para a
construgdo de uma politica linguistica que pudesse se opor aos retrocessos
vivenciados (tradugio nossa)?.

Neste contexto, Fagundes, Nunes e Fontana (2019, p. 64) esclarecem que, alguns
meses apds a aprovacdo da Lei 13.415, em agosto de 2017, formou-se um grupo
representativo de professores de espanhol no estado do RS, com o objetivo de dar mais
visibilidade as demandas da area, sendo composto por um representante de cada universidade
gaucha e, mais tarde, por também membros de institutos federais e instituicdes publicas e
privadas de ensino.

Os autores argumentam que, entre as agdes realizadas por este movimento, destaca-se
o contato e posterior encontro com a Deputada Estadual Juliana Brizola que culminou em um
acordo para a realizagdo de um trabalho conjunto, com foco na elaboracdo de uma Proposta
de Emenda a Constituicao (PEC) do RS, com o intuito de garantir a oferta obrigatéria de
espanhol na rede bésica de ensino do estado.

A apresentagdo da proposta da PEC aos parlamentares, ainda segundo Fagundes,
Nunes e Fontana (2019, p. 64) se deu em 27 de mar¢o de 2018 na ALERGS, com
representantes do Fica Espanhol de Porto Alegre e do GTERS do interior, apos quase quatro
meses de discussao e de elaboragdo de um dossi€ para a defesa de sua necessidade. Neste dia,
diferentes acdes foram realizadas, entre elas: se conseguiu uma mog¢ao de apoio da comissao
de Educacdo, cerca de 30 ativistas percorreram os gabinetes dos deputados estaduais,
realizagdo de uma reunido com o presidente da ALERGS para discussdo do tema e
recebimento de amplo apoio a iniciativa, realizacdo de sessdo plendria e assinatura de 36

parlamentares para que a PEC fosse entdo protocolada.

23Citag:ﬁo original: “Frente a esa situacion, y a partir de la movilizacion de los estudiantes universitarios, que
vieron menguadas sus oportunidades de trabajo, juntamente con profesores de instituciones de enseflanza
publica, tanto de nivel superior como secundario, se intensificaron los esfuerzos para, en primer lugar, informar a
los docentes y a la opinién publica en general y, en segundo, promover la participaciéon de todos para la
construccion de una politica lingiiistica que pudiera hacer frente a los retrocesos vivenciados™.
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Para os autores (Ibid, p. 65),

A partir deste momento, também, por decisdo multilateral, o GTERS integra-se
definitivamente ao Fica Espanhol, abandonando a antiga denominacdo. A decisdo
deveu-se, sobretudo a dois pontos: primeiro, era preciso que os dois grupos, do
interior e da capital, tivessem uma identidade comum a fim de demonstrar unidade e
forca em suas agdes no estado. Segundo, porque, ndo se pode negar, as agdes
mididticas e de divulgacdo pelas redes sociais do grupo do Pibid da UFGRS
tornavam a “marca” Fica Espanhol muito mais notdria e de facil disseminagao.

Posteriormente, diversas foram as atividades realizadas pelo coletivo para divulgar a
causa. Fagundes, Nunes e Fontana (2019, p. 65-66) destacam algumas que, inclusive, também
foram sinalizadas pelos entrevistados desta investigacdo como agdes que percorreram o
processo de construcdo desta iniciativa (como ilustrado no capitulo 7): a organizacdo de pecas
publicitarias para divulgagdo nas redes sociais, a criagdo de panfletos digitais sobre a
importancia do espanhol no mundo e no Brasil, a divulgacdo de videos de apoio, discussao do
tema na midia tradicional (redes de TV, radio e jornais) e a consecucdo de mocdes de apoio
junto as Camaras de Vereadores de diferentes municipios do estado do RS (ao total, foram
recebidas 54 mocdes). Somadas a estas medidas, a deputada Juliana Brizola realizou
articulagdes politicas para que a PEC seguisse seu processo de tramitagdo e, em 14 de agosto,
ela foi discutida e aprovada na Comissao de Constituicao e Justica.

Segundo os mesmos autores, (Ibid, p. 46-68), no dia 28 de agosto, foi realizada uma
audiéncia publica na ALERGS para discussao do tema, contando com a participagdo de
politicos, reitores e representantes de reitorias, professores e estudantes de todos os niveis de
ensino e de todo o estado. Este momento foi de extrema importancia para o avango da pauta e
contribuiu para que, na semana seguinte, em 4 de setembro, fosse aprovada a insercdo do
assunto na pauta da sessao plenaria. Uma semana depois, em 11 de setembro, a PEC foi entao
pautada e aprovada em primeiro turno por unanimidade pelos deputados presentes. Dando
seguimento ao processo burocratico, em 11 de dezembro, a PEC estava pautada para sessao
do dia, mas acabou nao sendo votada. A entdo vota¢ao ocorreu no dia 18 do mesmo més, na
ultima sessdo da Assembleia e foi aprovada com unanimidade.

Labella-Sanchez e Bevilacqua (2019, p. 270) apontam que

Embora a mobilizagdo tenha tido um resultado concreto, a implementagao efetiva da
emenda constitucional ainda depende de diversas acdes a serem realizadas tanto em
nivel médio como em nivel macro: comunicado & comunidade escolar da aprovacao
da referida emenda; fiscalizagdo por parte da comunidade escolar para seu
cumprimento; propostas de solucdo de inser¢do do espanhol na grade escolar,
considerando as demais disciplinas ofertadas; proposicdo de agdes conjuntas das
universidades com instincias do governo estadual no sentido de auxiliar tanto a
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inser¢do do espanhol na grade curricular como a promog¢ao de eventos que visem
melhorar a formagao dos professores.

Com base no exposto por estes autores, ¢ possivel visualizar que o processo de
constru¢do de uma determinada politica linguistica educacional ndo se finaliza com a
aprovacao de uma lei na esfera na legislativa, requerendo diversas outras acdes e cuidados
para que o que ali foi “determinado” realmente se concretize na pratica.

Para Lagares (2019, p. 12-13), o movimento Fica Espanhol, empreendido inicialmente
por estudantes de Letras do PIBID da UFGRS e somados por professores(as) desta mesma
instituicdo e de outras federais teve a sua acdo politica desenvolvida em duas dire¢des

complementares:

em relagdo a sociedade civil, mobilizando forcas sociais, apelando a solidariedade de
diversas personalidades, agindo nas redes sociais com o hashtag que identifica o
movimento; e em relagdo as instituicdes politicas e a seus orgdos de representacio
cidada, concretamente a Assembleia Legislativa do Estado de Rio Grande do Sul.
Nesse sentido, a aprovagdo de uma PEC a Constitui¢do do Estado para instaurar a
obrigatoriedade do ensino de espanhol, ap6és uma intensa mobilizagdo junto aos
representantes politicos ¢ a aprovac¢do de varias mogdes de apoio municipais ao
projeto, ¢ um exemplo do que estudantes e professores ativistas podem conseguir
com organizacdes e engajamento.

Ampliando este prisma Sturza (2019, p. 129) salienta que,

O movimento #Fica Espanhol RS logrou, por meio de uma rede de apoios formais e
virtuais, gestar in vivo sua ag@o politica-linguistica, levando ao convencimento o
grupo de deputados que votaram favoravel a proposta de Emenda Constitucional. O
momento posterior, que ¢ o da implementagdo, e diria que no caso do Espanhol, de
normalizacdo da sua oferta nas escolas de ensino médio, requer uma posicao do
Estado, das coordenadorias de Educagdo junto as escolas para zelar pela retomada da
oferta do Espanhol. A implementagdo de uma politica linguistica se fortalece com a
participagdo desde a base, ou seja, secretarios, vereadores, professores e estudantes
precisam atuar politicamente em defesa dessa oferta de modo a seguir defendendo-a

[.]

Em 2022, ano de finalizagdo desta tese, 0 movimento possui representantes no Distrito
Federal e em 25 estados do pais (com excecdo de Roraima e Amap4d) e também tem tentado se
engajar em prol da construcdo de politicas de ambito nacional a partir da delimitacdo de
Grupos de Trabalho e da discussdao dos projetos que tem sido tramitados na Camara e no
Congresso, como os expostos no capitulo 3 deste texto.

Nesta conjuntura, algumas midias sociais sdo utilizadas pelo movimento. Ha, por

exemplo, um perfil no Instagram — https://www.instagram.com/fica.espanhol/, um no Twitter

- https://twitter.com/ficaespanhol € um canal no Y outube -



https://www.instagram.com/fica.espanhol/
https://twitter.com/ficaespanhol
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https://www.youtube.com/c/MovimentoFicaEspanholBrasil que divulgam as agdes do

coletivo no contexto federal e também a sua atuacdo nos estados nos quais possui
representacao. Alguns desses estados também mantem redes sociais proprias, conforme indico

a seguir*:

Quadro 7 — Representacdes estaduais do Movimento Fica Espanhol que possuem redes

sociais proprias

ESTADO REDE SOCIAL

Instagram: https://instagram.com/ficaespanhol_df?igshid&=YmMyMTA2M2Y=
Facebook: Ndo encontrado.

Distrito Federal

Instagram: https://instagram.com/ficaespanhol_go?igshid&=YmMyMTA2M2Y=

Goias Facebook:
https://www.facebook.com/people/Fica-Espanhol-GO/100068012260956/
Instagram:
. https://instagram.com/ficaespanholnoparana?igshid=YmMyMTA2M2Y=
Parana
Facebook:

https://www.facebook.com/FicaEspanholnoParana/

Instagram: https://instagram.com/ficaespanhol pe?igshid=YmMyMTA2M2Y=
Facebook: Nao encontrado.

Pernambuco

Instagram: https://instagram.com/ficaespanholrn?igshid=YmMyMTA2M2Y=
Facebook: Néo encontrado.

Rio Grande do Norte

Instagram: https://instagram.com/ficaespanhol?igshid=ZjAONjI3M2I=
Facebook: https://pt-br.facebook.com/ficaespanhol/

Rio Grande do Sul

Instagram: https://instagram.com/ficaespanholrr?igshid&=YmMyMTA2M2Y=

Roraima Facebook: Nio encontrado.
Instagram:
Santa Catarina https://instagram.com/ficaespanholstacatarina?igshid=YmMyMTA2M2Y=

Facebook: Nio encontrado.

Instagram: https://instagram.com/ficaespanhol_sp?igshid=YmMyMTA2M2Y=
Sdo Paulo Facebook:
https://pt-br.facebook.com/ficaespanholsp/

Fonte: a autora.

Assim como nas midias unificadas do movimento, de modo geral, essas redes proprias
dos estados sdo utilizadas para divulgagdo das agdes do coletivo, fomento de informagdes a
respeito da lingua espanhola e solicitagdo de apoio/engajamento da comunidade para politicas
com foco no ensino de espanhol que vem sendo idealizadas nos contextos regionais/locais nos
quais 0 movimento se insere.

No caso deste trabalho, tive contato com participantes envolvidos com o Fica
Espanhol ou representantes deste coletivo nos estados do Rio Grande do Sul, Paraiba, Sao
Paulo, Rio de Janeiro e Roraima. No que cerne a essas unidades federativas, no momento de

coleta/geracao de dados desta pesquisa, o grupo possuia as seguintes representagoes:

240s estados que ndo estdo mencionados no quadro sdo as unidades federativas nas quais ndo encontrei redes
sociais proprias do movimento Fica Espanhol.



https://www.youtube.com/c/MovimentoFicaEspanholBrasil
https://instagram.com/ficaespanhol_df?igshid=YmMyMTA2M2Y
https://instagram.com/ficaespanhol_go?igshid=YmMyMTA2M2Y
https://www.facebook.com/people/Fica-Espanhol-GO/100068012260956/
https://instagram.com/ficaespanholnoparana?igshid=YmMyMTA2M2Y
https://www.facebook.com/FicaEspanholnoParana/
https://instagram.com/ficaespanhol_pe?igshid=YmMyMTA2M2Y
https://instagram.com/ficaespanholrn?igshid=YmMyMTA2M2Y
https://instagram.com/ficaespanhol?igshid=ZjA0NjI3M2I
https://instagram.com/ficaespanholrr?igshid=YmMyMTA2M2Y
https://instagram.com/ficaespanholstacatarina?igshid=YmMyMTA2M2Y
https://instagram.com/ficaespanhol_sp?igshid=YmMyMTA2M2Y
https://pt-br.facebook.com/ficaespanholsp/
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o Rio Grande do Sul: 3 representantes
. Paraiba: 1 representante

. Sao Paulo: 3 representantes

. Rio de Janeiro: 3 representantes

. Roraima: 2 representantes

Aproveito este momento, para esclarecer que a atuagdo deste coletivo nas diversas
regides nas quais ele possui representagao, pode se dar de modos variados e com a articulagao
(ou ndo) de outros coletivos, entidades e sujeitos ja atuantes nestes contextos, como as
associacdes de professores de espanhol espalhadas pelo nosso territério. E sobre este

agrupamento que discorro na proxima subsec¢ao.

4.2 ASSOCIACOES DE PROFESSORES DE ESPANHOL

Esta subsegdo tem como foco a indicagdo das associagdes de professores de espanhol
existentes nos diferentes contextos geograficos do nosso pais. Meu intuito ao trazer tal
listagem ¢ registrar a presenca destes coletivos nas diversas regides da nacdo e reafirmar sua
importancia ndo s6 para a representagdo dos docentes da area, mas também para a construgao
de politicas com foco no espanhol.

Sob esta perspectiva, Candido (2003, p. 216) descreve que ha nas associacdes

docentes

um aspecto propriamente sindical da maior importancia, que ndo deve todavia ser
exclusivo, porque pode acabar incrementando a mentalidade burocratica, ao
concentrar o interesse apenas nos direitos e saldrios. Elas devem comportar uma
dimensdo politica em sentido largo, de projeto cultural e luta pelos interesses do
ensino e da investigacdo, bem como pelas formas de relacionamento com a
sociedade global. Nao bastam bons saldrios, estatuto condigno e mecanismos de
defesa, - que sd@o meios para o professor desenvolver a sua tarefa com o maximo de
consciéncia e eficacia. As associagdes podem atuar como grupo dotado de uma
sociabilidade propria que educa os seus membros, ¢ também como unidade de Iuta
externa, pressionando o governo, esclarecendo a sociedade, definindo uma posigéo
nas campanhas humanizadoras da cultura. Devem, numa palavra, ser auto-
educativas e militantes, forjando a sua propria politica, que ndo ¢ a dos partidos
embora possa coincidir com elas em pontos diversos.

Deste modo, elucida-se aqui a relevancia do papel das associagdes para diversos
elementos relacionados com a educagdo e com a dimensao politica “em sentido largo”, como
diz o autor, abrangendo ndo s6 questdes salariais, como também a luta pela construgdo de

politicas em prol da area dos docentes associados.
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Neste cenario, corroboro com o autor que as Associagdes podem sim ter um papel
importante na condugdo de politicas, mas também defendo que sua atuacdo ndo se da de
forma padrao em todos os locais em que se situam. Conforme serd vislumbrado no capitulo 7
desta investigacdo, no que compete a construgao das recentes politicas estaduais de inser¢ao
de espanhol, por exemplo, e diante das evidéncias dos dados coletados/gerados na pesquisa,
tais coletivos ora se configuram como atores bastante envolvidos no processo de
desenvolvimento de tais politicas, ora ndo.

Para registrar a presenca das associagdes de professores de espanhol em nosso
territorio, apresento a seguir um quadro no qual disponibilizo os estados nos quais tais
entidades estdo presentes, a sigla dos coletivos e as midias sociais encontradas (Facebook,

Instagram, e-mail e/ou blog)**:

Quadro 8: Associagdes de professores de lingua espanhola em territorio brasileiro

ESTADO SIGLA MIDIAS SOCIAIS
Acre APE.ACRE E-mail: ape.acre@yahoo.es
Facebook:
Alagoas APEEAL https://pt—br.facebook..com/apeeal/
Instagram:
https://www.instagram.com/apeealoficial/
Amapa APEAP E-mail: apeap.amapa@gmail.com
Facebook:
Amazonas APE-AM https://pt-br.facebook.com/eleapeam/
Instagram:
https://www.instagram.com/ape.am/
. Instagram:
Bahia APEEBA https://instagram.com/apee%ba?igshid=ZjAONjI3M21=
. Instagram:
Ceard APEECE https://www.instagram.com/ape ece/
Facebook:
Distrito APEDF https://www.facebook.com/apedfl/?fref=ts
Federal Instagram:
https://www.instagram.com/ape _df/
Espirito Facebook:
APEES https://www.facebook.com/apees1/?fref=ts
Santo -
Instagram: https://www.instagram.com/apeesficaespanholes/
Goias ASSPROEGO Blog: http://asproego.blogspot.com/
Facebook:
https://www.facebook.com/people/Apeema-
~ Associa%C3%A7%C3%A30-dos-Professores-de-Espanhol-
Maranhdo APEEMA do-Maranh%C3%A30/100070986462332/
Instagram:
https://www.instagram.com/apeemaoficial/
Facebook: ndo encontrado
Mato Grosso AMPLE Instagram:
https://www.instagram.com/ample.mt/
Mato Grosso APEEMS Facebook:

ZIndiquei a0 menos uma midia social de cada associagdo. Priorizei rede sociais como Facebook e/ou Instagram,
mas, quando ndo as encontrei, disponibilizei o e-mail e/ou o blog da entidade que foram encontrados.



mailto:ape.acre@yahoo.es
https://pt-br.facebook.com/apeeal/
https://pt-br.facebook.com/eleapeam/
https://www.facebook.com/apedf1/?fref=ts
https://www.facebook.com/apees1/?fref=ts
https://www.facebook.com/people/Apeema-Associa%C3%A7%C3%A3o-dos-Professores-de-Espanhol-do-Maranh%C3%A3o/100070986462332/
https://www.facebook.com/people/Apeema-Associa%C3%A7%C3%A3o-dos-Professores-de-Espanhol-do-Maranh%C3%A3o/100070986462332/
https://www.facebook.com/people/Apeema-Associa%C3%A7%C3%A3o-dos-Professores-de-Espanhol-do-Maranh%C3%A3o/100070986462332/

86

do Sul

https://www.facebook.com/apeems
Instagram: ndo encontrado

Minas Gerais

APEMG

Facebook:
https://pt-br.facebook.com/apemgmg/
Instagram:
https://www.instagram.com/apem.g/

Para

APAPLE

Facebook:
https://www.facebook.com/apaple.para.espanhol

Paraiba

APEEPB

Facebook:
https://pt-br.facebook.com/groups/913792475395302/
Instagram:
https://www.instagram.com/apeepb/

Parana

APEEPR

Facebook:
https://www.facebook.com/people/Apeepr-
Associa%C3%A7%C3%A30-de-Professores-de-Espanhol-
do-Estado-do-Paran%C3%A1/100064261083023/
Instagram:
https://www.instagram.com/apeepr/

Pernambuco

APEEPE

Facebook:
https://pt-br.facebook.com/groups/913792475395302/
Instagram:
https://www.instagram.com/apee.pe/

Piaui

APEEPI

Facebook:
https://www.facebook.com/apeepiespanhol/
Instagram:
https://www.instagram.com/apeepiespanhol/

Rio de
Janeiro

APEERJ

Facebook:
https://pt-br.facebook.com/apeerj/
Instagram:
https://www.instagram.com/apeer;j/

Rio Grande
do Norte

APELERN

Facebook:
https://pt-br.facebook.com/apelern/
Instagram:
https://www.instagram.com/apelern/

Rio Grande
do Sul

CORPE

Facebook:
https://www.facebook.com/conselhoprofessoresespanhol/
Instagram:
https://www.instagram.com/corpe.rs/

Rondonia

APERO

Email:
apero_pvh@yahoo.com.br

Roraima

APROFEER

Facebook:
https://pt-br.facebook.com/aprofeer/
Instagram: Ndo encontrado

Santa
Catarina

APEESC

Facebook:
https://pt-br.facebook.com/APEESC/
Instagram:
https://www.instagram.com/somos.apeesc. /

Sao Paulo

APEESP

Facebook:
https://pt-br.facebook.com/associacaodeprofessores.apeesp/

Sergipe

APEESE

Facebook:
https://www.facebook.com/AssociacaoEspanholSE/
Instagram:
https://www.instagram.com/ass.prof.esp.apeese/

Tocantins

APLETO

Instagram:
https://www.instagram.com/apleto to/

Fonte: a autora.

Como exposto pelo quadro, ha a existéncia de associagdes de professores de espanhol



https://www.facebook.com/apeems
https://pt-br.facebook.com/apemgmg/
https://www.facebook.com/apeepiespanhol/
https://pt-br.facebook.com/apeerj/
https://pt-br.facebook.com/apelern/
https://www.facebook.com/conselhoprofessoresespanhol/
https://pt-br.facebook.com/aprofeer/
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em todos os estados do Brasil. Ainda que eu ndo tenha neste trabalho, como ja comentado, o
objetivo de detalhar as atuagdes de tais organizacdes, vejo que sua existéncia em todo o nosso
territorio demonstra que héa o interesse por parte da area de lingua espanhola, em amplitude
nacional, de organizar-se como coletivo e em prol da area em questdo e refor¢a que, além do
movimento Fica Espanhol, existe uma historia de luta j4 vivenciada ha anos por tais
entidades.

De forma complementar, também registro, na subse¢ao a continuagao, a existéncia em
nossa nagdo de diversas instituigcdes que tém como foco a formagao de professores de
espanhol e que podem constituir-se como for¢a motora para a constru¢do de politicas com

foco no espanhol.

4.3 INSTITUICOES DE FORMACAO

Para tanto, elencarei as institui¢des de ensino superior publicas que, por meio de seus
cursos de nivel superior, habilitam profissionais para a atuacdo na docéncia em lingua
espanhola, como por exemplo: Letras Licenciatura Unica em Lingua Espanhola ou Letras
Dupla Habilitagdo (Espanhol / Portugués) ou outros.

Para encontrar as universidades publicas que, at¢ o0 momento de redacdo desta tese,
ofertavam os cursos de formacdo inicial de professores mencionados, as busquei no Cadastro
Nacional de Cursos e Instituigdes de Educagdo Superior, organizado pelo Ministério da
Educacdo <https://emec.mec.gov.br/> e as sintetizei no quadro a seguir. O procedimento de
busca se deu a partir do campo “busca avangada”, com a delimitagdao de cursos em atividade,
ofertado por universidades publicas e com a inser¢do no topico “curso” da palavra “letras”.
Esclareco que, em um primeiro momento, tentei realizar a pesquisa por meio dos termos
“letras espanhol”, no entanto, nenhum curso apareceu como resultado. Quando inseri a
possibilidade mais abrangente (apenas “letras”), varios cursos apareceram e, entre eles,

selecionel os que, em sua nomenclatura, faziam mengao a lingua espanhola.
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Quadro 9: Institui¢des de Ensino Superior com cursos que habilitam professores de Lingua Espanhola no pais

ESTADO INSTITUICAO CURSO
AC UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE LETRAS - ESPANHOL
AL UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS - UNEAL LETRAS - ESPANHOL
AL UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ALAGOAS - UNEAL LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
AL UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS LETRAS - ESPANHOL
AM UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS LETRAS - LINGUA E LITERATURA ESPANHOLA
AM UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
BA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
BA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA LETRAS - ESPANHOL
BA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA LETRAS - LINGUA ESPANHOLA E LITERATURA
BA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA LETRAS - LINGUA ESTRANGEIRA
BA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
BA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA LETRAS VERNACULAS -PORTUGUES - LINGUA ESTRANGEIRA
CE UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA LETRAS - ESPANHOL
CE UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
CE UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA LETRAS - ESPANHOL
CE INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
DF INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE BRASILIA LETRAS - ESPANHOL
; LETRAS - LINGUA ESPANHOLA E LITERATURA ESPANHOLA E
DF UNIVERSIDADE DE BRASILIA HISPANO-AMERICANA
ES UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
GO UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS LETRAS: ESPANHOL
MA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO LETRAS - ESPANHOL
MA UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
MG UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS LETRAS - ESPANHOL
MG UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS LETRAS - ESPANHOL
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFENAS LETRAS - ESPANHOL E LITERATURAS DE LINGUA ESPANHOLA
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA LETRAS - ESPANHOL E LITERATURAS DE LINGUA ESPANHOLA
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
MG INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CI(]}E}IE\I&/I%SE TECNOLOGIA DO SUDESTE DE MINAS LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO LETRAS PORTUGUES E ESPANHOL E RESPECTIVAS LITERATURAS
MS UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL

MS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
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PA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA LETRAS - ESPANHOL
PB UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE LETRAS - ESPANHOL
PB UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA LETRAS - ESPANHOL
PB UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA LETRAS - ESPANHOL
PE UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
PE UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO LETRAS - ESPANHOL
PE UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO LETRAS - ESPANHOL
PE UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
PI UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI LETRAS - ESPANHOL
PR UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA LETRAS - ESPANHOL
PR UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA LETRAS - ESPANHOL
PR UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA LETRAS - ESPANHOL
PR UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
PR UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA LETRAS - ESPANHOL
PR UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO OESTE LETRAS - ESPANHOL
PR UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA LETRAS - ESPANHOL
5 LETRAS - ESPANHOL E PORTUGUES COMO LINGUAS
PR UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRACAO LATINO-AMERICANA ESTRANGEIRAS
PR UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
PR UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
RJ UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE LETRAS - ESPANHOL
RJ UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO LETRAS - ESPANHOL
RJ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
RJ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
RN INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, IC\IICE)II;I%E:A E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO LETRAS - ESPANHOL
RN UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE LETRAS - LINGUA ESPANHOLA
RN UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE LETRAS - LINGUA ESPANHOLA
RN INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, IC\]I(E)E%EZA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
RO FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA LETRAS - ESPANHOL
RR INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA LETRAS - ESPANHOL E LITERATURA HISPANICA
RR UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
RS UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA LETRAS - ESPANHOL
RS FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA - UNIPAMPA LETRAS - ESPANHOL E LITERATURA HISPANICA
RS FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA - UNIPAMPA LETRAS - LINGUAS ADICIONAIS INGLES, ESPANHOL E

RESPECTIVAS LITERATURAS
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO

RS SUL LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
RS UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
RS UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
SC UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA LETRAS - ESPANHOL

SC UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
SE UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE LETRAS - ESPANHOL

SE UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
SP UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO LETRAS - ESPANHOL

SP UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
SP INSTITUTO MUNICIPAL DE ENSINO SUPERIOR DE SAO MANUEL LETRAS COM PORTUGUES E ESPANHOL
SP INSTITUTO MUNICIPAL DE ENSINO SUPERIOR DE SAO MANUEL LETRAS - ESPANHOL

SP UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS LETRAS - ESPANHOL

SP UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
SP INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO LETRAS - PORTUGUES E ESPANHOL
TO UNIVERSIDADE ESTADUAL DO TOCANTINS LETRAS COM PORTUGUES E ESPANHOL
TO FACULDADE DE EDUCACAO CIENCIAS E LETRAS DE PARAISO LETRAS - ESPANHOL

Fonte: a autora.
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Como exposto pelo quadro, somente Amapa e Mato Grosso ndo foram abrangidos na
sistematizagdo das informagdes. Essa ndo contemplagdo se deu pelo fato de que, na tabela
disponibilizada pela plataforma do MEC a partir dos critérios de busca, os cursos de formagao
inicial para a habilitacdo de docentes de espanhol presentes nestes dois estados nao aparecem
com nomenclaturas relacionadas a lingua espanhola, havendo apenas a indicagdo de cursos
com outros nomes, como: Letras, Letras Libras, Letras Portugués, entre outros. No entanto,
para confirmar tais informagdes, realizei uma busca externa a plataforma MEC, nos proprios
sites de algumas instituicdes publicas destes estados, e foi possivel identificar a existéncia de
licenciaturas que formam docentes de espanhol nestas duas unidades federativas, como: a)

Mato Grosso: UNEMAT (Licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua e Literaturas de

Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola) e UFMT (Letras Portugués — Espanhol e respectivas

literaturas e b) Amapa: UEAP (Licenciatura Plena em Letras)). Desta forma, aproveito para
indicar que os dados apresentados no quadro se referem apenas aqueles que foram
disponibilizados pelo MEC a partir da pesquisa efetivada nesta investigagdo ¢ que podem
haver outros cursos de formagdo existentes e que acabaram nao sendo contemplados pelos
critérios de pesquisa e sistematizagao estabelecidos.

No que tange as demais unidades federativas do pais, os cursos indicados possuem
diferentes nomenclaturas, organizagdes e focos. E possivel visualizar, por exemplo, cursos
com habilitagdo unica na lingua espanhola e também com habilitagao dupla (em portugués e
espanhol, por exemplo). Ademais, hd o registro da presenca de diferentes modalidades de
curso na mesma instituicdo. As universidades a seguir, por exemplo, possuem mais de uma
op¢ao de curso relacionada ao espanhol:

e Universidade estadual de Alagoas

e Universidade federal do Amazonas

e Universidade estadual de Feira de Santana

e Universidade federal do Ceara

e Universidade de Pernambuco

e Universidade estadual do Parana

¢ Fundacao universidade federal do Pampa

e Universidade federal de Sergipe

e Universidade estadual Paulista Julio de Mesquita Filho

¢ Instituto municipal de ensino superior de Sdo Manuel


https://dead.unemat.br/portal/docs_curso/1110201813295941657-criacao-do-curso-2017.pdf
https://dead.unemat.br/portal/docs_curso/1110201813295941657-criacao-do-curso-2017.pdf
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Esta contextualizacdo expde os cenarios nos quais, no ambito do ensino superior, ha a
presenca da lingua espanhola e da formagao de professores deste idioma. Cenarios estes que
também se constituem como fomentadores de politicas de espanhol, ja que refletem os
diferentes investimentos realizados para e da area em prol da lingua, o interesse da sociedade
por este campo de atuagdo e o desenvolvimento de conhecimentos, de projetos e de pesquisas
no ambito. A relacdo entre a atuacao destas entidades e a construgcdo das recentes politicas
estaduais de inser¢do de espanhol serda vislumbrada no capitulo 7 desta pesquisa,

especialmente no que cerne ao Contexto de Influéncia e de Pratica.
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5 O CICLO DE POLITICAS COMO UMA ALTERNATIVA PARA A ANALISE DE
POLITICAS LINGUISTICAS EDUCACIONAIS

Este capitulo tem como foco a aproximagao ao Ciclo de Politicas (BALL; BOWE;
GOLD, 1992) como uma alternativa para a analise de politicas linguisticas educacionais. Para
tanto, em um primeiro momento, caracterizo os pressupostos do Ciclo. E, posteriormente,
resgato alguns dos estudos ja realizados na area de lingua espanhola que se valem de tal

abordagem.

5.1 CARACTERIZACAO DOS PRESSUPOSTOS DO CICLO DE POLITICAS

Ball, nascido em 21 de janeiro de 1950, ¢ considerado um dos mais renomados
pesquisadores no campo da politica educacional na atualidade (MAINARDES;
MARCONDES, 2009). Possui uma vasta lista de publicagdes sobre o tema, ¢ membro da
Academia Britdnica de Humanidades e Ciéncias Sociais € um dos diretores associados
"Centro de Estudos Criticos de Politicas Educacionais"), do Instituto de Educacdo da
Universidade de Londres.

Junto com seus colaboradores, apresentou a formulag¢do do Ciclo de Politicas (BALL;
BOWE; GOLD, 1992), fundamentada nos estudos pos-estruturalistas que “consideram a agao
dos sujeitos um aspecto crucial para a compreensdo das politicas e enfatizam a fluidez do
poder e sua posse pelos diferentes agentes” (MAINARDES; FERREIRA; TELLO, 2011, p.
156).

Previamente a teorizacdo do Ciclo mencionado, Bowe e Ball (1992) formularam uma
outra proposi¢do para andlise das politicas educacionais, prevendo trés facetas: a politica
proposta (intended policy), a politica de fato (actual policy) e a politica em uso (policy-in-

use). Conforme explana Borborema (2008, p. 68-69)

A politica proposta seria a politica oficial, que contém as inten¢des dos grupos que
disputam espago e poder, envolvendo ndo apenas os governos, mas também as
escolas. A politica de fato seria a concretizagdo da politica em textos escritos,
legislagdes ¢ documentos normativos, enfim, todo material escrito que serve de
suporte para que uma politica seja posta em pratica. E a terceira faceta constituia a
politica em uso, isto ¢, a politica no ambito da pratica, onde sdo identificados
discursos e praticas decorrentes da implementagdo da politica.
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No entanto, essa primeira teorizacdo foi descartada por Bowe e Ball (1992) por
acreditarem que ela ndo contemplava a dinamicidade das politicas educacionais e
representava uma estrutura fechada, rigida e restrita.

De acordo com Ball e seus colaboradores, as politicas educacionais devem ser
examinadas como texto e como discurso. Nesse sentido, a conceituagdo de politica como texto
tem como base a teoria literaria, que entende as politicas como “representagdes codificadas de
maneiras complexas. Os textos sdo produto de multiplas influéncias e agendas, ¢ a sua
formulagdo envolve intengdes e negociacdo dentro do Estado e dentro do processo de
formulagdo da politica” (MAINARDES; FERREIRA; TELLO, 2011, p. 157).

Sob esta otica, evidencia-se uma politica que, representada por diferentes textos e
discursos, tem o seu processo de constru¢do perpassado por diferentes aspectos: influéncia,
intengdes, negociacgdes, Estado, outros atores, etc.

Diante desta perspectiva, Borborema (2008, p. 68-69) elucida que

a abordagem do ciclo de politicas trabalha com a complexidade dos contextos
politicos, interligando as instdncias global e local, isto €, relacionando o que
acontece no macrocontexto com o microcontexto e vice-versa, estudando as
influéncias mutuas e as mudangas que um implementa sobre o outro, com énfase
para a potencialidade dos microcontextos.

Sob este mesmo prisma, Mainardes (2007, p. 17), um dos principais estudiosos do

ciclo no Brasil, elucida que

esta abordagem destaca a natureza complexa e controversa da politica educacional,
enfatiza os processos micropoliticos e a a¢do dos profissionais que lidam com as
politicas no nivel local e indica a necessidade de se articularem os processos macro e
micro na analise de politicas educacionais.

Nesse sentido, no ciclo em pauta, a analise de politica ndo ¢ entendida como algo
unicamente atrelado ao controle do Estado, mas sim se dedica a sua observagdo a partir de
uma valorizacdo de outras dimensdes envolvidas no processo, entendendo-a como um
conjunto de acdes que se situam em diferentes espagos micros € que se articulam, por
exemplo, com os interesses, as expectativas e as experiéncias dos atores que com ela se
envolvem.

Tal formulacdo ¢ caracterizada como um “ciclo continuo, no qual as politicas sao
formuladas e recriadas” (MAINARDES; FERREIRA; TELLO, 2011, p. 157) e que se ampara

em contextos. No inicio da proposi¢do deste Ciclo (1992), trés eram os Contextos principais:

o de influéncia, de producao de texto e da pratica. Posteriormente (1994), o Ciclo se expandiu
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e foram adicionados outros dois: o Contexto dos resultados e efeitos e o da estratégia politica.

Tais Contextos “sdo intimamente ligados e inter-relacionados, ndo tém dimensdo temporal

nem sequencial e ndo constituem etapas lineares. Cada um deles apresenta arenas>, lugares e

grupos de interesse e envolve disputas e embates” (MAINARDES; FERREIRA; TELLO,

2011, p. 157). A modo de contextualizacdo, apresento no quadro a seguir uma sintese de cada

um deles:

Quadro 10 - Sintese dos Contextos do Ciclo de Politicas

CONTEXTO

SINTESE

Influéncia

Se refere as influéncias locais e globais que podem ter
influenciado na elaboragio da politica examinada.

Produgéo de texto

Relaciona-se aos aspectos e particularidades textuais
da politica analisada.

Pratica Trata da implementagdo da politica focada e do exame
de agdes de diferentes esferas da sociedade para
coloca-la em pratica.
Resultados/efeitos Refere-se a avaliagdo da politica e dos efeitos gerais e
especificos gerados por ela.
Estratégia politica Corresponde a identificag@o de um conjunto de agdes

que seriam necessarias para amenizar as desigualdades
oriundas de politica em foco.

Fonte: BARRIOS, 2018, p. 78-79.

Para Ball, Maguire e Braun (2016, p. 61):

[...] as perguntas que precisamos perguntar enquanto pesquisadores de politica
dependem dos contextos que estamos olhando, ou da posicdo que tomamos em
relagdo as questdes que perguntamos sobre a politica. Estamos interessados na sua
trajetoria, ou estamos interessados em apenas um ponto de sua trajetoria? Estamos
interessados no texto ou na agdo?

Diante do exposto, conforme abordo aqui as caracteristicas que envolvem cada um dos

Contextos do Ciclo, também aproveito para ja indicar as subperguntas de pesquisa que

delimitei para, diante das particularidades dos Contexto do Ciclo, (re)conhecer os diferentes

mecanismos e elementos preponderantes das politicas englobadas por esta investigagdo. Estas

subperguntas servirdo de base para a andlise/interpretacdo destas iniciativas que sera

apresentada no capitulo 7 desta tese.

No que cerne ao primeiro Contexto, ou seja, o de influéncia, Mainardes (2006, p. 51)

explica que ¢ onde os grupos atuam para influenciar na definicdo das finalidades sociais da

educacao:

26Arena foi a denominagio utilizada inicialmente por Ball e seus colaboradores para identificar as etapas que

compdem o ciclo de politicas.
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[...] Atuam nesse contexto as redes sociais dentro e em torno de partidos politicos,
do governo e do processo legislativo. E também nesse contexto que os conceitos
adquirem legitimidade e formam um discurso de base para a politica. O discurso em
formagdo algumas vezes recebe apoio e outras vezes ¢ desafiado por principios e
argumentos mais amplos que estdo exercendo influéncia nas arenas publicas de
acdo, particularmente pelos meios de comunicagdo social. Além disso, ha um
conjunto de arenas publicas mais formais, tais como comissdes € grupos
representativos, que podem ser lugares de articulacdo de influéncia.

De modo complementar, Borborema (2008, p. 70) destaca que, por neste Contexto o
discurso em formagdo algumas vezes conseguir amparos €, em outras, ter suas bases
fragilizadas por discursos mais amplos, ele estd relacionado com interesses mais estreitos.
Dessa forma, ¢ aqui onde, de modo geral, as politicas publicas se iniciam ¢ onde os discursos
politicos se constroem “a partir de grupos que disputam, definindo e influenciando os espagos
da educacdo” (SANTOS, 2014, p. 266). Vale destacar, que, como também sera vislumbrado
na analise deste trabalho, estes grupos e atores ndo se restringem ao Contexto de influéncia,
mas se caracterizam como elementos que podem acompanhar a construgdo da politica em seus
diferentes processos e estar presentes em todos ou alguns dos Contextos do Ciclo.

Dentro desta conjuntura, no que tange a esta investigagdo, a subpergunta que delimitei
para olhar para as politicas diante deste Contexto, ¢: Quais sdo as influéncias latentes nas
politicas analisadas?

O segundo Contexto, o da Producdo de Texto, estd atrelado as intervengdes textuais.
Santos (2014, p. 266-267) exemplifica que os textos politicos representam as politicas e essas
representacOes podem se concretizar de diferentes formas, como textos legais oficiais,
comentarios formais ou informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos oficiais, videos,
etc. Nesse sentido, Mainardes (2006, p. 52) elucida que tais textos sdo resultados de disputas e

acordos de grupos que atuam dentro de diferentes lugares de producdo e

ndo sdo, necessariamente, internamente coerentes e claros, ¢ podem também ser
contraditorios. Eles podem usar os termos-chave de modo diverso. A politica ndo ¢
feita e finalizada no momento legislativo e os textos precisam ser lidos com relagiao
ao tempo e ao local especifico de sua producao.

Compartilhando deste ponto de vista, Santos (2014, p. 267) elucida que

Os textos legais, por exemplo, nas praticas escolares, nem sempre sio aceitos em
sua totalidade. Sofrem interferéncias dos profissionais, constituindo de outros
significados. Caracteriza que os profissionais da educacdo tém condi¢des de alargar
em seus debates e posicionamento, constituindo novas politicas, principalmente
voltadas aos interesses e necessidades da propria escola.

Neste prisma, os textos produzidos no Contexto de Produgdo de Texto, ainda que



97

representem, de certo modo a politica, ndo representam o modo como ela se concretizard, pois
estas podem, no Contexto da Pratica, encontrar um cendrio composto por atores que
provocarao um novo olhar para a politica e a (re)interpretardo de acordo com suas
experiéncias, necessidades e interesses.

Segundo Mainardes (2018, p. 13), algumas possibilidades de observagdao do Contexto

de Producao de Texto podem transitar entre:

a) identificacdo da teoria do problema (que deu origem a politica) e da teoria da
politica (seus fundamentos), bem como de possiveis desencontros ¢ fragilidades
tanto da teoria do problema quanto da teoria da politica; b) analise discursiva dos
textos para identificar seus fundamentos, ideologias subjacentes, incoeréncias,
termos que se repetem; c) identificagdo das redes politicas e sociais envolvidas na
formulag@o da politica e dos seus textos; d) fundamentos teérico-epistemoldgicos
explicitos ou implicitos (conceitos, autores), entre outros elementos.

No que compete a este estudo, as subperguntas elencadas para observar as politicas
selecionadas desde este Contexto, sdo: /) Que atores atuam na constru¢do das politicas
observadas e como se da sua atua¢do? 2) Que agoes envolvem o processo de redagdo e de
tramitagdo das politicas como textos legais? 3) Como se compoem/se estruturam estes textos
legais? 4) Como se da a produgdo textual para disseminar a politica?

Com respeito ao terceiro Contexto, o da Pratica, € aqui onde a politica estaria sujeita a
interpretacdo e recriacdo e onde essa poderia produzir efeitos e consequéncias que
acarretariam em possiveis mudancas e transformagdes significativas na politica original.
Diante desse cenario, Mainardes (2006, p. 54), salienta que a abordagem do Ciclo de Politicas
assume o papel ativo dos docentes e outros profissionais no que tange ao processo de
(re)interpretagdo das politicas de forma que o “que eles pensam e no que acreditam tém
implicagdes para o processo de implementacao [...]”. Sob esta mesma perspectiva, Borborema
(2008, p. 72) argumenta que € para o Contexto da Pratica que as politicas sdo enderegadas e ¢

nele que elas sdo reinterpretadas e recriadas. Segundo a autora,

os profissionais que atuam no contexto da pratica ndo sdo leitores ingénuos, as
politicas s3o interpretadas de acordo com as diversas experiéncias, valores e
interesses. Partes dos textos politicos podem ser ignoradas, rejeitadas ou mal
entendidas. Além disso, interpretacdo é uma questdo de disputa, isto €, uma vez que
cada interpretacdo se relaciona com determinado interesse, € sdo diversos os
interesses em disputa, havera sempre diferentes interpretagdes.

Deste modo, conforme ja mencionado, as politicas ndo sdo simplesmente lidas e ja

“implementadas” no Contexto da Pratica com a integralidade idealizada no Contexto de
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Producdo de Texto, pois estdo sujeitas a um processo que envolve interpretacdo e recriagao.
Da mesma forma, segundo Hojas e Barreiro (2019, p. 305), os profissionais que atuam nas
escolas e nos cenarios aos quais se destinam as politicas ndo podem ser vistos como seus
meros “implementadores”, uma vez que exercem um papel ativo em seu desenvolvimento.
Para o autor, neste contextos “as politicas ganham novos sentidos e se abre uma distancia
entre os textos politicos e as agdes cotidianas nas quais operam as subjetividades” (HOJAS;
BARREIRO, 2019, p. 306).

Dentro deste prisma e tendo em vista o escopo deste Contexto, as subperguntas de
pesquisa que nortearam a observagao das politicas enfocadas neste trabalho sdo: 1) Quais os
cenarios de aplicabilidade das recentes politicas locais de inser¢do de espanhol analisadas
neste trabalho e as particularidades que envolvem sua implementa¢do nos contextos nos
quais ja se tornaram normativas? 2) Ha evidéncias de que as relagdes de poder entre os
atores afetam o processo de implementagdo das normativas ja promulgadas?

No tocante ao Contexto dos Resultados e Efeitos, diz respeito aos efeitos que
determinada politica pode causar na sociedade. De acordo com Borborema (2008, p. 74), “a
analise de uma politica considera as suas varias dimensdes, suas implicacdes e a relacdo da
politica com o conjunto de politicas, numa visdo mais ampla”. Deste modo, neste Contexto,
tangenciam-se os impactos das politicas analisadas e de suas interacdes com diversas
caracteristicas dos cenarios nos quais elas se inserem. Cendrio este que ja esta constituido por
desigualdades anteriormente existentes e também por outras politicas.

Em relacdo a esta investigag¢do, as subperguntas pontuadas para a observagdo deste
Contexto sdo: 1) Quais sdo os impactos das recentes politicas locais de inser¢do do ensino de
espanhol ja promulgadas em normativas? 2) Tais politicas tém como um de seus efeitos a
construgdo de novas politicas?

Por fim, o Contexto da Estratégia Politica “envolve a identificacdo de um conjunto de
atividades sociais e politicas que seriam necessarias para lidar com as desigualdades criadas
ou reproduzidas pela politica investigada” (MAINARDES, 2006, p. 54-55).

Complementando o elucidado, Ball (2009) define que ¢ neste Contexto que se observa
o0 “processo através do qual as politicas sdo mudadas, ou podem ser mudadas ou, pelo menos,
0 pensamento sobre as politicas muda ou pode ser mudado”

No que cerne a este trabalho, a subperguntas que delimitei para olhar para as politicas
diante deste Contexto, é: Existem desigualdades criadas pelas recentes politicas locais de
inser¢do de espanhol que se tornaram normativas? Que estratégias foram/estdo sendo

adotadas para a superagdo destas desigualdades?



99

Em suma e a partir do meu ponto de vista, utilizar o Ciclo de Politicas como
referencial teodrico-analitico foi uma escolha que potencializou uma andlise critica e
contextualizada das politicas aqui focalizadas. Acredito que, a partir da exploragdo dos dados
coletados e gerados ao longo da investigagcdo e de sua inter-relacdo com os Contextos aqui
descritos, conforme serd ilustrado no capitulo 7, pude problematizar as politicas examinadas
em suas diversas etapas, sempre entendendo essas Ultimas como fases que sdo interligadas e
que se articulam.

Antes de promover esta interlocu¢do do meu grupo de dados e o Ciclo de Politicas, foi
necessario (re)conhecer formas como as quais tal abordagem esteve presente em outros
estudos da area para, posteriormente, delimitar as dire¢cdes que iriam ser seguidas no decurso

metodoldgico deste estudo, conforme discuto na subse¢do a seguir.

5.2 CONTEXTUALIZACAO DE TRABALHOS REALIZADOS NA AREA

Apos adentrar nas caracteristicas deste referencial tedrico-analitico, apresento a seguir
alguns trabalhos centrados na area de linguas estrangeiras/adicionais (especialmente de
espanhol) que ja o tiveram como suporte?’. Esclareco que o meu intuito aqui ndio é detalhar
tais trabalhos e tampouco indicar que estes sdo os unicos estudos realizados na area. Sua
indicacdo se justifica para ilustrar como o referencial em pauta tem sido usado em algumas
investigagdes que compreendem o mesmo escopo desta tese (politicas voltadas para LE/A) e
para indicar os modos com os quais a minha pesquisa se articula e/ou se distancia as
particularidades destes estudos.

A procura por tais trabalhos se deu na pagina eletronica oficial da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcdes, com a delimitacdo de recorte temporal (2010-2021), por
meio da busca avangada e a partir da seguinte dindmica:

e Selecdo do campo “resumo portugués” (para encontrar os trabalhos que, nos

resumos, continham os termos delimitados);

e Busca pelos termos “lingua espanhola” e “ciclo de politicas”;

e Busca pelos termos “espanhol” e “ciclo de politicas”;

Na primeira busca, foram encontrados 7 trabalhos e, na segunda, 21 (sendo que 7 deles
ja eram os mesmos encontrados na primeira tentativa). Apos selecionar inicialmente tais
publicagdes, realizei a leitura do resumo para verificar se realmente tratavam sobre a analise

de politicas atreladas a lingua espanhola e, deste modo, cheguei a 5 estudos, sendo eles:

Y"Todos os trabalhos mencionados sdo referenciados de forma completa nas referéncias deste estudo.
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CRISTOFOLI, 2010; SACHS, 2011; FRANCA, 2016; BARRIOS, 2018; KAIM, 2020.

Destes 5, 3 sao dissertagdes e 2 teses, conforme sintetizo a continuacao:

Dissertagoes:

SACHS, G. “A obrigatoriedade da oferta de espanhol no ensino médio sob a 6tica da
abordagem do ciclo de politicas” (UEL, 2011): analisa a obrigatoriedade da oferta da
lingua espanhola no Brasil visto a partir da abordagem do ciclo de politicas (Ball,
1994; Mainardes, 2006; 2009). Busca-se entender tal politica em dois de seus
principais contextos: contexto de influéncia e contexto de produgado de textos.
BARRIOS, Raquel Bicalho de Carvalho. “Politicas publicas e ensino de espanhol no
Brasil: entre a instauracdo e a real implementa¢ao” (UEL, 2018): analisa o processo de
implementagdo da Lei n® 11.161 com base nos referenciais analiticos da abordagem do
Ciclo de Politicas de Ball e examina a concretizagdo dessa e de outras politicas
publicas em um curso universitario de formacdo docente da UEL, tanto no que se
refere a organizacdo e construcdo da licenciatura, quanto a atua¢do dos seus
professores como agentes politicos. Os cinco contextos do Ciclo s@o contemplados.
KAIM, Tamine. “A LINGUA ESPANHOLA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE SANTA MARIA/RS: CONSIDERACOES E PERSPECTIVAS FUTURAS”
(UFSM, 2020): Centra-se em compreender o processo de implementa¢do da Emenda
a Constituicdo do Estado do Rio Grande do Sul por meio do que ¢ representado pelos
gestores municipais de Santa Maria/RS. Para alcancar esse proposito, a metodologia
envolve um estudo qualitativo explicativo e utiliza o Ciclo de Politicas proposto por
Bowe, Ball e Gold (1992) a partir da observagdes dos Contextos das Influéncias, de

Producao de Texto e da Pratica.

Teses:

° CRISTOFOLI, Maria Silvia. “Politicas de linguas estrangeiras na educacao
basica: Brasil e Argentina entre avancgos, percal¢os” (UFRGS, 2010): trabalha com os
Contextos de Influéncia, Producdo de Texto e Pratica do Ciclo de Politicas para
analisar, no territorio das politicas publicas curriculares, as politicas de ensino de

lingua estrangeira (espanhol e portugués) na educacdo basica, os avangos e as
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dificuldades na implementacdo das decisdes e resolucdes do MERCOSUL
Educacional, comparativamente no Brasil (Rio Grande do Sul) e na Argentina
(Provincia de Cordoba).

. FRANCA, Marileize. “Da politica de criagdo a politica em a¢do: uma analise
da oferta de agdes formativas pelo Centro de Estudos de Linguas de Rio Branco —
Acre” (UFPR, 2016). Analisa a politica de criagdo do Centro de Estudo de Linguas
(CEL) em Rio Branco, Acre, usando como aporte tedrico-metodologico a abordagem
do ciclo de politicas (BOWE; BALL; GOLD, 1992) para compreender da politica de

sua criagao a politica traduzida em agao.

No que tange as dissertagcdes de mestrado, os dois primeiros trabalhos sdo da propria
instituicdo na qual esta pesquisa se vincula, a UEL, sendo um deles de minha propria autoria
(BARRIOS, 2018). O terceiro texto ¢ vinculado a UFSM. No caso das teses de doutorado,
tém suas origens na UFGRS e na UFPR.

Nos exemplos abordados, ¢ possivel verificar o uso do Ciclo de Politicas para atender
a diferentes objetivos e compreender distintos ambitos: oferta obrigatdria na rede basica em
ambito federal (SACHS, 2011); ensino de lingua espanhola, leis e impactos em cursos de
formag¢do de docentes da area (BARRIOS, 2018), estudo comparativo de politicas de ensino
de espanhol e de portugués na educagdo basica — Brasil e Argentina (CRISTOFOLI, 2010),
criacao de Centro de Estudos de Linguas (FRANCA, 2016) e analise de politica estadual pela
representacdo de gestores (KAIM, 2020).

Tais estudos, se valeram do Ciclo e abordaram seus Contextos de modos diversos. No
trabalho de Sachs (2011), por exemplo, para estabelecer uma relagdo entre seu objeto
explorado, a Lei 11.161 e a analise do Contexto de Influéncia, o autor considerou os discursos
de setores com interesse na promog¢do e/ou divulgacdo do ensino de Espanhol nas escolas:
Instituto Cervantes, jornal Folha de Sdo Paulo e discursos oriundos do meio académico. J4 no
contexto de Producdao de Texto, foram considerados os seguintes textos: LDB de 1996, as
Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, as Diretrizes Curriculares de
Linguas Estrangeiras do Estado do Parand (2008), a propria Lei 11.161/2005 e a Instrugdo
011/2009 da SUED/SEEDPR.

No que cerne a pesquisa desenvolvida por Barrios (2018), a autora, assim como Sachs
(2011), retomou alguns discursos do meio académico (publicagdes de artigos e demais
trabalhos cientificos) para ilustrar, no Contexto de Influéncia, as possiveis influéncias

atreladas a constru¢do da Lei 11.161, focando, especialmente, em elementos geograficos,
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historicos, econdmicos e politicos. Para a interlocucdo deste objeto de exploracdo e o
Contexto de Produgdo de Texto, a pesquisadora observou a legislacdo em sua totalidade e a
relacionou a dois pareceres que dispdoem sobre esclarecimentos e orientagdes referentes a
normativa, sendo eles “Parecer CNE/CEB n° 18/2007, aprovado em 8 de agosto de 2007 ¢ o
“Parecer CNE/CEB n° 15/2015, aprovado em 9 de dezembro de 2015”. No que cerne ao
Contexto da Pratica, Barrios (2018) recorreu, mais uma vez, a discursos
académicos/cientificos difundidos, principalmente, na obra “Dez anos da ‘lei do espanhol’
(2005-2015)” (BARROS, COSTA E GALVAO, 2016) para elucidar o cenario de
aplicabilidade da Lei em questdo e os complementa com informagdes consultadas em paginas
oficiais de Nucleos Regionais de Educa¢do. Em relagdo ao Contexto dos Resultados e Efeitos,
se vale de informagdes coletadas junto ao Projeto de Pesquisa “Ensinar espanhol para quem?
Do ideal legislativo ao real educativo” desenvolvido em sua institui¢do de origem e, por fim,
para abordar o Contexto da Estratégia Politica, se vale de dados gerados junto as paginas
oficiais do Senado e da Camara Federal.

No que compete a investigagdo de Kaim (2020), a estudiosa articulou a Emenda a
Constituicdo do Estado do Rio Grande do Sul, n® 74 de 2018 (também analisada nesta
pesquisa), ao Ciclo de Politicas do seguinte modo: Contexto de Influéncia e de Producdo de
Texto — se deteve a exploragdo do proprio texto da politica; Contexto da Pratica — valeu-se de
entrevistas realizadas com dois gestores atuantes na Secretaria de Municipio da Educacao de
Santa Maria/RS.

A pesquisa de Cristofoli (2010) trouxe, para a interlocucdo entre seu foco de estudo
(as politicas de ensino de lingua estrangeira (espanhol e portugués) na educagdo basica) e o
Contexto de Influéncia, textos constitucionais do ordenamento legal para a educagdo
brasileira e argentina (como Constitui¢des, decretos, leis, entre outros), assim como
documentos do Mercosul Educacional. No Contexto da Pratica, se valeu de entrevistas com
professores de curso de formacao de professores de lingua estrangeira (portugués e espanhol)
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, na Universidad Nacional de Cordoba e do
Setor Pedagogico da Secretaria Estadual de Educacao do RS.

Por fim, Franga (2016), com intuito de analisar a politica de criacdo do Centro de
Estudo de Linguas (CEL) em Rio Branco — Acre, a autora confrontou dados coletados em
documentos legais e institucionais, como a Cartilha do “Projeto Piloto do CEL” em 1996; a
Proposta de Criagdao do Centro de Estudo de Linguas (CELs); o Decreto n° 3.140/2012 de
Criagdo do Centro; o Projeto Politico Pedagogico que contempla o Centro de Estudo de

Linguas e o Nucleo de Ensino de Linguas (PPP/CEL/NEL), entre outros, assim como dados


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pceb018_07.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=31071-cne-ceb-parecer-n015-2015-pdf&category_slug=dezembro-2015-pdf&Itemid=30192
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cotejados por meio de entrevistas com atores da politica (gestores, coordenadores e
professores) para explorar os trés Contextos do Ciclo delimitados para sua tese: influéncia,
producao de texto e pratica.

Diante do exposto e entre as particularidades observadas em relagdo ao uso dos
pressupostos do Ciclo de Politicas para a andlise do corpus dos estudos, destaco:

- Restricdo de andlise a trés dos Contextos do Ciclo: influéncia, produgdo de texto e
pratica (CRISTOFOLLI, 2010; SACHS, 2011; FRANCA, 2016; KAIM, 2020);

- Foco na anélise de politicas de ambito macro (federal/nacional) e abordagem a outras
politicas ou aspectos do contexto micro somente como ilustracdo dos impactos das politicas
macro (BARRIOS, 2018; CRISTOFOLI, 2010);

- Foco na analise de politicas de ambito micro (estadual ou municipal, por exemplo),
mas com restricdo de analise a trés dos Contextos do Ciclo (KAIM, 2020; FRANCA, 2016).

Deste modo, a pesquisa aqui realizada objetiva tragar um caminho complementar ao
percorrido pelos trabalhos aqui elencados ao tentar, por exemplo, estabelecer uma
interlocucdo entre as politicas que compdem o escopo deste texto com todos os Contextos do
Ciclo e ndo apenas os de Influéncia, Producdo de Texto e Pratica. Além disso, vejo que este
estudo proporcionard a visualizacdo de uma possibilidade de como este referencial tedrico-
analitico pode também ser utilizado para a andlise/interpretagdo de politicas de ambito micro,
como as estaduais que sdao o foco desta tese, a partir da problematizacao das particularidades
atreladas ao Ciclo em sua completude (e ndo a somente parte dele, como realizado pelos

trabalhos de Kaim e Franca).
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6 TRAJETORIA METODOLOGICA

Nesta se¢dao detalho o percurso metodologico que trilhei para a construgdo deste
estudo. Para tanto, neste texto introdutorio do capitulo, teco consideragdes sobre as bases
metodoldgicas que permeiam a pesquisa: o interpretativismo, a abordagem qualitativa e a
analise de conteudo.

No que tange ao interpretativismo, corroboro com os argumentos de Moreira e Caleffe
(2006, p. 61) ao elucidar que “para os pesquisadores interpretativos o proposito da pesquisa ¢
descrever e interpretar o fendmeno do mundo em uma tentativa de compartilhar significados
com os outros”. Tendo em vista o escopo deste trabalho, o “fendmeno do mundo” que tenho
como foco de descricdo e interpretacdo sao as recentes politicas estaduais de inser¢ao da
lingua espanhola, no intervalo delimitado (2017-2021). Para dar conta deste enfoque, sustento
os demais aspectos metodologicos do trabalho na metodologia qualitativa, pois acredito que
ela atende ao meu intuito de investigar e responder as inquietudes aqui levantadas, assim
como de buscar a compreensao e analise dos dados examinados.

Para Godoy (1995, p. 62),

Os estudos denominados qualitativos tém como preocupagdo fundamental o estudo e
a analise do mundo empirico em seu ambiente natural. Nessa abordagem valoriza-se
o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente ¢ a situagdo que esta
sendo estudada.

Sob uma perspectiva suplementar, Divan e Oliveira (2008, p. 189) elucidam que

a pesquisa qualitativa descreve as principais ocorréncias em termos descritivos que
sejam funcionalmente relevantes e relaciona essas ocorréncias com o contexto social
mais amplo, a fim de que sirvam como exemplos concretos dos principios abstratos
da organizagdo social.

Compartilho com o olhar dos autores e os atrelo as minhas agdes no percurso aqui
trilhado ao descrever, inicialmente, as principais ocorréncias dos dados coletados/gerados por
meio da analise de conteudo e, posteriormente, ao articular tais ocorréncias ao contexto social
mais amplo quando estabeleco uma interlocu¢cdo entre os dados em pauta e o Ciclo de
Politicas (BALL; BOWE; GOLD, 1992).

Acredito que tais agdes, assim como a postura que adoto ao longo deste trabalho, se

articulam as bases dos estudos qualitativos, que, para Liidke e André (1986, p. 11-13), sdo:

[...] tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como
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seu principal instrumento; [...] os dados coletados sdo predominantemente
descritivos; [...] a preocupagdo com o processo ¢ muito maior do que o produto; [...]
o “significado” que as pessoas ddo as coisas ¢ a sua vida sdo focos de atengdo
especial pelo pesquisador; [...] a analise dos dados tende a seguir um processo
indutivo.

No que tange a ultima caracteristica sinalizada pelos teéricos, o processo indutivo de
analise de dados aqui considerado parte, em um primeiro momento, da analise de conteudo
que, segundo Bardin (2004, p. 37), se caracteriza como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido das mensagens,

indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producao/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Tal defini¢do se complementa com o olhar de Borborema (2008, p. 95) ao elucidar que

o principal objetivo da analise de contetido, quando se desenvolve uma pesquisa de
acordo com a abordagem qualitativa, ¢ a inferéncia de conhecimentos relativos aos
conteidos das mensagens. O fundamento da andlise de contetido consiste na
articulacdo entre a superficie dos textos, isto €, a descri¢do de alguns elementos
caracteristicos e os fatores que determinam estas caracteristicas que foram inferidos.

A andlise de conteudo desta investigacao teve trés diferentes fontes de dados que serao

abordadas nas subse¢des a continuagao.

6.1 AS FONTES DE COLETA E/OU GERACAO DE DADOS

Esclareco que, por “fontes de coleta de dados” compreendo as fontes “terceiras”, ou
seja, aquelas que ja eram existentes para outros fins, mas nas quais pude selecionar dados
relevantes para este trabalho. Se encaixam aqui os documentos legislativos (leis, projetos de
lei e de emendas a Constituigdo) investigados nas paginas das Assembleias Legislativas
Estaduais de cada unidade federativa e, posteriormente, selecionados para andlise com base
nos critérios estabelecidos.

Por “fontes de geracdo de dados” entendo aquelas que ndo existiam anteriormente e
foram realmente idealizadas, elaboradas e aplicadas ja com o fim de gerar informagdes para
esta pesquisa. Nesta categoria as fontes se materializaram nas entrevistas semiestruturadas e
nos questionarios eletronicos.

Todas essas fontes estdo relacionadas a tentativa de cumprimento dos objetivos

especificos definidos e deram origem ao grupo de dados analisado, conforme retomado e



exposto no quadro a seguir.
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Quadro 11: Objetivos especificos, fontes de coleta/geracao de dados e corpus.

Identificar as politicas estaduais de insergdo do

Analisar a construgo das recentes politicas estaduais

OBJETIVOS ensino da lingua espanhola na educagéo basica de inser¢do do ensino da lingua espanhola na
ESPECIFICOS representadas por textos legais, tramitadas ou redeeducacdo basica (2017-2021) e seus elementos
promulgadas, no recorte 2017-2021. preponderantes.
FONTES DE
COLETA/GERACAO Documentos legislativos, entrevistas semiestruturadas e questionarios eletronicos.

DE DADOS

18 Documentos legislativos* (leis, projetos de lei e projetos de emenda & constituigio propostos no

recorte 02/2017-07/2021) e tramitados em 12 estados do pais: Ceard, Minas Gerais, Para, Paraiba,
Parana, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Rondo6nia, Santa Catarina e Sdo Paulo.
CORPUS 14 Entrevistas semiestruturadas com envolvidos nas agdes do movimento “Fica Espanhol” em dois

estadosnos quais ha leis estaduais vigentes com foco no ensino de espanhol (Rio Grande do Sul e
Paraiba).
3 Questionarios eletronicos respondidos pelos representantes do movimento Fica Espanhol de Sdo Paulo,

Rio de Janeiro e Roraima.

Fonte: a autora.

Nas secdes a seguir evidencio como se deu meu contato com cada uma dessas fontes e
como o corpus deste estudo se construiu, assim como resgato aspectos que definem e

embasam a utilizacao de tais fontes em pesquisas de cunho qualitativo.

6.1.1 Os documentos legislativos como fontes de coleta de dados

Primeiramente, considero importante expor o que entendo neste trabalho como
“documentos legislativos”. Para tanto, me apoio na definicdo de Torres e Almeida (2013, p. 3)
que estabelecem que “a documentacdo legislativa [...] representa o conjunto de documentos
gerados durante o processo legislativo, compreendendo as proposi¢des legislativas e as
normas juridicas propriamente ditas”. Como este ¢ um texto relativamente extenso, para evitar
a repeticdo exaustiva deste termo, hora utilizarei outros para substitui-lo, como: “arcabouco
legislativo” ou “texto legal”.

Tendo em vista que, conforme indiquei no meu primeiro objetivo especifico, as
politicas que me propus a analisar nesta pesquisa sdo as representadas pelos documentos
legislativos (como proposi¢cdes ou como normas), este se configurou como uma de minhas
fontes de dados. Os documentos legislativos selecionados sdo os projetos de lei (PL’s) ou os

projetos de emenda a constitui¢io (PEC’s), como proposi¢des legislativas®® e as leis, como

BSegundo a pagina oficial do Senado Brasileiro <https:/www.interlegis.leg.br/capacitacao/publicacoes-e-
modelos/documentos-legislativos>, proposi¢do legislativa ¢ “toda matéria submetida a deliberacdo da casa
legislativa” (BRASIL, 2022).
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normas propriamente ditas. Todos eles sdo de ambito estadual, ou seja, abrangem aquele
contexto especifico e ndo a todo o pais.
Para encontrar os documentos em pauta, consultei as paginas eletronicas oficiais das

Assembleias Legislativas de todos os estados brasileiros, conforme apresentado a seguir:

Quadro 12: Péginas eletronicas oficiais das Assembleias Legislativas dos estados brasileiros

utilizadas para coleta de dados.

ESTADO PAGINA
Acre http://www.al.ac.leg.br/
Alagoas https://www.al.al.leg.br/
Amapa http://www.al.ap.gov.br/
Amazonas http://www.ale.am.gov.br/
Bahia http://www.al.ba.gov.br/
Ceara https://www.al.ce.gov.br/
Espirito Santo https://www.al.es.gov.br/
Goias https://portal.al.go.leg.br/
Maranhdo https://www.al.ma.leg.br/home/

Mato Grosso

https://www.al.mt.gov.br/

Mato Grosso do Sul

https://al.ms.gov.br/

Minas Gerais

https://www.almg.gov.br/home/index.html

Para https://www.alepa.pa.gov.br/
Paraiba http://www.al.pb.leg.br/
Parana https://www.assembleia.pr.leg.br/

Pernambuco http://www.alepe.pe.gov.br/

Piaui http://www.alepi.pi.gov.br/

Rio de Janeiro

http://www.alerj.rj.gov.br/

Rio Grande do Norte

http://www.al.rn.gov.br/portal/

Rio Grande do Sul

http://www.al.rs.gov.br/site/

Ronddnia https://www.al.ro.leg.br/
Roraima https://al.rr.leg.br/
Santa Catarina http://www.alesc.sc.gov.br/
Séo Paulo https://www.al.sp.gov.br/
Sergipe https://al.se.leg.br/
Tocantins https://al.to.leg.br/

Fonte: a autora.

Tais paginas ndo seguem um padrao estético e organizacional. Em algumas delas, as
subsecdes nas quais se disponibilizam os documentos pelos quais eu procurava eram
intituladas como “pesquisa de proposicdes”, “matérias legislativas”, em outras “proposicoes”
e em outras “proposituras parlamentares”. Geralmente, essas subse¢des encontram-se dentro
de se¢des nomeadas como: “atividade legislativa™ ou “processo legislativo”.

Dessa forma, a busca pelas leis e pelos projetos foi realizada nessas diferentes
subsecodes de acordo com a organizacao de cada pagina acessada. Do mesmo modo, ao clicar

nestas subsec¢des, os campos que se abriam para consulta também eram diferentes. Entre as

opgdes que surgiram nas paginas acessadas nas quais eu poderia inserir a minha palavra-chave
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para consulta, estavam, por exemplo, os seguintes campos: “termos da busca”, “exemplo de
busca”, “assunto”, “busca”, “palavra-chave”, “palavra-chave/assunto”, “busca no texto”,
“assunto/ementa”. A modo de exemplificagdo, exponho o registro da pesquisa realizada em

duas paginas, as de Alagoas e Sdo Paulo:

Figura 5: Registro de pesquisa na pagina oficial da Assembleia Legislativa de

<« C & alallegbr/processo-legislativo/materias-legislativas a % @ :
» q
i“" ASSEMBLEIA LEGISLATIVA ¥ =
*ALAGOAS Bl
e, A AIE A L
i A VOZ DO POVO . ellb - .
Pégina lcial | Mapa do Sile
Wood 05t adur Pagna Inkcial | Procasso Legisiativo | MaIirias Logisialvas
Py o
Mesa Drstora
s o S|
Patamirtrs &=
Comissdes Pesquisa Textual Busca Avangada
Matdries Legrslativas
Sessio Plondria
: Pescuisar
Paula da Sesséo
Questao de Ordem ingua espanhala y - e-mail
Em quais tipos de documento deseja pesquisar? ( } legIS|atIVD
Orgamento e Financas
R Marcar/Desmarcar Todos

Recursos Humanos

Mateénas Legislativas
Acesso & Informagiio "
s Normas Juridicas ==

Diario Ofical Eletrdnica do Legislativo e,
Pesquisar (s s a1

Diario Oficial Eletronico

Asembiea Lagiltivade Agoos

Fonte: <https://www.al.al.leg.br/processo-legislativo/materias-legislativas>. Acesso em: 08 mar. 2021.

Figura 6: Registro de pesquisa na pagina oficial da Assembleia Legislativa de Sdo Paulo

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA

do Estado de Sao Paulo

gooo
gooo

[ Projeto de Todes

Busca no et lingua espanhola
e .
==
i — = .
- - <] - (= .
[ Pesquisa mai EL Idescrigs

Fonte: <https://www.al.sp.gov.br/alesp/pesquisa-proposicoes/>. Acesso em: 08 mar. 2021.

Ainda que essas diferencas na estruturagdo e organizacdo das paginas tenham surgido

e dificultado o caminho percorrido para a coleta dos dados dessa etapa da pesquisa, a palavra-
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chave utilizada para a consulta foi a mesma para todas as situagdes: lingua espanhola.

Ao digitar essa palavra-chave nos campos comentados anteriormente, pude averiguar
se ha leis e/ou PL’s e/ou PEC’s estaduais referentes ao ensino de espanhol na rede basica em
diferentes momentos historicos. Reitero que, como o meu objetivo era encontrar documentos
apresentados apos a promulgagdo da Lei 13.415 pelas motivacdes ja mencionadas, selecionei
para este estudo somente os que se relacionavam ao recorte 2017 a 2021 e os quais sintetizo

na figura e no quadro a seguir:

Quadro 13: Auséncia ou existéncia de leis, PL’s ou PEC’s nos estados do Brasil com foco no

ensino de espanhol, no recorte 2017 a 2021%.

Com PL ou PEC
Sem PL ou PEC | 2rauivadoselou | o 0 by 0w PEC Com lei
o~ 30 vetados e/ou s = 32
em tramitacio retirados de em tramitacio promulgada
tramitacio’!
Quantidade de 3 6 3 4
estados
Acre, Amapa, Ceara, Minas
Bahia, Espirito Alagoas, 5 Gerais, Parang, ’ Para, Paraiba, Rio
Estados Santo, Mato Grosso | Amazonas, Goias, Pernambuco, Piaui, Grande do Sul ¢
do Sul, Rio Grande Maranhao, Mato Rio de Janeiro, Rondénia
do Norte, Sergipee | Grosso e Roraima Santa Catarina e
Tocantins Sdo Paulo

Fonte: a autora.

29Apesar do recorte estipulado para busca compreender os documentos apresentados até o més de julho de 2021,
os dados aqui sinalizados em relagdo ao tramite dos documentos encontrados foi atualizado até dezembro deste
mesmo ano com o intuito de deixa-lo o mais recente possivel. Deste modo, esclaregco que, entre os textos que
foram apresentados nas Assembleias entre 02/17 e 07/21, foram selecionados para explorag¢@o nesta investigacao
apenas os que seguiram em tramite ou foram promulgados até 12/21. Além disso, evidencio que entre estes
meses de busca inicial dos projetos apresentados e de atualizacao deste quadro, possa ter havido a apresentagdo
de novos documentos (nos meses de agosto a dezembro, por exemplo) que nao serdo aqui contemplados tendo
em vista que o recorte da pesquisa corresponde apenas aos textos que foram apresentados até 07/2021 e que até o
fim deste ano seguiram sua tramita¢do. Da mesma forma, também pode ser que existam outros documentos que
ndo tenham sido contemplados pela estratégia de busca estabelecida para esta pesquisa (detalhada ao longo deste
capitulo).

30Rio Grande do Norte teve um debate no legislativo sobre 0 tema:
<http://www.al.rn.gov.br/portal/noticias/1358 1/legislativo-discute-obrigatoriedade-da-Ingua-espanhola-nas-
escolas-estaduais> e Sergipe teve uma audiéncia publica: <https://al.se.leg.br/audiencia-defende-lingua-
espanhola-na-educacao-publica/>. Mato Grosso do Sul e Sergipe tiveram indicagdes, como, respectivamente:
<https://sgpl.consulta.al.ms.gov.br/sgpl-publico/#/linha-tempo?idProposicao=64723> e
http://www3.al.es.gov.br/processo.aspx?id=79036 &termo=1%u00ednguatespanhola.

310 estado de Minas Gerais teve projetos arquivados e/ou vetados e/ou retirados de tramitagdo, mas, no momento
de coleta de dados desta investigagdo, possui outro projeto em tramitagdo. Deste modo, foi mencionado somente
na coluna “Com PL ou PEC em tramitagdo”. Amazonas (Lei n° 152/2013 -
https://sapl.al.am.leg.br/media/sapl/public/normajuridica/2013/9139/9139 texto_integral.pdf) ja possuia, antes
de 2016, lei que versa sobre a LE em questdo. Essa lei ndo sera abordada neste trabalho por ndo se referir ao
recorte aqui estipulado para analise.

32Por “em tramitagdo” entende-se os documentos que ainda nio foram arquivados, vetados, arquivados e/ou
retirados de tramitacdo. No entanto, alguns dos projetos indicados nesta se¢ao, conforme evidenciado no quadro
14, ndo sofrem atualizacdes ha um certo tempo.



http://www.al.rn.gov.br/portal/noticias/13581/legislativo-discute-obrigatoriedade-da-lngua-espanhola-nas-escolas-estaduais
http://www.al.rn.gov.br/portal/noticias/13581/legislativo-discute-obrigatoriedade-da-lngua-espanhola-nas-escolas-estaduais
https://al.se.leg.br/audiencia-defende-lingua-espanhola-na-educacao-publica/
https://al.se.leg.br/audiencia-defende-lingua-espanhola-na-educacao-publica/
https://sgpl.consulta.al.ms.gov.br/sgpl-publico/#/linha-tempo?idProposicao=64723
http://www3.al.es.gov.br/processo.aspx?id=79036&termo=l%25u00edngua+espanhola
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Aproveito este momento para fazer um adendo e um esclarecimento: nesta pesquisa,
tendo em vista o recorte temporal estipulado, o Parand aparece como um estado que nao
possui lei promulgada no momento em que os dados foram coletados, mas sim um projeto de
emenda constitucional em tramita¢ao. No entanto, a PEC em questdo, de autoria do deputado
estadual Arilson Chiorato, deu entrada na Assembleia Legislativa no dia 13 de julho de 2021
e seguiu sua tramitacdo neste local até, recentemente, em 01 de setembro de 2022, ser
promulgada na Emenda Constitucional 52 de 2022. A partir de sua promulgagdo, garantiu-se a
oferta obrigatéria da lingua espanhola na matriz curricular do Ensino Fundamental II e do
Ensino Médio, sendo de carater optativo aos estudantes. Tal oferta deverd ser concretizada
com o minimo de duas horas/aula semanais, em horarios e locais definidos pelos sistemas de
ensino, com implementacdo gradativa até 2026. Deste modo, aclaro que a politica em pauta
serd aqui observada diante de sua situagao no recorte estipulado para o estudo (2017 — 2021)
no qual ela ainda ndo era uma normativa promulgada, mas sim um projeto que se encontrava
em tramitacao.

Para organizar, sintetizar e facilitar a visualizagdo das caracteristicas das leis e dos
PL’s e PEC’s encontrados, elaborei o quadro 14 composto pelas seguintes colunas:

e Estado: unidade federativa a qual o projeto foi apresentado e se destina;

e Documento: identificagdo do documento (tipo, numeragdo, etc.), assim como
indicagdo dos locais virtuais nos quais podem ser encontradas demais informagoes
sobre ele e sobre sua tramitacao;

e FEmenta: indicacdo da ementa atrelada ao documento de acordo com o que ¢
exposto por ele proprio, ou seja, o texto na integra;

e Data de entrada: especificagdo da data na qual o documento foi apresentado a
Assembleia Legislativa. As leis ndo possuem esse tipo de informacao;

e Situacdo da ultima atualizacdo: descricao da situacdo do documento no processo
de tramita¢do na data da ltima atualizagao;

e Data da ultima atualizagdo: indicagdo da data na qual o documento foi alterado

pela altima vez.

Destaco que tal quadro foi revisado até dezembro de 2021. Deste modo, as
informagdes aqui expostas dos documentos em questdo se referem as tramitagdes/atualizagdes

realizadas pelas Assembleias Legislativas somente até a data mencionada.
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ESTADO DOCUMENTO EMENTA DATA DE SITUACAO DA DATA DA
ENTRADA (em caso ULTIMA ULTIMA
de PL/PEC) ATUALIZACAO ATUALIZACAO

Alagoas Projeto de Lei ordindria n® 451 de 2017. Link | Dispde sobre a implantacdo da disciplina de | 09 de junho de 2017. Proposi¢ao arquivada. 03 de julho de
para acesso a tramitacdo: | lingua espanhola na grade curricular das escolas 2019.
https://sapl.al.al.leg.br/materia/2683. Link para | do ensino médio, obrigatoriamente, na rede
acesso ao projeto: | estadual de ensino.
https://sapl.al.al.leg.br/media/sapl/public/materi
alegislativa/2017/2683/2683 texto_integral.pdf.

Amazonas Projeto de Lei ordindrio n® 331 de 2021. Link | Dispde sobre a oferta obrigatéria do ensino da | 29 de junho de 2021. Proposigdo arquivada. 16 de setembro de
para acesso A tramitagdio e ao projeto: | disciplina de Lingua Espanhola no curriculo do 2021.
https://sapl.al.am.leg.br/materia/1 50309 ensino médio da rede estadual de educacdo e da

outras providéncias.

Ceara Projeto de Lei n° 540 de 2019. Link para acesso | Dispde sobre oferta da disciplina de lingua | 01 de outubro de 2019. | Em tramitacdo. Comissdo | 14 de julho de
a tramitagdo: | espanhola na grade curricular do ensino médio de Constituigdo, Justica e | 2021.
<https://www?2.al.ce.gov.br/legislativo/proposic | da rede estadual de ensino. Redacdo, relator Dep. Julio
oes/ver.php?nome=30_legislatura&tabela=proje César Filho, com parecer
to_lei&codigo=536>. Link para acesso ao contrario/Aprovado.
projeto:
<https://www2.al.ce.gov.br/legislativo/tramit20
19/p1540 19.htm>

Goias Projeto de lei complementar n° 5 de 9 de | Altera a Lei complementar n° 26, de 28 de | 09 de outubro de 2019. | Veto integral ndo | 27 de julho de
outubro de 2019. Link para acesso a tramitagdo: | dezembro de 1998 e da outras providéncias. apreciado. 2021.
https://opine.al.go.leg.br/proposicoes/20190061
30. Link para acesso ao  projeto:
https://saba.al.go.leg.br/vl/merged/view/sgpd/p
ublic/T98aUP8iUullgDI-

QkILx16HINSWRXR1sgRwjHEZwWIHYKrNtG
PevZLTKhJwSqjeX1WO09RtyQxvLOvUx6]9TI
NFnOJHNEIiAjaJKqTz5fIRas=/pdf/2019006130

Maranhao Projeto de lei ordindria n® 293/2019. Link para | Dispde sobre a obrigatoriedade da implantagdo | 04 de junho de 2019. Parecer  contrario da | 03 de julho de
acesso a tramitagdlo e ao  projeto: | da disciplina de lingua espanhola na grade Comissao de Constitui¢do | 2019.
http://sapl.al.ma.leg.br:8080/sapl/consultas/mate | curricular das escolas do ensino médio do e Justica. Arquivada.
ria/materia_mostrar_proc?cod materia=14945. estado do Maranhao.

Mato Grosso Projeto de lei n® 414/2021. Link para acesso a | Dispde sobre a implantagdo da disciplina de | 26 de maio de 2021. Parecer  contrario na | 28 de junho de

tramitacao e ao projeto:

Lingua Espanhola na grade curricular das

Comissdo de Constituicao

2021.



https://sapl.al.al.leg.br/materia/2683
https://sapl.al.al.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2017/2683/2683_texto_integral.pdf
https://sapl.al.al.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2017/2683/2683_texto_integral.pdf
https://sapl.al.am.leg.br/materia/150309
https://www2.al.ce.gov.br/legislativo/proposicoes/ver.php?nome=30_legislatura&tabela=projeto_lei&codigo=536
https://www2.al.ce.gov.br/legislativo/proposicoes/ver.php?nome=30_legislatura&tabela=projeto_lei&codigo=536
https://www2.al.ce.gov.br/legislativo/proposicoes/ver.php?nome=30_legislatura&tabela=projeto_lei&codigo=536
https://www2.al.ce.gov.br/legislativo/tramit2019/pl540_19.htm
https://www2.al.ce.gov.br/legislativo/tramit2019/pl540_19.htm
https://opine.al.go.leg.br/proposicoes/2019006130
https://opine.al.go.leg.br/proposicoes/2019006130
https://saba.al.go.leg.br/v1/merged/view/sgpd/public/T98aUP8iUullgDl-QklLx16H1NSWRXR1sgRwjHEZwIHYKrNtGPevZLTKhJwSqjeX1W09RtyQxvL0vUx6j9TINFnOJHNEiAjaJKqTz5flRas=/pdf/2019006130
https://saba.al.go.leg.br/v1/merged/view/sgpd/public/T98aUP8iUullgDl-QklLx16H1NSWRXR1sgRwjHEZwIHYKrNtGPevZLTKhJwSqjeX1W09RtyQxvL0vUx6j9TINFnOJHNEiAjaJKqTz5flRas=/pdf/2019006130
https://saba.al.go.leg.br/v1/merged/view/sgpd/public/T98aUP8iUullgDl-QklLx16H1NSWRXR1sgRwjHEZwIHYKrNtGPevZLTKhJwSqjeX1W09RtyQxvL0vUx6j9TINFnOJHNEiAjaJKqTz5flRas=/pdf/2019006130
https://saba.al.go.leg.br/v1/merged/view/sgpd/public/T98aUP8iUullgDl-QklLx16H1NSWRXR1sgRwjHEZwIHYKrNtGPevZLTKhJwSqjeX1W09RtyQxvL0vUx6j9TINFnOJHNEiAjaJKqTz5flRas=/pdf/2019006130
https://saba.al.go.leg.br/v1/merged/view/sgpd/public/T98aUP8iUullgDl-QklLx16H1NSWRXR1sgRwjHEZwIHYKrNtGPevZLTKhJwSqjeX1W09RtyQxvL0vUx6j9TINFnOJHNEiAjaJKqTz5flRas=/pdf/2019006130
https://saba.al.go.leg.br/v1/merged/view/sgpd/public/T98aUP8iUullgDl-QklLx16H1NSWRXR1sgRwjHEZwIHYKrNtGPevZLTKhJwSqjeX1W09RtyQxvL0vUx6j9TINFnOJHNEiAjaJKqTz5flRas=/pdf/2019006130
http://sapl.al.ma.leg.br:8080/sapl/consultas/materia/materia_mostrar_proc?cod_materia=14945
http://sapl.al.ma.leg.br:8080/sapl/consultas/materia/materia_mostrar_proc?cod_materia=14945
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https://www.al.mt.gov.br/proposicao/cpdoc/947
85/visualizar.

escolas do Ensino Médio, obrigatoriamente, na
Rede Estadual de Ensino e das Escolas
Privadas.

e Justica.

Minas Gerais

1. Projeto de lei 5397 de 2018. Link para acesso
a tramitacao:
<https://www.almg.gov.br/atividade parlamenta
r/tramitacao_projetos/interna.html?a=2018&n=5
397&t=PL>. Link para acesso ao projeto:
<https://www.almg.gov.br/atividade parlamenta
r/tramitacao_projetos/texto.html?a=2018&n=53
97 &t=PL>.

2. Projeto de lei 1064 de 2019. Link para acesso
a tramitacao:
https://www.almg.gov.br/atividade parlamentar/
tramitacao projetos/interna.html?a=2019&n=10
64&t=PL. Link para acesso ao projeto:
https://www.almg.gov.br/atividade parlamentar/
tramitacao projetos/texto.html?a=2019&n=106
4&t=PL.

1. Dispde sobre a implantagdo da lingua
espanhola na grade curricular da rede estadual
de ensino.

2. Dispde sobre a inclusdo da lingua espanhola
na grade curricular da rede estadual de ensino.

1. 09 de outubro de
2018.

2. 04 de setembro de
2019.

1. Retirado de tramitagao.

2. Em tramita¢@o. Primeiro
turno Comissao de
Constituicdo e Justiga.

1. 03 de setembro
de 2019.

2. 04 de maio de
2021.

Para 1. Projeto de emenda constitucional n® 11/2019. | 1. Insere art. 277-A da Constituicdo do Estado | 01. 03 de setembro de | 01. Promulgado. Se | O1. 30 de
Link para acesso a tramitagdo: | do Pard, tornando obrigatério a lingua espanhola | 2019. converteu na Emenda | novembro de 2021.
https://www.alepa.pa.gov.br/exibe_proposicao.a | na educacdo basica. Constitucional n° 83.
sp?id=9632&sit=1. Link para acesso ao projeto: 02. 30 de
https://downloads.alpara.com.br/Projeto/9632.P | 2. Acrescenta o art. 277-A na Constituigdo do 02. Em vigor. novembro de 2021.
DF. Estado do Para, tornando obrigatdria a lingua

espanhola na educacgao basica.
2. Emenda constitucional n° 83, de 30 de
novembro de 2021. Link para acesso:
http://bancodeleis.alepa.pa.gov.br:8080/1ei83 2
021 43165.pdf.
Paraiba 1. Projeto de lei ordinaria 1509 de 2017: Link | 1. Dispde sobre a implementacdo da disciplina | 1. 15 de agosto de | 1. Promulgada na lei n° | 1. 05 de setembro

para acesso a tramitagao:
http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/consultas/materia/ma
teria_mostrar_proc?cod materia=55040.  Link
para acesso ao projeto:
http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/sapl_documentos/ma
teria/55040 texto_integral.

de lingua espanhola na grade curricular da rede
estadual de ensino.

2. Dispde sobre oferta da disciplina de lingua
espanhola na grade curricular da rede estadual
de ensino.

2017.

11191.

2. Em vigor.

de 2018.

2. 29 de agosto de
2018.



https://www.al.mt.gov.br/proposicao/cpdoc/94785/visualizar
https://www.al.mt.gov.br/proposicao/cpdoc/94785/visualizar
https://www.almg.gov.br/atividade_parlamentar/tramitacao_projetos/interna.html?a=2018&n=5397&t=PL
https://www.almg.gov.br/atividade_parlamentar/tramitacao_projetos/interna.html?a=2018&n=5397&t=PL
https://www.almg.gov.br/atividade_parlamentar/tramitacao_projetos/interna.html?a=2018&n=5397&t=PL
https://www.almg.gov.br/atividade_parlamentar/tramitacao_projetos/texto.html?a=2018&n=5397&t=PL
https://www.almg.gov.br/atividade_parlamentar/tramitacao_projetos/texto.html?a=2018&n=5397&t=PL
https://www.almg.gov.br/atividade_parlamentar/tramitacao_projetos/texto.html?a=2018&n=5397&t=PL
https://www.almg.gov.br/atividade_parlamentar/tramitacao_projetos/interna.html?a=2019&n=1064&t=PL
https://www.almg.gov.br/atividade_parlamentar/tramitacao_projetos/interna.html?a=2019&n=1064&t=PL
https://www.almg.gov.br/atividade_parlamentar/tramitacao_projetos/interna.html?a=2019&n=1064&t=PL
https://www.almg.gov.br/atividade_parlamentar/tramitacao_projetos/texto.html?a=2019&n=1064&t=PL
https://www.almg.gov.br/atividade_parlamentar/tramitacao_projetos/texto.html?a=2019&n=1064&t=PL
https://www.almg.gov.br/atividade_parlamentar/tramitacao_projetos/texto.html?a=2019&n=1064&t=PL
https://www.alepa.pa.gov.br/exibe_proposicao.asp?id=9632&sit=1
https://www.alepa.pa.gov.br/exibe_proposicao.asp?id=9632&sit=1
https://downloads.alpara.com.br/Projeto/9632.PDF
https://downloads.alpara.com.br/Projeto/9632.PDF
http://bancodeleis.alepa.pa.gov.br:8080/lei83_2021_43165.pdf
http://bancodeleis.alepa.pa.gov.br:8080/lei83_2021_43165.pdf
http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/consultas/materia/materia_mostrar_proc?cod_materia=55040
http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/consultas/materia/materia_mostrar_proc?cod_materia=55040
http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/sapl_documentos/materia/55040_texto_integral
http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/sapl_documentos/materia/55040_texto_integral
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2. Lei ordinaria 11191/2018. Link para acesso a
tramitagdo:
http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/consultas/norma juri
dica/norma juridica mostrar proc?cod norma=
13038. Link  para acesso a lei:
http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/sapl documentos/nor
ma juridica/13038 texto integral.

Parana 1. Projeto de emenda a constituicdo 03/2021. | Acrescenta o §9° ao art. 179 da Constituigdo do | 13 de julho de 2021. Em tramitagao. 02 de dezembro de

Link para acesso a tramitacdo: | Estado, para instituir o ensino da lingua Comissao de Constituicdo | 2021.
http://portal.assembleia.pr.leg.br/index.php/pesq | espanhola como disciplina obrigatéria das e Justica.
uisa- escolas publicas no Parana.
legislativa/proposicao?idProposicao=100858.
Link para acesso ao projeto:
http://portal.assembleia.pr.leg.br/modules/mod_1
egislativo_arquivo/mod_legislativo_arquivo.php
?1eiCod=100858&tipo=I.

Pernambuco Projeto de lei ordinaria 235/2019. Link para | Dispde sobre a obrigatoriedade da implantagdo | 15 de maio de 2019. Em tramitacdo. Publicado. | 15 de maio de
acesso a tramitagdo e ao  projeto: | da disciplina de Lingua Espanhola na grade Secretaria Geral da Mesa | 2019.
http://www.alepe.pe.gov.br/proposicao-texto- curricular das escolas do Ensino Médio na rede Diretora.
completo/?docid=4584&tipoprop=p. estadual de ensino.

Piaui Projeto de lei ordinaria 116 de 2019. Link para | Torna obrigatério o ensino da disciplina de | 10 de junho de 2019. Em tramitagdo. | 30 de novembro de
acesso a tramitagdo: | lingua espanhola no curriculo ensino médio da Aguardando sansdo | 2020.
https://sapl.al.pi.leg.br/materia/13467. Link para | rede estadual e privada de ensino, ao lado da governamental.
acesso ao projeto: | lingua inglesa, conforme o artigo 35 da lei
https://sapl.al.pi.leg.br/media/sapl/public/materi | federal €9394/1996, alterado pela lei ordinaria
alegislativa/2019/13467/plo-116.pdf. 13.415/17, no estado do Piaui.

Rio de Janeiro | Projeto de lei n® 4490/2018. Link para acesso a | Altera a lei n° 4.528, de 28 de margo de 2005, | 22 de novembro de | Em tramitagdo. Sessdo | 04 de outubro de

tramitagdo e ao projeto:
http://www3.alerj.rj.gov.br/lotus notes/default.a
sp?id=3&url=L3NjcHJvMTUxOS5uc2YvZTA
wYTdiM2M4NjUyYjY5YTezMjU2Y2NhMDA
2NDZIZTUvNmFkY2ZiMmY2MTAOY WUxN
DAzMjU4MzQ3MDA IMWNhMDk/T3BIbkRv
Y3VtZW50.

que estabelece as diretrizes para a organizacdo
do sistema de ensino do estado do Rio de
Janeiro.

2018.

Ordinaria realizada em 03
de outubro de 2019 -
retirado da Ordem do Dia

2019.

Rio
do Sul

Grande

1. Projeto de Emenda a Constituigdo 270 de
2018. Link para acesso:

1. Acrescenta paragrafo ao art. 209 da
Constituicdo do Estado do Rio Grande do Sul.

1. 29 de marco de
2018.

1. Promulgada na emenda
constitucional n° 74.

1. 18 de dezembro
de 2018.



http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/consultas/norma_juridica/norma_juridica_mostrar_proc?cod_norma=13038
http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/consultas/norma_juridica/norma_juridica_mostrar_proc?cod_norma=13038
http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/consultas/norma_juridica/norma_juridica_mostrar_proc?cod_norma=13038
http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/sapl_documentos/norma_juridica/13038_texto_integral
http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/sapl_documentos/norma_juridica/13038_texto_integral
http://portal.assembleia.pr.leg.br/index.php/pesquisa-legislativa/proposicao?idProposicao=100858
http://portal.assembleia.pr.leg.br/index.php/pesquisa-legislativa/proposicao?idProposicao=100858
http://portal.assembleia.pr.leg.br/index.php/pesquisa-legislativa/proposicao?idProposicao=100858
http://portal.assembleia.pr.leg.br/modules/mod_legislativo_arquivo/mod_legislativo_arquivo.php?leiCod=100858&tipo=I
http://portal.assembleia.pr.leg.br/modules/mod_legislativo_arquivo/mod_legislativo_arquivo.php?leiCod=100858&tipo=I
http://portal.assembleia.pr.leg.br/modules/mod_legislativo_arquivo/mod_legislativo_arquivo.php?leiCod=100858&tipo=I
http://www.alepe.pe.gov.br/proposicao-texto-completo/?docid=4584&tipoprop=p
http://www.alepe.pe.gov.br/proposicao-texto-completo/?docid=4584&tipoprop=p
https://sapl.al.pi.leg.br/materia/13467
https://sapl.al.pi.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2019/13467/plo-116.pdf
https://sapl.al.pi.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2019/13467/plo-116.pdf
http://www3.alerj.rj.gov.br/lotus_notes/default.asp?id=3&url=L3NjcHJvMTUxOS5uc2YvZTAwYTdjM2M4NjUyYjY5YTgzMjU2Y2NhMDA2NDZlZTUvNmFkY2ZjMmY2MTA0YWUxNDAzMjU4MzQ3MDA1MWNhMDk/T3BlbkRvY3VtZW50
http://www3.alerj.rj.gov.br/lotus_notes/default.asp?id=3&url=L3NjcHJvMTUxOS5uc2YvZTAwYTdjM2M4NjUyYjY5YTgzMjU2Y2NhMDA2NDZlZTUvNmFkY2ZjMmY2MTA0YWUxNDAzMjU4MzQ3MDA1MWNhMDk/T3BlbkRvY3VtZW50
http://www3.alerj.rj.gov.br/lotus_notes/default.asp?id=3&url=L3NjcHJvMTUxOS5uc2YvZTAwYTdjM2M4NjUyYjY5YTgzMjU2Y2NhMDA2NDZlZTUvNmFkY2ZjMmY2MTA0YWUxNDAzMjU4MzQ3MDA1MWNhMDk/T3BlbkRvY3VtZW50
http://www3.alerj.rj.gov.br/lotus_notes/default.asp?id=3&url=L3NjcHJvMTUxOS5uc2YvZTAwYTdjM2M4NjUyYjY5YTgzMjU2Y2NhMDA2NDZlZTUvNmFkY2ZjMmY2MTA0YWUxNDAzMjU4MzQ3MDA1MWNhMDk/T3BlbkRvY3VtZW50
http://www3.alerj.rj.gov.br/lotus_notes/default.asp?id=3&url=L3NjcHJvMTUxOS5uc2YvZTAwYTdjM2M4NjUyYjY5YTgzMjU2Y2NhMDA2NDZlZTUvNmFkY2ZjMmY2MTA0YWUxNDAzMjU4MzQ3MDA1MWNhMDk/T3BlbkRvY3VtZW50
http://www3.alerj.rj.gov.br/lotus_notes/default.asp?id=3&url=L3NjcHJvMTUxOS5uc2YvZTAwYTdjM2M4NjUyYjY5YTgzMjU2Y2NhMDA2NDZlZTUvNmFkY2ZjMmY2MTA0YWUxNDAzMjU4MzQ3MDA1MWNhMDk/T3BlbkRvY3VtZW50

114

http://www.al.rs.gov.br/legislativo/ExibeProposi
cao/tabid/325/SiglaTipo/PEC/NroProposicao/27
0/AnoProposicao/2018/Origem/Px/Default.aspx.

2. Emenda Constitucional n® 74, de 20 de
dezembro de 2018. Link para acesso:
http://www.al.rs.gov.br/filerepository/repLegis/a
rquivos/EC%2089-74.pdf.

2. Acrescenta paragrafo ao art. 209 da
Constituicdo do Estado do Rio Grande do Sul.

2. Em vigor.

2. 20 de dezembro
de 2018.

Rondo6nia

1. Projeto de lei ordinaria n° 1064 de 2018. Link

para acesso a tramitacao:
https://sapl.al.ro.leg.br/materia/16139. Link para
acesso ao projeto:

https://sapl.al.ro.leg.br/media/sapl/public/materi
alegislativa/2018/16139/16139 texto integral.p
df.

2. Lei ordinaria n® 4394 de 2018. Link para
acesso a tramitagdo:
https://sapl.al.ro.leg.br/norma/8576. Link para
acesso a lei:
https://sapl.al.ro.leg.br/media/sapl/public/normaj
uridica/2018/8576/14394.pdf.

3. Projeto de lei ordinaria n° 434 de 2020. Link

para acesso a tramitagao:
https://sapl.al.ro.leg.br/materia/20008. Link para
acesso ao projeto:

https://sapl.al.ro.leg.br/media/sapl/public/materi
alegislativa/2020/20008/pl 434-20.pdf.

4. Lei ordinaria, n° 5.050, de 07 de julho de
2021. Link para acesso:
https://sapl.al.ro.leg.br/norma/9789.

1. Torna obrigatorio o ensino da disciplina de
lingua espanhola no curriculo do ensino médio
da rede estadual de ensino do estado de
Rondoénia, ao lado da lingua inglesa, conforme
artigo 35 da lei federal 9394/1996, alterada pela
lei ordinaria 13.415/17.

2. Torna obrigatorio o ensino da disciplina de
lingua espanhola no curriculo do ensino médio
da rede estadual de ensino do estado de
Rondoénia, ao lado da lingua inglesa, conforme
artigo 35 da lei federal 9394/1996, alterada pela
lei ordinaria 13.415/17.

3. Altera a lei n°® 4.394, de 03 de outubro de
2018, que torna obrigatério o ensino da
disciplina de lingua espanhola no curriculo do
ensino médio da rede estadual de ensino do
estado de Rondonia, ao lado da lingua inglesa,
conforme artigo 35 da lei federal n® 9.394/1996,
alterada pela lei federal n® 13.415/17.

4. Altera a Lei n° 4.394, de 03 de outubro de
2018, que torna obrigatorio o ensino da
disciplina de Lingua Espanhola no curriculo do
ensino médio da rede estadual de ensino do
Estado de Rondonia, ao lado da Lingua Inglesa,
conforme artigo 35 da Lei N

Federal n
9.394/1996, alterada pela Lei Federal n°
13.415/17.

1. 28 de agosto de
2018.

2. 10 de outubro de
2018.

3. 10 de margo de
2020.

o

1. Promulgada na lei n
4394,

2. Alterada pela Lei
ordinaria n° 5.050, de 07
de julho de 2021.

o

3. Promulgada na lei n
5.050, de 07 de julho de
2021.

4. Em vigor.

1. 10 de outubro de
2018.

2. 07 de julho de
2021.

03. 07 de julho de
2021.

04. 07 de julho de
2021.



http://www.al.rs.gov.br/legislativo/ExibeProposicao/tabid/325/SiglaTipo/PEC/NroProposicao/270/AnoProposicao/2018/Origem/Px/Default.aspx
http://www.al.rs.gov.br/legislativo/ExibeProposicao/tabid/325/SiglaTipo/PEC/NroProposicao/270/AnoProposicao/2018/Origem/Px/Default.aspx
http://www.al.rs.gov.br/legislativo/ExibeProposicao/tabid/325/SiglaTipo/PEC/NroProposicao/270/AnoProposicao/2018/Origem/Px/Default.aspx
http://www.al.rs.gov.br/filerepository/repLegis/arquivos/EC%2089-74.pdf
http://www.al.rs.gov.br/filerepository/repLegis/arquivos/EC%2089-74.pdf
https://sapl.al.ro.leg.br/materia/16139
https://sapl.al.ro.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2018/16139/16139_texto_integral.pdf
https://sapl.al.ro.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2018/16139/16139_texto_integral.pdf
https://sapl.al.ro.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2018/16139/16139_texto_integral.pdf
https://sapl.al.ro.leg.br/norma/8576
https://sapl.al.ro.leg.br/media/sapl/public/normajuridica/2018/8576/l4394.pdf
https://sapl.al.ro.leg.br/media/sapl/public/normajuridica/2018/8576/l4394.pdf
https://sapl.al.ro.leg.br/materia/20008
https://sapl.al.ro.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2020/20008/pl_434-20.pdf
https://sapl.al.ro.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2020/20008/pl_434-20.pdf
https://sapl.al.ro.leg.br/norma/9789
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Roraima

Projeto de lei n° 129/2019. Link para acesso a
tramitacdo: http://sapl.al.rr.leg.br/materia/1635.

Link para acesso ao projeto:
http://sapl.al.rr.leg.br/media/sapl/public/material
egislativa/2019/1635/projeto_de lei no 129 di
spoe_sobre a obrigatoriedade do ensino da d
isciplina de linguagem espanhola no curricul
o _fundamental.pdf

Dispde sobre a obrigatoriedade do ensino da
disciplina de Lingua Espanhola no curriculo dos
ensinos fundamental e médio da rede estadual
de ensino, ao lado da Lingua Inglesa, e da outras
providéncias.

25 de
2019.

setembro de

Retirado de tramitacdo

através do requerimento n°
184/2021.

20 de dezembro de
2021.

Santa Catarina

1. Projeto de lei n° 0023.8/2019. Link para
acesso a tramitacao:
<http://www.alesc.sc.gov.br/legislativo/tramitac
ao-de-materia/PL../0023.8/2019>. Link para
acesso ao projeto:
http://visualizador.alesc.sc.gov.br/Visualizador

Documentos/paginas/visualizadorDocumentos.js
f2token=9¢64e¢d9334e2906{8cea2965ee5¢9f5¢0
301df7295b9f17bbe6d99¢145bb59cc47a40691a
13bff13e561f44cd2365689.

2. Projeto de lei n° 0025.5/2018%. Link para
acesso a tramitacao:
<http://www.alesc.sc.gov.br/legislativo/tramitac
ao-de-materia/PLC/0025.5/2018>. Link para
acesso ao projeto:
http://visualizador.alesc.sc.gov.br/Visualizador

Documentos/paginas/visualizadorDocumentos.js
f?token=e0275¢9a6800144c8cea2965ea9a85795
¢7¢e050f0c05¢c7be6d99¢145bb59¢c47a406917
83b996215d9¢86609272a35.

1. Dispde sobre a oferta da disciplina de Lingua
Espanhola na grade curricular da Rede Estadual
de Ensino.

2. Altera a Lei Complementar n° 170, de 1998,
que "Dispde sobre o Sistema Estadual de
Educagdo".

1. 12 de marco de
2019.

2. 16 de agosto de
2018.

1. Apensado(a) ao
Processo Legislativo
PLC/0025.5/2018.

2. Em tramitacao.
Aguardando  autorizagdo
para entrar na ordem do
dia.

1. 01 de julho de
2019.

2. 26 de novembro
de 2019.

Séo Paulo

1. Projeto de lei n° 719 de 2018. Link para
acesso a4 tramitagdo e ao  projeto:
https://www.al.sp.gov.br/propositura/?id=10002
40045

2. Projeto de lei n°® 446 de 2018. Link para

1. Torna obrigatorio o oferecimento da lingua
espanhola na grade curricular da rede estadual
de ensino.

2. Torna obrigatorio o ensino da disciplina de
Lingua Espanhola no curriculo do ensino médio

1. 11 de dezembro de
2018.

2.29 de junho de 2018.

1. Anexado ao projeto de
lei 446/2018.

2. Em tramitacao.
Concedida vista ao
Deputado Mauro Bragato.

1. 07 de fevereiro
de 2019.

2. 16 de outubro de
2019.

30 projeto de lei em questdo ndo trata especificadamente do ensino de lingua espanhola, versando também sobre diversas outras disciplinas e alteragdes no Sistema Estadual
de Educacao.



http://sapl.al.rr.leg.br/materia/1635
http://sapl.al.rr.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2019/1635/projeto_de_lei_no_129_dispoe_sobre_a_obrigatoriedade_do_ensino_da_disciplina_de_linguagem_espanhola_no_curriculo_fundamental.pdf
http://sapl.al.rr.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2019/1635/projeto_de_lei_no_129_dispoe_sobre_a_obrigatoriedade_do_ensino_da_disciplina_de_linguagem_espanhola_no_curriculo_fundamental.pdf
http://sapl.al.rr.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2019/1635/projeto_de_lei_no_129_dispoe_sobre_a_obrigatoriedade_do_ensino_da_disciplina_de_linguagem_espanhola_no_curriculo_fundamental.pdf
http://sapl.al.rr.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2019/1635/projeto_de_lei_no_129_dispoe_sobre_a_obrigatoriedade_do_ensino_da_disciplina_de_linguagem_espanhola_no_curriculo_fundamental.pdf
http://sapl.al.rr.leg.br/media/sapl/public/materialegislativa/2019/1635/projeto_de_lei_no_129_dispoe_sobre_a_obrigatoriedade_do_ensino_da_disciplina_de_linguagem_espanhola_no_curriculo_fundamental.pdf
http://www.alesc.sc.gov.br/legislativo/tramitacao-de-materia/PL./0023.8/2019
http://www.alesc.sc.gov.br/legislativo/tramitacao-de-materia/PL./0023.8/2019
http://visualizador.alesc.sc.gov.br/VisualizadorDocumentos/paginas/visualizadorDocumentos.jsf?token=9e64ed9334e2906f8cea2965ee5e9f5c0301df7295b9f17bbe6d99c145bb59cc47a40691a13bff13e561f44cd2365689
http://visualizador.alesc.sc.gov.br/VisualizadorDocumentos/paginas/visualizadorDocumentos.jsf?token=9e64ed9334e2906f8cea2965ee5e9f5c0301df7295b9f17bbe6d99c145bb59cc47a40691a13bff13e561f44cd2365689
http://visualizador.alesc.sc.gov.br/VisualizadorDocumentos/paginas/visualizadorDocumentos.jsf?token=9e64ed9334e2906f8cea2965ee5e9f5c0301df7295b9f17bbe6d99c145bb59cc47a40691a13bff13e561f44cd2365689
http://visualizador.alesc.sc.gov.br/VisualizadorDocumentos/paginas/visualizadorDocumentos.jsf?token=9e64ed9334e2906f8cea2965ee5e9f5c0301df7295b9f17bbe6d99c145bb59cc47a40691a13bff13e561f44cd2365689
http://visualizador.alesc.sc.gov.br/VisualizadorDocumentos/paginas/visualizadorDocumentos.jsf?token=9e64ed9334e2906f8cea2965ee5e9f5c0301df7295b9f17bbe6d99c145bb59cc47a40691a13bff13e561f44cd2365689
http://www.alesc.sc.gov.br/legislativo/tramitacao-de-materia/PLC/0025.5/2018
http://www.alesc.sc.gov.br/legislativo/tramitacao-de-materia/PLC/0025.5/2018
http://visualizador.alesc.sc.gov.br/VisualizadorDocumentos/paginas/visualizadorDocumentos.jsf?token=e0275c9a6800144c8cea2965ea9a85795c7ce050f0c05cc7be6d99c145bb59cc47a40691783b996215d9c86609272a35
http://visualizador.alesc.sc.gov.br/VisualizadorDocumentos/paginas/visualizadorDocumentos.jsf?token=e0275c9a6800144c8cea2965ea9a85795c7ce050f0c05cc7be6d99c145bb59cc47a40691783b996215d9c86609272a35
http://visualizador.alesc.sc.gov.br/VisualizadorDocumentos/paginas/visualizadorDocumentos.jsf?token=e0275c9a6800144c8cea2965ea9a85795c7ce050f0c05cc7be6d99c145bb59cc47a40691783b996215d9c86609272a35
http://visualizador.alesc.sc.gov.br/VisualizadorDocumentos/paginas/visualizadorDocumentos.jsf?token=e0275c9a6800144c8cea2965ea9a85795c7ce050f0c05cc7be6d99c145bb59cc47a40691783b996215d9c86609272a35
http://visualizador.alesc.sc.gov.br/VisualizadorDocumentos/paginas/visualizadorDocumentos.jsf?token=e0275c9a6800144c8cea2965ea9a85795c7ce050f0c05cc7be6d99c145bb59cc47a40691783b996215d9c86609272a35
https://www.al.sp.gov.br/propositura/?id=1000240045
https://www.al.sp.gov.br/propositura/?id=1000240045
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acesso a tramitagdo e ao  projeto:
https://www.al.sp.gov.br/propositura/?id=10002
11658.

da rede estadual de ensino, ao lado da Lingua
Inglesa, conforme artigo 35 da Lei Federal n°
9394, de 1996, alterado pela Lei Ordinaria n°
13.415, de 2017, no Estado.

Fonte: a autora.



https://www.al.sp.gov.br/propositura/?id=1000211658
https://www.al.sp.gov.br/propositura/?id=1000211658
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Como exposto neste quadro anterior, os documentos em questao foram elaborados por
seus proponentes, apresentados as esferas legislativas e analisados por estas instancias em
diferentes periodos temporais dentro do recorte 2017-2021 e a partir de trés tipos: projeto de
lei, projeto de emenda a constituigdo e leis.

Ao total, foram encontrados 27 documentos, constando entre eles:

o 9 projetos que foram arquivados, vetados, retirados de tramitacdo, com

parecer contrario ou anexados/apensados a outros projetos;

o 8 projetos que seguem em tramite;
o 5 projetos que ja se transformaram em leis;
o 5 leis. Uma dessas 5 leis promulgadas (Lei n° 4394) pertence ao mesmo

estado, Rondonia, e foi alterada para outra (Lei n°® 5.050).

Visto que neste estudo meu interesse estd em analisar as politicas linguisticas
educacionais com foco no ensino de espanhol que ainda estdo em processo de construgdo
(tramita¢ao e/ou implementagdo), destes 27 documentos encontrados selecionei os 18 que
ainda seguem tramitacdo e/ou que ja foram promulgados em leis para explorar de forma mais
pormenorizada.

Deste modo, estes 18 documentos constituem a elucidagcdo a minha primeira pergunta
de pesquisa: “Quais sdo as politicas representadas por proposicoes legislativas tramitadas
e promulgadas no dmbito dos estados brasileiros, no recorte 2017-2021, com foco na
inser¢do da lingua espanhola na educag¢do bdsica?” As politicas em questdo sdo 13
projetos (PL’s ou PEC’s) tramitados nos estados de Ceara, Minas Gerais, Pard, Paraiba,
Parana, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Rondonia, Santa Catarina e
Sdo Paulo e 5 normativas promulgadas em Para, Paraiba, Rio Grande do Sul e Rondoénia.
Conforme sera apresentado nos capitulos 6 e 7, a andlise de contetido destes documentos e das
minhas demais fontes de dados, assim como sua posterior associacao ao Ciclo de Politicas sao
acOes que me conduzirdo as possiveis respostas da segunda pergunta proposta nesta
investigacdo: Como tais politicas de inser¢do da lingua espanhola na educacgdo basica tém
se construido e quais sdo seus elementos preponderantes?

Como mencionado anteriormente, além de utilizar os documentos legislativos como
fonte de dados, também me valho nesta tese de dois outros recursos para tanto: as entrevistas

e os questiondrios. Nos subtdpicos a seguir os detalho com mais cuidado.
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6.1.2 As entrevistas como fontes de geracao de dados

A entrevista semiestruturada foi selecionada como fonte de geracdo de dados para
esta investigacdo pelo fato de possibilitar um contato mais préximo com o0s sujeitos,
viabilizar o recebimento de respostas mais completas, assim como oportunizar momentos
de esclarecimentos sobre temas que se fizessem necessarios.

De acordo com Liidke e André (1986, p.33)

Mais do que outros instrumentos de pesquisa, que em geral estabelecem uma relagao
hierarquica entre o pesquisador e o pesquisado, como na observacdo unidirecional,
por exemplo, ou na aplicacdo de questiondrios ou técnicas projetivas, na entrevista a
relagdo que se cria ¢ de interagdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca
entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas entrevistas nao totalmente
estruturadas, onde n3o ha imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informagdes que detém e
que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista.

Dado que meu principal intuito com este recurso era buscar contribui¢cdes para a
compreensdo da construgdo de politicas locais de insercdo do ensino de espanhol, para
além do texto legal, em duas unidades federativas nas quais elas ja haviam se tornado
normativas (RS e PB) e diante das perspectivas do movimento Fica Espanhol, delimitei
como grupo de entrevistados alguns atores envolvidos com este coletivo ou seus
representantes nas unidades federativas mencionadas.

Como ja mencionado anteriormente, na introducdo deste estudo, a escolha dos
estados a serem explorados ndo foi aleatdrias. Primeiramente, escolhi o Rio Grande do Sul
por ter sido 14 que o movimento Fica Espanhol, como assim se conhece, teve sua origem.
Tendo em vista que foi nesta regido que este coletivo teve sua precursdo, a grande maioria
dos meus entrevistados (13) se circunscreve a esta localidade. No entanto, também me
pareceu relevante analisar os mecanismos das recentes politicas locais de inser¢do de
espanhol em outro estado que também ja tivesse normativa promulgada. Deste modo, a
escolha pela Paraiba foi motivada pelo fato deste estado ter sido o primeiro a apresentar
uma proposi¢ao com foco no ensino de espanhol dentro do recorte delimitado para este
estudo. O feito da Paraiba ser aqui contemplada a partir de um uUnico entrevistado, se
justifica em razdo dele, no momento de coleta/geracdo de dados desta pesquisa, ser o Gnico
representante do Movimento Fica Espanhol nesta regido. No entanto, tendo em vista o
perfil do entrevistado (docente da rede basica, docente do ensino superior e com historico
de atuacdo na equipe diretiva da Associa¢do de professores de espanhol do estado), vejo

que ele, ainda que seja um Unico sujeito, representa os olhares de diferentes grupos.
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A selecdo inicial de quais seriam estes individuos se deu, em um primeiro momento,
a partir da observagao de publicagdes/eventos//ives sobre o assunto disponiveis nas midias
oficiais do movimento (Instagram, Facebook e Canal do Youtube), em artigos/livros sobre
o coletivo e em reportagens e noticias disponibilizados pelas midias em massa (como
jornais, por exemplo). Nesta ocasido pude ter uma identificagdo preliminar dos atores que
“respondiam” pelo movimento ou o “representavam” nestas situacdes aqui mencionadas.
Agendei uma primeira entrevista com um dos sujeitos selecionados previamente e, nesta
ocasido, lhe perguntei se poderia me sugerir outros nomes de envolvidos com o coletivo
em pauta que pudessem contribuir com o estudo. O mesmo fiz com o segundo entrevistado
e assim foi se construindo a listagem final a qual cheguei: 14.

Os 14 entrevistados mencionados sdo oriundos de dois grupos:

e Grupo 1: Envolvido no movimento “Fica Espanhol - RS” ou representante deste
coletivo;

e Grupo 2: Representante do movimento “Fica Espanhol - PB”.

Para sintetizar a caracterizacdo destes entrevistados, organizei o quadro abaixo

composto pelas seguintes colunas:

e Entrevistados: Identificagdo do entrevistado e da unidade federativa a qual se
circunscreve;

e Grupo: Caracteriza¢do do grupo ao qual o entrevista pertence;

e Perfil: Detalhamento do perfil do entrevistado;

e Duracdo da entrevista: Indicagdo do tempo de duragdo da entrevista realizada entre

pesquisadora e entrevistado;

Quadro 15: Caraterizacdo dos entrevistados e das entrevistas.

DURACAO DA
ENTREVISTADOS GRUPO PERFIL ENTREVISTA
Grupo 1: Envolvido
E1 — Rio Grande do nEOSr;;rEgﬁnl?s,,Féia Docente c!e ingtituto federal 00-51:29
Sul e/ou universidade - RS.
representante deste
coletivo.
Grupo 1: Envolvido
. no movimento “Fica
E2- RloSGlrande do Espanhol - RS” ou Docente de instituto federal
u representante deste e/ou universidade - RS. 00:25:58
coletivo.
E3 —Rio Grande do | Grupo 1: Envolvido Docente de instituto federal 00:30:04
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Sul

no movimento “Fica
Espanhol - RS” ou
representante deste
coletivo.

e/ou universidade - RS.

E4 — Rio Grande do

Grupo 1: Envolvido
no movimento “Fica

Docente de instituto federal

Sul Espanhol - RS” ou e/ou universidade - RS. 00:26:47
representante deste
coletivo.
Grupo 1: Envolvido
. no movimento “Fica .
E5 — Rio Grande do Espanhol - RS” ou Docente d.e 1n§t1mto federal 00:45-06
Sul e/ou universidade - RS.
representante deste
coletivo.
Grupo 1: Envolvido
. no movimento “Fica o s
E6 — Rio Grande do Espanhol - RS” ou Docente dzfl §ducaga0 basica 00:5035
Sul municipal — RS.
representante deste
coletivo.
Grupo 1: Envolvido
. no movimento “Fica o1
E7 — Rio Grande do Espanhol - RS” ou Docente da educagio basica, 00-35:16
Sul escola estadual — RS
representante deste
coletivo.
Grupo 1: Envolvido
. no movimento “Fica Docente da educacéo basica, an.
E8 —Rio Grande do Espanhol - RS” ou Colégio Aplicagdo — RS. 00:32:40
Sul
representante deste
coletivo.
Grupo 1: Envolvido
. no movimento “Fica s 4
E9 — Rio Grande do Espanhol - RS” ou Docel}te' da edpcaQNao bésica, 00:46:20
Sul Colégio Aplicagdo — RS.
representante deste
coletivo.
Grupo 1: Envolvido
. no movimento “Fica Licenciando(a) e/ou
E10- Rlcs)uclirande do Espanhol - RS” ou licenciado(a) em 00:20:30
representante deste Letras/Espanhol - RS.
coletivo.
Grupo 1: Envolvido
. no movimento “Fica Licenciando(a) e/ou
EIT- Rl(s)lﬁlrande do Espanhol - RS” ou licenciado(a) em 00:15:18
representante deste Letras/Espanhol - RS.
coletivo.
Grupo 1: Envolvido
. no movimento “Fica Licenciando(a) e/ou
El2- R“S’u(fra“de do | Egpanhol - RS” ou licenciado(a) em 00:30:23
representante deste Letras/Espanhol - RS.
coletivo.
Grupo 1: Envolvido
E13 - Rio Grande do | ™ movimento ”Flca Ex discente da educacdo basica 00:14:08
Espanhol - RS” ou
Sul estadual — RS.
representante deste
coletivo.
. Docente da educagdo basica e
Grupo 2: . .
Representante do do ensino superior, membro da
E14 — Paraiba equipe diretiva da associagdo 01:06:52

movimento “Fica
Espanhol - PB”.

de professores de espanhol da
Paraiba.

Fonte: a autora.
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A realizagdo das entrevistas se deu no 1° semestre de 2021, por meio de chamada de
video gerada pela plataforma Google Meet. O convite para participacdo, assim como a
contextualizagdo da minha pesquisa, foram compartilhados anteriormente, via e-mail. Foi
também por meio deste recurso que, no momento do agendamento da data para o nosso
“encontro virtual”, solicitei ao entrevistado que realizasse o preenchimento online do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A) antes da data agendada para a
concretizagao da entrevista. No apéndice aqui mencionado, encontra-se o “grafico” dos
termos assinados com as respostas positivas dos 14 entrevistados. Nao apresentei as respostas
individuais, pois nelas aparecerem os nomes dos individuos € me comprometi a garantir a
preservagdo de suas identidades. Na subsecdo a seguir, 6.2, comento com mais detalhes a
elaboracao deste termo.

No inicio de cada chamada de video, me apresentei ao participante, lhe comentei
informagdes complementares do meu trabalho e abri espago para dividas ou questionamentos.
Esclareci que, caso cle/ela ndo se sentisse confortdvel em responder alguma das questdes
direcionadoras, ndo haveria problema algum. Também salientei que o entrevistado poderia
desistir de contribuir com a pesquisa a qualquer momento (inclusive depois que a entrevista ja
houvesse sido finalizada).

Da mesma forma, lhe indaguei se permitia a gravacdo da chamada para que eu
pudesse, posteriormente, realizar a transcricao e explorar os dados gerados. Frisei que o video
ali gerado ndo seria compartilhado/utilizado em nenhuma etapa da pesquisa e que o 4udio
somente seria usado para a realizacdo das transcrigdes. Todos os entrevistados autorizaram a
gravagao, assim como assinaram o TCLE.

Conforme indico a seguir, as entrevistas eram semiestruturadas, ou seja, as perguntas
direcionadoras foram formuladas previamente para servir de roteiro na conversa, mas havia
“espaco” para que o entrevistado falasse livremente sobre suas perspectivas em relagdo a
construg¢do das politicas promulgadas em suas respectivas regides. Nem todas as perguntas
foram feitas a todos os participantes, a escolha de sua utilizagdo ou nao se deu a partir da

interacdo com o entrevistado e do que ele ja havia ou ndo comentado durante a conversa.

Quadro 16: Roteiro entrevista semiestruturada.

Qual ¢ o cenario atrelado ao ensino de espanhol no seu estado, apds a promulgacdo da MP 746 e da Lei 13.415?

Como se deu o seu vinculo com o movimento Fica Espanhol e como vocé observa a organizagdo ¢ atuagdo deste
coletivo em prol da constru¢do da normativa aprovada em seu estado?

Por que lhe pareceu necessario, naquele momento, iniciativas deste tipo?

Quais foram os atores que estiveram/estdo envolvidos com tais iniciativas?

O que se esperava conseguir com elas?
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Como a normativa estadual com foco no ensino de espanhol esta sendo implementada e/ou fiscalizada em seu
estado?

Quais sdo/foram os impactos até entdo observados?

Fonte: a autora.

Como sera debatido nos capitulos 6 e 7, a andlise de contetido dos dados destas
entrevistas e sua interlocucao ao Ciclo de Politicas me auxiliardo na tentativa de resolucao da
segunda pergunta proposta nesta investigacdo: Como tais politicas de inser¢do da lingua
espanhola na educagdo bdsica tém se construido e quais sdo seus elementos

preponderantes?

6.1.3 Os questionarios como fontes de geracao de dados

No que compete aos questionarios eletronicos, sua escolha se deu em razio deste ser
um recurso de geragdo de dados de facil envio/recebimento e de possibilitar ao participante o
preenchimento em tempo/local de seu interesse, de acordo com a sua disponibilidade. Além
disso, as informacgdes ali geradas ndo precisariam ser transcritas, ja que seriam recebidas de
forma escrita e essa caracteristica facilitaria todo o procedimento analitico da investigagao,
tendo em vista que eu ja teria um outro grupo de dados para transcrever (os gerados pelas
entrevistas).

Dado que o uso deste recurso tinha como foco gerar dados que me ajudassem a
compreender como tem se dado a construgcdo das recentes politicas locais de inser¢dao de
espanhol no ambito dos estados brasileiros, delimitei como participantes para esta etapa do
estudo os representantes do Movimento Fica Espanhol das diferentes unidades federativas do
pais (com excecao daquelas que ndo possuiam representacdo ou que ja haviam sido
contempladas pelas entrevistas).

A selecdo de quais seriam estes individuos se deu a partir da observagdo da listagem
dos nomes dos representantes de cada estado disponibilizada nas midias sociais oficiais do
proprio coletivo (Instagram e Facebook). A partir desta lista, realizei a busca dos contatos
eletronicos de todos os nomes ali indicados em seus curriculos lattes, em trabalhos
publicados e/ou nas paginas eletronicas das instituicdes de ensino nas quais atuam.

O convite para participacdo da pesquisa foi enviado via e-mail, entre o 1° e 2°
semestre de 2021, aos representantes do movimento no Distrito Federal e nos seguintes 23
estados: Tocantins, Acre, Amazonas, Roraima, Rondonia, Para, Parana, Santa Catarina,

Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Goias, Minas Gerais, Sao Paulo, Espirito Santo, Rio de
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Janeiro, Maranhdo, Piaui, Sergipe, Rio Grande do Norte, Pernambuco, Ceara, Bahia e
Alagoas. Nao foram contemplados aqui Amapa (por ndo haver representacdes indicadas no
periodo em pauta), assim como o Rio Grande do Sul e a Paraiba (por ja terem sido
abrangidos anteriormente nas entrevistas).

O numero de respostas obtidas ndo correspondeu as minhas expectativas e, portanto,
decidi contatar os participantes mais uma vez. No entanto, ainda com este segundo contato
e com alguns individuos sinalizando via e-mail que participariam, somente consegui o
retorno de 3 participantes que representam os estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e

Roraima, conforme indico no quadro a seguir:

Quadro 17: Caraterizacdo dos participantes dos questionarios.

PARTICIPANTE GRUPO
P1 Representante Movimento Fica Espanhol — Sdo Paulo
P Representante Movimento Fica Espanhol — Rio de
Janeiro
P3 Representante Movimento Fica Espanhol — Roraima

Fonte: a autora.

Naquele momento, alguns estados possuiam mais de um representante e, neste caso,
0 convite para participagdo no estudo foi enviado a todos, mas se solicitou que somente um
deles respondesse o questionario em nome da unidade federativa em questao.

No e-mail/convite enviado, também inclui informagdes para contextualizar a
pesquisa, encaminhei o link para acessar ao questionario, indiquei um prazo para o envio
do retorno e me coloquei a disposicdo para sanar possiveis duvidas/dificuldades que
surgissem. Os questionarios foram elaborados pela plataforma Google Forms e estavam
compostos pelas 8 questdes apresentadas a seguir. Dessas 8, somente a primeira era
objetiva tendo como alternativas de resposta “sim” ou “ndo” e configurando-se como a

“assinatura” do TCLE disponibilizado na descri¢do do formulario (APENDICE B).

Quadro 18: Perguntas do questionario eletronico.

TIPO PERGUNTA
Objetiva 1 Vocé aceita participar yo!?untarlamente desta
pesquisa’

2 Vocé representa o movimento Fica Espanhol em

Dissertativa
v qual estado?

3 Com a implementacao da Lei n° 13.415 que revogou

aLein®11.161 e determinou a desobrigatoriedade da

Dissertativa oferta do ensino de espanhol na rede basica, como

ficou (e estd), na préatica, o ensino deste idioma no seu
estado?
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4 Sob a sua perspectiva, quais foram os impactos da
implementagdo da Lei n°® 13.415 no que compete a
toda a area que envolve o ensino de espanhol no seu
estado (oferta de ensino da lingua, cursos de formagdo
de professores, mercado de trabalho, produgéo de
material didatico, etc.)?

Dissertativa

5 Como o movimento Fica Espanhol se organiza em
seu estado? (grupos de trabalho? quais sdo eles? Outra

Dissertativa -
organizagao?)

6 O que se espera conseguir com o Fica Espanhol na

Dissertativa o
sua regiao?

7 Com o intuito de alcangar o(s) objetivo(s)
mencionado(s) na resposta anterior, que agdes o
movimento Fica Espanhol ja realizou em seu estado e
quais ainda precisam ser realizadas?

Dissertativa

8 Desde o seu ponto de vista, quais foram os impactos

Dissertativa . . o
do movimento até agora na sua regido?

Fonte: a autora.

Assim como no caso dos documentos legislativos e das entrevistas, a analise de
conteudo dos dados das respostas destes questionarios e sua articulagdo ao Ciclo de Politicas
me conduzirdo na investida de resolugdo da segunda pergunta proposta nesta investigagao.

Durante o andamento deste percurso metodologico aqui detalhado e o
desenvolvimento de todas as outras etapas da pesquisa, a preocupagdo em conduzir minhas
acoes de forma ética sempre esteve latente. Na subse¢do a continuagdo, exponho os
comprometimentos éticos e os cuidados que foram considerados ao longo do caminho que

trilhei para a conducao desta investigagao.

6.2 COMPROMETIMENTOS ETICOS CONSIDERADOS NA PESQUISA

A ética, aqui entendida como “ramo da filosofia que trata do conjunto de principios
morais relativos a conduta humana, a correcao e incorrecao de agdes e a qualidade subjacente
a tais agdes, em termos de julgamento do que seja bom ou ruim” (REIS; EGIDO, 2017),
sempre foi uma de minhas maiores preocupagdes na conducdo das agdes que envolveram o
desenvolvimento deste trabalho.

Desta forma, logo no inicio da elaboracdo deste texto e da realizagdo das demais
atividades que foram demandadas para coletar e gerar os dados delimitados, submeti o projeto
dessa investigagio ao Comité de Etica da Universidade Estadual de Londrina. Apés as

revisdes e adequacgdes solicitadas por este Comité, o projeto foi aprovado pelo mesmo, em 08




125

de outubro de 20203, juntamente com os Termos de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE) que foram aceitos pelos entrevistados/participantes. Novamente, em 02 de junho de
2021%%, aprovou-se também neste Comité uma emenda ao projeto anteriormente aprovado.

Do mesmo modo, durante todo o processo de coleta e geragao de dados do estudo, me
preocupei com os possiveis riscos aos entrevistados e participantes, esclarecendo a eles que
todas as minhas condutas seguiam o estabelecido nos projetos submetidos/aprovados ao/pelo
Comité, me dispondo a lhes esclarecer qualquer tipo de duvida que surgisse € a interromper a
geracdo e/ou a analise dos dados por eles fornecidos caso decidissem desistir de contribuir
para este trabalho. De forma complementar, apds a finaliza¢ao deste texto, lhes enviei via e-
mail os capitulos nos quais houve a interpretagdo das informagdes por eles compartilhadas
para que pudessem valida-las, questiond-las, revisa-las ou complementé-las. Obtive o retorno
de 3 participantes que, em sintese, retificaram seus agradecimentos por participar da
investigacdo. Um deles, em especifico, solicitou a revisdo de uma palavra que havia sido
transcrita equivocadamente no momento de transcri¢do das entrevistas. A ideia inicial ndo era
enviar os capitulos por e-mail, mas sim realizar um encontro virtual para a apresentacdo da
interpretacdo dos dados. No entanto, a realizacdo de tal encontro ndo foi possivel em razao
deste texto ter sido finalizado no prazo limite para depdsito para a banca de defesa e, por isso,
me vali desta outra estratégia.

Também considero importante sinalizar que, assim como mencionei no TCLE, os
beneficios gerados aos entrevistados e participantes pela participacdo neste estudo serdo
indiretos j& que eles estardo contribuindo para o desenvolvimento da ciéncia e para a reflexdo
sobre o contexto educacional e politico ao qual pertencem.

Ademais, enfatizo que me comprometi a realizar todos os procedimentos éticos que
foram necessarios para o desenvolvimento do meu trabalho, sempre levando em consideragao
os apontamentos e as consideragcdes das Resolu¢des CNS 466/2012 e CNS 510/2016 que trata
da ética em pesquisas cientificas, abordando, por exemplo, aspectos como os aqui ja
mencionados — beneficios e riscos - € outros como confidencialidade e privacidade.

Para garantir a privacidade dos participantes, me vali de duas estratégias principais:

a) utilizei siglas para substituir seus nomes e realizar suas indicagdes (como El, E2,
etc. no caso das entrevistados e P1, P2 e P3 no caso dos respondentes dos questionarios);

b) optei por ndo disponibilizar a transcri¢ao total das entrevistas e tampouco as copias

dos questionarios respondidos tendo em vista que, em tais relatos/respostas, havia grande

34 CAAE: 38763520.9.0000.5231 e nimero do parecer: 4.328.156.
35 CAAE: 38763520.9.0000.5231 e nimero do parecer: 4.752.082.
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presenca de elementos que poderiam aproximar o leitor a identificacdo dos sujeitos que
contribuiram para este estudo.

Tendo em vista os comprometimentos éticos aqui elencados, realizei a analise de
conteudo dos dados coletados e gerados no transcorrer da pesquisa, conforme apresentado no

capitulo a seguir.
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6.3 ANALISE DE CONTEUDO

Para estabelecer um primeiro acercamento ao percurso trilhado pelas recentes politicas
locais de inser¢ao do ensino de espanhol abrangidas nesta investigacdo, me valho da analise
de conteudo para sistematizar as informagdes obtidas a partir de minhas fontes de dados.

Conforme ja exposto anteriormente, a andlise de contetdo “[...] conduzindo a
descrigdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens € a
atingir uma compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum”
(MORAES, 1999, p. 2). Dessa forma, o primeiro passo que efetivei para estabelecer uma
familiaridade com as mensagens a serem (re)interpretadas, foi a organizagdo do corpus de
acordo com as suas caracteristicas e particularidades.

Posteriormente, com o corpus organizado, me dediquei as etapas que empreendi para
concretizar a analise de contetido objetivada, sendo elas:

a) Observagao geral dos dados coletados/gerados;

b) Leitura atenta e cuidadosa;

c) Identificacdo inicial de subtemas;

d) Delimitacdo e descrigdo de macro categorias a partir dos subtemas inicialmente
identificados;

e) Delimitagdo e descri¢ao de subcategorias para as macro categorias;

f) Recorte e categorizacdo do material de acordo com as macro e subcategorias
estabelecidas;

g) Revisdo das macro categorias, subcategorias e dos recortes;

h) Interpretagdo/analise prévia dos dados categorizados;

1) Interlocucdo entre os dados previamente interpretados/analisados e o Ciclo de
Politicas (BALL; BOWE; GOLD, 1992).

Para a delimitagdo de tais etapas, tive como direcionamento as técnicas defendidas por
Bardin (2004, 2011) que se constituem de: 1) Pré-andlise; 2) Exploracdo do material e
categorizacdo; 3) Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagao.

No que cerne a “pré-andlise”, as fases delimitadas por mim que a compdem sdo a (a) e
a (b), ja que, nesta ocasido, o foco era estabelecer um contato profundo com o material
coletado/gerado com o intuito de me avizinhar as mensagens que ali poderiam estar presentes.

O momento de “exploracdo do material e categorizacdo” compreende as fases (c), (d),
(e), (f) e (g) e se refere ao contato exaustivo com o objeto, seu desmembramento,

agrupamento e reagrupamento a partir de macro categorias e subcategorias.
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Ja o “tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo” se articula as etapas (h) e
(1) e compreende o processo bastante reflexivo e critico no qual se pretende buscar
significacdes aos dados anteriormente categorizados.

A “pré-analise” e a “exploracdo do material e categorizacao” sdo caracterizadas nesta
subsecdo. Ja o “tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo” serd abordado,
parcialmente, neste capitulo e aprofundado no capitulo 7.

ApOs pré-analisar o objeto tomando como instrumentos de observacao/leitura os 18
documentos legislativos selecionados para a pesquisa, as 14 transcrigoes das entrevistas e as 3
respostas aos questionarios, me dediquei a explorar e categorizar este conjunto de dados
selecionando os principais pontos do material, identificado os subtemas e os recortes,
organizando-os em macro e subcategorias, caracterizando estes elementos, revisando e
reagrupando. Este percurso deu origem a 6 macro categorias e 34 subcategorias, sendo 2
macro ¢ 18 subcategorias atreladas aos documentos legislativos, 2 macro e 10 subcategorias
referentes as entrevistas e 2 macro e 6 subcategorias competentes aos questionarios, conforme

sintetizo a seguir no quadro 19:

Quadro 19: Sintese das fontes de dados, macro categorias e subcategorias.

FONTE DE
COLETA/GERACAO DE MACRO CATEGORIA DESCRICAO SUBCATEGORIAS
DADOS
—_— 1 - Caracterizagdo dos textos legais: O que a'politica determina em relagao
Documentos legislativos determinagdes ao ensino de espgnhol no estado em [17-1[8]
que se circunscreve
Os argumentos utilizados pela
D 2 - Caracterizagdo dos textos legais: politica para sustentar a necessidade e
Documentos legislativos justificativas a relevancia do ensino de espanhol no (91— [18]
estado em que se circunscreve
As particularidades envolvidas na
3 - Caracterizagdo da construcdo de construgﬁo da politica no estado em
Entrevistas politicas de inser¢d@o de espanhol nos que se msere o entreylstado como [19]—-[26]
estados dos entrevistados envolvido do Movimento Fica
Espanhol ou representante deste
coletivo
4 - Caracterizagdo do cenario atrelado ao Os deAtaH.les atrF lados a presenca ou
Entrevistas ensino de espanhol nos estados dos ausencia d a lingua espgnhola na [27] - [28]
entrevistados educagdo basica e no ensino superior
nos estados dos entrevistados
Os detalhes atrelados a presenga ou
5 - Caracterizacgdo do cenario atrelado ao auséncia da lingua espanhola na
Questionarios ensino de espanhol nos estados dos educagdo basica e no ensino superior [29]—-1[30]
respondentes aos questionarios nos estados dos respondentes aos
questiondrios
6 - Caracterizagdo da construcdo de Os deAtall.les atrf: lados & presenca ou
Questionarios politicas de espanhol nos estados dos ausencia d a lingua espgnhola na [31]—-[34]
respondentes aos questiondrios educacdo basica e no ensino superior
nos estados dos respondentes aos
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| questiondrios

Fonte: a autora.

O detalhamento de como cheguei a cada uma destas macro e subcategorias, assim
como a indicagdo preliminar de como se dardo suas respectivas associagdoes ao Ciclo de
Politicas, se apresentarao nas subsegdes a continuagdo. Ja os recortes que foram categorizados
em cada uma das macro e subcategorias, serdo compartilhados no capitulo 7 quando
realmente estabelego uma interlocugao entre os dados e o Ciclo de Politicas.

Antes de partir para estas etapas do texto, considero importante informar que a
indicacdo completa de todos os recortes e suas respectivas categorizagdes dentro das
subcategorias e macro categorias estdo disponiveis no Apéndice C e destacar que tais recortes
sdo resultados de duas posturas: a conversdo (ou ndo) em recortes intermedidrios, por
exemplo: os recortes oriundos dos documentos legislativos inicialmente delimitados como “n°
de falantes de espanhol nos Estados Unidos” e “¢ a lingua estrangeira mais falada nos Estados
Unidos” foram aglutinados em um mesmo recorte intermedidrio: “importancia da lingua
espanhola em n° de falantes nos Estados Unidos”. No entanto, quando havia algo que era
“quase” comum, mas especificava algo importante diferente, os recortes foram mantidos em
sua forma original, como por exemplo: “n° de falantes do idioma no mundo” x “n° de nativos

falantes do idioma no mundo”.

6.3.1 Exploragdo dos documentos legislativos

Para realizar a exploracdo dessa primeira fonte de coleta de dados da pesquisa foi
selecionado somente o arcabougo legislativo que ainda segue em tramitacdo e/ou que ja foi
promulgado em lei. Deste modo, exploro 18 documentos, sendo 13 PL’s ou PEC’s (Ceara,
Minas Gerais, Para, Paraiba, Parana, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul,
Rondoénia, Santa Catarina e Sao Paulo) e 5 leis (Pard, Paraiba, Rio Grande do Sul e
Rondodnia). Aproveito para esclarecer que, no caso dos projetos, a exploracdo se deu a partir
dos textos que foram inicialmente protocolados, ou seja, ndo foram consideradas as possiveis
alteragdes/emendas sugeridas ao longo do processo de tramitacao, tendo em vista a sua grande
volatilidade. Ademais, saliento que optei por explorar também as leis para que fosse possivel
vislumbrar as possiveis diferengas e as semelhancas entre aquilo que foi proposto inicialmente
nos projetos e o que realmente foi alcancado nas promulgagdes em vigor, conforme serd

explanado no capitulo 7, na etapa correspondente a associagcdo do corpus com o Contexto de
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Producao de Texto do Ciclo de Politicas.

Ao explorar tais documentos legislativos, foram estipuladas duas macro categorias
“Caracterizagao dos textos legais: determinacgdes” e “Caracterizacdo dos textos legais:
justificativas”. O que me possibilitou chegar a elas foi a identificagdo, nos textos legais, do
modo como eles se estruturam e do que compde suas partes. No caso dos projetos (de lei ou
de emenda a Constitui¢do), por exemplo, pude vislumbrar que ha dois grandes campos: o das
determinagdes e o da justificativa. J4 no caso das leis, um tipo de texto legal que ¢ mais
sintético e com carater determinativo, (re)conheci a presenca de somente um dos campos
anteriormente mencionados: as determinagoes.

A modo de exemplificagdo, apresento a seguir, respectivamente, a estruturagdo do
Projeto de Lei 1509 da Paraiba, com parte das suas determinacdes e parte de sua justificativa
(Figura 7) e da Lei 11.191 deste mesmo estado ja promulgada, com suas determinacdes

(Figura 8)

Figura 7: Exemplificacdo estruturacdo de proposigao legislativa (lei ou emenda a

Constituicao)

12 8 2
el NTE DO D £ LEQD,
!‘i %Y'F: -’;GC : > %
3 5 2
e [ ‘

-
Estado da Paraiba B
Assembleia Legislativa "y,
Casa de Epiticio Pessoa

& g
&
JUSTIFICATIVA z §

A Comissio dc professotes de Lingua Espanhol, cmmuuﬁig‘u

ey o,

representantes da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), unwersidh;;j
Estadual da Paraiba (UEPB), Universidade Federal de Campina Grande

assg,

(UFCG) e docentes da Rede Estadual de Ensino, instituida através de didlogos

com a Comissao de Educaciio da Assembleia Legislativa do estado da Paraiba,

18" Legislaruea repudia impetuosamente a revogagio da Lei n® 11161, de 5 de agosto de
3" Sessiio Legislativa 2005, acatada pelo presidente Michel Temer, por meio da Medida Proviséria
n°746 de 22/09/2016, em seu Artigo 13.
e
Projeto de Lei ©_1 5 0'fa017

MobilizagGes educativas histéricas como a Reforma Capanema, a LDB
(1971) € a nova LDB (1996), retratam o longo caminho no qual o ensine de

Dispoe sobte a implantagio da lingua espanhola percorreu até que fnalmente, o ex-presidente Luis Indcio
disciplina de Lingua Espanhola na
grade curricular da Rede Fstadual de
Ensino. assegurava a oferta obrigatoria da lingua espanhola no Ensino Médio e

Lula da Silva ne ano de 2005, sanciona a Lei Federal 11.161/2005, a qual

consequentemente, assegurava ambém a cmpregabilidade dos professores

desta disciplina no pais inteiro.

At 1% A oferta da disciplina de Lingua Espanhola fica introduzida
obrigatoriamente no curriculo do ensino médio da rede estadual de ensino, a0
lado da Lingua Inglesa, conforme art. 35 da Lei 9394/1996, alterado pela Lei
Ordindsia 13415/17.

§1° A oferta da disciplina deveri ser dirigida is trés séries do ensino médio.

§2° A oferta da disciplina de Lingua Espanhola ficari facultativa no ensino

da do curriculo,

, dentro da parte d

§ 3°* A disciplina de Lingua Espanhola terd, no minimo, a carga hosisia de

duas horas-aula semanais em cada ano letivo.

Art. 2°. As aulas de Lingua espanhola serio ofertadas no horirio regular

dos sistemas de ensino.

At 3% O processo de ensino-aprendizagem far-se-4 seguindo oricntaces

metodolégicas expressas na Base Nacional Comum Curricular,

Apés tal revogagio, arbitrasiamente, sem nenhuma discussio com a
sociedade, feita pelo governo do Presidente Michel Temet, 2 nova LDB (Lei
de Diretrizes ¢ Bases) 9394/96, alterada pela Lei n° 13.415, de 2017, aponta
no Am 35-A, § 40 que “Os curriculos do ensino médio incluitio,
abrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa ¢ poderio ofertar outras linguas
estrangeitas, em cariter optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo
com a disponibilidade de oferta, locais ¢ horirios definidos pelos sistemas de
ensino”. Essa nova redagio tim a obrigatoriedade da oferta do ensino do
espanhol no Ensino Médio, ficando a critério das Secretarias de Educacio
ofertar ou nio a disciplina no curriculo de seus respectivos sistemas de cnsino

A revogasdo da lei 11.161/2005, ¢ o novo testo da LDB, prejudica
nossos milhares de alunos e centenas de professores formados pela UEPB,
UFCG e UFPB que, sio contratados pelo Estado da Paraiba pata lecionarem

a Lingua Espanhola desde o ano de 2012,

Fonte: <http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/sapl_documentos/materia/55040 texto_integral>. Acesso em

: 29 out. 2022.


http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/sapl_documentos/materia/55040_texto_integral
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Figura 8: Exemplificacdo estruturacdo de lei promulgada

F 11191, DE 29 DE 3
AUTORIA: DEPUTADO ANISIO MAIA

O PRESIDENTE DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DA
PARAIBA

GERVASIO MALA
Presidente

Fonte: <http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/sapl_documentos/norma_juridica/13038 texto_integral>. Acesso em: 29

out. 2022.

Como pode ser visualizado diante desta exemplificagdo, as determinagdes
correspondem aos aspectos que a politica objetiva garantir no cenario de sua aplicabilidade
(ou, como serd discutido no capitulo 7, no Contexto da Pratica) e se organiza a partir de
artigos. No que tange as determinacdes dos textos explorados neste trabalho, os aspectos que
a politica visa garantir estdo atrelados ao ensino de espanhol. J4 as justificativas apresentam
os argumentos presentes na politica para sustentar a necessidade e a relevancia de sua
aprovacdo. No caso especifico das politicas analisadas neste estudo, os argumentos utilizados
sustentam a necessidade e a relevancia do ensino de espanhol no estado em que tal projeto se
situa.

Apods chegar nestas duas macro categorias oriundas das duas partes principais que
compdem os textos legais, observei atentamente cada uma delas com o intuito de identificar
elementos em comum para a delimitagdao de possiveis subcategorias.

Os aspectos constitutivos das determinagdes deram origem as 8 subcategorias
correspondentes a macro categoria 1, conforme indico e descrevo no quadro a seguir no qual
também aproveito para, a modo de ilustragdo, retomar novamente o Projeto de Lei da Paraiba

(n°® 1509) para indicar fragmentos da parte atrelada as determinagdes que, assim como


http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/sapl_documentos/norma_juridica/13038_texto_integral
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fragmentos de mesmo cunho presentes em outros documentos analisados, me levaram a
delimitagdo das subcategorias mencionadas e que, posteriormente, se transformaram nos
recortes que serdo interpretados/analisados no capitulo 7 e que também podem ser
visualizados em sua completude no Apéndice D. No quadro a continuacao, também indico,

preliminarmente, a associagdo entre tais subcategorias e os Contextos do Ciclo de Politicas.



Quadro 20: Sintese macro categoria 1 - “Caracterizag¢ao dos textos legais: determinagdes”.

133

SUBCATEGORIA

DESCRICAO

EXEMPLO DE FRAGMENTO DO TEXTO LEGAL

ASSOCIACAO AO CICLO DE
POLITICAS

[1] Carater e contexto
de oferta da lingua
espanhola

As determinagdes em
relagdo ao carater de oferta
de ensino da lingua
espanhola (oferta
obrigatoria, facultativa,
opcional, etc.) e ao
contexto (ensino médio,
ensino fundamental 11, etc.)

“A oferta da disciplina de Lingua Espanhola fica introduzida obrigatoriamente no curriculo do ensino médio da
rede estadual de ensino [...] § 1° A oferta da disciplina devera ser dirigida as trés séries do ensino médio. § 2° A
oferta da disciplina de Lingua Espanhola ficard facultativa no ensino fundamental, dentro da parte diversificada do
curriculo.”

Contexto de Produgéo de Texto

[2] Tipo de institui¢do

As institui¢des de ensino
que sdo contempladas pela
politica

“A oferta da disciplina de Lingua Espanhola fica introduzida obrigatoriamente no curriculo do ensino médio da rede
estadual de ensino [...]

Contexto de Produ¢ao de Texto

[3] Carga horaria

A carga horéria estipulada
para o ensino da disciplina
de lingua espanhola

“§ 3° A disciplina de Lingua Espanhola terd, no minimo, a carga hordria de duas horas-aula semanais em cada ano
letivo.”

Contexto de Produ¢ao de Texto

[4] Horario

O horario no qual a lingua
espanhola devera ser
ofertada

“Art. 2°. As aulas de Lingua espanhola serdo ofertadas no hordrio regular dos sistemas de ensino.”

Contexto de Produ¢ao de Texto

[5] Profissional
habilitado

Os profissionais que estdo
habilitados para ministrar a
disciplina de lingua
espanhola

“Art. 4°. Os profissionais que poderdo lecionar esta disciplina deverdo ser formados em Licenciatura Plena em
Letras-Espanholou em Licenciatura Plena em Letras com dupla habilitacdo Espanhol-Portugués.”

Contexto de Produ¢ao de Texto

[6] Metodologia de
Ensino

A defini¢do da metodologia
de ensino da lingua
espanhola

“Art. 3°. O processo de ensino-aprendizagem far-se-d seguindo orientacoes metodologicas expressas na Base
Nacional Comum Curricular.”

Contexto de Produ¢ao de Texto

[7] Investimentos do
estado

Os investimentos do estado
necessarios (ou ndo) para o
atendimento a politica

“Art. 5°. O Governo do estado incluira em seus concursos publicos vindouros para professores, vagas para
profissionais de Lingua Espanhola, atendendo adequadamente as demandas da rede estadual de ensino.”

Contexto de Produgao de Texto

[8] Prazo para
adequacgdes e/ou
cumprimento da

normativa

O prazo estipulado para
atendimento a normativa

“Art. 6°. Os sistemas de ensino e as unidades educacionais deverdo adaptar seus curriculos e grades curriculares
‘Art. 6°. Os sist d dades ed d dapt l d l no
prazo de sessenta dias a contar na data de publicagdo desta lei. ”

Contexto de Produc¢ado de Texto

Fonte: a autora.
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Apesar de todos estes elementos sinalizados nas subcategorias ndo estarem presentes
em todos os textos explorados ou se fazerem presentes com maior ou menor grau de
especificagcdo e de objetividade/subjetividade, sdo pontos comuns que perpassam grande parte
das determinacdes. No Apéndice D, ¢ possivel visualizar, de forma completa, quais
documentos abordaram ou ndo aspectos correspondentes as subcategorias e a partir de quais
recortes.

Tendo em vista que todas estas subcategorias da macro categoria 1 indicam os
aspectos que, no texto legal, definem e caracterizam a oferta da lingua espanhola na rede
basica, a analise/interpretacdo de seus respectivos recortes estard, nesta pesquisa, relacionada
ao Contexto de Producao de Texto, especialmente a parte atrelada a “composicao das politicas
como textos legais - os elementos determinativos e as possiveis mudancas entre as
proposi¢des apresentadas e as normativas aprovadas”, conforme podera ser visualizado no
capitulo 7.

No que compete a segunda macro categoria, “Caracterizacdo dos textos legais:
justificativas”, ao dedicar meu olhar a ela, pude perceber que as recentes politicas estaduais de
inser¢ao do ensino de espanhol, representadas por estes textos legais, embasam a necessidade
e a relevancia de tais politicas a partir de argumentos variados, mas que apresentam pontos
em comum e que podem ser agrupados em subtemas. Subtemas estes que deram origem as
subcategorias indicadas e descritas no quadro a seguir no qual também exponho, a modo de
ilustragdo, exemplos de fragmentos dos textos legais da Paraiba (Projeto de Lei n° 1509) e do
Parand (Projeto de Emenda a Constitui¢dao n° 03) que, que, assim como fragmentos de mesmo
cunho presentes em outros documentos analisados, me levaram a delimitacdo das

subcategorias mencionadas e que, posteriormente, se transformaram nos recortes que serao

interpretados/analisados no capitulo seguinte.



Quadro 21: Sintese macro categoria 2 - “Caracteriza¢ao dos textos legais: justificativas”.
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SUBCATEGORIA

DESCRICAO

EXEMPLO DE FRAGMENTO DO TEXTO LEGAL

ASSOCIACAO AO CICLO
DE POLITICAS

[9] Impactos da ndo oferta de
espanhol

Os (possiveis) impactos decorrentes da
ndo oferta do ensino da lingua
espanhola

“Se por um lado ndo é mais obrigatoria a oferta de Lingua Espanhola no Ensino Médio, por
outro, se perde a logica da UFCG, UEPB e UFPB de formarem professores deste componente
curricular na Paraiba”. (PB)

Contexto de Influéncia

[10] Embasamentos legais/oficiais
— fomento do ensino de espanhol

As politicas que, em diferentes
especificidades e niveis,
fomentam/fomentaram o ensino de
espanhol

“Mobilizagbes educativas historicas como a Reforma Capanema, a LDB (1971) e a nova LDB
(1996), retratam o longo caminho no qual o ensino de lingua espanhola percorreu até que
finalmente, o ex-presidente Luis Indcio Lula da Silva no ano de 2005, sanciona a Lei Federal
11.161/2005, a qual assegurava a oferta obrigatoria da lingua espanhola no Ensino Médio” (PB)

Contexto de Influéncia

[11] Embasamentos legais/oficiais
— apagamento do ensino de
espanhol

As politicas que, em diferentes
especificidades e niveis,
apagam/apagaram o ensino de espanhol

“A revogagdo da Lei 11.161/2005 e a nova LDB apontam para a extingdo dos cursos de
licenciatura e a desvalorizag¢do dos profissionais dessa drea que, assim como professores da Rede
Estadual, se dedicaram por longos anos de estudos, seja de graduagdo, especializagdo, mestrado e

doutorado”. (PB)

Contexto de Influéncia

[12] Adequagdes necessarias (ou
ndo) para implementacdo da
normativa

As mudangas que seriam necessarias
(ou ndo) para que a normativa fosse
implementada/cumprida

[...] Para execugdo da proposta deve ser realizado um aumento de 02 (duas) horas/aula da carga
hordria da matriz curricular que é de 25 (vinte e cinco) horas/aula, estendendo-se para 27 (vinte e
sete) horas/aulas [...] " (PR)

Contexto de Influéncia

[13] Possiveis beneficios
proporcionados pela oferta do
ensino da lingua espanhola

Os beneficios, de diferentes cunhos,
que seriam/s@o proporcionados a partir
do ensino e da aprendizagem de lingua

espanhola

“[...] é notorio que a manutengdo do ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira ¢ de suma
importancia no Ensino Médio da Rede Estadual, pois abre precedentes para uma valorizacdo da
prdtica linguistica deste idioma no cotidiano escolar, bem como das culturas e costumes de seus
paises falantes” (PB)

Contexto de Influéncia

[14] Relevancia da lingua
espanhola em ambitos diversos

A relevancia da lingua espanhola nos

diferentes cendrios em que ela perpassa:

geografia, cultura, economia, entre
outros.

“A lingua espanhola é falada por mais de 585 milhées de pessoas no mundo, é a segunda de
relevincia comercial, é idioma oficial de 21 paises |[...]” (PR)

Contexto de Influéncia

[15] Presenca do ensino da lingua
espanhola em outros paises e no
Brasil

A presencga do ensino de espanhol no
cenario internacional, nacional e/ou
regional

“Também é lingua de estudo de mais de 22 milhées de alunos em 110 paises, inclusive na China e
no Japdo, que sdo os principais paises parceiros do Brasil em transagdes comerciais fora da
Ameérica Latina [...]” (PR)

“os Institutos Federais de Educagdo, os conhecidos IF's, ja declararam que manterdo o ensino da
lingua espanhola em seu curriculo”. (PB)

Contexto de Influéncia

[16] Investimentos ja realizados na
area

Os diferentes investimentos ja
efetivados para que outras politicas
anteriores, atreladas ao espanhol,
fossem implementadas

“A revogacgdo da lei 11.161/2005, e o novo texto da LDB, prejudica nossos milhares de alunos e
centenas de professores formados pela UEPB, UFCG e UFPB que, sdo contratados pelo Estado
da Paraiba para lecionarem a Lingua Espanhola desde o ano de 2012”. (PB)

Contexto de Influéncia

[17] Caracteristicas
nacionais/estaduais que
evidenciam a necessidade do
desenvolvimento de politicas com
foco no ensino de espanhol

As particularidades nacionais e
regionais que indicam a relevancia do
ensino de espanhol nestes contextos:
geografia, politica, economia, entre
outros.

“[...] o mercado brasileiro é dependente das relacoes internacionais, nos exigindo o dominio tanto
da lingua inglesa quanto da lingua espanhola que atualmente consideradas como linguas francas”
(PB)

Contexto de Influéncia

[18] Atores mencionados pelas
politicas ou seus produtores

Os atores mencionados pelas politicas
ou produtores delas

“A Comissao de professores de Lingua Espanhola, constituida por representantes da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e docentes da Rede Estadual de Ensino,

Contexto de Produg@o de
Texto
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instituida através de dialogos com a Comissdo de Educacdo da Assembleia Legislativa do estado da
Paraiba, repudia impetuosamente a revogacgdo da Lei n°®11.161, de 5 de agosto de 2005, acatada
pelo presidente Michel Temer, por meio da Medida Provisoria n° 746 de 22/09/2016, em seu Artigo
13”. (PB)

Fonte: a autora.
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Como pode ser observado nas subcategorias, a gama de argumentos ¢ extensa e
profunda. Esta argumentacdo, reflete aspectos que abordam desde a producdo das politicas
como textos, até o reflexo das influéncias que atuam no processo de sua construgdo. Deste
modo, os recortes destas subcategorias serdo, no capitulo interpretativo/analitico, relacionadas
ao Contexto de Producdo de Texto (especialmente na parte que abrange “os atores que atuam
na construgdo das politicas observadas ou que sdo mencionados por elas”) e ao Contexto de
Influéncia para tratar sobre as diversas influéncias atreladas as politicas (como nas partes que
abordam “a influéncia da historicidade das politicas”; “a influéncia da relevancia da lingua
espanhola no contexto regional, nacional e internacional — aspectos educacionais;
comunicativos e demograficos; econdmicos e politicos; geograficos e culturais” e “a
influéncia dos atores como individuos e como coletivo”).

Diante do exposto até aqui, a exploracdo dos documentos legislativos me propiciou,
em um primeiro momento, a identificagdo de quais sdo as politicas locais de inser¢do do
ensino da lingua espanhola na educacdo basica representadas por textos legais, tramitadas ou
promulgadas, no recorte 2017-2021. Em um segundo momento, a partir da exploragdo de tais
textos e diante das macro e subcategorias estabelecidas, assim como da fragmentacdo dos
textos que deram origem aos recortes, pude aproximar-me a alguns elementos preponderantes
que envolvem a construgdo de tais politicas, abordando suas determinagdes e as justificativas

que as embasam/sustentam.

6.3.2 Exploracdo das entrevistas e dos questionarios

Como uma das minhas preocupagdes neste trabalho era conceber as politicas para
além dos textos legais que as representam, busquei formas de, de algum modo, trazer as vozes
de alguns dos atores que, de maneiras diversas, se vincularam/vinculam a construgdo das
recentes politicas locais de insercdo de espanhol (2017-2021) nos estados nos quais se
inserem.

Antes de mais nada, esclareco que ndo tenho a pretensdo de afirmar que os atores que
aqui foram ouvidos, se configuram como os Unicos que atuaram/atuam em prol da constru¢ao
de tais politicas em seus contextos e/ou em outros. Entendo que as politicas ndo se constroem
de forma isolada, mas sim a partir da unido de diversos fatores. Fatores esses que, desde
minha perspectiva, também estdo compostos pelos atores que retratam sua for¢ca motora.

Como ja explicado anteriormente, a sele¢do destes atores ndo se deu de forma

aleatoria. Foram convidados a participar da pesquisa sujeitos que estiveram/estao envolvidos
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com o movimento Fica Espanhol ou que representam este coletivo, tendo em vista que, no
periodo de redacdo deste trabalho, este ¢ um dos movimentos sociais que atuam em prol de
politicas de insercao de espanhol em nosso territorio.

Novamente, aclaro que ndo ¢ meu intuito proclamar que o movimento Fica Espanhol ¢
0 Unico coletivo atuante neste contexto. Entendo, reconhe¢o e admiro a atuacdo de demais
grupos, entidades e organizagdes que, ao longo da histdria, se dedicaram/dedicam ao fomento
do ensino de espanhol.

Como também ja elucidado anteriormente, para aproximar-me aos sujeitos que
contribuiram para este estudo, me vali das entrevistas semiestruturadas e dos questionarios
eletronicos. As entrevistas foram realizadas com 14 sujeitos atuantes no movimento “Fica
Espanhol” ou representantes deste coletivo no Rio Grande do Sul ou na Paraiba, exemplos
de estados nos quais ja ha normativas promulgadas.

A partir da exploragdo de tais entrevistas, foram estipuladas duas macro categorias que
se originaram a partir da tematizacdo gerada pelas perguntas direcionadoras e/ou por meio da
identificacdo, nos relatos dos entrevistados, de elementos caracteristicos a cada uma delas,
conforme exponho a seguir’®:

. Macro categoria 3 — “Caracterizagdo da construgcdo de politicas de insercao de
espanhol nos estados dos entrevistados”: se configurou a partir da identificacdo, nas falas dos
participantes, de elementos que retrataram os mecanismos de construg¢do da politica no estado
em que se insere o entrevistado, perpassando, por exemplo, pelos atores envolvidos, suas
motivagdes e expectativas; as acdes colocadas em pratica e os impactos ja evidenciados. De
forma geral, as falas que deram origem a esta macro categoria foram tematizadas a partir das
reflexdes levantadas por algumas das perguntas direcionadoras roteirizadas para a entrevista
que tinham por objetivo (re)conhecer o processo de desenvolvimento da politica, como:
“Como se deu o seu vinculo com o movimento Fica Espanhol e como vocé observa a
organizagdo e atuagdo deste coletivo em prol da constru¢do da normativa aprovada em seu
estado?”; “Por que lhe pareceu necessario, naquele momento, iniciativas deste tipo?”;
“Quais foram os atores que estiveram/estdo envolvidos com tais iniciativas?”’; “O que se

esperava conseguir com elas?”; “Como a normativa estadual com foco no ensino de

3Esclareco que as perguntas direcionadoras auxiliaram na tematizagdo das falas que deram origem as macro
categorias sinalizadas, no entanto, a composi¢cdo de tais macro categorias ndo se restringe as respostas das
perguntas em questdo, tendo em vista que nem todas elas foram feitas aos participantes, ja que priorizei que eles
falassem livremente sobre o assunto e, dentro desta interagdo mais “livre”, ja acabavam compartilhando
reflexdes que seriam propostas por meio de alguma(s) das perguntas. Deste modo, as macro categorias também
puderam ser configuradas a partir da identificagdo, nos relatos dos entrevistados, de elementos caracteristicos a
cada uma delas.
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espanhol esta sendo implementada e/ou fiscalizada em seu estado?”’; “Quais sdao/foram os
impactos até entdo observados?”;

. Macro categoria 4 - “Caracterizacdo do cenario atrelado ao ensino de espanhol nos
estados dos entrevistados™: teve sua origem por meio da identificacdo, nas falas dos
entrevistados, dos detalhes atrelados a presencga ou auséncia da lingua espanhola na educacao
basica e no ensino superior em seus estados. As falas que contribuiram para a composi¢ao
desta macro categoria foram fomentadas, especialmente, pela pergunta direcionadora “Qual é
o cendrio atrelado ao ensino de espanhol no seu estado, apos a promulgag¢do da MP 746 e da
Lei 13.415?”

A duas macro categorias aqui detalhadas foram, em seguida, subdivididas em
subcategorias conforme exposto nos quadros e nos paragrafos seguintes. Primeiramente,
exponho, a continuacdo, as 8 subcategorias da macro categoria 3, suas respectivas descrigdes
e exemplos de falas dos entrevistados que, assim como outras falas de mesmo cunho presentes
em outras entrevistas, me levaram a delimitacdo das subcategorias mencionadas e que,
posteriormente, se transformaram nos recortes que serdo interpretados/analisados no capitulo
seguinte. Todas as falas aqui exemplificadas sdo correspondentes as entrevistas realizadas

com E1l e E14.
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Quadro 22: Sintese macro categoria 3 — “Caracteriza¢do da constru¢do de politicas de inser¢do de espanhol nos estados dos entrevistados”

SUBCATEGORIA

DESCRICAO

EXEMPLO DE FALA DO ENTREVISTADO

ASSOCIACAO AO CICLO DE POLITICAS

[19] Apagamento do ensino de
espanhol como motivagao para as
politicas

As politicas que, diante das
perspectivas dos entrevistados,
apagam/apagaram o ensino de

espanhol em diferentes especificidades
e niveis e motivaram a atuacdo em prol
das recentes politicas

“E...quando, quando...com a Reforma do Ensino Médio...se...se
verificou que o espanhol perderia o seu espago na grade
curricular...é...imediatamente...é, por exemplo, a eu ndo sei como é
que aconteceu em Porto Alegre este inicio, né? Eu sei do que ouvi
falar, né? Do que nos contaram. Mas, no interior do Rio Grande do
Sul, o que aconteceu foi o seguinte [...]” (E1)

Contexto de Influéncia

[20] Importancia da garantia de ensino
de espanhol

As crengas do entrevistado em relagdo
a relevancia da garantia do ensino de
espanhol para os aprendizes brasileiros

“[...] aqui no nordeste o Enem, ele é muito forte. O aluno procura
muito a lingua espanhola no nordeste para fazer. Existe um...ndo é
uma aversdo, mas houve um houve um momento em que a lingua
inglesa acabou tornando fadonho o ensino e metodico. Muito
gramadtica, pouca...pouca motivagdo e ndo fazia a realidade do
nosso aluno. A lingua espanhola estava mais presente na vida dele,
né. E mais real a gente encontrar alguém que fala a lingua
espanhola no nordeste, do que a lingua inglesa, né? E nos
vivenciamos um boom da lingua espanhola, tanto na rede
streamming nesses ultimos 5 anos, como também na miisica e nos
ultimos 10 anos, né? Entdo, isso influenciou muito a lingua
espanhola aqui no nordeste.” (E14)

Contexto de Influéncia

[21] Motivagdes para atuagdo do
entrevistado

Os elementos que incentivaram os
entrevistados a atuar na construgdo das
politicas de espanhol em seus estados

“Entdo, o que aconteceu? Quando veio essa reforma...o professor
[nome de docente], da [nome de instituig¢do de ensino superior
federal do Rio Grande do Sul], entrou em contato comigo e com a
[nome de docente], né? [...] Ele entrou em contato comigo, conosco,
né? E disse: “bah, a gente tem que fazer alguma coisa para
reverter essa situagdo”. E a gente comegou peticio publica,
conversar com...com alguns politicos” (E1)

Contexto de Influéncia

[22] Expectativas do entrevistado ou
dos grupos aos quais representa em
relagdo a construcdo das politicas

As expectativas dos entrevistados que
perpassam o processo de construgdo
das recentes politicas de ensino de
espanhol em seus contextos
geograficos

“[...] é preciso que haja um trabalho sim, de conscientizacdo, de
articulagdo politica para que o espanhol realmente tenha um
espago que precisa ter, inclusive, legalmente, deve ter”. (E1)

Contexto de Influéncia

[23] Agdes desenvolvidas pelo
entrevistado e/ou pelos demais atores

As formas como os entrevistados e
demais atores atuaram em prol da
construcdo das politicas de espanhol
em seus estados

“[...] a gente é...fez os documentos, entrou em contato com os
senadores, com deputados federais, a gente executou uma série de

agoes [...] "(E1)

Contexto de Producédo de Texto

[24] Atores envolvidos

Os atores que, diante das perspectivas

dos entrevistados, se envolveram com

a construgdo das politicas de espanhol
em suas regioes

“[...] a gente sempre teve nas acées alunos da...do PIBID da
[nome de institui¢do de ensino superior federal do Rio Grande do
Sul], transitando pela assembleia [...] "(E1)

“[...] foi o grupo dos professores que estavam mais a frente ali
naquele primeiro momento.” (E1)

“[...] nos fizemos, ela rapidamente, sem experiéncias e quase

Contexto de Produgéo de Texto
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nenhuma experiéncia a gente tinha dois municipios apenas, quem
fez a lei, quem escreveu a lei fomos nos professores, né, sem
nenhum apoio juridico [...] " (E14)

[25] Impactos das normativas
promulgadas

Os possiveis efeitos gerados pela
construgdo das politicas nos estados
dos entrevistados

“A gente comegou a se conhecer mais e ai comecaram a surgir
projetos interinstitucionais que a gente estd levando a frente assim
como vdrias coisas, é pesquisas, inclusive projetos de extensio que

estdo acontecendo com a unido de Universidades que nunca se

imaginou que...que...que iria acontecer antes, né?/[...]” (E1)
“Entdo, em termos assim, de unido, de professores, acho que isso
Jfoi muito positivo, muito positivo. Termos de visibilidade para a
sociedade, claro, né, porque é... é...as pessoas passaram a
acompanhar”. (E1)

“[...] houve essa multiplicaciio da ideia, da importancia do
espanhol. O fato de no6s irmos as cdmaras de vereadores conversar,
entdo as pessoas comecaram é...iniciativas locais assim, leis
municipais, né [...]"(E1)

Contexto dos Resultados e Efeitos

[26] Estratégias de acompanhamento
das legislagdes

A definigdo de estratégias para
acompanhar a implementagao/o
cumprimento das politicas
implementadas

“[...] Inclusive, a gente constituiu uma frente parlamentar para
que essas agoes tivessem um respaldo juridico, né? Entdo, a gente
tem todo um processo organizado para fiscalizar, mas veio a
bendita pandemia e...e...a fiscalizagdo ndo aconteceu como deveria
[--1"(ED)

“[...] estamos com uma ag¢do do Ministério publico para que haja
o respeito da nossa lei” (E14)

Contexto da Estratégia Politica

Fonte: a autora.




142

No que cerne a esta terceira macro categoria e suas respectivas subcategorias pude
conceber como os entrevistados entendem e percebem a construgdo das recentes politicas
locais de inser¢ao de espanhol nos estados nos quais se situam e, também, como se
envolveram com elas. Este contato, evidenciou aspectos que compreendem as influéncias que
interferem na construc¢ao das politicas, as particularidades textuais, os impactos vislumbrados
até entdo e as estratégias ja tracadas. Todos estes pontos serdo, respectivamente, aprofundados
no capitulo 7 quando trato da associacao das politicas aos contextos de Influéncia, Produgao
de Texto, Resultados e Efeitos e Estratégia Politica.

Em relagdo a quarta macro categoria - “Caracterizagdo do cenario atrelado ao ensino
de espanhol nos estados dos entrevistados” - e as subcategorias que a compdem, foi possivel
perceber os pontos de vista dos entrevistados no que tange ao cenario atrelado ao ensino de
espanhol em seus estados a partir da indicagdo da presenca ou auséncia deste ensino na rede
basica e superior. Para indicar as subcategorias, descrevé-las e também exemplificar falas que
as compuseram e que, em seguida, se transformaram nos recortes, organizei o quadro a seguir

no qual me valho, mais uma vez, de trechos da entrevista realizada com E1 e também com E2.
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Quadro 23: Sintese macro categoria 4 — “Caracteriza¢do do cenario atrelado ao ensino de espanhol nos estados dos entrevistados”.

SUBCATEGORIA

DESCRICAO

EXEMPLO DE FALA DO ENTREVISTADO

ASSOCIACAO AO CICLO DE
POLITICAS

[27] Ensino de espanhol na rede
basica pelo olhar do entrevistado

A indicagdo da presenca ou auséncia
da lingua espanhola na educagéo
basica estados dos entrevistados

“Algumas localidades que ja tinham essa....é...essa tradi¢do, como Pelotas, por exemplo, o projeto
de lingua espanhola em Pelotas é de anos assim. Eu estava fazendo minha formagdo em Pelotas e
isso ja existia. Era como dado, era natural, né? [...] a partir é da...da segunda parte do ensino
Fundamental...na...na...na em, Pelotas ja comegca com os menores e tal. E Jaguardo tem projeto
de trabalhar com a primeira infincia ali o espanhol, com questées lidicas, entdo tem lugares
que ja estd muito desenvolvido, né?” (E1)

“a unha encravada [...] no momento [...] da implementagdo é: ndo fica claro para muitos
gestores de municipios que a emenda constitucional 74 obriga municipios a oferecerem
espanhol. O texto é ambiguo porque diz que as escolas publicas tém que oferecer. E ai os
municipios dizem: “‘mas é uma lei estadual, a gente ndo precisa cumprir”. Mas quem da, quem
atende ensino fundamental é escola municipal. Entdo existe uma questdo interpretativa que os
municipios se apegam para ndo implementar” (E2)

Contexto da Pratica

[28] Espanhol no ensino superior
pelo olhar do entrevistado

A indicagdo da presencga ou auséncia
da lingua espanhola no ensino
superior estados dos entrevistados

“[...] a gente fez uma série de encontros nas universidades que possuem Licenciatura em
espanhol para debater essa situagdo...é...e encontrar formas de reverter, de pressionar o governo
e “tardra’. E entdo a gente fez encontros na [nome de institui¢do de ensino superior federal do
Rio Grande do Sul]. A gente fez encontros na [nome de instituicdo de ensino superior federal do
Rio Grande do Sull, de Jaguardo e de Bagé, e a gente fez encontro na [nome de instituicdo de
ensino superior federal do Rio Grande do Sull, inclusive na [nome de instituicio de ensino
superior federal do Rio Grande do Sul]” (E1)

“[...] O Rio Grande do Sul é...tem institui¢oes de exceléncia que oferecem Letras Espanhol, com
excelentes e qualificadissimos colegas [...] (E2)

Contexto da Pratica

Fonte: a autora.
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Como pode ser previamente observado, os cendrios que serdo retratados pelos
participantes a partir das subcategorias delimitadas nesta macro categoria indicam aspectos
que poderao interferir, de diferentes modos, na implementacao das politicas como normativas
promulgadas, j4 que indicam um contexto favoravel ou ndo tdo favoravel para a sua
implementagdo. O modo como isso pode se dar serd discutido no capitulo 7, ao estabelecer
uma articulagao entre os dados da pesquisa e o Contexto da Pratica do Ciclo de Politicas.

Assim como os documentos legislativos e conforme exposto até entdo nesta subsecao,
a exploragdo das entrevistas, diante das macro e subcategorias estabelecidas, também me
proporcionou uma visdo diacronica da construcao das recentes politicas locais de insercao de
espanhol (2017-2021). Em contrapartida, diferentemente do panorama exposto pelos
documentos legislativos que indicaram os elementos preponderantes nas politicas como textos
legais em regidoes diversas do pais, esta outra fonte de dados me propiciou um olhar
complementar a tais elementos e me aproximou aos bastidores da construgdo das politicas em
dois estados especificos, o Rio Grande do Sul e a Paraiba, indicando aquilo que ndo €, muitas
vezes, perceptivel nos textos.

No caso dos questionarios, assim como indicado anteriormente, foram respondidos
por trés representantes do movimento “Fica Espanhol” que, no momento de geracao de
dados, atuavam na representacao deste coletivo em trés estados diferentes: Sdo Paulo, Rio
de Janeiro e Roraima.

A partir da exploragdo das respostas a estes questiondrios, foram estipuladas duas
macro categorias “Caracterizacdo do cenario atrelado ao ensino de espanhol nos estados dos
respondentes aos questionarios” e “Caracterizacao da construgdo de politicas nos estados dos
respondentes aos questiondrios” que se originaram a partir da tematizagdo gerada pelas
perguntas direcionadoras e/ou por meio da identificacdo, nas respostas dos participantes, de
elementos caracteristicos a cada uma delas, conforme exponho a seguir:

o Macro categoria 5 — “Caracterizagdo do cenario atrelado ao ensino de espanhol nos
estados dos respondentes dos questiondrios”: teve sua origem por meio da identificagdo, nas
respostas dos participantes, dos detalhes atrelados a presenca ou auséncia da lingua espanhola
na educacdo basica e no ensino superior em seus estados. As respostas que contribuiram para
a composicao desta macro categoria foram fomentadas, especialmente, pelas perguntas “Com
a implementacdo da Lei n° 13.415 que revogou a Lei n° 11.161 e determinou a
desobrigatoriedade da oferta do ensino de espanhol na rede basica, como ficou (e esta), na

pratica, o ensino deste idioma no seu estado?” e “Sob a sua perspectiva, quais foram os
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impactos da implementagdo da Lei n° 13.415 no que compete a toda a area que envolve o
ensino de espanhol no seu estado (oferta de ensino da lingua, cursos de formacgdo de
professores, mercado de trabalho, produgdo de material didatico, etc.)?”

. Macro categoria 6 — “Caracterizagao da construcdo de politicas de espanhol nos
estados dos respondentes aos questionarios”: se configurou a partir da identificacdo, nas
respostas dos participantes, de elementos que retrataram os mecanismos de construcao da
politica no estado em que se insere o entrevistado, perpassando, por exemplo, pela
organizagdo dos atores e suas expectativas; as acdes colocadas em pratica e os impactos ja
evidenciados. De forma geral, as respostas que deram origem a esta macro categoria foram
tematizadas a partir das reflexdes levantadas pelas demais perguntas do questiondrio, como:
“Vocé representa o movimento Fica Espanhol em qual estado?”; “O que se espera conseguir
com o Fica Espanhol na sua regido?”; “Com o intuito de alcancar o(s) objetivo(s)
mencionado(s) na resposta anterior, que ag¢oes o movimento Fica Espanhol ja realizou em
seu estado e quais ainda precisam ser realizadas?” e “Desde o seu ponto de vista, quais
foram os impactos do movimento até agora na sua regido?”’

A duas macro categorias aqui detalhadas foram, em seguida, subdivididas em
subcategorias conforme exposto nos quadros e nos pardgrafos seguintes. Primeiramente,
exponho, a continuacdo, as 2 subcategorias da macro categoria 5, suas respectivas descrigdoes
e exemplos de respostas dos participantes que, assim como outras de mesmo cunho presentes
nos retornos de outros participantes, me levaram a delimitagcdo das subcategorias mencionadas
e que, posteriormente, se transformaram nos recortes que serdo interpretados/analisados no
capitulo seguinte. Todas as respostas aqui exemplificadas sdo correspondentes ao questionario

aplicado junto a P1, do estado de SP.
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Quadro 25: Sintese macro categoria 5 — “Caracterizagdo do cenario atrelado ao ensino de espanhol nos estados dos respondentes dos

questionarios”.

SUBCATEGORIA

DESCRICAO

EXEMPLO DE RESPOSTA DO
PARTICIPANTE

ASSOCIACAO AO CICLO DE POLITICAS

[29] Ensino de espanhol na rede bésica apds
lei 13.415

A indicagdo da presenga ou auséncia da lingua espanhola
na educagdo basica estados dos respondentes aos
questionarios

“O espanhol deixou de ser oferecido como
lingua optativa, no contraturno. Hoje apenas é
oferecido, de forma extracurricular, nos
Centros de Estudos de Linguas - projeto
especifico de oferta de linguas estrangeiras
pelo Estado, instalado em algumas escolas da
rede estadual. A oferta é sempre de forma
extracurricular. No atual curriculo, ja sob a
BNCC, o espanhol ndo esti contemplado”.
“[...] A lei, de fato, mudou a oferta dessa
lingua nos curriculos, principalmente das
escolas particulares, alterando o mercado de

»

trabalho de forma negativa”.

Contexto de Influéncia

[30] Espanhol no ensino superior apds lei
13.415

A indicagdo da presenga ou auséncia da lingua espanhola
no ensino superior estados dos respondentes aos
questionarios

“Ndo alterou o numero de cursos de formagdo
de professores oferecidos na esfera publica,
pois ja antes da Lei do Ensino Médio virios

centros formadores particulares ja haviam
deixado de oferecer licenciaturas em espanhol

[]”

Contexto de Influéncia

Fonte: a autora.
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Diante desta quinta macro categoria e as subcategorias que a compdem pude perceber
os pontos de vista dos participantes em relagdo ao cendrio atrelado ao ensino de espanhol em
seus estados a partir da indicagdo da presenga ou auséncia deste ensino na rede basica e
superior. Como podera ser melhor observado no capitulo 7, os cenarios descritos convergem
com o ja exposto pelos entrevistados e indicam aspectos que retratam possiveis impactos de
normativas anteriormente implementadas, como a MP 746 e a Lei 13.415. Estes impactos vao
de encontro ao que também ja foi abordado pelos documentos legislativos como
argumentacao para justificar a necessidade e relevancia das politicas em construcdo. A relagdo
dos recortes destas subcategorias com as recentes politicas locais de inser¢do de espanhol
podera ser melhor visualizada no capitulo seguinte, na se¢do destinada ao Contexto de
Influéncia.

Em relacdo a sexta e ultima macro categoria - “Caracterizacdo da construcdo de
politicas de espanhol nos estados dos respondentes aos questiondrios” - e as subcategorias que
a compoem, foi possivel conceber como os participantes entendem e percebem a construg¢ao
das recentes politicas locais de inser¢do de espanhol nos estados nos quais se situam e,
também, como se envolveram com elas. Para indicar as subcategorias, descrevé-las e também
exemplificar respostas que as compuseram e que, em seguida, se transformaram nos recortes,
organizei o quadro a seguir no qual me valho, mais uma vez, de trechos das respostas de P1,

do estado de Sao Paulo.



Quadro 26: Sintese macro categoria 6 — “Caracterizagdo da construgdo de politicas de espanhol nos estados dos respondentes aos questionarios”.

SUBCATEGORIA

DESCRICAO

EXEMPLO DE RESPOSTA DO
PARTICIPANTE

ASSOCIACAO AO CICLO DE
POLITICAS

[31] Organizacdo das representacdes do
movimento Fica Espanhol

As formas como tém se dado a organizacdo dos
atores em prol da construcdo de politicas de
espanhol nos estados dos respondentes aos

questionarios

“Participam trés representantes,
designados pela APEESP - Associaciao
de Professores de Espanhol do Estado
de Sao Paulo. Eu, como ex-membro da
diretiva e as outras duas como membros

da atual diretiva [...]”

Contexto de Produgéo de Texto

[32] Expectativas dos participantes ou dos grupos
aos quais representa em relagdo a construgdo das
politicas

As expectativas dos respondentes aos
questionarios que perpassam o processo de
construcdo das recentes politicas de ensino de
espanhol em seus contextos geograficos

“Infelizmente, em SP, o processo é mais
engessado, dado o tamanho do Estado e
da diversidade de forgas politicas. Antes
de 0 movimento tornar-se nacional, ja
tinhamos um do Estado, o Fica Espanhol
SP, que visava mobilizar apoio ao
projeto de lei 449/2018, que estipulava a
oferta de lingua espanhola no Estado. O
projeto esta em tramitagdo na
Assembleia Legislativa desde 2018,
parado na Comissdo de Educagdo, sendo
ja aprovado na primeira comissio, a de
Constituicdo e Justica [...]”

Contexto de Influéncia

[33] Agdes desenvolvidas pelos proprios
participantes e/ou pelos demais atores

As formas como os respondentes aos
questionarios e demais atores atuaram em prol
da construgdo das politicas de espanhol em seus
estados

“[...] Eu participo do GT de
comunicacio, as outras duas
participam do GT de elaboracao de
documentos. Temos participado das
reunides do movimento e de forma bem
atuante nos respectivos GT's.”
“[...] Fizemos ampla mobilizacdo nas
redes sociais, realizacio de plenarias
em universidades e producio de
conteudo digital diverso, além de
reunides mensais com deputados e
assessores [...]”

Contexto de Produgédo de Texto

[34] Impactos da construgao das politicas

Os possiveis efeitos gerados pela construgio das
politicas nos estados dos respondentes aos
questionarios

“Por enquanto, nao teria condicdes de
mensurar”.

Contexto dos Resultados e Efeitos

Fonte: a autora.
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Como sera melhor evidenciado no capitulo seguinte, os elementos elencados pelos
participantes indicam pontos ja também abordados pelos entrevistados, como: os atores
atuantes na constru¢ao das politicas, as expectativas dos participantes em relagao a elas, as
acoes desenvolvidas e a presenga ou nao de impactos das politicas nestes contextos. Todos
estes fatores, também serdo discutidos no capitulo seguinte, nas partes dedicadas aos
Contextos de Influéncia e/ou de Producao de Texto.

Como apresentado pelos quadro e de forma complementar as entrevistas, a exploracao
das respostas dos questiondrios, a partir das macro e subcategorias delimitadas, também me
aproximaram a uma visdo diacronica da construgdo das recentes politicas locais de inser¢ao
de espanhol (2017-2021). Se nas entrevistas eu pude acercar-me aos olhares dos entrevistados
em relagdo as politicas do Rio Grande do Sul e da Paraiba, aqui consegui vislumbrar, desde as
perspectivas dos participantes, a constru¢do das politicas nos outros estados aos quais
representam: Sao Paulo, Rio de Janeiro e Roraima. Esta possibilidade acrescentou elementos

ao (re)conhecimento dos bastidores que envolvem o transcurso percorrido pelas politicas.
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7 O CICLO DE POLITICAS E A CONSTRUCAO DAS RECENTES POLITICAS
ESTADUAIS DE INSERCAO DO ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA: UMA
POSSIBILIDADE DE INTERLOCUCAO

Nesta se¢do tenho como foco atender a ultima etapa do processo analitico - a
interlocugdo entre os dados previamente explorados e o Ciclo de Politicas (BALL; BOWE;
GOLD, 1992), assim como encaminhar-me para a elucidacdo da segunda pergunta de
pesquisa deste estudo: Como tais politicas de inser¢do da lingua espanhola na educagdo
basica tém se construido e quais sdo seus elementos preponderantes?

Conforme abordado no capitulo 5, o Ciclo em pauta sugere cinco Contextos de
analise, sendo eles: Influéncia, Produ¢do de Texto, Pratica, Resultados e Efeitos e Estratégia
Politica. Como também ja indicado preliminarmente na se¢do anterior, nesta investigacdo foi
possivel associar os dados coletados/gerados a todos os Contextos sinalizados da seguinte
forma:

e Contexto de Influéncia: textos legislativos, entrevistas e questionarios;

e Contexto de Producdo de texto: textos legislativos, entrevistas e questionarios;

e (Contexto da Pratica: entrevistas;

e Contexto dos Resultados e Efeitos: entrevistas e questionarios;

e Contexto da Estratégia Politica: entrevistas;

Para estabelecer esta associagdo, me vali de subperguntas de pesquisa que
direcionaram meu olhar aos dados e possibilitaram o (re)conhecimento de elementos
preponderantes que retratam a dinamica das politicas e que se articulam as caracteristicas dos
Contextos do Ciclo.

Para expor e sintetizar estas informagdes e também ilustrar o caminho percorrido para
estabelecer esta articulacdo entre o corpus da pesquisa e o Ciclo de Politicas, elaborei o
quadro a seguir no qual exponho os Contextos, uma breve descri¢do de cada um deles, as
subperguntas, os elementos preponderantes que refletem os mecanismos das politicas e as

subcategorias que possibilitaram tal interlocugao.
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Quadro 27: Sintese da interlocucao entre os Contextos do Ciclo de Politicas e a construcio das recentes politicas estaduais de inser¢ao de

espanhol.

CONTEXTO
DO CICLO DE
POLITICAS

DESCRICAO DO
CONTEXTO

SUBPERGUNTAS DE PESQUISA

ELEMENTOS PREPONDERANTES QUE
RETRATAM A DINAMICA DAS POLITICAS

SUBCATEGORIAS

Influéncias locais,
nacionais e globais
que podem ter
interferido no
processo de
construgdo das
politicas.

Influéncia

1) Quais sdo as influéncias latentes nas
politicas analisadas?

A influéncia da historicidade das politicas.
a) Historico de apagamento do ensino de espanhol
— embasamentos legais e impactos,
b) Historico de fomento ao ensino de espanhol —
embasamentos legais e investimentos;

Textos legislativos:

[11] Embasamentos legais/oficiais — apagamento do ensino de espanhol
[10] Embasamentos legais/oficiais — fomento do ensino de espanhol
[16] Investimentos ja realizados na area
[12] Adequagdes necessarias (ou ndo) para implementagdo da
normativa
Entrevistas:

[19] Apagamento do ensino de espanhol como motivagdo para as
politicas
Questionarios:

[29] Ensino de espanhol na rede bésica apos lei 13.415
[30] Espanhol no ensino superior apds lei 13.415

A influéncia da relevancia da lingua espanhola.
a) Ensino;
b) Comunicag¢do, demografia, economia e
politica;

Textos legislativos:
[9] Impactos da ndo oferta de espanhol
[13] Possiveis beneficios proporcionados pela oferta do ensino da
lingua espanhola
[15] Presenca do ensino da lingua espanhola em outros paises e no
Brasil
[14] Relevancia da lingua espanhola em ambitos diversos
Entrevistas:
[20] Importancia da garantia do ensino de espanhol

A influéncia das caracteristicas nacionais e
estaduais.

Textos legislativos:
[17] Caracteristicas nacionais/estaduais que evidenciam a necessidade
do desenvolvimento de politicas com foco no ensino de espanhol
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A influéncia dos atores como individuos e como
coletivo.

Entrevistas:
[22] Expectativas do entrevistado ou dos grupos aos quais representa
em relagdo a construcdo das politicas
[21] Motivagdes para atuagdo do entrevistado
Questionarios:
[32] Expectativas dos participantes ou dos grupos aos quais representa
em relagdo a construgdo das politicas

Producdo de texto

Aspectos e as
especificidades
textuais das politicas
analisadas.

1) Que atores atuam na construgdo das
politicas observadas e como se da sua
atuacdo? 2) Que agdes envolvem o processo
de redag@o e de tramitagado das politicas como
textos legais? 3) Como se compdem/se
estruturam estes textos legais? 4) Como se da
a producdo textual para disseminar a politica?

Os atores como produtores ou disseminadores das

politicas.

Textos legislativos:
[18] Atores mencionados pelas politicas ou seus produtores
Entrevistas:
[24] Atores envolvidos

A composig¢do das politicas como textos legais.

Textos legislativos:
[1] Carater e contexto de oferta da lingua espanhola
[2] Tipo de institui¢do
[3] Carga horaria
[4] Horario
[5] Profissional Habilitado
[6] Metodologia de Ensino
[7] Investimentos do estado
[8] Prazo para adequagdes e/ou cumprimento da normativa

O processo de produgdo e tramitagéo das politicas

como textos legais.

Entrevistas:
[22] Agdes desenvolvidas pelo entrevistado e/ou pelos demais atores
Questionarios:
[32] Organizagdo dos atores
[34] Agdes desenvolvidas pelos proprios participantes e/ou pelos
demais atores

A produgio textual para disseminar as politicas.

Entrevistas:
[23] Agdes desenvolvidas pelo entrevistado e/ou pelos demais atores
Questionarios:
[33] Acdes desenvolvidas pelos proprios participantes e/ou pelos
demais atores

Pratica

Implementagdo das
politicas. Agoes de
diferentes esferas da
sociedade para
coloca-las em
execucao.

1) Quais os cenarios de aplicabilidade das
recentes politicas locais de inser¢do de
espanhol analisadas neste trabalho e as

particularidades que envolvem sua
implementagdo nos contextos nos quais ja se
tornaram normativas? 2) Ha evidéncias de
que as relagdes de poder entre os atores
afetam o processo de implementagdo das

Cendrios, particularidades e retroalimentacdo dos

Contextos.

Entrevistas:
[27] Ensino de espanhol na rede basica pelo olhar dos entrevistados
[28] O espanhol no ensino superior pelo olhar dos entrevistados

As relagdes de poder.

Entrevistas:
[27] Ensino de espanhol na rede basica pelo olhar dos entrevistados
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normativas ja promulgadas?

Resultados e
efeitos

Avaliagdo das
politicas e dos efeitos
gerados por elas.

1) Quais sdo os impactos das recentes
politicas locais de inser¢do do ensino de
espanhol ja promulgadas em normativas? 2)
Tais politicas tém como um de seus efeitos a
construcdo de novas politicas?

Impactos individuais e coletivos.

Entrevistas:
[25] Impactos das politicas promulgadas
Questionarios:
[34] Impactos da constru¢do das politicas

A geragdo de outras politicas.

Entrevistas:
[25] Impactos das politicas promulgadas

Estratégia politica

Identificagdo de agdes
que seriam
necessarias para
amenizar as
desigualdades
oriundas das politicas
em foco.

1) Existem desigualdades criadas pelas
recentes politicas locais de inser¢do de
espanhol que se tornaram normativas? Que
estratégias foram/estdo sendo adotadas para a
superagao destas desigualdades?

A fiscalizag@o da politica.

Entrevistas:
[26] Estratégias de acompanhamento das legislacdes

Fonte: a autora.
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Antes de dar seguimento a esta se¢do, gostaria de salientar que as associagdes aqui
sugeridas foram vislumbradas a partir do escopo deste trabalho, ou seja, diante da observagao
e exploracdo dos dados gerados na analise de contetdo, estabeleco uma relacdo de conexao
entre as subcategorias, os recortes categorizados e as particularidades que envolvem cada um
dos Contextos do Ciclo. Relagdo esta que se situa em um nivel diacronico, considerando que
pude obter uma panorama dos mecanismos de constru¢do das politicas a partir das
informacdes evidenciadas nos proprios textos legais que circundam diferentes estados do pais
e ilustradas pelos relatos e respostas de meus participantes envolvidos com o movimento Fica
Espanhol e com o desenvolvimento de tais politicas nos estados nos quais se situam. Neste
sentido, ressalvo que, para estudos que tenham o interesse de efetivar tais associacdes de
forma pormenorizada, me parece necessario que cada uma das politicas abordadas seja
esmiucada individualmente com um maior grau de especificidade.

Também aproveito para sublinhar que a interlocugdo aqui estabelecida se caracteriza
como uma das interlocucdes possiveis € ndo a unica, ou seja, entendo que existem outras
possibilidades de associacdo entre os Contextos do Ciclo e o corpus, de acordo com o
posicionamento e o olhar do investigador. Ademais, corroboro com Divan e Oliveira (2008, p.

199) ao argumentar que

na perspectiva interpretativista, a realidade ¢ construida pelo individuo. Os fatos
sociais ndo se separam do pesquisador, mas ha um continuum, pois o pesquisador é
parte ativa do processo de construgdo de conhecimento ou do processo de
interpretacao dos fatos sociais. Em outras palavras, sujeito e objeto fazem parte de
um processo de intersubjetividade.

Deste modo, destaco que o trajeto analitico/interpretativo deste trabalho estd todo
permeado pelas vivéncias que carrego e pelos conhecimentos que construi ao longo de minha
historia e reitero que a analise/interpretagdo que apresento do corpus desta investigagdo ¢
fruto do contato pesquisadora — conjunto de dados, mas um contato que nao se deu de forma
rasa, ingénua e tampouco neutra tendo em vista que eu, como pesquisadora, ndo consigo me
desvencilhar de minhas outras facetas — cidada, académica, docente de espanhol e atuante na
constru¢ao de politicas de garantia deste idioma — para me deter a andlise/interpretacdo do
corpus do estudo.

Enfatizo também que, ainda que o texto interpretativo/analitico aqui apresentado se
organize a partir da ordenacdo e consequente fragmentacdo dos Contextos, estes sdo inter-
relacionados. Desta forma, como podera ser visualizado ao longo do texto, algumas das

informagdes coletadas e categorizadas transitam entre as particularidades que envolvem os
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Contextos. Essa transi¢do entre eles se dd ndo s6 em razdo da inter-relagdo que mantém, mas
também do fato de que, em determinado momento, um elemento pode, por exemplo,
configurar-se como um impacto de uma politica “X” e em outro, uma influéncia para a
(re)criagdo de novas politicas.

Por fim, ainda que haja, nesta investigacao, a articulagao entre o corpus do estudo com
todos os Contextos, destaco que o dos Resultados e Efeitos e o da Estratégia Politica foram os
menos debatidos, tendo em vista que as politicas averiguadas ainda estdo em construgdo. Para
elucidar as relagdes e interpretacdes propostas e também registrar/exemplificar as vozes dos
participantes, além das subcategorias e recortes, resgato exemplos de fragmentos dos proprios

textos legais, assim como falas/respostas dos sujeitos que contribuiram com este trabalho.

7.1 O CONTEXTO DE INFLUENCIA

O Contexto de Influéncia se refere as influéncias locais, nacionais e globais que
podem ter interferido em todo o processo de formulagio e tramitagdo das politicas. E neste
Contexto no qual, normalmente, elas se iniciam e sdo construidos e negociados os seus
respectivos discursos politicos a partir das perspectivas dos grupos que “disputam para
influenciar a definicdo das finalidades sociais da educacdo e do que significa ser educado”
(MAINARDES, 2006, p.51).

A associagdo entre o corpus e este Contexto foi possibilitada a partir da seguinte
subpergunta de pesquisa: Quais sdo as influéncias latentes nas politicas analisadas? Com a
analise/interpretacdo dos dados pude identificar que alguns sdo os elementos preponderantes
que, diante das evidéncias, influenciaram (e podem seguir influenciando) a construgdao das
politicas contempladas nesta investiga¢do e que circundam quatro subtemas: a historicidade
das politicas; a relevancia da lingua espanhola; as caracteristicas nacionais/estaduais e os
atores como sujeitos € como movimentos sociais.

Conforme serd exposto no inicio de cada subtdpico, as subcategorias que
possibilitaram a articulagdo aqui pautada sdo oriundas da exploragdo dos textos legislativos,
das entrevistas e dos questiondrios. Dessa forma, como sera debatido ao longo deste texto
interpretativo/analitico, as influéncias sinalizadas estdo atreladas tanto a construcao das

politicas pelo viés dos textos, quanto pelos olhares dos participantes.
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7.1.1 A influéncia da historicidade das politicas

Para Mainardes (2018, p. 13), no contexto de influéncia “hé necessidade de considerar
a historicidade da politica investigada, pois geralmente politicas similares ja foram propostas

299

antes do surgimento de uma ‘nova politica’”. As politicas investigadas nesta pesquisa sdao
politicas linguisticas educacionais, com foco no ensino formal de linguas
estrangeiras/adicionais (especialmente, de espanhol). No que tange a historicidade destas
politicas, no capitulo 3 deste texto, expus um percurso historico que compreende, nos tltimos
90 anos, a implementacdo de diferentes normativas. Normativas estas que, em determinado
momento, se converteram em politicas de apagamento do ensino de espanhol e, em outros, de
sua garantia. A partir da observacdo dos dados coletados/gerados neste estudo, pude, desde
uma perspectiva diacronica, vislumbrar uma relagao de influéncia entre este historico, ora de
silenciamento, ora de fomento, e a construgcdo das recentes politicas locais de insercdo de
espanhol na rede basica, no ambito dos estados brasileiros.

Diante do exposto, discorro, neste primeiro momento, sobre a influéncia do historico

de apagamento do ensino de espanhol.

7.1.1.1 Historico de apagamento do ensino de espanhol — embasamentos legais e impactos

Tanto os dados obtidos nos textos legislativos, quanto gerados nas entrevistas
evidenciaram que os embasamentos legais que fragilizaram o ensino de espanhol, assim como
os impactos da ndo oferta deste idioma podem caracterizar-se como uma das influéncias para
a constru¢do das politicas investigadas neste estudo. Esta relagdo foi possivel a partir da
andlise dos recortes atrelados as justificativas dos PL’s e PEC’s [subcategorias 11 ¢ 9]*7 e se
complementou por meio das perspectivas dos entrevistados [subcategoria 19]*® e dos
participantes dos questiondrios [subcategorias 29 e 30]*°.

Para empreender inicialmente a articulagdo aqui estabelecida, exponho os recortes da
subcategoria 11, nomeada abaixo, que destacam, nas justificativas dos PL’s e PEC’s, a
presenca da mengdo aos embasamentos legais/oficiais atrelados ao apagamento do ensino de

espanhol:

37A modo de contextualizagdo, retomo a nomenclatura das subcategorias mencionadas: [11] Embasamentos
legais/oficiais — apagamento do ensino de espanhol; [9] Impactos da ndo oferta de espanhol.

38[19] Apagamento do ensino de espanhol como motivagdo para as politicas.

39[29] Ensino de espanhol na rede basica apds lei 13.415 e [30] Espanhol no ensino superior ap6s lei 13.415.
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Quadro 28: Recortes Subcategoria 11, Embasamentos legais/oficiais - Apagamento do

ensino de espanhol:

RECORTE FONTE DE DADO

PB—PL1509, PI-PL116, RJ— PL 4490, RO —

Medida Provisoéria n° 746 PL1064

CE - PL540, PA - PECI1, PB — PL1590, PE —
PL235, PI - PL116, RJ — PL4490, RS — PEC270, RO
— PL1064, SC—PL0025, SP — PL446

Lei Federal 13.451, de 2017

Base Nacional Comum Curricular PE — PL235, RO — PL1064

Fonte: a autora.

Para elucidar as relagdes que aqui proponho, além dos recortes presentes nesta
subcategoria, também resgato exemplos de fragmentos dos documentos legislativos que os
originaram. Reforco que ndo serdo apresentados fragmentos de todos os documentos nos
quais os recortes se situam, mas somente alguns exemplos que possibilitem a visualizagdo do

caminho percorrido para a realizagdo da interlocu¢do pautada.

MP 746 E LEI 13.415
[...] Em 2005, foi sancionada a Lei Federal 11.161/2005, que assegurava a oferta da lingua espanhola no
Ensino Médio. Essa lei foi revogada com a antiga san¢io da MP 746/2016, agora Lei Federal 13.415 de 2017,
conhecida com a reforma do Ensino Médio, que elimina a obrigatoriedade da oferta do espanhol nas escolas
publicas brasileiras [...] " (PL116, PI)

LEI 13.415
“[...] as mudangas relativas ao ensino de linguas estrangeiras promovidas pela Lei Federal 13.451 sio
incompativeis com a atual configuracdio social, cultural e politica do Brasil. Acreditamos ser necessdrio
reconfigurar as leis de ensino de linguas estrangeiras que funcionam como diretrizes para a constru¢do dos
curriculos escolares do Ensino Basico no Brasil [...] " (PL446, SP)

BNCC
“[...] o entanto, essa aproximacdo logistica, cultural, politica, econémica e, principalmente, linguistica nio
estd sendo levada em consideracdo, infelizmente, na versio atual da Base Nacional Comum Curricular nos
anos finais do ensino fundamental e médio [...]” (PL235, PE)

A MP 746, a Lei 13.415 e a BNCC ja foram abordadas no capitulo 3 deste estudo e,
conforme 14 elucidado, realmente refletem um contexto de apagamento do ensino de espanhol
no contexto nacional. No que cerne a MP 746 e a Lei 13.415, por exemplo, ambas registram,
no ambito legal, a oferta obrigatéria de somente uma lingua estrangeira/adicional na rede
basica. Lingua esta que ja ¢ definida pelo proprio Estado: o inglés. Tal atitude impossibilita ao
aluno a op¢ao de escolha e limita seu acesso ao ensino de lingua espanhola ja que, a partir das
legislagdes mencionadas, a oferta de outros idiomas passa a ser opcional as institui¢des de

ensino®’. A BNCC, como documento educacional oficial que estabelece as orientagdes para a

“Como ja comentado anteriormente no capitulo 3, as normativas em questdo ndo afetaram somente a lingua
espanhola, mas também outras disciplinas.
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organiza¢do dos curriculos escolares, também reafirma este apagamento ao ndo abranger
direcionamentos referentes ao espanhol e limitar-se a trazer especificagdes sobre a lingua
inglesa.

Estas trés politicas também puderam ser visualizadas na retomada do corpus das
entrevistas, evidenciando que, diante das perspectivas dos entrevistados, este historico de
apagamento do ensino de lingua espanhola no ambito legal também se configurou como uma
influéncia para a construgdo das recentes politicas locais de inser¢ao do idioma em pauta nos
estados dos participantes (RS e PB). Essa associacdo se estabeleceu a partir do olhar a
subcategoria 19, na qual se registram os embasamentos legais/oficiais que retratam o

apagamento do ensino de espanhol:

Quadro 29: Recortes Subcategoria 19, Apagamento do ensino de espanhol como motivacdo

para as politicas

RECORTE FONTE DE DADO
Medida Provisoria n° 746 RS - E2 E3 E5, E9
Lei Federal 13.451, de 2017 RS —FEl E2, E3, E4, E5 E7, ES, E9, E10; PB—EI4
PEC do teto dos gastos publicos RS -E3, E9
Base Nacional Comum Curricular RS - E6, ES

Fonte: a autora.

Novamente, para ilustrar as relagdes que aqui proponho, além dos recortes presentes
nesta subcategoria, também resgato exemplos de falas das entrevistas que os originaram,
reforgando, mais uma vez, que ndo serdo apresentados aqui fragmentos de todas elas, mas

somente alguns exemplos que possibilitem a elucidagdo da interlocugdo sugerida.

MP 746
“[...] Quando eles lancaram MP 746 ¢ que, na verdade, algum, alguma professora especifica da [nome de
instituicdo de ensino superior publica federal do Rio Grande do Sul] que é a [nome de outra
participante]...é...percebeu e se preocupou muito, ela...tipo, a medida provisoria saiu na quarta e na sexta ela ja

convite onde a gente discutiu a...o conteudo da Medida Provisoria. Imediatamente...é...comecamos a pensar
que era necessdrio fazer alguma coisa. [...]” (E2 - RS)

PEC DO TETO DOS GASTOS PUBLICOS E MP 746
“[...] Foi no final de 2016. Porque os alunos é...quando é...acho que foi em outubro, setembro, outubro, eles se
deram conta que tinha duas acées do...do governo de entio do Temer que afetavam eles diretamente. Uma
delas era a PEC da morte. Que cortava os gastos publicos, entdo eles sabiam que ia afetar diretamente a
educacgdo, que provavelmente alguns iam perder bolsas, enfim, que ia ter uma série de implicacées. E a outra
foi quando eles se deram conta que a...a MP 746, que modificou a LDB, afetava diretamente os professores de
espanhol, porque retirava, como revogava a lei do espanhol, né? A lei 11.161. Eles se assustaram. Recente: “o
que que vai acontecer com a gente?” né. E ai eles comecaram toda uma discussdo. [...]” (E3 - RS)
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LEI 13.415 E BNCC

3

estava sendo construida no governo anterior com um processo lento mas...mas supostamente democratico, né?
[...]” (ES - RS)

LEI 13.415
“[...] em 2018, com a reforma do ensino médio, né surgindo la a...a mudanca da reforma do ensino médio, a
lingua espanhola na Paraiba, ela perde o prestigio que nunca teve [...]” (E14 - PB)

»4 " todas estas

Como comentado, com exce¢cdo da “PEC sobre gastos publicos
normativas sinalizadas nos recortes categorizados e exemplificados por estas falas estiveram
presentes também nas justificativas dos PL’s e PEC’s selecionados para este estudo. Esta
relacdo de reafirmagdo entre os textos e os olhares dos sujeitos a respeito deste aspecto,
sustenta a influéncia na construgdo das politicas aqui analisadas do historico de apagamento
do ensino de espanhol no ambito legal. Apagamento este que, assim como elucidado no ja
mencionado capitulo 3, ndo se deu a partir de uma unica agdo, mas que ¢ decorrente de um
processo de instabilidade de manutengdo desta lingua neste cenario educacional, em razao de
mais de uma politica implementada em nosso territorio.

Os impactos gerados por estas politicas de apagamento, foram contemplados pelos
participantes dos questionarios e os recortes categorizados por meio da exploracdo destes
dados nas subcategorias 29 e 30 ajudam a (re)conhecer um panorama do cenario de oferta da
lingua espanhola na rede bésica e da sua presenca no ensino superior que podem constituir o
Contexto de Influéncia das recentes politicas locais de insercao de espanhol (principalmente

tendo em vista que, dois dos estados dos participantes, SP e RJ, possuem leis estaduais em

tramitacao):

Quadro 30: Recortes Subcategoria 29, Ensino de espanhol na rede basica apos lei 13.415

RECORTE FONTE DE DADO
A lingua espanhola deixou de ser ofertada no contra
. SP-Pl
turno de forma optativa
A lingua espanhola ¢ ofertada de forma extracurricular SP_ Pl
nos Centros de Estudos de Linguas
A lingua espanhola ¢ ofertada de forma extracurricular SP_ Pl

nos Centros de Estudos de Linguas

A lingua espanhola ndo estd contemplada na BNCC SP—-PI

A oferta da lingua espanhola na rede estadual ainda
nao havia sido impactada, pois no momento de
resposta do questiondario ainda estavam se debatendo
as reformulacdes para atendimento a ultima normativa

RJ - P2

“LA PEC mencionada pelos entrevistados como “PEC sobre gastos publicos”/“PEC da morte” é a proposta de
emenda a constitui¢do n° 55, de 2016 (PEC do teto dos gastos publicos), que, segundo sua ementa, “altera o ato
das disposi¢des constitucionais transitorias, para instituir o novo regime fiscal, ¢ dd outras providéncias”
(BRASIL, 2016). Para os entrevistados, esta emenda poderia trazer limitacdes or¢amentarias as universidades e,
consequentemente, aos cursos de licenciatura (inclusive, o de letras espanhol).
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Nao se tem um panorama sobre a oferta da lingua
espanhola na rede municipal (algumas regides seguem
ofertando, outras ja haviam retirado a oferta antes
mesmo da promulgacdo das normativas)

RJ—-P2

Acredita-se que muitas escolas da rede particular

deixaram de ofertar a lingua espanhola RI-P2

A lingua espanhola segue sgndo ofertada no Ensino RR - P3
Médio

Foi afetada a produc@o editorial de espanhol (PNLD) RJ— P2, RR-P3

Fonte: a autora.

Por meio de todos recortes ¢ possivel notar que os participantes expdem diferentes
realidades atreladas a oferta do ensino de espanhol na rede basica em seus estados, mas, de
forma geral, uma realidade desfavoravel para esta LE/A. H4, por exemplo, a alteracdo do
carater de oferta deste idioma nas instituigdes publicas e privadas, a sua ndo contemplagdo na
BNCC e as suas implicagdes para a producdo editorial atreladas ao Programa Nacional do
Livro Didatico, o PNLD. Sobre esta questdo em comum indicada por dois dos participantes
(RJ e RR), vale destacar que, desde 2011, houve a inser¢do da lingua espanhola no Programa
mencionado, mas, posteriormente, com a promulgacdo da MP 746 e da Lei 13.415, esse
idioma foi retirado do programa, desaparecendo dos editais de inscri¢io ja no ano de 2020,

Além da educacdo basica, os cenarios correspondentes a educacdo superior também
puderam ser vislumbrados nas respostas dos questiondrios, sendo eles categorizadas na

subcategoria 30:

Quadro 31: Recortes Subcategoria 30, Espanhol no ensino superior ap6s lei 13.415

RECORTE FONTE DE DADO

Os cursos de formagao de professores de espanhol da
esfera publica ndo foram impactados, pois antes
mesmo das normativas, institui¢des particulares o
deixaram de ofertar

SP - Pl

Os cursos de formagao de professores de espanhol da
esfera publica ndo foram e ndo serdo impactados RJ-P2
porque as universidades t&ém autonomia

Os cursos de licenciatura em espanhol nas IES

privadas foram impactados por falta de demanda RJ—P2
Houve diminui¢@o na procura pelo curso de
. ) L 1 RR - P3
licenciatura em espanhol em universidades publicas
Nao ha abertura de vagas para o curso de licenciatura
em espanhol em um instituto federal da regido hé dois RR — P3

anos

Fonte: a autora.

“Informacdes sobre o Edital PNLD, 2020: <https:/www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-edital-pnld-
2020#:~:text=0%20edital%20d0%20PNIL.D%202020.federal%62C%?20estaduais%2C%20municipais%20e%20d
0>. Acesso em: 13 out. 2022.



https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020#:~:text=O%20edital%20do%20PNLD%202020,federal%2C%20estaduais%2C%20municipais%20e%20do
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020#:~:text=O%20edital%20do%20PNLD%202020,federal%2C%20estaduais%2C%20municipais%20e%20do
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020#:~:text=O%20edital%20do%20PNLD%202020,federal%2C%20estaduais%2C%20municipais%20e%20do
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020#:~:text=O%20edital%20do%20PNLD%202020,federal%2C%20estaduais%2C%20municipais%20e%20do
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Pelos recortes ¢ possivel perceber dois cendrios relacionados aos cursos de formagao
de docentes de espanhol: o de manutencao de suas caracteristicas e o de alteragdo por parte
das normativas de apagamento anteriormente implementadas, sendo este ultimo
especialmente evidenciado nos dados correspondentes as respostas dos participantes do RJ e
de RR. Apesar da indicacdo de que os cursos de Letras Espanhol possam ter sido realmente
impactados pelo historico das politicas linguisticas educacionais promulgadas no pais,
conforme apresentado no capitulo 4 desta investigacdo, tais estados ainda possuem
universidades publicas que oferecem licenciaturas com foco na docéncia em espanhol. Em
RR, por exemplo, estado no qual o participante relatou possiveis impactos a esta licenciatura
em um IF, notei que, de acordo com o MEC, ainda ha dois cursos ativos no estado, sendo um
deles ofertado pelo IF: o curso de Letras Espanhol e Literatura Hispanica (IFRR) e o de Letras
Portugués-Espanhol (UFRR).

Se neste primeiro momento o historico de apagamento de ensino de espanhol e suas
respectivas particularidades se caracterizaram como possiveis influéncias para a criagdo de
politicas novas, em outros, demais politicas anteriormente implementadas que, em menor ou
maior grau, fomentaram ou garantiram o ensino de espanhol, também se caracterizaram como
possiveis influéncias para a construg¢do das recentes politicas locais de inser¢ao, conforme

discuto a continuagao.

7.1.1.2 Historico de fomento do ensino de espanhol: embasamentos legais e investimentos

Dados das subcategorias referentes as justificativas dos PL’s e PEC’s* também
destacam, na constru¢do das politicas investigadas, a possivel influéncia do historico de
fomento ao ensino da lingua espanhola composto por demais politicas implementadas e/ou em
tramitagdo [subcategoria 10], assim pelos investimentos j& realizados na area [subcategoria
16]. Esta ultima associagdo pode ser reafirmada a partir da indicacdo das adequacdes
(caracterizadas em investimentos publicos) que poderiam ou ndo ser necessdrias para a

implementa¢do das novas politicas [subcategoria 12].

43[10] Embasamentos legais/oficiais — fomento do ensino de espanhol; [16] Investimentos ja realizados na 4rea e
[12] Adequagdes necessarias (ou nao) para implementagdo da normativa.
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No que cerne, primeiramente, a subcategoria 10* (re)conheci, por parte das
justificativas dos PL’s e PEC’s, a mencdo a embasamentos legais/oficiais referentes ao

fomento do ensino de espanhol:

Quadro 32: Recortes Subcategoria 10, Embasamentos legais/oficiais — Fomento ao ensino de

espanhol

RECORTE FONTE DE DADO

CE - PL540, PB—PL1509, PI - PL116, RJ —
LDB 1996 PL4490, RS, SP — PL446

Reforma Capanema PB—PLI1509, PI - PL116, RJ— PL4490, SP — PL446

Lein® 11161 PB— PL1509, PI— PL116, RJ — PL4490, RS —
erns il PEC270, RO — PL1064, SC — PL00255

Artigo 4° da Constituicdo Brasileira que trata sobre a CE - PL540, PR — PECO03, PE — PL235, PI - PL116,

integracdo dos povos da América RJ — PL4490, SP — PL446
Aprovacao de lei no proprio ou em outros estados que MG - PL1064, PB — PL1509, PR — PEC03, RO —
tratam sobre o ensino de espanhol PL434
Existéncia de projetos de lei com foco no ensino de MG — PLI064, PR — PECO3
espanhol em outros estados
Artigo 178 da Constitui¢ao Estadual PR — PEC 03
Existéncia anterior de outros projetos de lei no proprio RS — PEC270

estado que defendiam a oferta do ensino de espanhol

Fonte: a autora.

Novamente, a modo de ilustragdo, apresento a seguir exemplos de fragmentos dos

textos legais que possibilitam esta categorizacao e posterior articulagao:

REFORMA CAPANEMA, LDB DE 1971, LDB DE 1996 E LEI 11.161
“[...] Mobilizagoes educativas historicas como a Reforma Capanema, a LDB (1971) e a nova LDB (1996),
retratam o longo caminho no qual o ensino de lingua espanhola percorreu até que finalmente, o ex-
presidente Luis Indcio Lula da Silva no ano de 2005, sanciona a Lei Federal 11.161/2005 [...] . (PL 1509,
Paraiba)

ARTIGO 4° DA CONSTITUICAO FEDERAL
“[...]JE importante salientar ainda, que a lingua espanhola é de grande importincia para a busca pela
integraciio dos povos da América Latina, preceito que consta no Pardgrafo Unico dos Principios
Fundamentais, artigo 4°, de nossa Constituicdo [...].” (PL 116, Piaui)

APROVACAO DE LEI NO PROPRIO OU EM OUTROS ESTADOS QUE TRATAM SOBRE O ENSINO DE
ESPANHOL
“[...]A4 respeito da proposicdo de lei especifica sobre o ensino de lingua espanhola, cabe ressaltar que existem
vdrios precedentes de emenda constitucional e de leis estaduais que dispoem sobre o ensino de Lingua
Espanhola em outros estados da Federagdo [...] " (PL 1064, Minas Gerais)

EXISTENCIA DE PROJETOS DE LEI COM FOCO NO ENSINO DE ESPANHOL EM OUTROS ESTADOS
“[...] Outros estados possuem projetos em tramitagdo, como: Sao Paulo, Ceara, Pernambuco, Piaui, Rio de
Janeiro, Santa Catarina, Goias, Minas Gerais, Para e Mato Grosso [...] " (PEC 03, Parana)

ARTIGO 178 CONSTITUICAO ESTADUAL

#“Macro categoria 2 - “Caracteriza¢io dos textos legais: justificativas”.




163

“[...]Ainda que o Parand defenda o ensino plural de linguas em sua propria Constituicdo Estadual (art. 178)
[...].” (PEC 03, Parand)

EXISTENCIA ANTERIOR DE OUTROS PROJETOS DE LEI NO PROPRIO ESTADO QUE DEFENDIAM A
OFERTA DO ENSINO DE ESPANHOL
“[...] Importante ressaltar que proposta similar ja foi apresentada nesta Casa Legislativa através dos PLs
378/1991, 183/1993 [...].” (PEC 270, Rio Grande do Sul)

As LDB’s (de 1971 e, especialmente, de 1996), a Reforma Capanema ¢ a Lei n°
11.161 foram abordadas no capitulo 3 deste trabalho e conforme 14 discutido retrataram,
dentro de suas especificidades, um contexto no qual o ensino de espanhol estava sendo, ainda
que em diferentes graus, impulsionado pelas politicas de amplitude nacional.

Os demais recortes também indicam que as justificativas dos projetos se valem de
outros embasamentos legais/oficiais para sustentar a necessidade de suas aprovagdes. Tais
embasamentos circundam, inclusive, as maximas legislagdes, como a meng¢do ao artigo 4° da
Constituicdo Brasileira no qual, em seu paragrafo unico, ¢ exposto que “A Republica
Federativa do Brasil buscard a integracdo econdmica, politica, social e cultural dos povos da
América Latina, visando a formacdo de uma comunidade latino-americana de nagdes”
(BRASIL, 1988) e, especialmente no caso da proposicao do Parand (PEC 03), a menc¢ao a
Constituicao do estado na qual, em seu art. 178, estabelece como um dos principios nos quais
o ensino devera ser ministrado o “VII — asseguramento da pluralidade de oferta de ensino de
lingua estrangeira na rede publica estadual de educagio” (PARANA, 1989).

Ademais, os textos também trazem como argumento a existéncia e/ou aprovagao de lei
ou de projetos em outras unidades federativas em defesa a oferta do espanhol, assim como a
existéncia anterior de outras proposi¢des com este enfoque no proprio estado, indicando que o
desenvolvimento de politicas deste cunho no ambito dos estados brasileiros ndo ¢ uma
novidade, mas sim uma iniciativa que tem sido colocada em pratica em outras regides como
forma de garantia ao ensino de espanhol.

Além de indicar estes embasamentos legais/oficiais que abordam, direta ou
indiretamente, um historico de fomento a aprendizagem da lingua espanhola, os textos
complementam este historico apresentando, em suas justificativas, os investimentos ja

realizados na area, como pode ser visualizado nos recortes da subcategoria 16:

Quadro 33: Recortes Subcategoria 16, Investimentos ja realizados na area

RECORTE FONTE DE DADO

CE - PL540, MG - PL1064, PA - PECI11, PB —
PL1509, PR — PEC03, PI - PL116, RJ — PL4490, RS
—PEC 270, SC— PL00255

Oferta de cursos de licenciatura em Letras Espanhol
nas universidades e/ou institutos presentes no estado
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Investimento do estado em equipamentos, material
didatico e cursos de pds-graduagio e formacao PR - PEC03
continuada na area

CE — PL540, MG - PL1064, PA— PECI11, PB —
Quadro de docentes da area PL1509, PR — PECO03, PI — PL116, RJ — PL4490, RS
—PEC 270, RO — PL1064

Criacdo de inimeros postos de trabalho ¢
estabelecimento de convénios e intercambios com PA—-PECII, RS—PEC 270
escolas de paises da lingua espanhola

Realizacdo de concurso ptiblico para contratagdo de

professores de espanhol PA—-PECII, PR—PECO3

Fonte: a autora.

Em sintese, os recortes da subcategoria em pauta evidenciam elementos que tratam da
existéncia de cursos de formacdo de professores de espanhol; do investimento em outros
aspectos atrelados a este contexto (material e pos-graduagdo) e da presenca (e ampliacdo) de
um quadro de docentes que ja atua no cendrio. No caso dos estados que sinalizaram, nas
justificativas de seus projetos, a existéncia de cursos de formagdo de docentes de espanhol,
indiquei no capitulo 4 diferentes instituicdes de ensino superior que, segundo o MEC,
possuem licenciaturas ativas com este enfoque, como: Letras Espanhol (CE, MG, PA, PB,
PR, PI, RJ, RS, SC); Letras Portugués-Espanhol (CE, MG, PR, RJ, RS, SC) e Letras —
Linguas adicionais inglés, espanhol e respectivas literaturas (RS).

Ao olhar esse e os demais pontos abordados nos recortes, me parece relevante indicar
que tais investimentos podem, eventualmente, ter sido efetivados com o intuito de dar conta
das defini¢des de politicas anteriormente implementadas no pais ou nos estados pautados. No
que cerne as politicas de amplitude nacional, por exemplo, notabilizou-se, na se¢do 3, que a
Lei 11.161 foi acompanhada de véarios investimentos publicos, tais como: a) Realiza¢des de
concursos, como em Amazonas, (2011) — (SANTOS; TEIXEIRA, 2016); Sao Paulo, (2013) —
(MENEZES; CRUZ, 2016); Pernambuco (2005 e 2008) — (ABREU; BARBOSA, 2016) e
Parana (2007 e 2013) - (HOGINSKI; COSTA, 2016); b) Inclusdo da Lingua Espanhola nas
OCNEM, em 2006 e c) Insercdo deste idioma no “Programa nacional do livro didatico”
(PNLD) em 2011 — (PONTE, 2016).

Esta associagdo entre os investimentos ja realizados na drea e a construcdo das
politicas investigadas neste trabalho pode se reafirmar a partir da indicacdo, também nas
justificativas dos projetos, das adequacdes (caracterizadas em investimentos publicos) que
poderiam ou ndo ser necessarias para a implementacao das novas politicas, como apresentado

na subcategoria 12:
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Quadro 34: Recortes Subcategoria 12, Adequagdes necessarias (ou ndo) para implementagao

da normativa

RECORTE FONTE DE DADO

Nao implica coercividade, pois Lingua Espanhola ja
consta na grade curricular de varias unidades escolares
do estado e ha profissionais especializados de
espanhol concursados no estado

MG - PL1064

Inser¢do da sexta aula, em apenas dois dias semanais,
sem reduzir ou afetar a carga horaria de nenhum outro PR - PEC03
componente curricular

N3ao acarretaria em gastos para o estado PR — PEC03, RO — PL1064

Fonte: a autora

Conforme ilustrado, apenas trés unidades federativas expuseram este tipo de
argumentacdo nas justificativas de suas proposi¢des, sendo que MG sinalizou que ja4 ha
docentes concursados em ambito estadual e, juntamente com RO indicou a ndo necessidade
de gastos por parte do estado e, PR, sugeriu a inser¢do da sexta aula, em dois dias semanais,
para efetivar o cumprimento da determinagao proposta.

De acordo com Mainardes (2006, p. 51) ¢ no Contexto de Influéncia que “os conceitos
adquirem legitimidade e formam um discurso de base para a politica”. Deste modo, ao
corroborar com o autor, vejo que a historicidade das politicas formam uma das bases para a
construgdo das iniciativas que compdem o escopo deste estudo. No entanto, compreendo que
essa base se edifica também a partir de outros pontos, como os debatidos na subse¢ao

seguinte.

7.1.2 A influéncia da relevancia da lingua espanhola

A partir da observagdo dos dados coletados/gerados neste estudo, também pude, desde
uma perspectiva diacronica, vislumbrar, na construgdo das recentes politicas locais de
insercdo do espanhol, a influéncia da relevancia da lingua espanhola que perpassa por dois

ambitos: a) o ensino; b) a comunica¢ao, demografia, economia e politica.
7.1.2.1 Ensino
Tanto os dados obtidos nos textos legislativos, quanto gerados nas entrevistas

evidenciaram que aspectos que articulam a relevancia da lingua espanhola ao ensino podem

caracterizar-se como uma das influéncias para o desenvolvimento das politicas exploradas.
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Esta relagdo foi possivel por meio da retomada e interlocug¢do das subcategorias 9, 13
e 15% referentes a observacdo das justificativas dos PL’s e PEC’s e da subcategoria 20%
correspondente as entrevistas. No caso desta ultima pude conceber como os entrevistados
percebem a relevancia do ensino de espanhol para nossos alunos. Ja, no que tange aos textos
legais, foi possivel (re)conhecer nas justificativas dos projetos, argumentos que se sustentam
diante dos impactos da ndo oferta do ensino da lingua espanhola, dos possiveis beneficios
proporcionados pela garantia de tal ensino e da sua presenga no Brasil e em outros paises.

No que cerne, primeiramente, as perspectivas dos entrevistados, suas falas indicam
suas crencas em relacdo a importancia da garantia do ensino de espanhol. Tais aspectos sao

latentes nos recortes da subcategoria 20 a qual apresento a seguir acompanhada da

exemplificagdo de falas dos sujeitos:

Quadro 35: Recortes Subcategoria 20, Importancia da garantia de ensino de espanhol

RECORTE FONTE DE DADO
E o idioma dos nossos paises vizinhos RS- EIl6, E7 ES, EI3
Comunica¢io RS—-E7 EI3

Presenca de pluralidade linguistica nas escolas

RS - E2, E3 E4, E5, E8, E10; PB—FEl4

Importancia cultural

RS-E7, E9 Ell, PB-E14

Relacdes comerciais (Mercosul) RS —-E4 E5 E7
Turismo RS - EE4, ES
Mercado de trabalho RS—-E7 EI3
Lingua de alta procura no ENEM RS-FEi13, PB—EI4
Letramento RS —ES8
Possibilitar ao estudante o direito de escolher qual RS _ES. Ell

lingua quer estudar

Fonte: a autora.

E O IDIOMA DOS NOSSOS PAISES VIZINHOS
“[...] se ele encontrar qualquer outra pessoa, o idioma que ele vai praticar além do dele é o espanhol, porque é
o que se fala nas ruas da cidade, nas lojas, entendeu? E...é esse entendimento que eu acho que falta nas
pessoas e que a gente eu acho que menospreza o vizinho, né? [...]” (E6 — Rio Grande do Sul)

COMUNICACAO
“[...] Eles sempre tem esse...essa ligac¢do e eles sabem que é importante a comunicacdo. Eu sempre digo para
eles, vocés tém que ser comunicar, seja ela em qual idioma for, né? [...]” (E7 — Rio Grande do Sul)

PRESENCA DE PLURALIDADE LINGUISTICA NAS ESCOLAS
“[...] a gente sempre luta...no...a nossa luta nao é nem so pelo reconhecimento da lingua espanhola e por um
espago para a lingua espanhola na educagdo bdsica, mas a nossa luta é por uma pluralidade, né, por um
espaco para outras lingua na educagdo bdsica [...]” (E4 — Rio Grande do Sul)

IMPORTANCIA CULTURAL
“FE eu acho que é a...a importdncia mesmo, a importincia que o espanhol estd ai fora, que estd de moda, né?
As mausicas latinas, né? Entdo, cada vez mais as musicas latinas, os filmes estdo chegando para nés, né?

43[9] Impactos da ndo oferta de espanhol; [13] Possiveis beneficios proporcionados pela oferta de ensino da
lingua espanhola e [15] Presenga do ensino da lingua espanhola em outros paises e no Brasil
46[20] Importancia da garantia de ensino de espanhol
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Entao, eles mesmos estdo tomando. Eles, os alunos, tanto os alunos como as pessoas, elas estdo se dando conta
que o espanhol, para nés é muito...é muito importante, né? [...] " (E7 — Rio Grande do Sul)

RELACOES COMERCIAIS (MERCOSUL)
“[...] Que é preciso ofertar a lingua espanhola, né? Pelo fato de nos estarmos aqui no Mercosul, né? [...] (E7
— Rio Grande do Sul)

TURISMO
“[...] E ai, em mar¢o de 2017, a gente comegou a construir documentos para justificar a...o ensino de
espanhol no Rio Grande do Sul. Entdo é...o Mercosul, o turismo, a gente foi comegando a fazer levantamento
de dados [...] " (E4 — Rio Grande do Sul)

MERCADO DE TRABALHO
“Entdo é...eu...sempre achei, desde...desde quando eu entrei no ensino médio, eu nunca achava tdo importante
assim a questdo do espanhol é por ser uma lingua meio parecida entre aspas, muito entre aspas com o
portugués mas o ponto é que hoje eu estou no mercado de trabalho e eu acho que cara, o principal porque do
espanhol é a convivéncia e o mercado de trabalho [...] " (E13 — Rio Grande do Sul)

LINGUA DE ALTA PROCURA NO ENEM
“Tinhamos professores é...ensinando a lingua espanhola, porque aqui no nordeste o0 Enem, ele é muito forte. O
aluno procura muito a lingua espanhola no nordeste para fazer [...]” (E14 — Paraiba)

LETRAMENTO
“Nos temos graves problemas na educacdo brasileira, né, questoes de letramento, né, que para mim é
fundamental e eu acho que o professor de lingua estrangeira é...tem muito a contribuir nisso, né? Nas
questoes, dos problemas de leitura e escrita dos nossos estudantes [...] " (E8 — Rio Grande do Sul)

POSSIBILITAR AO ESTUDANTE O DIREITO DE ESCOLHER QUAL LINGUA QUER ESTUDAR
“Ninguém vai obrigar o aluno a fazer espanhol, estudar espanhol, mas ndo...a gente quer que ele tenha o
direito de escolha, né? Entdo o principal objetivo era com certeza conseguir com que o espanhol ndo saisse da
grade, né? Pensando principalmente nos alunos do futuro, das pessoas, das escolhas, né, dos futuros alunos e,
claro, pensando também na nossa profissdo né?” (E11 — Rio Grande do Sul)

Os recortes e as falas reforgam a necessidade do desenvolvimento de politicas com
foco no ensino de espanhol, como as quais os proprios entrevistados estiveram/estao
envolvidos em seus estados e expdem que, para estes sujeitos, a importancia da garantia deste
ensino estd embasada em argumentos de cunhos diversos: como culturais, politicos,
econdmicos e de formagdo académica ou profissional. Esta argumentagdo estd bastante
relacionada a utilizada pelas justificativas dos projetos explorados nesta investigagdo e que
podem ser observados na subcategoria 9 na qual categorizei os recortes que indicavam, nos

textos legais, os impactos da nao oferta da lingua pautada:

Quadro 36: Recortes Subcategoria 9, Impactos da ndo oferta de espanhol

RECORTE FONTE DE DADO
Retrocesso CE — PL540, PA— PECI1
L. MG PL1064, PB— PL1509, PI - PL116, RJ —
Afeta os estudos dos alunos da rede basica PL4490, RO — PL1064, SP — PL446
Des1gualdade de c?nhe(flmentos entre as es?olgs PB — PLI509, RO — PL1064

privadas que ofertardo a lingua e as escolas publicas
Dlsparldaqe em exames nacionais entre os alunos do RO — PL1064
ensino privado e publico, dificultando o ingresso no
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Ensino Superior bem como a qualifica¢do profissional

Ameaca aos cursos de licenciatura em Letras PB — PL1509, PI - PL116, RJ — PL4490, RO —
Espanhol PL1064, SP — PL446
Afeta ao capital humano relacionado ao ensino de MG - PL1064, PB — PL1509, PR — PECO03, PI —
lingua espanhola PL116, RJ — PL4490, SP — PL446, RO — PL1064

Confronto com acordos multilaterais estabelecidos no
ambito do Mercosul, entre os quais esta a difusdo do
ensino de espanhol e portugués como linguas
estrangeiras e uma série de outros acordos ulteriores
relativos a integragdo académica dos paises do bloco,
orientados para o mesmo fim

CE — PL540, PI- PL116, RJ — PL4490, SP — PL446

Contramao da discussdo sobre o plurilinguismo PA—PECI1, SP— PL446

Fonte: a autora.

O primeiro recorte sintetiza os impactos da ndo garantia do ensino de espanhol: um
retrocesso. Esse retrocesso se materializa diante de aspectos que, conforme evidenciado pelos
recortes posteriores e também sinalizados anteriormente pelos entrevistados, perpassam
diferentes questdes. Em relagdo as educacionais, por exemplo, os cinco recortes seguintes,
expdem como possiveis efeitos da ndo oferta da LE a desigualdade de conhecimentos, os
impactos aos alunos, aos docentes e aos cursos de formagao.

No que cerne ao dois ultimos recortes, trata-se sobre o Mercosul e o plurilinguismo. O
primeiro estard presente, novamente, no subtOpico 7.1.2.2 no qual discorrerei sobre a
relevancia da lingua espanhola no ambito da comunicacdo, demografia, politica e economia e
de sua influéncia na construcao das politicas aqui exploradas. Ja no que compete a questdo do
plurilinguismo, nota-se que as proposicoes legislativas desta investigacao (e os entrevistados)
valem-se deste argumento para complementar a justificativa para aprovacdo das normativas
tramitadas. Ao tratar no capitulo 2 deste texto sobre o plurilinguismo e as politicas
plurilingues, se registrou a auséncia deste aspecto nos textos das politicas anteriormente
implementadas no pais e salientou-se, com base em Altenhofen e Broch (2011, p. 17), a
necessidade de se desenvolver nos ambientes escolares uma “pedagogia do plurilinguismo”,
implicando em uma maior presenca de pluralidade linguistica nas escolas e abrindo caminho
para um didlogo intercultural e interdisciplinar. A indicagdo do plurilinguismo nas
justificativas dos textos das recentes politicas e nas falas dos entrevistados registra que hé a
compreensdo de que, por meio da garantia de ensino da lingua espanhola, estaria fomentando-
se a constru¢do de um cendrio de pluralidade linguistica nas escolas.

Ademais de indicar os impactos da ndo oferta do ensino de espanhol, as justificativas
dos textos legais também utilizam como argumentos os possiveis beneficios proporcionados

pela efetivacao de tal oferta, como exposto na subcategoria 13:
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Quadro 37: Recortes Subcategoria 13, Possiveis beneficios proporcionados pela oferta do

ensino da lingua espanhola

RECORTE FONTE DE DADO
Vantagem sociocultural para os que estudam o idioma CE — PL540, RS — PEC 270, SC— PL00255
CE - PL540

Mais oportunidades no mercado de trabalho

Avanco na formacao profissional

PR — PEC03, RS — PEC 270

Avango no processo de formagao académica dos
estudantes e no desenvolvimento de competéncias

CE — PL540, PR — PECO3

Fortalecimento das relagdes culturais do Brasil com os
paises vizinhos

CE - PL540

Integracao dos povos da América Latina

CE - PL540, PR — PEC03, PI - PL116, RJ — PL4490

Integracdo Sul-Americana PR — PEC0O3
Integracdo regional PA—PECII
Fortalecimento das questdes econdmicas CE — PL540, MG - PL1064, PA — PECI1
Contribuir com os interesses ’pohtlf:o.—economlcos do PA— PECII
Estado com os paises vizinhos

Amplia¢do dos mercados nacionais PA—PECII

Desenvolvimento regional PR — PEC0O3

Ac'eleraqao doAdesenvolwm’ento c1ent1ﬁcg, PA—_ PECII
tecnoldgico e econdmico dos paises sul-americanos

Valorizagdo da pratica linguistica deste idioma e das PB— PLI1509

culturas e costumes dos seus paises falantes

Criagdo de novas formas de engajamento e
participag@o dos alunos no mundo social cada vez
mais globalizado e plural

PE — PL235, RO — PL1064

Ampliagdo de horizontes de intercambio cientifico e
cultural

PE — PL235, RO — PL1064

Ampliacdo da visdo de letramentos

PE — PL235, RO — PL1064

Desenvolvimento intercultural

PE — PL235

Fonte: a autora.

Os aspectos sinalizados nos recortes evidenciam diferentes potencialidades que podem

ser alcancadas, caso as politicas sejam implementadas. Potencialidades estas que se
complementam aos pontos ja expostos nas subcategorias indicadas neste mesmo subtopico e
que transitam por distintas esferas da sociedade, como a economia, a politica e a propria
educacao.

Para complementar a relacdo de influéncia entre os aspectos atrelados ao ensino de
espanhol e a construcdo das politicas investigadas nesta pesquisa, exponho que as
justificativas dos textos legais também abordam a presenca do ensino desta lingua no Brasil e

em outros paises, conforme indicado a seguir nos recortes da subcategoria 15:

Quadro 38: Recortes Subcategoria 15, Presenga do ensino da lingua espanhola em outros

paises e no Brasil

RECORTE | FONTE DE DADO
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H4 interessados no aprendizado do idioma no estado

MG - PL1064

Manutencao das turmas de espanhol da educagio
basica

PR - PECO03

Aumento de interesse de oferta do idioma até mesmo
nas escolas privadas

MG - PL1064, RS — PEC270

As escolas privadas ja ofertam o espanhol

MG - PL1064

As escolas particulares ndo irdo desprivilegiar os

alunos de assistir as aulas de espanhol PB—PL1509

Os institutos federais manterdo a oferta de lingua

. PB - PL1509, RO — PL1064
espanhola em seus curriculos

MG - PL1064, PB— PL1509, PR — PECO03, PI -

O espanhol ¢ a opgdo de LE mais escolhida no ENEM PLI16, RJ— PL4490, SP— PL446

Desde 2010, ¢ opc¢do de LE no ENEM PR — PECO03

Idioma estrangeiro mais estudado nos Estados Unidos CE — PL540

Varios paises do mundo ofertam diferentes linguas

. .. CE — PL540, RS — PEC270
estrangeiras desde os primeiros anos escolares

Outros paises do mundo proporcionam oferta de CE — PL540, PR — PECO03, RS — PEC270, SC -

espanhol em suas redes de ensino PL00255

Sistemas educacionais de demais paises do mundo

possibilitam o aprendizado de diferentes linguas MG - PL1064

estrangeiras
Abertura de vagas para professgres de espanhol em RS — PEC270
paises estrangeiros

E a segunda lingua mais estudada no Reino Unido SC—PL00255

A lingua espanhola ¢ estudada em mais de uma SC— PL0025S

centena de Instituicdes de Ensino Superior na China

Fonte: a autora.

Os oito primeiros recortes remontam a presenca do ensino de lingua espanhola em
nossos proprios contextos nacionais ou estaduais. Entendo que esta presenga pode haver sido
motivada pela implementagdo de politicas anteriormente promulgadas, como a Lei 11.161,
por exemplo. Ademais, vejo que ela também representa uma resisténcia, ja que se sustenta
mesmo diante de um historico que se constitui, em grande parte e conforme j& debatido neste
estudo, do apagamento do ensino de espanhol.

Um dos aspectos abordados nestes recortes também foi mencionado pelos
entrevistados na subcategoria 29 no inicio deste subtopico: o ENEM. O ENEM ¢ um exame
que, inicialmente, teve o objetivo de avaliar o desempenho escolar dos estudantes ao término
da educagao basica e, desde 2009, passou também a ser utilizado como mecanismo de acesso
a educacdo superior. Na subcategoria 29 abordada anteriormente, dois entrevistados (E13 e
E14) sinalizaram que o espanhol ¢ uma lingua de alta procura neste exame. De forma
complementar, na subcategoria aqui explorada [36], os textos legais também indicam que este
idioma ¢ o mais escolhido no ENEM, sendo nele, desde 2010, uma opg¢ao de LE/A.

Sob a minha o6tica, a presenca do espanhol nas falas dos entrevistados e nos textos
legais reflete duas questdes importantes. A primeira delas é, novamente, a influéncia de uma

politica ja existente no nosso cendrio (neste caso, uma politica de avaliacdo, o ENEM) na
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constru¢do de outra que tenha como finalidade complementar atender as necessidades da
politica existente: 0 ENEM oferece o espanhol como op¢ao de LE/A, entdo € necessario que
os candidatos tenham acesso ao ensino desta LE/A e, para tanto, a constru¢cdo de uma politica
que garanta esta aprendizagem se faz necessaria (razao pela qual, provavelmente, este
argumento esteve presente tanto nas entrevistas, quanto nos documentos). A segunda questao
que me parece refletida nesta situagdo do ENEM compete a volatilidade, a fragilidade e a
incoeréncia das politicas. Digo isso, pois, ainda que a lingua espanhola tenha aparecido nestes
recortes como uma das op¢des deste exame (e, inclusive, ser sinalizada como a mais
escolhida), ao que tudo indica até o momento, isso ira mudar. De acordo com os “Parametros
de atualizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM”, publicado em abril de 2022, o
espanhol ndo estard mais presente no exame a partir de 2024. Em nenhum fragmento desta
publicacio se menciona a presengca desta LE/A na prova e, em contrapartida, ja sdo
apresentadas recomendacgdes que se referem unicamente a elaboracdao das questdes de lingua
inglesa. Fatos como esse expdem, mais uma vez, a fragilidade das politicas, assim como a
constante inadequacdo delas as evidéncias latentes na nossa sociedade (neste caso, o interesse
e as necessidades dos alunos, por exemplo).

Além da presenca do ensino de lingua espanhola em nossos proprios contextos, os
demais recortes da subcategoria apresentada resgatam sua presenga no cenario internacional.
Segundo Mainardes (2006, p. 52), as politicas internacionais também podem assumir uma
relacdo de influéncia com as politicas a serem construidas em outros contextos (como o

nacional, regional, etc.). Para o autor,

Tais influéncias, no entanto, sdo sempre recontextualizadas e reinterpretadas pelos
Estados-nacdo. Varios estudos mostram que ha uma interagdo dialética entre global
e local. Mostram ainda que a globalizagdo promove a migragdo de politicas, mas
essa migracdo ndao ¢ uma mera transposi¢do e transferéncia, pois as politicas sdo
recontextualizadas dentro de contextos nacionais especificos.

No entanto, ao considerar os recortes apresentados, ndo me parece possivel a migragao
de politicas do global para o local nos cenarios em pauta. Defendo isso pelo fato de que tais
recortes (e também suas fontes de origem, os textos legais) ndo trazem detalhes das possiveis
politicas existentes nestes contextos internacionais, mas somente apontam, superficialmente,
que ja existem em outras nacgdes politicas que fomentam o ensino de espanhol em diferentes
niveis educacionais (desde os primeiros anos escolares até o ensino superior). Dessa forma,
como nao ha um detalhamento destas iniciativas internacionais nos textos pautados, vejo que

tampouco ha informagdes suficientes para que ocorra uma interagao dialética entre o global e
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o local, conforme expde Mainardes. Em contrapartida, vejo que essa recontextualizacdo e
reinterpretagdo defendida pelo tedrico, também pode ocorrer a partir de uma interagdo
local/local (ademais do global/local), conforme retomarei um pouco mais adiante, no

Contexto de Producao de Texto.

7.1.2.2 Comunicag¢do, demografia, politica e economia

Na observacdo das justificativas dos textos legais explorados nesta pesquisa,
identifiquei argumentos que abordam a relevancia da lingua espanhola em esferas que
ultrapassam a educacional e que tratam sobre a comunicagdo, a demografia, a politica ¢ a
economia e que podem caracterizar-se como influéncia para a construgdo das politicas
analisadas neste estudo. No que tange a comunicacdo e demografia, parte dos recortes

presentes na subcategoria 14 destacam tais argumentagdes®’:

Quadro 39: Recortes Subcategoria 14 (parcial) — Relevancia da lingua espanhola em ambitos

diversos

RECORTE

FONTE DE DADO

n° de falantes do idioma no mundo

CE - PL540, MG - PL1064, PR — PECO03

n° de nativos falantes do idioma no mundo

CE — PL540

importancia da lingua espanhola em n° de falantes nos
Estados Unidos

MG - PL1064, RS — PEC 270

2% lingua de comunicag@o internacional

CE — PL540, MG - PL1064, PA— PECI1, RS —
PEC 270, SC—PL00255

2% lingua materna mais falada no mundo

CE — PL540

2% lingua mais falada no mundo em termos demograficos

RS —PEC 270, SC—PL00255

n° de paises que tém o espanhol como idioma oficial

MG - PL1064, PR — PEC03, RS — PEC 270, SC —

PL00255
n° de paises falantes de espanhol que estdo na América PR — PECO3
3" lingua mais usada na internet CE — PL540
Lingua franca PE — PL235, RO — PL1064
Esté4 presente geograficamente em varios continentes CE — PL540

Fonte: a autora.

Todos os recortes acima sinalizados verbalizam a importancia da lingua espanhola por
meio de informagdes que realgam sua presenga em locais especificos (como nos “Estados
Unidos” e na “América”) ou em maior amplitude (como no “mundo” e em “varios
continentes”); a quantidade de pessoas que t€ém o espanhol como lingua materna e a sua

relevancia no contexto da internet e de comunicagdo internacional. Dados como estes ilustram

470s demais recortes da subcategoria 14 serdo apresentados um pouco mais adiante ao estabelecer a associagdo
entre eles e a influéncia da relevancia da lingua espanhola na economia e na politica.
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0 espago que esta LE/A ocupa e podem se comportar como influéncias internas e externas na
constru¢do de politicas com foco no ensino deste idioma. Digo também externas, pois, a
maior parte dos dados ali sinalizados correspondem a elementos que nao se limitam ao Brasil
e tampouco ao continente no qual estamos inseridos.

Vale destacar que esses tipos de dados sdo semelhantes aos que sdo disseminados pelo
Anuario “El espanol en el mundo”, publicado pelo Instituto Cervantes. Tal instituto, segundo
ele proprio, tem como missao “promover o ensino do espanhol e das linguas co-oficias da
Espanha, assim como contribuir para a difusdo da cultura dos paises hispano
falantes no mundo” (INSTITUTO CERVANTES, 2022)*. A publicagdo dos Anuérios é um
dos caminhos que a entidade adota como estratégia e que, desde 1998, atualiza, anualmente,
estas informagdes que abordam as cifras do espanhol, sua presenca internacional, na internet,
etc. Deste modo, ¢ notavel que a agdo de valer-se de dados que elucidam a relevancia da
lingua espanhola em diferentes ambitos da sociedade ndo se restringe apenas ao
desenvolvimento de politicas no campo legislativo, mas também ¢é colocada em pratica por
demais empreendedores de politicas. Diante deste prisma, ao constatar esta relagdo de
similitude entre o uso destas informagdes pelos textos legais e pelo Instituto Cervantes,
destaco e corroboro com o argumento de Dias (2009, p. 60) ao salientar que € no Contexto de
Influéncia no qual podemos encontrar “[...] os empreendedores de politica, as organizacdes
internacionais, publicagdes diversas, consultorias, palestras, entre outras exercendo suas
influéncias”.

Além de pontos relacionados a comunicagdo e a demografia, os recortes da
subcategoria 14 também registram o uso, nas justificativas dos PL’s e PEC’s, de argumentos

referentes a economia e a politica, conforme apresento a seguir:

Quadro 40: Recortes Subcategoria 14 (parcial), Relevancia da lingua espanhola em ambitos

diversos

RECORTE FONTE DE DADO

2" lingua de relevancia comercial PR - PEC03

; o P
Se estima que 15% do PIB de um estado esta PR — PECO3

vinculado a lingua
, ... .. CE — PL540, PA— PECI1, RO — PL1064
E um dos idiomas oficiais do MERCOSUL RS — PEC 270, SC — PL00255

Idioma oficial da ONU PA—-PECII
Lingua oficial de diversos blocos comerciais
internacionais (Unido Europeia, NAFTA, UNASUL e MG - PL1064
Mercosul)

Fonte: a autora.

8 hittps://brasilia.cervantes.es/br/default.shtm
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Em sintese, os recortes registram a relevancia da lingua espanhola no ambito
econdmico e politico a partir de dados estatisticos ¢ do seu carater de oficialidade em
organismos ou agrupamentos internacionais, como a ONU e os blocos comerciais do
MERCOSUL, da Unido Europeia, da Nafta e da UNASUL.

A presenca destes aspectos nas justificativas dos projetos corroboram com o pontuado
por Mainardes (2006, p. 52) ao exemplificar que entidades internacionais atreladas a
economia podem configurar-se como influéncia para a constru¢do de determinadas politicas:
“ao lado do World Bank, a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Economico
(OCDE), a UNESCO e o Fundo Monetario Internacional (FMI) podem ser considerados
agéncias que exercem influéncia sobre o processo de criagdo de politicas nacionais”

No que cerne especialmente ao Mercosul, reitero que a influéncia deste aspecto na
construcdo das politicas que constituem o escopo desta investigacdo se reafirmou a partir de
sua presenga em trés subcategorias diferentes: nesta abordada agora [14] e em duas ja
abordadas anteriormente: [29 - Importancia da garantia de ensino de espanhol (entrevistas)] e
[9 - Impactos da ndo oferta de espanhol (textos legais)]*.

No capitulo 2 desta investigacdo e com base em Libaneo (2016, p 40 - 41), discorri a
respeito da interferéncia de diferentes organismos internacionais na idealizacdo de politicas
educacionais e elucidei esta interferéncia a partir da exemplificagdo do desenvolvimento de
programas e projetos atrelados a educacdo e ao ensino de portugués e espanhol que foram
fomentados com o Mercosul e com a criagdo do setor Mercosul Educacional. Naquele
momento, expliquei que ainda que este bloco econdomico nao se caracterize totalmente como
um organismo “internacional”, ja que ¢ integrado também pelo Brasil, ¢ um grupo
intergovenamental e, portanto, suas acdes se efetivam a partir do didlogo entre o nosso pais e
todos os demais que o compde. O fato dos projetos trazerem o Mercosul como um dos
argumentos que embasam suas justificativas e deste organismo ser também citado pelos
entrevistados, pode caracterizar-se como uma consolidacdo da interferéncia dos organismos
internacionais no desenvolvimento de politicas educacionais, assim como defendido por
Libaneo (2016) e exemplificado por mim e também como proposto por Mainardes (2016).

Até entdo, indiquei como possiveis influéncias para a constru¢do das politicas deste

trabalho a historicidade das politicas e a relevancia do espanhol em ambitos diversos. Na

“A modo de complementagdo, resgato que a influéncia deste bloco comercial também foi pontuada, no capitulo 3, na
construcdo de uma politica voltada para o ensino de espanhol em um contexto municipal — Cascavel, PR.
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subse¢do posterior, abordo outro elemento que, diante das evidéncias da andlise/interpretagcdo
do corpus, também podem compor este Contexto do Ciclo: a influéncia das caracteristicas

nacionais e estaduais.

7.1.3 A influéncia das caracteristicas nacionais e estaduais

A exploragdo do conjunto de dados desta investigagdo me proporcionou a
categorizacdo de recortes que abordam diversas caracteristicas nacionais/estaduais. Como tais
caracteristicas foram também utilizadas como argumentos nas justificativas dos projetos,
retratam, portanto, elementos que tentam evidenciar a necessidade do desenvolvimento de
politicas com foco no ensino de espanhol nestas localidades. Estes recortes compdem a

subcategoria 17, conforme apresento a continuacao:

Quadro 41: Subcategoria 17, Caracteristicas nacionais/estaduais que evidenciam a

necessidade do desenvolvimento de politicas com foco no ensino de espanhol

RECORTE FONTE DE DADO
O estado recebe turistas de nagdes hispanofalantes CE — PL540, PE — PL235
O Brasil recebe turistas de nagdes hispanofalantes PB—PLI1509

O estado ¢ a terceira porta de entrada de turistas

. CE — PL540
europeus no Brasil

Aeroportos do estado se conectam com paises de

. MG - PL1064, PB—PL1509
lingua espanhola

. o MG - PL1064, RS — PEC 270, SC— PL00255, SP —
Presenga de imigrantes hispanicos no estado

PL446
Q estado possui uma ampla relag@o de exportacdo e MG — PL1064
importacdo de numerosos produtos com a Espanha
O Brasil recebe investimentos de empresas
espanholas, especialmente nas areas de servicos e MG - PL1064
telecomunicagdes
O mercado brasﬂ.elro é d;penflente das relagdes PB - PL1509
Internacionais
O estado possui relagoef comerciais com paises PB _ PLI509, RS - PEC 270
hispanico
Os principais paises parceiros do Brasil em transagoes PR — PECO3
comerciais fora da América Latina estudam espanhol
O Estado tem interesses politico-econdmicos com o0s SC—PL00255
paises vizinhos
Existéncia de uma realidade linguistica plural CE — PL540, RS — PEC 270, SC— PL00255
Idioma oficial dos paises circunvizinhos ao Brasil, PA - PECII
além da América Central
Localizag¢do geografica do Brasil RS - PEC 270, PA— PECI11,SC—PL00255

O Brasil faz fronteira com paises falantes de espanhol PA— PECII, PE— PL235, PR— PECO03, RS — PEC
270, SC— PL00255

o estado faz fronteira com paises falantes de espanhol PR — PEC03, RS — PEC 270
n°® de municipios do estado que fazem fronteira com RS — PEC 270
paises hispanofalantes
n° de paises falantes de espanhol que estdo na América RO - PL1064

do Sul
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O espanhol ¢ a lingua dos nossos paises vizinhos CE — PL540, RO — PL1064
Somos o unico pais da América do Sul que néo fala

espanhol CE — PL540, SC — PL00255

O pais ficou conhecido por ter uma postura entendida RS — PEC 270, SC— PL00255
como “de costas para paises vizinhos”
O Brasil ndo tem valorizado devidamente as linguas RS - PEC 270
herdadas dos diferentes povos que imigraram para o
pais

Fonte: a autora.

Em sintese, vejo que as caracteristicas nacionais/estaduais categorizadas nos recortes
perpassam por cinco temas: o turismo, a migragdo, a economia, a geografia, a cultura ¢ a
politica linguistica. O primeiro tema pode ser visualizado por meio dos quatro primeiros
recortes com a indicagdo do recebimento de turistas hispanicos e da existéncia de aeroportos
que se conectam a paises de lingua espanhola. A migragdo se materializa no quinto recorte
com a sinalizagdo da presenga de imigrantes hispanicos nos estados que usaram este
argumento em seus textos legais: MG, RS, SP e SC. A economia se evidencia diante dos
recortes que abordam, por exemplo, as relagdes de exportagdo e importagdo, os investimentos
de empresas espanholas e os parceiros comerciais do Brasil. A geografia e a cultura sdo
tangenciadas pelos recortes que indicam o fato do pais estar cercado por outros que tém o
espanhol como idioma oficial. E, por fim, o tema da politica linguistica relaciona-se aos dois
ultimos recortes que reafirmam a postura monolingue adotada por nossa nacdo e ja debatida
ao longo deste trabalho.

A historicidade das politicas, a relevancia do espanhol em ambitos diversos e as
caracteristicas brasileiras e estaduais foram aspectos abordados nestes ultimos subtopicos que,
diante das evidéncias dos dados, constituem-se como influéncias para a construcdo das
recentes politicas de inser¢do de espanhol na rede bésica, no ambito dos estados brasileiros.
Para finalizar a interlocu¢do entre o desenvolvimento destas politicas e o Contexto aqui
pautado, abordo, na subse¢do seguinte, um ultimo elemento que, pela minha
interpretacdo/andlise do corpus, também se caracteriza como uma influéncia possivel nesta

conjuntura: a influéncia dos atores como individuos e como coletivo.

7.1.4 A influéncia dos atores como individuos € como coletivo

De acordo com Dias (2009, p. 67), ainda que os atores, como individuos ou como

coletivos, tenham o poder de influenciar a constru¢ao das politicas, muitas vezes nao ¢

abordado nos estudos analiticos:
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O contexto de influéncia tem sido destacado nas andlises de politicas publicas,
mesmo quando esses estudos ndo utilizam em sua orientacdo tedérico-metodologica a
abordagem do ciclo continuo de politicas de Ball. [...] as analises de politicas
educacionais tém focalizado, com maior destaque, essas politicas como resultado da
acdo de instituigdes oficiais nacionais, enfatizando também o impacto na influéncia
de organismos internacionais nessa produgdo. Nessas investiga¢des, pouco espago
tem sido destinado a analise da atuagdo de sujeitos e grupos sociais que participam
com suas ideias, influenciando a produgdo dessas politicas. Menos atengdo tem sido
dedicada as analises sobre o papel que eles tém, ndo s6 na produgdo de discursos
sobre essas politicas, como também na disseminagao desses discursos.

Partindo da lacuna descrita pelo autor e acreditando em sua relevancia, tentei
identificar no corpus deste trabalho evidéncias de como sujeitos e grupos sociais tém
influenciado na produgdo das politicas investigadas neste estudo. Esta associagdo foi possivel
diante da retomada da andlise de contetido das entrevistas e dos questionarios. No caso das
primeiras, os dados das subcategorias [22 e 21] me permitiram, respectivamente, (re)conhecer
as expectativas dos entrevistados em relagdo a construgdo das politicas com as quais
estiveram/estdo envolvidos e vislumbrar suas motivagdes para atuagdo neste cendrio. Os
recortes categorizados nos questionarios [subcategoria 32], de forma complementar as
entrevistas, me permitiram (re)conhecer as expectativas dos participantes no que tange ao
desenvolvimento das politicas em seus estados.

Para ilustrar inicialmente esta associa¢ao entre atores ¢ o Contexto de Influéncia,
apresento, primeiramente, os recortes das subcategorias 22 e 32 que retratam,
respectivamente, as expectativas dos entrevistados e dos respondentes aos questionarios em
relacdo a construgdo das politicas com os quais estiveram/estdo envolvidos nos estados em
que se situam, RS, PB, SP, RJ e RR. Aproveito este momento para também resgatar algumas

falas dos entrevistados que evidenciam a interlocucao sugerida:

Quadro 42: Recortes Subcategoria 22, Expectativas do entrevistado ou dos grupos aos quais

representa em relagcdo a construcao das politicas

RECORTE FONTE DE DADO
Melhores condigdes em relacdo ao contexto de RS _ES, E7. E10, EI EI2
trabalho
Estabilidade/garantia e/ou manuten¢ao da oferta do RS —EI E2, E3, E4, E5, E6, E7, ES, E9, 10, E11,
ensino de lingua espanhola nas escolas da rede bésica El2 EI3; PB—FEl4

Defesa do plurilinguismo, pluralidade linguistica,

. S RS —E2, E3, FE4, E5, E10,Ell; PB-EIl4
diversidade linguistica

Cumprimento de legislagdo estadual com foco no

. RS —FEl, E3, ES5, E6, ES, E9, E10, E11; PB-FEl4
ensino de espanhol

Fonte: a autora.
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MELHORES CONDICOES EM RELACAO AO CONTEXTO DE TRABALHO
“[...] acho que as pessoas ndo mediram as consequéncias. Quem fez essa BNCC e retirou o espanhol da...da
base ndo teve, ndo teve a nogdo da consequéncia em termos de...de mercado de trabalho para os professores,
nenhuma. A primeira audiéncia publica que eu fui tinha gente que estava com o sétimo, no sétimo periodo,
oitavo periodo, ja estava quase se formando professor com a perspectiva de ndo ter onde trabalhar, gente, que
coisa absurda” (E6 — RS)

“[...] eu acho que todo mundo se viu nesse...nesse lugar ai, né? De...de ndo saber que como que ia ser, né?
Se...se realmente caisse a lingua espanhola, né? Nao iamos ter mais nosso trabalho, né? Entio eu acho que
Jfoi mais ou menos isso ai” (E7 — RS)

“[...] outro dia estava vendo aqui na...na fronteira...se ndo me engano EM Uruguaiana, uma professora...é...é
da rede municipal, por 20 horas em sala de aula ganha 600 reais. Entdo, é...é realmente, é...é triste, né? £
triste, é sem condicoes” (E8 — RS)

“[...] depois do...da reforma do ensino médio, é, nos...nos nunca fomos respeitados com relagcio a questio
de...de vacincias de nimero de professores por concurso publico e isso desde a lei 11.161, né? A gente nunca
teve, depois, durante, né, o processo de 10 anos que a lei tinha até 2017, até 2018, nds ndo tivemos nenhum
concurso” (E14 — PB)

ESTABILIDADE/GARANTIA E/OU MANUTENCAO DA OFERTA DO ENSINO DE LINGUA
ESPANHOLA NAS ESCOLAS DA REDE BASICA
“Entdo a gente queria muito reverter...a gente queria que a lei 11161 ndo fosse cancelada como foi, ne?
E...queremos a reverter o que tinha acontecido.” (E2 — RS)

“Esperava que a sociedade enxergasse esse grupo. “Olha, tem um grupo defendendo isso, tem um grupo que
é...quer isso. Tem um grupo que espera que na educacdo bdsica, nos curriculos da educagdo bdsica, haja
lingua espanhola, se oferte a lingua espanhola, se ofertem outras linguas, mas haja espago para lingua
espanhola”, né?” (E4 — RS)

“[...] o principal objetivo [...] era trazer de volta a lingua espanhola naqueles mesmos moldes. A gente nio

pensou em dizer que ela fosse obrigatorio para todo mundo. Naqueles mesmos moldes que existia, né? Ou

seja, a oferta obrigatdéria do espanhol, no fundamental 2 e no ensino médio, matricula facultativa pelo aluno.
Até porque a gente acredita exatamente isso na escolha do aluno” (E4 — RS)

“[...] que ndo tirasse o espanhol da grade. Esse era o objetivo, né? Que ainda...que a gente conseguisse
ofertar para o nosso aluno, seja ele da classe a ou classe b, seja ele da escola publica, como uma escola
particular. Que ele ndo saisse da grade como era previsto, né?” (E7 — RS)

“[...] o principal objetivo era com certeza conseguir com que o espanhol ndo saisse da grade, né? Pensando
principalmente nos alunos do futuro, das pessoas, das escolhas, né, dos futuros alunos e, claro, pensando
também na nossa profissao né? Porque a gente que é estudante ndo quer se formar e ndo ter um emprego [...] "
(E11 —RS)

DEFESA DO PLURILINGUISMO, PLURALIDADE LINGUISTICA, DIVERSIDADE LINGUISTICA

“Entdo, a gente sempre luta...no...a nossa luta nio é nem so pelo reconhecimento da lingua espanhola e por

um espaco para a lingua espanhola na educacdo bdsica, mas a nossa luta é por uma pluralidade, née, por um
espaco para outras lingua na educacdo bdsica” (E4 — RS)

“[...] e a gente vendo os conceitos de plurilinguismo, pluralidade linguistica, diversidade linguistica...entdo ndo
era interesse so dos professores de espanhol mas também da educag¢do. Entdo se estdo sendo formados
professores de linguas, eu me via muito chamando colegas de inglés para também participar do movimento ja
que ndo era algo so de professores de espanhol, mas de professores de linguas e que deveriam defender a

pluralidade linguistica nas escolas” (E10 — RS)

“[...] a gente entende o que é o plurilinguismo. Nos defendemos. Nunca falamos so ter um idioma, tudo para a
gente” (E14 — PB)

CUMPRIMENTO DE LEGISLACAO ESTADUAL COM FOCO NO ENSINO DE ESPANHOL
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“Mas em lugares em que isso ndo acontecia antes, ainda ndo acontece e é preciso que haja um trabalho sim, de
conscientizagdo, de articulagdo politica para que o espanhol realmente tenha um espaco que precisa ter,
inclusive, legalmente, deve ter. Entio é uma coisa que ainda estd em construcgdo. Por isso que eu digo, ndo se
alcancou o objetivo ainda, que ele é uma coisa que precisa ser trabalhada em um novo tempo” (E1 — RS)

“[...] esta na Constitui¢@o e a gente viu que ndo era cumprido. Entdo, sim, esse era o0 nosso objetivo, mas a gente
nio pode parar. Eu sempre falo assim. Nio adianta ter a lei, se tu nio fiscalizar” (E5 — RS)

“E na...na verdade é...até posso te dizer que a PEC ndo foi a nossa expectativa, porque, de fato, a nossa
expectativa é...é mais ampla. [...] Nos continuamos primeiro em funcdo de uma frente parlamentar para a
implementacdo da...da PEC, né. Porque a...a gente ja tinha visto, né, com a lei do espanhol, ndo existia até a lei
porque ela ndo foi implementada. A PEC, a mesma coisa, seria somente um texto bonito ali no...E, entdo o que a
gente comecgou a se...a se mobilizar foi para que, de fato, é...acontecesse o que estava previsto em lei, né?” (E8
—RS)

“[...] entrei com a a¢do do Ministério publico, que ja discorre esses dois anos, mas que ja ha um
entendimento do Ministério publico, ja ha um entendimento da casa legislativa, da parte que julgou isso como
uma lei que realmente as escolas estdo infringindo nossa lei. Mas, hoje, a rede estadual ela tem conta com 300

professores em 220 escolas, ¢ a média que eles me passaram. E efetivos...nos temos 18...24 professores agora.
Uma rede gigantesca, nos so temos 24 professores, né? Que é uma questdo também que foi levado a justica,
é...ao Ministério Publico porque o numero de professores é bem insignificativo [...] (E14 — PB)

Quadro 43: Recortes Subcategoria 32, Expectativas do participante ou dos grupos aos quais

representa em relagcdo a construcao das politicas

RECORTE FONTE DE DADO

Implementar o ensino de espanhol na rede municipal RR - P3

Mobilizar apoio a projetos de lei em tramitagdo no SP-PJ
estado com foco na oferta da lingua espanhola

Sem a necessidade de leis estaduais que tratam da
lingua espanhola, pois ja consta na Constitui¢ao RJ-P2
Estadual e também em leis especificas do estado

Fonte: a autora.

Diante da observacao da exemplificagdo das falas dos entrevistados e dos recortes das
entrevistas e dos questiondrios, € possivel vislumbrar que as expectativas dos sujeitos
abordam elementos que podem, em sintese, aglutinar-se na garantia de oferta do espanhol na
rede basica e que abrangem cenarios que ultrapassam o individual, expressando também
anseios coletivos. Esta questdo me permite estabelecer uma relagdo entre a influéncia destes
atores tanto como sujeitos, quanto como grupo. No caso deste estudo, este grupo corresponde
a um movimento social, o Fica Espanhol, tendo em vista que todos os participantes
estiveram/estdo envolvidos com tal coletivo ou o representam. Esta inter-relacdo, a meu ver,
se sustenta diante da concepcao de movimento social como “redes de interacdes informais
entre uma pluralidade de individuos, grupos ou associa¢des engajados em um conflito politico
ou cultural, com base em uma identidade coletiva compartilhada” (DIANI, 1992, p. 13) e se
reafirma a partir da relacdo de semelhanca entre as expectativas dos sujeitos e das

caracteristicas deste movimento especifico, o Fica Espanhol que, conforme discutido no
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capitulo 4 desta investigagdo, alimenta um leque de motivagdes pela permanéncia do ensino
de espanhol nas instituigdes educativas brasileiras (SOUZA; RODRIGUEZ, 2019, p. 195-196,
nossa tradugao).

No entanto, vale aclarar e retomar que, ainda que o movimento Fica Espanhol tenha
tentado atuar em prol do ensino da lingua espanhola em diferentes localidades e possa
configurar-se como uma influéncia possivel para o desenvolvimento das recentes politicas de
inser¢ao deste idioma no ambito dos estados brasileiros, ndo tenho a inten¢ao de aborda-lo
como o unico responsavel pela construcdo de todas as recentes politicas de espanhol
analisadas neste estudo e tampouco como o unico coletivo que possa haver influenciado neste
processo, tendo em vista que tais politicas estdo atreladas a diferentes regides do pais e
também a variados periodos de tempo. Reconheco e valorizo o importante papel deste
coletivo, mas também me parece coerente aclarar que entendo e reconhego que demais
coletivos e/ou sujeitos também possam ter atuado no desenvolvimento de outras politicas em
variadas regides do pais e em momentos diversos.

Além das expectativas dos atores, vejo que suas motivagdes para atuagao neste cenario
de construcao de politicas também pode caracterizar-se como algo que constitui o Contexto de
Influéncia. Para ilustrar essa associacdo, exponho, a seguir, a subcategoria 21 na qual os
recortes indicam as motivacdes dos entrevistados do RS e PB para atuar em prol de politicas

com foco no ensino de espanhol no estado nos quais se situam:

Quadro 44: Recortes Subcategoria 21, Motivagdes para atuagdo do entrevistado

RECORTE FONTE DE DADO

Contato com professores da instituicdo e/ou da area
que ja lutavam pela lingua espanhola em diferentes RS- FEl E2, E3, E4, E5, E6, E7, ES, E9; PB—-E14
instancias

Crenga de que a presenca da lingua espanhola nas
escolas também era importante para futuros alunos da RS - E5, E6, ES, E10, Ell, EI2
licenciatura em Letras/Espanhol

Crenga de que a presenca da lingua espanhola nas

.- RS —E5 E7, Ell
escolas € importante para os alunos deste contexto

Sempre foi favordvel a movimentos sociais RS-FEI3

Incertezas rela'lcmn.‘ad’as ao campo de trabalho RS_ES EI0,EI2,
associado a area de espanhol

Inquietacdes e preocupagdes geradas a partir de RS —El, E2, E3, E4, E5, E6, E7, ES, E9, E10; PB —
conversas com colegas El4
Incentivo dos professores do participante vinculados RS—EIO EIlL EI2 EI3

ao movimento Fica Espanhol

Fonte: a autora.

CONTATO COM PROFESSORES DA INSTITUICAO E/OU DA AREA QUE JA LUTAVAM PELA
LINGUA ESPANHOLA EM DIFERENTES INSTANCIAS




181

“Quando eles lancaram MP 746 e que, na verdade, uma professora especifica da [nome de instituicdo de
ensino superior publica federal do Rio Grande do Sul] que ¢ a [nome de outra participante]...é...percebeu e se
preocupou muito, ela...tipo, a medida provisoria saiu na quarta e na sexta ela ja marcou uma reunido la no
Instituto de Letras...é...com todos os estudantes de Letras e, e professores, fez um convite onde a gente
discutiu a...o conteudo da Medida Provisoria. Imediatamente...é...comegcamos a pensar que era necessdrio
fazer alguma coisa” (E2 — RS)

“Entdo a gente fez um grupo de professores, de universidades, de institutos federais, com a participacao de
professores de escolas estaduais, dos municipios, porque do municipio é...de Porto Alegre, até do interior e
ai a gente comecou a mobilizacdo ” (E3 — RS)

“[...] houve umas conversas paralelas, assim e docentes de...de outras universidades aqui do Rio Grande do
Sul comegaram a fazer esse movimento e esse contato né para que nos pudéssemos comecgar a organizar um
grupo. A ideia inicial, entdo, se eu ndo me engano, era essa. Era organizarmos um grupo para a gente comegar
a fazer reivindicagdes em nivel de estado” (E4 — RS)

“Entdo eu fui parar no movimento Fica Espanhol pelas mdos da professora [nome de docente]. Foi ela que
me indicou para o GT, para o grupo de trabalho, dizendo de todos os movimentos que eu tinha feito aqui né
com relagdo a ao programa de escolas de fronteira e que eu seria uma boa articuladora [...]” (E6 — RS)

CRENCA DE QUE A PRESENCA DA LINGUA ESPANHOLA NAS ESCOLAS TAMBEM ERA
IMPORTANTE PARA FUTUROS ALUNOS DA LICENCIATURA EM LETRAS/ESPANHOL
“[...] sempre tentei estar presente nas tercas-feiras para mostrar que, enquanto estudante de espanhol, era do

meu interesse, ndo so do meu mas também dos futuros alunos manter a lingua espanhola nas escolas” (E9 —
RS)

“[...] era literalmente as nossas carreiras estavam em risco, né? A gente ndo...ndo ter emprego para a carreira
que nés queriamos. E...entdo a minha participacdo foi muito de...de escutar e entender o que estava
acontecendo e de entender a necessidade dessa mobilizacio, porque afetava ndo somente o meu futuro, mas o
futuro de todos os meus colegas” (E12 — RS)

CRENCA DE QUE A PRESENCA DA LINGUA ESPANHOLA NAS ESCOLAS E IMPORTANTE PARA OS
ALUNOS DESTE CONTEXTO
“E eu acredito muito na escola publica. Entdo o que o que me incomodou foi que o aluno perca o direito da
escolha [...] O meu aluno da escola publica, 0 meu aluno do Enem, né, que...que quer acesso a universidade,
se ele ndo vai ter na escola publica, 0 Enem ndo vai servir para ele”. Ele ndo vai conseguir uma pontua¢ao,
porque ele ndo tem. E a gente sabe que os alunos se classe mais baixa, infelizmente sdo os que optam mais pelo
espanhol.” (E5 — RS)

SEMPRE FOI FAVORAVEL A MOVIMENTOS SOCIAIS
“[...] eu nunca tinha participado de um movimento nenhum. Eu sempre fui a favor dos movimentos, sabe? |...]
Entao, eu sempre apoiei muitos movimentos, mas o espanhol foi novo porque eu nunca tinha [...] apoiado um
movimento linguistico, para mim era uma novidade esse” (E13 — RS)

INCERTEZAS RELACIONADAS AO CAMPO DE TRABALHO ASSOCIADO A AREA DE ESPANHOL
“[...] meu aluno que estava se formando também ndo poderia mais escolher. Aqui na [nome de institui¢do de
ensino superior do Rio Grande do Sul] a gente tem a licenciatura em portugués, eles tém lingua estrangeira, no
caso espanhol, né? E a licenciatura unica em espanhol. E ai eu ficava pensando: “td, vamos fazer o qué?
Vamos trabalhar em curso livre, que ndo garante o salario que me tem uma carreira, né? [...] eu tinha muito
medo de que os alunos ndo quisessem mais fazer licenciatura em espanhol. Por que o que eles iam fazer com
essa licenciatura, né?” (E5 — RS)

“[...] muitos estudantes que estavam se formando naquele ano que ficaram realmente é...perderam o chao,
né? Entao eles ficaram apavorados: “E agora eu vou ter um diploma?” “Onde é que eu vou trabalhar”. E...c
nos, como professores, né, tentando achar as saidas nessa...nessa situagdo” (E8 — RS)

INQUIETACOES E PREOCUPACOES GERADAS A PARTIR DE CONVERSAS COM COLEGAS
“Quando comegou aquele murmurinho: “ah, vai sair da grade”, né? Ndo vai... Al a tu ouve charadinha de
colega: Ah, [nome da participante] tu ndo vai ter mais emprego”. Dai aquilo comegou ja me preocupar |[...]
Dai comecei a trocar figurinha com a professora [nome de outra participante]. A professora [nome de outra
participante]: “ah [nome da participante] quem sabe tu nos ajuda no fica espanhol, né?” E dai fui indo, fui
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indo, fui ajudando. Depois a gente tinha que vir todas as tercas-feiras, a gente vinha para a Assembleia
quando eu tinha vota¢do” (E6 — RS)

“[...] nos conversando, né, em grupos de WhatsApp, em pequenos grupos, a gente comega a agitar: “Olha,
vocés viram isso? O que aconteceu e tal? Vamos...vamos ver o que a gente pode fazer”. A gente ficou meio
desesperado, entdo a [nome de outro(a) participante] convocou uma reunido no instituto de Letras” (ES§ — RS)

INCENTIVO DOS PROFESSORES DO PARTICIPANTE VINCULADOS AO MOVIMENTO FICA
ESPANHOL
“A Professora [nome de outra participante], ndo sei se tu conhece, ela é bem ativa no Fica Espanhol entio
ela foi minha professora no primeiro e no segundo semestre e através dela eu comecei a me inteirar sobre o
que era o movimento porque ela nos incentivou muito para isso né. Nos somos estudantes e precisavamos
despertar essa consciéncia de profissionais, nos vamos se formar e vamos dar aula disso, entdo ¢é importante né.
Entdo a minha atuacdo se deu basicamente através da [nome de outra participante], se eu ndo tivesse sido
aluna dela talvez eu ndo teria tido conhecimento do movimento. Ela nos incentivou muito a participar dos
Plendrios, as votacoes, grupo de Facebook [...]” (E11 — RS)

A partir dos recortes e dos exemplos de falas, ¢ possivel identificar multiplas
motivagdes para a atuacdo dos entrevistados nas politicas observadas: por crengas e
posicionamentos que retratam que o participante acredita na relevancia da construgdo da
politica para ele proprio e para demais atores que possam ser impactados por elas; por ser
favoravel a movimentos sociais; por incertezas em relagdo ao seu campo de atuacdo
profissional e a partir de contato/incentivo de outros atores relacionados a area.

Esses aspectos retratam situagdes que enfatizam a atuagdo destes atores ndo s6 como
sujeitos, mas também como coletivo, conforme ja argumentei ha pouco. Da mesma forma,
também vejo aqui uma relacdo de interdependéncia: a0 mesmo tempo em que esses atores
foram influenciados a se posicionar (seja por seus interesses/expectativas ou por outras
razdes), seus posicionamentos podem ter influenciado na construcdo das politicas recentes.

Vale destacar que, no que tange ao escopo deste estudo, os atores, ademais de
caracterizar-se como influéncia para a construcao das recentes politicas locais de insercao de
espanhol, também se configuram como um elemento que transita por outros contextos desta
construgio, como o de Producio de Texto e o da Prética. E sobre o primeiro que discorro na

subsecado a seguir.

7.2 O CONTEXTO DE PRODUCAO DE TEXTO

O Contexto de Produg¢do de Texto relaciona-se aos aspectos e as especificidades
textuais das politicas analisadas. E aqui onde os textos sdo articulados com a linguagem e com
os interesses dos sujeitos ou dos grupos que os produzem. Textos legais/oficiais, pantletos,
publicacdes em redes sociais, reportagens, publicacdes cientificas sdo exemplos de textos que

podem representar e disseminar a politica.
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Com o intuito de identificar, no corpus desta pesquisa, os fatores que se associam ao
Contexto em pauta e que constituem os mecanismos de constru¢do das politicas investigadas,
me vali, novamente, de subperguntas de pesquisa que puderam me auxiliar nesta interlocugao,
sendo elas: 1) Que atores atuam na construgdo das politicas observadas e como se da sua
atuac¢do? 2) Que agoes envolvem o processo de redagdo e de tramitacdo das politicas como
textos legais? 3) Como se compoem/se estruturam estes textos legais? 4) Como se da a
produgdo textual para disseminar a politica?

Diante da andlise/interpretacdo dos dados, foi possivel conceber as seguintes respostas
para as questdes aqui lancadas:

1) Diferentes atores atuam na construcao das politicas analisadas. Entre os que pude
identificar dentro do escopo do meu trabalho, sdo sujeitos que representam autoridades
politicas (o proprio governo federal e figuras politicas variadas) ou que percorrem o ambito da
educacio (professores, alunos, associacdes)™. Sua atuacio se da de modos diversos: h4 atores
que produzem os textos legais analisados ou que neles sdo mencionados como envolvidos na
construcdo de outras politicas, assim como ha aqueles que atuam/atuaram nos bastidores de
sua produgdo e/ou disseminacao.

2) As agdes que percorrem a redacdo e tramitacdo das politicas como textos legais
revelam a dindmica que esta por tras do processo legislativo, registram a articulacao e atuagdo
dos atores e sinalizam possiveis acordos e embates travados entre eles.

3) Tendo em vista que os textos legais que estdo atrelados as politicas analisadas nesta
pesquisa sdo leis ou proposi¢cdes legislativas (PL’s ou PEC’s), suas estruturas se organizam a
partir das caracteristicas dos géneros textuais mencionados. No entanto, ainda que sua
estrutura seja, em parte, padronizada, os discursos que os compdem apresentam semelhangas
e divergéncias. Na parte que compreende as determinagdes das leis ou das proposi¢des, por
exemplo, foi possivel encontrar diferentes especificagdes, em maior ou menor grau de
objetividade ou subjetividade.

4) Além dos textos legais que representam as politicas, ha a producao de textos que as
disseminam e que se substancializa em géneros textuais diversos, como publicagdes em rede
social, panfletos, debates, livro, etc.

Como sera indicado no inicio de cada subtopico, as subcategorias que possibilitaram a

articulacdo aqui pautada sao oriundas da exploracao dos textos legislativos, das entrevistas e

S0Explicito que ndo tenho a intengdo de argumentar que os atores que sdo apresentados neste trabalho sdo os
unicos que atuam/atuaram na construcdo das politicas, seja das politicas aqui analisadas ou de outras que ja
foram construidas na area do espanhol. Meu intuito ¢ somente resgatar, diante das evidéncias dos meus dados, os
atores que ali se fizeram presentes.
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dos questiondrios. Deste modo, como serd discutido no decorrer deste texto
interpretativo/analitico, os elementos correspondem tanto a construg¢do das politicas pelo viés

dos textos, quanto pelos olhares dos participantes.

7.2.1 Os atores como produtores ou disseminadores das politicas

No texto analitico/interpretativo que redigi para tratar do Contexto de Influéncia,
argumentei que os atores e suas respectivas expectativas e motivacdes se configuram como
algumas das possiveis influéncias na construgdo das recentes politicas locais de insercao de
espanhol. Diante das evidéncias dos dados coletados/gerados neste estudo, vejo que tais atores
também transitam por outros Contextos desta constru¢ao, como o de Producgdo de Texto.

Segundo Dias (2009, p. 64), no Contexto em questdo, esses individuos “atuam, muitas
vezes, como autoridade reconhecida em comissdes, assessorias, em espacos institucionais
governamentais, entre outros”. No entanto, também complemento esta perspectiva
defendendo que outros atores que ndo atuam, necessariamente, nestas circunstancias, também
tiveram/tém um papel importante no Contexto em pauta. Fago essa afirmagdo pois pude,
diante do corpus deste estudo e desde uma perspectiva diacronica, (re)conhecer os atores
como produtores ou disseminadores dos textos das politicas mas que, nem sempre,
representam autoridades reconhecidas. Este reconhecimento se deu a partir dos dados dos
documentos legislativos, das entrevistas e dos questionarios. No que cerne aos primeiros, os
recortes categorizados na subcategoria 18 — “Afores mencionados pelas politicas ou seus
produtores” - indicam os atores que produziram os textos analisados ou que sao mencionados
por eles como sujeitos que estiveram envolvidos com a construcao de outras politicas. No que
compete as entrevistas, os recortes da subcategoria 24 — “Atores envolvidos” - sinalizam os
atores que, nos estados nos quais se situam os entrevistados (RS e PB), atuaram na producao
e/ou disseminagdo das politicas. Por fim, no que cerne aos questionarios, os recortes da
subcategoria 31 — “Organizagdo das representacdes do movimento Fica Espanhol”
oportunizam (re)conhecer como os atores tém se organizado como representantes do
movimento Fica Espanhol nos locais aos quais se circunscrevem (SP, RJ e RR).

Reitero que nao tenho a pretensdo de argumentar que os atores que aqui serao
mencionados sdo os Unicos atuantes na construcao das politicas linguisticas educacionais
analisadas nesta pesquisa. Mas sim, somente indicar os sujeitos ou grupos que, diante das
evidéncias do meu corpus, tém sido exemplificados como atores que compdem a for¢a motora

das politicas em pauta.
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Diante do exposto, discorro, neste primeiro momento, sobre os atores que produziram
os textos legais ou que neles foram mencionados como aqueles que estiveram envolvidos com
a constru¢ao de outras politicas. Tais atores foram agrupados nos recortes das subcategoria

18, oriunda da analise das justificativas dos PL’s e PEC’s:

Quadro 45: Recortes Subcategoria 18, Atores mencionados pelas politicas ou seus produtores

RECORTE FONTE DE DADO

Governo federal — mengdo PB— PLI150

Representantes de institui¢des de ensino superior — PB—PLI1509
produgdo

Professores da rede estadual — politicas de fomento - PB—PLI1509
produgio

Associagao de professores de espanhol do estado — RO — PL1064, SP— PL446

produgio

Fonte: a autora.

Como ¢ possivel verificar, os recortes se referem a apenas trés estados e trazem duas
especificagdes ao lado da indicagdo dos atores constatados que se relacionam ao vinculo
estabelecido entre eles e os textos investigados: “mencdao” e “producdo”. Os que estdo
acompanhados com o termo “produ¢do” sdo os que atuaram na produ¢do dos proprios textos
analisados e os que tém a observagdo “mencao” sdo aqueles que foram mencionados por tais
textos como construtores de politicas.

No que cerne ao primeiro recorte, atrelado ao PL 150 da PB, ha a indicagdo da mencao

ao governo federal que foi efetivada do seguinte modo:

GOVERNO FEDERAL

“[...] Apos tal revogacao, arbitrariamente, sem nenhuma discussdo com a sociedade, feita pelo
governo do Presidente Michel Temer, a nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases) 9394/96, alterada pela
Lei n®13.415, de 2017, aponta [...] ”(PL 1509, Paraiba)

Evidencia-se, neste caso, que o governo federal estd associado a constru¢do da Lei
13.415 que, conforme ja abordado no capitulo 3 desta tese, se configura como uma politica de
apagamento do ensino de espanhol.

Os demais recortes contém a observagdo “produ¢do” e indicam atores que, segundo 0s
proprios documentos, atuaram como atores produtores dos textos legais observados: os
representantes das instituicdes de ensino superior, os docentes da rede estadual e as

Associagdes de professores de espanhol. Para exemplificar a atuacdo destes atores como
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produtores dos textos em pauta, apresento a seguir os fragmentos que deram origem aos

recortes a eles relacionados:

REPRESENTANTES DE INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR / PROFESSORES DA REDE
ESTADUAL

“[...] A Comissdo de professores de Lingua Espanhola, constituida por representantes da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) e docentes da Rede Estadual de Ensino, instituida através de didlogos com a Comissdo de
Educacao da Assembleia Legislativa do estado da Paraiba, repudia impetuosamente a revogagdo da Lei n°
11.161, de 5 de agosto de 2005, acatada pelo presidente Michel Temer, por meio da Medida Provisoria
N°746 de 22/09/2016, em seu Artigo 13 [...]” (PL 1509, Paraiba)

ASSOCIACAO DE PROFESSORES DE ESPANHOL

“[...] Nobres parlamentares: A Associacio de Professores de Espanhol de Rondonia — APERO,
representando os professores e alunos de Lingua, cultura e literatura espanhola do Estado, apresentou a este
parlamentar proposta de inclusdo da Lingua Espanhola no curriculo do Ensino Médio e Fundametal [...]” (PL

1064, Rondonia)

“[...] A Associa¢do de Professores de Espanhol do Estado de Sdo Paulo — APEESP, com 35 anos completados
em 2018, tem com um de seus papéis agir em defesa dos interesses da educagdo e, por isso, tem nos auxiliado
na construgdo deste projeto de lei em favor do ensino de lingua espanhola na educagdo basica [...] " (PL 446,
Sdo Paulo)

O exposto por estes recortes e pelos fragmentos dos documentos, se complementa ao
relatado pelos entrevistados que indicaram, a partir de suas perspectivas, os atores que
atuaram/atuam na construcao das recentes politicas locais de inser¢ao do espanhol em seus
estados (RS e PB). Estes elementos se materializam nos recortes da subcategoria 24,

conforme apresento a seguir:

Quadro 46: Recortes Subcategoria 24, Atores envolvidos

RECORTE FONTE DE DADO
. s RS —EIl, E2, E3, E4, E5 E6, ES, E9, E11, E13; PB —
Figuras politicas 14
Professores de ensino superior RS-El E2 E3, B4, E5, E6, E7, ES, E9, EI0, E11,
EI2; PB—EI4
Professores da rede basica RS- FEIl E2, E3, E4, E5, E6, E9, E13;, PB—El4
Professores da rede basica, mas com menor atuagao RS _ E7, ES;

que os demais grupos

Alunos universitarios RS —FEIl E2, E3, E4, E5, E7, ES, E9, E10, E11, E12;

Alunos da rede basica RS —FEl E4, E5 E7, E12, EI3;

Sem envolvimento da Associag@o de Professores de

Espanhol do estado RS —E4, E5, 8, E9;

Forte envolvimento da Associa¢do de Professores de

Espanhol do estado PB-FEl4

Fonte: a autora.
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A partir destes recortes ¢ possivel vislumbrar a retomada de atores também ja
indicados nos textos legais, como os professores e as Associacdo de Professores. Em
contrapartida, aqui aparecem informagodes novas e/ou mais detalhadas. O primeiro recorte, por
exemplo, traz a atuacao das figuras politicas. Vale destacar que, tanto no caso do RS, quanto
da PB, ficou evidente a contribuicdo destas figuras para que as politicas locais fossem
apresentadas, tramitadas, aprovadas e também fiscalizadas. Para ilustrar esta afirmacao,

retomo algumas falas dos entrevistados

FIGURAS POLITICAS

“[...] o papel da...da [nome de deputada estadual do Rio Grande do Sul] foi determinante. Ela deu todo apoio,
a gente ia, ela indicava todos os caminhos. Os assessores dela, né...assessores muito presentes assim, sempre
mantendo contato [...] (E1 — Rio Grande do Sul)”

“[...] E ai os atores politicos porque por eles a gente concretizou, né, o nosso objetivo. E...entio, com esse
apoio politico, a gente teve a concretizacdo daquilo que a gente queria em forma de uma de uma PEC e de
uma inser¢do de uma...de um pardgrafo, né na nossa Constituicdo, no artigo 209, esse seria o pardgrafo
terceiro, que ¢ onde diz que o ensino do espanhol deve ser ofertado, né? [...]” (E3 — Rio Grande do Sul).

“[...] mas houve uma, digamos, uma articulagdo muito grande com alguns politicos, ne? E...é entdo nés tivemos,
nos temos uma deputada aqui, que ¢ do PDT, que é bastante atuante do no...no quesito educagdo e estd sempre
elevando é...pautando questoes da educacdo, né, na Assembleia legislativa. E essa deputada foi quem também
é...digamos, tomou a causa para si e fez com que as coisas ld dentro andassem e, assim como ela, os
assessores dela [...]” (E4 — Rio Grande do Sul)

“[...] e também levamos com uma proposta para o vereador [nome de vereador|. Levamos para o secretdrio, o
prefeito [nome de prefeito], ele sancionou, ele viu que era importante a lingua espanhola e que realmente era
infantilizada no municipio para o ensino médio e ai comegamos em varias cidades [...] " (E14 — Paraiba)

Os entrevistados, em seus diferentes 14 relatos, fazem alusdo as diversas autoridades
que percorrem a esfera legislativa, como vereadores(as), deputados(as), prefeitos(as) e
governadores(as). Em todos os relatos, evidenciou-se que a articulagdo com estas figuras foi
fundamental para a construc¢do das politicas pautadas. A relevancia na atuagao destes sujeitos

pode ser caracterizada pelo elucidado por Dias (2009, p. 14)

a participagdo de sujeitos e grupos ndo se realiza exclusivamente pelo
interesse que possam possuir, mas, sobretudo, pelo conhecimento que detém
sobre determinada tematica relacionada a politica publica assim como as
relagdes de poder com a institucionalidade. Articulam influéncias a partir do
argumento em torno das ideias que defendem sobre a politica e na politica.

Ao estabelecer uma relacao entre o exposto pelo autor e o ilustrado pelos participantes
no que cerne a atuagdo das figuras politicas, vejo que, no caso do RS e da PB, os

conhecimentos que tais figuras detém sobre a politica publica e suas relagdes de poder com a
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institucionalidade, podem ter sido fatores que convergiram para que sua atuacdo fosse vista
como relevante.

Outro ator presente nos recortes da subcategoria 23: os professores. No caso deste
grupo, além dos entrevistados individualizarem os docentes em alguns subgrupos - os da
instituicdo de ensino superior ¢ os da rede basica - houve também momentos nos quais
determinado subgrupo teve sua participacdo comparada com a atuagdo de outro(s), conforme

exemplificado com as falas a seguir:

PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR

“[...] Eu acho que mais assim que teve a linha de frente, assim que nos norteava, né, eram os professores
universitdrios, né? [...] ” (E7 — Rio Grande do Sul)

“[...] eu diria que o grupo da [nome de institui¢do de ensino superior do Rio Grande do Sul] é um grupo que
promoveu é...essa...esse ir adiante, digamos assim. Os professores universitdarios como um todo, obviamente,
né? E, mas também é que eu, eu estou na fronteira, né, entre universidade e educagdo bdsica assim, né? Porque

eu sou professor de educagdo basica de uma universidade [...] " (E9 — Rio Grande do Sul)

PROFESSORES DA REDE BASICA

“[...] E, mas eu acho que uma pessoa muito importante, assim é a [nome de outra participante], que é uma
professora da rede...é municipal de...é...ali da fronteira Uruguaiana. E ela, e ela tinha muito contato com o
deputado [nome de deputado estadual]...ndo me lembro agora sobrenome dele [...] (E1 — Rio Grande do Sul)”

“[...] E...esses professores das...da...da rede bdsica tiveram um papel de assim de disseminadores também
[...]” (E3 — Rio Grande do Sul)

“[...] Entdo, tinha um grupo bem importante, teve uma professora do estado assim que foi fundamental e até
no final, assim ela...ela levou os alunos [...]” (E3 — Rio Grande do Sul)

“[...] E é uma associa¢do que é bem diferente. Porque no inicio das associagdes, era constituida
majoritariamente professores de universidade. A nossa ndo, ela é formada por professor de educacdo bdsica
[...] quem fez a lei, quem escreveu a lei fomos nos professores, né, sem nenhum apoio juridico [...] " (E14 —
Paraiba)

“[...] E ai a gente ia ver. Todo mundo la, todo mundo com cara de professor mesmo, sofrido, dia de aula e
faltava aula quem podia mandava ld uma carta, assinava um documento ld que dizia que era da associacio e
que tinha que ir [...]” (E14 — Paraiba, sobre a participagdo nas Assembleias)

PROFESSORES DA REDE BASICA, MAS COM MENOR ATUACAO QUE OS DEMAIS GRUPOS

“[...] Entdo eu acho que da escola publica...poucos professores assim, né? Que eu lembre assim, o...Do estado
era eu, a [nome de outra professora] e a [nome de outra professoraj...eu acho que umas trés a mais, né, que

“[...] A grande auséncia de todo esse processo, de fato, foram os professores...é das escolas da rede publica do
estado, principalmente, né? E tanto é que nos nem sequer sabemos o niimero de professores da rede estadual
[...]” (E8 — Rio Grande do Sul)

“[...] E na educagdo basica houve movimentagdo, sobretudo nas redes, né? Professores da educacdo bdsica
postavam muito aquela foto com o “fica espanhol” ou faziam pequenas movimentagéoes, mas também a gente
tem que entender que o contexto do professor de educacdo bdsica tem outras exigéncias. Ndo ia, ndo iam
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conseguir estar ld sempre. Ndo iam conseguir organizar documentos, porque a rotina da educacdo bdsica é
muito diferente da...da universidade, né? Tem 230 milhées de alunos, vocé tem que dar conta de uma série de
coisas da escola. Entdo assim, eu acho que eles se fizeram presentes na medida que eles puderam, mas sim se
fizeram presentes também. Grande parte, ndo todos. Que tem professor da educacdo basica que até hoje ndo

sabe que o espanhol estd sendo tirado as escolas e ndo tem mais [...]” (E9 — Rio Grande do Sul)

Como ilustrado pela primeira fala de E9, ao relatar a atuacdo dos professores
universitarios, evidencia-se também sua reflexdo sobre o lugar que ele mesmo ocupa. Este
entrevistado ¢ um docente do Colégio Aplicagao e, assim como outro participante (E8) que
também atua neste contexto, se sente mais vinculado ao ensino superior que ao ensino basico.
Isso se deu em diversas etapas da entrevista e ndo somente neste momento de detalhamento da
atuacdo dos atores na construgdo da politica em seu estado.

Estes mesmos participantes, E8 e E9, nos fragmentos expostos no ultimo quadro,
descrevem a atuacdo dos professores da rede basica colocando-se como sujeitos que nao
pertencem a esta categoria e estabelecendo uma comparagdo entre este subgrupo e os demais.
Além disso, especialmente no relato de E9, ha a ilustragdo da diferenca de rotina entre estes
docentes e os universitarios, configurando-se como uma espécie de “justificativa” para
sustentar a comparacdo que ele mesmo estabelece entre a atuacdo dos subgrupos. Essas
situagdes aqui explanadas ao mesmo tempo que indicam como os proprios atores entendem o
seu pertencimento a determinada categoria, refletem as particularidades e as nuances que
podem estar envolvidas na atua¢do (em menor ou maior medida) dos atores.

Além das figuras politicas e dos professores, os alunos também foram mencionados
como atores que estiveram envolvidos na construcdo das politicas em questdo. Aqui,
novamente, houve a individualizagdo em subgrupos: os alunos universitarios ¢ os da rede

basica. Para exemplificar o papel destes atores, exponho as falas a continuagao:

ALUNOS UNIVERSITARIOS

“[...] a gente sempre teve nas agées alunos da...do PIBID da [nome de instituigdo de ensino superior federal do
Rio Grande do Sul], transitando pela assembleia [...]” (E1 — Rio Grande do Sul)
“[...] Com o apoio dos alunos, entdo Facebook, Instagram e Twitter, entdo a gente fez toda essa campanha
assim, de...de colocar os cardzinhos [...] (E3 — Rio Grande do Sul)

“[...] nos tivemos assim, uma aderéncia muito grande de alunos, né? De alunos da graduacdo, por exemplo,
da [nome de instituicdo de ensino superior do Rio Grande do Sul], né, que foi em peso para a Assembleia
legislativa reivindicar, no dia que em que se votava [...]” (E4 — Rio Grande do Sul)

“[...] a universidade, em primeiro lugar, a universidade e em segundo lugar, talvez os estudantes
universitdrios, acho que seriam os grupos que mais movimentaram tudo isso. O PIBID, né, o PIBID mesmo
é...¢é o programa que meio que pds em concreto a coisa do Fica espanhol como movimento em rede social.

Entdo, assim, se ndo fossem eles ndo...ndo teria surgido [...] "(E9 — Rio Grande do Sul)
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“[...] A Professora [nome de outra participante], ndo sei se tu conhece, ela é bem ativa no Fica Espanhol entdo
ela foi minha professora no primeiro e no segundo semestre e através dela eu comecei a me inteirar sobre o que
era o movimento porque ela nos incentivou muito para isso né. Nos somos estudantes e precisavamos despertar
essa consciéncia de profissionais, nés vamos se formar e vamos dar aula disso, entdo é importante né. Entio
a minha atuacgdo se deu basicamente através da [nome de outra participante], se eu ndo tivesse sido aluna
dela talvez eu ndo teria tido conhecimento do movimento. Ela nos incentivou muito a participar dos plendrios,
as votagoes, grupo de Facebook...entdo ela por ai que foi minha atuagdo [...] A gente viu como a presenc¢a dos
estudantes fez diferenca né? Ndo so deixar na mdo dos professores...pessoas que ja estdo mais instruidas, ja
trabalham a mais tempo, né, com a lingua mas como isso era importante para o nosso futuro [...] " (E11 — Rio
Grande do Sul)

ALUNOS DE REDE BASICA

“[...] Os proprios alunos, claro, a gente teve na...na...na audiéncia publica, alunos de ensino médio, ndao é que
prop 8 p q
Sforam la dar o seu depoimento [...]” (E1 — Rio Grande do Sul)

“[...] eu sempre apoiei muitos movimentos, mas o espanhol foi novo porque eu nunca tinha apanhado
...apanhado...é apoiado um movimento linguistico, para mim era uma novidade esse. Cara, como que eu vou
defender o Espanhol? E eu comecei a pensar, comecei a pensar em alguns trabalhos que a gente poderia fazer.
E a professora [nome de outra participante] me fez um convite para ir na Assembleia, né? E fazer um
discurso ld pela turma é, acho que era para ser, ndo me engano, responder pela escola, né? Fazer o discurso
pela escola e eu fui selecionado. E ai eu fiquei tipo, cara, eu ndo consigo fazer isso, mas depois de um tempo
foi. A gente foi conversando mais tranquilo e no fim rolou. Eu...eu fiz um discurso, se ndo me engano, foram
uns 5 minutos [...] " (E13 — Rio Grande do Sul)

Todos os fragmentos correspondem as entrevistas realizadas com participantes do RS,
ja que o entrevistado da PB ndo indicou, em seu relato, a contribuicao destes subgrupos para a
politica construida em sua regido. Diante do exposto, ¢ notavel que os alunos
apoiaram/apoiam o processo no RS atuando dentro e fora da esfera legislativa (como na
participacdo nas Assembleias e nas redes sociais, por exemplo). Inclusive, esses proprios
sujeitos (os alunos) acreditavam que deveriam atuar em prol das acdes de construcdo da
politica pautada, como se evidencia nas falas de E11 e E13, que eram, respectivamente,
estudantes do ensino superior e da rede basica. Além disso, também se registra nos
fragmentos o incentivo por parte dos professores para que os alunos atuassem.

As Associacoes de Professores de Espanhol correspondem ao ultimo ator identificado
nas entrevistas. Desde a perspectiva dos entrevistados do RS e da PB, a contribui¢do deste
coletivo foi bastante diferente nos dois estados. No caso do RS, por exemplo, os entrevistados

sinalizaram que a Associacao nao se envolveu ou nao teve um papel tao ativo:

SEM ENVOLVIMENTO DA ASSOCIACAO DE PROFESSORES DE ESPANHOL DO ESTADO

“[...] A ideia inicial, entdo, se eu ndo me engano, era essa. Era organizarmos um grupo para a gente comegar

um movimento. Porque o que que acontece em nivel estadual? Nos ndo temos uma associagdo que nos
represente [...] " (E4 — Rio Grande do Sul)
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“[...] Entdo eu acho que o movimento comegou assim, naquele dia da luta do Fica espanhol, né do PIBID que
a gente comegou e a gente comegou a articular. Foi uma unido. A nossa associagdo aqui no Rio Grande do
Sul ndo era forte. Agora a gente estd tentando fazé-la forte [...]” (E5 — Rio Grande do Sul)

“[...] a propria associacdo de professores de espanhol, ela ndo se envolveu nesse...nesse momento [...]” (E§ —
Rio Grande do Sul)

“[...] E aqui no estado, nés tivemos um longo periodo de...de lacunas, né? Onde a associaciio nio respondia,
ndo fez parte do movimento la no inicio, ndo apoiava, ndo se colocava por n motivos e dificuldades. Também
ndo quero buscar culpados, mas ndo se colocava. E...agora a gente tem uma associacdo que estd tentando se
colocar nesses lugares, né? [...] " (E9 — Rio Grande do Sul)

Ja no caso da PB, diante das evidéncias apontadas pelo participante, a atuacao deste

coletivo foi de grande importancia e configurou-se como um dos atores protagonistas da

construcdo da politica naquele local:

FORTE ENVOLVIMENTO DA ASSOCIACAO DE PROFESSORES DE ESPANHOL DO ESTADO

“[...] Por varios momentos, a associagdo, ela vem é ser a praticamente abandonada e retoma em 2017. E ai
surge essa situa¢do do movimento Fica Espanhol Brasil, que em 2018, com a reforma do ensino médio, né
surgindo ld a...a mudancga da reforma do ensino médio, a lingua espanhola na Paraiba, ela perde o prestigio
que nunca teve, mas existia a segurancga da lei 11.161. Entdo, em 2017 para 2018 come¢am movimentos
municipais, né, de: “o que vamos fazer com a reforma do ensino médio”? E ai, ao mesmo passo que surge o
movimento Fica espanhol no Brasil, mas no Rio Grande do Sul, surge um movimento de luta da lingua
espanhola pela associacio pela APEEPB. Entdo, nds ndo temos um movimento Fica espanhol Paraiba,
diferente de outros estados. Amazonas, é...Pernambuco que existe esse movimento Fica espanhol e diz 0 nome
do seu estado, nos néo temos. O que é que ndos fizemos? Houve a reativacio da associagdo pelo por...por
alguns professores da universidade que necessitavam reunir forgas depois da...da saida da lei 111.61 e ai
comecamos a fazer movimentos municipais, cada um na sua regido, até que é surgiu o convite para eu fazer
parte, né? Eu ja era socio da associagdo, ja lutava sozinho na associagdo, ja sabia do movimento Fica espanhol
no Brasil [...]” (E14 — Paraiba)

“[...] E como eu disse a vocé, na mesma época do Movimento Fica Espanhol, nés estivamos surgindo, entio
nds ndo tinhamos o dialogo. Nos tinhamos a admiracdo, né? Nos ndo tinhamos contato. [...]a lei ela surgiu
da ideia de um grande professor aqui que é meu vice-presidente é [nome de docente] ele viu que que com as
acgoes politicas poderiamos ter a lingua espanhola. Ele se reuine com alguns professores. Ele se reuniu [nome
de docente] que é meu vice-presidente, ele se retine com [nome de docente] e outros professores da
universidade e comecam a rabiscar um documento. Eu ndo fago parte do processo dessa...desse documento
[...]” (E14 — Paraiba)

“[...] A associacdo também foi responsavel por...por escrever, né, a BNCC do estado, que foi lancado ai faz
uns 20 dias, 20 a 30 dias no maximo. Entdo nos...nos participamos, a Associacdo ela participa de tudo o que é
do interesse da lingua espanhola, nés criamos as leis, nés buscamos é...o respeito do professor, porque
também nos o defendemos de forma, juridica aos professores [...]” (E14 — Paraiba)

“[...] Euia na universidade, eu chamava José, chamava Maria, ligava para alguém: “se associe, vocé precisa
vocé...vocé é um cara que precisa desse emprego”’. “Se ndo amanhd eu ndo tenho”. “Ndo tem mesmo. Amanhd
ndo vai ter ndo, vocé vai ficar desempregado, vai acabar”. Entdo a gente comegou a fazer um conglomerado
de professores e conseguimos fazer as reunioes na Camara municipal, na Cimara Estadual, né? Fazendo
reunioes, o deputado fazendo a apresentacio da lingua espanhola e a gente lotava aquilo. Em ano pré
politico, era o que ele queria, né? E ai conseguimos levar para a sangdo [...]” (E14 — Paraiba)

“[...] Votaram, pela primeira vez na historia, derrubaram um veto do governador [nome de governador| na
Paraiba. Pela primeira vez. Quem derrubou? A Associagdo. Quando ele soube, nio tinha mais o que fazer,
mas ele sabia que agora a Associagdo de professores, era uma associagdo forte [...] " (E14 — Paraiba)
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Como destacado nas falas, E14 retrata a importante atuagdo da Associacdo de
Professores de Espanhol na constru¢ao da recente politica local de inser¢ao de espanhol na PB
e indica algumas das acdes colocadas em pratica por este coletivo, como: a articulagdo com
figuras politicas, a redacdo de documentos (inclusive, de documentos legais/oficiais), a
participagdo nas atividades atreladas ao processo legislativo, a tentativa de engajamento de
outros atores. Ademais, o participante também sinaliza que, neste momento de construgdo da
politica local referente a esta unidade federativa, ndo havia um contato estabelecido com o
movimento Fica Espanhol, do qual hoje o préprio participante ¢ representante.

Na conjuntura aqui explanada, foi possivel vislumbrar a atuagdo de diferentes atores
na construgdo das recentes politicas locais de insercdo de espanhol nos estados nos quais se
situam. Ademais deste prisma evidenciado pelos textos legais e pelas entrevistas, os
questionarios também me oportunizaram conhecer como os atores tém se organizado, em
outras unidades federativas, como representantes do movimento Fica Espanhol nos locais aos
quais se circunscrevem (SP, RJ e RR) e dar indicios da atuagdo deste coletivo em outras
regides do pais. Tais elementos podem ser visualizados a partir dos recortes presentes na

subcategoria 31:

Quadro 47: Recortes Subcategoria 31 — Organizacao das representacdes do movimento Fica

Espanhol
RECORTE FONTE DE DADO
Com trés representagdes designadas pela Associagdo SP_PpJ
de Professores de espanhol do estado
Com duas representagdes que ndo sdo filiadas a RR— P3
Associagdo de Professores de espanhol do estado
Nao ha organizagao especifica no estado. A
N , . . RJ - P2
participacdo se dd com o movimento Nacional

Fonte: a autora.

Deste modo, novamente ¢ possivel identificar, pelo viés dos participantes, o
envolvimento ou ndo das Associacdes de Professores de Espanhol, dependendo da regido: em
SP os atores que representam o movimento Fica Espanhol foram designados pela propria
associacdo ja, em RR, tais representagdes ndo estdo filiadas a este tipo de coletivo. No RJ
parece ndo haver uma organiza¢do especifica do movimento Fica Espanhol, sendo a
participagdo deste estado neste coletivo efetivada por meio do movimento Nacional. Estas
informacodes indicam que a organizagao e atuacdo do movimento Fica Espanhol ndo se da de

forma padrao em todos os locais nos quais atua e que pode, em alguns casos, vincular-se e
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somar-se a outros coletivos ja atuantes nesta conjuntura, como as Associagdes de Professores,
por exemplo.

Além do (re)conhecimento dos atores também pude, a partir dos dados
coletados/gerados na pesquisa, conceber as acdes que percorrem a construcao das politicas
analisadas, principalmente as que se relacionam a sua redagdo e tramitagdo como textos

legais. Discorro sobre este assunto no subtdpico a seguir.

7.2.2 O processo de produgdo e tramitacdo das politicas como textos legais

Todas as politicas analisadas nesta investigagdo tém um ponto em comum: S3o
representadas por textos legais, seja como leis ou proposicdes (PEC ou PL). De acordo com
Bowe et al (1992), os textos politicos resultam das disputas e acordos entre os grupos que
atuam nos varios cenarios nos quais os textos sao produzidos. Diante da observac¢ao dos dados
gerados/coletados nesta investigagdo, foi possivel constatar que a produgdo de tais textos €
resultado de uma série de acdes articuladas pelos grupos e que envolvem diferentes etapas,
como, por exemplo, a reda¢do, a tramitacdo e a disseminacao.

Dessa forma, nesta subsecdo, resgato, diante das evidéncias observadas no corpus
deste estudo, as a¢des que envolvem o processo de redagio e tramitacdo®! das politicas como
textos legais. Esse resgate foi proporcionado, especialmente, a partir dos dados gerados pelas
entrevistas e pelos questiondrios. As primeiras me permitiram, a partir dos recortes da
subcategoria 23, vislumbrar as acdes desempenhadas pelos atores correspondentes a produgao
textual das politicas no RS e na PB. Ja os questionarios me propiciaram, pelos recortes da
subcategoria 33, avistar as acdes que estdo (ou nao) sendo realizadas em prol da construcao
das recentes politicas locais de insercdo de espanhol nos estados aos quais os participantes se
circunscrevem: SP, RJ e RR.

Para elencar e discutir as acdes mencionadas, primeiramente apresento os recortes da
primeira subcategoria apontada e, em seguida, as ilustro com exemplos de falas das

entrevistas.

S1As agOes atreladas a disseminacdo de tais textos serdo comentadas em “A produgdo textual em esferas que
ultrapassam a esfera legislativa”, também abordada aqui no Contexto de Produgdo de Texto.
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Quadro 48: Recortes Subcategoria 23 (parcial), A¢des desenvolvidas pelo entrevistado e/ou

pelos demais atores

RECORTE FONTE DE DADO

Revisdo do histérico legislativo fio ensino de lingua RS E6, E10; PB - El4
espanhola no contexto nacional/regional

Criagdo de grupo no whatsapp com outros envolvidos RS _EIL E3, ES, E9, E11: PB— El4

nas acoes
Atuacdo em grupos de trabalho RS —E5 E6; PB—EI4
Contato com figuras politicas RS - El E2 E3 E4, E5 E6, ES, E9, El1l; PB—El4

RS—-EI E2, E3 E4, E5 E6, E7, ES, E9, EI0, E11,

Participacdo nas Assembleias E12 E13: PB—El4

Solicitagdes de mogdes de apoio ou apresentacio de
proposi¢des legislativas ou aprovacao de legislagdes RS —El E2, E3, E6, ES§; PB—FEl4
em ambito municipal

Compartilhamento de ideias para a organizagao de
politicas, com foco no ensino de espanhol, com outras RS - E5 ES; PB—FEl4
regides do pais

Fonte: a autora.

Primeiramente, no que tange aos recortes oriundos das entrevistas, o primeiro deles
registra como uma das agdes atreladas ao caminho percorrido pelas politicas locais de
inser¢do de espanhol, tanto do RS, quanto da PB, a retomada histdrica e legislativa do cenario
existente. Esta agdo converge com um dos fatores ja mencionados no Contexto de Influéncia:
a necessidade de observar e de se considerar a historicidade das politicas antes do surgimento
de uma nova politica. O fato dos participantes terem mencionado a realizagdo desta atividade,
reafirma que existe uma relagdo de influéncia entre as politicas implementadas anteriormente
e as que foram ou estdo sendo (re)criadas.

Nos dois recortes seguintes ¢ possivel avistar praticas organizacionais que podem
auxiliar na construgdo das politicas diante da atuacdo dos atores: como delimitagdes de grupos
de trabalho e criagdes de grupos de whatsapp, por exemplo. Diante das falas das entrevistas
exemplificadas a seguir, ¢ possivel avistar que esta Ultima a¢do também pode, inclusive,
viabilizar o contato entre os atores para a discussdo sobre como tem se dado a chegada de tais

politicas no Contexto da Prética.

CRIACAO DE GRUPO NO WHATSAPP COM OUTROS ENVOLVIDOS NAS ACOES

“[...] As vezes tem postagem: “ah, ai nos estados de vocés, nos estados que ja foram...ja tiveram a PEC
aprovada, vocés estio cuidando se as escolas estido cumprindo? [...]” (E10 — Rio Grande do Sul)

“[...] a gente tem o grupo do Fica Espanhol Geral no WhatsApp, entio quando ela diz vamos pressionar esse
deputado, ja até conhecia ele, o [nome de deputado], né? [...] " (E11 — Rio Grande do Sul)
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O quarto recorte traz, entre as agdes realizadas, um elemento que j& foi previamente
abordado no subtopico anterior no qual tratei sobre os atores vinculados as politicas: o
“contato com as figuras politicas”. A partir do ponto de vista dos entrevistados, esta agao foi
bastante relevante para o desenvolvimento das politicas em seus estados, tanto no RS, quando

na PB. A modo de ilustragdo, apresento alguns dos fragmentos nos quais essa situagao foi
abordada:

CONTATO COM AS FIGURAS POLITICAS

“[...] entendo que essa unido, independente do nome que ela tenha, ela foi essencial para, dentro do dmbito
politico e ai ao longo de 1 ano e meio de muitas agoes politicas dentro Assembleia legislativa a...a gente
conseguiu criar a lei, né, a emenda constitucional 74 que tem o mesmo texto da LDB de 96, né, é....entdo um
texto que propde que se ofereca ensino de lingua espanhola, obrigatoriamente ensino de lingua espanhola no
ensino fundamental e médio das escolas publicas [...] " (E2 — Rio Grande do Sul)

“[...] Ah, e o bacana é que junto com os alunos, a gente fez uma super campanha batendo de porta em porta
dos deputados, entio a gente as vezes ia para ld e se ndo tinha reunido, a gente ia de manhd e tinha votacio
de tarde, de manha, a gente ia, e se dividia: um professor e dois, trés alunos. E a gente ia com os folhetos
explicativos do que que era os objetivos do movimento e tentava falar ou com o deputado ou com o seu
assessor [...] " (E3 — Rio Grande do Sul).

“[...] a gente ia de manhd para Assembleia Legislativa, a gente planteava todo o prédio passando por cada
gabinete, entdo, nos nos dividiamos em grupos de 6/7 pessoas, fazendo um arrastao a gente chamava, né?
Toda terca-feira. E...e as vezes quando ia para a plendrio, ndo tinha quérum, é...aconteciam 500 coisas, né?
Mas nos nunca nos desgastamos, entdo basicamente assim a gente fazia isso. E tem uma coisa que é certa,
politico ndo gosta de...das pessoas, né? Entdo, a pior coisa que que existe para eles é ter gente batendo na porta
dele. Isso ai...é...isso ai eu aprendi e perfeitamente. Entdo chega uma hora que...que eles nos enxergavam e
fugiam, sabe assim? E era literal isso assim. Ndo, ndo tinha como. Entdo, é...essa abordagem direta com cada
deputado estadual, ela funcionou muito [...]” (E8 — Rio Grande do Sul)

“[...] das agdes presenciais, né, de contato politico que nds...é isso que funciona aqui na Paraiba. E uma
prerrogativa que entendemos é quando funciona a politica em um lugar, é igual. Politica é igual, muda o estado
[...]” (E14 — Paraiba)

Como se ressalta nos fragmentos, “o contato com figuras politicas” se deu a partir da
procura por estes atores com o intuito de tentar engaja-los aos propodsitos dos grupos de
interesse que os buscavam. Em alguns fragmentos se salienta, inclusive, que tal procura era
persistente: “toda terca-feira”, “de porta em porta”. Ademais, se observa que ndo era somente
um determinado grupo que realizava esta articulacdo, ja que, nas falas, tanto os docentes
quanto os alunos foram mencionados como sujeitos que tentaram se articular com as figuras
em questdo.

O terceiro recorte abrange a “participacdo nas Assembleias” como outra agdo
efetivada pelos atores. E nas Assembleias que as proposi¢des legislativas sdo apresentadas,

discutidas e votadas. Diante do olhar dos entrevistados, a participagdo € a presenca nas
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Assembleias foi essencial para que as politicas, representadas pelos textos legais que estavam

sendo tramitados, fossem aprovadas, conforme elucido com as falas a seguir:

PARTICIPACAO NAS ASSEMBLEIAS

“[...] a gente ia todo mundo com os alunos, deixava aula de aula, deixava tudo que tinha e ia para
Assembleia. E as vezes a gente chegava la e tinha duas horas de expediente de homenagem a ndo sei quem. Ai,
quando chegava na hora de votar, se tinha uma pauta que era mais assim, de interesse do governo antes da
nossa, os deputados que apoiavam o governo de entdo derrubavam o quorum, iam embora na...na porta da
nossa votagdo e acabava a sessdo. Entdo, varias vezes aconteceu isso, varias vezes a gente foi de manhd para a
reunido de...como é que chama dos lideres de bancada? Porque ali que eles definiram a pauta, entdo a gente
estava la para pressionar [...] ” (E3 — Rio Grande do Sul)

“[...] Nos iamos toda terca-feira na Assembleia legislativa, de manhd se reuniam as comissées. A gente ia la e
sabia: “Ha vai estar na comissdo de educacdo”. Nos tamos ld, assistimos a reunido e muitas, muitas vezes a
gente, chegava la e ndo tinha quorum. Ou seja, os deputados ndo iam para essa Assembleia e a reunido
ndo...ndo acontecia [...]” (E5 — Rio Grande do Sul)

“[...] Eu disse: “olha, gente, amanhi vai ter a votacio. E bastante importante. Eu expliquei toda a situacio
para eles e eu tinha toda a manha, toda manha eu tinha aula com ele. E ai eu disse: “amanhd eu ndo vou vir, eu
vou deixar, eu vou deixar um material, né? E eu ndo vou vir”. Assim, expliquei todas e ai um aluno disse assim:

“profa., e se a gente quiser ir contigo?” Eu disse assim: “vocés topariam ir comigo?”’ Ele: “sim. A gente quer
ter espanhol, a gente quer aprender. E a Senhora sabe que a gente ndo tem condigoes de pagar um cursinho”. E
eu disse assim: “olha, eu vou falar com o pessoal la da...é la da... Primeiro, vou falar com a nossa diretora ver
se ela libera, né? E depois eu vou falar com o pessoal ld da assembleia, ver se teria condicoes. Al eu falei com a
professora [nome de outra participante], e ela: “Ndo, claro, vai ser maravilhoso”. E foi que a minha diretora
achou também fantastico e...e ai pagou a lotagdo para eles vir, a gente alugou 6nibus e a escola pagou. E eles
vieram, contribuiram muito, falaram, né? [...]” (E7 — Rio Grande do Sul)

“[...] Teve momentos que veio o pessoal do interior também, pegava o énibus, vinha, mas claro que né a gente
estd falando de um pais tdo grande, de um estado, ndo é que imagina? Viajar 6 horas para estar aqui as 8:30
[...]” (E8 — Rio Grande do Sul)

“[...] Entdo a gente comegou a fazer um conglomerado de professores e conseguimos fazer as reunioes na
Cdmara municipal, na Camara Estadual, né? Fazendo reuniées, o deputado fazendo a apresentacio da lingua
espanhola e a gente lotava aquilo. Em ano pré politico, era o que ele queria, né? E ai conseguimos levar para a

sangdo [...] " (E14 — Paraiba)

Pelos fragmentos apresentados, nota-se que havia um esfor¢co e uma mobilizacdo em
manter presenga nas atividades realizadas na Assembleia Legislativa (reunides, votagdes,
apresentacdes) como uma forma de pressionar as figuras politicas que, ali naquele contexto,
tinham o poder de aprovar ou nao a politica. Também € possivel visualizar que esta presenca
foi possivel diante dos esfor¢os vivenciados pelos atores que mantinham a frequéncia de ida
até este local, engajavam outros atores para que fossem também, trocavam aulas ou
preparavam atividades para poder estar presentes, levavam seus alunos, se deslocavam de
outras cidades e nao se desmotivavam caso houvesse uma mudanca na pauta da reunido
(como aconteceu diversas vezes, de acordo com os relatos dos entrevistados).

O quarto e o quinto recortes tratam sobre a mobilizacdo no dmbito municipal que

também, pelo viés dos entrevistados, contribuiu para a construg¢ao das recentes politicas locais
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de inser¢do de espanhol no ambito estadual. Tanto no Rio Grande do Sul, quanto na Paraiba,
foram mobilizadas a¢des que tinham como foco obter o apoio dos municipios. Conforme
exponho nas falas seguintes, no caso do RS, uma das principais iniciativas neste cenario foi a
solicitagdo de mogdes de apoio. J& na PB, houve uma mobilizacdo para aprovagdo de

legislagdes no ambito municipal.

SOLICITACOES DE MOCOES DE APOIO OU APRESENTACAO DE PROPOSICOES LEGISLATIVAS
OU APROVACAOQO DE LEGISLACOES EM AMBITO MUNICIPAL

“[...] E a gente foi fazendo a...acho que em cada a cidade que a gente tinha o contato ou se alguém tinha
contato com algum politico, ia fazendo uma mobilizacdo para que naquela cidade também se fizesse uma
proposta semelhante a nossa. Entdo, no final a gente tinha um mapa assim, do levantamento, onde a gente
tinha conseguido ja ou...ou uma proposta de uma lei municipal ou um apoio. Entdo foi, foi bem bacana assim.
Entdo tem varios municipios que hoje estdo ofertando espanhol em fungdo disso assim. [...]” (E3 — Rio Grande
do Sul)

“[...] entdo eu comecei a fazer alguns movimentos aqui. Eu consegui a mog¢do de Uruguaiana, né? Consegui a
mocgdo da Barra do Quarai [...]” (E6 — Rio Grande do Sul)

“[...] e por outro lado, essa pressdo que tinha do interior, né mandando mocgaoes de apoio que foi bem
importante. E foi tdo legal porque, de repente assim, uma pessoa é...la de uma cidade pequenininha, assim diz
ai: “eu vou ld na Assembleia Legislativa para pedir uma mo¢do” e era uma agdo individual e ela conseguia e

mandava para nos. Entdo ndo era um grupo, muitas vezes, era simplesmente um professor [...]” (E8 — Rio
Grande do Sul)

“[...] Foi tendo pessoas que queriam ser adeptas ao movimento e levavam para a Camara de Vereadores e, a

partir dai, iam se aprovando mogoes e a nossa ideia era ter um grande mapa do Rio Grande do Sul com todas

as mogoes aprovadas para dizer: “olha, estamos ganhando espaco, quem se interessa por politica vai ter que
owvir a nossavoz”, né? [...]” (E9 — Rio Grande do Sul)

“[...] E ai conseguimos, né, com a lei de Areial, de 2017, a lei de Areial foi fundamental, foi fundamentada na
cidade de Arial, uma cidade que tem 15.000 habitantes, e ela abriu prerrogativas juridicas e também para que
a gente pudesse ter a lei estadual e futuramente outros municipios [...] ” (E14 — Paraiba)

A modo de ilustracdo, trago a Mocao de Apoio assinada pela Camara Municipal de

Gravatai (RS):




Fonte:

Figura 9: Mo¢ao de Apoio assinada pela Camara Municipal de Gravatai (RS)

e

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

CAMARA MUNICIPAL DE GRAVATAI

AV. DOUTOR JOSE LOUREIRC DASILVA, 3557 - CEP 54010-001 FONE: (51} 3484-BB00 FAX: (51) 34B4-8840

Mocéo 97/2018

A Vereadora Rosane Bordignon integrante da Bancada do PDT
com assento nesta Casa Legislaiva vem apresentar para deliberacdo plendria, a seguinte
MOGAO.

A Vereadora Rosane Bordignon integrante da Bancada do PDT
com assento nesta Casa Legislativa vém solicitar que, ap6s ouvido o Plendrio desta Casa, seja
encaminhada a seguinte Mogdo 4 Assembleia Legisiativa do Estade do Rio Grande do Sul, em
apolo a0 movimento #ficaespanhol e 4 Proposta de Emenda & Constituigio Estadual n®
270/2018, apresentada pela Deputada Juliana Brizola e outros parlamentares signatérios, com a
finalidade de tornar obrigatério o ensino da Lingua Espanhola, como malricula facultativa nas
Escolas Pablicas de Ensino Fundamental e Médio.

CMV de Gravatai-RS, 17 de Julho de 2018
VEREADORA ROSANE BORDIGNON

JUSTIFICATIVA:

O movimento #ficaespanhol surgiu e adquiriu forga a partir da revogagdo da Lei n® 11.161 de
2005, que previa a oferta obrigatéria de lingua espanhola nas escolas de todo o pals com
matricula facultativa para os alunos, fazendo com que muitas escolas retirassem o espanhol da
grade curricular, bem como com a aprovagéo da Lei Federal n® 13.415 de 2015 que alterou a
oferta das linguas estrangeiras nas escolas, acabando com a possibilidade de um ensino plural
de linguas e com o direito de escolha por parte da comunidade escolar, impondo as escolas de
ensil dio & ensino apenas o ensi igatrio da lingua inglesa.

Considerando que o Brasil faz fronteira com sete paises cuja lingua oficial é o espanhol, e o Rio
Grande do Sul com 27 cidades que fazem fronteira com o Uruguai e Argentina, o conhecimento
da lingua espanhola & fundamental, e ndo s6 por questes politicas e econdmicas em relagio
a0s seus palses vizinhos, mas pela propria identidade gatcha, que historicamente é influenciada
por estes no que conceme as tradigbes, linguagens e comportamentos.

digitaa iderddficadar 25775428
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Alem disso, no campo educacional e cultural, o aprendizado da lingua se revela extremamente
importante, uma vez que é a segunda lingua mundial mais falada e a lingua oficial no

Mercosul, sendo importante velculo de comunicagao, especialmente no comércio, na economia &
na cultura, estando presente lambém na musica e na danga. O aprendizado da lingua espanhola
significa também uma d

Néo se pode permitir este retrocesso no campo da educagio, uma vez que, a partir da Lei n®
11.161 de 2005, agora revogada, houve um intenso investimento govemnamental na criagao de
novas licenciaturas de lingua espanhola, e, no Rio Grande do Sul, a criagio de universidades
com curse de Letras/Espanhol, coma o exemplo da Unipampa e da Universidade Federal

da Fronteira Sul, ambas na regisio da fronteira. Também os Institutos Federais ampliaram
consideravelmente a cferta da Lingua Espanhola nos curriculos, criando centenas de novas
vagas para de espanhol, agora por uma drdstica redugo.

Somente no Magistério Estadual do Rio Grande do Sul, esta lei afeta a atividade docente de
carca de 1.520 (mil quinhentos & vinte) professores de espanhol que investiram na sua formagao
& agora veem reduzidas suas oportunidades no mercado de trabalh

Por todos os motivos expostos, o movimento #ficaespanhol vem buscando maior apoio, visando

o fortalecimento e a aprovagao da proposta de Emenda a Constituigao Estadual n° 270/2018, na
esperanga de que esta aclamagao seja atendida.

VEREADORA ROSANE BORDIGNON
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<https://rs-gravatai-camara.ad.sistemalegislativo.com.br/api/documento-para-impressao/257754>.
Acesso em: 10 out. 2022.

Aproveito para disponibilizar também um exemplo de lei municipal promulgada no

municipio de Areial (PB), conforme relatado pelo entrevistado:


https://rs-gravatai-camara.ad.sistemalegislativo.com.br/api/documento-para-impressao/257754
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Figura 10: Lei municipal promulgada no municipio de Areial (PB)

PROJETO DE LEI DE INICIATIVA POPULAR N°J 7 12017,

Disciplina a inclusdo da
disciplina de Lingua
Espanhola no curriculo do
ensino fundamental da rede
municipal de ensino e da
outras providéncias.

A Camara de Vereadores do Municipio de Areial - PB decreta:

Art. 1° A disciplina de Lingua Espanhola fica introduzida obrigatoriamente no
curricuio do ensino fundamental || Regular e na modalidade EJA, da rede
municipal de ensino, junto da Lingua Inglesa, conforme art. 26 da LDBEN, Lei
9394/1996 e Lei On ria 13.41517

§ 1°. A disciplina devera ser dirigida as quatros séries do ensino fundamental Ii

§ 2° A oferta da disciplina de Lingua Espanhola ficara obrigatdria no ensino
fundamental Il, dentro da parte diversificada do curriculo

§ 3° A disciplina de Lingua Espanhola ters, no minimo, a carga horaria de duas
horas-aula semanal para cada ano,

§ 4° As escolas terdo que realizar um exame (Prova) de equivaléncia
bimesiral, para alunos oriundos de outras escolas que ndo contemplam a
disciplina de Lingua Espanhola em seu curriculo

Art. 2. O p s0 de ensinc-aprendizagem far-se-a por meio de aulas

expositivas, teori & praticas, mediante utilizagio de todo e qualquer recurso
disponivel nas escolas.

Art. 3. Os profissionals que poderdo lecionar esta disciplina deverio estar
cursando no minimo o 5° perfodo ou j& serem formados em Licenciatura Plena
com habilitago em Letras-Espanhol

Art. 4°. O Prefeito constitucional do municipal de Areial — PB, incluird em seus
concursos plblicos vindourog para professores vagas para profissionais de
Lingua Espanhola

§ 1. As
escolares no
B

idades educacicnais deverSo adapter seu curriculo e grade
prazo de cento e oitenta dias a contar da data de aprovagio desta

Art. 5°. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo. revogando-se as |,
disposighes em contraria .
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cm”“"’“ ey ‘;"\‘
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Areial, 20 de Julho de 2017

Fonte: <http://areial.pb.gov.br/portal/wp-content/uploads/2017/09/PROJETO-JAIR.pdf>. Acesso em: 10 out.
2022.

O sexto e ultimo recorte diz respeito ao “compartilhamento de ideias com outras
regides do pais”. Tanto no RS, quanto na PB, os entrevistados relataram que compartilham
suas experiéncias em relagdo ao processo de construgdo das normativas em seus estados com

outras regides que tém interesse em construir leis estaduais em suas localidades:

COMPARTILHAMENTO DE IDEIAS PARA A ORGANIZACAO DE POLITICAS, COM FOCO NO
ENSINO DE ESPANHOL, COM OUTRAS REGIQES DO PAIS

“[...] isso também fez com que a gente se unisse de alguma forma...é com outros, com outras regioes, para
compartilhar nossa experiéncia. E, eu lembro que ja em 2018 eu acabei indo para Santa Catarina com a
Associagdo de professores de ld e...e'...eles basicamente usaram todo o nosso material a gente s6 adaptou

se dando corda, né, se pilhando para...para que a coisa Contmuasse, né? [...]” (E8 Rio Grande do Sul)

“[...] Por exemplo o...a gente cansava de...eu administro a pagina do Facebook. Eu cansei de receber
perguntas de outros estados: “Ah, como é que a gente faz? Porque ndo sei o que”. “Mas o que vocés
fizeram?” Entdo eu acho que o movimento quando iniciou aqui ajudou a acordar as pessoas [...]” (E5 — Rio
Grande do Sul)

“[...] Entdo essas foram algumas contribuigoes, tirando, reunides que a gente participou com deputado,
governadores, enfim, que a gente tenta de outros estados para ajudar. Hoje estamos mais calmos, porque ndo
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depende mais da gente, depende de outros estados. [...] Nos ndo ficamos so na Paraiba, nds sempre tentamos
atingir outros estados [...]” (E14 — Paraiba)

Vejo aqui uma situagdo que, mais uma vez, reafirma a relagdo de influéncia entre as
politicas ja existentes e as que foram e estdo sendo (re)criadas. Este fator também me incita a
retomar o conceito de “recontextualizacao” e de “reinterpretacdo” abordados na subsegao
7.1.2.2. Naquele momento, mencionei que as politicas internacionais podem ser
recontextualizadas e reinterpretadas para as politicas locais e defendi que, essa
recontextualizacdo e reinterpretacdo oriunda da interagdo global/local, também possa se
concretizar a partir da interacdo local/local (aqui entendendo o “local” como regides
diferentes, mas que pertencem a um mesmo contexto “micro”, no caso, os diferentes estados

do Brasil). De acordo com Dias (2009, p. 64)

No processo de recontextualizag@o, textos, assinados pela esfera oficial, ou ndo,
produzidos e difundidos em diversos contextos, sdo fragmentados e recriados em
processos continuos. Nesses processos continuos sdo alterados os sentidos e
significados atribuidos pelos diferentes sujeitos que atuam nos contextos de sua
producdo e significagdo, em varios tempos e espagos. Como esses textos alteram
suas marcas iniciais ao incorporarem novos sentidos e significados, tornam-se
hibridos.

A materializagdo da recontextualizacdo e reinterpretagdo que exponho neste subtopico,
poderéd ser visualizada no subtopico seguinte a partir do detalhamento da composicao das
politicas como textos legais. Ao expor os elementos que compdem estes textos, pude
vislumbrar aspectos que se repetem entre eles, assim como aspectos que foram alterados,
evidenciando que o carater hibrido sinalizado por Dias também se faz presente nos textos
observados neste trabalho. Desta forma, corroboro com Lopes (2005, p. 56) ao elucidar que
“[...] quando Ball incorpora a recontextualizagdo o entendimento da cultura pelo hibridismo,
busca entender as nuances e variacdes locais das politicas educacionais. [...] E a partir da idéia
de uma mistura de logicas globais, locais e distantes, sempre recontextualizadas, que o
hibridismo se configura”.

Além de todas essas iniciativas resgatadas pelos dados gerados a partir da analise das
entrevistas, também foi possivel, diante da categorizagdo dos recortes dos questionarios,
vislumbrar as acdes realizadas nos contextos dos respondentes desta fonte de dados: SP, RJ e

RR.
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Quadro 49: Recortes Subcategoria 33 (parcial), A¢des desenvolvidas pelo participante e/ou

pelos demais atores

RECORTE FONTE DE DADO
Realizagdo das articulagdes necessarias RR — P3
Reunides mensais com deputados e assessores SP- Pl
Participacdo em reunides RR - P3
N2o ha agdes especificas desempenhadas no estado RJ-—P2
Atuagdo nos GT’s do movimento SP- Pl
Participacdo nas reunides do Movimento SP—-Pl, RR—P3

Fonte: a autora.

O fato de P2 sinalizar a inexisténcia de acdes no RJ se articula ao ja mencionado
anteriormente por este participante ao elucidar que, nesta regido, ndo ha uma
organizacgdo/atuagdo especifica do movimento Fica Espanhol e que ecla se da de forma
conjunta ao efetivado pelo movimento nacional. Desta forma, com excecdo desta resposta, as
demais (de RR e SP), reafirmam, de forma bem sintética, as acdes ja exemplificadas pelos
entrevistados.

Até agora neste Contexto, abordei os atores que atuam/atuaram na constru¢do das
recentes politicas locais de insercao de espanhol e as acdes realizadas por eles. Por meio do
corpus desta investigacdo, também foi possivel avistar elementos que se relacionam a este
Contexto e que retratam a composi¢do das politicas como textos legais, ou seja, registram as
estruturas destes textos e apresentam oS aspectos que 0s constroem como proposi¢des

legislativas ou leis ja promulgadas. Na subsecao seguinte evidencio esta associacao.

7.2.3 A composi¢do das politicas como textos legais

Segundo Bowe, Ball e Gold (1992, p. 22, tradugdo nossa)

Os autores de textos politicos ndo podem controlar os sentidos de seus textos. Parte
dos textos sera rejeitada, excluida, ignorada, deliberadamente mal-entendida,
respostas podem ser levianas, etc. Diferentes interpretagdes estardo em competicdo,
relacionadas a diferentes interesses.

Diante desta conjuntura, se destaca, conforme poderéd ser exemplificado na subsecao
7.3 desta tese, que no Contexto da Pratica as politicas poderao ser (re)interpretadas de acordo
com a visdo e os interesses dos atores que se vinculam a sua implementacao. Para evitar que
essas (re)interpretagdes acontecam de forma profunda, se faz necessario atentar-se para a
producdo textual dos textos que representam as politicas, especialmente para as determinagdes

que ali sdo defendidas.
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Dessa forma, diante dos dados coletados/gerados em meu trabalho, observo nesta
subsecdo os elementos determinativos que constituem as politicas como textos legais, assim
como as possiveis mudancas em relagdo a esta constituicao que podem ser efetivadas durante
o processo de sua tramitagao. Essa observacao se executou integralmente a partir de dados dos
documentos legislativos e ndo de outras fontes. Além disso, todos os pontos que aqui serao
discutidos correspondem a recortes das subcategorias que compreendem uma Unica macro
categoria, a 1, intitulada como “Caracterizagao dos textos legais: determinagdes”.

Esta dindmica se deu em razdo de, como ja detalhado anteriormente no capitulo 6, os
textos das politicas analisadas nesta investigacdo manterem as caracteristicas estruturais dos
géneros textuais aos quais correspondem: proposigdes legislativas ou leis, sendo que as
primeiras que se compdem, principalmente, de duas partes: as determinacdes e a justificativa.
E, as segundas, das determinacdes. A justificativa apresenta os argumentos que sustentam a
aprovacdo da normativa e que servem de base para ela e ja foram abordadas nas sec¢des e
subsecOes deste capitulo interpretativo/analitico. As determinagdes trazem elementos que
indicam aquilo que se pretende cumprir no contexto em que a politica serd implementada.
Estes elementos podem sofrer alteragcdes entre a proposi¢do inicialmente apresentada e a
normativa realmente aprovada. Ambos aspectos, os elementos determinativos e as possiveis
alteragdes oriundas do processo de tramitagdo, serdo observados aqui neste subtOpico nos
paragrafos seguintes.

Sob a perspectiva de Dias (2009, p. 60-61), os textos que retratam as politicas,

Por serem textos que precisam de legitimagdo no processo de negociagdo e conflito
entre diferentes grupos e sujeitos, muitas vezes sdo marcados por ambivaléncias,
resultado dos embates de posi¢do que marcam esse processo. Caracterizam-se
também como textos datados e marcados pelo espago de sua produgéo.

No caso dos textos legais observados nesta pesquisa, pude verificar diversos elementos
que indicam aquilo que se pretende alcangar com a politica no Contexto da Pratica e que
também dao indicios da negociacdo e do conflito entre os diferentes grupos que atravessam
este processo de producao textual. Como demonstro a seguir, todos estes textos t€ém como
foco a garantia do ensino de espanhol nos estados nos quais se circunscrevem e sinalizam os
pontos que serdo englobados pela politica para que, no contexto ideal, o objetivo se
concretize. Essa sinalizacdo se dard em diferentes niveis de especificidade e a partir de
distintas escolhas 1éxicas. Na subcategoria [1], por exemplo, os recortes englobam os aspectos

que se relacionam ao carater e ao contexto de oferta da lingua espanhola, sendo eles:
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Quadro 50: Recortes Subcategoria 1, Cardter e contexto de oferta da lingua espanhola

RECORTE

FONTE DE DADO

Disciplina obrigatdria na grade curricular do Ensino
Médio da rede regular de Ensino

CE — PL540

Os curriculos do ensino médio incluirao,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo
ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol. A oferta da
Lingua Espanhola ficara facultativa no ensino
fundamental, dentro da parte diversificada do
curriculo. Sera obrigatéria nas unidades de ensino em
que houver profissionais habilitados a leciona-la

MG - PL1064

Disciplina obrigatdria nos curriculos escolares dos
anos finais do Ensino Fundamental e em todo o
Ensino Médio, constituindo-se em disciplina
obrigatoria

PA—-PECII

Disciplina obrigatéria nos curriculos escolares a partir
dos itinerarios formativos

PA — EMENDA CONSTITUCIONAL 11

Ensino Médio: obrigatoria no curriculo. Ensino
Fundamental: facultativa, dentro da parte diversificada
do curriculo

PA—- EMENDA CONSTITUCIONAL 11, PI-PLI116,
RO - PL1064, LEI 4394; RO — LEI 4394

Ensino Médio: introduzida no curriculo, com
matricula facultativa aos estudantes. Ensino
Fundamental: facultativa, dentro da parte diversificada
do curriculo

PB—-LEI 11191

Disciplina obrigatdria no ensino fundamental II e no
Ensino Médio

PR - PEC03

Ensino Médio: obrigatéria no curriculo. Ensino
Fundamental II: opcional - PE

PE — PL235

Na parte diversificada, sera incluido, a partir do 6° ano
até o0 9° ano do ensino fundamental, o ensino
obrigatorio de, pelo menos, uma lingua estrangeira
moderna; Na parte diversificada, serdo incluidas,
obrigatoriamente, ao longo de todos os anos do ensino
médio, duas linguas estrangeiras modernas, sendo a
lingua inglesa de carater obrigatorio e a lingua
espanhola dotada de carater preferencial, como
segunda lingua estrangeira moderna, nos termos do §
3°do Art. 317 da Constitui¢do do Estado do Rio de
Janeiro

RJ — PL4490

Disciplina obrigatoria e matricula facultativa no
Ensino Fundamental e Médio

RS — PEC 270, Emenda Constitucional 74

Ensino Médio: obrigatoria no curriculo. Escolas e
alunos do Ensino Fundamental: dentro da parte
diversificada do curriculo

RO - PL434, LEI 5050; SP — PL446

Na parte diversificada serd incluido, a partir da 5*
série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, ¢ de mais uma no nivel médio. Para atender

o previsto, serdo obrigatoriamente oferecidas,
concomitantemente, a Lingua Espanhola e a Lingua
Inglesa

SC—PL00255

Fonte: a autora.

Nos recortes expostos, demonstra-se que os textos legais trazem os termos

99 ¢y 2 <

“obrigatoria”, “facultativa”, “introduzida”,

opcional” ou “preferencial” para indicar o tipo de

oferta. O uso destas palavras registra se ha, ou ndo, a op¢ao de escolha por parte da instituicao
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e/ou do aluno. Também se destaca nos recortes o nivel de ensino no qual as politicas
pretendem interferir, a partir, por exemplo, dos vocdbulos ‘“ensino médio”, “ensino
fundamental”, “ensino fundamental II”. Ao fazer tal especificagdo de forma mais
generalizada®, os textos abrem margem para variadas (re)interpretacdes no Contexto da
Pratica e ndo registram, de forma clara e objetiva, os interesses dos grupos que os produziram.
Essa pratica, ora pode potencializar a politica, ora fragiliza-la, conforme também podera ser
vislumbrado na subsec¢ao a seguir (7.3).

A forma com que tal oferta devera ser realizada, igualmente ¢ abordada de diferentes
modos: “na grade curricular”, “no curriculo”, “nos curriculos escolares”, “nos curriculos
escolares a partir dos itinerarios formativos”, “nas unidades de ensino em que houver
profissionais habilitados a leciona-la”; “dentro da parte diversificada do curriculo”, "na parte
diversificada”. A indicagdo da forma de oferta também pode delimitar ainda mais o campo de
atua¢do da politica no cendrio de sua aplicabilidade ou abrange-lo, dependendo dos vocabulos
escolhidos e do nivel de especificidade utilizado. Por exemplo: o uso de “no curriculo” é uma
escolha com menor grau de especificidade que “dentro da parte diversificada do curriculo”.

Além do carater e do contexto de oferta da lingua espanhola, os textos também trazem
a indicacdo das instituicoes que serdo atendidas pela normativa, conforme recortes

categorizados na subcategoria 2:

Quadro 51: Recortes Subcategoria 2, Tipo de institui¢ao

RECORTE FONTE DE DADO
Rede estadual CE — PL540; MG - PL1064; PB — PL1509
ede estadua PB - LEI 11191; RO — PL1064, LEI 4394, PL434,
LEI 5050; SP— PL446
Rede publica e privada estadual PE — PL235
Rede estadual de ensino e privada PI_PLIIG
Escolas publicas SC - PL00255; RS — PEC 270, Emenda
Constitucional 74
Sistema Estadual de Educacao SC— PL00255
Nao abordado PA - PECI11, EMENDA CONSTITUCIONAL 11; RJ
— PL4490

Fonte: a autora.

320 que entendo aqui por “forma mais generalizada” é o grau de especificagdo utilizado pelos textos. Por
exemplo: ha diferenca entre dizer “ensino fundamental” e dizer “ensino fundamental II”. Considerando que a
educagdo basica se estrutura a partir da educagdo infantil, do ensino fundamental I e II ¢ do ensino médio, no
primeiro caso, fica aberto o entendimento: “todos os anos de todo o ensino fundamental (I e II)? Somente
fundamental I? Somente fundamental I1?” Ja, no segundo caso, ha a marcagdo integral do nivel focalizado.
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Nestes recortes nota-se que as recentes politicas locais de espanhol tém como foco, em
alguns casos, somente a rede publica e, em outros, abrange também o contexto privado. Ha
também textos que ndo fazem nenhum tipo de indicagdao sobre tal aspecto. A especificagao
clara desse atendimento ¢ algo que pode impactar na aplicagao da normativa no Contexto da
Pratica. Ainda que nesta subse¢@o eu nao me valha dos dados das entrevistas, trago aqui neste
momento, somente a modo de ilustracdo, um fragmento da entrevista com o participante da
Paraiba que relata, em seu estado, um problema com a normativa que foi promulgada e que
teve sua origem em alguns dos dados expostos pelos recortes desta subcategoria, os vocabulos

“sistemas de ensino” e “rede estadual’:

“Quando a gente fez, houve um vicio linguistico, né, de nomenclaturas que acabou afetando a nossa lei, né?
Temos a expressdo “nos sistemas de ensino” e “rede estadual”. E “sistema de ensino” engloba, segundo a
LDB, o publico e o privado, “rede estadual”, apenas a rede estadual. Entdo dentro da prépria lei, iniciamos
com a expressdo “rede estadual” e no artigo quinto falando sobre o “sistema de ensino” (E14 — Paraiba)

Pela fala do participante, ¢ possivel vislumbrar que o uso de tais vocabulos na
legislacdo ¢ algo que esta interferindo em sua implementacdo no Contexto da Pratica e,
provavelmente, gerando (re)interpretacdes diferentes daquilo que havia sido objetivado pelos
atores que produziram o texto.

Dando seguimento aos elementos que compdem os textos legais, hd na subcategoria 3,

0 apontamento da carga horaria destinada ao ensino de espanhol:

Quadro 52: Recortes Subcategoria 3, Carga horaria

RECORTE FONTE DE DADO
Minimo de 2h/aula semat}a{s em cada ano do ensino CE — PL540
médio
Minimo de 2h/aula semanais PR — PEC03
Minimo de 1h/aula semanal RO — PL434, LEI 5050
Minimo de 2h/aula semanais em cada ano letivo PB — PL1509, PI — PL116, SP— PL446
Minimo de 1h/aula semanal em cada ano letivo PB—LEI 11191, RO— PLI1064, LEI 4394,
Pelo menos lh/,aula semanal para cada ano, sendo PE — PL235
preferivel, duas horas semanais
MG - PL1064, PA — PECI11, EMENDA
Nao abordado CONSTITUCIONAL 11, RS — PEC 270, Emenda

Constitucional 74, SC — PL00255

Fonte: a autora.

Nos recortes expostos, demonstra-se que, entre os textos que delimitam a carga horaria
do ensino da lingua estrangeira/adicional em questdo, hd a preponderante presenca da palavra
(13 r : 2 4 ~ (13 2

minimo”, acompanhada também da expressao “pelo menos”, fato que retrata que as recentes

politicas em constru¢do indicam que o ensino da lingua deve ser ofertado a partir da
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quantidade de horas sinalizadas - 1 ou 2 horas semanais - ¢ ndo menos que isso. “Minimo” e
“pelo menos” também sdo escolhas lexicais que ndo trazem um entendimento totalmente
fechado da questdo, ou seja, ha a possibilidade de que o idioma seja ofertado a partir de uma
carga horaria maior, caso esse seja o interesse dos atores implementadores.

Ainda falando de aspectos relacionados ao tempo e as horas, em alguns textos legais
também ha a especificagdo do hordrio no qual a disciplina devera ser ofertada, como

apresentado pelos recortes da subcategoria 4:

Quadro 53: Recortes Subcategoria 4, Horario

RECORTE FONTE DE DADO

CE - PL540, PB—PL1509, LEI 11191, PI-PLI116,

Regular dos sistemas de ensino RO PL1064, LEI 4394, SP— PL446

Regular do turno escolar RJ — PL4490
Regular PR — PEC0O3
Definido pelos sistemas de ensino MG - PL1064
PA - PEC11, EMENDA CONSTITUCIONAL 11, PE
Nio abordado — PL235, RO — PL434, LEI 5050, RS — PEC 270,

Emenda Constitucional 74, SC — PL00255

Fonte: a autora.

Diante dos primeiros trés recortes, evidencia-se uma tentativa de especificar os
horérios. Ja o quarto recorte, deixa essa especificagdo a cargo dos sistemas de ensino. E ha
também textos que ndo abordam este elemento em suas determinagdes. Em minha pesquisa de
mestrado (BARRIOS, 2009) quando pude, entre outras questdes, discorrer sobre a
implementagdo da Lei 11.161, trouxe para discussdo o termo ‘“horario regular” que aparecia
no artigo 2 desta normativa: “Art. 20 A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de
ensino devera ser feita no horario regular de aula dos alunos” (BRASIL, 2005). Naquele
momento, encontrei um parecer, protocolado em 16 de julho de 2010, que tinha como
interessado o Ministério da Educagao/Secretaria de Educacao Basica (SEB/MEC) e levantou
seis questdes relativas a implementacao da lei, entre elas a seguinte: “O que deve ser
entendido como horario regular de aula em vista da possibilidade de oferecimento da
disciplina em Centros de Ensino de Lingua Estrangeira? (artigos 2° e 3°)” (CNE/CEB n°

15/2015, 2015). Segundo o relator que respondeu ao parecer, o

Horério regular de aula é aquele que se refere ao turno escolhido pelo aluno para
frequentar a escola. De acordo com a Lei, a escola ¢ obrigada a oferecer a disciplina
no horario regular de aula dos alunos. Se a rede publica oferece também a disciplina
da lingua espanhola, por intermédio de Centros de Ensino de Lingua Estrangeira,
alunos das escolas atendidas pelo Centro de Estudos de Lingua Estrangeira que
oferece a lingua espanhola poderdo optar formalmente pela matricula na escola ou



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=31071-cne-ceb-parecer-n015-2015-pdf&category_slug=dezembro-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=31071-cne-ceb-parecer-n015-2015-pdf&category_slug=dezembro-2015-pdf&Itemid=30192
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no Centro de Ensino de Lingua Estrangeira. No caso da op¢do pelo Centro, a
formalizac@o se dara em documento assinado pelo diretor da escola, na qual o aluno
estd matriculado em horario regular de aula, e pelo responsavel pelo aluno. Nesta
situacdo o horario regular de aula fica estendido ao horario de oferecimento da
disciplina pelo Centro (CNE/CEB n° 15/2015, 2015).

Desse modo, de acordo com o exposto pelo relator, no que competia, naquele cendrio,
a implementagdo da Lei 11.161, o horario regular seria aquele turno no qual o aluno escolheu
estudar (por exemplo: matutino, vespertino, etc.). No entanto, caso a oferta da lingua
espanhola fosse em turno diferente daquele que o aluno havia escolhido, o tal horario regular
poderia ser estendido por meio de uma formalizagdo assinada pela escola e pelo responsavel
do estudante, o que, na pratica, corresponderia a uma estratégia para ofertar o idioma em
qualquer horério (desde que isso fosse formalizado e aceito entre as partes). Deste modo,
quando alguns textos legais observados neste estudo trazem os termos “Regular dos sistemas
de ensino” e “Regular do turno escolar” ha o registro de uma indicacdo especifica do horario.
No primeiro caso, a oferta poderia se dar em qualquer horario regular previsto pela escola
(como exposto pelo relator do processo sinalizado). J4 no segundo, ao trazer a palavra
“turno”, se estd especificando que a oferta deverd ser concretizada no turno ja cursado pelo
aluno.

Ademais dos elementos ja observados até agora, os textos legais também se referem ao
profissional habilitado para atuar na disciplina em pauta. Os recortes que correspondem a este

elemento estdo presentes na subcategoria 5:

Quadro 54: Recortes Subcategoria 5, Profissional habilitado

RECORTE FONTE DE DADO

Formados em L1(?enc1atura Plena em Letras-Espanhol CE — PL540, PB — PL1509, LEI 11191, PI - PLII6,

ou em Licenciatura Plena em Letras com dupla SP_ PL446

habilitacdo em Espanhol-Portugués
Deverdo possuir licenciatura plena em Letras

Espanhol ou em Letras Portugués/Espanhol ou

diploma de Letras com pds-graduacdo em Espanhol.
No caso de o estado possuir, no seu quadro efetivo, MG - PL1064

profissionais licenciados em lingua espanhola ou em
conclusdo de curso de Letras Espanhol ou Letras
Portugués/Espanhol, estes poderdo ser aproveitados na
rede estadual para lecionar a disciplina de Lingua
Espanhola

Deverdo possuir licenciatura plena em Letras
Espanhol. No caso de o estado possuir, no seu quadro
efetivo, professores formados ou em conclusao do

curso de Letras-Espanhol, estes poderdo ser PE —PL235
aproveitados na rede estadual para lecionar a
disciplina de Lingua Espanhola. Nao havendo
profissional habilitado poderdo lecionar em carater
tempordrio estudantes que estejam cursando, no



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=31071-cne-ceb-parecer-n015-2015-pdf&category_slug=dezembro-2015-pdf&Itemid=30192
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minimo, o quinto periodo do curso de Licenciatura
Plena em Letras-Espanhol

Formados em Licenciatura Plena em Letras-Espanhol
ou em Licenciatura Plena em Letras com dupla
habilitacdo Espanhol-Portugués ou em Licenciatura
Plena em Letras com pds-graduac@o em Espanhol -

RO - PL1064, LEI 4394

PA— PECI11, EMENDA CONSTITUCIONAL 11, PR
— PEC03, RJ — PL4490, RS — PEC 270, Emenda
Constitucional 74, RO — PL434, LEI 5050, SC —

PL00255

N3io abordado

Fonte: a autora.

Nota-se aqui que, todos os textos que especificaram o profissional a atuar na
disciplina, trazem os formados de Letras/Espanhol ou Letras Espanhol/Portugués como
habilitados para tanto. No capitulo 4, evidenciou-se que existem no pais uma séric de
instituicdes de ensino superior que ofertam os cursos formadores de professores que podem
atender a esta recomendagdo das politicas aqui analisadas. No entanto, dois dos recortes
(referentes a Minas Gerais ¢ Rondonia) também indicam a possibilidade do profissional
habilitado em Letras, mas com pos-graduacdo em espanhol, suprir a demanda da normativa.
Neste caso, observa-se uma abertura do leque dos individuos que, segundo os textos legais,
estariam qualificados para ministrar aulas de espanhol na educacdo bésica, ja que os diplomas
de “Letras” podem englobar diferentes formacdes iniciais que, nem sempre, estdo
relacionadas ao campo das Letras Estrangeiras Modernas e ao campo do espanhol. Este ¢ um
aspecto que incita uma reflexdo aos formuladores das politicas de espanhol e também aos
atores que atuam no contexto de ensino/aprendizagem deste idioma e nos cursos de formacao
inicial: Quais sdo as formagdes que consideramos adequadas para que um profissional adquira
0os conhecimentos necessarios para atuar na educagdo basica na disciplina de lingua
espanhola? Uma formagdo inicial em uma &rea correlata e uma pos-graduacdo na area
especifica sdo suficientes para que o individuo adquira tais conhecimentos? Ainda que tais
questdes se relacionem em parte ao escopo da minha pesquisa, pois referem-se aos atores que
formulam/que efetivam as politicas de espanhol e sdo impactados por elas, elas também
indagam reflexdes que ultrapassam os limites do meu trabalho j& que requerem um estudo
mais aprofundado a respeito da formagdo de professores no Brasil. Desta forma, trago tais
questdes somente a modo de reflexdo para expor a necessidade de que (re)pensemos como as
politicas linguisticas educacionais retratam os profissionais que estao habilitados para atuar na

area e os impactos que tais retratos podem trazer.
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Outro elemento presente nos recortes tratam da metodologia de ensino atrelada a
disciplina de lingua espanhola nos contextos definidos pelos textos legais observados e que

podem ser vislumbrados na subcategoria 6:

Quadro 55: Recortes Subcategoria 6, Metodologia de Ensino

RECORTE FONTE DE DADO
Seguindo as orientagdes metodologicas expressas na CE - PL540, PB — PL1509, PI - PL116, RO PL1064,
Base Nacional Comum Curricular LEI 4394, SP — PL446
Aulas expositivas, tedricas e praticas, mediante
utilizagdo de todo e qualquer recurso disponivel nas PE — PL235
escolas

MG - PL1064, PA— PECI1, EMENDA
CONSTITUCIONAL 11, PB—LEI 11191, PL434,
LEI 5050, PR — PECO03, RJ — PL4490, RS — PEC 270,
Emenda Constitucional 74, RO — PL434, LEI 5050

N3éo abordado

Fonte: a autora.

Ha textos que ndo especificaram a metodologia e outros que trouxeram indicagdes.
Entre estes, ha a determinacdo de que as aulas de espanhol como LE/A sejam realizadas
seguindo as orientagdes expressas na Base Nacional Comum Curricular. Este documento
educacional ja foi mencionado anteriormente no Contexto de Influéncia entre os
“embasamentos legislativos™ atrelados ao apagamento do ensino de espanhol, ja que ndo traz,
em sua composicdo, direcionamentos especificos ao ensino desta disciplina. Me parece
importante salientar aqui que a Unica mencdo que had neste documento ao ensino de outras
linguas, que ndo seja a inglesa, esta presente na nota de rodapé da p. 246 ao trazer que: “Essas
competéncias podem ser referéncia para a elaboracdo de curriculos de outras linguas, caso
seja opc¢ao dos sistemas e redes ofertd-las (BRASIL, 2017, p. 246)”. Desse modo, a politica,
ao indicar que o ensino de espanhol deverd ser seguido de acordo com a BNCC sendo que
este documento ndo se aprofunda no ensino deste idioma, acaba desconsiderando a
necessidade de que o espanhol se faca presente também como uma disciplina a ser,
verdadeiramente, contemplada nos documentos educacionais vigentes em nosso pais.

Em outro recorte se determina que a metodologia de ensino deve estar pautada em
“Aulas expositivas, teoricas e praticas, mediante utilizacdo de todo e qualquer recurso
disponivel nas escolas”. Sobre este aspecto, também quero trazer algumas questdes para
reflexdo: até que ponto as politicas, como textos legais, podem/devem interferir no contexto
educacional? E realmente competéncia delas determinar qual é a metodologia adequada para
o ensino das disciplinas ofertadas nas escolas? Se formos observar as politicas anteriormente

implementadas no pais, conforme a memoria historica exposta no capitulo 3, o aspecto
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metodologico ndo foi detalhadamente abordado pelas normativas ja promulgadas no ambito
federal, ou seja, esta ndo era uma tendéncia das politicas até entdo implementadas.

O pentltimo elemento que se articula a composicao das determinagdes dos textos das
politicas desta pesquisa sdo os presentes na subcategoria 7 que dizem respeito aos
investimentos que seriam necessarios, por parte do estado, para que as politicas se

concretizassem:

Quadro 56: Recortes Subcategoria 7, Investimentos do estado

RECORTE FONTE DE DADO
Inclusdo de vagas para profissionais de Lingua
Espanhola em concursos vindouros para professores, MG - PL1064, PB— PL1509, LEI 11191, PI -
atendendo adequadamente as demandas da Rede PL116, SP— PL446

Estadual de Ensino

Devera fazer chamamento para concurso publico de
professor de espanhol no prazo estipulado a contar da PE — PL235
aprovacdo desta Lei

CE — PL540, PA - PECI11, EMENDA
CONSTITUCIONAL 11, PR— PEC03, RJ — PL4490,
RO — PL1064, LEI 4394, PL434, LEI 5050, RS — PEC
270, Emenda Constitucional 74, SC — PL00255

Naio abordado

Fonte: a autora.

Como exposto, alguns textos indicam a necessidade do estado realizar investimentos,
outros ndo os especificam. Os dois recortes no qual ha essa especifica¢do tratam da ampliagao
do quadro docente da rede basica para o atendimento a demanda oriunda da aprovagdo da
normativa. Este elemento ¢ mais um registro de como as politicas podem, depois que sdao
implementadas, influenciar na elaboragdo de outras politicas futuras, conforme ja se debateu
no Contexto de Influéncia. Para atender as determinagdes das politicas institucionalizadas,
diversos investimentos sdao mobilizados (sendo que, alguns deles, j& sdo inclusive
mencionados nas proprias determinagdes dos textos legais, conforme aqui evidenciado).
Quando uma nova politica € aprovada e se estabelece algo oposto ao que ja foi estabelecido
anteriormente por outra, todos esses investimentos sdo desconsiderados e, portanto, poderdao
ser usados para justificar a necessidade de criagdo de politicas novas.

Por fim, o ultimo aspecto que trago aqui para tratar da composi¢do do texto € o

apresentado pelos recortes da subcategoria 8:

Quadro 57: Recortes Subcategoria 8, Prazo para adequacgdo e/ou cumprimento da normativa

RECORTE FONTE DE DADO
Os s~1stemas de ensino e as unidades educac.lonals PB_ PLI509, PI— PL116, SP— PL446
deverdo adaptar seus curriculos e grades curriculares
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no prazo de sessenta dias a contar na data de
publicacgdo desta lei

Os sistemas de ensino e as unidades educacionais
deverdo adaptar seus curriculos e grades curriculares
para atendimento desta Lei a partir do ano letivo de
2019

PB—LEI 11191, RO - PL1064, LEI 4394

As unidades educacionais deverdo adaptar seu
curriculo e grade escolares no prazo a ser estipulado a PE —PL235
contar na data de aprovacao desta lei

CE — PL540, MG - PL1064, PA — PEC11, EMENDA
CONSTITUCIONAL 11, PR — PECO03, RJ — PL4490,
RS — PEC 270, Emenda Constitucional 74, SC —
PL00255, RO — PL434, LEI 5050

Naéo abordado

Fonte: a autora.

Como pode ser visto, algumas politicas optaram por ndo delimitar, em seus textos, o
prazo para cumprimento da normativa ou deixa-lo aberto para posterior especificacdo, como
em “no prazo a ser estipulado a contar na data de aprovacao desta lei”. Ja outras o fizeram a
partir do uso de duas diferentes estruturas: “60 dias a contar da data de publicacdo da lei” ¢ “a
partir do ano letivo de 2019”.

Conforme determina a Lei de Introdug¢do as Normas do Direito Brasileiro (BRASIL,
1942)°3, quando a lei ndo estabelece, expressamente, a data do inicio de sua vigéncia, ela
comega a vigorar 45 dias ap6s sua publicagdo. Dessa forma, no caso das normativas que nao
especificam este prazo, subtende-se que elas devem ser cumpridas ja a partir do seu periodo
de vigéncia, ou seja, 45 dias depois de sua publicagdo. O estabelecimento de um prazo maior
a este por parte dos textos legais indicados pode sinalizar a necessidade de algumas
adequacgdes para que eles sejam cumpridos. Considerando que as politicas aqui analisadas tém
como foco a oferta do ensino da lingua espanhola no contexto educacional, as adaptagdes que
podem ser requeridas neste cenario sdo: contratacdo de professores, abertura de concurso
publico, reorganizacgao do curriculo escolar, entre outros. Do mesmo modo, a especificacdo ou
nao destes prazos, assim como dos demais outros elementos que foram ou nao especificados
ao longo dos textos e mencionados aqui nesta subsecdo também pode representar o resultado
de embates e acordos entre os grupos de interesse e os que aprovam as politicas.

Conforme destacado no inicio deste subtopico, os embates e acordos vivenciados por
estes atores podem ser vislumbrados, por exemplo, a partir da observacao/comparacao de dois
cenarios: o texto apresentado inicialmente e o aprovado ao final da tramitacdo. Entre este
processo de apresenta¢do inicial do texto legal como uma proposicdo legislativa (neste

trabalho caracterizados como PL’s ou PEC’s) e sua promulga¢ao como lei, algumas mudancas

3Decreto-Lei n° 4.657, de 4 de setembro de 1942: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto-
lei/del4657.htm>. Acesso em: 09 out. 2022.
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ocorrem na composicdo textual. Este fato pode ser observado, por exemplo, entre os textos

legais do Paré e da Paraiba®*:

Quadro 58: Comparativo proposi¢do apresentada e normativa promulgada (Paré e Paraiba).

CARATERE TIPO PRAZO PARA
CONTEXTO DE DE CARGA HORARIO PROFISSIONAL | METODOLOGIA INVESTIMENTOS ADEQUACOES E/OU
DOCUMENTO OFERTA DA LINGUA INSTITUICAO HORARIA Ml HABILITADO DE DO ESTADO CUMPRIMENTO DA
ESPANHOLA 2l [3] [51 ENSINO [71 NORMATIVA
L] [6] 9]
Disciplina obrigatoria nos
curriculos escolares dos
Projeto de Emenda anos finais do Ensino Nio Nio
Constitucional n° 11, | Fundamental e em todo o | N#o abordado bordad bordad Nio abordade Nio abordado Nio abordado Nio abordado
de 2019, Para Ensino Médio, aberdade abordaco
constituindo-se em
disciplina obrigatoria.
Emenda Disciplina obrigatoria nos
constifucional n° 83, culri.culos ?sculares a Neo Nao Nio abordado Nio abordado Nio abordado Nio abordado
de 30 de novembro partir dos itinerarios Nio abordado abordado abordado
de 2021, Pard formativos.
I .FDI‘IJEIa‘dOS ;‘ln Inclusdo de vagas para Os sistemas de ensino ¢ as
Ensino Médio: Minimo d Let ena guindo as profissionais de Lingua unidades educacionais
. . obrigatéria no curriculo. 1mo ce em Letras: ori o Espanhola em deverdo adaptar seus
Projeto de lei . 2h/aula Regular dos | Espanhol ou em i R N »
e Ensino Fundamental: . . L metodolégicas vindouros para curriculos e grades
ordindria 1509, de . Rede estadual semanais | sistemas de | Licenciatura Plena B rofessor fend cul i
2017, Paraiba facultativa, dentro da om cada ensino e Letras com expressas na Base professores, atendendo curriculares no prazo de
: parte diversificada do leti tupla habilitacé Nacional Comum adequadamente as sessenta dias a contar na
curriculo anofetivo cupEas :m}l“l)l-gao Curricular demandas da Rede data de publicacéo desta
P . Estadual de Ensino lei.
Portugués
Ensino Médio: Li anflatdos ;‘ln Inclusdo de vagas para Os sistemas de ensino ¢ as
introduzida no curriculo, L reeneiatura flena profissionais de Lingua unidades educacionais
. Minimo de em Letras-
com matricula facultativa I /aul Regular d Espanhol Espanhola em concursos deverdo adaptar seus
Lei ordinaria 11191, aos estudantes. :mla .ef“ ar dm Li spatt 1:7 D‘;]Tm Niio abordad vindouros para curriculos e grades
de 2018, Paraiba Ensino Fundamental: Rede estadual sem?na em | sistemas de meu;la;ra ena a0 abordado professores, atendendo curriculares para
facultativa, dentro da cal(ta. ."ano cnsine leml ]jal?sli:]{l adequadamente as atendimento desta Lei a
parte diversificada do euve “‘pEas m}t]:)l-gao demandas da Rede partir do ano letivo de
curriculo. P . Estadual de Ensino 2
Portugués

Fonte: a autora.

No caso do Para, observa-se que o contexto e o carater de oferta da lingua espanhola
sofreu alteragcdo. Primeiramente, destaco a indicagdo, na normativa aprovada, dos itinerarios
formativos, ou seja, foi possivel manter a oferta obrigatoria da lingua em questdo, mas desde
que dentro desta parte do curriculo. Ademais, foi retirada a indicacdo de quais niveis de
ensino seriam atendidos pela legislacdo: no projeto se especificava os anos finais do Ensino
Fundamental e todo o ensino médio e, na lei aprovada, ndo ha especificacdes quanto a este
aspecto, deixando-o subjetivo e passivel de (re)interpretagoes.

No que compete a Paraiba, destacam-se mudangas atreladas ao contexto e ao carater
de oferta, a carga horaria, a metodologia e ao prazo para cumprimento da normativa. No que
tange ao primeiro aspecto, o texto aprovado como lei determina que a oferta do espanhol sera
“introduzida” no curriculo (¢ ndo mais “obrigatoria”, como no projeto) € em carater
facultativo para o aluno. Em relagcdo a carga horéria, houve a diminuicao de duas para uma
hora. No referente a metodologia, no projeto se determinava que esta deveria ser baseada na

BNCC e, ja na lei aprovada, este aspecto deixou de ser especificado. E, por fim, no que cerne

34Além do Pari e da Paraiba, fazem parte do corpus deste estudo as leis aprovadas no Rio Grande do Sul e em
Rondénia. No entanto, como pode ser visualizado no Apéndice D, ndo houve alteragdo entre o texto inicial
apresentado na Camara Legislativa, como proposi¢ao legislativa, e o promulgado.
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ao prazo de cumprimento, se estabeleceu que a normativa deve ser atendida a partir de 2019,
diferentemente do projeto no qual o prazo estipulado era de 60 dias a partir da promulgagao
da lei. A indicagdo do ano (e ndo dos 60 dias) traz um prazo um pouco maior para o
cumprimento. No entanto, tendo em vista que a lei foi aprovada em 2018, este novo prazo
estabelecido pela normativa (2019) indica que ela ja deveria ser cumprida a partir do ano
seguinte ao da aprovagao.

Neste subtopico foi possivel identificar os elementos determinativos englobados pelos
textos legais das politicas investigadas. No entanto, vale reiterar que ndo ¢ somente a partir do
texto legal que estas politicas se constroem e que hd outros textos de outras esferas que

contribuem para este processo, como abordo na subsecdo a continuagao.

7.2.4 A producao textual para disseminar as politicas

Além dos textos legais que representam as politicas investigadas, também encontrei no
corpus desta investigacdo elementos atrelados a produgdo textual em outras esferas que,
diante das perspectivas dos participantes, tinha como foco disseminar as politicas em
construgdo. Essa identificacdo foi possivel a partir das entrevistas e dos questionarios. No
tocante a primeira, os recortes da subcategoria 23 me proporcionaram (re)conhecer as demais
iniciativas mobilizadas para que, nos estados dos entrevistados (RS e PB), os textos das
politicas fossem disseminados. Este prisma pdde ser complementado e reafirmado também a
partir dos dados dos questionarios, especialmente dos recortes da subcategoria 33. Para
ilustrar esta questdo, trago, neste primeiro momento, parte dos recortes das respectivas
subcategorias mencionadas®® e, em seguida, os discuto com base em exemplos de falas dos

entrevistados:

Quadro 59: Recortes Subcategoria 23 (parcial), Agdes desenvolvidas pelo entrevistado e/ou

pelos demais atores

RECORTE FONTE DE DADO
Panfletagem RS —E3, E5 ES8 EI2
Divulgacdo em meios de comunicagdo da grande RS_EL ES
massa
Atuacdio nas redes sociais RS—El E2 E3 ES5 E6, E7, E9 EI0,Ell, EI2, EI3;
PB-FEi4
Criacdo e uso de camisetas ¢ bottons de divulga¢éo RS —E3, E5 E9, EI3
Tentativa de engajamento de outros atores envolvidos RS —EIl, E3 E7, PB—EIl4

330s demais recortes desta subcategoria ja foram abordados no subtopico 7.2.2 ao tratar sobre o processo de
redagdo e tramitagdo dos textos legais.
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com a lingua espanhola

Tentativa de engajamento de atores envolvidos com RS_EIO
outras linguas estrangeiras

Tentativa de engajamento da sociedade no geral RS - E2 E4, ES5 E6, E9, E13; PB—-FEI14

Realizagao d’e epcontros/rqdas Qe conversa/aulas RS _ El E2 E3, ES, E9
publicas nas universidades

Organizacdo de um livro sobre o movimento Fica

Espanhol RS RS— EI, E3, E4, E9

Fonte: a autora.

Quadro 60: Recortes Subcategoria 33 (parcial), A¢des desenvolvidas pelo participante e/ou

pelos demais atores

RECORTE FONTE DE DADO
Ampla mobilizag¢ao nas redes sociais>® SP - Pl
Criagdo de materiais digitais SP—- Pl

Os recortes apresentados sinalizam acdes atreladas a producao textual em dois &mbitos
complementares e que se atravessam: o da divulgacio em ambitos diversos e o da
disseminagdo por meio da producdo académica/cientifica. No que compete ao primeiro, se
registram a tentativa de engajamento de outros atores, a criacao de panfletos, o uso dos meios
de comunicagdo da grande massa, as redes sociais e criacdo de camisetas e bottons. Uma

dessas agodes — a atuacgdo nas redes sociais - foi bastante mencionada pelos entrevistados:

ATUACAO NAS REDES SOCIAIS

“[...] o que foi feito foi criar um movimento nas redes sociais através é...dos proprios pibidianos, foram os
pibidianos que criaram a primeira pdagina do Fica espanhol. E comegou...comecamos a...via internet, via rede
social a fazer uma campanha fortissima [...]” (E2 — Rio Grande do Sul)

“[...] As redes sociais foram muito importantes também nesse momento, né, porque as pessoas acabam
ficando muito expostas, né? E se tu colocar o nome de um politico ali, aquilo repercute, né? [...]” (E3 — Rio

Grande do Sul)

“[...] Continuamos alimentando a pagina sempre fazendo é...eu acho que a rede social foi a coisa mais
importante que a gente fez. Sempre publicavamos coisas para manter aquela pagina viva e coisas diferentes
ao espanhol. Eu tenho um colega, o professor [nome de outro(a) participante], ele fazia uns cards lindos,
maravilhosos. A gente ia publicando assim, a gente conseguia videos. A gente conseguiu os videos do Guri de
Uruguaiana, que é um personagem bem importante aqui, isso chamou atenc¢do das pessoas, né, porque a
gente conseguiu reportagem na Zero Hora que era...que é um jornal importante aqui e a gente foi agilizando
assim: “ah, alguém conhece alguém”. A gente chamou algum escritores para que eles dessem depoimentos
sobre a importincia do espanhol e sempre vinculando a essa pagina [...]” (E5 — Rio Grande do Sul)

“[...] ai a gente criou aquela pdagina no Facebook e ai as pessoas comecaram a pedir para os outros assim:
“ah, me manda uma foto?” E ai a gente comegou...amigo de amigo mandava a foto e aquela pdagina em 3
meses de...de zero, né, seguidores, em 3 meses, jda tinha 8000 seguidores [...]” (E5 — Rio Grande do Sul)

350 estado do Rio de Janeiro indicou ndo realizar agdes proprias € argumentou que as iniciativas se ddo em
consonancia com as realizadas pelo Movimento de amplitude nacional. Parte das agdes do estado de Roraima ja
foram abordadas na subsegao 7.2.2 e parte sera indicada nas proximas linhas desta propria subsecao.
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“[...] Entdo eu acho que sim, que foi importante esse aumento das redes sociais onde que as pessoas sabiam o
que estava acontecendo. E a gente conseguiu chamar atenc¢do, né? A gente conseguiu chamar a atengdo da
Veja. Tem uma reportagem da Veja sobre Fica espanhol no Rio Grande do Sul [...]” (E5 — Rio Grande do Sul)

“[...] mas as agoes, por exemplo, de redes sociais que a gente fez muito aqui também, sempre a Paraiba dizia:
“vamos fazer movimentos em redes sociais”, principalmente ano pré politico que é quando a gente consegue
alguma coisa [...]” (E14 — Paraiba)

No que tange especialmente ao RS, os entrevistados exemplificaram a atuag¢do nas
redes sociais a partir de publicacdes e dos engajamento nas redes proprias do movimento Fica
Espanhol — RS com o qual estiveram/estdo vinculados ou o qual representam. E possivel
encontrar neste perfil do Instagram vérios cards como os descritos pelos entrevistados que,
entre outras agdes, questionam aspectos relacionados ao apagamento do ensino de espanhol
no pais, evidenciam as agdes realizadas pelo coletivo (como as solicitacdes de mogdes de
apoio), pedem apoio para a atuagdo dos sujeitos e trazem informagdes a respeito da tramitagao

da politica como texto legal:

Figura 11: Cards rede social movimento Fica Espanhol — RS.
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OPTE POR ESPANHOL COMO
LINGUA ESTRANGEIRA,
ENTAO POR QUE 0
ESPANHOL NAO FAZ

MAIS PARTE DA GRADE
CURRICULAR?

)
STl =+ Tieo spanol
03.07 PEC 270/2018
#FICA APROVADA POR
YNz e]1N | UNANIMIDADE NA
cemananen do Gpanno ALERGS!

JUNTOS SOMOS MAIS QUE NOS APOIARAM! A LUTA
FORTES! | \ CONTINUA!

Fonte: < https://www.instagram.com/ficaespanhol/>. Acesso em: 10 out. 2022.
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No que cerne ao segundo ambito, o da disseminacdo das politicas por meio da
producao cientifica/académica, os participantes do RS comentaram sobre a realizagdo de
encontros/rodas de conversa/aulas publicas para informar a comunidade sobre os impactos das
normativas aprovadas pelo governo federal que se caracterizam como politicas de apagamento
do espanhol, a MP 746 ¢ a Lei 13.415 e também para divulgar as iniciativas que estavam
sendo colocadas em pratica em prol da construgao de politicas de fomento ao ensino de
espanhol no estado em questdo. Também se organizou um livro sobre o movimento Fica
Espanhol neste estado (#Fica Espanhol no RS), divulgando as a¢des deste coletivo durante o

processo de construgdo da politica local de insercao do ensino de espanhol.

Figura 12: Capa do livro #Fica Espanhol no RS.

Paolsticas L
Formacao de Professores.

Desafios & Possibilidades

Fonte: https://cdn.30porcento.com.br/capas/9788521702108.jpg. Acesso em: 10 out. 2022.

Este livro mencionado pelos participantes foi, inclusive, a obra que tive como base
principal para a descricdo do Movimento Fica Espanhol no capitulo 4 desta tese.

Nesta subsecao foram apresentados os elementos que, a partir da interpretacdo/andlise
dos dados, representam demais mecanismos de constru¢do das politicas investigadas neste
estudo e que se associam ao Contexto de Producao de Texto. Conforme mencionado no inicio
desta parte do trabalho e como tratarei na subse¢ao a seguir, sdo os textos produzidos neste
Contexto que representardo a politica no Contexto da Pratica e que poderdo, neste cendrio, ser

(re)interpretados.


https://cdn.30porcento.com.br/capas/9788521702108.jpg
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7.3 O CONTEXTO DA PRATICA

O Contexto da Pratica trata da chegada da politica no cenario ao qual ela se destina.
Cenario este que estd composto pelos diferentes sujeitos que irdo recebé-la, observa-la,
(re)interpreta-la e implementa-la. Dentro desta conjuntura, as vivéncias, crengas ¢ interesses
dos atores poderdao provocar mudangas na direcdo das politicas.

Com o objetivo de identificar, no corpus desta investigacdo, os elementos que se
articulam ao Contexto em questdo e que retratam a dindmica de construgdo das politicas
exploradas, parti das seguintes subperguntas de pesquisa: 1) Quais os cenarios de
aplicabilidade das recentes politicas locais de inser¢do de espanhol analisadas neste
trabalho e as particularidades que envolvem sua implementagdo nos contextos nos quais ja se
tornaram normativas? 2) Ha evidéncias de que as relagoes de poder entre os atores afetam o
processo de implementagdo das normativas ja promulgadas?

A partir da retomada do corpus categorizado previamente na pesquisa, encontrei as
seguintes respostas para as questdes propostas:

1) Os cenarios de aplicabilidade das politicas est4d envolto pelo apagamento do ensino
de espanhol no ambito nacional, tendo em vista a historicidade das politicas implementadas
nos ultimos anos, especialmente, a MP 746 e a Lei 13.415. Nesta conjuntura, a
implementa¢do das recentes politicas locais de inser¢do de espanhol na rede basica, no ambito
dos estados, tém passado por particularidades que, em alguns casos, se materializam em
dificuldades. De forma complementar, estas particularidades indicam uma possivel
retroalimentac¢ao dos Contextos do Ciclo de Politicas.

2) Nestes cenarios encontrados pelas politicas no ambito dos estados, ha evidéncias de
que as relagdes de poder entre os atores tém interferido em suas implementacdes. Sendo estes
atores, no caso desta pesquisa, retratados pelos gestores, as figuras politicas e o proprio
governo.

Conforme serd exposto no inicio de cada subtopico, as subcategorias que
possibilitaram a articulacdo sugerida tém origem das entrevistas e dos questionarios. Dessa
forma, como serd debatido ao longo deste texto interpretativo/analitico, os elementos
indicados estdo atrelados a construcao das politicas apenas pelo viés dos participantes (e nao

dos textos legais).



218

7.3.1 Cenarios, particularidades e retroalimentagdo dos Contextos

Segundo Mainardes (2006, p. 97) “as politicas sdo intervengdes textuais, mas elas
também carregam limitagdes materiais e possibilidades”. Na analise de conteido dos dados
coletados/gerados neste estudo, pude encontrar recortes que retratam as limitagdes e as
singularidades enfrentadas pelas politicas que ja se tornaram normativas (RS e PB). Os
recortes em questdo sdo originados das entrevistas e estdo presentes, respectivamente, nas
subcategorias 27 — “ensino de espanhol na rede basica pelo olhar do entrevistado™’ e 28 — “o
espanhol no ensino superior pelo olhar do entrevistado”. Neste primeiro momento, exponho
os recortes das subcategorias 27 que elucidam especificidades atreladas a educagdo basica, o
cenario que, conforme ilustrado no Contexto de Producdo de Texto, ¢ “destino” das politicas

analisadas neste estudo.

Quadro 61: Recortes Subcategoria 27 (parcial), Ensino de espanhol na rede basica pelo olhar

do entrevistado

RECORTE FONTE DE DADO
Alguns municipios, que antes ndo ofertavam o
espanhol, passaram a ofertar com a aprovagdo da RS - E3

legislaco estadual

Apesar da legislagdo estadual ter sido aprovada, ainda
ha dificuldades na implementagdo de oferta da lingua RS- EIl E2 E3, E4, E5 E6, E10; PB—-EIl4;
espanhola na regido

Ha uma precarizacdo do trabalho do docente de

espanhol nas escolas estaduais RS- E2, E8, E9

Na escola do participante, a lingua espanhola era
ofertada na grade curricular de forma obrigatdria antes RS- E6, EI3
mesmo da aprovagdo da legislacdo estadual

O espanhol ja era ofertado em algumas escolas
municipais presentes no estado antes mesmo da RS- FEl, E3, E4, E6; PB—E14;
aprovagdo da legislacao estadual

Fonte: a autora.

Nos recortes evidenciam-se, em sintese, dois cendrios correspondentes ao ensino de
espanhol na educacao bésica:
a) O momento posterior a aprovagdo de politicas de apagamento do ensino de espanhol
em ambito nacional (a MP 746 e a Lei 13.415) e anterior a aprovacao de legislacdo estadual

de fomento ao ensino deste idioma: retratado pelos dois tltimos recortes.

S7Parte dos recortes desta subcategoria serdo apresentados nesta primeira subsegdo e, os demais, serdo abordados
no subtopico seguinte: “As relagdes de poder”.
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b) O momento posterior a aprovagdo de politicas de apagamento do ensino de espanhol
em ambito nacional (a MP 746 e a Lei momento 13.415) e também posterior a aprovacao de
legislacao estadual de fomento ao ensino deste idioma: retratado pelos trés primeiros recortes.

O primeiro cenario corresponde ao descrito no capitulo 3 desta tese e evidencia, mais
uma vez, um contexto de apagamento do ensino de espanhol em nosso territério. No entanto,
nota-se que, apesar deste cendrio de amplitude nacional desfavoravel ao ensino desta LE/A,
ha indicios de sua resisténcia, como pode ser visualizado, por exemplo, a partir dos dois
ultimos recortes da subcategoria 27 relacionada as entrevistas com sujeitos do RS e da PB:
“Na escola do participante, a lingua espanhola era ofertada na grade curricular de forma
obrigatdria antes mesmo da aprovacdo da legislacdo estadual” (RS) e “O espanhol ja era
ofertado em algumas escolas municipais presentes no estado antes mesmo da aprovacdo da
legislacao estadual” (RS e PB).

No tocante ao segundo cendrio retratado pelos trés primeiros recortes da subcategoria
27 e correspondente a0 momento posterior de aprovagdo das normativas no RS e na PB,
verifica-se que, em alguns contextos, pode ter havido uma mudanga de paradigma positiva em
relagdo ao espanhol ja que o primeiro recorte correspondente a perspectiva de E3, por
exemplo, aponta que no RS alguns municipios que antes nao ofertavam o espanhol passaram
a ofertar com a aprovagdo da legislagdo estadual. Em contrapartida, os demais recortes trazem
indicacdes de resisténcias atreladas a implementacdo das normativas promulgadas, como:
dificuldades na implementagdo e precarizagdo do trabalho do docente de espanhol. Para

ilustrar estas questdes, apresento a seguir alguns exemplos de falas dos entrevistados:

DIFICULDADES NA IMPLEMENTACAO

“[...] nao fica claro para muitos gestores de municipios que a emenda constitucional 74 obriga municipios a
oferecerem espanhol. O texto é ambiguo porque diz que as escolas publicas tém que oferecer. E ai os
municipios dizem: “mas é uma lei estadual, a gente ndo precisa cumprir”. Mas quem dd, quem atende ensino
fundamental é escola municipal. Entdo existe uma questio interpretativa que os municipios se apegam para
ndo implementar [...]” (E2 — Rio Grande do Sul)

“[...] Acredito que em algum momento acho que teremos que, ndo sei se rever a redacdo, ndo sei o qué,
porque eles alegam, sabe, que tem uma lei que tem cinco pessoas cada pessoa entende a lei de um jeito. Se
bem que que é uma coisa muito, muito...mas existe e estd acontecendo isso com a emenda constitucional. As
alegacoes sdo é que que ndo é no municipio [...]” (E6 — Rio Grande do Sul)

“[...] Estamos na associa¢do, estamos com uma a¢do do Ministério publico para que haja o respeito da nossa
lei, porque a nossa lei como nds fizemos, ela rapidamente, sem experiéncias e quase nenhuma experiéncia a
gente tinha dois municipios apenas, quem fez a lei, quem escreveu a lei fomos nos professores, né, sem
nenhum apoio juridico. Quando a gente fez, houve um vicio linguistico, né, de nomenclaturas que acabou
afetando a nossa lei, né? Temos a expressio “nos sistemas de ensino” e “rede estadual”. E “sistema de
ensino” engloba, segundo a LDB, o publico e o privado, “rede estadual”, apenas a rede estadual. Entdo
dentro da propria lei, iniciamos com a expressdo “rede estadual” e no artigo quinto falando sobre o “sistema
de ensino”. Entdo eu entrei com a a¢do do Ministério publico, que ja discorre esses dois anos, mas que ja hd
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um entendimento do Ministério publico, ja ha um entendimento da casa legislativa, da parte que julgou isso
como uma lei que realmente as escolas particulares estio infringindo umalei [...]” (E14 — Paraiba)

PRECARIZACAO DO TRABALHO DO DOCENTE DE ESPANHOL

“[...] Entdo qual que é o grande problema no Rio Grande do Sul hoje? As escolas estaduais que ainda nao
oferecem um ensino da lingua espanhola ou oferecem de uma maneira muito precdria. O que significa ser
muito precdria? Eles pegam professores contratados e dizem: “ah, vocé quer dar aulas so de espanhol? Entéio
ta, mas para vocé completar sua carga hordria vocé precisa ir para 5 escolas”. E os professores nio
conseguem estar em 5 escolas. Entdo é um problema que vai além do “Fica espanhol”. E um problema
estrutural, que ndo acontece s6 com espanhol, acontece com artes, acontece com outras disciplinas que tem s
um periodo, né. So que é o pacote inteiro. Entdo a gente também entende que ndo é mais so espanhol, é o pacote
educagdo, né? A estrutura educacional que ndo permite a implementag¢do porque eles precisam...eles desistem.
E ai, eles, para ficarem 2 ou 3 escolas, eles pegam um pouco de espanhol e o resto de artes [...] ” (E2 — Rio
Grande do Sul)

“[...] outro dia estava vendo aqui na...na fronteira, na...se ndo me engano, Uruguaiana, uma professora...é...é
da rede municipal, por 20 horas em sala de aula ganha 600 reais. Entdo, é...¢é realmente, é...é triste, né? E
triste, é sem condigées...é...e ndo é, e ndo é so professora de espanhol, é qualquer professor né, vai ganhar por
20 horas, 600 reais é...¢ lamentdvel” (E8 — Rio Grande do Sul)

No que compete as dificuldades na implementacdo, tanto os participantes do RS
quanto da PB dao indicios de que elas podem relacionar-se a problemas oriundos dos proprios
textos legais que permitem uma (re)interpretacao no Contexto da Pratica. No caso do RS, por
exemplo, a legisla¢do estadual aprovada no estado determina que todas as escolas publicas de
ensino fundamental e médio deverdo cumprir o determinado®®. Como ndo ha nenhuma
especificagdo a respeito da instrugdo ndo atender ao ambito municipal, subentende-se que este
também precisa cumprir o determinado nos locais nos quais hé os niveis de ensino apontados
pela normativa: fundamental e médio. No entanto, algumas instituicdes municipais
(re)interpretam o texto e ndo concretizam a oferta. No caso da PB, a normativa estipula que o
ensino da lingua espanhola deve ser introduzido no curriculo do Ensino Médio da Rede
Estadual de Ensino®. Conforme j4 elucidado em um fragmento da entrevista deste proprio
participante no Contexto de Produgdo de Texto, o termo “rede estadual” limita a
implementa¢do da legislagdo ao contexto publico ja que, pela LDB (1996), os sistemas de
ensino dos Estados, ou seja, “a rede estadual”, compreendem as institui¢des de ensino
mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico estadual. Nesta conjuntura, apesar do proprio
entrevistado sinalizar que ja existe um entendimento do Ministério Publico de que as
instituigdes particulares estdo infringindo a lei, o texto da politica d4 margem para que estas

possam se eximir de ofertar o ensino da lingua espanhola.

38«g 3.° O ensino da lingua espanhola, de matricula facultativa, constituira disciplina obrigatoria das escolas
publicas de ensino fundamental e médio” (RIO GRANDE DO SUL, 2018).

%“Art 1: A disciplina de lingua espanhola, com matricula facultativa aos estudantes, fica introduzida no
curriculo do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino [...]” (PARAIBA, 2017)
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O exposto aqui converge com a discussdo ja realizada no Contexto de Produgdo de
Texto no que tange a necessidade e a relevancia de atentar-se ao grau de especificidade e
objetividade da constru¢ao das politicas como textos legais e as escolhas léxicas que vao
representar aquilo que se pretende determinar.

No que cerne a precarizagdo do trabalho docente na rede bdasica atrelada a area de
lingua espanhola ¢ algo que também pode perpetuar, posteriormente, no ensino superior,
diminuindo a procura pelos cursos que formam tais professores. O ensino superior, além da
rede basica, também ¢ um cenario compreendido pela articulacdo entre o corpus desta
pesquisa e o Contexto da Pratica. Para avistar esta articulagdo, me vali dos recortes presentes

na subcategoria 28:

Quadro 62: Recortes Subcategoria 28, O espanhol no ensino superior pelo olhar do

entrevistado
RECORTE FONTE DE DADO
A lingua espanhola estd presente em diferentes
institui¢des de ensino superior (universidades e RS —-FEl E2 E3, E4, E5, ES, E9; PB—El14

institutos) do estado

Houve manutengio do n°® de estudantes de Letras
Espanhol em universidades da capital mesmo apds a RS -E5, ES
MP 746 e a Lei 13.415

Houve reducdo no n° de estudantes de Letras Espanhol
em algumas universidades do interior do estado apos a RS - ES
MP 746 e a Lei 13.415

Poucas institui¢des particulares do estado oferecem
licenciatura em Letras/Espanhol ap6s a MP 746 ¢ a RS - ES
Lei 13.415

Fonte: a autora.

As diferentes realidades expostas pelos recortes anteriores e correspondentes a
educagdo basica se complementam com a conjuntura retratada agora por estes novos recortes
abordam a presenga da lingua espanhola no ensino superior. Para complementar a
exemplificagdo deste cendrio, aproveito este momento para apresentar algumas falas dos

entrevistados:

A LINGUA ESPANHOLA ESTA PRESENTE EM DIFERENTES INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR
(UNIVERSIDADES E INSTITUTOS) DO ESTADO
“Existem trés universidades que tém dentro de suas carreiras, a lingua espanhola [...] Além disso, o instituto
federal também oferece para os seus...seus alunos, do ensino fundamental e do ensino médio integrado a
lingua espanhola. Tirando a rede particular. Entdo a gente tem é...a lingua espanhola sempre teve uma forca
muito grande” (E14 — PB)

HOUVE MANUTENCAO DO N° DE ESTUDANTES DE LETRAS ESPANHOL EM UNIVERSIDADES DA
CAPITAL MESMO APOS A MP 746 E A LEI 13.415
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“[...] ndo teve essa queda, é gracas a Deus. A gente continua mantendo duas turmas e cada turma tem 25
alunos. A gente conseguiu manter, ta?” (E5 — RS)

“E...aqui em Porto Alegre, na [nome de institui¢io de ensino superior piblica federal do Rio Grande do Sul]
ndo teve essa...é...a gente ndo...ndo sentiu essa...essa queda. Se...se manteve 0 mesmo numero de estudantes
de Letras Espanhol” (E8 — RS)

HOUVE REDUCAO NO N° DE ESTUDANTES DE LETRAS ESPANHOL EM ALGUMAS
UNIVERSIDADES DO INTERIOR DO ESTADO APOS A MP 746 E A LEI 13.415
“Eu sei pelos colegas do interior que eles tiveram uma reducdo bastante significativa no niimero de
estudantes Letras espanhol” (E8 — RS)

POUCAS INSTITUICOES PARTICULARES DO ESTADO OFERECEM LICENCIATURA EM
LETRAS/ESPANHOL APOS A MP 746 E A LEI 13.415
“[...] a gente viu foi que na rede privada, principalmente no campo universitdrio, o espanhol, ele foi perdendo
espaco, né? [...] nas privadas acabou o espanhol, praticamente, desaparecendo. Aqui no Rio Grande do Sul
atualmente acho que pouquissimas universidades privadas ainda mantém é formacgdo em espanhol.” (ES —
RS)

No que cerne ao primeiro recorte, ha as perspectivas dos entrevistados do RS e da PB
em relacdo a presencga, nestes estados, de cursos de formacgdo de professores de espanhol em
instituicdes situadas em diferentes regides das duas unidades federativas em questdo. Tal fato
reitera o ja apresentado no capitulo 4 deste texto e evidencia que, no Contexto da Pratica, ha
entidades que podem formar docentes de espanhol para atuar na rede basica e atender as
demandas das leis em pauta. A relevancia dos cursos oferecidos por estas universidades
publicas se reafirma pelo Ultimo recorte atrelado a fala de E8 que aborda que poucas sdo as
instituigdes particulares que possuem cursos para formacdo de professores de espanhol,
sinalizando que as institui¢des que, em grande parte, formardo os profissionais que poderdo
dar conta de atender, no Contexto da Pratica, as solicitagdes das normativas locais
implementadas sdo as institui¢des publicas.

No segundo e no terceiro recortes desta mesma subcategoria, elucidam-se duas
situacdes distintas: a manutengdo e a redu¢do no n° de alunos do curso de Letras-Espanhol no
RS apos a implementacdo de normativas de apagamento a este idioma, a MP 746 e a Lei
13.415. O primeiro caso, se refere a uma instituicao especifica da capital. E o segundo, a
instituicdes do interior. Estas situagdes, além de exemplificarem impactos de normativas
anteriores, também registram que, apesar da aprova¢do de novas politicas de fomento no
estado, os cursos de formagao ainda nao tiveram avangos atrelados a demanda.

A partir do exposto neste subtopico, vejo que os elementos que compreendem o
Contexto da Pratica das recentes politicas locais de inser¢do de espanhol, também apresentam
um reflexo do Contexto dos Resultados e Efeitos das politicas nacionais anteriormente
promulgadas, como a MP 746 e a Lei 13.415, ja que expdem exemplos de impactos oriundos

delas. Neste sentido, observo que as iniciativas locais de politicas de espanhol tém se
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configurado como uma espécie de estratégia para atender as desigualdades geradas pelos
impactos das politicas de apagamento. Desse modo, vemos aqui uma retroalimentagdo entre
os contextos do Ciclo a partir da seguinte dindmica: existem politicas que, anteriormente,
foram implementadas em ambito nacional e que provocaram impactos e¢ desigualdades no
Contexto dos Resultados e Efeitos. As recentes politicas locais de inser¢ao de espanhol, a meu
ver, surgem como uma estratégia para superar tais desigualdades em um contexto micro e,
portanto, caracterizam-se como um dos elementos presentes no Contexto de Estratégia
Politica das politicas nacionais anteriores. Neste prisma, tais politicas anteriores, seus
impactos e singularidades também se fazem presentes no Contexto de Influéncia, de Producao
de Texto e da Pratica das recentes politicas locais de insercao, conforme ja elucidado ao longo
deste texto interpretativo/analitico.

Além de avistar os fatores que tém interferido na implementa¢ao das politicas aqui
pautadas, também foi possivel, na associacdo dos dados ao Contexto da Pratica, identificar
alguns dos atores que, nos estados em que se inserem (RS e PB), atuam neste processo de
implementagdo das politicas. Processo este que também estd percorrido por relagdes de poder,

conforme abordo na subsegdo seguinte.

7.3.1 Asrelagdes de poder

De acordo com Lopes e Macedo (2011, p; 259)

Os textos das politicas tém uma histéria representacional, mas nido entram num
espago institucional (e social) vazio, sendo, portanto, recriados a cada leitura. [...] Os
atores [...] trazem historias, experiéncias, valores e propdsitos a partir dos quais leem
os textos politicos e isso também implica lutas por hegemonizar determinadas
leituras. Assim, se os textos nao sdo determinados pelos autores, também nem todas
as leituras sdo possiveis; elas estdo determinadas por relagdes de poder que, no
entanto, ndo sdo fixas.

Conforme exposto pelos autores, as politicas, como textos, representam as
determinagdes que foram resultado de embates e acordos entre os atores que os produziram,
como evidenciado no contexto de Produg¢do de Texto. Quando estes textos chegam no
Contexto da Pratica, encontram um cendrio que ndo ¢ vago, mas que se articula perante as
experiéncias e particularidades dos atores que os recebem e os leem. Esta leitura pode estar

acompanhada de (re)interpretacoes e expor as relagdes de poder que permeiam a



224

implementacdo. Na subcategoria 27%, da anélise de contetido das entrevistas, ha a indicagio
de alguns elementos que, desde minha perspectiva, ilustram a conexdo entre as relagdes de
poder e o Contexto da Pratica, assim como indicam alguns atores vinculados ao processo de

implementagao:

Quadro 63: Recortes Subcategoria 27 (parcial), Ensino de espanhol na rede bésica pelo olhar

do entrevistado

RECORTE FONTE DE DADO

A oferta do espanhol ¢ dependente 'd.o interesse de RS_E7: PB_El4
gestores e/ou figuras politicas

Na escola do participante, a oferta do espanhol tinha
apoio da diretora antes mesmo da aprovagdo da RS - E7
legislac@o estadual

A auséncia de oferta do espanhol na rede privada pode

estar atrelada a questdes orcamentarias RS-EI0

Fonte: a autora.

A OFERTA DO ESPANHOL E DEPENDENTE DO INTERESSE DE GESTORES E/QU FIGURAS POLITICAS
“Como eu te disse, né? Gestores e gestores, Raquel, né? Gragas a Deus, nas escolas que eu trabalho [...] as
minhas diretoras, é...sempre fazem questdo de...de...de ofertar a lingua espanhola. Mas eu converso com
outros colegas e ja ndo acontece a mesma coisa, né? ‘Ah, ndao tem professor de espanhol. Ah, coloca o de

inglés ld para dar espanhol’. Acontece.” (E7 — RS)

“[...] vocé que estuda politica linguistica vocé sabe que as disciplinas so estdo a partir do interesse dos
politicos e pronto. Nao existe outro. Quando houver interesse em lingua espanhola, tem ensino de espanhol.
Quando acabar esse interesse na lingua espanhola dessas relacdes, acabard também a lingua espanhola.”
(E14—PB)

NA ESCOLA DO PARTICIPANTE, A OFERTA DO ESPANHOL TINHA APOIO DA DIRETORA ANTES
MESMO DA APROVACAO DA LEGISLACAO ESTADUAL
“E ai eu disse: “amanhd eu ndo vou vir, eu vou deixar, eu vou deixar um material, né? E eu ndo vou vir”.
Assim, expliquei todas e ai um aluno disse assim: “profa., e se a gente quiser ir contigo? ” Eu disse assim:
“vocés topariam ir comigo?” Ele: “sim. A gente quer ter espanhol, a gente quer aprender. E a Senhora sabe
que a gente ndo tem condigoes de pagar um cursinho”. E eu disse assim: “olha, eu vou falar com o pessoal la
da...é ld da...Primeiro, vou falar com a nossa diretora ver se ela libera, né? E depois eu vou falar com o
pessoal la da assembleia, ver se teria condigoes. Al eu falei com a professora [nome de outra participante], e
ela: “Ndo, claro, vai ser maravilhoso”. E foi que a minha diretora achou também fantdstico e...e ai pagou a
lotacdo para eles vir, a gente alugou onibus e a escola pagou. E eles vieram, contribuiram muito, falaram,
né?” (E7 — RS)

“[...] as minhas diretoras, é...sempre fazem questio de...de...de ofertar a lingua espanhola” (E7 — RS)

A AUSENCIA DE OFERTA DO ESPANHOL NA REDE PRIVADA PODE ESTAR ATRELADA A QUESTOES
ORCAMENTARIAS
“FE escolas particulares acredito que ndo sairia porque é uma questdo mais de mercado, entdo oferecer “ah,
aqui nos oferecemos inglés e espanhol”...entdo é um campo mais seguro, a gente ainda tem essa seguranga de
que em escolas particulares a gente iria encontrar de qualquer forma, mas sem a PEC ainda poderia sim ser
retirado, justamente por questoes financeiras, para economizar em professores” (E10 — RS)

%0s demais recortes da subcategoria 27 foram abordados no subtdpico anterior.
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Nos recortes apresentados, se retrata, nos estados nos quais eles se circunscrevem, a
implementagdo ou ndo implementagao das normativas a partir de diferentes associacdes entre
elas e alguns atores que, no meu ponto de vista, exprimem as relagdes de poder ali

atravessadas. O poder que aqui discuto tem como base os estudos de Foucault (2006) e ¢

entendido como os sujeitos atuando sobre os outros sujeitos. Para o teorico,

[...] quando se fala em poder as pessoas pensam imediatamente em uma estrutura
politica, em um governo, em uma classe social dominante, no senhor diante do
escravo. Nao ¢ absolutamente o que penso quando falo das relagcdes de poder [...]
Sao [...] relagdes que se podem encontrar em diferentes niveis, sob diferentes
formas; essas relagdes de poder sdo moveis, ou seja, podem se modificar, ndo sdo
dadas de uma vez por todas (FOUCAULT, 2006, p. 276).

Deste modo, vejo que diante dos dados desta pesquisa, o estado como entidade que
aprova ou desaprova as politicas como textos legais, ndo ¢ entendido como o tnico ator que,
diante das relacdes de poder, consegue interferir na implementacao de uma dada politica.

Corroborando com esta perspectiva, Lopes ¢ Macedo (2011, p. 260) defendem que o
“contexto da pratica ¢ produtivo, mas ndo pode ser entendido fora dos constrangimentos
estabelecidos pelas relacdes de poder reestruturadas, redistribuidas e recriadas pelas
politicas”. Compartilhando deste ponto de vista, acredito que no Contexto da Pratica, além
das relagcdes de poder poderem ser reestruturadas, redistribuidas e recriadas pelas politicas,
essas ultimas também possam ser (re)interpretadas e (re)construidas de acordo com as
relagdes de poder estabelecidas.

Ao retomar os recortes, por exemplo, evidencia-se que a concretizagdo das politicas,
no Contexto da Pratica, em certos casos € atravessada pelas relagcdes de poder assumidas entre
os atores que podem (re)direcionar o processo de implementacao, como as figuras politicas,
os diretores e o proprio estado, tendo em vista que, em um dos recortes, hd a interlocugao
entre a (ndo) oferta e as questdes orcamentarias (orgamento este que ¢ dependente do proprio
estado).

Como destacado nestes dois subtdpicos que tangenciam o Contexto da Pratica das
recentes politicas locais de insercdo de espanhol, sua implementagdo esta encontrando
cendrios variados e sendo afetada por diferentes particularidades. Esta implementagdo ou nao
implementagdo j& pode indicar alguns efeitos que compdem o Contexto dos Resultados e

Efeitos, conforme apresento na subsecao adiante.
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7.4 O CONTEXTO DOS RESULTADOS E EFEITOS

Segundo Oliveira e Céssio (2013), constatar os efeitos de uma politica € algo essencial
para a avaliagdo de sua eficdcia, assim como para identificar a necessidade de manté-la,
(re)direciond-la ou corrigi-la. Para os autores, ¢ no Contexto dos Resultados e Efeitos onde ha
a observacdo dos resultados até entdo alcangados pelas politicas implementadas e dos
impactos gerados por elas.

Neste sentido, com o intuito (re)conhecer, no corpus deste estudo, os resultados e
efeitos que compdem os mecanismos das politicas investigadas e que se associam a este
Contexto do Ciclo tive como ponto de partida, novamente, algumas subperguntas de pesquisa:
1) Quais sdo os impactos das recentes politicas locais de inser¢do do ensino de espanhol ja
promulgadas em normativas? 2) Tais politicas tém como um de seus efeitos a construgdo de
novas politicas?

Partindo das questdes em pauta e retomando os dados coletados/gerados em minhas
fontes de dados, foi possivel conceber as seguintes respostas para as questdes aqui lancadas:

1) Ainda que as duas politicas analisadas neste trabalho que ja foram promulgadas em
normativas (RS e PB) sejam recentes, pude ja avistar alguns impactos que foram produzidos
por elas. Tais impactos transitam por efeitos individuais e coletivos e correspondem a todo o
processo de construcao das politicas (e ndo somente a sua promulgacao como lei).

2) Diante do corpus do estudo, também pude (re)conhecer que um dos efeitos gerados
pelas politicas que ja se tornaram leis exploradas nesta investigagdo (tanto do RS, quanto da
PB) ¢ a construgdo de outras politicas em outros cenarios. Cenarios estes que se situam em
um ambito ainda mais micro (municipal) que o das politicas analisadas (estadual) e que esta,
inclusive, tentando se expandir para um ambito mais macro (nacional e outros estados).

Conforme serd exposto no inicio de cada subtdpico, as subcategorias que
possibilitaram a articulagdo aqui pautada sdo oriundas da exploracao das entrevistas e dos
questionarios. Dessa forma, como serd debatido ao longo deste texto interpretativo/analitico, a
indicacdo dos efeitos das politicas investigadas se constitui, apenas, diante das perspectivas

dos participantes (e ndo dos textos legais).
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7.4.1 Impactos individuais e coletivos

Para identificar os impactos da constru¢do das recentes politicas locais de espanhol
analisadas nesta pesquisa, dei especial atencdio aos recortes da subcategoria 25°!, na qual
categorizei elementos que, sob o olhar dos entrevistados do RS e da PB, se configuraram
como impactos das proposi¢cdes que ja foram promulgadas em normativas em seus estados.
Os recortes desta subcategoria, assim como exemplos de falas que os originaram sdao expostos

a seguir:

Quadro 64: Recortes Subcategoria 25 (parcial), Impactos das normativas promulgadas

RECORTE FONTE DE DADO
Incitou a conscientizacdo sobre a importancia da RS —El, E3, FE4, E5, E7, ES, E9, El1l, E12, E13; PB —
lingua espanhola El4
Unido da classe atrelada ao ensino de lingua espanhola RS-EI E2, E3, B4 E5, Elzii EI0,EIL E12, E; PB -
Maior contato com professgres de espanhol de outras RS _EL E2, E3, E9, EI0
regides
Fomento de mais eventos/producdo cientifica na area RS—-FEIl E2 E3 E4, E9
Maior contato com o processo Qe 1dearlhz.aga0 ede RS _ E3, ES, E6, E9, E10, E11, E12
desenvolvimento de politicas publicas
Maior formagao
académica/profissional/pessoal/cidada para os RS —-E2 E3 ES E9 Ell, EI2 EI3
envolvidos

Fonte: a autora.

INCITOU A CONSCIENTIZACAO SOBRE A IMPORTANCIA DA LINGUA ESPANHOLA

“[...] Entdo tudo isso é um processo de conscientizaciio né, que foi sendo gerado a partir do movimento. E...no
momento que a gente comecga a discutir o assunto, que o assunto toma as ruas, toma as redes sociais, né?
Entao, isso é, as pessoas comecam a pensar sobre isso e comega a se difundir, comeca a aparecer a
importancia [...] ” (El — Rio Grande do Sul)

“[...] E...e a questiio do espanhol acho que despertou isso dentro de...de algumas instituicées, né, de dizer olha
a importdncia de ter linguas dentro da instituicdo. Entdo isso, esse eu acho que é um ponto bem relevante, ou
seja, trazer para a discussdo de dentro das escolas e mesmo dentro do ambiente politico, a importdancia da...da
discussdo linguistica né. Ou seja, como uma decisdo politica pode afetar, né, de forma tio...tdo danina...é
essas questoes da...da importincia, seja da pluralidade, é, seja de questoes de letramento, né? Entdo, eu acho
que de alguma forma isso provoca uma discussdo sobre o nosso trabalho, né? Qual é a fungdo da lingua
estrangeira de fato na educacdo basica, né? [...]” (E8 — Rio Grande do Sul)

“[...] acredito que a circulagdo da lingua espanhola em si, né, de forma geral, ter um movimento tdo conhecido
assim que circulou tanto na faculdade, que eu compartilhei na época, que até hoje...por exemplo, eu dou aula
em um cursinho popular e ld eu citei o movimento assim que a gente iniciou. Entdo eu acho que o grande
impacto foi isso, foi a circulagcdo maior né? A divulgacdo da lingua, a valorizacdo [...]” (E11 — Rio Grande do
Sul)

UNIAO DA CLASSE ATRELADA AO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA

10s demais recortes desta subcategoria serdo abordados no subtépico seguinte, 7.4.2.
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“[...] E, entdo, nesse sentido, assim é, eu percebo que que os professores se aproximaram mais. Nos mesmos do

interior a gente é...comegou um evento no ano passado, chamado “Entre Nosotros” é que foi um evento online

que a gente organizou e todo sabado a gente tinha uma palestra de algum professor dessas universidades do sul,

falando sobre os sistemas de pesquisa e tal e trazendo dai, pessoas assistindo, muitos do Rio Grande do Sul, mas

muitos também de fora do estado, né, é...participando ali dessas palestras como ouvintes e tal [...]” (E1 — Rio
Grande do Sul)

“[...] Eu acho que teve assim um fortalecimento do grupo de docentes de lingua espanhola do Rio Grande do
Sul, das universidades federais, né, do ensino superior [...] ” (E4 — Rio Grande do Sul)

“[...] O segundo ganho eu acho que ndo é unificado, porque eu acho que os grupos ainda ndo estdo unificados,

tem muita vaidade, rivalidade, essas coisas sempre tem, né? E, mas assim, fazer com que os grupos se olhassem

e as pessoas se conhecessem. Acho que é um segundo, um segundo ganho do grupo. Porque assim, eu ndo tinha

ideia de quem era professor do interior. Professor do interior também ndo tinha ideia, talvez nem que existisse
um colégio aplicacgdo [...] " (E9 — Rio Grande do Sul)

“[...] E...eu percebo sim uma maior é...unido e companheirismo tanto entre o...0s professores ji formados,
quanto estudantes de espanhol. E...nés, é...é realmente tivemos uma maior proximidade e uma é...uma
compreensdo de que...um entendimento de que nos podemos lutar juntos e que nos precisamos lutar juntos
[...]” (E13 — Rio Grande do Sul)

“[...] E...e ai o [nome de docente] escreveu, rabiscou esse documento e ai por termos a associa¢do aberta e
termos apenas 20 socios na época, hoje somos 320. Temos 380, mas os 320 sdo os que sdo mais participativos

[...]” (E14 — Paraiba)

MAIOR CONTATO COM PROFESSORES DE ESPANHOL DE OUTRAS REGIOES

“[...] A gente comegou a se conhecer mais e ai comegcaram a surgir projetos interinstitucionais que a gente
estd levando a frente assim como varias coisas, é pesquisas, inclusive projetos de extensdo que estdo
acontecendo com a unido de Universidades que nunca se imaginou que...que...que iria acontecer antes, né?
[...]” (E1 — Rio Grande do Sul)

“[...] Entdo eu nunca imaginei ver professores ou ler sobre professores de outros estados que também
lecionam a lingua espanhola, entdo essa aproximacgdo é interessante para a formagdo e para a pos formacao
e sei que se eu precisar eu posso entrar em contato, como é uma visibilidade grande a gente pode se
comunicar com mais facilidade que antes eu ndo imaginaria entrar em contato com tantos professores de
espanhol [...]” (E10 — Rio Grande do Sul)

FOMENTO DE MAIS EVENTOS/PRODUCAO CIENTIFICA NA AREA

“[...] E...e...é...um impacto muito grande que a gente vé é finalmente se fomentam eventos. E tanto evento de
formagdo continuada que ndo existia antes, que os professores estavam abandonados na sua formagdo, faziam
uma formagdo inicial e ndo tinha formagdo continuada [...]” (E2 — Rio Grande do Sul)

“[...] Agora tu vé, tu estd fazendo uma pesquisa sobre politica linguistica e o impacto do espanhol, do Fica
Espanhol, nao sei exatamente qual é o tema, mas assim td pesquisando o que a gente fez ha dois anos atrds e

ndo é so tu, né? Tem muita gente que estd pesquisando isso agora. [...] " (E9 — Rio Grande do Sul)

MAIOR FORMACAO ACADEMICA/PROFISSIONAL/PESSOAL/CIDADA PARA OS ENVOLVIDOS

“[...] E outra coisa que eu acredito é: estamos formando profissionais muito mais conscientes. Sdo
profissionais que saem para o mundo, para o mundo do trabalho, entendendo de maneira mais consciente
para onde eles estio indo. E...entio eles niio saem sé sabendo as teorias de ensino ou sabendo a lingua
ou...ndo. Eles saem, é pelo menos da [nome de instituig¢do de ensino superior publica federal do Rio Grande do
Sul] ai eu falo pela [nome de institui¢cdo de ensino superior publica federal do Rio Grande do Sul], né? Com
uma consciéncia do local onde eles estio [...]” (E2 — Rio Grande do Sul)

“[...] é importante por isso, para que a gente tenha esse despertar de consciéncia coletivo para justamente
gerar frutos positivos, para a nossa profissdo e para a categoria de um modo geral. Entdo acho muito
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importante. Como eu consegui me desenvolver, como eu consegui saber mais das coisas participando do
movimento [...]” (E11 — Rio Grande do Sul)

MAIOR CONTATO COM O PROCESSO DE IDEALIZACAO E DE DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS
PUBLICAS

“[...] o terceiro impacto foi a gente entender que tudo na vida é politico e que a gente precisava entrar nessa
politica porque dali ia sair o resultado que a gente esperava e precisava, né? [...]” (E6 — Rio Grande do Sul)

“[...] E o que eu vejo assim, essa questdo que eu te disse dessa tomada e amadurecimento de conceitos de
politica, eu vejo ndo somente mim, mas eu vejo também em outros colegas. Entdo, acho que esse também é
um outro impacto que eu vejo porque realmente esse foi um para muitos de nos foi um dos primeiros momentos
que nos fizemos é...conseguimos fazer de fato uma mudanga é...através de um de um projeto, através de um
movimento politico [...] " (E13 — Rio Grande do Sul)

“[...] acho que o movimento realmente me fez, me fez perceber que é possivel nés mudarmos, é possivel a
gente correr atrds de garantir é...as...os direitos que nos buscamos, né? Entdo, é...eu destaco a importincia
tanto, numa questio de aprendizado quanto de...de ganho pessoal sim de entender que...que é possivel fazer
mudancas. Porque, assim, eu ndo imaginava que eu, um estudante universitdrio, é de universidade publica,

conseguiria fazer parte de um movimento que fez uma mudanca prdtica, sabe? Entdo é...é...é muito, muito
importante mesmo [...] " (E13 — Rio Grande do Sul)

Como ¢ possivel visualizar nos recortes ¢ nas falas em questdo, os entrevistados
sinalizaram que as politicas locais de inser¢do do espanhol aqui observadas, do RS e da PB,
ainda que sejam relativamente recentes, considerando o ano de suas promulgacgoes (2018) ja
tém efeitos atrelados a elas. Incitou a conscientizagdo, maior unido com professores de
espanhol

Grande parte dos relatos dos participantes, indicam que os impactos gerados ndo se
vinculam somente a promulgacdo das normativas, ou seja, nao surgiram unicamente porque as
leis foram promulgadas e neste momento especifico de promulgacdo/implementacdo, mas
sim, se referem a efeitos produzidos durante todo o processo de construgao.

Os dois primeiros recortes abordam impactos mencionados tanto pelos participantes
do RS, quanto pelo da PB. O primeiro destaca como este processo provocou uma maior
conscientizagdo sobre a importancia da lingua espanhola (assim como de sua presenca e de
seu papel) em nossos contextos educacionais. No segundo, se salienta a unido dos sujeitos
que, de alguma forma, se relacionam a lingua espanhola e sua maior organizagdo como grupo
e categoria. Pela exemplificacdo das falas que deram origem a este recortes, ¢ possivel notar
que sao mencionados, por exemplo, o (re)conhecimento do outro, a realizacdo de atividades
conjuntas (como eventos e projetos) € um aumento em associados da Associagdo de
Professores de Espanhol (PB).

O terceiro e quarto recortes complementam o exposto no segundo, mas se referem

somente ao RS, abordando, respectivamente, como o processo de construgcdo das politicas
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neste estado propiciou um maior contato com atores envolvidos com o espanhol em outras
regides e o maior desenvolvimento de eventos e producado cientifica neste contexto.

Ja o quinto e o sexto recortes, também referentes somente ao RS, dao énfase aos
efeitos gerados pela construgdo das politicas aos proprios atores que se envolveram neste
processo, possibilitando-lhes uma ampliagdo de suas formacdes como académicos,
profissionais e seres humanos e, assim como exemplificado na fala de E13, o
(re)conhecimento de que a politica pode ser construida a partir da contribuicdo das agdes
deles proprios.

Além de identificar os principais efeitos das politicas, o Contexto dos Resultados e
Efeitos, de acordo com Borborema (2008, p. 74), “tem como foco questdes que envolvem
justica, igualdade e liberdade individual. Nele sdo analisados os impactos das politicas e
interacdes com desigualdades existentes”. Ao considerarmos que ¢ também neste Contexto
que se observa a interacdo dos impactos das politicas com as desigualdades existentes, ¢
possivel constatar que, diante de uma desigualdade de ambito nacional (o apagamento do
ensino de espanhol nas ultimas normativas promulgadas — MP 746 e Lei 13.415), um dos
efeitos observados no corpus desta pesquisa foi a geracdo de outras politicas com o mesmo
enfoque a partir do reflexo das politicas aqui analisadas, conforme discuto no subtdpico a

seguir.

7.4.2 A geragdo de outras politicas

No capitulo 3 deste estudo retomei parte da memoria historica do ensino de espanhol
no Brasil (1931-2021) e destaquei que, especialmente nos tltimos anos, este ensino tem sido
fragilizado pelas politicas promulgadas, como a MP 746 e a Lei 13.415, que ndo garantem a
oferta da lingua espanhola na rede bésica.

Diante deste cenario de amplitude nacional de apagamento do ensino desta LE/A, as
politicas exploradas neste trabalho, de ambito estadual, tem surgido como uma estratégia para
romper as desigualdades geradas pelas politicas nacionais, conforme pdde ser vislumbrado,
especialmente, no Contexto de Influéncia deste texto interpretativo/analitico.

A partir da exploragdo das politicas que compdem o escopo desta investigagao e que ja
se tornaram normativas (RS e PB), foi possivel identificar que ja ha, ao menos por parte das
perspectivas dos entrevistados, impactos sendo observados, como elucidei no subtopico
anterior quando abordei os efeitos individuais e coletivos gerados por estas normativas e pelo

seu processo de edificagao.
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Neste subtdpico, tratarei especialmente sobre dois outros impactos sinalizados pelos
participantes do RS e da PB: a geracdo de outras politicas nestes estados em contextos ainda
mais micros (os municipios) € a ampliagdo do movimento Fica Espanhol para outras regioes.
Tendo em vista a indicagao da ampliagdo deste movimento, aproveitarei para analisar, nos
estados que possuem representacdo deste coletivo e que foram participantes deste trabalho
(SP, RJ e RR), como tem se dado o desenvolvimento de outras politicas locais de inser¢do de
espanhol nestas localidades. Para tanto, recorrerei, respectivamente, a duas subcategorias das
entrevistas e dos questiondrios: 25 — “Impactos das normativas promulgadas” e 34 —
“Impactos da construgdo das politicas”.

Diante do exposto, apresento, neste primeiro momento, os demais recortes da

subcategoria 24%? e também exemplos de falas dos entrevistados que a eles deram origem:

Quadro 65: Recortes Subcategoria 25 (parcial), Impactos das normativas promulgadas

RECORTE FONTE DE DADO

Imple?n}eptagao do ensino dg espanhol em.a}gups RS _EL E3: PB—El4;
municipios do estado a partir de leis municipais

Ampliacdo do movimento Fica Espanhol RS para

i x RS -EI E2 E3, E4, E5 E9, E12; PB—-EI4;
outras regioes

Fonte: a autora.

IMPLEMENTACAO DO ENSINO DE ESPANHOL EM ALGUNS MUNICIPIOS DO ESTADO A PARTIR
DE LEIS MUNICIPAIS

“[...] Entdo houve essa multiplicacdo da ideia, da importincia do espanhol. O fato de nds irmos as cimaras

de vereadores conversar, entio as pessoas comecaram é...iniciativas locais assim, leis municipais, né, para

reforcar a ideia da emenda constitucional, leis municipais para...para deixar claro que sim...no municipio,
também é preciso, né? [...]” (EI — Rio Grande do Sul)

“[...] a gente teve muitas conquistas. Por exemplo, hoje existe outro municipio na Paraiba, nos temos 223
municipios. Existe outros municipios, ja tem trés lda no sertdo com a Lingua espanhola [...] ” (E14 — Paraiba)

“[...] Ai eu dizia: “impossivel ndo conseguir porque a gente jd tem 32 cidades que conseguimos durante a
pandemia”. Fizemos um Congresso nordestino durante a pandemia. E temos vdrias outras cidades que,
durante a pandemia, como Campina Grande que foi sancionada. Entdo para ndo fazer, so precisa dizer, so
precisa criar expectativa negativa. A gente conseguiu tudo isso na pandemia e o movimento esta mais forte
agora na pandemia [...]” (E14 — Paraiba)

AMPLIACAO DO MOVIMENTO FICA ESPANHOL RS PARA OUTRAS REGIOES

“[...] O movimento se expandiu daqui para ld. E lembrar que este movimento, que agora estd no Brasil todo,
comegou numa pequena reunido de professores com alunos la em 2016 me da muito orgulho assim, porque quer
dizer que....faz lembrar que se a gente se mexe, alguma coisa acontece. A gente se mexe e informa e alguma
coisa acontece. Entdo, assim, acho que a gente conseguiu mais do que do que pretendia, mas menos do que
merecemos. Entdo é...acho que esse grande movimento nacional que estd ai vai aos pouquinhos, pelas
beiradas, convencendo aqui. E estratégia, né? A gente comecou aqui dos vereadores para chegar no estadual.
Ok! Conseguimos usar a estratégia certa. Do nacional nio ia adiantar nada. E do pequenininho para o

2Qs demais recortes que compdem esta subcategoria ja foram abordados no subtépico anterior 7.4.1.
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estadual. Agora a gente tem estados para conseguir o Brasil, é logico, né? Cada estado consegue a sua, se
pressiona o nacional [...]” (E9 — Rio Grande do Sul)

“[...] Entdo, é...eu vejo assim, claramente que 0 movimento realmente se espalhou pelo pais e que nos criamos
conexaes para todo o pais [...] ” (E13 — Rio Grande do Sul)

No primeiro recorte e nos primeiros exemplos de fala, se aborda a geragdo de politicas
no ambito municipal como um dos impactos ndo s6 da promulgacao das normativas estaduais
no RS e na PB, como também do processo de construcao destas leis. Esta relacao entre o
processo de tramitacdo das leis estaduais e a geracdo de leis municipais, pode ser contemplada
a partir do entendimento de uma via de mao dupla na qual uma politica fomenta a outra. Esta
argumentacao se sustenta a partir da fala de E1 ao ilustrar que, durante o processo de criagdo
da normativa estadual, solicitaram apoio em ambito municipal, o que, de acordo com o
entrevistado, pode ter incentivado a geragcdo de iniciativas locais para, inclusive, reforgar o
determinado pela iniciativa estadual. A contribui¢do dos apoios dos municipios também pode
ser observada no Contexto de Produgdo de Texto, quando indiquei, por exemplo, como uma
das acdes colocadas em pratica pelos participantes, a solicitagdo de mogdes. Naquele
momento, também resgatei uma fala do entrevistado da PB que relatou a importancia da
aprovacao de legislacdo municipal para a construgdo da politica estadual, conforme retomo a

seguir:

“[...] E ai conseguimos, né, com a lei de Areial, de 2017, a lei de Areial foi fundamental, foi fundamentada na
cidade de Arial, uma cidade que tem 15.000 habitantes, e ela abriu prerrogativas juridicas e também para que
a gente pudesse ter a lei estadual e futuramente outros municipios [...] ” (E14 — Paraiba)

Deste modo, apesar dos entrevistados indicarem que as politicas estaduais podem ter
contribuido para a geracdo de politicas municipais, sendo este um dos impactos das
normativas promulgadas nos estados, o contrario também pode ser (re)conhecido nos
municipios nos quais houve, antes das legislacdes estaduais, a aprovagao de leis municipais.

No que cerne ao segundo recorte, no RS, conforme ja exposto nesta investigagdo, a
construcdo da politica local deste estado que compde o escopo deste estudo teve o movimento
Fica Espanhol — RS como um de seus grandes fomentadores. Conforme reafirmado pelas falas
dos entrevistados apresentadas, a partir das agdes desenvolvidas por este coletivo e a
aprovacao da normativa que garantiu, no ambito legal, a oferta da lingua espanhola nesta
unidade federativa, o movimento tem tentado alcancar amplitude nacional, tendo

representacdo em outras regides do pais e tentando garantir, tanto em novos ambitos micros
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(outros estados) e em ambito macro (nacionalmente), a construgdo de politicas com foco no
ensino da lingua espanhola.

Além de constituir o Contexto dos Resultados e Efeitos, conforme pode ser observado
a partir do exemplo de fala de E9, a ampliacdo deste movimento e a tentativa de construgao de
outras politicas em outros estados, também pode, a meu ver, configurar-se como algo a
compor o Contexto de Influéncia das politicas que, em ambito nacional, tentam garantir o
ensino de espanhol. Para afirmar esta hipotese seria necessario um estudo futuro de
exploragdo dos projetos que, no cenario federal, tém como foco a oferta da lingua espanhola,
como por exemplo, os que ja se encontram em tramitacdo e que foram mencionados no
capitulo 3 desta tese.

A exploragcdo das politicas de &mbito macro (nacional) sugerida ndo serd realizada
neste texto, tendo em vista que ultrapassa os limites delimitados para esta pesquisa. Em
contrapartida, considerando que os entrevistados sinalizaram que a ampliacdo do Movimento
para outros estados também tem como foco a tentativa de construgdo de novas politicas nestas
localidades, pude, a partir de outra subcategoria desta investigagdo, observar se ja ha efeitos
sendo gerados pela construcdo destas politicas em alguns estados nos quais o movimento

possui representacdes, como pode ser visualizado por meio dos recortes da subcategoria 34:

Quadro 66: Recortes Subcategoria 34 — Impactos da construgdo das politicas

RECORTE FONTE DE DADO
Nio tem como mensurar até 0 momento SP—-P]
Nada especifico, na regido em pauta RJ—P2, RR—P3

Fonte: a autora.

Como exposto, todos os representantes do Movimento Fica Espanhol que responderam
ao questiondrio (SP, RJ e RR), destacaram que, em suas regides, ainda ndo ha como mensurar
os efeitos do processo de construgdo da politica (Sao Paulo) ou ainda ndo ha impactos gerados
por ele (Rio de Janeiro e Roraima).

Para completar a articulacdo entre a constru¢do das recentes politicas locais de
insercdo de espanhol e o Ciclo de Politicas, abordo na proxima subsecdo o Contexto da

Estratégia Politica.
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7.5 O CONTEXTO DA ESTRATEGIA POLITICA

O Contexto da Estratégia Politica corresponde a identificagdo de um conjunto de agdes
que seriam necessarias para amenizar as desigualdades oriundas das politicas em foco. As
subperguntas que delimitei para atentar-me a interlocu¢do deste Contexto aos dados
coletados/gerados na investigacdo e identificar possiveis estratégias que compdem os
mecanismos de construgdo das politicas investigadas sdo: 1) Existem desigualdades criadas
pelas recentes politicas locais de inser¢do de espanhol que se tornaram normativas? Que
estratégias foram/estdo sendo adotadas para a superagdo destas desigualdades?

A partir da analise/interpretacdo do corpus desta pesquisa, encontrei as seguintes
respostas para as inquietacdes propostas: Conforme ja evidenciado no Contexto da Pratica,
nos dois estados observados neste estudo nos quais as politicas j& se tornaram normativas (RS
e PB), hd a indicacio de que suas implementagdes estdo transitando por diferentes
particularidades. Entre elas, destacou-se a ndo efetivagdo das normativas em alguns cenarios,
como, por exemplo, os municipais e a rede particular. Registra-se aqui uma possivel
desigualdade criada pelas politicas em pauta: o ndo atendimento, por parte de algumas
institui¢des, ao que foi determinado pela lei ou, pelo menos, a0 que se esperava que ela
determinasse. Também pude, a partir dos dados, (re)conhecer estratégias que estdo sendo
efetivadas nestes estados para superar a desigualdade mencionada: a fiscalizacdo da

implementag¢ao das politicas promulgadas.

7.5.1 A fiscalizagdo da politica

Como comentado anteriormente no texto introdutorio a este capitulo, diante dos dados
evidenciados pelo meu corpus, pude (re)conhecer uma das estratégias utilizadas para tentar
superar as desigualdades geradas pela construcao das recentes politicas locais de inser¢ao de
espanhol nos locais nos quais ja se tornaram normativas (RS e PB): a fiscalizagdo. Para

ilustrar o exposto aqui, apresento o unico recorte da subcategoria 26 das entrevistas:

Quadro 67: Recortes Subcategoria 26, Estratégias de acompanhamento das legislacdes

RECORTE FONTE DE DADO

Fiscalizagdo de cumprimento da normativa
RS—-El E2 E3 E5 E6, ES, E9, E10; PB—EI4

promulgada

Fonte: a autora.
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Antes de comentar sobre o recorte, também resgato exemplos de fragmentos das

entrevistas que o originou, com o objetivo de elucidar as relagdes que aqui proponho:

FISCALIZACAO DE CUMPRIMENTO DA NORMATIVA PROMULGADA

“[...] A gente conseguiu uma emenda constitucional que transforma o espanhol em projeto de estado e néo de
governo. E...porém, a Secretaria de educaciio, ela nio implementou isso como deveria. Existe muita divida
ainda. E...a gente tem aquela aberracio juridica no Brasil que é a lei que nio cola, né? E uma aberracio
juridica. Mas existe isso no Brasil. Entdo, o que que precisa acontecer? Precisa fiscalizacio. E a gente
comecgou esse trabalho de fiscalizacio, né? A gente fez vdarios contatos com a Secretaria estadual de educacdio,
por meio da...da assessoria da [nome de deputada estadual do Rio Grande do Sul]. Inclusive, a gente constitui
uma frente parlamentar para que essas acoes tivessem um respaldo juridico, né? Entdo, a gente tem todo um
processo organizado para fiscalizar, mas veio a bendita pandemia e...e...a fiscaliza¢do ndo aconteceu como
deveria [...] "(E1 — Rio Grande do Sul)

“[...] Mas, para manter a fiscalizacdo da lei, nés fizemos uma audiéncia publica e instauramos a frente
parlamentar Fica espanhol que fiscaliza a...a emenda constitucional, ta? E ai tem um site que...que registra
as denuncias e cada vez que existe uma denuincia a gente aciona o Ministério publico e o Ministério publico
pede satisfacdo. Nem sempre nos temos uma resposta que a gente gostaria, mas pelo menos eles sabem, né que

a gente esta fiscalizando [...] " (E5 — Rio Grande do Sul)

“[...] Ai se fez, se criou uma frente parlamentar para que? Para fazer tipo um observatorio da aplicacio da
emenda constitucional [...]” (E6 — Rio Grande do Sul)

“[...] A gente tem como fazer denuncias no Ministério publico, fazendo porque é como a frente parlamentar
estd agindo. Esta descobrindo aqui, faz uma denuncia, espera a resposta [...] " (E9 — Rio Grande do Sul)

“[...] E a gente...eu estive em contato com alguns coordenadores que ligaram para algumas escolas e viram
que ndo estdo cumprindo. Entdo a gente td ainda nesse processo de verificacdio [...]” (E10 — Rio Grande do
Sul)

“[...] Estamos na associa¢do, estamos com uma agdo do Ministério publico para que haja o respeito da nossa
lei [...]” (E14 — Paraiba)

Tanto nos relatos dos entrevistados do RS, quanto da PB, evidenciou-se que a
construgdo das politicas ndo se encerra na aprovacao do texto legal como normativa. Como ja
comentado no Contexto da Pratica, tais textos, ao chegarem neste Contexto, estdo passiveis a
(re)interpretagdes em razdo de aspectos que percorrem o cenario real de sua aplicabilidade e,
muitas vezes, acabam ndo sendo implementados como se idealizava ou como se propde. Nesta
conjuntura, os participantes indicaram que, como em alguns cenarios as politicas ndo estao
sendo implementadas, eles ja estdo valendo-se de algumas estratégias para superar essas
desigualdades. Estratégias estas que, em sintese, se refere a fiscalizacdo de cumprimento da
lei e que sdo caracterizadas, por exemplo, pela realizagdo de denuncias/agdes junto ao
Ministério Publico (RS e PB) e da instauragdao de uma Frente Parlamentar (RS).

No que tange a esta ultima iniciativa mencionada, a Frente Parlamentar, se

institucionalizou diante de um memorando (Figura 13) e ha, inclusive, um site
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<https://ficaespanholrs.wixsite.com/home> no qual os sujeitos podem indicar como estd

sendo a oferta da lingua espanhola nos cenarios aos quais se circunscrevem (Figura 14):

Figura 13: Memorando n° 16/2019 que institui a Frente Parlamentar “Fica Espanhol” para a

fiscalizagdo da oferta da lingua espanhola no Rio Grande do Sul.

Memorando n® 16/2019

Porto Alegre, 07 de miz de 2019.
[

443
Gyt o1 QP>
Ao Senhor Presidente da Assembieia Legislativa Thines Calfinilie
Deputado Estadual Luis Augusto Lara 4150
Assunto: Frente "Fica " - para a fi da oferta da

lingua espanhola no Rio Grande do Sul

Senhor Presidente

Pelo presente, 0s Deputados que este subscrevem requerem a Mesa Diretora
desta Assembleia Legisiativa, com fundamento na Resolucdo de Mesa n.® 1.319/15, a
constituicdo da Frente Parlamentar “Fica Espanhol” - para a fiscalizacao da
oferta da lingua espanhola no Rio Grande do Sul gue tem por objetivo fiscalizar a
oferta do ensino da lingua espanhola nas escolas do Rio Grande do Sul, tendo em vista
a aprovagdo da EC n® 74 que garante a obrigatoriedade da oferta do ensino na rede
plblica estadual.

A Frente Parlamentar serd Presidida pela Deputada Juliana Brizola, tendo
como integrantes os Parlamentares a seguir relacionagos.

Nestes termos, pedem deferimento

Fonte:
<http://www.al.rs.gov.br/deputados/Portals/Deputados/FrentesParlamentares/FP.%20FICA%20ESPANHOL.pdf

>,

Figura 14: Secao do site Fica Espanhol RS para indicagdo de implementagdo de oferta do

ensino da lingua espanhola.

Home |Nw-n¢m\un—m APEC \w|c«um

Contato

Professor/a, como esta a oferta do espanhol na sua escola?

Email: ficaespanholrs@gmail.com

Nome Cidade Rede
Email Telefone B ur el
O Estadual

Depoimento

Enviar

Fonte: <https://ficaespanholrs.wixsite.com/home>.

Com a redacdo desta ultima subsecdo e a apreciacdo de todas as subcategorias
oriundas da andlise de contetido das fontes de coleta/geragdo de dados deste trabalho,

completo a articulacdo entre o Ciclo de Politicas e a construgdo das recentes politicas locais


https://ficaespanholrs.wixsite.com/home
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de insercdo de espanhol, assim como finalizo o (re)conhecimento de como tem se dado esta
constru¢do. No entanto, reitero que as associacdes que aqui foram realizadas, refletem uma
possibilidade do caminho que pode ser percorrido por tal articulagdo, nao tendo pretensdao de

registrar que este ¢ o inico caminho a ser tragado.
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8 ENCAMINHAMENTOS FINAIS

Considerando os ultimos 90 anos (1931 a 2021), algumas foram as politicas
linguisticas educacionais representadas por textos legais que trataram sobre o ensino de LE/A
no Brasil. Mais recentemente, apds a promulgagdo de duas delas, a MP 746 (2016) e a Lei

13.415 (2017), tal ensino tem enfrentado um processo de fragilizagio em nosso
cenario educativo e algumas tém sido as iniciativas para que este seja, de alguma forma,
garantido na rede basica. Uma delas ¢ a tramitagdo, no contexto legislativo, de politicas locais
de insercdo desta LE/A no ambito dos estados brasileiros. De forma complementar, algumas
também tém sido as atuagdes e organizacdes dos diferentes atores que seguem na luta pela
garantia do ensino de espanhol aos nossos estudantes, como associagdes de professores,
universidades, movimentos sociais e demais sujeitos envolvidos com a drea em pauta. Diante
do exposto e do anseio de aproximar-me ao que vem sendo realizado, em algumas instancias,
em prol do ensino da LE/A pautada, este estudo teve como objetivo geral analisar, de modo
diacronico, os percursos e as perspectivas da construcdo das recentes politicas linguisticas
educacionais no ambito dos estados brasileiros, com foco no ensino de espanhol como lingua
estrangeira/adicional, no recorte 2017-2021.

Com o propésito de destacar as reflexdes realizadas nesta investigagdo que me
levaram até estas conclusdes, enfatizo a seguir os pontos que retratam os caminhos para a
elucidagdo das perguntas de pesquisa que aqui foram langadas.

No que se refere a primeira pergunta — “Quais sdo as politicas tramitadas e/ou
promulgadas entre 2017-2021 no ambito dos estados brasileiros, com foco na insercdo da
lingua espanhola na educagdo basica?” — pude, a partir de uma das etapas metodologicas deste
estudo, identificar que as politicas em pauta e que correspondem as estratégias de busca
delimitadas para a tese sdo 13 projetos (PL’s ou PEC’s) tramitados nos estados de Ceara,
Minas Gerais, Para, Paraiba, Parana, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul,
Rondonia, Santa Catarina ¢ S3o Paulo e 5 normativas promulgadas em Para, Paraiba, Rio
Grande do Sul e Rondodnia, sendo que esta tltima unidade federativa possui mais de um
projeto tramitado e mais de uma lei institucionalizada. Dos 13 projetos, 8 seguem seu tramite
nas Assembleias estaduais e 5 foram promulgados nas leis mencionadas. Estes documentos,
além de caracterizar-se como a elucidagdo desta primeira pergunta, também se configuraram,
acompanhados da entrevista semiestruturada e do questionario eletrdnico, como fonte de

dados para a explana¢do da segunda pergunta deste trabalho.
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Referente a ela — Como tais politicas tém se construido e quais s3o seus elementos
preponderantes? — os caminhos para sua elucidagdo se deram a partir da analise de conteudo
dos dados coletados/gerados e da interlocugdo do corpus com o Ciclo de Politicas.

No que cerne aos dois primeiros Contextos, de Influéncia e de Produgdo de Texto, as
reflexdes se pautaram em dados dos proprios documentos legislativos que representam a
politica como texto tramitado/promulgado e das perspectivas dos participantes (tanto dos
entrevistados de dois dos estados nos quais estas politicas ja se tornaram normativas — RS,
PB, quanto dos respondentes dos questiondrios que expdem seus olhares em relagdo a
construcdo delas em outras regides - SP, RJ e RR). No Contexto da Pratica, dos Resultados e
Efeitos e da Estratégia Politica, tendo em vista que estes Contextos compreendem o cenario
de aplicabilidade da politica e suas interagdes com o meio (impactos e estratégias) as
reflexdes que foram levantadas trataram, especialmente, do RS e da PB considerando que
estes foram os estados selecionados neste estudo para a realizagdo das entrevistas e da
observag¢ao de duas das politicas que foram promulgadas em leis. No entanto, no caso do
Contexto dos Resultados e Efeitos, como um dos impactos encontrados no processo destas
duas politicas mencionadas foi a ampliagdo do movimento Fica Espanhol para outras
unidades federativas e a sinalizagdo da possivel idealizacdo de outras iniciativas legais nestas
demais localidades, também pude observar, com o auxilio dos dados dos questionarios, os
impactos do processo de constru¢do das politicas nos respectivos estados dos respondentes
dos questionarios (SP, RJ e RR).

No tocante a esta articulacdo, me vali de algumas subperguntas de pesquisa as quais
retomo a seguir para ilustrar que as politicas investigadas t€ém assumido percursos diversos,
com semelhangas e divergéncias e envoltos por elementos preponderantes que registram os
mecanismos que permeiam sua construgao:

a) Quais sdo as influéncias latentes nas politicas analisadas?

Foi possivel identificar que alguns sdo os elementos preponderantes que, diante das
evidéncias, influenciaram (e podem seguir influenciando) a construgao das politicas
contempladas neste estudo e que circundam quatro subtemas: a historicidade das politicas; a
relevancia da lingua espanhola; as caracteristicas nacionais/estaduais e os atores como sujeitos
€ como movimentos sociais.

No que cerne ao primeiro subtema, pude, desde uma perspectiva diacrdnica,
vislumbrar uma relacdo de influéncia entre a constru¢do das politicas analisadas e o histérico

do ensino de espanhol, sendo este historico ora de apagamento, ora de fomento. Em relagado
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a “relevancia da lingua espanhola”, o exame dos dados notabilizou que a influéncia deste
elemento perpassa por dois ambitos: a) o ensino e b) a comunicacdo, demografia, economia e
politica. No que compete ao primeiro, pude (re)conhecer argumentos que se sustentam diante
dos impactos da ndo oferta do ensino desta LE/A e/ou da importancia de sua aprendizagem,
assim como da sua ja presenca/garantia no Brasil e em outros paises. Em relagdo ao segundo,
foi possivel identificar uma série de aspectos que registram e detalham a importancia do
espanhol em diversos cendrios da sociedade, tanto no contexto nacional/regional, quanto
internacional. Referente ao terceiro subtema, pude vislumbrar como diversas caracteristicas
nacionais/estaduais sdo abordadas para tentar evidenciar a necessidade do desenvolvimento de
politicas com foco no ensino de espanhol, caracterizando-se como uma de suas influéncias.
Por fim, no que tange ao quarto e ultimo subtema, consegui conceber os modos como as
expectativas dos sujeitos em relacdo as politicas e suas motivagdes para atuacio neste cenario
podem substancializar mais um elemento de influéncia para a constru¢do das politicas
enfocadas nesta tese: a influéncia dos atores como sujeitos € como coletivo.

b) Que atores atuam na construgdo das politicas observadas e como se da sua

atuacao?

Primeiramente, reitero que ndo foi minha intengdo nesta tese argumentar que os atores
apresentados/identificados sdo os unicos que atuam/atuaram na construg¢do das politicas, seja
das politicas aqui analisadas ou de outras que ja foram construidas na area do espanhol. Meu
intuito foi somente resgatar, diante das evidéncias dos meus dados, os atores que ali se
fizeram presentes. A partir destas evidéncias, pude (re)conhecer que diferentes atores
atuam/atuaram na construcao das politicas aqui pautadas e que sdo sujeitos que representam
autoridades politicas (o proprio governo federal e figuras politicas variadas) ou que percorrem
o ambito da educagdo (professores, alunos, associagdes). Sua atuacdo se da de modos
diversos: héa atores que produzem os textos legais analisados ou que neles sdo mencionados
como envolvidos na construcao de outras politicas, assim como ha aqueles que atuam/atuaram
nos bastidores de sua producdo e/ou disseminagdo a partir de diferentes agdes como aquelas
que envolvem o processo de redacdo e de tramitagdo das politicas como textos legais.

c) Que agdes envolvem o processo de redacdo e de tramitagcdo das politicas como

textos legais?

As agdes que percorrem a redacdo e tramitacdo das politicas como textos legais
revelam a dinamica que esta por tras do processo legislativo, registram a articulagdo e atuagao

dos atores e sinalizam possiveis acordos e embates travados entre eles. Algumas das agdes
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abordadas no trabalho s3o: o contato com figuras politicas, a atuacdo nas redes sociais,
participag@o nas assembleias, solicitagdes de mogdes de apoio, entre outras.

d) Como se compdem/se estruturam estes textos legais?

Considerando que os textos legais correspondentes as politicas analisadas nesta
pesquisa sdo leis ou proposi¢des legislativas (PL’s ou PEC’s), suas estruturas se organizam a
partir das caracteristicas dos géneros textuais mencionados, abordando, especialmente e
respectivamente, as determinagdes (no caso das leis) e as determinacdes e justificativas (no
caso das proposigdes). No entanto, ainda que tais estruturas sejam, em parte, padronizadas, os
discursos que os compdem apresentam semelhancgas e divergéncias e sofrem alteracdo ao
longo de seu processo de tramitacdo (conforme ilustrado a partir da comparagdo entre as
proposi¢des apresentadas e promulgadas no Pard e na Paraiba). Na parte que compreende as
determinagdes das leis ou das proposigdes, por exemplo, foi possivel encontrar diferentes
especificagdes, em maior ou menor grau de objetividade ou subjetividade. Esta inconstancia,
conforme evidenciado e ilustrado neste trabalho, podem, no Contexto da Pratica, favorecer
(re)interpretagdes daquilo que foi idealmente determinado no Contexto de Producao de Texto
e dificultar a implementagao.

e) Como se da a produgdo textual para disseminar a politica?

Além dos textos legais que representam as politicas, no caso desta investigagdo foi
possivel indicar a producdo de textos diversos que as disseminam na esfera
académica/cientifica (por meio da publicac¢do de livros e da realizagdo de encontros/rodas de
conversa/aulas publicas, por exemplo), quanto as divulgam em outras esferas (como a partir
publicacdes em rede social, panfletos, etc).

f) Quais os cenarios de aplicabilidade das recentes politicas locais de inser¢do de
espanhol analisadas neste trabalho e as particularidades que envolvem sua
implementagdo nos contextos nos quais ja se tornaram normativas?

Os cenarios de aplicabilidade das politicas analisadas neste estudo esta envolto pelo
apagamento do ensino de espanhol no &mbito nacional, considerando o histérico das politicas
implementadas nos ultimos anos, especialmente, a MP 746 e a Lei 13.415. Nesta perspectiva,
as politicas investigadas e ja promulgadas em normativas (RS e PB) tém se caracterizado por
particularidades que, em alguns casos, se materializam em dificuldades, sendo grande parte
delas, fomentadas por (re)interpretacdes dos textos produzidos e aprovados.

g) Ha evidéncias de que as relacdes de poder entre os atores afetam o processo de

implementagdo das normativas ja promulgadas?
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Nos cenarios de implementacdo encontrados pelas politicas enfocadas nesta tese que ja
se tornaram normativas (RS e PB), ha evidéncias de que as relagdes de poder entre os atores
tém interferido neste processo. Sendo os gestores, as figuras politicas e o proprio governo os
atores que, no caso desta pesquisa, evidenciam esta interferéncia.

h) Quais sdo os impactos das recentes politicas locais de insercdo do ensino de

espanhol ja promulgadas em normativas?

Ainda que sejam recentes as duas politicas analisadas neste trabalho que ja foram
promulgadas em normativas (RS e PB), pude ja avistar alguns impactos individuais e
coletivos que foram produzidos por elas e que correspondem a todo o processo de construcao
das politicas (¢ ndo somente a sua promulgacdo como lei), como: fomento de mais
eventos/producdo cientifica na area; unido da classe atrelada ao ensino de lingua espanhola;
maior formagao académica/profissional/pessoal/cidada para os envolvidos; maior contato com
o processo de idealizacdo e de desenvolvimento de politicas publicas; entre outros.

1) Tais politicas tém como um de seus efeitos a constru¢ao de novas politicas?

A partir da interpretacao/analise do corpus do estudo, também foi possivel
(re)conhecer que um dos efeitos gerados pelas politicas que ja se tornaram leis (RS e PB) ¢ a
construcdo de outras politicas em outros cenarios que correspondem a um ambito ainda mais
micro (municipal) e que estd, inclusive, tentando se expandir para um dmbito mais macro
(nacional e outros estados).

j) Existem desigualdades criadas pelas recentes politicas locais de inser¢do de
espanhol que se tornaram normativas? Que estratégias foram/estdo sendo adotadas
para a superacgao destas desigualdades?

Nos dois estados observados nesta tese nos quais as politicas ja se tornaram
normativas (RS e PB), ha a indicagdo de que elas tém encontrado dificuldades de
implementag¢do em certos cendrios como os municipais e a rede particular, por exemplo. Este
aspecto foi caracterizado nesta pesquisa como uma possivel desigualdade criada pelas
politicas em pauta ja que retrata o ndo atendimento, por parte de algumas instituigdes, ao que
foi determinado pela lei ou, pelo menos, ao que se idealizava que ela determinasse. Diante da
identificacdo desta desigualdade, pude (re)conhecer estratégias que estdo sendo efetivadas
nestes estados para superd-la: a fiscalizacdo da implementacdo das politicas promulgadas,
sendo esta realizada por meio de denuncias ao Ministério Publico (PB) e da criagdo de uma
Frente Parlamentar (RS).

Deste modo, como pdde ser visualizado ao longo do texto analitico/interpretativo da

tese, os pontos aqui retomados foram associados a todos os Contextos do Ciclo de Politicas e
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propiciaram o (re)conhecimento dos elementos preponderantes da construgcdo das politicas de
inser¢do da lingua espanhola na educagdo basica no ambito dos estados brasileiros (2017 —
2021), permitindo o avizinhamento aos mecanismos de seu desenvolvimento. No entanto,
conforme também foi salientado anteriormente, tendo em vista o corpus desta investigacao e
as caracteristicas das politicas selecionadas (que ainda estdo em tramitagdo ou que foram
recentemente promulgadas), reconheco que as reflexdes aqui realizadas em relacdo a
implementagdo, aos impactos e as estratégias de tais politicas podem ser, futuramente,
aprofundadas considerando o desenvolvimento que segue/seguira sendo percorrido por estas
iniciativas.

Desta forma, para encaminhar-me a finalizagdo deste texto, reitero que as discussdes
levantadas refletem uma possibilidade de observacao das politicas pautadas e nao se encerra
em si mesma. Além disso, assumo a existéncia de lacunas neste trabalho que podem ser
preenchidas/complementadas em demais estudos sobre a tematica, a partir, por exemplo:

e De uma observacdo pormenorizada e enfocada de cada uma das politicas aqui

discutidas, analisando individualmente suas particularidades;

e Da exploragdo das politicas investigadas a partir de outro referencial tedrico-
analitico, como a analise do discurso, por exemplo;

e Da analise das politicas que compdem o escopo deste estudo a partir da perspectiva
de outras esferas da sociedade, como as associagdes de professores de espanhol,
entre outras;

e De uma andlise da construgdo das politicas de inser¢do de espanhol (2017-2021)
em ambito macro (federal/nacional) ou em ambito ainda mais micro (municipal);

Por fim, no que compete as contribuigdes desta investigagdo, especialmente a area de
ensino de linguas estrangeiras/adicionais e¢ de espanhol, compreendo que ela pode
caracterizar-se como um incentivo para maiores reflexdes sobre todo o processo que implica a
construgdo das politicas linguisticas educacionais em nosso territorio € como este trajeto esta
permeado de diversas particularidades que ultrapassam a esfera legislativa, envolvendo
diferentes atores, agdes e problematizagdes. Assim sendo, espero que as discussdes levantadas
aqui possam subsidiar novos estudos sobre o tema e, ademais, fomentar, a partir do
compartilhamento destes percursos e perspectivas, a constru¢do de demais politicas que

tenham como foco a garantia da oferta da lingua espanhola na educag¢ao basica.
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APENDICE A — TCLE ASSINADOS PELOS ENTREVISTADOS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
— Instrumento Entrevista Semiestruturada.
Participantes: Precursores do Movimento
“Fica Espanhol”

Estimadola) participante:

Gostariamos de convida-lo{a) a participar da pesquiza de doutorade "0 DESENVOLVIMENTO DE
POLITICAS DE INSERCJ;.CI DA LINGUA ESPANHOLA E O MOVIMENTO FICA ESPANHOL: PERCURSOS,
ARTICULACOES E REPRESENTACOES" a ser realizada em Londrina-PR, para o Programa de Pés-
Graduagdo em Estudos da Linguagem (PPGEL), da Universidade Estadual de Londrina, sob a
orientagdc do Profa. Dra. Elaine Fernandes Matesus.

Tenho como objetivo neste estudo analisar a construgae historica das politicas linguisticas e
educacionais, com foco no ensino de espanhol, assim como ofs) modo(s) que o movimento “Fica
Espanhol” impactou sobre elas recentemente.

0= principais aspectos que consolidam a justificativa desta investigagdo sdo: (1) A necessidade de
umia maior reflexdo a respeito da atuagdo dos movimentos sociais No gue compets 33 agoes politicas
e tambem de uma maior penderagdo e promogao dos projetos que fomentam a pluralidade de ensine
de linguas no pais. Pluralidade esta que, de acordo com a Constituigae Estadual do Parana, deve ser
garantida no estade no que tange ao ensino de idiomas. (2) A relevancia do ensino de lingua
espanhcla na conjuntura atual e, especialmente, em nosso contexto, considerando que o espanhcl é o
idioma do Mercosul (bloco comercial do qual fazemos parte) e tem importéncia internacional, sendo
umia das seis linguas da ONU, a oficial da Unidc Europeia & a segunda lingua materna no mundo em
numero de falantes (estando atréas somente do mandarim]).

Sua participagdo € muito importants & se daria a partir da realizagdo de uma dnica entrevista
semiestruturada, com duragdo maxima de uma hera, pela plataforma Goeogle Meet, ne primeiro
semestre de 2021, Tal entrevista terd como foco conhecer o processo de criago do moviments “Fica
Espanhol” e as impressoes dos envolvides neste processo.

Esclarego gue sua participagdo € totalmente voluntéria, podendo recusar-se a participar, ou mesmo
desistir a gualguer momento, sem gue isto acarrete gualquer dnus ou prejuizo & sua pessoa. Aclaro,
também, que swas informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta e futuras pesquisas e
serao tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.
Esclarego ainda, que vocd ndo pagara & nem serd remunerado(a) por sua participagdo & que grande
parte dos beneficios para os participantes deste estude serdo indiretos, ja que, com a sua
colaboragdo, vocE estard contribuindo para o desenvolvimento da ciéncia & para os estudos da sua
prapria érea de atuacao. No entanto, tambeém me comprometo a oferecer um encontro virtual,
também por meio da plataforma Google Meet, para socializar a anélise das respostas dadas a mim
nesta entrevista e valida-las a partir daz suas impressdes.

Quanto aos riscos, saliento que tedos os procedimentes adotados obedecem & Resolugao CNS
510/2016 & a sua participagdo neste trabalho ndo traz possibilidade de danos & dimenszdo fisics,
psiguica, meoral, intelectual, social, cultural do ser humano, em qualguer etapa da pesquisa e dela
decorrente. Tedas as entrevistas serdo realizadas online, em horéric pré agendado e acerdado e,
como j@ mencionado, todas as gravagoes das entrevistas e os dados coletados a partir delas serdo
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mantidos em total sigilo e confidencialidade. No entanto, caso voce sinta algum desconforto em
relagdo 2 alguma das perguntas realizadas durante a entrevista, em relagéo & utilizagio de alguma
resposta dada ou 2 qualquer outro aspecto atrelado & sua participagdo, me compromete & acolher sua
posicdo &, no mesmo momento, descartar, permanentements, a gravagdo dos dados coletados e da
sua participagao, assim como excluir do texto da minha investigagéo as informagtes relacionadas a3
informagtes fornecidas por voce.

Em conformidade ao disposto na Resclugao 5102016, Capitulo VI Do Pesquisador Responsavel Art.
28, item IV, o= dados coletados na pesquisa, cu seja, as gravagtes das entrevistas, estardo arquivados
de maneira digital, sob minha guarda e responsabilidade, pelo pericdo minimo de cinco anos apds o
térming da pesquiza &, quando findado este prazo, seréo descartados de forma permanents sendo
excluidos do computador no qual ficaram armazenados.

Caso voce tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos poderd me contatar (Raguel
Bicalho de Carvalho Barrios; enderego: R. Bernardo Saydo, 261; telefones: (43) 3342-0639/9644-1417;
e-mail: ;zoyelbicalho@hotmail com), ou procurar o Comité de Ftica em Pesquisa Envolvenda Seres
Humamos - CER/UEL, LABESC - Laboratorio Escola de Pos-Graduagdo - sala 14, Campus Universitario -
Rodovia Celso Garcia Cid, Km 380 (PR 445), Londrina- Pr - CEP: 86057-970, Telefone: 43-3371-5455, e
mail: gep268@yelbr.

0 Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres Humanos, ou CEP & um colegiado de avaliagdo de
projetos de pesquisa, criado em 1997 com o objetivo de atender as resolugtes do Conselho Macional
de Saude do Ministério da Salde que normatiza as pesquisas que envalvemn seres humanos.

Diante de todos os aspectos agui mencionados, se voce aceita participar, voluntariamente, da
pesquisa e da entrevista semiestruturada, peco gentimente que assine este documento em duas vias,
sendo que uma delas serd entreque a vood & a outra que ficara com o pesquisador.

Londrina, 03 de margo de 2021,

Pesquizadora Responsével: Raguel B. de C. Barrios

Voce aceita participar voluntariamente deste estudo? |D Copiar

14 respostas

® sim.
@ Nio.

Vocé permite que a entrevista seja gravada para que a pesquisadora a escute |D Copiar
posteriormente e analise os dados para, e somente, o estudo aqui mencionado?

14 respostas

@ Sim.
@ Nio.




APENDICE B — TCLE ASSINADO PELOS PARTICIPANTES DOS
QUESTIONARIOS

O DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS DE
INSERCAO DA LINGUA ESPANHOLAE O
MOVIMENTO ‘FICA ESPANHOL: PERCURSOS,
ARTICULACOES E REPRESENTACOES

Estimadolza) participante:

Gostariamos de convida-lo(a) a participar da pesquisa de doutorado "0 DESENVOLYIMENTO DE
POLITICAS LOCAIS DE INSER(;E.D DA LINGUA ESPANHOLA E O MOVIMENTO "FICA ESPANHOL:
PERCURSOS, ARTICULACOES E REPRESENTACOES" a ser realizada em Londrina-PR, para o Programa
de Pds-Graduagdo em Estudos da Linguagem (PPGEL), da Universidade Estadual de Londrina, sob a
orientagdo do Profa. Dra. Elaine Fernandes Mateus.

Tenhe como objetive neste estudo analisar a construgde historica das politicas linguisticas e
educacionais, com foco no ensine de espanhol, assim como ofs) medo(s) que o movimento “Fica
Espanhol” e as demais instancias da sociedade impactaram {ou podem impactar) scbre elas
recentements.

Os= principais aspectos que consclidam a justificativa desta investigagdo sdo: (1) A necessidade de
uma maior reflexdo a respeito da atuagdo dos movimentos sociais no gue compete &s agbes politicas
& também de uma masior ponderagdo e promogéo dos projetos que formentam a pluralidade de ensino
de linguas no pais. Pluralidade esta que, de acordo com a Constituigde Estadual do Parand, deve ser
garantida no estado no que tange ao ensino de idiomas. (2) A relevéncia do ensino de lingua
espanhola na conjuntura atual e, especialmente, emi nosso contexto, considerande que o espanhcl & o
idiomna do Mercosul (bloco comercial do qual fazemos parte) & tem importancia internacional, sendo
uma das seis linguas da ONU, a oficial da Unido Europeia e a segunda lingua materna no mundo em
numers de falantes (estando atrés somente do mandarim).

Sua participagdo & muito importante, se daria ne primeire semestre de 2021 e da seguinte forma: vocé
receberd via e-mail um guestionric eletrénico (Google Forms) que terd como foco recolher as
perspectivas dos representantes regionais do movimento “Fica Espanhol” no que se refere &
idealizagdo de politicas linguisticas com foco na oferta do ensino de espanhol no contexto analizado
& & atuzgdo do moviments neste cenario. Observo que tal questionirio ndo serd enviado a todos os
representantes, mas soments agueles que representam o movimento nos estados nos guais ainda
ndo ha politicas linguisticas implementadas que garantam a oferta do ensino de lingua espanhcla na
educacdo bésica. As perguntas serdo dissertativas e voce podera respondé-las no préprio arguive
eletrdnico. Esclarego gque sua participagéo & totalmente voluntaria, podendo recusar-ze a participar, ou
mesmo desistir a qualguer momento, sem que isto acarrete qualquer dnus ou prejuizo & sua pessca.
Aclare, também, que suas informacbes serdo utilizadas somente para os fins desta e futuras
pesquisas e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade.

Esclareco ainda, que vocs ndo pagara & nem sera remunerado(a) por sua participagdo e gue grande
parte dos beneficios para os participantes deste estudo serdo indiretos, j2 que, com a sua
colaboragdo, vecé estara contribuindo para o desenvolvimento da cigéncia e para o3 estudos da sua
propria drea de atuagdo. No entanto, também me comprometo a oferecer um encontro virtual,
também per meic da plataforma Google Meet, para socializar a anélise das respostas dadas a mim
neste questionario e valida-las a partir das suas impressées.
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Quanto aos riscos, saliento gque tedos os procedimentos adotados obedecem & Resolugao CHS
510/2016 e a sua participagdo neste trabalho ndo traz possibilidade de danos a dimensao fisica,
psiguica, moral, intelectual, social, cultural do ser humano, em qualguer etapa da pesquisa e dela
decorrente. Cazo vood sinta algum desconforto em relacédo 3 alguma das perguntas realizadas no
questionaric, em relacdo & utilizagdo de alguma resposta dada ou a gualquer cutro aspecto atrelado &
sua participagdo, me comprometo a acolher sua posigdo e, no mesmo momento, descartar,
permanentemente, o registre dos dados coletados e da sua participacao, assim como excluir do texto
da minha investigagdo as informagdes relacionadas as informagies fomecidas por vocé.

Em conformidade ao disposto na Resclugao 510/2016, Caprtulo V1 Do Pesquisador Responsavel Art.
28, item IV, o= dados coletados na pesguisa, ou seja, as respostas dos questiondrios, estardo
arquivados de maneira digital, sob minha guarda e responsabilidade, pelo pericdo minimo de cinco
anos apds o térming da pesquisa e, quande findade este prazo, serdo descartados de forma
permanente sendo excluidos do computader no qual ficaram armazenados.

Caso voceé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera me contatar (Raguel
Bicalho de Carvalho Barrios; enderego: R. Bemardo Saydo, 261; telefones: (43) 3342-9639,/9644-1417;
e-mail- pouelbicalbodhotmail com), ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendao Seres
Humanos - CEFJUEL, LABESC - Laboratdrio Escola de Pos-Graduagéo - sala 14, Campus Universitario -
Rodovia Celso Garcia Cid, Km 380 (PR 445), Londrina- Pr - CEP: 86057-970, Telefone: 43-3371-5455, e
mail: gep26S@uelbr

O Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres Humanes, ou CEP, & um colegiado de avaliagdo de
projetos de pesquisa, criado em 1997 com o cbjetive de atender as resolugdes do Conselho Macional
de Saude do Ministerio da Sadde que normatiza as pesquisas gue envolvern seres humanos.

Diante de todos os aspectos agui mencionados, se vooié aceita participar, voluntariamente, da
pesquisa & deste guesticnario, pego gentilmente que assine digitalmente este documents clicando na
opgao "sim’ apresentada na primeira questido.

Londrina, 13 de julho de 2021.

Pesquisadora Responsavel: Raguel B. de C. Barrios

1) Vocé aceita participar voluntariamente desta pesquisa? |g Copiar

3 respostas

@® sim.
@ Ni&o
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APENDICE C - SINTESES DAS MACROTEGORIAS, SUBCATEGORIAS E RECORTES

Quadro 68: Subcategorias e recortes da macro categoria 1 “Caracterizacdo dos textos legais: determinacdes’.

SUBCATEGORIA RECORTE

- Disciplina obrigatdria na grade curricular do Ensino Médio da rede regular de Ensino (1 - CE)

- Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderao ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol. A oferta da Lingua Espanhola ficara facultativa no ensino fundamental, dentro da parte diversificada do
curriculo. Serd obrigatdria nas unidades de ensino em que houver profissionais habilitados a leciona-la (1 - MG)

- Disciplina obrigatdria nos curriculos escolares dos anos finais do Ensino Fundamental e em todo o Ensino Médio, constituindo-se em disciplina
obrigatoria (1 - PA)

- Disciplina obrigatdria nos curriculos escolares a partir dos itinerarios formativos (1 - PA)

- Ensino Médio: obrigatéria no curriculo. Ensino Fundamental: facultativa, dentro da parte diversificada do curriculo (4 — PB, PI, RO)

- Ensino Médio: introduzida no curriculo, com matricula facultativa aos estudantes. Ensino Fundamental: facultativa, dentro da parte diversificada
do curriculo (1 - PB)

- Disciplina obrigatdria no ensino fundamental II e no Ensino Médio (1 - PR)

- Ensino Médio: obrigatoéria no curriculo. Ensino Fundamental II: opcional (1 - PE)

- Na parte diversificada, serd incluido, a partir do 6° ano até o 9° ano do ensino fundamental, o ensino obrigatorio de, pelo menos, uma lingua
estrangeira moderna; Na parte diversificada, serdo incluidas, obrigatoriamente, ao longo de todos os anos do ensino médio, duas linguas
estrangeiras modernas, sendo a lingua inglesa de carater obrigatdrio e a lingua espanhola dotada de carater preferencial, como segunda lingua
estrangeira moderna, nos termos do § 3° do Art. 317 da Constitui¢do do Estado do Rio de Janeiro (1 - RJ)

- Disciplina obrigatdria e matricula facultativa no Ensino Fundamental e Médio (2 - RS)

- Ensino Médio: obrigatoria no curriculo. Escolas e alunos do Ensino Fundamental: dentro da parte diversificada do curriculo (3 — RR, SP)

- Na parte diversificada sera incluido, a partir da 5* série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, ¢ de mais uma no nivel médio.
Para atender o previsto, serfio obrigatoriamente oferecidas, concomitantemente, a Lingua Espanhola ¢ a Lingua Inglesa (1 - SC)

Carater e contexto de oferta da lingua
espanhola [1]

- Rede estadual (9 — CE, MG, PB, RO, SP)
- Rede publica e privada estadual (1 - PE)
Tipo de institui¢do [2] - Rede estadual de ensino e privada (1 - PI)
- Escolas publicas (3 — PR, RS)
- Sistema Estadual de Educacdo (1 - SC)
- Nao abordado (3 — PA, RJ)

- Minimo de 2h/aula semanais em cada ano do ensino médio (1 - CE)
- Minimo de 2h/aula semanais (1 - PR)
- Minimo de 1h/aula semanal (2 - RO)
- Minimo de 2h/aula semanais em cada ano letivo (4 — PB, PI, SP)
- Minimo de 1h/aula semanal em cada ano letivo (3 — PB, RO)
- Pelo menos 1h/aula semanal para cada ano, sendo preferivel, duas horas semanais (1 - PE)
- Nao abordado (6 — MG, PA, RS, SC)

Carga horaria [3]
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Horério [4]

- Regular dos sistemas de ensino (7 — CE, PB, PI, RO, SP)
- Regular do turno escolar (1 - RJ)
- Regular (1)
- Definido pelos sistemas de ensino (1 - MG)
- Nao abordado (8 — PA, PE, RS, RO, SC)

Profissional habilitado [5]

- Formados em Licenciatura Plena em Letras-Espanhol ou em Licenciatura Plena em Letras com dupla habilitagdo em Espanhol-Portugués (5 —
CE, PB, P, SP)

- Deverao possuir licenciatura plena em Letras Espanhol ou em Letras Portugués/Espanhol ou diploma de Letras com pds-graduag@o em Espanhol.
No caso de o estado possuir, no seu quadro efetivo, profissionais licenciados em lingua espanhola ou em conclusdo de curso de Letras Espanhol ou
Letras Portugués/Espanhol, estes poderdo ser aproveitados na rede estadual para lecionar a disciplina de Lingua Espanhola (1 - MG)

- Deverdo possuir licenciatura plena em Letras Espanhol. No caso de o estado possuir, no seu quadro efetivo, professores formados ou em
conclusdo do curso de Letras-Espanhol, estes poderdo ser aproveitados na rede estadual para lecionar a disciplina de Lingua Espanhola. Nao
havendo profissional habilitado poderdo lecionar em carater temporario estudantes que estejam cursando, no minimo, o quinto periodo do curso de
Licenciatura Plena em Letras-Espanhol (1 - PE)

- Formados em Licenciatura Plena em Letras-Espanhol ou em Licenciatura Plena em Letras com dupla habilitagdo Espanhol-Portugués ou em
Licenciatura Plena em Letras com pés-graduagdo em Espanhol (2 - RO)

- Néo abordado (9 — PA, PR, RJ, RS, RO, SC)

Metolc)lzlogla - Seguindo as orientagdes metodologicas expressas na Base Nacional Comum Curricular (6 — CE, PB, PI, RO, SP)
Ensino [6] - Aulas expositivas, tedricas e praticas, mediante utilizagdo de todo e qualquer recurso disponivel nas escolas (1 - PE)
- Nao abordado (11 — MG, PA, PB, PR, RJ, RS, RO, SC)
Investimentos - Inclusdo de vagas para profissionais de Lingua Espanhola em concursos vindouros para professores, atendendo adequadamente as demandas da

do estado [7]

Rede Estadual de Ensino (5 — MG, PB, PI, SP)
- Devera fazer chamamento para concurso publico de professor de espanhol no prazo estipulado a contar da aprovacao desta Lei (1 — PE)
- Néo abordado (12 — CE, PA, PR, RJ, RS, RO, SC)

Prazo para adequagdes e/ou cumprimento
da normativa [8]

- Os sistemas de ensino e as unidades educacionais deverdo adaptar seus curriculos e grades curriculares no prazo de sessenta dias a contar na data
de publicagdo desta lei (3 — PB, PI, SP)
- Os sistemas de ensino e as unidades educacionais deverdo adaptar seus curriculos e grades curriculares para atendimento desta Lei a partir do ano
letivo de 2019 (3 — PB, RO)
- As unidades educacionais deverdo adaptar seu curriculo e grade escolares no prazo a ser estipulado a contar na data de aprovacédo desta lei (1 -
PE)
- Nao abordado (11 — CE, MG, PA, PR, RJ, RS, RO, SO)

Fonte: a autora.

Quadro 69: Subcategorias e recortes da macro categoria 2 “Caracterizacdo dos textos legais: Justificativas”.

SUBCATEGORIA

RECORTE

Impactos da ndo oferta de espanhol [9]

- Retrocesso (2 — CE, PA)
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- Afeta ao capital humano relacionado ao ensino de lingua espanhol (7 — MG, PB, PR, PI, RJ, SP, RO)

- Confronto com acordos multilaterais estabelecidos no ambito do Mercosul, entre os quais estd a difusdo do ensino de espanhol e portugués como
linguas estrangeiras e uma série de outros acordos ulteriores relativos & integragdo académica dos paises do bloco, orientados para o mesmo fim (4 —
CE, PL RJ, SP)

- Contramao da discussdo sobre o plurilinguismo (2 — PA, SP)

- Desigualdade de conhecimentos entre as escolas privadas que ofertardo a lingua e as escolas publicas (2 — PB, RO)

- Ameaga aos cursos de licenciatura em Letras Espanhol (5 — PB, PI, RJ, RO, SP)

- Afeta os estudos dos alunos da rede basica (6 — MG, PB, PI, RJ, RO, SP)

- Disparidade em exames nacionais entre os alunos do ensino privado e publico, dificultando o ingresso no Ensino Superior bem como a qualificag@o
profissional (1 - RO)

Embasamentos legais/oficiais —
fomento do ensino de espanhol [10]

- Artigo 4° da Constitui¢do Brasileira que trata sobre a integracdo dos povos da América (6 — CE, PR, PE, PI, RJ, SP)
-LDB 1971 (1 - PB)
-LDB 1996 (6 — CE, PB, P, RJ, RS, SP)
- Reforma Capanema (4 — PB, PI, RJ, SP)
-Lein® 11.161 (7 — PB, PI, RJ, SP, RS, RO, SC)
- Aprovagdo de lei no proprio ou em outros estados que tratam sobre o ensino de espanhol (5 — MG, PB, PR, RO)
- Existéncias de projetos de lei com foco no ensino de espanhol em outros estados (2 — MG, PR)
- Constituigdo estadual (1 - PR)
- Existéncia anterior de outros projetos de lei no proprio estado que defendiam a oferta do ensino de espanhol (1 - RS)

Embasamentos legais/oficiais —
apagamento do ensino de espanhol [11]

- Medida Proviséria n° 746 (4 — PB, PI, RJ, RO)
- Lei Federal 13.451, de 2017 (10 — CE, PA, PB, PE, PI, RJ, RS, RO, SC, SP)
- Base Nacional Comum Curricular (3 — PE, RO)

Adequagdes necessarias (ou ndo) para
implementag@o da normativa [12]

- Nao implica coercividade, pois Lingua Espanhola ja consta na grade curricular de varias unidades escolares do estado e ha profissionais
especializados de espanhol concursados no estado (1 - MG)
- Inser¢do da sexta aula, em apenas dois dias semanais, sem reduzir ou afetar a carga horaria de nenhum outro componente curricular (1 - PR)
- Nao acarretaria em gastos para o estado (2 — PR, RO)

Possiveis beneficios proporcionados
pela oferta do ensino da lingua
espanhola [13]

- Vantagem sociocultural para os que estudam o idioma (3 — CE, RS, SC)
- Mais oportunidades no mercado de trabalho (1 -CE)
- Avanco na formagao profissional (2 — PR, RS)
- Avango no processo de formagdo académica dos estudantes e no desenvolvimento de competéncias (2 — CE, PR)
- Fortalecimento das relagdes culturais do Brasil com os paises vizinhos (1 - CE)
- Integrag@o dos povos da América Latina (4 — CE, PR, PI, RJ)
- Integrag@o Sul-Americana (1 - PR)
- Integragdo regional (1 - PA)
- Fortalecimento das questdes econdmicas (3 — CE, MG, PA)
- Contribuir com os interesses politico-econdmicos do Estado com os paises vizinhos (1 - PA)
- Ampliagdo dos mercados nacionais (1 — PA)
- Desenvolvimento regional (1 - PR)
- Aceleragdo do desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e econdmico dos paises sul-americanos (1 - PA)
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- Valorizagdo da pratica linguistica deste idioma e das culturas e costumes dos seus paises falantes (1 - PB)
- Criacao de novas formas de engajamento e participacao dos alunos no mundo social cada vez mais globalizado e plural (2 — PE, RO)
- Ampliagdo de horizontes de intercadmbio cientifico e cultural (2 — PE, RO)
- Ampliagdo da visdo de letramentos (2 — PE, RO)
- Desenvolvimento intercultural (1 - PE)

Relevancia da lingua espanhola em
ambitos diversos [14]

- n° de falantes do idioma no mundo (3 — CE, MG, PR)
- n° de nativos falantes do idioma no mundo (1 - CE)
- importancia da lingua espanhola em n° de falantes nos Estados Unidos (2 — MG, RS)
- 2% lingua de comunicagdo internacional (5 — CE, MG, PA, RS, SC)
- 2% lingua materna mais falada no mundo (1 - CE)
- 2% lingua mais falada no mundo em termos demograficos (2 — RS, SC)
- n° de paises que tém o espanhol como idioma oficial (4 — MG, PR, RS, SC)
- n° de paises falantes de espanhol que estdo na América (1 - PR)
- 2% lingua de relevancia comercial (1 - PR)
- 3 lingua mais usada na internet (1 - CE)
- Lingua franca (2 — PE, RO)
- Esta presente geograficamente em varios continentes (1 - CE)
- E um dos idiomas oficiais do MERCOSUL (5 — CE, PA, RS, RO, SC)
- Idioma oficial da ONU (1 - PA)
- Lingua oficial de diversos blocos comerciais internacionais (Unido Europeia, NAFTA, UNASUL e Mercosul) (1 - MG)
- Se estima que 15% do PIB de um estado esta vinculado a lingua (1 - PR)

Presenca do ensino da lingua espanhola
em outros paises e no Brasil [15]

- Idioma estrangeiro mais estudado nos Estados Unidos (1 - CE)
- Varios paises do mundo ofertam diferentes linguas estrangeiras desde os primeiros anos escolares (2 — CE, RS)
- Outros paises do mundo proporcionam oferta de espanhol em suas redes de ensino (4 — CE, PR, RS, SC)
- Sistemas educacionais de demais paises do mundo possibilitam o aprendizado de diferentes linguas estrangeiras (1 - MG)
- Abertura de vagas para professores de espanhol em paises estrangeiros (1 - RS)
- E a segunda lingua mais estudada no Reino Unido (1 - SC)
- A lingua espanhola ¢ estudada em mais de uma centena de Instituigdes de Ensino Superior na China (1 - SC)
- Ha interessados no aprendizado do idioma no estado (1 - MG)
- Aumento de interesse de oferta do idioma até mesmo nas escolas privadas (2 — MG, RS)
- O espanhol ¢é a opgdo de LE mais escolhida no ENEM (6 — MG, PB, PR, PI, RJ, SP)
- Desde 2010, ¢ opgdo de LE no ENEM (1 - PR)
- As escolas privadas ja ofertam o espanhol (1 - MG)
- Os institutos federais manterdo a oferta de lingua espanhola em seus curriculos (2 — PB, RO)
- As escolas particulares nio irdo desprivilegiar os alunos de assistir as aulas de espanhol (1 - PB)
- Manutencdo das turmas de espanhol da educag@o basica (1 - PR)

Investimentos ja realizados na area
[16]

- Oferta de cursos de licenciatura em Letras Espanhol nas universidades e/ou institutos presentes no estado (9 — CE, MG, PA, PB, PR, PI, RJ, RS, SC)
- Quadro de docentes da area (9 — CE, MG, PA, PB, PR, PI, RJ, RS, RO)
- Realizagdo de concurso publico para contratacdo de professores de espanhol (2 — PA, PR)
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- Investimento do estado em equipamentos, material didatico e cursos de pds-graduagdo e formagao continuada na area (1 - PR)
- Criacao de inimeros postos de trabalho e estabelecimento de convénios e intercambios com escolas de paises da lingua espanhola (2 — PA, RS)

Caracteristicas brasileiras/estaduais
que evidenciam a necessidade do
desenvolvimento de politicas com foco
no ensino de espanhol [17]

- Somos o Unico pais da América do Sul que nao fala espanhol (2 — CE, SC)
- Idioma oficial dos paises circunvizinhos ao Brasil, além da América Central (1 - PA)
- Localizagdo geografica do Brasil (3 — RS, PA, SC)
- O Brasil faz fronteira com paises falantes de espanhol (4 — PA, PR, PE, RS, SC)
- 0 estado faz fronteira com paises falantes de espanhol (2 — PR, RS)
- n° de municipios do estado que fazem fronteira com paises hispanofalantes (1 - RS)
- n° de paises falantes de espanhol que estdo na América do Sul (1 - RO)
- O espanhol ¢ a lingua dos nossos paises vizinhos (2 — CE, RO)
- O estado recebe turistas de na¢des hispanofalantes (2 — CE, PE)
- O estado ¢ a terceira porta de entrada de turistas europeus no Brasil (1 - CE)
- Presenga de imigrantes hispanicos no estado (4 — MG, RS, SC, SP)
- Aeroportos do estado se conectam com paises de lingua espanhola (2 — MG, PB)
- O estado possui uma ampla relacdo de exportagdo e importagdo de numerosos produtos com a Espanha (1 - MG)
- O Brasil recebe investimentos de empresas espanholas, especialmente nas areas de servigos e telecomunicagdes (1 - MG)
- O mercado brasileiro ¢ dependente das relagdes internacionais (1 - PB)
- O estado possui relagdes comerciais com paises hispanicos (2 — PB, RS)
- Os principais paises parceiros do Brasil em transa¢des comerciais fora da América Latina estudam espanhol (1 - PR)
- O Estado tem interesses politico-econdmicos com os paises vizinhos (1 - SC)
- O Brasil recebe turistas de nag¢des hispanofalantes (1 - PB)
- O pais ficou conhecido por ter uma postura entendida como “de costas para paises vizinhos” (2 — RS, SC)
- O Brasil ndo tem valorizado devidamente as linguas herdadas dos diferentes povos que imigraram para o pais (1 - RS)

Atores mencionados pelas politicas ou
seus produtores [18]

- Governo federal — mengdo (9 — CE, PA, PB, PE, PI, RJ, RO, SC, SP)
- Representantes de institui¢des de ensino superior — produgdo (8 — CE, MG, PB, PI, RJ, RS, RO, SP)
- Professores da rede estadual — producéo (2 — PA, PB)
- Associacdo de professores de espanhol do estado — produgéo (3 — PA, RO, SP)

Fonte: a autora.

Quadro 70: Subcategorias e recortes da macro categoria 3: “Caracteriza¢do da construcao de politicas de inser¢do de espanhol nos estados dos

entrevistados”.

SUBCATEGORIA

RECORTE

Apagamento do ensino de espanhol
como motivagao para as politicas
[19]

- Lei 13.415 (10 — RS, PB)
- MP 746 (4 - RS)
- PEC sobre gastos publicos (2 - RS)
- BNCC (2 -RS)

Importancia da garantia do ensino de

- E 0 idioma dos nossos paises vizinhos (4)
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espanhol [20]

- Comunicagdo (2 - RS)
- Presenga de pluralidade linguistica nas escolas (7 — RS, PB)
- Importéncia cultural (5 — RS, PB)
- Possibilitar ao estudante o direito de escolher qual lingua quer estudar (2 - RS)
- Mercado de trabalho (2 - RS)
- Lingua de alta procura no ENEM (2 RS, PB)
- Letramento (1 - RS)
- Relagdes comerciais (Mercosul) (3 - RS)
- Turismo (2 - RS)
- Ndo abordado (2 - RS)

Motivagdes para atuagdo do
entrevistado [21]

- Contato com professores da institui¢ao e/ou da area que ja lutavam pela lingua espanhola em diferentes instancias (10 — RS, PB)
- Incentivo dos professores do participante vinculados ao movimento Fica Espanhol (4 - RS)
- Inquietagdes e preocupagdes geradas a partir de conversas com colegas (10 — RS, PB)
- Incertezas relacionadas ao campo de trabalho associado a area de espanhol (4 - RS)
- Crenga de que a presenga da lingua espanhola nas escolas também era importante para futuros alunos da licenciatura em Letras/Espanhol (4 - RS)
- Crenga de que a presenga da lingua espanhola nas escolas ¢ importante para os alunos deste contexto (3 - RS)
- Sempre foi favoravel a movimentos sociais (1 - RS)

Expectativas do entrevistado ou dos
grupos aos quais representa em
relac¢@o a construgdo das politicas
[22]

- Melhores condigdes em relagdo ao contexto de trabalho (5 - RS)
- Estabilidade/garantia ¢/ou manuten¢@o da oferta do ensino de lingua espanhola nas escolas da rede basica (14 — RS, PB)
- Cumprimento de legislagdo estadual com foco no ensino de espanhol (9 — RS, PB)
- Defesa do plurilinguismo, pluralidade linguistica, diversidade linguistica (7 — RS, PB)

Acgdes desenvolvidas pelo
entrevistado e/ou pelos demais atores
[23]

- Atuagdo nas redes sociais (12 — RS, PB)
- Tentativa de engajamento de outros atores envolvidos com a lingua espanhola (4 — RS, PB)
- Tentativa de engajamento de atores envolvidos com outras linguas estrangeiras (2 - RS)
- Tentativa de engajamento da sociedade no geral (7 — RS, PB)
- Participacdo nas Assembleias (14 — RS, PB)
- Revisdo do historico legislativo do ensino de lingua espanhola no contexto nacional/regional (3 — RS, PB)
- Contato com figuras politicas®® (10 — RS, PB)
- Panfletagem® (5 - RS)
- Solicita¢des de mogdes de apoio (5 - RS)
- Compartilhamento de ideias para a organizacao de politicas com foco no ensino de espanhol, com outras regides do pais (3 — RS, PB)
- Realizacgdo de encontros/rodas de conversa/aulas publicas nas universidades (5 - RS)

8Foram vérias as figuras politicas que os participantes mencionaram tentar contato, por exemplo: deputados(as), vereadores(as), prefeitos(as), assessores, consul, Conselho
Estadual de Educagao, reitores de universidades, etc.
%4Alguns participantes mencionaram a realizagdo de panfletagem e/ou entrega de folhetos informativos em diferentes contextos: ruas, parques, na propria Assembleia

Legislativa.
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- Divulga¢@o em meios de comunicacdo da grande massa (2 - RS)
- Criacdo de grupo no whatsapp com outros envolvidos nas acdes (7 — RS, PB)
- Atuag@o em grupos de trabalho (3 — RS, PB)
- Organizag@o de um livro sobre o movimento Fica Espanhol RS (4 - RS)
- Criagdo e uso de camisetas e bottons de divulgagdo (4 - RS)

- Professores de ensino superior (13 — RS, PB)
- Alunos universitarios (11 - RS)
- Professores da rede basica® (9 - RS, PB)

Atores envolvidos [24] - Alunos da rede basica (6 - RS)

- Professores da rede basica, mas com menor atuag@o que os demais grupos (2 - RS)
- Figuras politicas (11 — RS, PB)%

- Sem envolvimento da Associagdo de Professores de Espanhol do estado (4 - RS)

- Forte envolvimento da Associagdo de Professores de Espanhol do estado (1 - PB)

- Incitou a conscientizagdo sobre a importancia da lingua espanhola (11 — RS, PB)

- Unido da classe atrelada ao ensino de lingua espanhola (10 — RS, PB)
- Maior contato com o processo de idealizagdo e de desenvolvimento de politicas publicas (7 - RS)
Impactos das normativas - Maior contato com professores de espanhol de outras regides (4 - RS)

promulgadas [25] - Maior formagdo académica/profissional/pessoal/cidada para os envolvidos (7 - RS)
- Fomento de mais eventos/produgao cientifica na area (5 - RS)
- Ampliagdo do movimento Fica Espanhol RS para outras regides (8 — RS, PB)

- Implementagdo do ensino de espanhol em alguns municipios do estado a partir de leis municipais (2 — RS, PB)

Estratégias de acompanhamento das

legislagdes [26] - Fiscalizagdo de cumprimento da normativa promulgada (9 — RS, PB)

Fonte: a autora.

Quadro 71: Subcategorias e recortes da macro categoria 4: “Caracterizacao do cenario atrelado ao ensino de espanhol nos estados dos

entrevistados”.
SUBCATEGORIA RECORTE
- A oferta do espanhol ¢ dependente do interesse de gestores e/ou de figuras politicas (2 — RS, PB)
- Na escola do participante, a oferta do espanhol tinha apoio da diretora antes mesmo da aprovacao da legislacdo estadual (1 - RS)
Ensino de espanhol na rede basica - A auséncia de oferta do espanhol na rede privada pode estar atrelada a questdes or¢amentarias (1- RS)
pelo olhar do entrevistado [27] - Na escola do participante, a lingua espanhola era ofertada na grade curricular de forma obrigatoria antes mesmo da aprovagao da legislagdo estadual
(2-RS)
- H4 uma precarizacdo do trabalho do docente de espanhol nas escolas estaduais (3 - RS)

85Aqui sdo considerados os docentes que atuam no Colégio Aplicagdo e/ou nas escolas estaduais e/ou nas escolas municipais.
% Algumas das “figuras politicas” mencionadas foram deputados(as), assessores, prefeitos, governadores, entre outros que compdem a esfera legislativa.
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- O espanhol ja era ofertado em algumas escolas municipais presentes no estado antes mesmo da aprovacao da legislacdo estadual (5 — RS, PB)
- Alguns municipios, que antes ndo ofertavam o espanhol, passaram a ofertar com a aprovacao da legislagdo estadual (1 - RS)
- Apesar da legislagdo estadual ter sido aprovada, ainda ha dificuldades na implementac@o de oferta da lingua espanhol na regido (8 — RS, PB)
- N2o abordado (2 - RS)

Espanhol no ensino superior pelo
olhar do entrevistado [28]

- Houve redugdo no n° de estudantes de Letras Espanhol em algumas universidades do interior do estado apos a MP 746 e a Lei 13.415 (1 - RS);
- Houve manuten¢ao do n° de estudantes de Letras Espanhol em universidades da capital mesmo apos a MP 746 e a Lei 13.415 (2 - RS);
- A lingua espanhola esta presente em diferentes institui¢des de ensino superior (universidades e institutos) do estado (8 — RS, PB)
- Poucas instituigdes particulares do estado oferecem licenciatura em Letras/Espanhol apos a MP 746 e a Lei 13.415 (1 - RS)
- N&o abordado (6 - RS)

Fonte: a autora.

Quadro 72: Subcategorias e recortes da macro categoria 5: “Caracterizacdo do cendrio atrelado ao ensino de espanhol nos estados dos
respondentes aos questionarios”.

SUBCATEGORIA

RECORTE

Ensino de espanhol na rede basica
apo6s 13.415 [29]

- Ap6s a MP 746 e a Lei 13.415 a lingua espanhola deixou de ser ofertada no contra turno de forma optativa (1 - SP)
- Apds a MP 746 e a Lei 13.415 a lingua espanhola ¢é ofertada de forma extracurricular nos Centros de Estudos de Linguas (1 - SP)
- Ap6s a MP 746 e a Lei 13.415 a lingua espanhola néo esta contemplada na BNCC (1 - SP)
- Apés a MP 746 e a Lei 13.415 a oferta da lingua espanhola na rede estadual ainda ndo havia sido impactada, pois no momento de resposta do
questionario ainda estavam se debatendo as reformulac¢des para atendimento a tltima normativa (1 - RJ)
- Apds a MP 746 ¢ a Lei 13.415 ndo se tem um panorama sobre a oferta da lingua espanhola na rede municipal (algumas regides seguem ofertando,
outras ja haviam retirado a oferta antes mesmo da Lei 13.415) (1 - RJ)
- Apds a MP 746 e a Lei 13.415, acredita-se que muitas escolas da rede particular deixaram de ofertar a lingua espanhola (1 - RJ)
- Ap6s a MP 746 e a Lei 13.415 a lingua espanhola segue sendo ofertada no Ensino Médio (1 - RR)
- Foi afetada a producao editorial de espanhol (PNLD) (2 — RJ, RR)

Espanhol no ensino superior apds
13.415 [30]

- Ap6s a MP 746 e a Lei 13.415, os cursos de formagao de professores de espanhol da esfera ptiblica ndo foram impactados, pois antes mesmo das
normativas, instituigdes particulares o deixaram de ofertar (1 - SP)
- Ap6s a MP 746 e a Lei 13.415, os cursos de formagao de professores de espanhol da esfera ptiblica ndo foram e ndo serdo impactados porque as
universidades tém autonomia (1 - RJ)
- Apds a MP 746 e a Lei 13.415, os cursos de licenciatura em espanhol nas IES privadas foram impactados por falta de demanda (1 - RJ)
- Apos a MP 746 e a Lei 13.415, houve diminui¢do na procura pelo curso de licenciatura em espanhol em universidades publicas (1 - RR)
- Apos a MP 746 e a Lei 13.415, ndo hé abertura de vagas para o curso de licenciatura em espanhol em um instituto federal da regido ha dois anos (1 -
RR)

Fonte: a autora.
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Quadro 73: Subcategorias e recortes da macro categoria 6: “Caracterizacdo da construcdo de politicas de espanhol nos estados dos respondentes

aos questiondrios”.

SUBCATEGORIA

RECORTE

Organizacao das representacdes do
movimento Fica Espanhol [31]

- Com trés representagdes designadas pela Associacdo de Professores de espanhol do estado (1 - SP)
- Com duas representacdes que nado sdo filiadas a Associagdo de Professores de espanhol do estado (1 - RR)
- N2o ha organizagdo especifica no estado. A participacdo se d4 com o movimento Nacional (1 - RJ)

Expectativas dos participantes ou
dos grupos aos quais representa em
relacdo a construgdo das politicas
(32]

- Mobilizar apoio a projetos de lei em tramitagdo no estado com foco na oferta da lingua espanhola (1 - SP)
- Sem a necessidade de leis estaduais que tratam da lingua espanhola, pois ja consta na Constituicdo Estadual e também em leis especificas do estado (1 -
RJ)
- Implementar o ensino de espanhol na rede municipal (1 - RR)

Acdes desenvolvidas pelos proprios
participantes e/ou pelos demais
atores [33]

- Atuagdo nos GT’s do movimento (1 - SP)
- Participacdo nas reunides do Movimento (1 - SP)
- Ampla mobilizacdo nas redes sociais (1 - SP)
- Plenaria em universidades (1 - SP)
- Criagdo de materiais digitais (1 - SP)
- Reunides mensais com deputados e assessores (1 - SP)

- Participagdo em reunides (1 - RR)

- Realizacdo das articulacdes necessarias (1 - RR)

Impactos da construcdo das
politicas [34]

- Nao tem como mensurar até o momento (1 - SP)
- Nada especifico, na regido em pauta (2 — RJ, RR)

Fonte: a autora.
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APENDICE D - QUADROS SINTESES DOS DADOS COLETADOS/GERADOS

Quadro 74: Sintese da analise de conteido dos documentos legislativos a partir da macro categoria 1: “Caraterizagao dos textos legais:

Determinagoes”.
géﬁiﬁ{}f gglgflgégg TIPO CARGA HORARIO PROFISSIONAL METODOLOGIA INVESTIMENTOS Pl;?gl? ggﬁ;ﬁ&%%‘i%cgfs
DOCUMENTO ESPA DE INSTITUICAO HORARIA HABILITADO DE DO ESTADO
NHOLA [4] NORMATIVA
[ 2] [3] [5] ENSINO [7] (8]
[6]
Formados em
Minimo de Licenciatura Plena em Seeuindo as orientacdes
Proieto de Lei n° 540 Disciplina obrigatoria na grade 2h/aula Regular dos Letras-Espanhol ou em me%o dolégicas ex rgssas
Jde 2019. Ceara ’ curricular do Ensino Médio da Rede estadual semanais em sistemas de Licenciatura Plena em na Bafe Nacio?lal Nao abordado Nao abordado
? rede regular de Ensino. cada ano do ensino Letras com dupla Comum Curricular
ensino médio habilitagdo em
Espanhol-Portugués
Deverao possuir
licenciatura plena em
Letras Espanhol ou em
Os curriculos do ensino médio Portu uéI;/e];r:Sanhol ou
incluirdo, obrigatoriamente, o diolo rgn ade Lg tras com
estudo da lingua inglesa e P ss-eraduacio em
poderdo ofertar outras linguas POs-g ¢ ~
estrangeiras. em cardtor Espanhol. No caso de o Incluséo de vagas para
rang > estado possuir, no seu profissionais de Lingua
. C o optativo, preferencialmente o . .
Projeto de Lei n espanhol. A oferta da Lineua Definido pelos quadro efetivo, Espanhola em concursos
1.064, de 2019, Minas Es panhola; ficara faculta tivi o Nio abordado sistemas de profissionais licenciados Nao especificada vindouros para professores, Nao abordado
Gerais enrs) ino fundamental. dentro da Rede estadual ensino em lingua espanhola ou atendendo adequadamente
arte diversificada d; curriculo em conclusao de curso as demandas da Rede
pSeré obrigatoria nas unidades ’ de Letras Espanhol ou Estadual de Ensino
de ensino em que houver Portu l}é:?;: anhol
profissionais habilitados a g P ’
leciona-la estes_poderao ser
’ aproveitados na rede
estadual para lecionar a
disciplina de Lingua
Espanhola.
Disciplina obrigatoria nos
Proicto de Emend curriculos escolares dos anos
rojeto ce me? a finais do Ensino Fundamental e ~ < . ~ . . ~
Constitucional n°® 11, em todo o Ensino Médio Nao abordado Nao abordado Nao abordado Nao abordado Nao abordado Nao abordado Nao abordado
de 2019, Para constituindo-se em disciplina
obrigatoria.
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Emenda constitucional
n° 83, de 30 de

Disciplina obrigatéria nos

curriculos escolares a partir dos ~ Nao abordado Nao abordado Nao abordado Nao abordado Nao abordado Nao abordado
novembro de 2021, IS : Nao abordado
. itinerarios formativos.
Para
Formados em Inclusdo de vagas para
Ensino Médio: obrigatoria no . Licenciatura Plena em . . ~ profissionais de Lingua Os sistemas de ensino e as unidades
. Minimo de Seguindo as orientagdes L ~
. S curriculo. Regular dos Letras-Espanhol ou em . Espanhola em concursos educacionais deverdo adaptar seus
Projeto de lei ordinaria . . 2h/aula . . . metodologicas expressas . . -
, Ensino Fundamental: Rede estadual . sistemas de Licenciatura Plena em . vindouros para professores, curriculos e grades curriculares no
1509, de 2017, Paraiba . semanais em . na Base Nacional .
facultativa, dentro da parte . ensino Letras com dupla . atendendo adequadamente | prazo de sessenta dias a contar na data
. . , cada ano letivo S Comum Curricular \ Lo .
diversificada do curriculo. habilitagdo Espanhol- as demandas da Rede de publicagao desta lei.
Portugués Estadual de Ensino
Ensino Médio: introduzida no _ Fomados em Inclusqo dg vagas para _ ) _
. . . Licenciatura Plena em profissionais de Lingua Os sistemas de ensino e as unidades
curriculo, com matricula Minimo de e -
T . Regular dos Letras-Espanhol ou em Espanhola em concursos educacionais deverdo adaptar seus
Lei ordinaria 11191, facultativa aos estudantes. 1h/aula semanal R . . ~ . , .
. . sistemas de Licenciatura Plena em Naio abordado vindouros para professores, curriculos e grades curriculares para
de 2018, Paraiba Ensino Fundamental: Rede estadual em cada ano . . X .
. . ensino Letras com dupla atendendo adequadamente atendimento desta Lei a partir do ano
facultativa, dentro da parte letivo S \ .
. . . habilitagdo Espanhol- as demandas da Rede letivo de 2019
diversificada do curriculo. N .
Portugués Estadual de Ensino
Projeto de Emenda a Disciplina obrigatoria no ensino Minimo de
Constitui¢do n°® 03, de fundamental II e no Ensino Escolas Publicas 2h/aula Regular Nao abordado Nao abordado Nao abordado Nao abordado
2021, Parana Meédio. semanais
Deverdo possuir
Licenciatura Plena em
Letras-Espanhol. No
caso de o Estado ter no
seu quadro efetivo
professores formados ou
em conclusdo do curso
de Letras-Espanhol,
Pelo menos

Projeto de lei ordinaria
n°235, de 2019,
Pernambuco

Ensino Médio: obrigatdria no
curriculo.
Ensino Fundamental II:
opcional.

Rede publica e privada
estadual

1h/aula semanal
para cada ano,
sendo
preferivel, duas
horas semanais

Nao abordado

estes poderdo ser
aproveitados na rede
estadual para lecionar a
disciplina de Lingua
Espanhola. Nao havendo
profissional habilitado
poderdo lecionar em
carater temporario
estudantes que estejam
cursando, no minimo, o
quinto periodo do curso
de Licenciatura Plena em
Letras-Espanhol

Aulas expositivas,
tedricas e praticas,
mediante utilizagdo de
todo e qualquer recurso
disponivel nas escolas.

Devera fazer chamamento
para concurso publico de
professor de espanhol no
prazo estipulado a contar
da aprovagdo desta Lei.

As unidades educacionais deverdo
adaptar seu curriculo e grade escolares
no prazo a ser estipulado a contar na
data de aprovagéo desta lei.

Projeto de lei ordinaria
n° 116, de 2019, Piaui

Ensino Médio: obrigatoria no
curriculo.
Ensino Fundamental:
facultativa, dentro da parte
diversificada do curriculo.

Rede estadual de
ensino e privada

Minimo de
2h/aula
semanais em
cada ano letivo

Regular dos
sistemas de
ensino

Formados em
Licenciatura Plena em
Letras-Espanhol ou em
Licenciatura Plena em

Letras com dupla
habilitacdo Espanhol-

Seguindo as orientagdes
metodologicas expressas
na Base Nacional
Comum Curricular

Incluséo de vagas para
profissionais de Lingua
Espanhola em concursos

vindouros para professores,
atendendo adequadamente
as demandas da Rede

Os sistemas de ensino e as unidades
educacionais deverdo adaptar seus
curriculos e grades curriculares no

prazo de sessenta dias a contar na data
de publicagdo desta lei




270

Portugués

Estadual de Ensino

Projeto de Lei n°
4490, de 2018, Rio de
Janeiro

Na parte diversificada, sera
incluido, a partir do 6° ano até o
9° ano do ensino fundamental, o

ensino obrigatdrio de, pelo

menos, uma lingua estrangeira
moderna;

Na parte diversificada, serdo
incluidas, obrigatoriamente, ao
longo de todos os anos do
ensino médio, duas linguas
estrangeiras modernas, sendo a
lingua inglesa de carater
obrigatorio e a lingua espanhola
dotada de carater preferencial,
como segunda lingua
estrangeira moderna, nos
termos do § 3°do Art. 317 da
Constitui¢do do Estado do Rio
de Janeiro.

Nao abordado

Minimo de
2h/aula
semanais em
cada ano letivo

Regular do
turno escolar

Nao abordado

Nao abordado

Nao abordado

Nao abordado

Projeto de Emenda a

Constitui¢do n° 270,

de 2018, Rio Grande
do Sul

Disciplina obrigatoria e
matricula facultativa no Ensino
Fundamental e Médio

Escolas Publicas

Nao abordado

Nao abordado

Nao abordado

Nao abordado

Nao abordado

Nao abordado

Emenda
Constitucional n°® 74,
de 2018, Rio Grande

do Sul

Disciplina obrigatoria e
matricula facultativa no Ensino
Fundamental e Médio

Escolas Publicas

Nio abordado

Nao abordado

Nao abordado

Nio abordado

Nao abordado

Nio abordado

Projeto de Lei
Ordinaria n® 1064, de
2018, Rondo6nia

Ensino Médio: obrigatoria no
curriculo.
Ensino Fundamental:
facultativa, dentro da parte
diversificada do curriculo

Rede estadual

Minimo de
1h/aula semanal
em cada ano
letivo

Regular dos
sistemas de
ensino

Formados em
Licenciatura Plena em
Letras-Espanhol ou em
Licenciatura Plena em

Letras com dupla
habilitagdo Espanhol-
Portugués ou em
Licenciatura Plena em
Letras com pos-
graduacdo em Espanhol

Seguindo as orientagdes
metodologicas expressas
na Base Nacional
Comum Curricular

Nao abordado

Os sistemas de ensino e as unidades
educacionais deverdo adaptar seus
curriculos e grades curriculares para
atendimento desta Lei a partir do ano
letivo de 2019

Lei Ordinaria n® 4394,
de 2018, Rondbnia

Ensino Médio: obrigatdria no
curriculo.
Ensino Fundamental:
facultativa, dentro da parte
diversificada do curriculo

Rede estadual

Minimo de
1h/aula semanal
em cada ano
letivo

Regular dos
sistemas de
ensino

Formados em
Licenciatura Plena em
Letras-Espanhol ou em
Licenciatura Plena em

Letras com dupla
habilitagdo Espanhol-
Portugués ou em

Seguindo as orientagdes
metodologicas expressas
na Base Nacional
Comum Curricular

Nao abordado

Os sistemas de ensino e as unidades
educacionais deverdo adaptar seus
curriculos e grades curriculares para
atendimento desta Lei a partir do ano
letivo de 2019
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Licenciatura Plena em
Letras com pos-
graduagdo em Espanhol

Ensino Médio: obrigatoria no

Projeto de Lei curriculo. Minimo de
Ordinaria n° 434, de Escolas e alunos do Ensino Rede estadual Ih/aula semanal Nao abordado Naio abordado Nao abordado Nio abordado Nao abordado
2020, Rondo6nia Fundamental: dentro da parte
diversificada do curriculo
Ensino Médio: obrigatoria no
Lei Ordinaria, n° curriculo. Minimo de
5.050, de 2021, Escolas e alunos do Ensino Rede estadual Ihaula semanal Naio abordado Naio abordado Nao abordado Nio abordado Nao abordado
Rondonia Fundamental: dentro da parte
diversificada do curriculo
Na parte diversificada sera
incluido, a partir da 5* série, o
ensino de pelo menos uma
Projeto de Lei n° lingua estrangeira moderna, e .
. , Lo Sistema Estadual de - ~ ~ ~ < .
0025.5, de 2018, Santa de mais uma no nivel médio. Educaciio Nao abordado Nao abordado Nao abordado Nao abordado Nao abordado Nao abordado
Catarina Para atender o previsto, serdo ¢
obrigatoriamente oferecidas,
concomitantemente, a Lingua
Espanhola e a Lingua Inglesa.
- Formados em Inclusdo de vagas para
Ensino Médio: obrigatoria no Licenciatura Plena em profissionais do Lingua Os sistemas de ensino e as unidades
curriculo. Minimo de Regular dos Letras-Espanhol ou em Seguindo as orientagdes Espanhola em concursos educacionais deverdo adaptar seus
Projeto de Lei n® 446, Escolas e alunos do Ensino Rede estadual 2h/aula sisftgemas de Licenciatura Plena em metodologicas expressas vin d% K0S para brofessores curriculos e grades curriculares no
de 2018, Sao Paulo Fundamental: facultativa, semanais em . Letras com dupla na Base Nacional parap ’ | prazo de sessenta dias a contar na data
ensino atendendo adequadamente

dentro da parte diversificada do

curriculo.

cada ano letivo

habilitagdo em
Espanhol-Portugués

Comum Curricular

as demandas da Rede
Estadual de Ensino

de publicagdo desta lei

Fonte: a autora.

Quadro 75: Sintese da andlise de conteudo dos documentos legislativos a partir da macro categoria 2: “Caraterizacao dos textos legais:

Justificativas”.
] CARACTERISTICA
POSSIVEIS S BRASILEIRAS/
IMPACTOS EMBASAMENTOS EMBAS[;MENTO ADEQUACOES BENEFICIOS RELEVANCIA PRESENCA DO ESTADUAIS QUE ATORES
Y LEGAIS/OFICIAIS < PROPORCIONAD ‘ ENSINO DA INVESTIMENT EVIDENCIAM A MENCIONADOS
DA NAO LEGAIS/OFICIALI | NECESSARIAS (OU DA LINGUA ‘ «
DOCUMEN OFERTA - FOMENTO DO S NAO) PARA OS PELA ESPANHOLA EM LINGUA OSJA NECESSIDADE DO l"ELAS
ENSINO DE . % OFERTA DO N ESPANHOLA EM REALIZADOS DESENVOLVIMEN POLITICAS OU
TO DE APAGAMENTO IMPLEMENTACAO AMBITOS : { ‘
ESPANHOL ESPANHOL DO ENSINO DE DA NORMATIVA ENSINO DA DIVERSOS OUTROS PAISES NA AREA TO DE POLITICAS SEUS
m [10] ESPANHOL 2] LINGUA [14] E NO BRASIL [16] COM FOCO NO PRODUTORES
1] ESPANHOLA [15] ENSINO DE [18]
[13] ESPANHOL
[17]
Projeto de Lei n° 540, - Retrocesso; - Artigo 4° da Constituigdo - Lei Federal 13.451, de 2017; - Vantagem sociocultural para os - n° de falantes do idioma no - Idioma estrangeiro mais - Oferta de cursos de - Somos o Ginico pais da América do
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estudado nos Estados Unidos;

licenciatura em Letras

Sul que ndo fala espanhol;

- Governo federal — mengéo;

de 2019, Ceara

- Confronto com
acordos multilaterais
estabelecidos no
ambito do Mercosul,
entre os quais estd a
difusdo do ensino de
espanhol e portugués
como linguas
estrangeiras ¢ uma
série de outros
acordos ulteriores
relativos a integragdo
académica dos paises
do bloco, orientados

para o mesmo fim.

Brasileira que trata sobre a
integragdo dos povos da América
Latina;

- LDB 1996;

que estudam o idioma;
- Mais oportunidades no mercado
de trabalho;

- Avango no processo de
formagdo académica dos
estudantes ¢ no desenvolvimento
de competéncias;

- Fortalecimento das relagdes
culturais do Brasil com os paises
vizinhos;

- Integragdo dos povos da
América Latina;

- Fortalecimento das questdes

econdmicas;

mundo;
- n°® de nativos falantes do idioma
no mundo;
- 2 lingua materna mais falada
no mundo;
- 3* lingua mais usada na
internet;
- Esta presente geograficamente
em varios continentes;
- £ um dos idiomas oficiais do

MERCOSUL;

- Varios paises do mundo
ofertam diferentes linguas
estrangeiras desde os primeiros
anos escolares;

- Outros paises do mundo
proporcionam oferta de espanhol

em suas redes de ensino;

Espanhol nas universidades
e/ou institutos presentes no
estado;

- Quadro de docentes na area;

- O estado recebe turistas de nagdes
hispanofalantes;
- O espanhol ¢ a lingua dos nossos
paises vizinhos;
- O estado ¢ a terceira porta de
entrada de turistas europeus no

Brasil;

- Representantes de Instituigdes

de ensino superior - produgio;

Projeto de Lei n®
1.064, de 2019, Minas

Gerais

- Afeta ao capital
humano relacionado
ao ensino de lingua

espanhola;
- Afeta os estudos dos

alunos da rede bésica;

- Existéncias de projetos de lei com
foco no ensino de espanhol em
outros estados;

- Aprovagio de lei no proprio ou em
outros estados que tratam sobre o

ensino de espanhol;

- Néo implica coercividade, pois
Lingua Espanhola ji consta na grade
curricular de vérias unidades
escolares do estado e ha
profissionais especializados de

espanhol concursados no estado;

- Fortalecimento das questdes

econdmicas;

- n° de falantes do idioma no
mundo;
- n° de paises que tém o espanhol
como idioma oficial;

- Importancia da lingua
espanhola em n° de falantes nos
Estados Unidos;

- 2" lingua de comunicagdo
internacional;

- Lingua oficial de diversos
blocos comerciais internacionais
(Unido Europeia, NAFTA,
UNASUL e Mercosul);

- Oferta de cursos de

i i em Letras

- Hai dos no
do idioma no estado;
- As escolas privadas ja ofertam

o espanhol;

Espanhol nas universidades

- Presenca de imigrantes hispanicos
no estado;
- Aeroportos do estado se conectam
com paises de lingua espanhola;
- O estado possui uma ampla relagdo

de 30 e importagdo de

e/ou institutos no
estado;

- Quadro de docentes na area;

numerosos produtos com a Espanha;

- O Brasil recebe investimentos de

nas areas de servigos e

telecomunicagdes;

- Representantes de Instituigdes

de ensino superior - produgio;

Projeto de Emenda
Constitucional n° 11,

de 2019, Para

- Retrocesso;
- Contramao da
discussio sobre o

plurilinguismo;

- Lei Federal 13.451, de 2017,

- Integragdo regional;
- Fortalecimento das questdes
econdmicas;

- Contribuir com os interesses
politico-econémicos do Estado
com os paises vizinhos;

- fomentar a
- Ampliagdo dos mercados
nacionais;

- Aceleragio do desenvolvimento
cientifico, tecnologico e
econdmico dos paises sul-

americanos;

- E um dos idiomas oficiais do
MERCOSUL;
- Idioma oficial da ONU;
- 2 lingua de comunicagdo

internacional;

- Sistemas educacionais de
demais paises do mundo

0a izado de

- Oferta de cursos de

it i em Letras

diferentes linguas estrangeiras;
- Aumento de interesse de oferta
do idioma até mesmo nas escolas
privadas;
- O espanhol ¢ a op¢do de LE
mais escolhida no ENEM;

Espanhol nas universidades
e/ou institutos presentes no
estado;

- Quadro de docentes na area;
- Realizagdo de concurso
publico para contratagdo de
professores de espanhol;

- Criacdo de inimeros postos
de trabalho e estabelecimento
de convénios e intercambios
com escolas de paises da

lingua espanhola;

- Idioma oficial dos paises
circunvizinhos ao Brasil, além da
América Central;

- Localizagdo geografica do Brasil;

- Governo federal — mengéo;
- Professores da rede estadual —
produgdo;
- Associagdo de professores de

espanhol do estado — produgdo;
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Projeto de lei ordinaria

1509, de 2017, Paraiba

- Afeta ao capital
humano relacionado
ao ensino de lingua

espanhola;

- Desigualdade de
conhecimentos entre
as escolas privadas
que ofertardo a lingua
e as escolas piblicas;
- Ameaga aos cursos
de licenciatura em
Letras Espanhol;

- Afeta os estudos dos

alunos da rede basica;

- Reforma Capanema;
-LDB 1971;
- LDB 1996;
-Lein®11.161;

- Aprovagio de lei no proprio ou em

outros estados que tratam sobre o

ensino de espanhol;

- Medida Provisoria n° 746;
- Lei Federal 13.451, de 2017,

- Valorizagdo da pratica
linguistica deste idioma e das
culturas e costumes dos seus

paises falantes;

- O espanhol ¢ a opgdo de LE
mais escolhida no ENEM;

- Os institutos federais manterdo
a oferta de lingua espanhola em
seus curriculos;

- As escolas particulares ndo irdo
desprivilegiar os alunos de

assistir as aulas de espanhol;

- Oferta de cursos de
licenciatura em Letras
Espanhol nas universidades
e/ou institutos presentes no
estado;

- Quadro de docentes na area;

- Aeroportos do estado se conectam
com paises de lingua espanhola;
- O mercado brasileiro ¢ dependente
das relagdes internacionais;
- O estado possui relagdes
comerciais com paises hispanicos;
- O Brasil recebe turistas de nagdes

hispanofalantes;

- Governo federal — mengéo;
- Representantes de Instituigdes
de ensino superior - produgio;
- Professores da rede estadual —

produgio;

Projeto de Emenda &
Constituigio n° 03, de

2021, Parana

- Afeta ao capital
humano relacionado
a0 ensino de lingua

espanhola;

- Artigo 4° da Constituigdo
Brasileira que trata sobre a
integragdo dos povos da América
Latina;

- Existéncias de projetos de lei com
foco no ensino de espanhol em

outros

dos;

- Aprovagio de lei no proprio ou em

outros estados que tratam sobre o
ensino de espanhol;

- Constituigdo Estadual;

- Insercdo da sexta aula, em apenas
dois dias semanais, sem reduzir ou
afetar a carga horaria de nenhum
outro componente curricular;

- Néo acarretaria em gastos para o

estado;

- Avango na formagdo
profissional;

- Avango no processo de
formagédo académica dos
estudantes e no desenvolvimento
de competéncias;

- Integragdo dos povos da
América Latina;

- Integragdo Sul-Americana;

- Desenvolvimento regional;

- n° de falantes do idioma no
mundo;
- n° de paises que tém o espanhol
como idioma oficial;

- n° de paises falantes de

espanhol que estdo na Améri

- 2" lingua de relevancia
comercial;
- Se estima que 15% do PIB de
um estado esta vinculado a

lingua;

- Outros paises do mundo
proporcionam oferta de espanhol
em suas redes de ensino;

- O espanhol ¢ a opgdo de LE
mais escolhida no ENEM;

- Desde 2010, ¢ opgdo de LE no
ENEM;

- Manutengdo das turmas de

espanhol da educagio basica;

- Oferta de cursos de
licenciatura em Letras
Espanhol nas universidades
e/ou institutos presentes no
estado;

- Quadro de docentes na éarea;
- Realizagdo de concurso
publico para contratagdo de
professores de espanhol;

- Investimento do estado em
equipamentos, material
didatico e cursos de pos-
graduacdo e formagao

continuada na area;

- O Brasil faz fronteira com paises
falantes de espanhol;

- O estado faz fronteira com paises
falantes de espanhol;

- Os principais paises parceiros do

Brasil em transagdes comerciais fora

da América Latina estudam

espanhol;

Projeto de lei ordinaria
n° 235, de 2019,

Pernambuco

- Artigo 4° da Constituigao
Brasileira que trata sobre a
integragdo dos povos da América

Latina;

- Base Nacional Comum
Curricular;

- Lei 13.415;

- Criagdo de novas formas de
engajamento e participagdo dos
alunos no mundo social cada vez
mais globalizado e plural;

- Ampliagdo de horizontes de
intercdmbio cientifico e cultural;
- Ampliacio da visio de
letramentos;

- Desenvolvimento intercultural;

- Lingua franca;

- O estado recebe turistas de nagdes
hispanofalantes;
- 0 Brasil faz fronteira com paises

falantes de espanhol;

- Governo federal — mengéo;
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Projeto de lei ordinaria

n° 116, de 2019, Piaui

- Afeta ao capital
humano relacionado
ao ensino de lingua
espanhola;

- Confronto com
acordos multilaterais
estabelecidos no
ambito do Mercosul,
entre os quais estd a
difusdo do ensino de
espanhol e portugués
como linguas
estrangeiras ¢ uma
série de outros
acordos ulteriores
relativos a integragdo
académica dos paises
do bloco, orientados
para 0 mesmo fim;
- Ameaga aos cursos
de licenciatura em
Letras Espanhol;

- Afeta os estudos dos

alunos da rede bésica;

- LDB 1996;
-Lein®11.161;
- Reforma Capanema;
- Artigo 4° da Constituigdo
Brasileira que trata sobre a
integragdo dos povos da América

Latina;

- Medida Provisoria n° 746;
- Lei Federal 13.451, de 2017,

- Integragdo dos povos da

América Latina;

- O espanhol ¢ a opgdo de LE
mais escolhida no ENEM;

- Oferta de cursos de
licenciatura em Letras
Espanhol nas universidades
e/ou institutos presentes no
estado;

- Quadro de docentes na érea;

- Governo federal — mengéo;
- Representantes de Instituigdes

de ensino superior - produgio;

Projeto de Lei n® 4490,
de 2018, Rio de

Janeiro

- Afeta ao capital
humano relacionado
a0 ensino de lingua

espanhola;

- Confronto com
acordos multilaterais
estabelecidos no
ambito do Mercosul,
entre os quais estd a
difusdo do ensino de
espanhol e portugués
como linguas
estrangeiras ¢ uma
série de outros
acordos ulteriores
relativos 2 integragio
académica dos paises
do bloco, orientados
para 0 mesmo fim;
- Ameaga aos cursos
de licenciatura em
Letras Espanhol;

- Afeta os estudos dos

alunos da rede bésica;

- LDB 1996;
-Lein® 11.161;
- Reforma Capanema;
- Artigo 4° da Constituigdo
Brasileira que trata sobre a
integragdo dos povos da América

Latina;

- Medida Provisoria n® 746;
- Lei Federal 13.451, de 2017;

- Integragio dos povos da

América Latina;

- O espanhol ¢ a op¢do de LE
mais escolhida no ENEM;

- Oferta de cursos de
licenciatura em Letras
Espanhol nas universidades
c/ou institutos presentes no
estado;

- Quadro de docentes na area;

- Governo federal — mengao;
- Representantes de Instituigdes

de ensino superior - produgio;

Projeto de Emenda a

- LDB 1996;

- Lei Federal 13.451, de 2017;

- Vantagem sociocultural para os

- n° de paises que tém o espanhol

- Varios paises do mundo

- Oferta de cursos de

- Representantes de Instituigdes
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Constituigdo n° 270, de
2018, Rio Grande do
Sul

-Lein®11.161;

- Existéncia anterior de outros

projetos de lei no proprio estado que

defendiam a oferta do ensino de

espanhol;

que estudam o idioma;

- Avango na formagdo

como idioma oficial;

- importéancia da lingua

hola em n° de falantes nos

Estados Unidos;

- £ um dos idiomas ofici
MERCOSUL;
- 2* lingua de comunicagdo
internacional;
- 2* lingua mais falada no mundo

em termos demograficos;

ofertam diferentes linguas
estrangeiras desde os primeiros
anos escolares;

- Outros paises do mundo
proporcionam oferta de espanhol
em suas redes de ensino;

- Abertura de vagas para
professores de espanhol em
paises estrangeiros;

- Aumento de interesse de oferta
do idioma até mesmo nas escolas

privadas;

licenciatura em Letras
Espanhol nas universidades
e/ou institutos presentes no
estado;
- Quadro de docentes na area;
- Criagdo de infimeros postos
de trabalho e estabelecimento
de convénios e intercambios
com escolas de paises da

lingua espanhola;

- Presenga de imigrantes hispanicos
no estado;

- Localizagdo geografica do Brasil;
- O estado possui relagdes
comerciais com paises hispanicos;

- O Brasil faz fronteira com paises
falantes de espanhol;

- O estado faz fronteira com paises
falantes de espanhol;

- n° de municipios do estado que
fazem fronteira com paises
hispanofalantes;

- O pais ficou conhecido por ter uma
postura entendida como “de costas
para paises vizinhos™;

- O Brasil ndo tem valorizado
devidamente as linguas herdadas dos
diferentes povos que imigraram para

0 pais;

de ensino superior - produgio;

Projeto de Lei
Ordinaria n® 1064, de
2018, Ronddnia

- Afeta ao capital
humano relacionado
ao ensino de lingua
espanhola;

- Desigualdade de
conhecimentos entre
as escolas privadas
que ofertardo a lingua
e as escolas publicas;
- Ameaga aos cursos
de licenciatura em
Letras Espanhol;

- Afeta os estudos dos

alunos da rede bas

- Disparidade em
exames nacionais
entre os alunos do
ensino privado e
publico, dificultando
0 ingresso no Ensino
Superior bem como a
qualificagdo

profissional;

-Lein®11.161;

- Aprovagio de lei no proprio ou em

outros estados que tratam sobre o

ensino de espanhol;

- MP 746;
- Lei Federal 13.451, de 2017;
- Base Nacional Comum

Curricular;

- Niio acarretaria em gastos para o

estado;

- Criagdo de novas formas de
engajamento ¢ participagdo dos
alunos no mundo social cada vez
mais globalizado e plural;

- Ampliagdo de horizontes de
intercdmbio cientifico e cultural;
- Ampliagdo da visdo de

letramentos;

- E um dos idiomas ofi
MERCOSUL;

- Lingua franca;

- Os institutos federais manterdo
a oferta de lingua espanhola em

seus curriculos;

- Quadro de docentes na drea;

- n° de paises falantes de espanhol
que estdo na América do Sul;
- O espanhol ¢ a lingua dos nossos

paises vizinhos;

- Governo federal — mengéo;
- Representantes de Instituigdes
de ensino superior - produgdo;
- Associagdo de professores de

espanhol do estado — produgio;

Projeto de Lei
Ordinaria n° 434, de
2020, Rondénia

- Aprovagdo de lei no proprio ou em

outros estados que tratam sobre o

ensino de espanhol;

Projeto de Lei n®
0025.5, de 2018, Santa

Catarina

-Lein®11.161;

- Lei Federal 13.451, de 2017,

- Vantagem sociocultural para os

que estudam o idioma;

- n° de paises que tém o espanhol
como idioma oficial;
- 2* lingua de comunicagdo

internacional;

- Outros paises do mundo
proporcionam oferta de espanhol
em suas redes de ensino;

- E a segunda lingua mais

- Oferta de cursos de
licenciatura em Letras
Espanhol nas universidades

e/ou institutos presentes no

- Somos o tnico pais da América do
Sul que ndo fala espanhol;
- Presenga de imigrantes hispanicos

no estado;

- Governo federal — mengao;
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- 2* lingua mais falada no mundo
em termos demograficos;
- E um dos idiomas oficiais do

MERCOSUL;

estudada no Reino Unido;
- A lingua espanhola é estudada
em mais de uma centena de
Institui¢des de Ensino Superior

na China;

estado;

- Localizagdo geografica do Brasil;
- O Brasil faz fronteira com paises
falantes de espanhol;

- O pais ficou conhecido por ter uma
postura entendida como “de costas
para paises vizinhos™;

- O Estado tem interesses politico-

econdmicos com os paises vizinhos;

Projeto de Lei n® 446,
de 2018, Sdo Paulo

- Afeta ao capital
humano relacionado
ao ensino de lingua

espanhola;

- Confronto com
acordos multilaterais
estabelecidos no
ambito do Mercosul,
entre os quais estd a
difusdo do ensino de
espanhol e portugués
como linguas
estrangeiras ¢ uma
série de outros
acordos ulteriores
relativos & integragio
académica dos paises
do bloco, orientados
para 0 mesmo fim;
- Contramao da
discussdo sobre o
plurilinguismo;

- Ameaga aos cursos
de licenciatura em
Letras Espanhol;

- Afeta os estudos dos

alunos da rede basica;

- Artigo 4° da Constituigdo
Brasileira que trata sobre a
integrag@o dos povos da América
Latina;

- Reforma Capanema;

- LDB 1996;

-Lein® 11.161;

- Lei Federal 13.451, de 2017,

- O espanhol ¢ a opgdo de LE
mais escolhida no ENEM;

- Presenca de imigrantes hispanicos

no estado;

- Associagdo de professores de

espanhol do estado — produgio;

- Representantes de Institui¢des

de ensino superior — produgdio;

Fonte: a autora.
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Quadro 76: Sintese da analise de conteudo das entrevistas a partir da macro categoria 3: “Carateriza¢do da construcao das politicas de inser¢ao
de espanhol nos estados dos entrevistados”

Apagamento do

Importincia da

Motivacoes para

Expectativas do
entrevistado ou dos
grupos aos quais

Acdes desenvolvidas pelo

Impactos da construgiio das

Estratégias de

.. ensino de espanhol garantia do atuacio do representa em entrevistado e/ou pelos demais Atores envolvidos ros acompanhamento das
Participantes s . . = s politicas I
como motivacio para ensino de entrevistado relagio a atores [24] 25] legislagdes
as politicas [19] espanhol [20] [21] construcio das [23] [26]
politicas
[22]
- Realizagdo de encontros/rodas
de conversa/aulas publicas nas
universidades;
. - Tentativa de engajamento de .
- Inquietagdes e . - Maior contato com professores de
reocupacdes outros atores envolvidos com a espanhol de outras regides;
P Pag - Estabilidade/garanti lingua espanhola; P gloes;

E1 - Rio Grande

geradas a partir de
conversas com
colegas;
- Contato com

e/ou manutengdo da
oferta do ensino de
lingua espanhola nas
escolas da rede

- Contato com figuras politicas;
- Participag@o nas Assembleias;
- Divulgagdo em meios de
comunicagio da grande massa;

- Professores de
ensino superior;
- Alunos
universitarios;

- Unido da classe atrelada ao ensino
de lingua espanhola;

- Fomento de mais eventos na area;

- Incitou a conscientizagdo sobre a

- Fiscalizagdo de

- Lei 13.415; Nao abordado; professores da . L - Figuras politicas; importancia da lingua espanhola; cumprimento da normativa
do Sul SR basica; - Criagdo de grupo no whatsapp - . .
institui¢do e/ou da . . - Professores da rede - Ampliagdo do movimento Fica promulgada;
. . - Cumprimento de com outros envolvidos nas L. .
area que ja lutavam P < basica; Espanhol RS para outras regides
. legislago estadual acgoes - .
pela lingua espanhola . N - Alunos da rede - Implementagéo do ensino de
- com foco no ensino - - Atuacdo em grupos de o o
em diferentes basica; espanhol em alguns municipios do
A de espanhol trabalho; . . P
instancias; L . estado a partir de leis municipais
- Organizagao de um livro sobre
o movimento Fica Espanhol RS;
- Atuacdo nas redes sociais;
- Solicitagdes de mogdes de
apoio;
- Inquietagdes e -
T o Estabili ranti L - . .
preocupagoes stab dade/ga~a tua | Realizagdo de encontros/rodas - Ampliagdo do movimento Fica
geradas a partir de e/ou manutengdo da 1 L
. de conversa/aulas publicas nas - Professores de Espanhol RS para outras regides;
conversas com oferta do ensino de . . . . .
. . universidades; ensino superior; - Maior contato com professores de
colegas; lingua espanhola nas N . o
- Presenga de - Participag@o nas Assembleias; - Alunos espanhol de outras regides; T
. - MP 746; . - Contato com escolas da rede ~ - . e o~ . - Fiscalizagdo de
E2 — Rio Grande . pluralidade L. - Atuacdo nas redes sociais; universitarios; - Unido da classe atrelada ao ensino . .
- Lei 13.415; S professores da basica; ; . . cumprimento da normativa
do Sul linguistica nas NI - Tentativa de engajamento da - Professores da rede de lingua espanhola;
institui¢do e/ou da - Defesa do . P . . promulgada;
escolas; , ., .. sociedade no geral; basica; - Fomento de mais eventos na area;
area que ja lutavam plurilinguismo, L ~ . - . ~
. > - Solicitagdes de mogdes de - Figuras politicas; - Maior formagao
pela lingua espanhola pluralidade . A - S
. L apoio; académica/profissional/pessoal/cidada
em diferentes linguistica, ;. -
A Lo - Contato com figuras politicas; para os envolvidos;
instancias; diversidade
linguistica;
- MP 746; - Inquietagdes e - - Realizagdo de encontros/rodas - Professores de - Maior formagdo - Fiscalizagdo de

E3 — Rio Grande
do Sul

- PEC sobre gastos
publicos;

preocupagdes
geradas a partir de

Estabilidade/garantia
e/ou manutengdo da

de conversa/aulas publicas nas
universidades

ensino superior
- Alunos

académica/profissional/pessoal/cidada
para os envolvidos

cumprimento da normativa

promulgada;
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universitarios

- Amplia¢do do movimento Fica
Espanhol RS para outras regides;

- Presenga de

conversas com

oferta do ensino de

- Criagdo de grupo no whatsapp

- Professores da rede
basica

- Implementagdo do ensino de

- Lei 13.415;

pluralidade
linguistica nas
escolas;

p

area que ja lutavam

colegas;

- Contato com
professores da
instituicdo e/ou da

ela lingua espanhola
em diferentes
instancias;

lingua espanhola nas

- Cumprimento de
legislag¢do estadual
com foco no ensino

escolas da rede
basica;

de espanhol
- Defesa do
plurilinguismo,
pluralidade
linguistica,
diversidade
linguistica;

- Defesa do

- Tentativa de engajamento de
outros atores envolvidos com a

com outros envolvidos nas
agoes
Participag@o nas Assembleias
- Atuacdo nas redes sociais

lingua espanhola
- Solicitagdes de mogdes de
apoio
- Criagd0 e uso de camisetas e
bottons de divulgagdo

- Panfletagem
- Organizagdo de um livro sobre
o movimento Fica Espanhol RS

- Figuras politicas

- Professores de
ensino superior
- Alunos

espanhol em alguns municipios do
estado a partir de leis municipais;

- Incitou a conscientizagdo sobre a
importancia da lingua espanhola

- Unido da classe atrelada ao ensino

- Maior contato com professores de

- Maior contato com o processo de
idealizac¢do e de desenvolvimento de

- Fomento de mais eventos/produgio

de lingua espanhola

espanhol de outras regides

politicas publicas;

cientifica na area

E4 — Rio Grande
do Sul

-Lei 13.415

- Presenga de
pluralidade
linguistica nas
escolas;
- Relagoes
comerciais
(Mercosul);
- Turismo;

- Inquietagdes e
preocupagdes
geradas a partir de
conversas com
colegas;
- Contato com
professores da
instituicdo e/ou da
area que ja lutavam
pela lingua espanhola
em diferentes
instancias;

- Inquietagdes e

plurilinguismo,
pluralidade
linguistica,
diversidade
linguistica;
Estabilidade/garantia
e/ou manutengao da
oferta do ensino de
lingua espanhola nas
escolas da rede
basica

- Melhores condig¢des

- Contato com figuras politicas;
- Organizagao de um livro sobre
o movimento Fica Espanhol RS;
- Participag@o nas Assembleias;
- Tentativa de engajamento da
sociedade no geral

- Atuacdo nas redes sociais
- Tentativa de engajamento da

universitarios

- Professores da rede

basica;

- Alunos da rede

basica

- Figuras politicas

- Sem envolvimento

da Associagdo de
Professores de

Espanhol do estado

- Fomento de mais eventos/produgdo

cientifica na area;

- Incitou a conscientizagdo sobre a

importancia da lingua espanhola

- Unido da classe atrelada ao ensino
de lingua espanhola

- Ampliagdo do movimento Fica

Espanhol RS para outras regides

Nao abordado;

E5 — Rio Grande
do Sul

- MP 746
- Lei 13.415;

- Relagoes
comerciais
(Mercosul);
- Turismo;

- Presenga de
pluralidade
linguistica nas
escolas;

- Possibilitar ao
estudante o direit
de escolher qual
lingua quer

preocupagdes
geradas a partir de
conversas com
colegas;
- Contato com
professores da
institui¢@o e/ou da
area que ja lutavam
pela lingua espanhola
em diferentes
instancias;
- Crenga de que a
presenga da lingua
o espanhola nas
escolas também era
importante para

em relacdo ao
contexto de trabalho
Estabilidade/garantia
e/ou manutengdo da
oferta do ensino de
lingua espanhola nas
escolas da rede
basica

- Cumprimento de
legislagdo estadual
com foco no ensino
de espanhol
- Defesa do
plurilinguismo,
pluralidade

sociedade no geral

- Participag@o nas Assembleias
- Contato com figuras politicas
- Panfletagem

- Compartilhamento de ideias
para a organizacdo de politicas
com foco no ensino de

pais

universidades
- Divulgagdo em meios de

espanhol, com outras regides do
- Realizagao de encontros/rodas

de conversa/aulas publicas nas

comunicagdo da grande massa
- Criag@o de grupo no whatsapp

- Professores de
ensino superior
- Alunos
universitarios
- Professores da rede
basica
- Figuras politicas
- Sem envolvimento
da Associagao de
Professores de
Espanhol do estado
- Alunos da rede
basica;

- Incitou a conscientizag@o sobre a
importancia da lingua espanhola

- Maior contato com o processo de
idealizac¢do e de desenvolvimento de
politicas publicas;

- Unido da classe atrelada ao ensino
de lingua espanhola

- Amplia¢do do movimento Fica
Espanhol RS para outras regides

futuros alunos da

estudar;

linguistica,

com outros envolvidos nas

- Fiscalizagdo de
cumprimento da normativa
promulgada;




licenciatura em
Letras/Espanhol;

diversidade
linguistica;

agoes
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- Crenga de que a
presenga da lingua
espanhola nas
escolas é importante
para os alunos deste
contexto;

- Inquietagdes e
preocupagdes

- Criagdo e uso de camisetas e

bottons de divulgagdo
- Atuagdo nos GT’s do

movimento Fica Espanhol;

E6 — Rio Grande
do Sul

-BNCC

- Importancia
cultural,

- E o idioma dos

nossos paises
vizinhos;

geradas a partir de
conversas com
colegas
- Contato com
professores da
instituicdo e/ou da
area que ja lutavam
pela lingua espanhola
em diferentes
instancias
- Crenga de que a
presenga da lingua
espanhola nas
escolas também era
importante para
futuros alunos da
licenciatura em
Letras/Espanhol;

- Inquietagdes e

Estabilidade/garantia
e/ou manutengdo da
oferta do ensino de
lingua espanhola nas
escolas da rede
basica

- Cumprimento de
legislacdo estadual
com foco no ensino
de espanhol

- Atuacdo nas redes sociais

- Tentativa de engajamento da

sociedade no geral

- Participag@o nas Assembleias

- Revisdo do historico

legislativo do ensino de lingua

espanhola no contexto
nacional/regional

- Contato com figuras politicas

- Atuag@o em grupos de
trabalho

- Solicitagdes de mogdes de

apoio

- Figuras politicas
- Professores de
ensino superior

- Professores da rede

basica

- Maior contato com o processo de
idealizag¢do e de desenvolvimento de
politicas publicas;

- Unido da classe atrelada ao ensino
de lingua espanhola

- Fiscalizagdo de

promulgada;

E7 — Rio Grande
do Sul

- Lei 13.415;

- E o idioma dos
nossos paises
vizinhos;
- Relagoes
comerciais
(Mercosul);
- Mercado de
trabalho;
- Comunicagio;
- Importancia
cultural;

preocupagdes
geradas a partir de
conversas com
colegas;
- Contato com
professores da
institui¢ao e/ou da
area que ja lutavam
pela lingua espanhola
em diferentes
instancias
- Incertezas
relacionadas ao
campo de trabalho
associado a area de
espanhol;
- Crenga de que a
presenga da lingua

- Estabilidade/garanti
e/ou manutengdo da
oferta do ensino de
lingua espanhola nas
escolas da rede
basica;
- Melhores condig¢des
em relagdo ao
contexto de trabalho;

espanhola nas

- Atuagdo nas redes sociais;
- Tentativa de engajamento de
outros atores envolvidos com a

lingua espanhola;

- Participag@o nas Assembleias;

- Professores de
ensino superior;

- Alunos
universitarios;
- Professores da rede
basica, mas com
menor atua¢ao que
os demais grupos;
- Alunos da rede
basica;

- Incitou a conscientiza¢do sobre a
importancia da lingua espanhola;

Nio abordado;

cumprimento da normativa
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escolas ¢ importante
para os alunos deste
contexto;

E8 — Rio Grande
do Sul

- Lei 13.415;
- BNCC;

- E o idioma dos
nossos paises
vizinhos;

- Presenga de
pluralidade
linguistica nas
escolas;

- Letramento;

- Inquietagoes e
preocupagdes
geradas a partir de
conversas com
colegas;

- Contato com
professores da
institui¢do e/ou da
area que ja lutavam
pela lingua espanhola
em diferentes
instancias;

- Crenga de que a
presenga da lingua
espanhola nas
escolas também era
importante para
futuros alunos da
licenciatura em
Letras/Espanhol;

- Incertezas
relacionadas ao
campo de trabalho
associado a area de
espanhol;

- Estabilidade/garanti
e/ou manutengdo da
oferta do ensino de
lingua espanhola nas

escolas da rede
basica;
- Cumprimento de
legislacdo estadual
com foco no ensino
de espanhol

- Panfletagem;
- Solicitagdes de mogdes de
apoio;

- Contato com figuras politicas;
- Participag@o nas Assembleias;
- Compartilhamento de ideias
para a organizagdo de politicas
com foco no ensino de
espanhol, com outras regides do
pais

- Professores de
ensino superior;
- Alunos
universitarios;

- Professores da rede
basica, mas com
menor atuagio que
os demais grupos;
- Figuras politicas;
- Sem envolvimento
da Associagdo de
Professores de
Espanhol do estado;

- Incitou a conscientizagdo sobre a
importancia da lingua espanhola;
- Maior formagdo
académica/profissional/pessoal/cidada
para os envolvidos;

- Fiscalizagdo de
cumprimento da normativa
promulgada;

E9 — Rio Grande
do Sul

- MP 746;
- PEC sobre gastos
publicos;
- Lei 13.415;

- Importancia
cultural,

- Inquietagdes e
preocupagdes
geradas a partir de
conversas com
colegas;

- Contato com
professores da
instituig¢do e/ou da
area que ja lutavam
pela lingua espanhola
em diferentes
instancias;

- Estabilidade/garanti
e/ou manutengdo da
oferta do ensino de
lingua espanhola nas

escolas da rede
basica;
- Cumprimento de
legislacao estadual
com foco no ensino
de espanhol

- Atuacdo nas redes sociais
- Tentativa de engajamento de
atores envolvidos com outras
linguas estrangeiras
- Tentativa de engajamento da
sociedade no geral
- Participag@o nas Assembleias
- Contato com figuras politicas;
- Panfletagem
- Realizagdo de encontros/rodas
de conversa/aulas publicas nas
universidades
- Organizagdo de um livro sobre
o movimento Fica Espanhol RS
- Criagdo ¢ uso de camisetas e
bottons de divulgagdo
- Criag80 de grupo no whatsapp
com outros envolvidos nas
acoes

- Professores de
ensino superior;
- Alunos
universitarios;
- Professores da rede
basica;

- Figuras politicas;
- Sem envolvimento
da Associagdo de
Professores de
Espanhol do estado;

- Incitou a conscientizag¢@o sobre a
importancia da lingua espanhola
- Maior contato com o processo de
idealizacdo e de desenvolvimento de
politicas publicas;
- Maior contato com professores de
espanhol de outras regides
- Maior formagao
académica/profissional/pessoal/cidada
para os envolvidos
- Fomento de mais eventos/produgio
cientifica na area
- Ampliacdo do movimento Fica
Espanhol RS para outras regides

- Fiscalizagdo de
cumprimento da normativa
promulgada;




- Incentivo dos

E10 — Rio
Grande do Sul

- Lei 13.415;

professores do
participante
vinculados ao
movimento Fica
Espanhol;
- Crenga de que a
presenca da lingua
espanhola nas
escolas também era
importante para
futuros alunos da
licenciatura em
Letras/Espanhol;
- Incentivo de

- Melhores condig¢des
em rela¢do ao
contexto de trabalho;
- Estabilidade/garanti
e/ou manutengdo da
oferta do ensino de

lingua espanhola nas
escolas da rede
basica;
- Cumprimento de
legislacdo estadual
com foco no ensino

- Presenga de
pluralidade
linguistica nas

- Participag@o nas Assembleias;
legislativo do ensino de lingua
- Atuagdo nas redes sociais;

- Tentativa de engajamento de
atores envolvidos com outras

- Revisdo do historico

espanhola no contexto
nacional/regional

linguas estrangeiras;

- Professores de
ensino superior;
- Alunos

universitarios;

- Unido da classe atrelada ao ensino
de lingua espanhola;

- Maior contato com o processo de
idealizacdo e de desenvolvimento de
politicas publicas;

- Maior contato com professores de
espanhol de outras regides;

- Fiscalizagdo de
cumprimento da normativa
promulgada;

E11 - Rio
Grande do Sul

Nao abordado;

- Participag@o nas Assembleias;
- Atuacdo nas redes sociais;
- Contato com figuras politicas;

presenga da lingua
espanhola nas
escolas ¢ importante
para os alunos deste
contexto;

escolas;
professores do
articipante; de espanhol
participante, - Defesa do
- Inquietagdes e e
~ plurilinguismo,
preocupagdes :
. pluralidade
geradas a partir de L
linguistica,
conversas com Lo
diversidade
colegas; linguistica;
- Incertezas & ’
relacionadas ao
campo de trabalho
associado a area de
espanhol;
- Incentivo dos
professores do - Estabilidade/garanti
participante e/ou manutengao da
vinculados ao oferta do ensino de
movimento Fica lingua espanhola nas
Espanhol; escolas da rede
- Crenga de que a basica;
- Importancia presenga da lingua - Melhores condigdes
cultural; espanhola nas em relacdo ao
- Possibilitar ao escolas também era contexto de trabalho;
estudante o direito importante para - Defesa do
de escolher qual futuros alunos da plurilinguismo,
lingua quer licenciatura em pluralidade
estudar; Letras/Espanhol; linguistica,
- Crenga de que a diversidade
linguistica;

- Cumprimento de

legislacdo estadual

com foco no ensino
de espanhol

- Criag80 de grupo no whatsapp
com outros envolvidos nas
agoes

- Professores de

ensino superior;

- Alunos
universitarios;

- Figuras politicas;

- Incitou a conscientizag¢@o sobre a
importancia da lingua espanhola;
- Unido da classe atrelada ao ensino
de lingua espanhola;

- Maior contato com o processo de

politicas publicas;
- Maior formagao

idealizac¢do e de desenvolvimento de

Néo abordado;

académica/profissional/pessoal/cidada
para os envolvidos;
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E12 - Rio
Grande do Sul

Nao abordado;

- Nao abordado;

- Incentivo dos
professores do
participante
vinculados ao
movimento Fica
Espanhol;

- Incertezas
relacionadas ao
campo de trabalho
associado a area de
espanhol;

- Crenga de que a
presenga da lingua
espanhola nas
escolas também era
importante para
futuros alunos da
licenciatura em
Letras/Espanhol;

- Estabilidade/garanti
e/ou manutengdo da
oferta do ensino de
lingua espanhola nas

escolas da rede
basica;

- Melhores condigdes

em rela¢do ao
contexto de trabalho;

- Participag@o nas Assembleias;
- Atuagdo nas redes sociais;
- Panfletagem;
- Criag80 de grupo no whatsapp
com outros envolvidos nas
agoes

- Professores de
ensino superior;
- Alunos
universitarios;
- Alunos da rede
basica;

- Incitou a conscientizagdo sobre a
importancia da lingua espanhola;
- Unido da classe atrelada ao ensino
de lingua espanhola;

- Maior contato com o processo de
idealiza¢do e de desenvolvimento de
politicas publicas;

- Maior formagdo
académica/profissional/pessoal/cidada
para os envolvidos;

- Ampliagdo do movimento Fica
Espanhol RS para outras regides

Nao abordado;

E13 — Rio
Grande do Sul

Nao abordado;

- Comunicagao;
- Mercado de
trabalho;

- E o idioma dos
nossos paises
vizinhos;

- Lingua de alta
procura no
ENEM,;

- Incentivo dos
professores do
participante
vinculados ao
movimento Fica
Espanhol;

- Sempre foi
favoravel a
movimentos sociais;

- Estabilidade/garanti
e/ou manutengdo da
oferta do ensino de
lingua espanhola nas

escolas da rede
basica;

- Atuacgdo nas redes sociais
- Participag@o nas Assembleias
- Tentativa de engajamento da
sociedade no geral;
- Criag2o e uso de camisetas e
bottons de divulgagdo;

- Professores da rede
basica;
- Alunos da rede
basica;
- Figuras politicas;

- Incitou a conscientizagdo sobre a
importancia da lingua espanhola;
- Maior formagdo
académica/profissional/pessoal/cidada
para os envolvidos;

Nao abordado;

E14 - Paraiba

- Lei 13.415

- Importancia
cultural
- Lingua de alta
procura no ENEM
- Presenga de
pluralidade
linguistica nas
escolas;

- Inquietagdes e
preocupagdes
geradas a partir de
conversas com
colegas
- Contato com
professores da
instituig¢do e/ou da
area que ja lutavam
pela lingua espanhola
em diferentes
instancias

Estabilidade/garantia
e/ou manutengdo da
oferta do ensino de
lingua espanhola nas

escolas da rede
basica
- Defesa do
plurilinguismo,
pluralidade
linguistica,
diversidade
linguistica;
- Cumprimento de
legislacao estadual
com foco no ensino
de espanhol

- Atuacgdo nas redes sociais
- Tentativa de engajamento de
outros atores envolvidos com a
lingua espanhola
- Tentativa de engajamento da
sociedade no geral
- Participac@o nas Assembleias
- Revisdo do historico
legislativo do ensino de lingua
espanhola no contexto
nacional/regional
- Contato com figuras politicas
- Compartilhamento de ideias
para a organizagdo de politicas
com foco no ensino de
espanhol, com outras regides do
pais
- Criag80 de grupo no whatsapp
com outros envolvidos nas
acoes

- Professores de
ensino superior
- Professores da rede
basica
- Figuras politicas
- Forte
envolvimento da
Associagdo de
Professores de
Espanhol do estado

- Incitou a conscientizag¢@o sobre a
importancia da lingua espanhola
- Unido da classe atrelada ao ensino
de lingua espanhola
- Amplia¢do do movimento Fica
Espanhol RS para outras regidoes

- Fiscalizagdo de

cumprimento da normativa

promulgada;




- Atuacdo em grupos de
trabalho
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Fonte: a autora.

- Atuagdo nos GT’s do
movimento Fica Espanhol;

Participantes

Quadro 77: Sintese da andlise de conteudo das entrevistas a partir da macro categoria 4: “Caracteriza¢do do cendrio atrelado ao ensino de
espanhol nos estados dos entrevistados”.

E1 — Rio Grande do Sul

Ensino de espanhol na rede basica [27]

O espanhol no ensino superior [28]

- O espanhol ja era ofertado em algumas escolas
municipais presentes no estado antes mesmo da
aprovacdo da legislacdo estadual;

ha dificuldades na implementagéo de oferta da lingua
espanhol na regido

- Apesar da legislagdo estadual ter sido aprovada, ainda

- A lingua espanhola esta presente em diferentes
institui¢des de ensino superior (universidades ¢
institutos) do estado

E2 — Rio Grande do Sul

ha dificuldades na implementagéo de oferta da lingua
espanhol na regiao;
- Ha uma precarizagio do trabalho do docente de
espanhol nas escolas estaduais;
- O espanhol ja era ofertado em algumas escolas

- Apesar da legislagdo estadual ter sido aprovada, ainda

- A lingua espanhola esta presente em diferentes
instituicdes de ensino superior (universidades e
institutos) do estado

E3 — Rio Grande do Sul

municipais presentes no estado antes mesmo da
aprovacdo da legislacdo estadual;

- Alguns municipios, que antes da aprovagio da
legislag@o estadual ndo ofertavam o espanhol, passaram
a ofertar com a aprovacdo da legislacdo estadual;

- Apesar da legislagdo estadual ter sido aprovada, ainda
ha dificuldades na implementagéo de oferta da lingua
espanhol na regido

- A lingua espanhola esta presente em diferentes
institui¢des de ensino superior (universidades e
institutos) do estado

E4 — Rio Grande do Sul

ES5 — Rio Grande do Sul

- O espanhol ja era ofertado em algumas escolas
municipais presentes no estado antes mesmo da
aprovagdo da legislacdo estadual;
- Apesar da legislagdo estadual ter sido aprovada, ainda
ha dificuldades na implementagéo de oferta da lingua
espanhol na regido

- Apesar da legislagdo estadual ter sido aprovada, ainda

- A lingua espanhola esta presente em diferentes
institui¢des de ensino superior (universidades e
institutos) do estado

ha dificuldades na implementagdo de oferta da lingua

- A lingua espanhola esta presente em diferentes
instituicdes de ensino superior (universidades e
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espanhol na regido

institutos) do estado
- Houve manuten¢ao do n°® de estudantes de Letras
Espanhol em universidades da capital mesmo apoés a

E6 — Rio Grande do Sul

- O espanhol ja era ofertado em algumas escolas

municipais presentes no estado antes mesmo da
aprovacdo da legislacdo estadual;

- Apesar da legislag@o estadual ter sido aprovada, ainda

ha dificuldades na implementag@o de oferta da lingua

espanhol na regiao

- Na escola do participante, a lingua espanhola ja era

ofertada na grade curricular de forma obrigatoria antes

mesmo da aprovacdo da legislagdo estadual;

MP 746 e a Lei 13.415;

- Ndo abordado;

E7 — Rio Grande do Sul

- A oferta do espanhol ¢ dependente do interesse de
gestores e/ou de figuras politicas
- Na escola do participante, a oferta do espanhol tinha
apoio da diretora estado antes mesmo da aprovagéo da
legislagdo estadual,

- Ndo abordado;

E8 — Rio Grande do Sul

- Ha uma precarizagio do trabalho do docente de
espanhol nas escolas estaduais;

- A lingua espanhola esta presente em diferentes
institui¢des de ensino superior (universidades e
institutos) do estado
- Houve reducdo no n° de estudantes de Letras
Espanhol em algumas universidades do interior do
estado ap6s a MP 746 e a Lei 13.415;

- Houve manuten¢@o do n°® de estudantes de Letras
Espanhol em universidades da capital mesmo apos a
MP 746 ¢ a Lei 13.415;

- Poucas institui¢des particulares do estado oferecem
licenciatura em Letras/Espanhol ap6s a MP 746 ¢ a Lei

E9 — Rio Grande do Sul

- Ha uma precarizagio do trabalho do docente de
espanhol nas escolas estaduais;

13.415;
- A lingua espanhola esta presente em diferentes
institui¢des de ensino superior (universidades e
institutos) do estado

E10 — Rio Grande do Sul

- A auséncia de oferta do espanhol esta atrelada a
questdes orgamentarias;
- Apesar da legislagdo estadual ter sido aprovada, ainda
ha dificuldades na implementagdo de oferta da lingua

- Nao abordado;

espanhol na regido




285

E11 — Rio Grande do Sul - Ndo abordado;

- Néo abordado;

E12 — Rio Grande do Sul - Ndo abordado;

- Néo abordado;

E13 - — Rio Grande do Sul

- Na escola do participante, a lingua espanhola era
ofertada na grade curricular de forma obrigatéria estado - Nao abordado;
antes mesmo da aprovacdo da legislacdo estadual.

- O espanhol ja era ofertado em algumas escolas
municipais presentes no estado antes mesmo da
aprovacdo da legislacdo estadual;

- A lingua espanhola esta presente em diferentes

. - A oferta anhol é ndent inter institui¢d nsin rior (universi
E14 - Paraiba oferta do espanhol ¢ dependente do interesse de stitui¢des de ensino superior (universidades e

espanhol na regido

gestores e/ou de figuras politicas
- Apesar da legislagao estadual ter sido aprovada, ainda
ha dificuldades na implementacdo de oferta da lingua

institutos) do estado

Fonte: a autora.

Quadro 78: Sintese da analise de conteudo dos questionarios a partir da macro categoria 5: “Caracterizacao do cenario atrelado ao ensino de

espanhol nos estados dos participantes”.

Participante Situacio de oferta da lingua espanhola na rede basica do estado apés a
P Lei 13.415 e no periodo correspondente a aplicacdo do questionario [29]

Situacfo de oferta da lingua espanhola no ensino superior do
estado apés a Lei 13.145 e no periodo correspondente a aplicacdo
do questionario [30]

- Ap6s a MP 746 e a Lei 13.415 a lingua espanhola deixou de ser ofertada no
contra turno de forma optativa
~ - Ap6s a MP 746 e a Lei 13.415 a lingua espanhola ¢é ofertada de forma
P1 - Sdo Paulo . .
extracurricular nos Centros de Estudos de Linguas
- Ap6s a MP 746 e a Lei 13.415 a lingua espanhola néo esta contemplada na
BNCC

- Ap6s a MP 746 e a Lei 13.415 os cursos de formacao de professores
de espanhol da esfera publica ndo foram impactados, pois antes
mesmo das normativas, institui¢des particulares o deixaram de ofertar

- Apds a MP 746 e a Lei 13.415 a oferta da lingua espanhola na rede estadual
ainda ndo havia sido impactada, pois no momento de resposta do
questionario ainda estavam se debatendo as reformulag¢des para atendimento
a ultima normativa

. . - Apdésa MP 746 e a Lei 13.415 ndo se tem um panorama sobre a oferta da
P2 - Rio de Janeiro ] - on
lingua espanhola na rede municipal (algumas regides seguem ofertando,
outras ja haviam retirado a oferta antes mesmo da Lei 13.415)
- Apos a MP 746 e a Lei 13.415 acredita-se que muitas escolas da rede
particular deixaram de ofertar a lingua espanhola
- Foi afetada a producdo editorial de espanhol (PNLD)

- Ap6s a MP 746 e a Lei 13.415 os cursos de formacdo de professores
de espanhol da esfera publica ndo foram e ndo serdo impactados
porque as universidades tém autonomia
- Apds a MP 746 e a Lei 13.415 os cursos de licenciatura em espanhol
nas [ES privadas foram impactados por falta de demanda
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P3 - Roraima

- Apdés a MP 746 e a Lei 13.415 a lingua espanhola segue sendo ofertada no
Ensino Médio
- Foi afetada a produg@o editorial de espanhol (PNLD)

- Apés a MP 746 e a Lei 13.415 houve diminui¢do na procura pelo
curso de licenciatura em espanhol em universidades publicas
- Apés a MP 746 e a Lei 13.415 ndo ha abertura de vagas para o curso
de licenciatura em espanhol em um instituto federal da regido ha dois

anos

Fonte: a autora.

Quadro 79: Sintese da andlise de conteudo dos questionarios a partir da macro categoria 6: “Caracterizacao da construcao de politicas de

espanhol nos estados dos participantes”.

Participante

Organizacao dos atores [31]

Expectativas do participante ou dos
grupos aos quais representa em
relaciio a construcio das politicas [32]

Acdes desenvolvidas pelo participante
e/ou pelos demais atores [33]

Impactos da construcio
das politicas [34]

P1 - Sao Paulo

- Com trés representacdes
designadas pela Associagdo de
Professores de espanhol do estado

- Mobilizar apoio a projetos de lei em
tramitacdo no estado com foco na oferta
da lingua espanhola

- Atuagdo nos GT’s do movimento
- Participagdo nas reunides do
Movimento
- Participagdo nas reunides do
Movimento
- Ampla mobilizacdo nas redes sociais
- Plenaria em universidades
- Criagdo de materiais digitais
- Reunides mensais com deputados e
assessores

- Nao tem como
mensurar até 0 momento

P2 - Rio de Janeiro

- Néo ha organizagdo especifica no
estado. A participagdo se da com o
movimento Nacional

- Sem a necessidade de leis estaduais
que tratam da lingua espanhola, pois ja
consta na Constitui¢do Estadual e
também em leis especificas do estado

- Nao especificado

- Nada especifico, na
regido em pauta

P3 - Roraima

- Com duas representagdes que nao
sao filiadas a Associacdo de
Professores de espanhol do estado

- Implementar o ensino de espanhol na
rede municipal

- Participagdo em reunides (1)
- Realizacdo das articulagdes
necessarias (1)

- Nada especifico, na
regido em pauta

Fonte: a autora.




