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RESUMO

Pesquisa cientifica de cunho qualitativo-interpretativo, cujo objetivo ¢ investigar o uso do
dicionario bilingue pedagdgico (portugués-espanhol/espanhol-portugués) como apoio a
producdo escrita de aprendizes brasileiros de espanhol, no tocante a um tipo de unidade
pluriverbal, as locugdes espanholas. Revisam-se pesquisas a fim de verificar o papel do
dicionario no ambito do ensino e aprendizagem de linguas, entre as quais trabalhos produzidos
por teoricos da Lexicografia e Lexicografia Pedagodgica teorica (ou Metalexicografia
Pedagogica) e pesquisas sobre o uso de dicionarios em atividades de compreensao e producao
escrita nos ambitos escolares e académicos. Outrossim, revisam-se trabalhos e pesquisas
acerca do ensino das unidades pluriverbais no contexto de ensino de aprendizagem de lingua
estrangeira (LE) e de sua lematizagdo em obras lexicograficas. Realiza-se, também, uma
pesquisa metalexicografica empirica com quatorze sujeitos de pesquisa, universitarios
brasileiros aprendizes de espanhol, na qual os dados foram coletados ao longo de seis aulas de
lingua espanhola do curso de graduacdo em Letras (Lingua Espanhola e Respectivas
Literaturas), de uma Universidade do norte do estado do Parana. Os instrumentos utilizados
para a coleta dos dados foram questionarios, protocolos de buscas em dicionarios, produgdes
escritas e diarios de aula. Por meio de andlises quantitativa e qualitativa, chega-se a conclusao
de que os diciondrios, apesar da orientagcdo pedagogica, atendem parcialmente as necessidades
de consulta dos usudrios, aprendizes de espanhol como lingua estrangeira (E/LE),
apresentando falhas em relagcdo a lematiza¢do das locugdes. Conclui-se, também, que ainda
falta, por parte dos consulentes, pratica no manuseio adequado das obras lexicograficas. Os
resultados desta pesquisa sugerem que haja orientagdo especial em relagdo a apresentacdo das
locugdes nos diciondrios, inclusdo do ensino do uso do dicionario nos contextos escolares e
universitarios e ensino das unidades pluriverbais desde os primeiros contatos com a LE.

Palavras-chave: Dicionarios bilingues pedagogicos. Ensino de espanhol como lingua
estrangeira. Producdo escrita em lingua estrangeira. Locugdes.
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ABSTRACT!

Qualitative and interpretative scientific research which aims at investigating the use of the
pedagogical bilingual dictionary (Portuguese-Spanish/Spanish-Portuguese) to support the
written production of Brazilian learners of Spanish regarding a type of pluriverbal unit, the
Spanish phrases. Studies have been reviewed in order to verify the role the dictionary plays in
teaching and learning foreign languages, including studies carried out by researchers of
Lexicography and theoretical Pedagogical Lexicography (or Pedagogical Metalexicography)
and research on the use of dictionaries for comprehension and written production tasks in
school and academic fields. Likewise, papers and research on teaching pluriverbal units in the
context of foreign languages teaching and learning and their lemmatization in lexicographical
works have been reviewed. It has also been carried out an empirical metalexicographical
survey with fourteen research subjects, Brazilian university students of Spanish, in which the
data was collected during six Spanish classes in an Undergraduate Languages course (Spanish
Language and Literature) of a University located in the north of Parana state. The instruments
used for data collection were questionnaires, search protocols in dictionaries, written
productions and class journals. Through quantitative and qualitative analysis, it has been
concluded that the dictionaries, regardless of the pedagogical orientation, partially meets the
needs of users, learners of Spanish as a foreign language, and fails in the lemmatization of the
phrases. Another conclusion is that the users still lack practice in dealing with the
lexicographical works. The results of this study suggest that there is a particular orientation
regarding how the phrases are shown in the dictionaries, the incorporation of teaching students
how to use the dictionary into school and university contexts, and teaching pluriverbal units
since the first contact with the foreign language.

Keywords: Pedagogical bilingual dictionaries. Teaching Spanish as a foreign language.
Foreign language written production. Phrases.

" Tradugdo de Rosana Gemima Amancio.
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INTRODUCAO

Justificativa

Muitos estudos no ambito da Metalexicografia Pedagdgica condenam o uso
de dicionarios bilingues no processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
(doravante LE) ou recomendam seu uso apenas nos niveis iniciais, em detrimento do uso de
obras lexicograficas monolingues (MARTiN GARCIA, 1999; HERNANDEZ, 2000;
GARCIA MATA, 2004; RODRIGUEZ-PINERO ALCALA, 2006). Podem-se destacar trés
causas apontadas pelos pesquisadores que justificam essa postura em relacdo ao dicionario
bilingue: a) apresenta limitagdes para o ensino e aprendizagem de LE?; b) estimula a ideia de
que ha equivalentes perfeitos entre as linguas em contraste; ¢) impede que o aprendiz se torne
auténomo em relacdo a sua aprendizagem. No entanto, apesar dessas e outras ressalvas em
relagdo as obras lexicograficas bilingues por parte ndo s6 de pesquisadores, mas também de
professores, grande parte dos estudantes de LE faz uso do dicionério bilingue ao longo do
processo de aprendizado de uma lingua, tanto em sala de aula, quanto fora dela (TOSQUE,
2002; RODRIGUEZ-PINERO ALCALA, 2006).

Além disso, conforme ressalta Duran (2008), ao longo das trés ultimas
décadas, com a realizacio de pesquisas no ambito da Lexicografia Bilingue e da
Metalexicografia Pedagdgica, o dicionario bilingue vem apresentando uma série de
inovagdes, com vistas a atender as necessidades dos aprendizes de LE.

O paradoxo entre o que, para alguns pesquisadores, seria ideal, isto €, o
emprego apenas, ou em maior tempo, de diciondrios monolingues no processo de ensino e
aprendizagem de LE — ja que se trata de obras que ndo fazem uso da lingua materna
(doravante LM) do aprendiz-consulente, apresentam definicdes dos vocabulos na LE,
oferecem grande numero de exemplos, entre outras caracteristicas, propiciando, por
conseguinte, maior contato do aprendiz-consulente com a LE — e o real, o uso de dicionarios
bilingues pela grande maioria dos aprendizes, vem despertando questionamentos acerca dos
efeitos do uso desse tipo de obra lexicografica em relacdo ao ensino e aprendizagem de LE.

As unidades fraseoldgicas (doravante UF) ou unidades pluriverbais sdo

usadas, com muita frequéncia, pelos falantes nativos de uma lingua no discurso deles

2 .. ~ .. , . 1, ~ ’ . O]
As limitagoes do dicionario bilingue serdo apresentadas no capitulo terceiro, topico 3.4: “Problemas do
dicionario bilingue em relagdo ao ensino e aprendizagem de LE”.
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(CORPAS PASTOR, 1996; MOLINA, 2006). Segundo Corpas Pastor (1996), este ¢ um
aspecto sobrasselente dentre as caracteristicas das UF. Por isso, Molina (2006) afirma que,
para o aprendiz de LE, conhecé-las e saber usa-las ¢ fundamental se quiser alcangar um bom

nivel de competéncia linguistica:

La competencia fraseoldgica ha de entenderse como parte integrante y
fundamental de la competencia lingiiistica del aprendiz, de la misma forma
que lo es en la competencia del nativo. Algunos autores prefieren hablar de
competencia comunicativa y abarcar con este término una nocidn mas
amplia, incluyendo en ¢l no s6lo la competencia lingiiistica (entendida como
dominio 1éxico-semantico-gramatical), sino también otros aspectos como
una competencia sociolingiiistica, discursiva y estratégica. La fraseologia
forma parte de estas “otras competencias” pues interviene en los aspectos de
interaccion social, otorga cohesion al discurso y es usada como estrategia
para hacer la comunicacion mas efectiva y expresiva (MOLINA, 2006, p.
124).

Propusemo-nos, assim, com esta pesquisa, investigar o papel dos dicionarios
bilingues pedagogicos por aprendizes de LE em relagdo a uma habilidade especifica
(expressao escrita) e a um tipo de UF (locugao).

O diciondrio bilingue carrega consigo o léxico de duas (ou mais) linguas,
tornando-se um elemento importante de compreensao e aquisi¢ao do 1éxico de LE. O Iéxico ¢
parte constitutiva essencial de uma lingua, dado que, juntamente com a gramatica, permite
que o aluno se expresse na lingua meta. Além disso, no Iéxico, estdo guardadas as palavras
que representam a realidade do lugar em que se fala a lingua, bem como os conhecimentos e a
cultura dessa lingua. O diciondrio bilingue €, portanto, o mediador entre duas linguas e
culturas (BEVILACQUA, 2006, p. 107-8).

Werner (2005, p. 77) afirma que o dicionario bilingue ¢ extremamente
eficaz na producdo de textos em LE, pois a busca de palavras ¢ simples, uma vez que o ponto
de partida do usudrio ¢ a LM dele.

Além disso, o dicionario, se usado adequadamente pelo aluno — e para isso o
professor pode ajudar se tiver competéncia lexicografica para ensinar ao estudante em que
situacdes se deve recorrer a cada tipo de obra lexicografica, assim como o modo de como
manused-la — propicia ao aprendiz autonomia em relagdo a sua aprendizagem (COURA
SOBRINHO, 2000, p. 74).

As pesquisas sobre o uso de diciondrios iniciaram-se com Barnhart (1962).
No entanto, foi nas décadas seguintes que os estudos acerca da utilizagdo dessas obras

lexicograficas aumentaram consideravelmente. De acordo com Welker (2006, p. 223), existe
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um numero significativo de pesquisas sobre essa temdatica no ambito internacional. Ja no
Brasil, o nimero de pesquisas sobre o efeito do uso dos dicionarios nas produgdes escritas
ainda ¢ pouco, especialmente porque, na maioria delas, os textos produzidos pelos sujeitos de
pesquisas foram apenas frases e ndo textos (WELKER, 2006, p. 251).

A relevancia de uma pesquisa sobre o efeito do uso dicionario bilingue em
producdes escritas de estudantes de LE justifica-se pelo fato de que se trata de um
complemento importante para a aprendizagem e o dominio de uma lingua, possibilitando ao
aprendiz expandir seu vocabuldrio, bem como ¢ um instrumento pedagdgico essencial as
tarefas de versdo. No entanto, a falta de conhecimento sobre esse tipo de obra lexicografica
por parte do professor e, ainda, sua ma utilizagdo por parte do aluno, impossibilitam que o
dicionario seja explorado em sua potencialidade, de modo a permitir ao aprendiz compreensao
e aquisi¢cdo do Iéxico de uma LE de forma efetiva.

Ensinar a manusear essa obra lexicografica e observar o uso que os alunos
fazem dela propiciam o conhecimento de suas potencialidades e possiveis falhas e,
principalmente, das necessidades dos aprendizes de LE. Desse modo, apds andlise de
situagdes de uso ¢ possivel estabelecer critérios para aperfeigoar ainda mais o diciondrio
bilingue, de modo a atender as necessidades de seus consulentes.

O estudo das UF ¢ de importancia fundamental no ensino e aprendizagem
de LE. Molina (2006), ao abordar esse assunto no contexto de ensino e aprendizagem de
inglés como LE, emprega a denominagdo linguagem pré-fabricada, em que estdo inseridas as
expressOes especializadas pragmaticamente — cujos significados refletem o modo como
funcionam no discurso. As expressdes especializadas semanticamente ou UF constituem
blocos 1éxicos comparaveis em suas fungdes sintdticas a substantivos, adjetivos, advérbios ou
verbos, e cujos significados sao mais ou menos unitarios. De acordo com esse estudioso, a
competéncia fraseologica ¢ algo importante a ser dominado pelo aprendiz para que a
comunicagdo ocorra de forma efetiva e expressiva na LE.

Olimpio de Oliveira (2005, p. 621) sustenta que, nos manuais e materiais
didaticos utilizados no ensino de espanhol como lingua estrangeira (doravante E/LE), o
significado das UF ¢é sempre requerido, por isso qualquer obra lexicografica com fungdo
pedagdgica deve apresentar uma definicao adequada delas. No entanto, devido as dificuldades
de lematiza¢do e de tradugdo das UF, ja que refletem a cultura de uma determinada
comunidade linguistica, os diciondrios bilingues muitas vezes deixam a desejar nesse aspecto.
De acordo com Olimpio de Oliveira (2005, p. 627), as reflexdes teéricas em relagdo as

defini¢des lexicograficas sdo incipientes, e a praxis lexicografica atual é ainda deficiente.
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Dessa forma, essa estudiosa reivindica uma revisdo urgente do tratamento das defini¢cdes
lexicograficas das UF, pois os consulentes estrangeiros demandam informagdes claras e
completas sobre os significados dessas unidades Iéxicas.

Corpas Pastor (2003, p. 166) atesta que, apesar de o componente
fraseoldgico compor a microestrutura dos dicionarios bilingues, o tratamento lexicografico
dado a ele ¢ insuficiente: ndo sdao fornecidas informagdes precisas sobre os procedimentos
utilizados para o tratamento dessas unidades pluriverbais; ndo sdo especificados os critérios
de ordenacgdo utilizados; a fraseologia ndo ¢ apresentada por meio de marcas tipograficas ou
em partes separadas, de modo que o aprendiz emprega muito tempo e esfor¢o na busca de
cada unidade.

Xatara (2002) afirma que os diciondrios bilingues ainda ndo tém critérios
bem definidos para o tratamento das UF, pois, muitas vezes, ndo informam se o que foi
encontrado ¢ ou ndo idiomatismo; ndo se preocupam em identificar, na defini¢cdo, o que ¢
equivaléncia e o que ¢ parafrase de uma UF; ndo informam sobre o significado de seu uso, e,
raramente, apresentam a UF como entrada.

Analisar o tratamento dado as UF dicionarios bilingues pedagdgicos e
verificar o uso desses diciondrios para sua aprendizagem ¢ de relevante importancia para os
estudos da fraseologia em um enfoque lexicografico bilingue, na medida em que pode auxiliar
a estabelecer critérios norteadores para a abordagem das UF em outros dicionarios bilingues

com enfoque didatico.

Objetivos

O objetivo geral dessa pesquisa ¢ investigar o uso de dicionarios bilingues
pedagogicos em salas de aula de E/LE por aprendizes universitarios brasileiros de espanhol.

Os objetivos especificos sdo: a) investigar o uso de diciondrios bilingues
pedagdgicos no auxilio & producdo de textos; b) analisar o tratamento dado a algumas
locugdes nos diciondrios bilingues pedagogicos; c) investigar a habilidade dos aprendizes no

manuseio de dicionarios bilingues pedagogicos; d) analisar dicionarios bilingues pedagdgicos.

Organizagao do trabalho

Esta pesquisa estd organizada em seis capitulos. No capitulo 1,

apresentamos o contexto em que esta pesquisa esta inserida e, por isso, fazemos uma revisao
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acerca da historia, dos conceitos e das finalidades de trés areas do saber: Lexicografia,
Lexicografia tedrica (ou Metalexicografia) e Lexicografia Pedagdgica. No capitulo 2,
aprofundamos questdes relacionadas ao objeto de estudo desta pesquisa: o dicionario. Desse
modo, definimo-lo, apresentamos sua tipologia, tratamos de alguns aspectos do dicionario
bilingue, contrapomos este tipo de dicionario ao dicionario monolingue e exploramos as
caracteristicas do dicionario bilingue pedagogico. No capitulo 3, refletimos acerca das
implicagdes da presenga do dicionario em sala de aula, centrando-nos em trés questoes:
aquisi¢ao do 1éxico, traducdo e o uso dessa obra lexicografica por parte dos aprendizes de
lingua. No capitulo 4, tratamos da Fraseologia, sua importancia no ensino ¢ aprendizagem de
LE e o tratamento dado as UF nas obras lexicograficas. No capitulo 5, apresentamos a
metodologia das pesquisas quantitativa e qualitativa para que alcangcdssemos os objetivos a
que nos propusemos. No capitulo 6, procedemos as analises dos dados e dos resultados
obtidos. Por fim, tecemos as consideragdes finais, com apresentagdo de criticas, sugestoes e

limitagdes da pesquisa.
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1 LEXICOGRAFIA E METALEXICOGRAFIA

Hernéndez (1989, p. 8) conceitua a Lexicografia como “a disciplina da LA
que se encarrega dos problemas tedricos e praticos que delineiam a elaboragdo de
dicionarios”. Portanto, ¢ uma area do saber que compreende o processo de elaboragdo de
repertorios lexicograficos, a teoria que orienta esse trabalho pratico, e as pesquisas que
investigam o diciondrio. Desse modo, hd dois campos diferenciados no ambito da
Lexicografia: a Lexicografia pratica e a Lexicografia tedrica (ou Metalexicografia). De acordo
com Biderman (1984, 1998), a Lexicografia pratica se ocupa da elaboragdo de dicionarios, da
descri¢do do Iéxico e da andlise da significacdao das palavras, e de acordo com Tono (2001, p.
7), lida com o planejamento, a pesquisa de campo, a descricdo e apresentagdo do 1éxico; ja a
Lexicografia tedrica (ou Metalexicografia) ¢ o componente tedrico da Lexicografia pratica.

As origens da Lexicografia remontam a Antiguidade, com a elaboracdo de
glossarios latinos medievais por filélogos e graméticos preocupados com a compreensao de
textos literarios e a correg¢do de erros linguisticos. No entanto, s6 a partir do século XV, com o
final da Idade Média e o inicio dos Tempos Modernos nasce a “verdadeira Lexicografia”
(BIDERMAN, 1984, 1998), com os primeiros dicionarios plurilingues, frutos da necessidade
do ser humano, que saia da reclusdo medieval e buscava ampliar seus horizontes culturais,
aprendendo novas linguas.

Ao longo dos séculos, os dicionarios foram se aperfeicoando: surgiu uma
grande variedade de repertdrios lexicograficos e o ambito da Lexicografia se expandiu. De
acordo com Biderman (1984, p. 3), “[a Lexicografia] assume modalidades varias em fun¢do
do vasto publico, das grandes massas sequiosas de informacdes sobre a sua lingua, sobre as
linguas estrangeiras e sobre o universo”. Entretanto, até o inicio do século XX, a Lexicografia
era vista apenas como uma subdisciplina da Lexicologia, definida como a “arte” ou “técnica”
de fazer dicionarios. Para Herndndez (1989, p. 6), apesar de ser a disciplina linguistica de
maior tradi¢do, a razdo para que a Lexicografia tenha estado hé tanto tempo a margem dos
estudos linguisticos e dos avancgos da linguistica moderna € o seu carater, que a situa no
ambito das tarefas artesanais. Béjoint (2004, p. 169) aponta dois motivos que justificam esse
fato: a) o dicionario era visto como um produto comercial, elaborado sem o respaldo de
teorias linguisticas e que pouco havia evoluido desde a Antiguidade; b) os lexicografos nao
queriam o respaldo dos linguistas em suas obras lexicograficas, pois acreditavam que suas
teorias pouco contribuiriam para o trabalho lexicografico, limitado por variantes praticas e

sociais. Nas ultimas décadas, os linguistas descobriram no dicionario um objeto de estudo
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interessante do ponto de vista metodoldgico, bem como uma fonte de dados empiricos para
fundamentar suas teorias sobre o Iéxico. O mesmo ocorreu com os lexicografos, que se
conscientizaram do importante papel das ciéncias da linguagem para o aperfeicoamento dos
diciondrios. Em razdo desse mutuo interesse, a partir da segunda metade do século XX, a
Lexicografia ganhou status de disciplina cientifica.

De acordo com a estudiosa Azorin Fernandez (2003, p. 48), atualmente, a

Lexicografia vem se configurando como um campo multidisciplinar, pois

Realiza un circuito completo que parte de la realidad lingiiistica observable
(lenguaje primario), la traslada al diccionario en forma de discurso didactico-
descriptivo (metalengua del diccionario) y acaba por desembocar otra vez en
el lenguaje primario a través de la influencia que el diccionario ejerce sobre
el uso de los hablantes. Es en la parte central de ese circuito — en aquella en
la que se describe la significacion y el uso de las palabras —, donde la
lexicografia mantiene estrechas relaciones con otras disciplinas linguisticas
(AZORIN FERNANDEZ, 2003, p. 48).

As outras disciplinas linguisticas com as quais a Lexicografia mantém as
“estreitas relagdes” citadas pela estudiosa sdao: a Linguistica de Corpus, pois, por meio dela, ¢
possivel ter acesso a um numero grande de unidades lexicais; a Semantica, pois foi
influenciada pela teoria dos protdtipos da semantica cognitiva; a Gramatica, visto que esta
estd presente nos dicionarios, proporcionando informagdes sobre categoria gramatical,
particularidades de flexdo e contorno sintatico; a Sociolinguistica ¢ a Analise do Discurso,
porque descreve em suas obras dicionaristicas o funcionamento do Iéxico; e a Linguistica
Aplicada (doravante LA), porque: a) desenvolve-se como uma parcela do conhecimento
destinada a uma finalidade pratica — confec¢do de repertdrios Iéxicos; b) apoia-se em outras
especialidades linguisticas e ndo linguisticas para levar a cabo seu objetivo; c¢) nas ultimas
décadas do século XX, por meio dos avangos da teoria linguistica e de suas proprias
consideragdes a respeito de seu objeto de estudo, desenvolveu um corpus de conhecimentos
teéricos (AZORIN FERNANDEZ, 2003, p. 38).

Conclui-se, portanto, que a Lexicografia, apesar de ser uma atividade antiga,
adquiriu status de ciéncia a partir do século XX, com o interesse tanto de linguistas motivados
pela melhoria dos dicionarios, quanto pelas teorias que subjazem a producdo desses
repertorios 1éxicos, como dos lexicografos, que se tornaram conscientes da importancia das
teorias linguisticas no aperfeicoamento de suas obras. Deixou de ser reconhecida somente
como a “arte de fazer diciondrios” para ser, também, uma area do saber em que sdo

elaborados fundamentos tedricos sobre o fazer lexicografico. Trata-se de um campo
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multidisciplinar que estabelece interface com a Linguistica de Corpus, LA, Sociolinguistica,
Anadlise do Discurso, Semantica e Gramatica, e no qual confluem as teorias dessas areas.

A Lexicografia tedrica (ou Metalexicografia) ¢ uma area que se ocupa da
analise critica de diciondrios, averiguando deficiéncias em sua confec¢do, a fim de que as
futuras obras lexicograficas consigam contemplar as necessidades especificas de seus usuarios
e contribuir de forma significativa para o processo de ensino e aprendizagem de uma LE.
Igualmente, postula principios e metodologias para que as andlises e reflexdes em torno das
obras dicionaristicas possam ser levadas a cabo (KRIEGER, 2006, p. 143). Welker (2004, p.
11) a apresentou como um campo de conhecimento que abrange “o estudo de problemas
ligados a elaboracao de diciondrios, critica de dicionarios, pesquisa da historia da lexicografia,
pesquisa do uso dos diciondrios e tipologia”. Ha duas vertentes para esse campo do saber: a
metalexicografia tedrica, que produz andlises de diciondrios, e a metalexicografia empirica,
que investiga a intera¢do dos consulentes com os dicionarios.

O nascimento da teoria lexicografica moderna se deu entre as décadas de
sessenta e setenta do século XX, em razdo da aproximacao entre a lexicografia e a linguistica
tedrica, o que consolidou as teorias da lexicografia e renovou o trabalho lexicografico
(AZORIN FERNANDEZ, 2003, p. 45). Tedricos como Quemada, Dubois, Rey-Debove,
Zgusta, na Franca; Casares, Fernandez Sevilla e Alvar Ezquerra, na Espanha; Wiegand, na
Alemanha, entre outros, deram o impulso inicial a pesquisa lexicografica tedrica. Os anos 90 e
inicio do século XXI também foram importantes. Sobre isso, Azorin Fernandez (2003, p. 47)

afirma;

El extraordinario despliegue de los estudios metalexicograficos en la década
de los noventa y en los primeros afos del siglo XXI es un hecho
incontestable. El diccionario, su historia, sus métodos, sus destinatarios, asi
como sus multiples posibilidades didacticas como instrumento para el
aprendizaje de lenguas o como vehiculo para la interaccion comunicativa, no
ha dejado de atraer la atencion de los linguistas, que ven en ¢l un objeto
multidimensional, susceptible de ser abordado desde enfoques e intereses
muy variados (AZORIN DE FERNANDEZ, 2003, p. 47).

Portanto, o nascimento da teoria lexicografica moderna foi de especial
importancia para a elevagdo da Lexicografia de “arte” ou “técnica” de fazer dicionarios para
disciplina cientifica. Para Azorin Fernandez (2003, p. 43), “a consolidacdo [da Lexicografia]
como disciplina cientifica ndo teria sido possivel sem o desenvolvimento desse componente
tedrico ou metalexicografico”. Ao longo dos ultimos anos, analises, reflexdes e criticas aos

dicionarios por parte dos linguistas tém se tornado mais contundentes e frequentes: prova de
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que esses estudiosos conhecem mais sobre os diciondrios e as dificuldades em seu processo de
elaboragdo (BEJOINT, 2004, p. 177). Para Krieger (2006, p. 143), os conhecimentos
advindos da metalexicografia contribuem “para que um objeto cultural, como o dicionario,
atinja um desejavel padrao de qualidade”.

A Lexicografia tedrica (ou Metalexicografia) é, portanto, um marco na
histéria da Lexicografia: a aproximagdo daquela com as correntes teoricas linguisticas e,
consequentemente, da elaborac¢do de teorias sobre o trabalho lexicografico propiciou que esta
fosse reconhecida como ciéncia. No entanto, o ganho foi mutuo para os dois campos do saber,
como afirmou Béjoint (2004, p. 178): “Os dicionarios sdo o que sdo, em parte, por causa da
linguistica, e a linguistica ¢ o que ¢, em parte, por causa dos diciondrios”. Gragas a
aproximacao dessas areas foi possivel a evolugdo do conhecimento tanto da Lexicografia,

quanto da Linguistica.

1.1 LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA

Nos tdpicos anteriores, apresentamos a Lexicografia como um campo
multidisciplinar.

Neste topico, exploramos a relagdo da Lexicografia com a disciplina da
Pedagogia, relagdo esta que resultou no nascimento da Lexicografia Pedagogica. O
nascimento dessa area do saber transformou consideravelmente a Lexicografia: para Molina
(2006, p. 14) foi a “revolucao lexicografica”.

De acordo com Molina (2006), a Lexicografia Pedagdgica nasceu no inicio
do século XX, impulsionada pelos avancos tecnologicos, pelos consideraveis avangos no
campo do estudo do léxico e pelas novas tendéncias didaticas que influenciaram o ensino de
linguas. Conscientes de que o uso do diciondrio configurava um ato comunicativo, pois
implicava em um emissor (o lexicografo), que estabelece contato com um receptor (o usuario
do dicionério), mediante um codigo (informacgdes presentes no diciondrio — significados,
gramatica etc.), os pesquisadores perceberam que, para haver comunicacao efetiva, o usudrio
deveria compreender as informagdes apresentadas nas obras lexicograficas. Assim, nasce a
preocupacdo com o receptor do repertorio lexicografico e percepcao de que o diciondrio para
um aprendiz ndo poderia ser o mesmo para um nativo, pois aquele deveria estar adequado ao
nivel e as necessidades do aprendiz.

Molina (2006) traga um panorama histérico da Lexicografia Pedagodgica.

Antes dela, o dicionario era concebido apenas como obra de referéncia: o usuario o consultava
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para achar o significado ou defini¢do que satisfizesse instantaneamente suas duvidas. Em
relagdo ao aprendiz de LE, os dicionarios tanto monolingues, quanto bilingues apresentavam
informagdes que, geralmente, ndo correspondiam as suas necessidades. Os dicionarios
monolingues ndo eram elaborados para estudantes de uma lingua, mas para nativos dessa
mesma lingua, por isso ndo se adequavam ao nivel de um aprendiz no contexto de ensino e
aprendizagem desse idioma. Suas definigdes eram obscuras € o vocabulario empregado era de
dificil compreensdo e ilimitado. Igualmente, os dicionarios bilingues, ao tentarem dar uma
solugdo rapida para a tradu¢do de um termo, inculcavam a ideia de que as linguas pudessem
ser isomorficas. Diante disso, pesquisadores atentaram para a necessidade de apresentar a
gramatica e o Iéxico de modo diferente ao consulente nos repertorios lexicograficos, partindo
do pressuposto de que este ¢ o maior beneficidrio desses repertorios. Da busca por mudancas

e de teorias que respaldassem essas ideias, nasceu a Lexicografia Pedagogica:

Partiendo de la base de que el beneficiario del diccionario no debe ser otro
que el usuario del mismo, la lexicografia pedagogica centra su interés en
proporcionarle la mayor y mejor informacion posible para la consecucion de
lo que precisa en sus tareas lingiiisticas. Esto supone un cambio radical en la
investigacion lexicografica (MOLINA, 2006, p. 9).

Se antes o dicionario era elaborado de acordo com os propositos dos
lexicografos, no inicio do século XX, ele passou a ser concebido como uma obra que deveria
atender a dois objetivos: o do lexicografo e, especialmente, o do consulente. As necessidades
do usuario tornaram-se objeto de especial interesse dos pesquisadores da lexicografia, de
modo que o diciondrio passa a ser visto como um instrumento que tem como finalidade
essencial servir pedagogicamente (MOLINA, 2006, p. 10).

O congresso de Lexicografia realizado no ano de 1960, em Bloomington foi
um marco importante para a Lexicografia Pedagogica, pois os pesquisadores que ali se
reuniram enfatizaram a necessidade de se ter em mente no momento de elabora-lo o
destinatario do dicionario. Com isso, as relacdes entre as areas da lexicografia e do ensino e
aprendizagem de linguas, especialmente de LE, comecam a se estreitar.

No ambito da Lexicografia Moderna Espanhola, o reconhecimento da
Lexicografia Pedagogica por parte de linguistas e pesquisadores s6 comegou a se concretizar
nas trés ultimas décadas e, em especial, na ultima década (HERNANDEZ, 2008, p. 22). De
acordo com esse linguista, na década de 80 do século XX, havia poucas referéncias para quem
pesquisasse temas da Lexicografia Pedagogica, por causa da desvalorizagdo social e

académica, da Universidade, da docéncia e da pesquisa relacionadas aos primeiros niveis de
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aprendizagem, bem como pela falta de interesse por assuntos relacionados a didatica das
linguas. Herndndez (2008, p. 23) menciona ainda que a Lexicografia Escolar Espanhola, cujos
repertorios lexicograficos sdo os diciondrios escolares, s6 se consolidou no final da década de
1990, ainda que, no ambito americano, desde o final da década de 1970 j& houvesse um
grande niumero de publica¢des na area da Lexicografia Pedagogica.

Mesmo que, pouco a pouco, essa area venha ganhando prestigio na
Espanha, Hernandez (2008, p. 24) afirma que ainda hd muito o que melhorar e cita as
conclusdes a que se chegaram no XV Congreso de la Asociacion para la Ensefianza del
Espafiol como Lengua Extranjera (ASELE), realizado em 2005: ainda se constatam
deficiéncias na formacao de professores com relagdo ao uso do diciondrio nas aulas de E/LE
e, com isso, hd a necessidade de incluir temas lexicograficos no programa das disciplinas
académicas; apesar de os progressos na area da metalexicografia e da lexicografia pratica
estarem comegando a ser frequentes, em relagdo a publicagdo de dicionarios pedagogicos, a
situacdo ainda ndo ¢ a ideal. Por isso, ¢ imprescindivel que se desenvolvam estudos sobre as
necessidades e habilidades de aprendizes de E/LE, de modo a auxiliar os lexicdgrafos na
elaboracdo de diciondrios que contemplem as necessidades desses usuarios.

Molina (2006, p. 18) explora os principios fundamentais da Lexicografia
Pedagobgica, os quais apresentaremos a seguir. Antes de expod-los, entretanto, € preciso dizer
que o estudioso faz uma ressalva em relacdo ao término Lexicografia Pedagogica: esse termo
evoca a imagem do diciondrio monolingue, porém em seu trabalho considera como
pedagogico tanto o dicionario monolingue, quanto o bilingue. Concordamos com o estudioso
e, em nossa pesquisa também consideramos que os dois tipos de dicionario podem ser
pedagdgicos.

Para esse estudioso, os principios fundamentais dessa area do conhecimento
sdo trés, a saber: a) ajustar a informagao apresentada nas obras de referéncia as necessidades
do usudrio; b) realizar algumas inovagdes lexicograficas a fim de suprir as necessidades do
consulente; c¢) ¢ um trabalho conjunto do lexicografo e do professor desenvolver as
habilidades de referéncia do usudrio, para que possa aproveitar as multiplas possibilidades
pedagogicas que o dicionario oferece.

Neste topico, centrar-nos-emos nos dois primeiros principios; o terceiro sera
explorado no terceiro capitulo. Sobre o primeiro principio, as necessidades do usuério do
dicionario constituem o cerne das preocupagdes da Lexicografia Pedagogica. Considerando
que elas variam de acordo com o tipo de atividade a ser realizada — de producdo ou de

decodificagdo —o usudrio precisa compreender as informagdes apresentadas pelo dicionario.
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Dois fatores devem ser levados em conta: o conhecimento do aprendiz sobre a lingua a ser
aprendida e as facilidades oferecidas pela obra de referéncia, para que suas informagdes sejam
compreendidas.

Em relacdo ao segundo principio, as inovagdes lexicograficas propiciadas
pela lexicografia pedagdgica sdo: a) facilidade tanto para encontrar informagdes na micro e
macroestrutura, como para encontrar unidades léxicas simples ou complexas; b) maior
eficacia na informagdo gramatical, que aparece tanto de forma explicita (presenga de um
sistema de codigos descrito no comeco da obra), como de forma implicita (com a
apresentacdo de dados gramaticais nos exemplos e nas definigdes); c) avangos na
apresentacdo de informagdes semanticas, especialmente no que diz respeito ao uso de
vocabulario controlado para as defini¢des e o emprego de corpus nos exemplos de uso; d)
maior eficacia no emprego de notas de uso, referéncias cruzadas e outros sistemas de conexao
de dados na macroestrutura; e) evolugdo na apresentacdo de informagdes de tipo pragmatico

(estilo, contexto de uso, atitude do falante, registro, entre outros).

1.1.1 Um Campo Multidisciplinar

Tanto a Lexicografia, como a Lexicografia Pedagogica sdo campos
multidisciplinares. Nelas, convergem interesses de outras correntes tedricas, como a
Linguistica Computacional, a Linguistica de Corpus e a LA.

Como afirmam Duran e Xatara (2007a, p. 215), a interface da Lexicografia
Pedagbgica com a Linguistica Computacional justifica-se pelos papeis que a tecnologia e,
consequentemente, o computador assumiram ao longo do tempo nessa area. O computador
constituiu-se como ferramenta de elabora¢ao de dicionarios, fornecedor de dados e midia para
apresentacdo das obras lexicograficas, e apoio para o ensino e aprendizagem de LE. Em sua
tese de doutorado, Duran (2008) concluiu que as pesquisas sobre o uso do dicionario
relacionadas ao uso de diciondrios impressos em atividades escritas “podem ja ndo ser
representativas do que ocorre atualmente na era digital”.

Entretanto, Hernandez (2008, p. 28) propde que haja cautela em relacdo ao
uso da tecnologia na Lexicografia Pedagogica. Apesar de reconhecer a grande utilidade das
novas tecnologias aplicadas ao ensino de linguas, algumas questdes devem ser consideradas:
a) o ensino da lingua, em especial da lingua espanhola, ndo pode estar subordinado ao ensino

do uso das ferramentas que ajudam no ensino dessa lingua; b) o grau de sofisticagdo de uma
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ferramenta nao corresponde ao nivel de satisfacdo no processo de ensino e aprendizagem; c) a
aprendizagem ¢ um processo que deve se pautar em termos qualitativos € ndo quantitativos.
Hernéandez justifica suas consideragdes por meio da comparagdo entre o valor da tecnologia
para o pesquisador que estuda a lingua e o aprendiz em fase de aquisi¢do de uma lingua: o
pesquisador, por meio da tecnologia, economiza tempo em tarefas operacionais, ganhando
mais tempo para suas reflexdes acerca do material coletado; ja o aprendiz pode ser
prejudicado pelo excesso de informacdo e de velocidade, sentindo-se ansioso e incapaz de
assimila-las. Por isso, para esse estudioso, ainda que os diciondrios eletronicos apresentem
inameras possibilidades didaticas, eles ndo tém como conseguir substituir os dicionarios
impressos tradicionais.

A possibilidade de acesso aos corpora, por meio da Linguistica de Corpus,
aliada a competéncia do lexicografo, conforme assinalam Duran e Xatara (2007a, p. 217),
levou ao acesso a grandes numeros de unidades lexicais, bem como a identificagdo de
frequéncia de uso dessas unidades, de seu contexto de uso, de sua semantica e de sua sintaxe,
o que influencia sobremaneira a elaboragdo de dicionarios.

A ultima zona de interface com a Lexicografia pedagdgica apresentada pelas
linguistas ¢ a LA. Ambas possuem um prop6sito em comum: descobrir meios de possibilitar,
de modo mais efetivo, a aquisi¢ao do Iéxico. Nas trés ultimas décadas, tém sido desenvolvidas
pesquisas de LA com foco no uso de dicionérios por aprendizes, contribuindo com métodos
de pesquisa e de elaboragdo de repertdrios lexicograficos.

Sobre o cenario da Lexicografia pedagogica, Duran e Xatara (2007a, p. 213)
destacam quatro papéis: o do lexicografo, o do editor, o do professor ¢ o do aprendiz. A
atividade de lexicografo vem sendo profissionalizada nas ultimas décadas; tem havido
interesse por parte da academia em investir em cursos de formacdo para essa profissdo. De
acordo com as autoras, “a formacgdo de lexicografo ¢ de fundamental importancia para a
melhoria da qualidade da producao lexicografica” (DURAN; XATARA, 2007a, p. 213). Elas
atentam para o fato de que a producado lexicografica bilingue pedagogica ainda ndo apresenta
os avangos da metalexicografia monolingue pedagogica.

Em seu artigo, Rundell (2001) discute sobre ensinar lexicografia ou treinar
lexicografos. No entanto, o estudo dessa disciplina nao forma lexicografos, pois para se tornar
lexicografo e aprender como se escrevem diciondrios, deve-se escrever diciondrios:
“familiaridade com as minucias da teoria metalexicografica ndo faz alguém um bom escritor
de dicionario. Pratica e teoria caminham de maos dadas” (RUNDELL, 2001, p. 3). Dessa

forma, Rundell propde que a formacgao de lexicografos nas universidades deve englobar teoria
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e pratica: teoria, para que se tenha parametros de elaboracao de dicionarios, e pratica para que
se aprenda o processo e as variaveis que compreendem a produg¢do de repertorios
lexicogréficos.

Sobre o editor, trata-se do profissional que empreende projetos
lexicograficos, visando qualidade, baixo custo, éxito na venda e lucro. Seu propdsito é que o
usudrio da obra lexicografica a compre. De acordo com Worsch (1999, p. 99), no contexto
europeu, as producdes lexicogréficas bilingues pedagdgicas ainda ndo evoluiram tanto quanto
as produgdes lexicograficas monolingues pedagodgicas, por causa do conservadorismo em
relacdo a necessidade de investimento na elaboragdo dos dicionarios — que costuma ser alto.
Por isso, ele prefere investir em repertorios monolingues, visto que o publico-alvo (nativos de
qualquer lingua) ¢ maior. Igualmente, prefere-se investir em quantidade — nimero de entradas,
tradugdes e neologismos — em detrimento da qualidade.

O professor, com frequéncia, ¢ o intermediario do aluno com o dicionario,
pois ¢ por meio de sua recomendacdo que o aprendiz adquire e usa uma obra lexicografica.
Entretanto, muitos professores ainda condenam o uso de diciondrios nas salas de aula de LE,
acreditando haver prejuizo no desenvolvimento da competéncia linguistica de seus
aprendizes. Trata-se de um preconceito iniciado no contexto da abordagem Comunicativa, que
recriminou o emprego de dicionarios no ambito do ensino e aprendizagem de LE.

Binon e Verlinde (2000) questionam até que ponto a Lexicografia pode
ajudar o professor no processo de ensino e aprendizagem de uma LE. Para tal, afirmam que

esse campo do saber e esse profissional possuem interesses e propoésitos afins:

O bom lexicografo ¢ de preferéncia simultaneamente professor de lingua e
lexicografo. O bom professor de lingua, quando da defini¢des, sinénimos,
contextos, organiza o vocabulario, etc., desempenha o papel de um
lexicografo. Ele coloca em pratica os principios da lexicografia pedagogica
(BINON; VERLINDE, 2000, p. 97).

Esses tedricos destacam a convergéncia das preocupacdes desse campo do
saber e desse profissional: o lexicografo deve conhecer as necessidades de producdo e de
recep¢do de vocabulédrio de seus alunos, os processos de aquisi¢do de vocabulario e como
ensina-lo, para que possa elaborar os repertorios lexicograficos que atentem para as
necessidades de seus usudrios-aprendizes de LE; ja o professor vale-se dos principios da
lexicografia pedagogica quando trabalha com os alunos questdes relacionadas ao 1éxico.

Assim, a lexicografia ndo pode ser concebida apenas como uma area de lexicografos, mas
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também de professores, que devem valorizar o dicionario enquanto obra de referéncia e
enquanto instrumento de aprendizagem.

O aprendiz é o ator que, por meio do diciondrio, busca apoio na
aprendizagem de uma lingua. Sua relacdo com os repertorios lexicograficos tem despertado,
nos ultimos anos, interesse de pesquisadores e, com isso, o nimero de pesquisas académicas
que tratam da interacdo aprendiz-dicionario vem se expandindo (DURAN e XATARA,
2007a, p. 215).

A Lexicografia Pedagodgica ¢, portanto, a area do saber resultante do
encontro de duas disciplinas: Lexicografia e Pedagogia. O seu nascimento, no inicio do século
XX, propds um novo olhar de lexicografos e linguistas sobre os repertorios lexicograficos.
Trata-se de uma drea cuja preocupagdo ¢ elaborar diciondrios com vistas a atender dois
objetivos: o do lexicdgrafo e o do usudrio do repertorio lexicografico — o aprendiz de LE ou
de LM. Os dicionarios pedagodgicos sdo produzidos com a finalidade de atender as
necessidades dos aprendizes de linguas. Assim como a Lexicografia, ¢ também um campo
multidisciplinar, em que ha a intersec¢ao de trés areas do saber: Linguistica Computacional,
Linguistica de Corpus e a LA, e a atuagdo de quatro atores: o editor, o lexicografo, o
professor e o aprendiz.

Apesar de ter surgido no inicio do século XX, somente nas quatro ultimas
décadas passou a ser reconhecida por pesquisadores e linguistas. No entanto, ainda ha muito
que melhorar com relagdo aos dicionarios pedagdgicos, havendo a necessidade de que haja
maior entrelacamento dos profissionais ligados a projetos da Lexicografia Pedagogica, como
linguistas, professores de linguas, pedagogos, lexicografos e editores para que, unindo seus
conhecimentos, possam elaborar repertorios lexicograficos que contemplem as necessidades

de seus consulentes, os aprendizes de linguas.

1.1.2 Lexicografia Pedagbgica Teorica (ou Metalexicografia Pedagogica)

A Lexicografia Pedagogica teorica (ou Metalexicografia Pedagogica) ¢ a
area que se ocupa das teorias que respaldam a pratica lexicografica pedagogica, sugerindo
critérios e parametros de elaboracdo de dicionarios pedagdgicos, bem como de analise critica
desses dicionarios.

De acordo com Duran e Xatara (2007b, p. 41), no momento de elaborar

diciondrios pedagogicos, muitos critérios e parametros sdo formulados com base na intuicao
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do lexicografo. Alguns questionamentos vém a tona para a producdo de uma obra

lexicografica dessa natureza:

Quantas ¢ quais unidades lexicais compordo a nomenclatura? Qual direcdo?
Quais componentes da microestrutura e qual a ordem de apresentagdo dos
mesmos? Transcrigdo fonética da entrada ou do equivalente? Informacdes
gramaticais da entrada ou do equivalente? Definigdes em lingua materna ou
em lingua estrangeira? Exemplos em lingua materna ou em lingua
estrangeira? Derivados e fraseologias em verbetes separados? Nas unidades
lexicais polissémicas, qual a ordem de apresentacdo de cada equivalente?
(DURAN; XATARA, 2007b, p. 42).

A Lexicografia Pedagogica tedrica (ou Metalexicografia Pedagogica)
cumpre o papel de fornecer ao lexicografo respostas as suas perguntas e¢ subsidios para que
possa elaborar um dicionario cujo destinatario seja o aprendiz de LM ou de LE e que

corresponda as suas necessidades linguisticas.
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2 O DICIONARIO

Neste capitulo, aprofundamos alguns aspectos relacionados ao diciondrio:

definicdes, tipologias, dicionarios monolingues e dicionarios bilingues.

2.1 PARA UMA DEFINICAO DE DICIONARIO

Ao buscarmos, na literatura, conceitos para o termo dicionario, deparamo-
nos com uma variedade de definigdes. A seguir, apresentamos a revisdo feita na literatura
acerca dos conceitos encontrados para o dicionario geral de lingua: o diciondrio prototipico.

Na década de 1970, Rey-Debove (1971) propdés uma defini¢do que
apresenta oito caracteristicas que delimitam o objeto dicionario, a saber: a) série de paragrafos
separados; b) obra de consulta; c¢) duas estruturas (as vezes, reduzidas a apenas uma); d)
elementos classificados pela forma ou pelo contetido; e) lista de informacgdes linguisticas; f)
informagdes didaticas; g) um diciondrio trata de signos linguisticos; h) nomenclatura

predeterminada. Rey-Debove define o dicionario como

Uma obra didatica que descreve um conjunto (geralmente estruturado) de
elementos linguisticos, apresentados em mensagens separadas e ordenadas,
permitindo que sejam consultados. Os elementos, que se situam no limite da
letra e da unidade superior a frase, sdo seguidos ou ndo de um enunciado
(duas estruturas ou uma estrutura somente). A informacdo implicita (uma
estrutura) ou explicita (duas estruturas) seguem um programa, que dizem
respeito, quase sempre, ao signo; a informagdo explicita trata sempre do
referente, a presenca da defini¢do vale como uma informagao sobre o signo
(REY-DEBOVE, 1971, p. 20).

Trés décadas depois, Campos Souto e Pérez Pascual (2003, p. 57) afirmam
que a dificuldade de formular uma “defini¢do satisfatoria, integradora e rigorosa” de
dicionario se deve ao seu carater heterogéneo, pois se trata de uma obra que pode ser pensada
com diversos objetivos, para atender a diferentes necessidades, e ser elaborada em diferentes
suportes.

Entretanto, os estudiosos buscam delimitar as propriedades do dicionario e o
apresentam como uma obra de consulta, cujas orientacdo pratica e finalidade didatica sdo
essenciais: € a ele que se recorre para solucionar problemas relacionados ao 1éxico. Inclusive,
trata-se de uma obra de efeito normativo, depositaria da confianga de seus consumidores, que

aceitam suas proposi¢des, com frequéncia, de modo ingénuo e acritico.
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A lexicologa e dicionarista Biderman (1998, p. 173) tece consideracdes

acerca do carater normalizador e normativo do dicionario:

o dicionario de lingua normatiza ndo s6 questdes de forma (ortografia e
variagdes morfossintaticas) mas também calibra os conceitos e sentidos dos
vocabulos no interior da comunidade. De fato, os usuarios costumam ir ao
dicionario para verificar o significado de uma palavra cujo sentido
desconhecem, ou cujo valor semantico ¢ para eles impreciso (BIDERMAN,
1998, p. 173).

Desse modo, pode-se afirmar que o dicionario ¢ uma obra de consulta cuja
autoridade costuma ser reconhecida pelos falantes de uma lingua. Contemplando as
variedades culta e coloquial da lingua, essa obra lexicografica busca impor padrdes, a fim de
auxiliar os falantes de uma lingua em sua praxis linguistica.

Com relagdo ao modo como ¢ organizado, Campos Souto e Pérez Pascual
(2003, p. 58) o caracterizam como um inventario estruturado de modo que seu usudrio possa
fazer buscas rapidas. Os estudiosos citam pesquisas metalexicograficas realizadas nos ultimos
vinte anos que possibilitam a aproximagdo e a compreensdo dos novos repertorios
lexicograficos, propondo o diciondrio como obra estruturada em torno da hiperestrutura
(organizacdo geral da informacdo do dicionario, composta por guia de uso, apéndices
gramaticais etc.), da macroestrutura (composta por entradas), da microestrutura (composta por
informagdes dos verbetes), iconoestrutura (composta por imagens ¢ ilustragdes, especialmente
em dicionarios digitais, em que se combinam som e movimento) e das estruturas de acesso.

Para Lara (2004, p. 143), o dicionério ¢ um:

[...] deposito da memoria social do 1éxico, instrumento de informacgao para as
sociedades, instrumento de tradu¢do e entendimento entre falantes de duas
ou mais linguas, horizonte normativo dos falantes de uma lingua e de seus
diferentes dialetos, discurso culto, situado no carater politico e cultural do
estado em que se encontra determinada comunidade linguistica.

Além disso, o linguista fala em “arte do diciondrio”, isto €, a arte que
permeia o processo de elaboragdo de uma obra lexicografica pelos lexicografos. De acordo
com Lara (2003, p. 152), a arte ndo estd na composi¢do da nomenclatura, nem na ordenagao

dos vocabulos no dicionario, sendo na
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sutil andlise semantica e na reconstrugdo do significado no texto do artigo,
no discurso da definigdo e sua relagdo organica com os exemplos; em toda
essa arquitetura semantica e simbolica que se plasma no artigo lexicografico,
e que ndo se forja na pura aplicagio do método, pois a qualidade do
dicionario depende, finalmente, tanto da formacao linguistica do lexicografo
como de sua sensibilidade em relacdo aos fenomenos da significagdo ¢ da
sua capacidade para redigir um texto breve, preciso e elegante (LARA, 2004,
p. 152).

Em seu livro, Béjoint (2004) reflete acerca das defini¢des das palavras
dicionario e dicionarios em obras lexicograficas e na literatura metalexicografica, ¢ afirma se
tratar de defini¢des imprecisas e vagas, visto que, ao longo dos séculos, muitas obras
denominadas dicionarios, efetivamente, ndao eram dicionarios e outras, verdadeiros
dicionarios, foram publicadas sob titulos que nada correspondiam ao que realmente eram.
Igualmente, muitas defini¢des elaboradas por estudos metalexicograficos se restringem ao
ponto de vista de cada autor. Entretanto, o autor escolhe uma definicdo da literatura
metalexicografica como a melhor para o termo dicionario: a de Rey-Debove, ja apresentada
no inicio deste topico. O estudioso esmitiga as oito caracteristicas propostas por Rey-Debove,
das quais trataremos a seguir.

Sobre a primeira caracteristica — 0 dicionario é uma série de paragrafos
separados, o texto do dicionario ¢ composto por paragrafos separados e independentes, para
que ndo sejam lidos, mas consultados. Os paragrafos sdo as entradas e as subdivisdes das
entradas, subentradas, sdo relativas a cada entrada.

Acerca da segunda — o dicionario € uma obra de consulta, essa
caracteristica estd diretamente relacionada ao modo como o texto dicionaristico esta
estruturado. O propdsito da consulta é adquirir ou verificar uma informacao, de modo que o
dicionério nunca ¢ lido em sua totalidade.

No que diz respeito a terceira caracteristica — 0 dicionario possui duas
estruturas, trata-se da distingdo entre a macroestrutura e a microestrutura. O termo estrutura
se justifica pela existéncia de um programa predeterminado. A macroestrutura ¢ o resultado
da selecdo de palavras, de acordo com critérios, € a microestrutura ¢ o resultado da aplicagao
de um programa predeterminado acerca das informacgdes a serem fornecidas em cada entrada.
Para Bé¢joint (2004, p. 12), ¢ impossivel imaginar um dicionario sem a macroestrutura, pois
todos os diciondrios possuem, necessariamente, uma lista de palavras-entradas. Outrossim, o
estudioso menciona a interagdo entre as duas estruturas no corpo do dicionario: todas as

palavras-entradas da macroestrutura recebem informagdo da microestrutura, e todas as
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palavras apresentadas na microestrutura estdo incluidas na macroestrutura, de modo que o
dicionario ¢ uma obra “fechada”.

Com relagdo a quarta caracteristica — elementos classificados pela forma,
isto é, de acordo com a ortografia, ou pelo contetdo, ou seja, conforme os campos
semanticos a que pertencem, o estudioso trata da ordem alfabética com que, geralmente, os
dicionarios sdo estruturados. Segundo o autor, isso facilita a busca de palavras, ja que se trata
de uma obra de consulta. Inclusive, essa caracteristica estd de tal modo inculcada na
consciéncia dos falantes de comunidades linguisticas, que seria impossivel que eles o
imaginassem organizado de outro modo. Mas a vantagem essencial dessa ordenagdo consiste
no fato de ela possibilitar o imaginario de que o diciondrio possui todas as palavras do 1éxico,
de A a Z, conferindo-lhe, portanto, autoridade e confiabilidade.

Sobre a quinta caracteristica — 0 diciondrio € uma lista de informacoes
linguisticas, Béjoint reflete sobre o termo que constitui a entrada que, em um dicionario
prototipico, ¢ sempre um signo que corresponde a um conceito, ou, em termos Saussureanos,
que corresponde a um significado e a um significante.

Acerca da sexta caracteristica — 0 dicionario apresenta informacdes
didaticas, trata-se da caracteristica de livro didatico que o dicionario possui: obra de
autoaprendizagem, com informagdes apresentadas como conhecimentos e opinides da
comunidade em geral de modo objetivo. Sobre a objetividade esperada pelo publico com
relacdo ao dicionario, Béjoint se mostra cauteloso, pois questiona até que ponto uma obra
feita por lexicografos — pessoas que pertencem a um grupo social, com certas visdes de
mundo — pode ser totalmente objetiva. No entanto, salienta que as obras lexicograficas tentam
conferir objetividade, por meio do emprego de palavras cientificas e latinas, formas
impessoais € voz passiva.

No que diz respeito a sétima caracteristica — um diciondrio trata de signos
linguisticos, trata-se de uma questdo complicada que vem sendo debatida ha séculos, pois
permite dizer que as informag¢des da microestrutura devem corresponder apenas aos signos,
ndo aos referentes correspondentes aos signos. Caso contrario, ndo se trataria de dicionario,
mas de enciclopédia. Entretanto, Béjoint (2004, p. 23) afirma que “¢ impossivel definir o
significado de uma palavra sem mencionar e descrever seu referente”.

Com relagdo a ultima caracteristica — nomenclatura predeterminada, trata-
se do fato de o dicionario representar o Iéxico de uma lingua ou uma determinada por¢ao do
Iéxico, sem, no entanto, ser exaustivo, visto que a lingua ¢ um ser vivo, em constante

mutacdo, e, portanto, a exaustdo se tornaria impossivel. Além disso, em razdo de a lingua
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estar em constante mudanga, ¢ impossivel evitar que o diciondrio se torne obsoleto na data de
sua publicacgao.

Krieger (2006) reflete acerca do papel social do dicionario nas comunidades
linguisticas e das visdes distorcidas que, com frequéncia, as pessoas tém sobre essa obra. Para
a pesquisadora, o dicionario ¢ uma obra que “traca descritivamente um panorama geral das
realizagdes e virtualidades dos itens 1éxicos de um idioma” (KRIEGER, 2006, p. 142). De
acordo com a autora, o diciondrio adquiriu estatuto de “instancia de legitima¢do do 1éxico”,
funcionado como “cartdrio de registros” dos itens léxicos, ja que lhes concede sua “certidao
de nascimento”. Krieger (2006) salienta que o fato da estrutura do diciondrio ser similar a de
uma lista alfabética mascara a complexidade que envolve sua elaboracao, de forma que a
sociedade, geralmente, o compreende como resultado de um saber-fazer pragmatico, em que
ndo ha aplicacdo de teorias e métodos cientificos. Assim, a autora caracteriza a obra
dicionaristica como um texto com regras proprias de organizagdo, pautada em projetos
especificos definidos, resultante de competéncia especial do lexicografo sobre os fatos
linguisticos e da metodologia para sua consecugao.

Conclui-se que ndo ha consenso entre os tedricos acerca da defini¢do do
objeto dicionario. No entanto, as caracteristicas comuns apresentadas pelos estudiosos sobre o
dicionario sdao: ¢ obra de consulta com finalidade didatica; possui carater normativo; ¢ um
texto estruturado, resultante de regras proprias de organizagdo, e possui grande importancia

nas comunidades linguisticas.

2.2 TIPOLOGIA DE DICIONARIOS

2.2.1 Estabelecer uma Tipologia: Tarefa ndo Muito Simples

Segundo Hernandez (1989, p. 19), ainda nao ha consenso sobre a
terminologia das obras lexicograficas, em razdo da abundancia de termos, da ambiguidade de
grande parte deles e do constante surgimento de novos conceitos.

Quase duas décadas depois, Béjoint (2004, p. 32) aponta para o mesmo
problema: o estabelecimento de uma tipologia ¢ tarefa impossivel. De acordo com o teorico,
devem-se criar categorias tipoldgicas a partir da observagdo dos diciondrios existentes, ou
criar categorias na teoria e, depois, observar quais dos diciondrios existentes se encaixam

nelas. O autor afirma que a conclusdo de diversos estudiosos que tentaram estabelecer
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tipologias ¢ de impossibilidade de classificar os dicionarios, de modo que essa classificagao
seja aplicavel a todas as sociedades.

Apesar da complexidade que envolve a tarefa de estabelecer uma tipologia
de dicionarios, acreditamos ser util refletir sobre as consideracdes de tedricos acerca das
categorias dos dicionarios existentes.

De acordo com Biderman (1984, p. 11), sdo quatro as categorias de
dicionarios. A primeira deles se refere ao que ela denomina “tipo mais comum de dicionario™:
o “dicionario padrao de lingua” ou “dicionario de uso da lingua”. A segunda ¢ composta pelo
dicionario ideoldgico ou analogico, em que, em vez de os signos serem organizados em listas
alfabéticas, como no prototipo de dicionario, os conceitos ¢ que sao organizados de acordo
com campos semanticos. Esse tipo remonta ao século XVII, quando Comenius elaborou o
primeiro dicionério desse tipo. Biderman (1984) questiona a estrutura desse diciondrio, pois
afirma, com base na teoria de Sapir ¢ Whorf e de outros linguistas sobre o relativismo
linguistico, que o modelo classificatorio do 1éxico em redes de significacao ¢ relativo a cultura
e a realidade de cada lingua. Entretanto, segundo a autora, no dominio técnico-cientifico, ha a
possibilidade de convergéncia dos sistemas classificatorios, em razdo da globalizacdo dos
meios de comunicagao.

A outra modalidade ¢ o dicionario historico, que, segundo Biderman, pode
ser de varios tipos. Porém, a estudiosa apresenta apenas dois: um que se baseia no vocabulario
e na lingua de determinada época historica, util na leitura de obras datadas de épocas
historicas; outro denominado pancrdnico ou etimoldgico, elaborado a partir da perspectiva da
lingua contemporanea, em que sdo apresentados os diferentes significados assumidos pelas
unidades 1éxicas ao longo do tempo, bem como as datagdes de cada uma.

A ultima categoria ¢ a de dicionarios especiais, em que se encaixam
dicionarios de locugdes, sindnimos, verbos, particularidades da lingua, técnicos e
enciclopédias.

Campos Souto e Pérez Pascual (2003, p. 61) expdem os principios gerais
para o estabelecimento de uma tipologia de dicionarios. Sao eles: a) numero de linguas, que
distingue dicionarios monolingues — que registram o léxico de apenas uma lingua, de
dicionarios plurilingues — que reproduzem o 1éxico de duas ou mais linguas; b) eixo temporal,
que distingue dicionarios sincronicos — que registram o léxico de uma lingua em um periodo
concreto de sua evolucdo, de dicionarios diacronicos — que examinam o desenvolvimento
historico do 1éxico; ¢) material Iéxico registrado, que diferencia os dicionarios exaustivos —

que compilam o Iéxico em sua totalidade, dos dicionarios representativos — que registram,
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com riqueza, uma amostra do léxico; d) densidade da microestrutura, que possibilita
classificar os diciondrios em integrais — que registram em seu artigo lexicografico toda
informacdo linguistica sobre os lemas, e definitorios e ndo definitérios — que incluem ou
excluem defini¢des das palavras-entradas; e) critério purista, que distingue entre dicionarios
normativos — que representam um modelo ideal de lingua, sem acomodar neologismos,
barbarismos e vulgarismos, e dicionarios descritivos ou de usos — que renunciam a fungao
reguladora e lematizam elementos 1éxicos desprovidos de preconceitos normativos; f) €ixo
sintagmético/ eixo paradigmatico, que opde dicionarios sintagmaticos — que tratam as
unidades léxicas em seu contexto sintatico-semantico, e diciondrios paradigmaticos — que
registram as palavras de acordo com suas relagdes paradigmaticas; g) ordenacdo das
entradas, que divide os dicionarios em semasiologicos — partem do significante para o
conceito, e onomasioldgicos — que partem do conceito para o significante; h) natureza
pedagogica, que divide os dicionarios em: dicionarios escolares, dicionarios de aprendizagem
e diciondrios infantis, elaborados com foco nas necessidades linguisticas de usuarios no
processo de ensino ¢ aprendizagem de linguas; i) extensdo e formato do inventario, que
distingue os dicionarios em: diciondrios breves ou concisos, dicionarios manuais e dicionarios
de bolso, todos com uma caracteristica em comum: menor dimensao; j) suporte, que permite
diferenciar os diciondrios impressos dos dicionarios eletronicos.

Béjoint (2004, p. 37), apesar da conclusdo a que chegou de que ¢ impossivel
classificar, em uma taxonomia, a variedade de diciondrios existentes, propde que seguir
distingdes amplas acerca dos tipos de dicionarios ¢ bastante ttil. Desse modo, a primeira
categoria por ele proposta é: Dicionarios gerais e especializados. Um dicionario pode ser
especializado ou geral em sua macroestrutura ou microestrutura ou em ambas. A
macroestrutura geral se caracteriza por incluir todos, ou uma parte representativa, dos
elementos do 1éxico. Entretanto, a macroestrutura pode ser considerada geral se contiver uma
parte pequena de lexias com énfase nas palavras usadas no periodo de publicacdo do
dicionario. Em contrapartida, a macroestrutura especializada restringe-se a apenas uma
variedade da lingua — jargdes, girias etc. — ou lematiza apenas uma classe de palavras —
verbos, adjetivos, substantivos etc. A microestrutura geral propicia informagao completa da
palavra-entrada, ou seja, além da definicdo, apresenta exemplos, colocagdes, expressoes
idiomaticas, etimologia, pronlncia, sindénimos, ilustragdes. No entanto, trata-se de
microestrutura especializada se apresentar apenas uma dessas informacdes.

Na segunda categoria — Dicionérios monolingues e bilingues, Béjoint faz

um breve contraponto entre esses dois diciondrios. O diciondrio monolingue ¢ aquele em que
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a lingua usada para descricdo ¢ a mesma da lingua descrita, isto ¢, as informagdes da
microestrutura sao apresentadas na mesma lingua usada para as palavras-entradas. Ja o
dicionario bilingue usa duas linguas diferentes: uma como objeto de descricdo e outra como
instrumento para descri¢do. O autor ainda menciona um subtipo intermedidrio entre esses dois
dicionarios, que sao os diciondrios basicamente monolingues, com apresentagdo das tradugdes
das palavras-entrada em outra lingua.

Na terceira categoria — Dicionarios enciclopédicos e de linguas, Béjoint
descreve o dicionario enciclopédico como contendo em suas palavras-entradas nomes
proprios, nomes geograficos, nomes de pessoas famosas, personagens famosos, eventos
historicos, entre outros.

Na quarta categoria — Dicionarios para aprendizes nativos e estrangeiros, o
autor comenta o surgimento desses dicionarios na década de 1930 e sua importancia para a
evolucdo da Lexicografia. Apesar de, atualmente, esses dicionarios contemplarem as linguas
francesa, inglesa, alema, arabe, entre outras, em sua origem, eram voltados para a lingua
inglesa. Por isso, as consideracdes feitas por Béjoint se referem, especialmente, aos
diciondrios para aprendizes de inglés, publicados na Inglaterra e nos Estados Unidos. Os
dicionarios para aprendizes estrangeiros, usualmente conhecidos como learners’ dictionaries
ou monolingual learners™ dictionaries, apresentam como principais inovagoes: introdugdes
sobre como manusear o diciondrio, modo especial de definir as palavras-entradas e a presenca
de informacgdes essenciais para a codificacdo na LE. Inclusive, este Gltimo aspecto justifica
grande parte de suas caracteristicas, a saber: a) emprego de linguagem usual; b) tratamento
qualitativo e ndo quantitativo das palavras; c) especial cuidado com o tratamento de palavras
de maior frequéncia; d) indicacdes de regéncia de verbos e, ocasionalmente, substantivos,
adjetivos, formas irregulares de plural etc.; e) pronuncia de acordo com os simbolos do IPA
(International Phonetic Alphabet); f) exemplos de uso, auténticos ou ndo, do funcionamento
dos termos da lingua. Outra inovacdo ¢ a presenca de introdugdes sobre como usar o
dicionario. De acordo com Béjoint, a principal diferenga entre diciondrios para aprendizes
nativos e para estrangeiros estd no propodsito com o qual sdo elaborados: aquele ¢ um
dicionario “cultural”, feito, entre outras coisas, para auxiliar na leitura de textos literarios.
Este ¢ um instrumento para aquisi¢ao do Iéxico, por isso, € um dicionario “funcional”.

A quinta categoria ¢ composta por Dicionarios para adultos e para
criancas. Os dicionarios para criangas diferem dos para adultos pelo nimero de palavras que
apresentam, incluindo apenas as palavras de maior frequéncia, e pelo emprego de técnicas

diferentes de explicagdo das palavras-entradas, incluindo exemplos ilustrativos sem
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defini¢des. Béjoint (2004) afirma que ha, também, dicionarios para adolescentes, mas que, na
esséncia, ndo diferem dos dicionarios para adultos.

A ultima categoria ¢ composta por Dicionarios monolingues gerais de
lingua. Para Béjoint (2004), esse dicionario ¢ o dicionario prototipico, o que vem a mente
quando o termo dicionario é mencionado, o mais comprado, o mais consultado e o que
cumpre o papel de maior importancia na sociedade em que ¢ produzido. Igualmente, ¢ o
dicionario mais pesquisado e analisado pelos metalexicografos. As caracteristicas desse
diciondrio sdo: a) a lingua descrita e a lingua usada como instrumento de descricdo ¢ a
mesma; b) macroestrutura geral; ¢) microestrutura geral, fornecendo, pelo menos, o
significado da palavra-entrada.

Welker (2004, p. 43) sugere trés diferenciagdes para o estabelecimento de
uma tipologia de obras lexicograficas. A primeira entre o dicionario de lingua e outras obras
de consulta, em formato impresso/convencional ou eletronico. A segunda distingdo entre
dicionarios bilingues/multilingues e dicionarios monolingues. E a ultima distingdo entre
dicionarios gerais e especiais. Para o autor, concebem-se como diciondrios gerais aqueles que
sdo ordenados alfabeticamente, sincronicos, representativos da lingua contemporanea,
arrolando, inclusive, lexemas da linguagem comum. J4 os especiais sdo os dicionarios
histéricos, diacronicos, onomasiologicos, para aprendizes, entre outros.

Krieger (2006, p. 143) reserva um topico de seu artigo para discutir as
caracteristicas de diciondrios gerais de lingua e dicionarios terminoldgicos. E estabelece uma
relacdo entre a tipologia dos diciondrios e a pratica lexicografica. De acordo com essa teorica,
repertoriar unidades lexicais, definir seus significados e configurd-los descritivamente exigem
do lexicografo uma consciéncia da heterogeneidade constitutiva do 1éxico e capacidade de
identificacdo de sua composi¢do, o que impde conhecimentos linguisticos e culturais para
agrupar elementos do 1éxico de acordo com determinados propdsitos e tipologias.

Assim como definir o objeto dicionario ndo ¢ uma tarefa simples,
estabelecer tipologias dessa obra lexicografica ¢, também, complexo, chegando a ser
impossivel, ja que a aplicabilidade das categorias de diciondrios ndo ¢ idéntica em todas as
sociedades de cultura. Entretanto, percebem-se os inumeros intentos de lexicografos e
metalexicografos em estabelecerem-nas, com o proposito de facilitar sua elaboragdo, sua
compreensdo, sua andlise e reflexdo acerca dos dicionarios existentes e, por conseguinte, seus

objetos de trabalho e pesquisa.
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2.3 O DICIONARIO BILINGUE

Neste topico, aprofundamos a questdo da tipologia do dicionario bilingue,
nas estruturas que o compdem, no conflito “diciondrio bilingue X diciondrio monolingue” e

em uma modalidade especial dessa obra lexicografica: o dicionario bilingue pedagdgico.

2.3.1 Tipologia do Diciondrio Bilingue

Carvalho (2001, p. 47) propde critérios para uma tipologia do dicionario
bilingue: a) dimensao: dicionario de bolso, médio, grande; b) numero de linguas; c) grau de
especializacdo: geral vs. especializado; d) direcdo: lingua do usudrio como lingua de partida
ou lingua de chegada; e) abrangéncia: unidirecional ou bidirecional; f) fungdo: situacdes em
que o usuario usa o diciondrio. O primeiro e o terceiro critérios podem ser aplicados a
diferentes tipos de diciondrios, inclusive os monolingues. Ja os trés ultimos critérios —
dire¢do, abrangéncia e funcdo — sdo exclusivos dos diciondrios bilingues. Detalharemos os
trés tltimos, porque sdo essenciais para a classificagdo das obras lexicograficas em foco nesse
trabalho.

Com relagdo a diregdo, este critério esta relacionado a posicao da LM do
consulente, isto ¢, a lingua de partida, encabegando o lema, ou se figura como lingua de
chegada, constituindo as informacdes apresentadas na microestrutura.

O critério da abrangéncia possibilita duas situagdes: o dicionario apresenta
apenas uma direcdo em relacdo as duas linguas, sendo unidirecional, ou duas dire¢des em
relagdo as duas linguas, sendo bidirecional. No entanto, Carvalho (2001, p. 53) salienta que o
diciondrio bilingue serd bidirecional apenas se contemplar as necessidades dos distintos
usuarios a que ¢ destinado o dicionario, ou seja, se um dicionario bilingue, cujas linguas em
contraste sdo a portuguesa e a espanhola, permitir a versao ou a traducao tanto para falantes
de portugués, quanto de espanhol.

No que concerne a fungao, o dicionario bilingue pode funcionar como apoio
a decodificacdo — tradugdo de textos, sendo passivo, diregdo LE — LM, ou codifica¢dao —
producao de textos, assumindo carater ativo, diregdo LM — LE.

O diciondrio bilingue pode assumir tanto a fungdo passiva (tradugdo de
textos) quanto func¢do ativa (versdo de textos), dependendo da LM de seus consulentes e da

lingua de partida/de chegada do dicionario.
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Segundo Werner (1997, p. 117), muitas sao as decisdes a serem tomadas
pelo lexicografo na elaboracao dessa obra: a) selegdao de unidades Iéxicas da lingua de partida
cujas informacdes serdo fornecidas pelo dicionario; b) selecdo das classes de indicagdes que
serdo apresentados nos verbetes e em outras partes do dicionario; ¢) selecdo dos métodos de
instrugdo e as formas de apresentacao que serdo aplicadas; d) decisdo sobre qual serd a lingua
das informagdes que acompanham o lema e os equivalentes do verbete, bem como de
qualquer outra informac¢do ou instru¢do proporcionada pelo dicionério. Esse estudioso salienta
que essas decisdes devem ser tomadas com base nas fungdes para as quais o diciondrio €
elaborado — decodificacdo ou codificagdo e, principalmente, apos profunda reflexdo do
lexicografo acerca das necessidades de seus destinatarios.

E necessario considerar e refletir sobre uma série de questdes: Qual ¢ a sua
dire¢do? Quantas linguas sdo abordadas? De que se compde sua nomenclatura? Qual ¢ a sua
diregdo em relacdo a LM do usuario? Qual é a sua abrangéncia? Em quais situagdes o
consulente o utiliza? Essas perguntas evidenciam a complexidade dessa tarefa e as
competéncias tedrica e pratica exigidas desse profissional.

E importante ressaltar a relevancia de se considerar o publico-alvo, em
especial, as suas necessidades, tanto para o estabelecimento de uma tipologia do dicionario

bilingue, quanto para sua produgao.

2.3.2 Estruturas do Dicionario Bilingue

Neste topico, exploramos as estruturas que compdem o diciondrio bilingue,
com base na andlise de Bevilacqua (2006) acerca de um dicionério bilingue portugués-
espanhol/espanhol-portugués.

A superestrutura ¢ composta pelos elementos apresentados no inicio € no
final do dicionario: capa e primeira pagina, contracapa, prefidcio ou introdugdo, guia do
usuario, indice, apéndices gramaticais, abreviaturas incluidas na obra e referéncias.

Na capa e na primeira pagina, aparecem o titulo e informagdes relativas a
presenca de apéndices gramaticais, apéndices de conjugagdo verbal, normas de pronuncia,
abreviaturas das linguas abordadas, nimero de entradas e acepgoes, tipos de unidades Iéxicas
incluidas (por exemplo, expressdes idiomaticas, termos técnicos, cientificos, siglas,
regionalismos, entre outros). Igualmente, devem aparecer os nomes dos autores e lexicografos

envolvidos na elaboragdo do dicionario, o que ¢ essencial para que os usuarios se identifiquem
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com a obra, bem como tenham a percep¢ao de que foi um trabalho realizado de acordo com
padrdes lexicograficos predeterminados.

A contracapa ¢ o espago em que sdo apresentados lugar e data de publicagdo
da obra, editora, edi¢do, revisdo, ISBN, entre outros, o que lhe conferem atualidade,
estimulando sua compra pelo usuério.

Alguns dicionarios apresentam prefacio e introducdo, outros apenas
introducdo. No prefacio, ¢ feita uma apresentacdo geral da obra por uma pessoa que nao
compde a equipe de autoria. J& a introdugdo ¢ elaborada pelo(s) autor(es) ou editora da obra,
com o propodsito de definir o publico-alvo, o numero e o tipo de entradas incluidas e suas
possiveis realizacdes. Bevilacqua (2006, p. 117) ressalta que, na introducao, além das
informag¢des mencionadas, deveriam ser explicitadas suas fung¢des, informacdes que compdem
a superestrutura e a microestrutura, critérios de selecdo de entradas e fontes de onde foram
recolhidas as entradas, questdes que ddo credibilidade a obra, em especial, quando os
dicionarios sao recortes de grandes dicionarios, como alguns minidicionarios.

No guia do usudrio, hd orientagdes que visam a otimizar a busca de
informagdes pelo consulente, como informagdes contidas na microestrutura, a forma como
estdo representadas (tipo de letras, abreviaturas etc.) e indicagdes de como encontra-las.

O indice ¢ o espaco em que sdao indicadas as paginas das secdes e
informagdes que compdem o diciondrio.

Nos apéndices gramaticais sdo apresentados os aspectos gramaticais mais
relevantes das linguas lematizadas no dicionario para o ensino e aprendizagem destas. Os
apéndices possuem localizagdo flexivel: podem aparecer no inicio, no meio ou no final do
dicionario.

As abreviaturas das linguas incluidas na obra, que se referem as abreviaturas
utilizadas ao longo da obra, como de classes gramaticais, areas tematicas, entre outros, podem
ter como lingua de partida uma ou as duas linguas do dicionario, com seus respectivos
equivalentes, dependendo da LM do publico-alvo.

Nas referéncias sdo apresentadas as obras utilizadas tanto para a selecao das
entradas, quanto para a fundamentacdo teérica que sustenta a obra lexicografica.

E importante que todas as informagdes da superestrutura sejam apresentadas
de modo coerente, em consonancia com as func¢des e o publico-alvo, para o qual se destina o
dicionario.

A macroestrutura se refere ao conjunto de entradas selecionadas para a obra,

que representam: classes gramaticais plenas, como substantivos, adjetivos, advérbios, verbos;
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outros tipos de entradas, por exemplo, variantes fonéticas/fonoldgicas, verbos reflexivos,
artigos, pronomes, preposi¢des, conjungdes, contracdes, mudanca de classe gramatical, falsos
cognatos, variantes geograficas, palavras compostas e fraseologia. Bevilacqua (2006, p. 131)
atenta para a importancia da coeréncia na inclusdo de entradas, isto ¢, a inclusdo de todos os
elementos de uma classe gramatical, por exemplo, de todos os artigos em ambas as diregoes
(portugués-espanhol e espanhol-portugués), bem como a presenga de uma unidade 1éxica
figurando tanto como entrada em uma dire¢do, quanto como equivalente em outra direcao.
Entretanto, com rela¢do a este ultimo aspecto, denominado principio da reversibilidade, de
acordo com Molina (2006), inicialmente, o cumprimento deste principio é consequéncia de
uma boa teia de conexdes semanticas no dicionario. Entretanto, nem sempre esse principio
sera cumprido rigorosamente por dois motivos: a) estabelecer conexdes entre todas as
unidades léxicas das duas linguas acarretaria em um dicionario bilingue com dimensdes
inconcebiveis; b) depende de se o publico-alvo ¢ formado por brasileiros de espanhol, de
modo que nao haja necessidade de que todas as acepgdes de determinada unidade 1éxica em
lingua portuguesa sejam apresentadas nas duas direcdes (ou secdes) do dicionario, como
lemas ou equivalentes de traducgdo, ja que se trata de um aprendiz com competéncia nessa
lingua e, portanto, capaz de estabelecer uma série de conexdes semanticas por si mesmo. Por

1sso, concordamos com Molina quando conclui que:

No es fundamental, por consiguiente, que un DB cumpla estrictamente este
principio, sino que lo que realmente interesa es que éste sirva de excusa al
aprendiz para explorar el diccionario pasando de una seccioén a otra, para
establecer asi conexiones entre las dos lenguas, para mostrar el dinamismo
existente entre las dos lenguas y entre las dos secciones del diccionario, y
para ampliar la competencia de la lengua extranjera gracias a la competencia
de su propia lengua nativa (MOLINA, 2006, p. 47).

A microestrutura ¢ o conjunto de informagdes apresentadas para cada
entrada. Trata-se de informagdes relacionadas aos aspectos fonéticos, sintaticos, semanticos e
pragmaticos. As definigdes lexicograficas nos dicionarios bilingues sdo compostas por
equivalentes de traducdo, isto €, sdo apresentados os significantes da lingua de chegada que
correspondem aos da lingua de partida. Bevilacqua (2006) enfatiza a necessidade de que as
informagdes apresentadas nessa estrutura estejam de acordo com o publico-alvo da obra e das
fungdes que pretende cumprir. Outrossim, essa autora destaca que seria ideal se, no guia do
usuario, viessem explicitadas orientagdes sobre como encontrar as informagdes contidas na

microestrutura.
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Conclui-se, portanto, que para que o diciondrio bilingue tenha qualidade,
cumpra suas fungdes e atenda as necessidades de seus usudrios, ¢ essencial que: na
superestrutura, haja riqueza de informacdes fornecidas aos consulentes; na macroestrutura,
padroes lexicograficos predeterminados sejam seguidos para a selegdo das entradas e, na

microestrutura, haja coeréncia e sistematicidade na apresentagao das informagdes.

2.4 DICIONARIO MONOLINGUE VERSUS DICIONARIO BILINGUE

Apesar de o diciondrio bilingue ser o dicionario por antonomasia e possuir,
em relacdo ao diciondrio monolingue, ser mais antigo, os estudos metalexicograficos
continuam privilegiando a lexicografia monolingue. Segundo Werner (1997, p. 114), os
principais motivos para que isso ocorra sdo: a teoria do dicionario bilingue e a metodologia de
sua elaborac¢do sdo muito mais complexas, porque sdo trabalhados os sistemas linguisticos de
duas linguas, bem como os diversos tipos de relagdes que estabelecem entre si; o dicionario
bilingue, geralmente, ndo ¢ elaborado em ambientes universitarios ou académicos, nem
fundamentado em uma teoria cientifica.

Além disso, outra razdo para o que Molina (2006, p. 51) denomina de
“eterno conflito entre o diciondrio monolingue ¢ o dicionario bilingue” ¢ o processo de
transicdo, no ambito do ensino e aprendizagem de LE, do método de Gramadtica e Traducao,
que centrava o ensino na tradu¢do, para a abordagem comunicativa, que motivou a
desvalorizacdo do ensino do 1éxico e, por conseguinte, da obra que retine o 1éxico contrastado
de duas linguas.

Segundo Molina (2006), ¢ possivel estabelecer trés posturas em relagdo ao
conflito entre os dois tipos de diciondrios. A primeira ¢ a defesa do dicionario monolingue,
com base na ideia de que o dicionario bilingue estimula a impressao de que ha isomorfia
perfeita entre as linguas em contraste, isto ¢, de que hd equivalentes perfeitos de palavras e
expressoes, desconsiderando, assim, as diferencas socioculturais, que implicam em universos
conceituais com distintos niveis de desenvolvimento em cada lingua. De acordo com Garcia
Mata (2004, p. 385), o diciondrio monolingue apresenta muitas vantagens em relagcdo ao
dicionario bilingue, tais como: “practica extensiva de lectura, informacién mas
contextualizada y amplia; abundancia y autenticidad de ejemplos; evitacion de la
traduccion”. Hernandez (2000, p. 93) propde que o uso do dicionario bilingue ocorra apenas
na fase inicial do processo de aprendizagem de LE e que o dicionario monolingue acompanhe

o aprendiz nos niveis intermediario e avangado, pois considera o dicionario bilingue como
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uma obra de muitas limitagdes, tais como: ser Util apenas na compreensao de textos e exigir
do aluno constante exercicio de tradugdo, limitando sua expressao criativa. Outros teoricos,
como Rodriguez-Pifiero Alcald (2006), reconhecem o uso de diciondrios bilingues pelos

aprendizes, mas propdem que seu uso seja apenas fora da sala de aula, defendendo que

ya que las obras bilingiies van a estar presentes de forma permanente fuera
del aula, debemos procurar desterrar su uso o reducirlo al minimo dentro de
la misma y decantarnos a favor de los repertorios monolingues
(RODRIGUES-PINERO ALCALA, 2006, p. 4).

Dessa forma, Rodriguez-Piniero Alcala (2006) sugere que em sala de aula o
professor incentive e ensine apenas o uso dos dicionarios monolingues.

A segunda postura ¢ do uso combinado do dicionario bilingue e do
dicionario monolingue no processo de ensino e aprendizagem de LE; o dicionario bilingue
deve ser usado na formagao inicial e, a medida que o nivel de competéncia linguistica na LE
va se desenvolvendo, passe a ser usado o dicionario monolingue. J& Molina (2006, p. 56)
defende o uso conjunto desses dicionarios em todo o processo de ensino e aprendizagem de
LE, porque acredita que, em uma atividade, especialmente a de tradugdo, a informacgao obtida
em um diciondrio poderia ser verificada no outro, assim como a consulta aos dois dicionarios
possibilitaria, ao aprendiz, combinar as informagdes por eles apresentadas, complementando-
as. Da mesma forma, Martin Garcia (1999, p. 16) aponta que tanto os diciondrios
monolingues quanto os bilingues oferecem vantagens ao aprendiz de LE, por isso o ideal ¢ o
uso dos dois de acordo com a informagao necessitada.

A terceira postura ¢ de defesa radical do dicionério bilingue e de sua
“ressurreicdo” frente a extrema valoriza¢do do dicionario monolingue. Ruhstaller (2004, p.
92) advoga em favor do dicionario bilingue, mas reconhece que nem todos os diciondrios
bilingues sao de qualidade. O autor reclama o reconhecimento desse dicionario, da elaboragdo
de obras que superem as insuficiéncias que acostumam aparecer nesse tipo de obra

lexicografica e conclui que:

En efecto, el diccionario bilingiie satisface las dos necesidades principales
del usuario: por una parte, le proporciona de forma inmediata y cdémoda (no
es necesario hacer un esfuerzo por comprender un enunciado definicional — a
menudo incompleto semanticamente — cifrado en LE) la informacién que
mas frecuentemente, y con mucho, busca el usuario, la semantica (si bien es
cierto que tiende a no reflejar suficientemente el anisomorfismo de las
lenguas); por otra parte, ofrece en un mismo todo los instrumentos mas
eficaces para la descodificacion, la transcodificacion y la codificacion (el



45

monolingiie, en cambio, tiene una utilidad muy limitada para Ia
transcodificacion, y para la codificacion no resulta mas eficaz, sino méas bien
al contrario, que el bilingiie). Un buen diccionario bilingiie es, pues, una
obra rentable en dos sentidos: en el puramente econdmico, puesto que con la
compra de un solo libro el usuario puede realizar todas las principales
actividades en el uso de la LE, y ello desde el nivel mas elemental hasta el
mas avanzado; y en el de la inversion de tiempo y esfuerzo, pues la
informacion mas frecuentemente buscada, la semantica, se obtiene con una
rapidez y comodidad inigualables (RUHSTALLER, 2004, p. 92).

Werner (2005) enumera outras vantagens do diciondrio bilingue: ndo ha o
problema da “circularidade”, frequente nos dicionarios monolingues; a busca de palavras na
tarefa de produzir textos ¢ mais simples e rapida; o beneficio no ensino e aprendizagem de LE
ao contrastar aspectos semanticos, sintaticos, pragmaticos e culturais da LE ¢ da LM; a
possibilidade de acesso rdpido a palavras onomasticas ou internacionalismos de origem
inglesa; a compreensdo de termos de determinadas areas da LE, por exemplo, da biologia, ¢
mais eficiente, em razdo do processo de transferéncia de conhecimentos semanticos,
possibilitado pelo contraste da LM e da LE.

Percebe-se que, entre reconhecidos metalexicografos e lexicografos, as
visdes sao divergentes em relacdo ao uso do dicionario monolingue e do diciondrio bilingue e,
consequentemente, no que diz respeito ao impacto de seu emprego no processo de ensino e
aprendizagem de LE. Por isso, cabe a nds, estudiosos e pesquisadores dessas obras

lexicograficas, conhecé-las e, com postura critica, considera-las em nossas pesquisas.

2.5 DICIONARIO BILINGUE PEDAGOGICO

Um dicionario pedagdgico ndo ¢ um dicionario comum, pois ¢ uma obra
lexicografica elaborada com fins didaticos, isto €, serve para atender as necessidades de
publicos-alvo bastante especificos: os de aprendizes de LM ou de LE. De acordo com Welker
(2008, p. 21), “a sua caracteristica ¢ que eles pretendem levar em conta as necessidades
linguisticas e as habilidades (e, portanto, também as dificuldades) dos aprendizes de linguas”.

Pautando-nos nos critérios propostos por Carvalho (2001), podemos
caracterizar o dicionario bilingue pedagdgico’ como uma obra de dimensdes pequenas, feito
para ser facilmente transportado pelo aprendiz; que lematiza duas linguas; que contempla o

1éxico geral dos idiomas recolhidos; unidirecional, pois, apesar de apresentar as duas direcdes

3 Duran (2004) propds a denominagio “dicionério bilingue pedagogico” para o dicionario semibilingue. Em
nosso trabalho, classificamos como “dicionario bilingue pedagogico” o dicionario bilingue destinado ao aprendiz
de LE.
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(LM — LE/ LE — LM), atende as necessidades especificas de aprendizes cuja LM ¢ apenas
uma das linguas lematizadas; e bifuncional. Acrescentando mais um critério a tipologia de
Carvalho, a do “publico-alvo” (DURAN, 2004, p. 92), essencial para classificar um dicionario
como pedagogico, trata-se de um dicionario voltado a aprendizes de LE, de determinado nivel
de aprendizado (basico, intermediario ou avangado) e de determinada faixa etaria (geralmente,
adolescentes e adultos).

Para apresentar as caracteristicas das estruturas que contribuem para tornar
pedagogico um diciondrio bilingue, analisamos um dicionario bilingue pedagdgico de nosso

Corpus4. Para tal, pautamo-nos na proposta de Bevilacqua (2006) antes mencionada.

2.5.1 Superestrutura do Diciondrio Bilingue Pedagdgico

Na capa e na primeira pagina, aparecem o titulo, os autores, o revisor, a
edigdo e a editora do dicionario. E interessante apontar que, no titulo, ha indica¢io de seu viés
didatico: trata-se de um diciondrio “para estudantes”.

Na quarta-capa, ¢ ressaltada a necessidade de se ter o diciondrio para estudo
da lingua espanhola. O publico-alvo ¢ formado por estudantes de niveis basico e intermediario
da lingua espanhola; sdo apresentados os elementos especialmente desenvolvidos para atender
as necessidades desses aprendizes (variantes ibéricas e hispano-americanas, divisdo sildbica,
marcagdo de tonicidade, indicagdo de falsos amigos, quadros com férmulas comunicativas,
remissdo ao modelo de conjugacdo, glossario tematico ilustrado em quatro cores); e ha
indicacdo dos numeros que compdem a obra: numero de palavras, locucdes, exemplos,
apéndices e glossarios tematicos.

No inicio do dicionario ha uma introdu¢do, denominada “Apresentagdo”,
ndo assinada, mas que nos permite inferir que foi elaborada por seus autores, em que eles
apresentam seu propodsito ao idealizar o dicionario — facilitar a compreensdao da lingua
espanhola; especificam os usudrios aos quais o dicionario ¢ destinado — aprendizes brasileiros
de espanhol; indicam o idioma a que ¢ dado destaque — o que se esta aprendendo (espanhol);
explicam o modo como foi idealizada a microestrutura; apresentam os critérios de selecdo das
entradas e as fontes de onde foram retiradas; e indicam a presenca de apéndices gramaticais e

de conjugacio verbal. E importante ressaltar que, 2 medida que os autores apresentam os

* Dicionério Santillana para estudantes: espanhol-portugués, portugués-espanhol.



47

elementos que compdem o diciondrio, justificam os beneficios que a presenca desses
elementos trazem ao ensino e aprendizagem da LE.

No guia do usudrio, denominado “Como esta estruturado este dicionario”,
sdo explicadas como estdo estruturadas as paginas do dicionario, bem como os verbetes, tanto
na direcdo espanhol — portugués, quanto na direcdo portugués — espanhol. A leitura dessa
secdo por parte dos aprendizes os auxilia na “leitura” do diciondrio e, consequentemente, na
busca das informagdes necessitadas. Para evitar que o aprendiz se desencoraje a consulta-lo, o
que geralmente acontece, ¢ composto, além de textos, de esquemas, proporcionado, assim,
leitura fluida e clara.

Na lista de abreviaturas sdo explicitadas as abreviaturas das linguas
portuguesa e espanhola usadas no dicionario. H4, também, uma pagina reservada a
consideragdes sobre o alfabeto espanhol, assim como sua apresentacao.

No sumario, ha indicacdo das paginas de cada se¢do do dicionario.

No meio do diciondrio, entre as diregcdes espanhol — portugués e portugués
— espanhol, ha um glossario tematico ilustrado, dividido em areas tematicas: clima, deportes,
recreacion, instrumentos musicales, cuerpo humano, ropa, en el aula, profesiones,
transportes, muebles, reino animal, frutas, vegetales. As ilustragdes sdo fotos coloridas e
atraentes, de modo que chamam a aten¢ao do aprendiz e o auxiliam na aprendizagem de
novas unidades léxicas na LE. Concordamos com Duran e Xatara (2007), quando afirmam

que, em um dicionario de cunho pedagdgico,

as ilustragdes [...] além de transmitirem aspectos dificilmente apreensiveis
pela descricdo verbal, reforcam o aprendizado e a retengdo do 1éxico, pois
constituem um recurso a mais para a ancoragem do conhecimento na
memoria do aprendiz (DURAN e XATARA, 2007, p. 61).

No final da obra, ha apéndices gramaticais da lingua espanhola: lista de
paises e nacionalidades, nimeros, abreviaturas, comunicacao escrita em espanhol e tabelas de
conjugacdes de alguns verbos. A presencga desses elementos ¢ de especial importancia em um
diciondrio pedagodgico, pois possibilita ao aprendiz autonomia em relacdo a resolucdo de
tarefas, tanto em casa, quanto na sala de aula. Além disso, auxilia no processo de aquisi¢ao do

léxico na LE.
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2.5.2 Macroestrutura do Dicionario Bilingue Pedagdgico

Na macroestrutura do dicionério, além da inclusdo de classes gramaticais
plenas (tais como substantivos, advérbios etc.), hd a presenga de palavras de areas especificas
(por exemplo, da Histéria e da Medicina).

De acordo com os autores, além de serem lematizados os vocabulos de
maior frequéncia, também sdo lematizados vocdbulos utilizados no contexto de ensino e
aprendizagem de E/LE no Brasil e em materiais didaticos usados em sala de aula. Assim, as
unidades lexicais que constituem as entradas fazem parte do dia a dia de um falante
prototipico da LE e do processo de aprendizagem da LE. Um dicionario bilingue pedagdgico
deve operar com um niimero limitado de palavras, de acordo com o nivel de seu publico-alvo,
lematizando unidades léxicas que facam parte da realidade tanto da comunidade linguistica
cuja lingua estd sendo aprendida, quanto da comunidade linguistica dos usudrios do
dicionario, possibilitando, assim, que sejam efetivamente aprendidas e usadas pelos

aprendizes.

2.5.3 Microestrutura do Dicionario Bilingue Pedagogico

No dicionario bilingue pedagdgico analisado, os verbetes sdo estruturados
de forma diferente em cada dire¢do. Na dire¢do portugués — espanhol, as defini¢cdes sao

r

sinonimicas, isto ¢, apresentam equivalentes de traducdo. De acordo com Duran e Xatara
(2007, p. 52), as defini¢des, tanto em LM, quanto LE, sdo dispensaveis nos dicionarios para
codificacdo, visto que o aprendiz busca por palavras cujos significados ja conhece.

J& na direcdo espanhol — portugués, as defini¢des, além dos equivalentes de
tradugdo, apresentam, também, parafrases e defini¢des. Os autores do diciondrio, na

“Apresentacao”, justificam o modelo de defini¢ao adotado na decodificagao:

[...] a simples transcri¢do de palavras de uma lingua a outra, sobretudo no
ambito do espanhol para o portugués, pouco esclarece a quem consulta um
dicionario. Por isso, optamos por oferecer, de maneira suscinta, o(s)
significado(s) ou acepgdo(des) de cada vocabulo, o que, se em algum caso
ndo ¢ indispensavel, nunca sera supérfluo. [...] Dessa forma, o consulente
entendera o significado da palavra mesmo que ndo a conhega em portugués
(DIAZ; GARCIA-TALAVERA, 2008, p. 7).
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Ainda na dire¢do espanhol — portugués, a palavra que encabeca o verbete ¢
destacada em cor vermelha, apresentando separacao silabica e posi¢cdo da silaba tonica. O uso
de cores ¢ um diferencial nos dicionérios pedagdgicos, visto que “quebram a monotonia” das
paginas e chamam a aten¢do do consulente para a informagdo em destaque. Além disso,
facilitam a busca dos vocabulos. Entretanto, ndo hé indicacdo sobre a pronuncia da palavra-
entrada, o que ¢ uma falha, visto que isso possibilitaria ao aprendiz informagdes que
ajudariam a producdo oral das palavras na LE, sem ter de recorrer ao professor. Na dire¢ao
portugués — espanhol, ndo héd indicacdo de pronuncia da palavra-entrada, mas essa
informagao seria dispensavel, visto que se trata da LM do aprendiz. Nessa dire¢do, também ha
“Notas de uso”, em que sao apresentadas informagdes de carater gramatical, cultural, entre
outros.

E possivel encontrar 0 que os autores denominam “Boxes com estruturas
comunicativas”, isto €, pequenos quadros com estruturas de uso corrente, relacionadas a uma
palavra da pagina na qual esta cada boxe. Esses boxes trazem informagdes que vao além das
que sd@o comumente apresentadas nos verbetes.

Em ambas as direcdes ha indicagdes de marcas de uso e de registro, tais
como: marcas diafasicas (linguagem figurada), diastraticas (linguagem familiar) e diatdpicas
(regionalismos). A presenca dessas marcas torna o aprendiz apto “para produzir um discurso
mais natural e proximo daquele de um falante nativo” (DURAN e XATARA, 2007, p. 52).

Com relag@o aos regionalismos, trata-se do acesso do aprendiz para além da
variedade padrao da lingua que esta aprendendo (no caso, o espanhol peninsular), a outras
variedades regionais dessa lingua.

Para o aprendiz de LE, ser exposto a falsos amigos ¢ de especial
importancia para que possa se expressar na LE sem que haja falhas ou interpretacdes
equivocadas na interacdo com um falante nativo dessa lingua. Entretanto, essas indicagdes
geralmente sdo feitas por abreviaturas e simbolos, o que torna a leitura do verbete densa e
desmotivante, fazendo com que o leitor interrompa a leitura para averiguar os significados
deles. O ideal em um dicionério pedagdgico ¢ que ndo haja abreviaturas e simbolos e que
todas as indicacdes sejam feitas por extenso.

Hé exemplos, seguidos de suas traducdes, de modo que o aprendiz pode
visualizar o emprego da palavra buscada em contextos de uso. Nao ha indicagdo se esses
exemplos foram criados pelos autores ou se foram extraidos de corpora. Entretanto, ¢ possivel
afirmar que se trata de exemplos dos lexicografos, ja que, no “Guia do usudrio”, os autores

escrevem que os exemplos sdo apresentacoes de palavras em contextos de uso possiveis.
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Duran e Xatara (2007) mostram que exemplos criados por lexicografos, com frequéncia, sdao
mais eficientes do que os auténticos, porque esses profissionais utilizam um vocabulario
adequado ao nivel dos aprendizes ao qual o diciondrio ¢ destinado e buscam apresentar a
unidade lexical em seu mais caracteristico contexto de uso.

Igualmente, ha a presenca de fraseologismos como subentradas. A inclusao
de fraseologismos em diciondrios de cunho didatico ¢ essencial, pois “intervém nos aspectos
de interagdo social, outorgam coesdo ao discurso e sdo usadas como estratégia para efetivar a
comunica¢do de modo expressivo” (MOLINA, 2006).

O dicionéario bilingue pedagdgico é uma obra lexicografica que apresenta
muitas qualidades positivas para o ensino de linguas, devendo ser instrumento de apoio para
aprendizes. No entanto, reconhecemos as limitagdes que, muitas vezes, esse dicionario
apresenta. Acreditamos ser essencial a consecucdo de pesquisas metalexicograficas cujo
proposito seja analisar a interagdo dessa obra com seus consulentes, a fim de estabelecer
parametros que auxiliem os lexicdgrafos na elaboracdo de dicionarios bilingues pedagogicos
que, cada vez mais, satisfagam, com eficacia e qualidade, as necessidades dos aprendizes de

LE.
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3 O DICIONARIO EM SALA DE AULA

Neste capitulo, expomos varias faces do trabalho com o dicionério em sala
de aula: o uso do diciondrio em rela¢do a aprendizagem do 1éxico, o apoio do diciondrio nas

atividades de traduc¢do e a didatica do dicionario.

3.1 O DICIONARIO E AS ATIVIDADES EM SALA DE AULA

O uso do dicionario constitui-se como um ato de comunica¢do no qual
participam o lexicografo — que € o emissor —, 0 usudrio — que € o receptor —, € o dicionario —
que € o canal de comunicacdo (MOLINA, 2006, p. 29). Esse ato comunicativo tem carater
pedagogico, pois o receptor que recorre a obra lexicografica para verificar informagdes acerca
da semantica, sintaxe, fonética, pragmatica etc., necessaria a aquisi¢do da lingua estd em
processo de aprendizagem.

De acordo com Alvar Ezquerra (2003, p. 13), essa obra lexicografica possui
como funcdes ajudar na: a) decodificagdo escrita (leitura); b) na codificagdo escrita
(escritura); ¢) na decodificacdo oral (compreensdo oral); d) na codificagdo oral (expressao
oral); e) na decodificagdo de LE (traducao de LE a LM); f) na codificacdo de LE (tradugao de
LM a LE). Para que os aprendizes possam tirar o maximo proveito do dicionédrio nessas
atividades, Alvar Ezquerra (2003) salienta que o professor deve ter um profundo
conhecimento dessa obra, de modo que possa instruir seus alunos no seu manuseio.

Nos topicos seguintes, exploramos essas atividades, bem como a

necessidade do ensino do uso do dicionario para que essas atividades sejam bem-sucedidas.

3.2 O DICIONARIO E A APRENDIZAGEM DO LEXICO

A competéncia Iéxica ¢ um dos pré-requisitos necessarios ao aprendiz de LE
para que possa se comunicar de modo efetivo na LE, por isso, desde os niveis iniciais, essa
competéncia deve ser trabalhada de modo que o aluno adquira o repertério 1éxico usual e
frequente na lingua-alvo. Esta competéncia envolve mecanismos cognitivos complexos e
possui-la, em linhas gerais, significa conhecer os conceitos que designam as unidades 1éxicas,
unidades pluriverbais e demais pecas linguisticas de uma lingua.

De acordo com Sanjuan Alvarez (1991, p. 99) a competéncia léxica

compreende: a) a aquisi¢ao progressiva do conhecimento dos tracos semanticos das unidades
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lIéxicas, por meio do contraste com outras palavras e da experiéncia cognitiva, afetiva e
sensorial da realidade; b) o conhecimento sobre o0 modo como se usam as palavras, do ponto
de vista sintatico e social; ¢) a habilidade de alocar as unidades lIéxicas em redes associativas,
de carater social e cultural, e o conhecimento geral do mundo.

O Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefanza, evaluacion ¢ um importante documento publicado em 2001. Sua finalidade foi,
entre outras, suscitar a reflexdo acerca dos objetivos e da metodologia para o ensino e
aprendizagem de linguas. Nesse documento, a competéncia léxica compde, com outras
competéncias (gramatical, semantica, fonologica, ortografica, ortoépica), a competéncia
linguistica necessaria ao falante ou aprendiz para a realizagdo de suas intencdes
comunicativas. O desenvolvimento da competéncia léxica envolve o conhecimento de
elementos 1éxicos e gramaticais. Os elementos léxicos constituem-se de: formulas fixas,
modismos, estruturas fixas, frases feitas, regime semantico e polissemia. J4 os elementos
gramaticais envolvem: artigos, quantificadores, demonstrativos, pronomes pessoais,
pronomes relativos, advérbios interrogativos, possessivos, preposicdes, verbos auxiliares e
conjungdes. O aprendiz deve, entdo, gradativamente, dominar esses elementos, de modo a
chegar a ter dominio de vocabuldrio.

Apesar da complexidade dessa competéncia e da relevancia da aquisi¢ao do
léxico para o ensino e aprendizagem de uma LE, no século XX, com o advento de enfoques
comunicativos, em substitui¢do aos métodos anteriores, houve uma desvalorizacdo do 1éxico.
De acordo com Lewis (2002), isso se deve a dicotomia Gramética X Vocabulario, que inibiu
o desenvolvimento do papel do léxico no ensino e aprendizagem de uma lingua. O Iéxico
passou a ser visto como sendo de natureza arbitraria e composto por itens individuais de
vocabulario.

O linguista Alvar Ezquerra (2003, p. 8) explica que o ensino do vocabulario,
geralmente, desperta interesse apenas no ensino de LM, apesar de ser grande sua importancia
para o ensino de LE. Segundo Alvar Ezquerra (2003), uma das razdes para que esse descaso
ocorra ¢ a tendéncia de se acreditar que para aprender o léxico, basta ter um pouco de

constancia e de memoria:

Parece ser un lugar comun la creencia de que el I€xico se acrescienta con un
poco de constancia y de memoria, por lo que su ensefianza, tanto en la de la
lengua materna como en las segundas lenguas, resulta facil, pues esta al
alcance de todos y sirve para dar cuenta de realidades bien conocidas, de
conceptos, abstracciones, relaciones, etc., que ha necesitado manejar el
hablante en algiin momento de su vida (ALVAR EZQUERRA, 2003, p. 8).
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A relevancia dada as disciplinas linguisticas Morfologia, Semantica, entre
outras, em detrimento da Lexicologia, acarretou no “desprezo” do Iéxico. No entanto, o
estudioso destaca a importincia de seu ensino: os falantes, para falarem ou escreverem,
recorrem ao léxico, visto que se trata de um dos alicerces da comunicagdo verbal.

Entretanto, na atualidade, entre outros, com a “Abordagem Lexical” de
Lewis (2002), houve uma revalorizagdo do léxico, concebido agora como o “coragdo da
lingua”, e de seu ensino. Alguns dos principios dessa proposta sdo: a) a linguagem consiste
em léxico gramaticalizado, ndo em gramatica lexicalizada; b) a comunicagao linguistica se da
por meio de blocos linguisticos, portanto a dicotomia Gramatica X Vocabulario ¢é invalida; c)
a gramatica enquanto estrutura ¢ subordinada ao 1éxico. Assim, o dicionario enquanto obra
que carrega consigo o léxico de uma lingua assume importante papel para a aquisicdo do
1éxico por aprendizes de linguas.

Martin Garcia (1999, p. 13) afirma que o dicionario, enquanto obra de
aprendizagem, proporciona ao aprendiz a possibilidade de ampliagao do caudal 1éxico de uma

lingua, em especial da LE.

El diccionario, como obra de aprendizaje, adquiere una importancia
predominante, mas ain cuando se trata de estudiantes de una lengua
extranjera, dados que éstos necesitan mucha mas informacion sobre el uso de
una palabra que un estudiante o hablante nativo (MARTIN GARCIA, 1999,

p. 13).

Lewis (2002), tratando especificamente do ensino de lingua inglesa, fala que
o dicionario é o recurso menos usado por aprendizes de inglés, pois, com frequéncia, € visto
como util apenas para a consulta de palavras desconhecidas. No entanto, argumenta que um
bom diciondrio ¢ uma importante estratégia de aprendizagem, visto que proporciona ao
aprendiz valiosas informagdes. Por isso, afirma que, no ensino estruturado de acordo com a
“Abordagem Lexical”, ¢ essencial que os estudantes recorram a esse instrumento.

Segundo Alvar Ezquerra (2003), o dicionario pode prestar uma ajuda
inestimavel no ensino e aprendizagem do 1éxico de uma lingua e de vocabularios particulares,
além de ser uma obra de referéncia com o qual os falantes se identificam e se sentem
familiarizados, pois os acompanha desde que comegam a estudar ou a refletir sobre a lingua.
No entanto, alerta para o fato de que ndo ha um diciondrio ideal para todas as necessidades
dos aprendizes: cada obra lexicografica possui finalidades especificas.

Camorlinga Alcaraz (2006) reflete acerca da revalorizagdo do ensino do

Iéxico na atualidade e da importincia do uso do dicionario para tal. De acordo com o
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estudioso, “o meio comum de se adquirir a habilidade e a competéncia lexical [...] €, via de
regra, pelo uso do dicionario” (CAMORLINGA ALCARAZ, 2006, p. 123). Além disso, ¢ o
dicionario que acompanha o falante de uma lingua, seja materna, seja estrangeira ao longo de
sua vida, visto que a sintaxe possui um nimero reduzido de regras e o 1éxico, por sua vez, esta
em continua expansdo, devendo, portanto, o dicionario acompanhar aqueles que estdo
“permanentemente as voltas com as palavras”.

Molina (2006) relaciona o uso do dicionério ndo s6 a aquisicdo do léxico,
mas também a autonomia do aprendiz em relagdo a sua aprendizagem. No que diz respeito a
aquisi¢ao do 1éxico, afirma que uma das principais tarefas do aprendiz de LE é a acumulagao
gradual do conhecimento Iéxico, sendo o dicionario um elemento fundamental para que isso
ocorra. Quando recorre ao dicionério, o aluno pode adquirir dois tipos de conhecimento:
busca de conhecimento e aquisicdo de conhecimento enquanto busca conhecimento. O
primeiro ¢ a resposta encontrada no dicionario para aquilo que se busca; o segundo, a
informacao adicional encontrada na busca. Além disso, o diciondrio serve como refor¢o para
o conhecimento de uma palavra, uma frase ou outro tipo de informagdo gramatical ou
pragmatica, confirmando hipoteses inferidas pelo aprendiz durante, por exemplo, a leitura de
um texto.

Ja em relagdo a autonomia do aprendiz proporcionada pelo dicionario,
Molina (2006) afirma se tratar de um aspecto crucial no processo de aprendizagem. Além
disso, assinala que, desde os primeiros anos de formag¢ao do individuo, o dicionério possibilita
essa ocorréncia, porque, em razao de ser uma obra acessivel — em casa, na biblioteca da escola
—, 0 usuario conscientiza-se de que ¢ possivel, de forma independente, pesquisar sobre os
significados, os usos e os aspectos gramaticais das palavras.

Bevilacqua (2006, p. 108) destaca que a aquisicdo do Iéxico, juntamente
com a gramatica, possibilita ao aprendiz de LE que, gradativamente, se expresse na LE, pois o
1éxico € composto “pelas palavras que representam o mundo, as realidades possiveis do lugar
em que se fala determinada lingua”, dispondo aos seus usudrios informac¢des ndo so para a
compreensdo dos significados das palavras, mas principalmente para sua aprendizagem.
Bevilacqua (2006) centra-se especialmente no diciondrio bilingue e conclui que por ser uma
obra lexicografica cuja funcdo ¢ estabelecer conexao entre duas culturas, ¢ uma ferramenta
essencial no processo de aquisi¢do de uma LE e, por conseguinte, do 1éxico da lingua-alvo.

Para Rodriguez-Pifiero Alcala (2006), o uso do dicionério como ferramenta

para aquisi¢do do Iéxico possibilita que o aprendiz aprenda e domine a LE, pois o ajuda a
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ampliar seu vocabuldrio e a emprega-lo com maior precisdo. Além disso, por meio do
dicionario, € possivel conhecer, além de significados, aspectos culturais da LE.

Em sua pesquisa de Mestrado, Vital (2006) investigou o uso de dicionario
em aulas de lingua inglesa no Ensino Fundamental. Para essa pesquisadora, o uso do
diciondrio e a aquisicdo do 1éxico estdo relacionados no processo de ensino e aprendizagem
de LE, porque a concepgao do professor acerca da competéncia léxica e da aprendizagem e
ensino do vocabuldrio interfere no uso que os alunos fazem da obra lexicografica em sala de
aula. Se, para o professor, a concep¢ao de aquisicdo de unidade Iéxica for restrita apenas a
capacidade de reconhecimento de significados, formar-se-30 consulentes que recorrerdo ao
dicionario apenas para consulta de informagao semantica. Em contrapartida, se o professor
tiver uma visdo mais abrangente acerca do que compde o conhecimento lexical, tais como,
colocabilidade, frequéncia, restricdes de uso, derivagdes e flexdes, propriedades gramaticais e
estruturais, valor denotativo e conotativo, trabalhando esses aspectos sistematicamente na
aula, motivard o aprendiz a recorrer ao dicionario para buscar essas informagdes. Assim, 0
dicionario deixa de ser apenas uma obra de consulta ocasional, para se configurar como
material didatico de apoio a aquisi¢do do léxico da LE.

Krieger (2007, p. 298), ao focalizar o dicionario de lingua portuguesa para o
ensino de LM a aprendizes brasileiros, aponta que o uso dessa obra lexicografica favorece o
desenvolvimento cognitivo do aluno, em especial no que diz respeito a aquisicao do léxico,
visto que permite ampliar conhecimentos acerca do vocabulério, dos diversos significados de
palavras e expressdes, da norma padrdo, de aspectos historicos, gramaticais, de usos e
variacoes sociolinguisticas. Assim, a pesquisadora defende seu valor de “potencial
instrumento didatico”, visto que auxilia no “desenvolvimento de competéncias bésicas
inerentes a todo aprendizado”.

A competéncia léxica ¢ essencial para que o aprendiz de LE possa
comunicar-se de modo efetivo na LE, posto que o 1éxico constitui-se como um dos alicerces
da comunicagdo verbal. Desse modo, o diciondrio, enquanto obra que recolhe o 1éxico de uma
ou mais linguas, torna-se um importante aliado a sua aquisi¢do, tanto LE, quanto da LM. Por
meio dele, ¢ possivel conhecer ndo sé significados, mas aspectos culturais de uma lingua.
Além disso, essa obra lexicografica proporciona ao aprendiz autonomia em relacdo a
aprendizagem de lingua e, em razdo de o léxico estar em constante expansao, trata-se de um

instrumento que o acompanhara para o resto de sua vida.
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3.3 O DICIONARIO NA TRADUCAO

A tradug@o no processo de ensino e aprendizagem de LE pode ocorrer tanto
na decodifica¢do de LE ou traducdo (tradug¢do de LE a LM), quanto na codificacdo de LE ou
versdo (tradug¢do de LM a LE).

Hé alguns anos, a pratica de traducao de textos nas aulas de LE era
condenada, em razdo da consideragdo de alguns estudiosos em relagdo a interferéncia que a
LM do aprendiz poderia causar no processo de aprendizagem da LE. No entanto, nas ultimas
décadas, a tradugdo em sala de aula vem sendo reavaliada e o estigma de que ¢ prejudicial ao
processo de ensino e aprendizagem de LE vem dando lugar a no¢dao de que se trata de uma
pratica importante (WELKER, 2003; ROMANELLI; BOHUNOVSKY, 2009).

Romanelli (2009, p. 209), em seu artigo, sugere que a pratica tradutdria em
sala de aula propicia a aprendizagem da lingua alvo, diminui o filtro afetivo, favorece a
autonomia ¢ uma maior competéncia metalinguistica, pragmatica e cultural ao aprendiz de
LE. O pesquisador cita Atkinson (apud ROMANELLI 2009, p. 215) e apresenta os beneficios
da tradugdo propostos pelo autor para o contexto de ensino e aprendizagem de LE , a saber: a)
o aluno reflete acerca do significado das palavras dentro de um contexto; b) o aprendiz ¢
levado a pensar “comparativamente”, conscientizando-se das diferencgas entre a LM e a LE,
deixando de cometer alguns erros comuns; ¢) o aluno ¢ incitado a esforcar-se mais para se
expressar na lingua que esta aprendendo, fazendo uso das estruturas gramaticais, linguisticas e
semanticas que ja conhece; d) confere, ainda que de forma breve, um novo ritmo a aula; e) ¢
uma atividade da vida real: em varios momentos da vida profissional ou pessoal, o aprendiz
pode fazer uso dessa habilidade.

Para a consecucao de atividades que envolvem a tradugdo, o dicionario tem
um papel relevante, pois € a ele que o aprendiz recorre quando nao consegue inferir, por meio
do contexto, o significado de uma unidade Iéxica.

Como mencionamos anteriormente, o diciondrio, em sala de aula, pode
auxiliar os aprendizes de LE na decodificacao de LE ou traducdo, isto é, na traducdo da LE
para a LM. No entanto, ndo ¢ essa ideia que muitos professores de LE tém acerca dessa obra
lexicografica nas atividades de decodificagdo. Tono (2001) explica que ha uma crenga entre
esses profissionais de que o uso do diciondrio interrompe o processo natural de leitura de um
texto, interferindo na memoria de curto prazo e rompendo o processo de compreensdo. Ao

longo desse topico, com base em opinides de estudiosos e andlises de pesquisas realizadas
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acerca dessa temadtica, buscamos desmitificar essa ideia, apontando os efeitos positivos que o
uso dessas obras provoca na consecuc¢ao de atividades de decodificacao por aprendizes.

Mackintosh (1998) realizou uma pesquisa de campo com estudantes
canadenses de Tradugdo, a fim de verificar o uso dos diciondrios que os estudantes fazem
quando traduzem textos especializados da LE para a LM e os efeitos das obras lexicograficas
no processo de decodificacao escrita. Para tal, os alunos tiveram acesso a dicionarios gerais de
lingua monolingues, bilingues, hibridos (ou semibilingues) e especializados, bem como a uma
base de dados de termos. Essa pesquisadora verificou que os dicionarios mais usados pelos
alunos foram dicionarios semibilingues, seguidos dos dicionarios bilingues. No entanto,
apesar de os diciondrios semibilingues figurarem em primeiro lugar, com frequéncia, as
consultas a essas obras restringiam-se apenas ao equivalente de traducdo. Igualmente, a
pesquisadora verificou que os elementos das entradas dos dicionarios mais frequentemente
consultados sdo: 1) equivalentes ou definigdes ou ambos (em diferentes dicionarios); 2)
equivalentes apenas; 3) definicdes apenas; 4) equivalentes e definicdes (em apenas um
dicionario: dicionario hibrido). Dentre as conclusdes a que o estudo levou, a pesquisadora fala
da importancia do uso do dicionério no processo de traducdo da LE para a LM, pois observou
que, durante o processo de decodificacdo, os aprendizes recorreram exaustivamente aos
dicionarios, € apontaram essa estratégia de uso como positiva, em contraponto com o que,
geralmente, professores recomendam: que o uso do dicionario deve ser feito antes do processo
de tradugao.

Em sua pesquisa, Tono (2001) investigou o uso de dicionario em atividades
de compreensao por alunos japoneses de 1° grau de uma escola no Japao. A grande maioria
dos sujeitos de pesquisa havia passado por um treino basico para o manuseio de dicionarios,
de modo que eram relativamente competentes em relagdo ao uso dessas obras lexicograficas.
Além disso, possuiam habilidade de leitura em LE. As conclusdes a que o pesquisador chegou
foram positivas: hd uma significante diferenca na performance dos sujeitos de pesquisa que
fizeram uso do dicionario durante o processo de compreensao de textos, pois aqueles que nao
recorreram a obra lexicografica cometeram mais erros. Além disso, os estudantes que tinham
mais competéncia no manuseio de dicionarios se sairam melhor na atividade de compreensao,
0 que permite comprovar que o uso continuo de dicionarios provoca efeitos positivos nas
atividades de decodificacdo escrita.

Werner (2005) contrapde o dicionario monolingue e o bilingue e conclui
que o uso de dicionarios bilingues ¢ indispensavel para a compreensdo de textos. O

metalexicografo compara denominagdes de arvores lematizadas em diciondrios monolingues e
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de aprendizagem da lingua espanhola e em dicionarios bilingues espanhol-alemao. Por meio
da comparagdo, afirma que na consulta ao dicionario bilingue, o aprendiz germandfono,
certamente, identificaria a espécie de arvore lematizada, pois ativaria o conhecimento de sua
lingua e cultura maternas.

Ferreira (2006) aplicou uma pesquisa para, entre outras finalidades, analisar
a influéncia do dicionario bilingue durante o processo de leitura de textos em E/LE por alunos
de graduacdo, estudantes em estagio inicial de espanhol. Diferentemente de Tono, os sujeitos
de pesquisa ndo haviam sido previamente treinados para o manuseio de dicionarios, tampouco
tinham habilidade de leitura em LE, ainda assim os resultados obtidos com a pesquisa foram
positivos, pois, por meio da analise dos dados, percebeu-se que o dicionario bilingue
influenciou positivamente a compreensdo dos textos em espanhol. Os aprendizes que fizeram
uso do diciondrio bilingue sairam-se melhor no processo de leitura de textos em lingua

espanhola do que os que nao o usaram. De acordo com a pesquisadora,

os dados apontaram que quando os alunos utilizaram o DB [dicionario
bilingue] os resultados foram mais bem sucedidos, porque além de terem a
possibilidade de inferir, havia o dicionario como auxilio para confirmar se
determinada palavra fora entendida com precisdo ¢ para consultar sobre
aquelas palavras ainda desconhecidas por eles. Essas foram as vantagens
auferidas pelo uso do DB em tarefas de leitura e compreensdo de textos
(FERREIRA, 2006, p. 130).

Essa constatacdo também foi percebida pelos sujeitos de pesquisa que
recorreram a obra lexicografica, pois a consideraram um instrumento essencial nas atividades
em que participaram (¢ importante ressaltar que os diciondrios utilizados apresentaram muitas
falhas, que serdo explorados no topico 3.4). No entanto, as vantagens do uso desse repertorio
lexicografico na decodificagdo escrita superaram suas lacunas.

O dicionario, portanto, ¢ uma importante estratégia de aprendizagem
durante a decodificagdo, pois provoca efeitos positivos na compreensao de textos, em especial
se os aprendizes o manusearem adequadamente. O wuso do dicionario bilingue,
particularmente, ativa o conhecimento da lingua e cultura maternas dos estudantes, de modo
que podem compreender com mais facilidade unidades léxicas da LE. Igualmente, por meio
dele, confirmam hipdteses acerca dos significados das palavras e conhecem significados de

termos desconhecidos. Além disso, muitos aprendizes veem o uso de obras lexicograficas

como essencial em atividades dessa natureza.
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Escrever em LE ¢ uma tarefa complexa: exige muita leitura e pratica na LE.
De acordo com Rivers (1975), para que um aprendiz de LE tenha sensibilidade para o uso
adequado de formas e combinacdes linguisticas em LE, ¢ necessario que ndo s leia, mas

também escute a LE, pois

¢ pouco provavel que consiga escrever com facilidade coisas que ndo
consegue dizer para si mesmo e, até que tenha lido consideravelmente, ndo
estara familiarizado com a forma tipica de expressdo dos falantes nativos na
escrita, independentemente de suas finalidades (RIVERS, 1975, p. 239).

Pratica de escrita e de escuta de LE implica em conhecimentos acerca de
determinadas categorias de informag@o. Segundo Rundell (1999), para que o aprendiz tenha
€xito na produgao linguistica, ¢ necessario que saiba o comportamento sintatico das unidades
léxicas, preferéncias colocacionais e restrigdes seletivas, caracteristicas sociolinguisticas — de
registro e regionalismos, caracteristicas semanticas e efeitos contextuais, categorias essas que
devem ser consideradas no momento de avaliar as informagdes que serdo usadas na produgao.

Além de pratica de escrita e de escuta na LE, Duran (2008) aponta fatores
que influenciam a escrita em LE, a saber: a) proficiéncia em LE; b) habilidades de consulta
em diciondrios e outras fontes; c) talento para a escrita; d) conhecimento de géneros; e)
diciondrios; g) distancia entre LM e LE. Os quatro primeiros fatores dependem do usuério, ja
os dois ultimos nao.

Rundell (1999) ja havia apontado a necessidade de obras lexicograficas
como apoio para a realizagdo de versdo ha alguns anos. Para tal, explicou como ocorre o
processo de producgdo escrita por aprendizes de LE com e sem o auxilio do dicionario. De
acordo com o lexicografo, o aprendiz que se depara com alguma dificuldade, em atividades de
producado, tais como fala, escrita e tradu¢ao da LM para LE, ndo pode recorrer ao dicionario,
faz uso das “estratégias de comunicacdo” — aproximacdo, generalizagdo e circunloquios.
Embora essas estratégias propiciem ao aprendiz o uso de diversos recursos lexicais para as
atividades de producdo, reduzem as possibilidades de variagdo lexical, restringindo as
preferéncias sintaticas e colocacionais das unidades léxicas.

Quando o aprendiz tem a possibilidade de recorrer ao dicionario, pode se
deparar com alguns problemas, tais como encontrar a entrada “certa”; falta de habilidade e
persisténcia para consulta-lo; identificar o sentido adequado de uma palavra polissémica, mas
ainda assim, Rundell (1999) defende a utilidade de diciondrios monolingues pedagdgicos,
pois, além de serem faceis de manusear, atendem as necessidades de produgdo dos usuarios,

porque disponibilizam informagdes lexicais e gramaticais qualitativa e quantitativamente
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essenciais: colocagdes, fraseologias, comportamento sintdtico das unidades Iéxicas,
frequéncia, além de apresentarem defini¢cdes e significados claros e completos e serem
elaborados com base em corpora de aprendizes (textos produzidos por aprendizes) que
auxiliam os lexicografos a identificar as dificuldades dos aprendizes, prevenindo, assim, erros
na LE.

Enecoiz Osinaga (2000) também apontou o apoio de obras lexicograficas na
versao. Segundo a estudiosa, o dicionario bilingue ¢ imprescindivel para essa atividade, pois €
a ele que o aprendiz recorre quando, em atividades de producdo escrita, necessita de
equivalentes de traducdo na LE para empregar em seu texto. No entanto, para conhecer as
marcas de uso e os contextos em que esses equivalentes sao empregados, deve-se recorrer ao
dicionario monolingue, fazendo, assim, um uso combinado desses dois tipos de dicionarios na
tarefa de produgdo textual em LE.

Ao longo das ultimas trés décadas, pesquisadores tém se interessado por
observar o uso de diciondarios nas atividades de produ¢ao em salas de aula de LE. Retomamos,
a seguir, algumas pesquisas que foram realizadas com essa finalidade, bem como algumas
opinides acerca dessa tematica.

No inicio da década de 80 do século XX, Ard (1982) aplicou uma pesquisa
de campo cujo proposito era analisar dicionarios bilingues € o uso deles como parte do
processo de produgdo escrita por estrangeiros que viviam nos Estados Unidos e aprendiam
inglés como segunda lingua. O contexto daquela época ja era bastante parecido ao atual,
conforme apontado por Tosque (2002), vinte anos depois: os estudantes de LE mostravam-se
favoraveis ao uso de dicionarios bilingues, no entanto essa pratica era desencorajada por
professores de lingua e de metodologia do ensino de linguas. Entre as razdes para tal, havia a
crenca de que o uso desse tipo de obra lexicografica propiciava a influéncia da LM dos
aprendizes em suas produgdes escritas, bem como os levava a cometer erros. As conclusdes a
que o pesquisador chegou se contrapdem as crencas acerca do diciondrio bilingue: na
expressao escrita, a influéncia da LM do aprendiz deve-se muito mais por seu lexicon nessa
lingua, do que pelo uso do diciondrio bilingue; o uso dessa obra pode levar o aprendiz a
cometer apenas alguns tipos de erros, decorrentes, principalmente, da auséncia de algumas
informacdes nos verbetes, por exemplo, frequéncia, distingdes de significados, colocagodes,
palavras denotativas etc. No entanto, muitos erros sdo cometidos sem que esse dicionario seja
consultado. Assim, Ard (1982) afirma que os diciondrios bilingues podem e devem ser usados

no processo de ensino e aprendizagem de LE como apoio a producao escrita. Entretanto, nao
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devem ser os Unicos instrumentos utilizados, mas devem formar parte de um conjunto de
estratégias para desenvolver a habilidade de expressao escrita nos aprendizes de LE.

Harvey e Yuill (1997) realizaram uma pesquisa com sujeitos de vérias
nacionalidades que frequentavam curso de inglés para estrangeiros (provavelmente na
Inglaterra). O objetivo dos autores era observar o uso de um dicionario monolingue
pedagogico (Collins COBUILD English Language Dictionary) na produgdo escrita dos
aprendizes, de modo a estabelecer as razdes pelos quais os estudantes voltam-se para o
dicionario quando estdo envolvidos em uma atividade de producdo escrita e qudo util o
diciondrio monolingue pedagdgico pode ser no momento de fornecer informagdes para os
problemas que surgem durante o processo de escrita. As pesquisadoras constataram que, em
ordem decrescente, os motivos que levaram a consultas ao dicionédrio foram: ortografia,
significado, existéncia, sinonimia, gramatica, registro, colocagdes e flexdo. A conclusdo a que

chegaram foi que:

Quando os aprendizes escrevem, necessitam de dicionarios que lhes
fornecam, acima de tudo, informagdes sobre ortografia e significado. Todas
as outras categorias de informacdes, incluindo informacgdes sintaticas,
colocacionais e sobre sinonimos sdo requeridas em menos grau (HARVEY;
YUILL, 1997, p. 271).

O dicionario que compunha o corpus da pesquisa satisfez a maioria das
necessidades de consulta dos aprendizes, e as dificuldades encontradas por eles decorreram da
auséncia da informa¢do demandada ou do lugar em que a informagdo se encontrava nas
entradas cuja extensao era grande.

Komuro e Yamada (2000) realizaram uma pesquisa com japoneses
universitarios estudantes de inglés em Tokio. Analisaram, por meio de questionarios, o uso
que os aprendizes fazem de dicionarios na produgdo escrita. Os professores constataram que a
maior parte dos alunos usa diciondrios de recep¢do — obras lexicograficas elaboradas para
auxiliar na compreensao e traducdo da LE, de forma que sdo mais extensas, abarcando um
nimero maior de vocabulos e prescindindo de informag¢des como prontlincia € comentarios
semanticos para equivalente (SANTOS, 2006). Um niimero menor de estudantes combina o
uso de dois tipos de dicionarios: de recepgdo e de produgdo (diciondrios menos extensos do
que os de recepgdo, elaborados de acordo com o estigio de aprendizagem na LE,
apresentando, assim, vocabulos essenciais para a producdo linguistica do aprendiz, conforme
o nivel dele, e que sdo acompanhados de informagdes sobre prontincia e valéncia sintética).

Pdde-se observar também que muitos alunos possuem dicionario de producdo, mas ndo tém
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muitas oportunidades de produzir em ingl€s com seu apoio. Além disso, muitos alunos nao
compram diciondrios quando entram na universidade, utilizando as obras lexicograficas que ja
tinham quando estavam no ensino fundamental ou médio e, geralmente, para os estudos
académicos, esses dicionarios ndo sdo apropriados.

Sobre o uso de dicionarios na traducdo, os aprendizes recorrem a dicionarios
de recepgao para checar se a unidade lexical que estdo usando ¢ apropriada para expressar
uma ideia ou para ver como um termo pode ser usado. Em relacdo aos diciondrios de
producdo, os estudantes consultam-nos para traduzir equivalentes japoneses e para buscar
uma expressao/palavra apropriada que expresse melhor uma ideia.

Por fim, os pesquisadores recomendam o uso de diciondrios de producao do
tipo learner’s dictionaries para estudantes do nivel intermediario ou para lidar com questdes
culturais. J& os alunos de niveis mais avancados devem usar diciondrios monolingues nao
apenas para recep¢ao, mas também para producao.

Werner (2005) contrasta o diciondrio bilingue e o monolingue nas
atividades de producdo por aprendizes de LE. De acordo com o pesquisador, o dicionario
bilingue apresenta muitas vantagens. A primeira delas refere-se a busca de palavras
desconhecidas: no dicionario bilingue ¢ muito mais facil, pois o aprendiz pode partir de uma
palavra ja conhecida de sua lingua materna, identificando as acepgdes de palavras antes
desconhecidas na lingua que aprende com significados ja conhecidos da lingua aprendida
anteriormente. Trata-se de um processo de transferéncia de conhecimentos semanticos, que
facilita e possibilita a aprendizagem mais rapida das acepgoes parecidas entre as palavras da
LM do aprendiz e as da lingua que aprende. Ja o diciondrio monolingue nao permite que
sejam encontradas palavras desconhecidas para expressar uma intengdo comunicativa. A
segunda vantagem estd relacionada a busca de palavras onomasticas e de suas palavras
derivadas, pois, pela mesma razdo apresentada anteriormente, no diciondrio bilingue ¢
possivel encontra-las sem dificuldades, o que seria trabalhoso no dicionario monolingue, ja
que as palavras onomasticas mudam de uma lingua a outra. O autor conclui que problemas
advindos da consulta ao diciondrio bilingue ocorrem devido as imperfei¢des de determinados
dicionarios ou de seu manuseio inadequado. J4 no dicionario monolingue, os problemas sao
inerentes a esse tipo de obra lexicografica.

Durdo e Zacarias (2007) aplicaram uma pesquisa para analisar o efeito do
uso de dicionarios bilingues escolares na produ¢do escrita de universitarios aprendizes de

inglés. As pesquisadoras constataram que o uso desse tipo de obra lexicografica ¢ 1til durante
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a atividade de produgdo, proporcionando um tipo de conhecimento significativo ao aprendiz
em relacdo a informagdes gramaticais, palavras polissémicas e expressdes de uso comum.
Concluimos que a expressao escrita em LE ¢ uma atividade complexa e o
dicionario configura-se como uma ferramenta 1til para a consecu¢do dessa atividade, pois
permite aos aprendizes lidar com as dificuldades que podem persistir. Além disso, o uso do
dicionario durante a produgdo escrita evita que os estudantes recorram constantemente as
estratégias de comunicagdo que, muitas vezes, empobrecem o discurso do falante. Tanto o
diciondrio monolingue, quanto o bilingue apresentam vantagens para essa pratica: o primeiro
possibilita conhecer marcas de uso e os contextos nos quais as unidades Iéxicas sdo
empregadas; ja o segundo, a busca de palavras desconhecidas na LE e a realizacdo do
processo de transferéncia de conhecimentos semanticos. Por isso, muitos pesquisadores
acreditam que o ideal seria fazer uso combinado desses dois tipos de dicionarios durante o

processo de produgdo escrita em LE.

3.4 PROBLEMAS DO DICIONARIO BILINGUE EM RELACAO AO ENSINO E APRENDIZAGEM DE LE

Neste topico, apresentamos reflexdes de pesquisadores em relagdo as
limitagdes do dicionario bilingue e as consequéncias para o ensino de aprendizagem de LE.

Schmitz (2001) analisou dicionarios bilingues portugués-inglés/inglés-
portugués e constatou os seguintes problemas: a) limitagdo no numero de vocébulos
arrolados; b) auséncia de “expressdes vernaculas e casticas” ou fraseologismos da lingua
portuguesa e respectivos equivalentes na lingua inglesa; d) superficialidade na apresentacao
das equivaléncias de ambas as linguas e e) auséncia de marcas que indiquem os contextos em
que os equivalentes podem ser usados. O pesquisador sugere que: 1. os diciondrios bilingues
apresentem ndo apenas equivalentes, mas também defini¢des das unidades Iéxicas; 2.
exemplos tanto na lingua portuguesa, quanto na lingua inglesa, e 3. verbetes com oracdes da
LM, no caso o portugués, em que sejam apresentados fraseologismos, de modo a tornar o
diciondrio bilingue uma “obra nacional, verdadeiramente brasileira € ndo um instrumento de
dominacao cultural”.

Xatara (2001) analisou dicionarios bilingues sob a dtica da traducao. Para
ela, no exercicio da tradu¢do ndo se pode prescindir de diciondrios, inclusive do dicionario
bilingue, pois eles possibilitam precisar, na lingua para a qual se traduz, o termo mais
adequado para a nocdo apresentada no texto a ser traduzido. Dentre as inconsisténcias

encontradas por Xatara (2001), podemos citar: I. entradas compostas por sindnimos
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justapostos, sem indicagao de diferencas de significados e de usos; II. auséncia de
combinagdes sintatico-semanticas frequentes e fixas; III. auséncia de marcas diaféasicas,
diastraticas, de frequéncia e de sentido conotativo.

As consideragdes apresentadas por essa pesquisadora para que oS
dicionarios bilingues sejam mais eficazes no apoio a traducdo foram: a) preceder os
equivalentes de traducdo por uma defini¢do reduzida e exemplos, que respeitem tanto as
limitacdes impostas pelo editor, quanto sanem as dividas do consulente quanto ao equivalente
mais adequado para o termo a ser traduzido; b) especificar sistematicamente as combinagdes
sintatico-semanticas frequentes e fixas; c) apresentar as marcas diafasicas, diastraticas e de
frequéncia e suas respectivas traducdes, tanto na lingua dos lemas, quanto na dos
equivalentes. Com relagdo as marcas de sentido conotativo, Xatara (2001) afirma que ¢
suficiente apenas indica-las.

Werner (2005) analisou as limitagdes intrinsecas e os defeitos tradicionais,
bem como os aspectos linguisticos geralmente descuidados nos dicionarios bilingues. De

acordo com o estudioso, as deficiéncias dessa obra lexicografica se devem, primeiramente a:

tradiciones no reflejadas, a la ausencia de la lingiiistica cientifica en este
sector de la lexicografia, a la inercia de editoriales que persiguen intereses
comerciales y a las precarias condiciones de trabajos en las que son
elaborados, generalmente por un s6lo autor o por pequeilos equipos
(WERNER, 2005, p. 79).

Além disso, geralmente, os dicionarios bilingues ndo oferecem informagdes
paradigmaticas e sintagmaticas que realmente sejam uteis para o desenvolvimento linguistico
do consulente. Por exemplo, as informagdes sobre colocagdes sdo apresentadas de forma
insuficiente, aleatdria e heterogénea, geralmente, por meio de glosas.

Ferreira (2006), apds aplicar sua pesquisa para verificar o uso de dicionarios
bilingues por aprendizes brasileiros de espanhol em atividades de compreensdo, teceu
algumas criticas acerca do que pode observar sobre dessas obras lexicograficas: 1. poucos
verbetes; lematizacdo de palavras comuns em vez de palavras raras, uma vez que, em razao da
proximidade linguistica entre as linguas portuguesa e espanhola os aprendizes inferem, por
meio do contexto, os significados de unidades Iéxicas comuns, recorrendo ao dicionario para
buscar palavras raras; II. inexisténcia de expressoes idiomaticas, ¢ falta de verbos em sua

forma flexionada. Assim, a pesquisadora conclui que,
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o DB [dicionario bilingue] nem sempre € perfeito e ndo ¢ incomum verificar-
se que apesar de muito util, dependendo de qual for utilizado, existem
aspectos negativos, como o problema de adquirir palavras isoladas,
descontextualizadas, o que causa uma relagdao univoca entre a LM e a LE
sem inseri-las num contexto (FERREIRA, 2006, p. 135-136).

Constatamos que o diciondrio bilingue apresenta limitagdes que podem
trazer sérias consequéncias ao ensino e aprendizagem de uma lingua, tanto em relagdo a
aprendizagem do Iéxico, como na realizagdo de atividades de decodificacdo e produgdao em
LE. Muitas dessas limitagdes sdo consequéncias de condi¢cdes externas ao trabalho dos
lexicografos, tais como os interesses comerciais das editoras, as condi¢des precérias de
trabalho dos autores dos dicionarios, ¢ a distancia entre a teoria e a pratica, isto ¢, entre as
pesquisas metalexicograficas, desenvolvidas em ambito académico, e a realidade de trabalho
dos lexicografos. No entanto, apesar dessas limitagdes, acreditamos que o diciondrio bilingue
constitui-se como uma importante ferramenta auxiliar de aprendizagem de LE, que deve ser
usado nos ambientes escolares e universitarios, mas ¢ necessario que os aprendizes, ao usa-lo
em sala de aula, tenham consciéncia de suas deficiéncias. Para tal, ¢ imprescindivel que os
professores orientem seus alunos a lidarem com essas deficiéncias, sem deixar, entretanto, de

explorar o dicionario em sua potencialidade.

3.5 O Uso DO DICIONARIO

Neste topico, refletimos acerca do ensino do uso do diciondrio e das

habilidades que o aprendiz de linguas deve ter para manusea-lo adequadamente.

3.5.1 O Ensino do Uso do Dicionario

O uso do dicionario em sala de aula foi, ao longo de muitas décadas do
século XX, ignorado e, at¢ mesmo, proibido. De acordo com Poulet (1999), isso pode ser
explicado pelo fato de a maioria dos professores considerar o uso do dicionario por estudantes
iniciantes e intermediarios como algo que atrapalha em vez de ajudar os aprendizes na
aprendizagem de LE. Entretanto, ao longo dos ultimos vinte anos do século XX e comecos do
século XXI, esse cenario comecou a mudar: professores e linguistas tomaram por base
pesquisas sobre o uso do dicionario em sala de aula, foram percebendo o papel fundamental

que essa obra lexicografica exerce como fator de aprendizagem.
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No inicio da década de 1980, Ard (1982) afirmou ser importante ensinar
como usar o dicionario; ou seja, mostrou que os estudantes devem receber instrugdes para
manused-lo adequadamente.

Hernéndez (1993) defende o uso do dicionario em sala de aula e o justifica
ao afirmar que o bom uso do dicionario conduz a melhor aprendizagem de uma lingua. No
entanto, para que isso ocorra, ¢ necessario que os professores orientem seus alunos sobre
como fazerem uso desse tipo de obra. E necessario que os professores atentem para trés pré-
requisitos: 1) eles devem ter uma sélida preparacao lexicografica, ja que nao se pode ensinar o
manuseio de algo que ndo se conhece; 2) eles devem estar conscientes das limitagdes, do
carater temporal e do aspecto normativo do dicionario, evitando, assim, que seus aprendizes
tornem-se dependentes deste e prejudiquem seu “espirito criativo” (tanto na compreensao
quanto na producdo em LE); 3) eles devem ter como objetivo tornar o estudante um usuario
que saiba usar o dicionario com autonomia. Para que os professores atendam a esses pré-
requisitos, Hernandez (2008, p. 31) clama pela inclusdo, nos curriculos universitarios, de
disciplinas de Lexicografia, tais como Pedagogia do uso do dicionario e Critica Lexicogréfica,
bem como a realizacdo de projetos de pesquisas que lidem com essa area do saber.

No final do século XX, Poulet (1999) mostrou-se favoravel ao ensino do uso
do dicionario e apontou a necessidade de que esse ensino fosse integrado as atividades em
aula, em vez de constituir-se como uma habilidade separada das demais trabalhadas em sala.
O autor apresentou dados de uma pesquisa realizada em 1997 em Midlands, na Europa, com
base em questionarios, nos quais professores posicionaram-se frente ao uso e ao ensino do uso
de dicionarios em sala de aula. A analise dos questiondrios revelou que a maioria dos
professores acreditava ser positivo o uso de diciondrios no ambiente escolar, embora alguns
tenham se mostrado inseguros, pois viam o uso do dicionario como algo potencialmente
benéfico, mas confuso ao mesmo tempo.

Nesi (1999) fez uma pesquisa qualitativa, utilizando e-mails, com
académicos, professores, pesquisadores e pessoas envolvidas no treinamento de professores,
todos ligados ao ambito do ensino e aprendizagem de linguas e a Linguistica Aplicada, no
Reino Unido. A pesquisadora constatou quatro aspectos referentes as atitudes e visdes dos
informantes em relacdao ao ensino do uso do dicionario: a) estudantes entram na universidade
com poucas habilidades para usar dicionarios; b) ha treinamentos insuficientes para o uso de
dicionarios na universidade; c) tarefas relacionadas ao uso de diciondrios ndo sao

interessantes para professores e alunos; d) o ensino do uso de dicionarios ¢ importante.
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Em relagdo ao primeiro aspecto, o de que os estudantes entram na
universidade com poucas habilidades para o uso do dicionario, um grande numero de
informantes acredita que, realmente, os alunos chegam ao terceiro grau sem ter recebido
orientacdes para usar diciondrios. Algumas razdes que foram apontadas para isso sdo:
professores de LE acreditam que o ensino do uso de dicionarios deve ficar a cargo de
professores de LM, no entanto, estes ndo trabalham com essa questdo em suas pautas
escolares; o uso de dicionarios é recomendando, mas os estudantes ndo sdo orientados a usa-
los, porque se espera que eles ja& saibam como fazé-lo.

Sobre o segundo aspecto — insuficiéncia de treinamentos para o uso de
dicionarios na universidade, a maioria dos informantes afirmou que esses treinamentos eram
dados apenas nas séries iniciais, de forma isolada. Apenas para dois informantes o ensino do
uso de dicionarios se deu de forma progressiva, ao longo dos anos em que estiveram na
universidade. Alguns informantes apresentaram como explicagdo para que iSso ocorresse o
tempo escasso que os professores t€m para ensinar como se usam dicionarios.

No que diz respeito ao terceiro aspecto — impopularidade, entre professores
e alunos, das tarefas relacionadas ao uso de dicionarios, muitos informantes apontaram que os
alunos se sentem entediados quando tém de realizar essas tarefas e os professores detestam
ensina-las. Entretanto, alguns relataram entusiasmo, especialmente em relacdo ao treino de
habilidades para o uso de dicionarios eletronicos. De acordo com Nesi (1999), isso se deve,
talvez, ao fato de que a abordagem para o uso de diciondrios eletronicos explora a criticidade
e a capacidade de avaliagdo dos aprendizes, em vez da consecucdo dos exercicios mecanicos,
que normalmente caracterizam o treinamento de uso de dicionarios impressos.

Em relagdo ao ultimo aspecto, muitos informantes afirmaram que
treinamentos para desenvolver habilidades para lidar com dicionérios sdo essenciais.

Martin Garcia (1999, p. 18) defende o uso de dicionarios monolingues de
aprendizagem e, por isso, afirma que a Unica forma de aproximar os aprendizes dessa obra
lexicografica ¢ ensinando-os a usé-la. De acordo com a estudiosa, so € possivel aproveitar ao
maximo a potencialidade do diciondrio, cujo objetivo principal ¢ propiciar autonomia ao
aprendiz, se houver conhecimento, por parte do consulente, de sua estrutura. Entretanto, a
autora alerta que deve ser ensinado ao aprendiz o0 momento de recorrer ao dicionario, de modo
que ndo se torne dependente dele, percebendo as palavras de forma isolada em relacdo ao
contexto em que estdo inseridas e, por isso, consultando-o a todo 0 momento.

Os resultados da pesquisa de Komuro e Yamada (2000) revelaram que os

universitarios japoneses estudantes de inglés receberam poucas instrugdes para o uso
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adequado de dicionarios. De acordo com eles, apenas 46,5% do total de sujeitos da pesquisa
afirmaram ter recebido algum tipo de instrucao e, mesmo assim, na maior parte dos casos, foi-
lhes oferecida apenas uma breve orientagdo. Em poucos casos, os professores deram
treinamentos que permitissem o uso efetivo de diciondrios. Entretanto, nenhum dos sujeitos
da pesquisa aprendeu a encontrar palavras compostas, unidades Iéxicas complexas,
significados das palavras rapidamente. Tampouco, foram dadas explicacdes acerca das
informagdes gramaticais e marcas restritivas presentes nos verbetes.

Komuro e Yamada (2000) concluiram que os aprendizes ndo tém
consciéncia da importancia do dicionario na aprendizagem de LE, bem como, juntamente com
os professores, ndo conhecem as potencialidades de dicionarios de produgdo, por isso,
afirmam que os professores (de inglés) devem ser educados “lexicograficamente” e saberem
como introduzi-los ¢ usa-los em suas aulas, mostrando-se favoraveis a utilizagdo de
dicionarios em sala de aula, porque, de acordo com eles, propicia solugdes praticas e efetivas
para diversas situacdes e necessidades dos aprendizes. Entretanto, salientam que devem ser
dadas instrugdes para o correto manuseio de obras lexicograficas.

Tosque (2002, p. 113) relaciona a necessidade de incentivar o uso de

diciondrios por aprendizes de LE em ambientes escolares:

Lembramos que ¢ preciso introduzir a dimensdo dos direitos humanos na
sala de aula, e isso implica em, dentre outras coisas, considerar quais
instrumentos estdo sendo assegurados aos alunos e como esses instrumentos
estdo sendo aplicados, para que se possa obter o melhor resultado possivel.
Assim, destacamos que, como usuarios de dicionarios bilingues, os
estudantes de LE té€m direito legitimo a ter acesso a dicionarios adequados a
seu nivel, e a receber orientagdo sobre como usa-los produtivamente. Como
direitos e deveres caminham juntos, os estudantes de LE, por sua vez, t€ém o
dever de exigir uma orientacdo sobre uso de dicionario e aproveitar ao
maximo essa ferramenta de aprendizagem, utilizando-a de modo correto ¢
adequado, sempre que solicitado pelo professor. Devem também cuidar bem
de seu material, preservando-o para que possa ser usado por muito tempo
(TOSQUEE, 2002, p. 113).

Enecoiz Osinaga (2000, p. 291) enfatiza que, para que a pratica de traducao
em sala de aula ocorra de modo efetivo, ¢ necessario que os alunos saibam manusear
adequadamente dicionarios, posto que devem recorrer a eles com frequéncia durante essa
atividade. Essa autora afirma que o professor deve ensinar seus alunos a fazerem uso correto
de dicionarios, a fim de que compreendam as abreviaturas, as indicagdes gramaticais e outras
informagdes adicionais que ali aparegam. Além disso, devem ser alertados para optar apenas

por dicionarios que primem por qualidade, rigor e atualizagao.
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Tono (2001) afirma que “com boas instrugdes e praticas adequadas, o uso de
dicionarios pode proporcionar uma significativa diferenga na performance dos estudantes ao
realizarem tarefas de compreensao”. O pesquisador chegou a essa conclusdo apds observar em
sua pesquisa de campo que os sujeitos de pesquisa que tinham pratica e competéncia no uso
de diciondrios sairam-se melhor nas atividades de compreensao.

Lewis (2002) afirma que todo curso de linguas que prime por uma adequada
abordagem lexical, deve oferecer aos seus aprendizes treinamentos para que possam explorar
dicionarios, particularmente os monolingues de aprendizagem. O autor afirma que esses
instrumentos satisfazem necessidades imediatas de vocabulario e gramatica, e, também,
constituem-se como importantes estratégias de aprendizagem para serem usadas pelos
estudantes tanto durante, quanto apds o periodo de aprendizagem formal da LE.

Bé¢joint (2004) afirma que a maneira mais eficiente de educar os usuarios de
diciondrios ¢ integrando o ensino do uso ao curriculo escolar.

Werner (2005, p. 82-83) afirma que os alunos devem saber como os
dicionarios podem e devem ser utilizados e propde tarefas didaticas para o uso de diciondrios
bilingues em sala de aula: a) descobrir os diferentes tipos de informagdo que oferecem; b)
entender suas estruturas textuais; ¢) distinguir as diferentes fungdes que um diciondrio pode
ter e d) detectar virtudes e deficiéncias de determinados dicionarios e tipos de diciondrios.
Além disso, o pesquisador propde que os aprendizes de LE complementem o uso do
diciondrio bilingue com o monolingue, por isso, o professor deve proporcionar uma didatica
contrastiva, pautada em tarefas como as seguintes: a) identificar as diferencas culturais dos
dicionarios elaborados no ambito cultural de que os estudantes procedem e dos dicionarios
elaborados de acordo com a tradi¢do lexicografica vigente na cultura da LE; b) comparar as
estruturas textuais dos dicionarios bilingue e monolingue; c) descobrir os tipos de informagao
presentes em cada dicionario; d) conhecer as virtudes e os defeitos tipicos tanto do dicionario
bilingue, quanto do dicionario monolingue; €) saber o qué e de que maneira os diciondrios
bilingues e monolingues oferecem informagdes complementares, e como podem se combinar
para ser usados adequadamente.

Molina (2006) diz que o ensino do uso do dicionario € essencial para que os
aprendizes se desprendam da visdo de que o dicionario ¢ apenas uma obra de consulta, que
satisfaz uma necessidade, e de que se conscientizem de seu valor como potencial instrumento
didatico, auxiliar do processo de aquisi¢do da lingua que estao aprendendo.

Vital (2006), em sua pesquisa de Mestrado, na qual observou o uso do

dicionario em aulas de LE do ensino fundamental como instrumento de aprendizagem de LE,
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verificou que os professores reconhecem o potencial do dicionario, mas ndo o exploram,
considerando-o apenas como obra de “consulta” ocasional. Além disso, muitos acreditam que
o ensino do uso do diciondrio ndo ¢ necessario, ja que pressupdem que os alunos chegam a
sala de aula sabendo manusea-lo adequadamente. Poucos estudantes declararam ter recebido
orientacdes para usar obras lexicograficas no ambiente escolar, de modo que dominam
aspectos superficiais da obra, proprias do senso comum, mas nao t€m “intimidade” com eles.

Vital (2006) também defende o ensino do uso do dicionério nos ambientes
escolares posto que o diciondrio como estratégia efetiva de aprendizagem de vocabulario s6
sera possivel se os consulentes forem ensinados a utiliza-lo e a explora-lo.

Duran (2008) corrobora o que Béjoint (2004) disse, ao afirmar que,
juntamente com “o ensino do uso”, deve-se trabalhar “o uso no ensino”, isto €, o como parte
do conteudo programdtico a ser ensinado pelo professor. Assim, no “ensino do uso” do
dicionario, seria trabalhada a autonomia dos alunos, para que pudessem enriquecer seu léxico
fora da sala de aula. Em “o uso no ensino”, seria proporcionada a reten¢ao do 1éxico de forma
quantitativa e qualitativa, estimulando com os alunos a constru¢do de associagdes de unidades
lexicais em sala de aula. Além disso, a autora ressalta a importincia de que temas
relacionados a Lexicografia estejam presentes nos cursos de formagao de professores de LE,
ja que o professor ¢ fundamental para que o ensino do uso do dicionario e o uso do dicionario
no ensino acontecam nos ambientes escolares.

O ensino do uso integrado as demais atividades em sala de aula permite que
os estudantes manuseiem adequadamente os dicionarios, percebendo-os como instrumentos
didaticos para a aprendizagem de linguas.

Nao obstante, a realidade em sala de aula ainda ¢ a de que os alunos ndo sao
ensinados a usar o dicionario e, quando o s3o, o ensino do uso acontece de forma entediante
tanto para os estudantes, quanto para os professores. Muitos professores acreditam que os
alunos ja sabem usa-lo e, por isso, acham desnecessario que haja atividades e treinamentos
para tal. Além disso, nos cursos de formagdo de professores de linguas, ndo sdo ofertadas
disciplinas relacionadas a Lexicografia, de modo que os futuros professores saem da
faculdade sem reconhecer no dicionario um potencial instrumento didatico.

Por isso, € necessario que para o ensino do uso ocorrer de forma efetiva, os
professores possuam soélida formacdo lexicografica (dai a necessidade de que os cursos de
graduagdo preparem-nos para isso), sejam conscientes de que essa obra pode se tornar uma
importante aliada no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua e, desse modo,

incluam nas pautas escolares o ensino do uso do dicionario. Por outro lado, os lexicografos
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devem elaborar obras lexicograficas que busquem atender tanto aos padrdes impostos pelas
editoras, quanto as necessidades de aprendizagem de publico-alvo, oferecendo, assim,
diciondrios de qualidade e adequados ao nivel de seus usuarios. Somente assim, os aprendizes
poderdo tornar-se consulentes proficientes e aprender de modo mais efetivo a lingua a qual

estdo sendo expostos.

3.5.2 Habilidades para o Uso do Dicionario

Reconhecer as habilidades necessarias para usar adequadamente um
dicionario requer respostas para muitas perguntas. De acordo com Béjoint (2004, p. 154), as

questdes que norteiam essa tarefa sao:

Como os usuarios identificam o item lexical buscado quando consultam o
dicionario? Como eles encontram o que necessitam na macroestrutura,
particularmente palavras compostas e poliss€émicas? Como eles encontram o
que querem na microestrutura? Os consulentes de todas as sociedades
comportam-se da mesma forma ou ndo? Caso ndo, em que se diferem e por
qué? Quando os consulentes se ddo por satisfeitos em uma consulta? O que
faz com que eles sintam que encontraram o que necessitavam? Como eles
escolhem entre homonimos ou entre significados de palavras polissémicas?
Quais sdo as preferéncias entre os diferentes modos de organizagdo da
informacdo lexicografica, entre os diferentes tipos de defini¢do etc.
(BEJOINT, 2004, p. 154).

Apesar de haver clareza quanto as questdes cujas respostas necessitam ser
respondidas para que seja possivel identificar as habilidades no manuseio do dicionario,
segundo B¢joint (2004), ainda ndo ha respostas para a maioria das perguntas. E isso se deve a:
complexidade do texto lexicografico, a variedade de diciondrios, a inumeros parametros
individuais dos usudrios, e a complexidade para reconhecer e compreender as situagdes nas
quais o dicionario ¢ consultado.

No entanto, alguns estudiosos buscaram identificar quais sdo as habilidades
necessarias ao aprendiz de linguas para que possa manusear adequadamente o dicionario
(HERNANDEZ, 1993; NESI, 1999), as quais apresentaremos a seguir.

Se professores capacitados ensinarem seus alunos a manusearem obras
lexicograficas, ¢ possivel, de acordo com Hernandez (1993), lapidar bons usudrios dos
dicionarios. Para esse estudioso, sdo trés as habilidades que o usudrio ideal do dicionario deve
ter: 1) capacidade para escolher o dicionario adequado, de acordo com o tipo de informacao

necessitada (monolingue ou bilingue, para nativos ou para estrangeiros, entre outros); 2) ser
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capaz de encontrar qualquer unidade léxica — dominar a ordem alfabética, compreender os
principios de lematizacao, saber localizar as unidades Iéxicas pluriverbais e saber resolver os
problemas que ocorram com as palavras que ndo podem ser encontradas explicitamente; 3)
poder extrair toda informag¢ao que o verbete lexicografico contém, compreendendo defini¢des,
escolhendo a acep¢do apropriada, localizando a informagao gramatical, as marcas diatopicas
(regionalismos), diastraticas (linguagem familiar) e diafasicas (uso figurado), por meio das

abreviaturas, codigos e simbolos empregados. Somente dessa forma,

desarrollando estas destrezas con una programacion adecuada y una
metodologia variada y cotidiana, conseguiriamos, con toda seguridad,
buenos usuarios del diccionario y, en consecuencia, buenos usuarios del
idioma. Y es éste y no otro, el verdadero objetivo que debemos proponernos
quienes nos dedicamos a la ensefianza de la lengua (HERNANDEZ, 1993, p.
198).
Nesi (1999, p. 53-54) apresenta as habilidades agrupadas em seis etapas e
em ordem cronoldgica que um estudante de linguas, de nivel universitario, deve ter para que

possa usar efetivamente os dicionarios.

Antes de estudar
e conhecer quais tipos de dicionarios existem e escolher qual(is)
dicionario(s) consultar e/ou comprar;
e saber os tipos de informa¢do que sdo encontradas em diciondrios e em

outras obras de referéncia.

Antes de consultar
e decidir se a consulta ao dicionario € necessaria;
e decidir o que procurar no dicionario;
e descobrir qual ¢ a forma adequada do item procurado;
e decidir qual diciondrio satisfard mais provavelmente o proposito da
consulta;
e inferir o significado do item procurado de acordo com o contexto;

e identificar a classe gramatical do item procurado.
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Localizar o verbete

entender a estrutura do dicionario;

entender a ordem alfabética e a distribuicdo das letras;

entender a correspondéncia (ou falta de) entre os elementos graficos e
fonémicos;

entender o uso de curingas nas buscas em dicionarios eletronicos.
escolher entre homonimos;

encontrar formas derivadas;

encontrar unidades compostas;

entender a referéncia cruzada em diciondrios impressos € o hipertexto nos

dicionarios eletronicos.

Interpretar a informacéao do verbete

distinguir os componentes do verbete;

distinguir as informacdes relevantes das irrelevantes para o proposito da
consulta;

encontrar informagdes sobre a grafia e a divisao sildbica;

entender as convengdes tipograficas e o uso de simbolos, sobrescritos
numerados e pontuagao;

interpretar o alfabeto fonético internacional e a informag¢do de pronuncia;
interpretar a informacao etimoldgica;

interpretar as informagdes morfologicas e sintaticas;

interpretar a defini¢ao ou a tradugao;

interpretar as informagdes sobre colocagdes;

interpretar informagdes sobre o uso idiomatico ou figurativo;

derivar informagdes com base nos exemplos;

interpretar marcas restritivas;

consultar informagdes adicionais (na introdugdo, apéndices e links de
hipertexto);

verificar e aplicar a informacao consultada.
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Registrar as informacdes obtidas
e sclecionar a informagao consultada dentro do verbete;
e decidir como registrar a informagao obtida;
e claborar um caderno de vocabulério ou um arquivo de fichas;

e usar a secao de anotacdes de um dicionario eletronico.

Entender temas lexicogréaficos
e saber para que as pessoas usam dicionarios;
e conhecer a terminologia lexicografica;
e conhecer os principios e os processos da elaboracao de diciondrios;
e reconhecer diferentes estilos de defini¢ao e de traducao;
e comparar verbetes;

e criticar e avaliar dicionarios.

As habilidades para o uso adequado do diciondrio devem ser selecionadas
para o ensino de acordo com a natureza da obra lexicografica. Ensina-las aos aprendizes, com
uma metodologia adequada e de modo integrado as atividades em sala de aula, ¢ essencial
para que o uso do dicionario seja levado a cabo nos ambientes escolares e os aprendizes
tornem-se ndo sé consulentes proficientes, mas também falantes competentes na lingua em

que estdo em fase de ensino e aprendizagem.
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4 A FRASEOLOGIA

Neste capitulo, discorremos sobre a Fraseologia, a Fraseologia e o ensino de

LE e a Fraseologia no dicionario.

4.1 FRASEOLOGIA

Na literatura, ¢ possivel encontrar a Fraseologia caracterizada como ciéncia,
situada no mesmo plano da Morfologia, da Lexicologia ¢ da Sintaxe; subdisciplina da
Lexicologia ou como ponto de coexisténcia de outros ambitos disciplinares da linguistica
(PENADES MARTINEZ, 1999, p. 11). Nessa pesquisa, concebemos a Fraseologia como uma
subdisciplina da Lexicologia.

A Fraseologia ¢ a ciéncia que estuda as estruturas pré-fabricadas das quais
os falantes fazem uso em suas produgdes linguisticas: trata-se de combinagdes de palavras que
ndo sdo inteiramente livres, constituindo-se de blocos pré-fabricados, usados na construcao do
discurso. Essas estruturas pré-fabricadas sdo denominadas unidades pluriverbais ou UF.

De acordo com alguns tedricos (CORPAS PASTOR, 1996; ILINA, 2006;
MOLINA, 2006), o estudo da Fraseologia ainda ¢ permeado por dificuldades, pois ndo ha
consenso em relagdo a terminologia e a classificacdo de seu objeto de estudo — as UF ou
unidades pluriverbais. Entretanto, os pesquisadores concordam com que fixacdo e
especificidade idiomatica sdo caracteristicas essenciais dessas unidades léxicas.

Segundo Corpas Pastor (1996; 2003), as unidades pluriverbais sao
combinagdes léxicas formadas por, ao menos, duas palavras gréaficas, cujo limite se situa no
nivel da oracdo composta. Caracterizam-se por alta frequéncia, tanto de uso quanto de
coaparicdo dos seus elementos integrantes; polilexicalidade; institucionalizacdo;
idiomaticidade e varia¢ao potenciais; todos os aspectos em diversos graus.

A primeira caracteristica — frequéncia — ocorre em dois aspectos: uso e
coaparicdo. A frequéncia de uso esta relacionada ao alto indice de emprego das UF pelos
falantes em sua fala nos diversos contextos de producdo. Ja a frequéncia de coaparicao refere-
se aos elementos constituintes de uma unidade pluriverbal que, combinados, apresentam
frequéncia superior ao emprego individual de cada um.

A polilexicalidade refere-se a combinacdo de, pelo menos, duas palavras

graficas para formar uma unidade pluriverbal. A terceira caracteristica — institucionalizacdo —
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¢ a caracteristica de as UF, sancionadas pelo uso, serem reconhecidas pela comunidade falante
como uma unidade, com certa rigidez formal e semantica.

A idiomaticidade concerne a propriedade semantica que algumas unidades
pluriverbais possuem: o significado global ndo se deduz por meio do significado de cada um
dos elementos que as compdem. Trata-se de uma caracteristica potencial, pois nem todas as
UF possuem significado denotativo figurativo, e sim apenas significado denotativo literal.

Por fim, a ultima caracteristica — variacdo — esta relacionada a fixidez relativa das UF,
visto que muitas apresentam certa variagao léxica. Por meio da variagdo ¢ possivel verificar o
grau de regularidade do sistema fraseologico de uma lingua, pois quanto maiores as variagdes,
transformagdes e modificagdes das UF, mais regular sera esse sistema.

Nao ha unanimidade entre os tedricos em relagdo a classificagdo das UF,
entretanto Corpas Pastor (1996), ap6s analisar classificacdes propostas por diversos teoricos,
como Casares (1992 [1950]), Coseriu (1966), Thun (1978), Zuluaga (1980), Haensch et al.
(1982), Carneado Moré¢ (1985) e Tristd Pérez (1979-1980, 1985, 1988), apresenta uma
classificagdo na qual as UF sdo divididas em trés esferas: colocagdes, enunciados

fraseologicos e locugdes, as quais detalharemos a seguir.

4.1.1 Colocagoes

As colocagdes sdo sintagmas livres que apresentam determinadas restricdes
combinatorias impostas pelo uso, geralmente de base semantica. Essas unidades 1éxicas estao
relacionadas, principalmente, as relagdes sintagmaticas da lingua, visto que a extensao
colocacional de uma palavra determina seus padrdes léxicos combinatdrios.

As colocagdes compdem-se de colocados (ou satélites) e bases. A base ¢é
responsavel por determinar o colocado e conferir sua acepcdo, com freqiiéncia, de carater
abstrato ou figurativo. Elas podem ser de seis tipos, a saber: a) substantivo (sujeito) + verbo
(correr un rumor); b) verbo + substantivo (objeto) (zanjar un acuerdo); c) adjetivo +
substantivo (fuente fidedigna); d) substantivo + preposi¢do + substantivo (una pastilla de
jabon); e) verbo + advérbio (prohibir terminantemente) e¢ f) adjetivo + advérbio

(profundamente dormido).
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4.1.2 Enunciados Fraseoldgicos

Os enunciados fraseoldgicos sdo unidades minimas de comunicacdo, porque
constituem enunciados e atos de fala. Sdo fixos na fala e fazem parte do acervo sociocultural
de uma comunidade falante. Dividem-se em dois grandes campos: parémias e formulas
rotineiras.

As parémias compoem-se de refrdos, provérbios, sentencas, citagdes e
enunciados de valor especificos. Refraos, provérbios e sentengas (Agua gque no has de beber,
déjala correr) sao de origem desconhecida e caracterizam-se por sua lexicalizag¢do, autonomia
sintatica e textual, valor de verdade geral e carater anonimo. As citagdes (La vida es suefio [P.
Calder6n de la Barca]) sdo enunciados de origem conhecida e variada (zarzuelas, obras
literarias, personagens famosos, biblia, autores classicos), que apresentam contexto denotativo
de carater literal e alto grau de institucionalizacdo. Essas unidades Iéxicas constituem um bem
cultural, por isso seu conhecimento depende da formacao dos falantes. Ja os enunciados de
valor especifico (Contigo, pan y cebolla) denominam uma situagdo, relacionando o que ¢
comentado (ou um aspecto dele) com uma classe de situagdes. Sdo abundantes no idioma
espanhol.

As féormulas rotineiras (¢(,Qué hay?) possuem carater de enunciado e sdo
empregadas nas situagdes de interagdo social habitual. Caracterizam-se por serem

estereotipadas e ritualizadas.

4.1.3 Locugoes

As locugdes® sdo um tipo de unidade pluriverbal que apresenta as seguintes
caracteristicas: fixacdo interna, unidade de significado e fixagdo externa pasematica’. De
acordo com Corpas Pastor (1996), a defini¢ao de locucdo apresentada por Casares (1950) ¢
atual, servindo de base para os conceitos apresentados posteriormente por tedricos. O

estudioso as conceituou como:

> As locugdes diferem-se das expressdes idiomaticas por nem sempre suporem sentido figurado (XATARA,
1998).

% Termo em espanhol, pois ndo encontramos tradugdo na lingua portuguesa. Trata-se de um tipo de fixagio na
qual determinadas locugdes sdo empregadas pelo falante de acordo com seu papel social no ato comunicativo.
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combinacion estable de dos o mas términos, que funciona como elemento
oracional y cuyo sentido unitario consabido no se justifica, sin mas, como
una suma del significado normal de los componentes (CASARES, 1950, p.
170).

Apesar de apresentarem tragos afins aos das combinagdes livres de palavras
e de outras unidades complexas, diferenciam-se delas por sua institucionalizacdo, estabilidade
sintatico-semantica e funcdo denominativa.

A estabilidade relaciona-se tantos aos aspectos 1éxico-semanticos, como aos
morfossintaticos. As locugdes apresentam coesdo semantica, isto €, possuem carater de
unidade de significagdo na lingua, sejam elas de significado compositivo (sano y salvo) ou
figurado (meterse en camisa de once varas, cujo significado é “intrometer-se em algo que nao
nos diz respeito e/ou ndo entendemos, DRAE). Igualmente, essas unidades 1éxicas apresentam
coesao morfossintatica, ou seja, seus elementos ndo podem ser substituidos por sindnimos,
hipénimos ou hiperdnimos, pois perdem sua coesdo semantica (de mirame y no me toques —
*de obsérvame y no me toques). Seus constituintes também nao podem ser suprimidos (matar
dos péajaros de un tiro — *matar pajaros de un tiro) ou a eles serem acrescentados outros
elementos (*matar dos pajaros blancos de un tiro). Outrossim, a ordem das palavras ndo pode
ser alterada (dar gato por liebre — *dar liebre por gato).

As locugdes dividem-se em sete categorias, a saber: nominais, adjetivas,

adverbiais, verbais, prepositivas, conjuntivas e complexas.

4.1.3.1 Locugdes nominais

As locugdes nominais podem desempenhar as mesmas fun¢des de um
substantivo ou sintagma nominal. Podem ser formadas por: substantivo + adjetivo (vacas
flacas = periodo de escassez, DRAE); substantivo + preposi¢do + substantivo (cuesta de
enero = periodo de dificuldades econdmicas, que coincide com este més, resultante dos gastos
excessivos durante o Natal, DRAE); dois substantivos (ocasionalmente, dois verbos) unidos
com a conjun¢do Yy (la flor y nata = o mais selecionado, DRAE). Além disso, fazem parte
dessa categoria de locugdes as locugdes infinitivas, cujos componentes ndo sao conjugados
(coser y cantar = obrigagdo que implica em dificuldade infima, DRAE); cldusulas
substantivadas (él que dirdn = relativo a opinido publica, DRAE) e as expressdes déiticas

carentes de outro significado Iéxico (ni torta = muito pouco ou nada, DRAE).
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4.1.3.2 Locugdes adjetivas

As locugdes adjetivas, como os adjetivos, desempenham fungdes oracionais
de atribuicdo e predicacdo. Podem constituir-se de: adjetivo/participio + preposi¢do +
substantivo (cortados por el mismo patron = pessoas ou coisas muito semelhantes entre si,
DRAE) ou dois adjetivos unidos (corriente y moliente = muito usual, DRAE). Igualmente,
compdem essas categorias de locucdes as comparacdes estereotipadas que, em espanhol, sdo
construidas por meio do advérbio como entre o adjetivo e o substantivo ou mediante o
morfema comparativo de superioridade mas... que (mas muerto que vivo = muito assustado,
espantado, DRAE); as locugdes encabegadas por um relativo (que no se lo salta un gitano =
grande, extraordinario, DRAE) ¢ as locu¢des formadas por um sintagma prepositivo (de muy

padre y sefior mio = de grande magnitude, DRAE).

4.1.3.3 Locugodes adverbiais

As locugdes adverbiais sdo sintagmas preposicionais que, por questdes
semanticas e funcionais, possuem certa relagdo com a classe de palavras dos advérbios.

Podem expressar diversos valores, tais como: modo (de tapadillo = com
dissimulo, DRAE), quantidade (a espuertas = em abundéancia, DRAE), localizacdo no tempo
(a ratos = as vezes, DRAE) e localizagdo no espago (al lado = proximo). Podem desempenhar
também fungdes atributivas, modificando advérbios (corria mas y mas deprisa), substantivos

(pedia mas y mas dinero) ou adjetivos (seguia mas y mas enfadado).

4.1.3.4 Locugdes verbais

As locugdes verbais exprimem processos € compdem os predicados.
Apresentam grande diversidade morfossintatica, podendo ser formadas por: dois nucleos
verbais unidos por conjungdo (llevar y traer = fofocar, DRAE); verbo e pronome (cargarsela
= receber um grande castigo, DRAE); verbo, pronome e particula (tomarla com
[alguien/algo] = repreender e culpar, DRAE); verbo, particula e complemento opcional (dar
con [alguien/algo] = encontrar [alguém/algo], DRAE); verbo copulativo + atributo (ser el
vivo retrato de alguien = parecer-se muito, DRAE); verbo + complemento circunstancial
(dormir como un tronco = dormir profundamente, DRAE); verbo + suplemento (oler a cuerno

quemado = ser suspeito, DRAE); verbo + objeto direto + complemento opcional (costar un
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0jo de la cara = ser muito caro, DRAE). Além disso, grande parte dessas locugdes possuem
fixagdo fraseoldgica como a negativa (no saber qué carta quedarse = estar indeciso sobre o

juizo ou a resolucdo a tomar, DRAE).

4.1.3.5 Locugdes prepositivas

As locugdes prepositivas (gracias a = gracas a) sdo as UF capazes de
constituir o ntcleo de um sintagma prepositivo. Sdo formadas por um advérbio (ou
substantivo adverbializado) seguido de uma preposi¢do ou por um substantivo (ou dois

coordenados) seguido de uma preposi¢ao, podendo ser precedido por outra.

4.1.3.6 Locugdes conjuntivas

As locugdes conjuntivas diferenciam-se das outras locugdes porque nado
formam sintagmas, nem podem ser o nucleo deles. Com excegdo dessas duas caracteristicas,
as quais ndo apresentam, satisfazem as outras caracteristicas desse tipo de UF.

As locugdes conjuntivas podem ser coordenativas (0ra... ora = ora... ora) ou
subordinativas (con tal de que = contanto que). Expressam diversos valores, tais como:
condicdo (Ssiempre que = sempre que), concessdo (aun cuando = embora), causa (dado que =
dado que), consequéncia (de modo que = de modo que), finalidade (a fin de que = a fim de
que), comparagdo (asi... como = assim... como) e tempo (a medida que = a medida que).

Dependendo do contexto em que sdo empregadas, podem expressar diversos
sentidos: puesto que pode indicar adversidade, causa ou continuidade. Além disso, ha outras
locugdes, sob sintagma prepositivo, que possuem a funcdo extraoracional de relacionar
paragrafos, oragdes ou parte delas, expressando, concomitantemente, a relagdo semantica

existente entre elas (a fin de cuentas, al fin y al cabo).

4.1.3.7 Locugoes clausales

As locugdes clausales (termo em espanhol, pois ndo encontramos tradugéo
em lingua portuguesa) compdem-se de locucdes de diversa natureza formadas por varios
sintagmas, dos quais pelo menos um ¢ verbal. Expressam juizo ou proposi¢des. Nao
constituem oragdes completas porque: a) necessitam atualizar algum actante no discurso em

que sdo inseridas e b) sdo clausulas finitas, funcionando como elementos oracionais.
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As locugdes do primeiro tipo sdo aquelas cujo Unico espaco vazio
corresponde ao objeto ou complemento da expressdo (irsele a alguien el santo al cielo =
esquecer-se de algo que ia dizer ou fazer, DRAE). As do segundo tipo sdo formadas por
clausulas inteiras, ndo tém independéncia textual e ndo apresentam forga ilocutoria (COMo

Dios manda = como se deve ser, DRAE).

4.2 A FRASEOLOGIA E O ENSINO DE LE

Muitos tedricos (MAR FORMENT, 1998; RUIZ GURILLO, 1999;
PENADES MARTINEZ, 1999) constataram a quase auséncia de propostas de trabalho com as
unidades pluriverbais nos livros didaticos de LE e a inadequagdo dos recursos didaticos na
apresentacdo das UF. As razdes apontadas para o descaso com o ensino das UF sdo: o fato de
a Fraseologia ter estado a margem dos estudos linguisticos por varios anos (RUIZ GURILLO,
1999); prioridade dada ao ensino da Morfologia e da Sintaxe em detrimento do ensino do
Léxico (MAR FORMENT, 1999); dificuldade de o estudante de LE aprendé-las, em razdo do
carater definidor e peculiar das UF — sdo, muitas vezes, combinagdes fixas de palavras e
portadoras de significados globais; dificuldade de o professor ensiné-las, em razdo nao s6 da
fixacdo e idiomaticidade dessas unidades 1éxicas, como também da escassez de pesquisas que
indiquem quais UF devem ser ensinadas e em quais niveis devem ser trabalhadas e falta de
materiais especificos de apoio para o seu ensino (PENADES MARTINEZ, 1999).

No entanto, o ensino das unidades pluriverbais no contexto de ensino e
aprendizagem de LE ¢ de grande relevancia porque possibilita ao aprendiz usar a LE com
desenvoltura, tornando-o falante competente comunicativa e culturalmente nessa lingua. De
acordo com Mar Forment (1998), quando o estudante de LE chega aos niveis mais avancados
de conhecimento da lingua, o professor deve direcionar o ensino e a aprendizagem de modo
que possibilite ao aprendiz aproximar-se a0 maximo da producdo linguistica de um nativo.
Para tal, devem ser priorizados o ensino do vocabuldrio e a apreensdo do maior numero de
situagdes comunicativas habituais nos contextos da LE. Nesse estdgio da aprendizagem,
figuram as unidades pluriverbais, ja que conferem espontaneidade ao discurso.

Para Penadés Martinez (1999, p. 24), ndo se deve negar a necessidade do
estudo das unidades pluriverbais ao aluno de E/LE desde o primeiro contato com a lingua.
Essa estudiosa menciona que, no Plan Curricular del Instituto Cervantes, ao tratar da
competéncia comunicativa e ao desenvolver os objetivos especificos que devem ser

alcancados pelo aluno, bem como os contetidos que devem ser apresentados em sala de aula,
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sdao incluidas as unidades pluriverbais. O professor de E/LE deve ensinar as unidades
pluriverbais empregadas nos usos sociais da lingua, assim como as formulas rotineiras, e as
que organizam o discurso (por exemplo, locu¢des adverbiais). A pesquisadora conclui que o
questionamento do professor ndo deve ser se hd a necessidade de ensinar essas unidades
l1éxicas ou ndo, mas quais devem ser apresentadas em funcao do nivel do aluno.

Segundo Ruiz Gurillo (1999), assim como Mar Forment (1999), as UF
devem ser ensinadas aos aprendizes de LE, em especial os de E/LE, quando estiverem, pelo
menos, em niveis intermedidrios, porque exigem conhecimentos abundantes de espanhol, tais
como esquemas culturais relacionados a histdria e a religido, por exemplo.

De acordo com Molina (2006), a linguagem pré-fabricada confere a
producdo linguistica um carater automatico e inconsciente que coexiste com a geracao livre e
consciente de combinacdes 1éxicas do falante, constituindo parte significativa da competéncia
comunicativa de um nativo. O autor faz um contraponto importante entre a gramaticalidade
de um enunciado e a idiomaticidade deste. Segundo Molina (2006, p. 122), ao aprendiz de LE
¢ muito mais fécil identificar a gramaticalidade de um enunciado do que a idiomaticidade.
Alcanca-se a gramaticalidade de um enunciado quando ndo ha erros estruturais e o professor
consegue reconhecé-la, avalid-la e transmiti-la ao aprendiz. J4 a idiomaticidade ¢
caracteristica da linguagem pré-fabricada e, geralmente, perceptivel, mas indefinivel. A falta
de idiomaticidade de um texto ndo esté relacionada a erros formais, mas a algo impreciso que
faz que “sintamos” que algo falha na mensagem.

Para aproximar o aprendiz de lingua o maximo possivel da competéncia de
um nativo ¢ necessario que, em vez de aprender regras de carater gerativo, aprenda criagdes
linguisticas formadas correta e idiomaticamente aceitaveis. Desse modo, Molina (2006, p.
123) afirma ser necessaria uma exposicdo repetida e continuada do aprendiz a doses de
linguagem idiomatica, que, assimilada corretamente, proporcionara um resultado frutifero. Tal
exposicao deve ser muito bem preparada, porque, segundo o pesquisador, as unidades
pluriverbais apresentam peculiaridades morfologicas e semanticas e, com frequéncia,
extrapolam os conhecimentos linguisticos convencionais, visto que apresentam variados graus
de idiomaticidade.

Concluimos que o ensino das unidades pluriverbais ¢ de suma importancia
no ambito de ensino e aprendizagem de LE, porque possibilita ao estudante expressar-se de
modo efetivo na LE. Vamos de encontro ao que Ruiz Gurillo (1999) e Mar Forment (1999)
propdem no que diz respeito a0 momento em que o ensino dessas unidades 1éxicas complexas

deve acontecer — apenas a partir de niveis intermedidrios de estudo da LE. Pelo fato de as UF
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serem usadas com frequéncia no discurso de nativos de uma lingua (CORPAS PASTOR,
1996; MOLINA, 2006), acreditamos que a apresentagdo delas deve ocorrer desde os estagios
iniciais de aprendizagem, posto que, assim, desde o inicio, o estudante sera capaz de construir
enunciados ndo sO gramaticalmente corretos, mas também idiomaticamente aceitdveis,
aproximando-se, gradualmente, da produgdo linguistica do nativo da lingua que estad
aprendendo. Para tal, ¢ importante que o professor selecione as UF conforme o nivel do
aprendiz (inicial, intermedidrio ou avancado) e lance mao de conhecimentos historicos,
culturais e sociais, para que, assim, a aprendizagem dessas unidades Iéxicas complexas ocorra
de forma significativa. A exposi¢do do aluno a Fraseologia deve, portanto, ocorrer de forma
adequada, tanto na sala de aula quanto nos materiais didaticos, desde seus primeiros contatos

com o idioma estrangeiro.

4.3 A FRASEOLOGIA E O DICIONARIO

Neste topico, abordamos a presenca do componente fraseoldgico nas obras

lexicograficas, especialmente nos diciondrios bilingues.
4.3.1 Informagdes Fraseoldgicas nos Dicionarios

Analisar a presenca das unidades pluriverbais nos diciondrios requer aten¢ao
para determinados aspectos: localizacdo, informacdes gramaticais e sintdticas, valores
estilisticos e pragmaticos, exemplos lexicograficos e equivalentes de traducao.
4.3.1.1 Localizacao

As UF, geralmente, aparecem como subentradas, sendo lematizadas no
verbete correspondente a um de seus constituintes ndo verbais, na ordem: substantivo,
adjetivo, advérbio e pronome.

4.3.1.2 Informacgdes gramaticais e sintaticas

As informagdes gramaticais permitem ao usudario das obras lexicograficas

distinguir unidades 1éxicas simples das complexas, como as unidades pluriverbais.
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As informagdes sintaticas, isto ¢, os elementos com que as UF se combinam
para formar uma construgdo oracional, permitem ao consulente empregar adequadamente as
unidades pluriverbais no nivel discursivo de linguagem. Segundo Martin Garcia (1999, p. 47),
“para usar uma palavra corretamente dentro de um contexto gramatical, ¢ necessario conhecer

previamente o contexto sintatico-semantico no qual a palavra pode aparecer”.

4.3.1.3 Valores estilisticos e pragmaticos

A presenga de informagdes acerca do significado conotativo e o contexto de
uso adequado para que seja empregada ¢ importante para evitar erros de tradug¢ao, conforme
assinala Corpas Pastor (2003, p. 163). Geralmente, esses valores vém marcados com o rétulo

“sentido figurado” (valor estilistico), “familiar” e “informal” (valores pragmaticos).

4.3.1.4 Exemplos lexicograficos

O uso de exemplos pode ocorrer de duas formas: como equivalente de
tradugdo ou acompanhando o equivalente de tradugdo, a fim de ilustrar seu emprego. Trata-se
de um elemento importante ja que, por meio deles, € possivel conhecer a valéncia das UF, isto
¢, obter informagdes sobre sua construcdo e sintaxe. Os exemplos tornam-se necessarios
principalmente se as informagdes sintaticas das unidades pluriverbais ndo forem apresentadas

de forma exaustiva.

4.3.1.5 Equivalentes de traducao

Na lexicografia bilingue, as tradugdes de unidades pluriverbais sdo bastante
complexas, pois essas unidades léxicas sao reflexos de uma determinada cultura e, por isso,
ndo ¢ possivel definir, ao certo, o equivalente em outra lingua no que se refere ao significado,
precisdo de frequéncia e nivel de linguagem (XATARA, RIVA, RIOS, 2001, p. 183). Os
estudiosos afirmam, no entanto, que ¢ possivel estabelecer correspondéncias idiomaticas e
dicionarizé-las:

O objetivo da lexicografia bilingue deve ser buscar parafrases ou
equivaléncias para as unidades léxicas, a fim de preencher as lacunas
deixadas pelas barreiras linguisticas e culturais, tendo consciéncia, contudo,
da impossibilidade de exaustdo de tais significados (XATARA, RIVA,
RIOS, 2002).
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Dentre as técnicas empregadas para estabelecer os equivalentes de tradugdo
das unidades pluriverbais estdo: (1) apresentar unidade pluriverbal equivalente; (2) apresentar
unidade 1éxica equivalente; (3) apresentar parafrase e (4) apresentar tradugdo alternativa de
exemplos que contenham a unidade pluriverbal da lingua de origem (CORPAS PASTOR,
2003, p. 162).

A primeira técnica ¢ empregada quando as UF da lingua de origem
apresentam equivaléncia total ou parcial com respeito as UF da lingua meta. No entanto, a
equivaléncia parcial pode causar erros de traducdo, em razdo de diferencas semanticas e
pragmaticas. A segunda técnica implica em que, ao apresentar como equivalente as UF
unidades léxicas, percam-se conotacgdes e aspectos figurativos na lingua meta, exceto se forem
empregadas unidades léxicas de carga conotativa e afetiva acompanhadas de glosas
explicativas. A terceira técnica ¢ empregada quando ha lacunas Iéxicas em ambas as linguas,
de modo que as parafrases expressam o sentido denotativo aproximado das UF, perdendo
alusdes e valores conotativos, bem como avaliagcdes pessoais implicitas. Por isso, o uso de
parafrases deve ser feito apenas quando ndo exista uma UF equivalente na lingua meta. A
ultima técnica ¢ bastante usada na inclusdo do componente fraseoldgico nos dicionarios:

exemplos contendo unidades pluriverbais em ambas as linguas sdo apresentados.

4.3.2 A Fraseologia no Dicionario

Ao longo da ultima década, pesquisadores investigaram as UF na
Lexicografia. Neste subtopico, abordamos algumas das pesquisas por eles realizadas.

Corpas Pastor (2003) analisou as informagdes fraseologicas em trés
dicionarios bilingues espanhol-inglés/inglés-espanhol. A pesquisadora selecionou quatro tipos
de UF para a analise em ambas as linguas: colocagdes formadas por verbo + substantivo,
locugdes verbais, refraos e formulas rotineiras. Em seguida, observou aspectos relacionados a
localizagdo, ordenagdo e equivalentes de traducdo das unidades pluriverbais.

Corpas Pastor (2003) verificou que, apesar de o componente fraseoldgico
estar presente na microestrutura dos dicionarios, o tratamento lexicografico a ele concedido
nao ¢ satisfatorio em razdo de: a) auséncia de informagdo sobre os procedimentos utilizados
na lematizacdo das unidades pluriverbais; b) auséncia de informagdo sobre os critérios de
ordenagdo alfabética utilizados; c) auséncia de marcas tipograficas distintivas e apéndices
destinados exclusivamente a fraseologia, fazendo com que o consulente gaste muito tempo na

busca das UF; d) erros de tradugdo nos equivalentes de traducdo, bem como auséncia de
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glosas explicativas para suprir a perda dos aspectos semanticos (denotativos e conotativos) e
pragmaticos nos casos de emprego de parafrases ou unidades 1éxicas equivalentes as unidades
pluriverbais; e) escassez de exemplos que ilustrem o funcionamento real das UF; f) diversas
tradugdes para uma UF em um mesmo dicionério e g) ndo correspondéncia das UF em ambas
as diregcoes de um mesmo dicionario.

A pesquisadora concluiu que os critérios de localizacdo e ordenacdo da
fraseologia na lexicografia bilingue devem ser explicitados, bem como as unidades
pluriverbais devem ser submetidas a uma analise contrastiva profunda, de modo que sejam
traduzidas efetivamente. Além disso, apontou a necessidade de os lexicografos respaldarem-
se nas pesquisas da Linguistica de corpus, a fim de que possam aprimorar tanto os critérios de
selecdo, lematizacdo e apresentacdo dos equivalentes das UF, quanto as informagdes acerca
do uso ¢ das fungdes reais dessas unidades no discurso.

Xatara (2004) analisou as UF em dicionarios bilingues gerais de lingua
francesa, espanhola e inglesa. A pesquisadora observou que: I) as obras lexicograficas ndo
fazem referéncia as especificidades das UF quando sdo mencionadas na introducdo; II) ha a
presenca de UF de uso pouco frequente e a auséncia de UF usuais e corriqueiras, denotando
que o critério de frequéncia ndo é levado em consideragdo na lematizagdo dessas unidades
1éxicas; I1I) ndo ha critérios para a lematizagao da UF como subentradas e IV) os equivalentes
de tradu¢do das UF ndo sdo precisos. Apos a andlise, a pesquisadora concluiu que os
diciondrios bilingues analisados apresentam impropriedades e inadequac¢des em relagdo ao
componente fraseologico e sugere que isso possa ser reparado se os lexicografos lancarem
mao dos estudos lexicoldgicos e procedimentos tradutorios especificos as UF ou, ainda, se
recorrerem a colaboracdo de especialistas na area dos estudos fraseoldgicos. No entanto,
Xatara (2004) apontou que restricdes na nomenclatura sdo aceitdveis nos dicionarios
analisados, provavelmente por serem de carater geral e ndo apenas fraseoldgicos.

Rivas Gonzélez (2005) examinou unidades pluriverbais em trés dicionarios
monolingues gerais da lingua espanhola. Por meio de sua andlise, pdde observar aspectos
positivos e negativos em relacdo a lematizacdo dessas unidades 1éxicas. Em relacdo aos
aspectos positivos, constatou que, ocasionalmente, especifica-se o tipo de UF, ha indicagdo de
restricdes de contexto lexical e gramatical e presenca de valores estilisticos e pragmaticos.
Entretanto, no que diz respeito aos aspectos negativos, verificou que, com frequéncia, ha
auséncia de: informagdes restritivas (tanto gramatical, quanto 1éxica), existéncia ou ndo de
variantes, existéncia ou ndo de sindnimos, informagao sobre idiomaticidade e tipo de fixacao,

e inadequagdo em relagdo a localizacdo dessas unidades Iéxicas. Assim, o pesquisador
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concluiu que nao ha rigor em relagdo ao componente fraseoldgico nos dicionarios analisados e
enfatizou a necessidade de que as informagdes fraseoldgicas devem nao so estar presentes,
mas também devem passar por uma “adaptacdo didatica”, evitando a incompreensdo destas
por parte do consulente.

Aarli e Martinez Lopez (2005) analisaram locugdes adjetivas e propuseram
as formas mais adequadas de lematiza-las. Os pesquisadores chegaram a conclusao de que,
em trabalhos de lexicografia fraseoldgica e dicionarios pedagdgicos, a presenca dos elementos
do entorno locucional sdo imprescindiveis no momento de considerar os possiveis
significados e as diferentes configuracdes sintaticas das unidades pluriverbais, facilitando,
assim, informagdes significativas aos que se interessam em saber mais acerca das possiveis
variantes das UF, seus matizes semanticos e as possibilidades de combinagdo no entorno
discursivo.

Olimpio de Oliveira (2005) fez a analise das defini¢des lexicograficas de
fraseologismos em diciondrios de espanhol e constatou os seguintes problemas: (1) a inclusao
de outra unidade pluriverbal na definicdo de uma unidade; (2) a falta de distingdo entre
acepgoes distintas; (3) a falta de vigéncia de defini¢cdo; (4) a auséncia de acepgdes vigentes e
(5) a escassez de informagdes importantes que conformam o significado fraseoldgico, por
exemplo, informagdes pragmaticas. Dessa forma, Olimpio de Oliveira (2005, p. 626) concluiu
que as reflexdes sobre o tratamento da defini¢do lexicografica das unidades pluriverbais sdao
incipientes e a praxis lexicografica atual ¢ ainda deveras deficiente.

Molina (2006) fez a analise de unidades pluriverbais na lexicografia
bilingue espanhol-inglés/inglés espanhol sob um ponto de vista pedagogico e constatou que,
apesar de a lematizacdo dessas unidades ndo ocorrer de modo adequado (a fim de contemplar
as necessidades do aprendiz de LE), ha uma preocupagdo muito maior dos diciondrios

bilingues gerais em incluir as “combinagdes multipalavras” em sua estrutura:

si bien la situacidon no es todo lo satisfactoria que se podria desear y que las
carencias lexicograficas son una realidad, los avances logrados en los
ultimos afios en el terreno del tratamiento de la fraseologia en los DB
[diccionarios bilingiies] de tipo general han sido notables (MOLINA, 2006,
p- 186).

Molina (2006) verificou que, em geral, hd falta de homogeneidade na
apresentacdo da informacgdo fraseoldgica, evidenciando, assim, a existéncia de certas
caréncias nos dicionarios bilingues. Os problemas apontados pelo linguista foram: a)

plasmacgao da forma canodnica, isto €, disparidade de critérios para reconhecer uma forma base
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com variantes da UF; b) falta de critérios na quantificagdo, de modo que o nimero de
unidades pluriverbais na microestrutura varia em cada dicionario; ¢) emprego nao homogéneo
da macroestrutura e microestrutura, ou seja, algumas obras de referéncia apresentam as UF
correspondentes no verbete de um elemento base, outras as lematizam na microestrutura e em
entradas distintas; d) mescla de exemplos com UF; e) inconsisténcias entre o equivalente da
forma candnica da UF na LE e o equivalente do exemplo contextualizado, o que pode
acarretar confusdes no aprendiz; f) apari¢ao repetida ou ndo de uma UF em entradas distintas
e g) falta de critério e de rigor em relagdo a tipografia, de suma importancia do ponto de vista
pedagogico, visto que ocasiona no aprendiz dificuldades para encontrar a unidade pluriverbal
pretendida.

Frente a andlise do componente fraseoldgico nas obras lexicograficas
bilingues, Molina (2006, p. 189) propde que haja equilibrio, tanto na inclusdo das UF no
corpo do diciondrio, quanto para evitar a exaustdo de informagdes concernentes a ela, dado
que o espago nos dicionarios bilingues gerais ¢ limitado. Desse modo, o pesquisador chega a
conclusdo de que, para “preencher os vazios de informagdes” deixados por essas obras
lexicograficas, o ideal seria que o consulente recorresse a dicionarios fraseoldgicos.

Noimann (2007) analisou todas as locugdes apresentadas em um dicionario
bilingue espanhol-portugués/portugués-espanhol, apontado, por meio de um questionario
aplicado a professores de lingua espanhola de uma cidade do estado do Rio Grande do Sul,
como o ideal para o aprendiz de E/LE. A partir de suas analises, Noimann constatou que a
obra lexicografica em questdo ndo ¢ totalmente eficaz para satisfazer as necessidades do
consulente-aprendiz em relagdo a compreensao dos significados das locugdes. Isso porque, no
que diz respeito as entradas, ndo ha indicagdo de qual item lexical deve aparecer como lema,
bem como ha duplicidade de uma mesma locu¢do em mais de uma entrada; em relagdo ao
significado, ndo ha padroniza¢do na forma de apresentacdo dos lemas, sendo empregados
defini¢do, equivalente e exemplos de uso; sobre o potencial comunicativo das locugdes, o
dicionario apresenta poucas marcas de uso; no que diz respeito a variacdo linguistica, ha um
numero inexpressivo de variedades linguisticas da Argentina, América e Espanha, bem como
um tratamento desigual em relagdo a essas variedades; sobre a citagdo, o registro do maior
numero de locucdes ocorreu na dire¢ao portugués-espanhol, com a auséncia, em muitos casos,
dos equivalentes dessas UF na dire¢do espanhol-portugués, além de falta de rigor dos

lexicografos nas citagdes. A pesquisadora, entdo, concluiu que
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[...] a qualidade da informacao lexicografica no tratamento das locugdes no
dicionario examinado deixa muito a desejar: faltam informagdes a respeito
de seu significado, de seus possiveis usos, além de ndo haver registro acerca
da fungao sintatica que elas podem exercer (NOIMANN, 2007, p. 128).

Robles I Sabater (2007) fez um estudo de carater analitico-descritivo,
centrando-se em dois aspectos do componente fraseoldgico, especificamente as locugdes
verbais, de um diciondrio bilingue escolar espanhol-alemao/alemao-espanhol, referéncia a
estudantes alemaes aprendizes de E/LE e profissionais que se dedicam a essa lingua,
atentando-se para a ordenagdo do material fraseologico e o tipo de informacao fraseoldgica
apresentada nas entradas da obra lexicografica.

Na superestrutura, Robles I Sabater (2007) observou que, tanto nas
“Indicacdes para o uso do diciondrio” quanto nas abreviaturas, ndo ha alusdo a um tipo de
tratamento diferenciado conferido as UF. Na macroestrutura, as locugdes nao figuram como
entradas, mas como subentradas, seguindo a j& tradicional norma lexicografica. Como
subentradas, as locugdes se localizam dentro da entrada correspondente ao seu elemento
principal, sem, no entanto, aparecerem separadas dos outros elementos do verbete por marcas
tipograficas. Quando as locugdes apresentam dois termos de mesma categoria gramatical, sdo
lematizadas na entrada daquele que ocupa uma posi¢cdo sintdtica mais proeminente. No
entanto, em alguns casos, o pesquisador verificou que as UF ndo sdo lematizadas no verbete
de termo cuja posicdo sintitica ¢ mais proeminente e, também, aparecem nas entradas
correspondentes aos dois termos.

Na microestrutura, o pesquisador atentou-se para as seguintes questoes: 1)
significado fraseoldgico; I1) variagdo; III) indicagdes sobre os complementos verbais, com os
quais as locugdes se combinam no emprego discursivo; IV) valores estilisticos e pragmaticos
e V) variagdo linguistica. Com relagdo aos equivalentes de traducdo, as vezes sdo
apresentados os significados literais ou metaforicos, assim como, nos casos em que a locugao
estd incluida em mais de uma entrada, nem sempre esta ¢ traduzida da mesma forma. No que
diz respeito a variacdo na composi¢cdo léxica da locugdo, afetando tanto o elemento nuclear
verbal quanto o resto dos elementos, o pesquisador verificou que nem sempre sdo feitas
indicacdes adequadas, como no caso da locu¢ao meter mano, acompanhada de um apéndice
sobre esse aspecto, o qual Robler I Sabater (2007, p. 419) considerou “improprio e infeliz”,
porque “restringiu a amplitude do significado da locugdo, oferecendo uma visdo parcial e
ideologicamente marcada de seu auténtico valor semantico”. Sobre as indicacdes dos

complementos verbais, o estudioso afirmou que nao foram apresentadas informacdes
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relevantes nesse aspecto. Com relagdo aos valores estilisticos e pragmaticos, Robler I Sabater
(2007, p. 420) observou que esses aspectos ndo foram apresentados de forma exaustiva, e, por
ultimo, no que diz respeito a variacdo linguistica, o pesquisador verificou que essas
informagdes acompanharam muitas das locucdes lematizadas.

Robles I Sabater (2007, p. 421) finalizou sua andlise afirmando que, apesar
de o componente fraseoldgico, por muito tempo, ter permanecido ausente das obras
lexicograficas, no dicionario analisado, foi representado de modo significativo. Apesar da
falta de sistematicidade por parte dos lexicografos na analise de um mesmo tipo de locugao
(no caso, das locugdes verbais), o pesquisador admitiu que ha uma série de tendéncias
regulares que permitem ao usuario reconhecer e prever a localizagao do material fraseologico
nas entradas do diciondrio. O pesquisador concluiu seu trabalho sinalizando para algumas
adequagdes que ainda devem ser feitas para que tanto os aprendizes de E/LE, quanto os
profissionais que trabalham com o espanhol, tenham acesso a informagdes adequadas sobre as

unidades pluriverbais:

se echa de menos la presentacion de un numero superior de ejemplos
ilustrativos em situaciones comunicativas concretas y una mayor
congruéncia en la cantidad de informacion proporcionada sobre cada una de
las UFS recopiladas. La aplicaciéon sistematica de descripcion integrativo-
modular [...] seria de gran utilidad en ambitos como la traduccion y la
ensefianza del espafiol como L2 (ROBLES I SABATER, 2007, p. 421).

Garcia Gimenez (2008) analisou a presenca das locu¢des em dicionarios
bilingues espanhol-catalao, espanhol-inglés e espanhol-francés. Para cada par de linguas,
observou a presenca das locucdes em duas obras lexicograficas. Para tal, ateve-se a cinco
critérios: apresentagdo e localizagdo das UF nos artigos lexicograficos; indicagdes
gramaticais, sintaticas e diassistematicas; contextualizagdes; equivalente de tradugdo e
exemplos.

Nos dicionarios bilingues espanhol-cataldo, observou que, em relagdo a
apresentacdo e localizagdo das UF nos verbetes, estas se encontram ao final, ordenadas
alfabeticamente. Apenas um dos dicionarios distinguiu tipograficamente as locugdes das
outras unidades pluriverbais. No que diz respeito as indicagdes gramaticais, sintdticas e
diassistematicas, as indicagdes gramaticais foram praticamente inexistentes, provando,
segundo Garcia Gimenez (2008, p. 821), que se trata de uma tarefa complexa para os
lexicografos a classificagdo das UF, o que indica a necessidade de que esses profissionais se

aproximem da teoria fraseoldgica. Em relagdo as contextualizagdes, em um dos dicionarios
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essas informacdes quase ndo apareceram, ja o outro dicionario recorreu ao mecanismo da
sinonimia, que, de acordo com a pesquisadora, ¢ importante para o estudante de LE, ja que
esclarece o significado da locucdo. Sobre os equivalentes de tradug¢do, um dos dicionarios
analisados optou por apresentar as UF da lingua meta de forma e contetdo similares (ou
idénticos) as UF da lingua de origem. No outro dicionario, foi usado um mecanismo diferente:
apresentacao da UF da lingua meta de significado similar ou idéntico, entretanto, de forma
diferente & UF da lingua de origem. De acordo com Garcia Gimenez, no caso desse ltimo
dicionario, o ideal seria que as locug¢des da lingua meta viessem acompanhadas de
contextualizagdes, porque evitaria que o consulente se sentisse perdido diante da UF que,
além de ser desconhecida, ndo pode ser empregada em todas as situagdes da UF da lingua de
origem. Por fim, os exemplos que acompanham as locucdes foram escassos em ambos 0s
diciondrios.

Ao observar as locugdes nos dicionarios bilingues espanhol-inglés, a
pesquisadora constatou que: ha escassez de informagdes gramaticais; ha informagdes
sintaticas integradas as UF, com a mesma tipografia, mas ndo sdo abundantes; ha marcacdes
diassistematicas, especialmente em relagdo aos regionalismos e ao nivel de uso (indicagdes de
contexto familiar e coloquial); as contextualizagdes sdo bastante limitadas; para os
equivalentes de traducdo, optou-se pelo mecanismo da parafrase e, por ultimo, os exemplos
ndo aparecem em numero muito elevado, mas, apesar de serem muito artificiais em alguns
casos, refletem bem o uso das locucdes as quais acompanham.

Nos dicionarios bilingues espanhol-francés, a pesquisadora verificou que
foram os dicionarios que, em seus guias do usuario, apresentaram informagao mais explicita
sobre a localizagdo das locucdes nos verbetes. No que concerne as marcas gramaticais €
sintaticas, as indica¢des foram escassas e as marcas diassistematicas limitaram-se a
informagdes referentes ao nivel de uso (familiar) e de sentido figurado. O método de tradugao
mais frequente para os equivalentes de traducao foi o emprego de uma UF da lingua meta de
significado similar/idéntico, porém de forma diferente a UF da lingua de origem, nao
existente nesta. Por fim, os exemplos, apesar de ndo serem muito abundantes, segundo Garcia
Gimenez (2008, p. 826), foram bem construidos, de modo a auxiliar o usuério do dicionario a
conhecer melhor o emprego das locugdes que acompanham.

Ao final de seu estudo, Garcia Gimenez (2008, p. 826) atestou que “la
lexicografia bilingle tiene que avanzar en la integracion de las locuciones (y de las UFS en
general) dentro del articulo lexicografico, ya que éstas forman una parte muy importante del

caudal léxico de una lengua”. Ademais, a pesquisadora concluiu que, das obras
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lexicograficas, os diciondrios espanhol-inglés sdo os que parecem mais ter avangado no
tratamento das locugoes.

Rocha e Durdo (2009) fizeram a andlise de locugdes espanholas — extraidas
de livros didaticos para o ensino fundamental destinados a aprendizes brasileiros de E/LE e
relacionadas ao campo semantico “corpo humano” — em trés dicionarios bilingues portugués-
espanhol/espanhol-portugués, frequentemente usados por estudantes de E/LE. As
pesquisadoras constataram, nas obras lexicograficas analisadas, que: foi dado um tratamento
assistematico as locucdes; muitas das locucdes frequentes nos livros didaticos ndo foram
incluidas na macroestrutura; ndo foram feitas marcas tipograficas para diferenciar as locugdes
de outras unidades léxicas; ndo foram indicadas marcas gramaticais e diassistematicas
referentes as locucdes. Ao concluirem a andlise, Rocha e Durdo apontaram algumas
sugestdes, a fim de aprimorar a apresentacdo do componente fraseoldgico nos dicionarios

bilingues:

Diante da falta de sistematicidade quanto a incorporagdo das locugdes nos
dicionarios, sugere-se uma padronizagdo pelo tipo de categoria gramatical
que encabega o verbete. No caso de locugdes iniciadas por substantivo, deve-
se propor o proprio substantivo como lema ¢ no caso das locugdes cujos
ntcleos sdo verbos, que sejam os proprios verbos, no infinitivo, a categoria
gramatical a encabecar o verbete. Propde-se também que haja uma
sistematizacdo quanto as informagdes oferecidas sobre elas (ROCHA e
DURAO, 2009, p. 115)

A guisa de conclusdo, devido a relevancia do estudo das unidades
pluriverbais no contexto de ensino e aprendizagem de LE, toda obra didatica — manuais,
dicionarios — deve apresentd-las e explora-las de modo a facilitar sua incorporagdo na
interlingua de aprendizes. Olimpio de Oliveira (2005, p. 621) confirma isso quando trata
especificamente de dicionarios de lingua espanhola, ao afirmar que ‘“cualquier obra
lexicografica que quiera cumplir una funcion didactica debe suministrar una definicién
adecuada de estas unidades”. Dessa forma, espera-se que dicionarios bilingues pedagogicos,
que s3o concebidos com a preocupagdo de facilitar a busca de palavras e a compreensao do
1éxico da LE, apresentem os fraseologismos de forma adequada.

No entanto, a andlise de diciondrios, tanto bilingues como monolingues,
permite-nos perceber que ndo héd sistematicidade em relagdo a lematizacdo das unidades
pluriverbais.

De acordo com Aarli e Martinez Lopez (2005, p. 812), em razao da fixagao

relativa dos elementos das UF, o lexicografo depara-se com inumeras dificuldades no
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momento de elaborar um lema simples e eficaz. Martinez Lopez (2007, p. 55) afirma que uma
das razoes para o atual estado dessas unidades léxicas em obras lexicograficas explica-se pelo
fato de que essas obras estdo orientadas para o tratamento de unidades monoverbais
(vocabulos) e ndo pluriverbais, acarretando em uma defasagem entre a metodologia e a
heterogeneidade dos elementos tratados. Para Olimpio de Oliveira (2005, p. 621), esse fato
justifica-se também em razdo de que, dada & sua natureza, a descricdo semantica dessas
unidades ¢ especialmente complicada.

Ap6s analisar as pesquisas realizadas por investigadores sobre a presenca do
componente fraseologico na Lexicografia, em especial na Lexicografia bilingue, chegamos a
conclusao de que, atualmente, a Fraseologia vem sendo abordada de forma mais expressiva e
significativa nas obras lexicograficas do que era ha algumas décadas. Entretanto, apesar dos
avancos significativos, ainda ha muitas incoeréncias e falta de sistematicidade na lematizag¢ao
das unidades pluriverbais, em razio de, principalmente, sua natureza complexa e, também, da

distancia entre a pratica lexicografica e a teoria fraseologica.
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5 METODOLOGIA

Esta pesquisa ¢ de cunho qualitativo-interpretativo e apresenta dois tipos de
analise de dados: qualitativa e quantitativa.

A pesquisa qualitativa caracteriza-se por lidar com o subjetivo e o ndo
generalizavel (LAZARATON, 2003, p. 2). De acordo com Strauss e Corbin (2008, p. 23), o termo
pesquisa qualitativa serve para fazer referéncia a pesquisa que “produza resultados ndo alcancados
através de procedimentos estatisticos ou de outros meios de quantificagdo [...]. Alguns dados
podem ser quantificados, mas o grosso da andlise € interpretativo”. Assim, pesquisas dessa
natureza podem lidar com dados quantificados, entretanto as analises sdo feitas de modo a
considerar a singularidade do contexto observado e as interpretagdes do pesquisador.

Na pesquisa interpretativista, conforme Cohen e Manion (1997, p. 37), “a teoria
emerge de situacdes particulares: é embasada nos dados gerados ao longo da pesquisa. A teoria nao
deve preceder a pesquisa, mas procedé-la”.

Desse modo, em razdo do cunho qualitativo-interpretativo de nossa pesquisa, 0s
dados nela obtidos ndo sdo passiveis de generalizacdo, tampouco de reproducdo em outros
contextos semelhantes, pois os sujeitos nela pesquisados sdo considerados atores de uma situagao
singular. O resultado desta pesquisa sera qualitativo por ndo ter “a pretensao positivista de ser
normativo, porque € interpretativo, necessariamente inacabado, aberto a novas interpretacdes”
(REIS, 2006, p. 104). Dessa forma, ndo pretendemos normatizar conhecimentos, mas explorar um
campo da Metalexicografia Pedagogica e contribuir para a continua constru¢do de conhecimentos

nessa area.

5.1 PERGUNTAS E HIPOTESES

As perguntas que norteiam essa pesquisa sdo: a) as locucdes em lingua
espanhola s3o apresentadas adequadamente nos diciondrios bilingues pedagogicos
selecionados? b) os dicionarios bilingues pedagogicos selecionados atendem as necessidades
dos usuarios em relagdo as locucdes no contexto de ensino-aprendizagem de E/LE,
especialmente, no que diz respeito a producao de textos em lingua espanhola?

E as hipoteses propostas para a pesquisa sdo: a) os diciondrios bilingues
pedagogicos selecionados ndo atendem as expectativas dos alunos quanto as locucdes da
lingua espanhola em razao de: 1) falta de informagdo; 2) informagdes apresentadas de forma

equivocada; 3) falta de clareza nas suas estruturas; 4) auséncia de sistematicidade quanto a
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apresentacao desse tipo de unidades Iéxicas; 5) ainda assim o diciondrio bilingue pedagdgico

¢ um importante instrumento didatico na produgdo de textos em lingua espanhola.

5.2 CONSTITUICAO DO CORPUS

O corpus desta pesquisa constitui-se de seis diferentes instrumentos
aplicados em seis aulas ministradas no curso de Letras (Lingua Espanhola e respectivas
Literaturas) da Universidade Estadual de Londrina: a) diciondrios bilingues pedagogicos; b)
atividades sobre a macro e a microestrutura de diciondrios; c¢) questionario; d) produgdes
escritas de aprendizes brasileiros de espanhol; e) protocolos de buscas em dicionarios; f)
diarios de aula.

Os dicionérios bilingues pedagogicos foram disponibilizados para consultas
durante a realizagdo de producdes escritas e totalizam um numero de seis. A selegdo dos
dicionarios teve como base: a) a acessibilidade em preco e existéncia no mercado; b) a
orientagdo pedagdgica; c) ter sido publicado a partir do ano de 2005. Optamos por utilizar
diciondrios bilingues em nossa pesquisa porque analisamos produgdes escritas em LE e obras
lexicograficas dessa natureza podem ser usadas como ferramentas de codificagdo (ARD,
1982; MACKINTOSH, 1998; WERNER, 2005; MOLINA, 2006; DURAO; ZACARIAS,
2007; DURAO; ZACARIAS, 2009). Outrossim, os dicionarios selecionados, por possuirem
viés didatico e serem elaborados com vistas a atender as necessidades do aprendiz brasileiro
de E/LE, apresentam locuc¢des como entradas ou subentradas.

As atividades sobre a macro e a microestrutura dos dicionarios monolingue
e bilingue foram feitas na primeira e na segunda aula. Por meio delas, os aprendizes tiveram a
oportunidade de observar o modo como dicionédrios monolingue e bilingue sdo estruturados,
bem como conhecer os tipos de informagdes que cada dicionario traz.

O questionario foi aplicado no primeiro encontro com os alunos e pretendia
tracar o perfil dos sujeitos da pesquisa, relacionando-o ao uso do dicionério nas aulas de
E/LE. Divide-se em quatro partes: a) dados do aluno; b) uso do diciondrio: dados externos; c)
uso do diciondrio: frequéncia e aprendizagem; d) uso do dicionario: dados internos. Compde-
se, no total, de dezenove perguntas, abertas e fechadas.

As produgdes escritas foram feitas ao longo de cinco aulas e apresentam
uma primeira versdo e, algumas vezes, uma refac¢do, na qual os alunos corrigem os erros

cometidos no primeiro texto, pautando-se na indicagdo de trés codigos: Voc. (uso de palavra
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semanticamente inadequada), Gr. (erro gramatical) e [ ] (erro na construgdo da frase ou do
sintagma nominal).

Os protocolos de buscas nos dicionarios foram preenchidos pelos sujeitos de
pesquisa tanto nas produgdes quanto nas refac¢des. Neles, os sujeitos registraram: a) palavras
consultadas; b) dicionarios consultados; ¢) duavidas; d) satisfagdo ou ndo com relacdo as
informacdes encontradas; e) palavras (ou expressoes) escolhidas; f) outras informagdes que
lhes pareceram relevantes.

Os diarios de aula foram escritos pela pesquisadora e registram suas

impressdes sobre sua propria postura e sobre o comportamento dos alunos em cada aula.

5.2.1 Dicionarios Bilingues Pedagogicos

Os dicionarios bilingues pedagogicos disponibilizados para consultas
durante as produgdes escritas dos aprendizes sdo: 1) Dicionario Escolar Espanhol espanhol —
portugués/ portugués — espanhol, da editora Martins Fontes; 2) Minidicionario espanhol —
portugués/ portugués — espanhol, da editora Atica; 3) Dicionario Larousse espanhol —
portugués/portugués — espanhol: essencial, da editora Larousse do Brasil; 4) Diccionario
Bilinglle Escolar portugués — espafiol/ espafiol — portugués, da editora SBS/SGEL; 5)
Michaelis Dicionario Escolar Espanhol espanhol — portugués/ portugués — espanhol, da
editora Melhoramentos; 6) Dicionario Santillana para estudantes: espanhol — portugués/
portugués — espanhol, da editora Moderna.

Nos subtdpicos seguintes, apresentamos brevemente cada um desses

dicionarios.

5.2.1.1 Dicionério Escolar Espanhol espanhol — portugués/ portugués — espanhol

Publicado em 2005, esse dicionario ¢ considerado uma ferramenta ideal para
o estudante brasileiro de lingua espanhola. Os autores dizem té-lo elaborado para cumprir,
especialmente, a func¢do de codificagdo na LE. H& orientagdes para que o consulente
compreenda o modo com foi estruturado e possui apéndices com conjugacdes de verbos,

modelos de alguns géneros textuais, entre outras informagoes.
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5.2.1.2 Minidicionario espanhol — portugués/ portugués — espanhol

Datado de 2009, segundo as autoras, esse dicionario ¢ um instrumento de
consulta para atender as necessidades de estudantes brasileiros de nivel médio. Seus verbetes
foram selecionados de acordo com a frequéncia de uso. Ha orientagdes para que o usuario o
manuseie adequadamente, informagdes sobre a lingua espanhola, apéndices gramaticais e,

inclusive, referéncias bibliogréficas, o que confere carater cientifico a obra.

5.2.1.3 Dicionério Larousse espanhol — portugués/portugués — espanhol: essencial

Publicado em 2009, destina-se a estudantes de nivel intermediario da lingua
espanhola moderna, tanto da Espanha, quanto da América Latina. Na “Apresenta¢do”, fala-se
que ¢ resultado de uma concep¢ao moderna da Lexicografia Bilingue, priorizando o uso sobre
a norma. E destacada a presenca de locugdes e de marcas de uso, denotando conhecimento,
por parte de seus autores, de aspectos relacionados ao ensino e aprendizagem de LE. Além

disso, héd apéndices gramaticais.

5.2.1.4 Diccionario Bilingue Escolar portugués — espafiol/ espafiol — portugués

Dicionario de 2009, os editores apresentam-no como um instrumento
valioso que auxiliard o estudante lusofalante de E/LE em suas tarefas. As unidades lexicais
foram selecionadas de acordo com a frequéncia e as necessidades dos aprendizes. Apresenta
apéndices gramaticais e referéncias bibliograficas, conferindo-lhe, este ultimo item,

cientificidade.

5.2.1.5 Michaelis Dicionario Escolar Espanhol espanhol — portugués/ portugués — espanhol

Publicado em 2008, esse dicionario destina-se a estudantes brasileiros de
espanhol, com o intuito de despertar a aten¢do, nos aprendizes, para o vocabuldrio de
espanhol. Segundo a editora, foi elaborado com a colaboragao de falantes nativos de espanhol,

de acordo com as normas linguisticas atuais. Apresenta apéndices gramaticais.
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5.2.1.6 Dicionario Santillana para estudantes: espanhol — portugués/ portugués — espanhol

Publicado em 2008, seu publico-alvo sdo os estudantes de espanhol de
niveis basico e intermediario. Segundo as autoras, suas unidades 1éxicas foram selecionadas
conforme a frequéncia de uso, inclusive em relacdo ao contexto de ensino e aprendizagem de
E/LE no Brasil (salas de aula e livros didaticos). Na “Apresentacdo”, a presenca de unidades

pluriverbais ¢ enfatizada. H4 apéndices gramaticais e glossario tematico ilustrado.

5.3 PASSO A PASSO DA PESQUISA

Esta pesquisa divide-se em trés partes. Na parte 1, foi feito o levantamento
de todas as unidades pluriverbais do dicionario bilingue Dicionario Escolar Espanhol, na
dire¢do portugués-espanhol. Escolhemos o dicionario em questdo por dois motivos: a) ser
pedagdgico; b) ter como funcdo primordial auxiliar os aprendizes na codificacdo da lingua
portuguesa para a espanhola. Em seguida, foi escolhido o campo seméantico abrangido pelo
maior nimero de locugdes e de maior interesse para o ensino e aprendizagem de E/LE,
segundo nossa perspectiva e face aos campos semanticos presentes nos livros didaticos
Espanhol [basico 1] e Espanhol [basico 2], usados nas aulas de lingua espanhola do curso de
Letras Lingua Espanhola e respectiva Literatura da Universidade Estadual de Londrina. Com
base nesses pré-requisitos, escolhemos dois campos semanticos: corpo humano
(caracteristicas fisicas e psicoldgicas) e sentimentos.

Na parte 2, realizamos uma pesquisa de campo, com enfoque em tempo real,
em uma sala de aula do 4° ano do curso de Letras (Lingua Espanhola e respectivas
Literaturas), composta por quatorze alunos, da Universidade Estadual de Londrina, cidade na
qual residimos e concluimos nosso curso de graduacdo. Para a execugdo desta segunda parte,
pautamo-nos na pesquisa de Durdo e Zacarias (2009), a qual investigou o impacto do emprego
de dicionarios bilingues escolares como apoio a producdo escrita de universitarios brasileiros
aprendizes de E/LE. Nessa etapa, que se baseou em um trabalho desenvolvido em seis aulas
de 1h50min, foi ministrada uma aula sobre os diferentes tipos de dicionarios, na qual os
alunos realizaram atividades sobre a macro e a microestrutura de obras lexicograficas
monolingue e bilingue’. Igualmente, os aprendizes responderam ao questionario, cuja

finalidade foi tracar o perfil dos aprendizes em relagdo ao uso de dicionario.

7 Como mencionado anteriormente, as atividades sobre a macro e a microestrutura dos diciondrios iniciaram-se
na primeira aula e terminaram na aula seguinte.
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Nas cinco aulas seguintes, o foco foi o ensino de locugdes. Ao final de cada
aula, solicitava-se aos alunos que elaborassem producdes escritas em lingua espanhola
baseadas em didlogos dirigidos em lingua portuguesa, cujo tema era escolhido de acordo com
determinado campo semantico. Em cada diadlogo, apareciam seis locu¢des. Algumas locugdes
eram trabalhadas em sala de aula de forma explicita. Durante o processo de elaboragdo dos
textos, foram disponibilizados seis dicionarios bilingues pedagdgicos para uso dos aprendizes,
bem como os alunos receberam “Protocolos de buscas” em diciondrios bilingues.

As produgdes eram corrigidas e, no inicio da aula posterior, solicitava-se aos
alunos que refizessem suas produgdes, corrigindo os erros cometidos. As avaliagdes serviram
ndo apenas para que tivéssemos acesso aos produtos linguisticos dos aprendizes, como
também ao processo de elaboracdo de seus textos.

Na parte 3, foram feitas analises qualitativas das produgdes escritas dos
alunos e dos protocolos de busca preenchidos, e andlise quantitativa dos questionarios

respondidos por eles.
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6 ANALISE DO CORPUS

6.1 ANALISE QUANTITATIVA

No primeiro dia da pesquisa em sala de aula, dia 12 de abril de 2010, os
sujeitos de pesquisa responderam a um questionario que continha dezenove perguntas abertas
e fechadas. Esse instrumento de pesquisa baseou-se em um questionario usado em uma
pesquisa que visava avaliar o grau de integragdo que a obra lexicografica tinha no ensino de
lingua espanhola como LM e como LE, na Espanha (AZORIN FERNANDEZ, 2007, p. 185).
Em nossa pesquisa, a finalidade da aplicacdo do questionario foi conhecer a relagao dos
aprendizes com os diciondrios nas aulas de E/LE. O instrumento de pesquisa dividiu-se em
quatro partes: a) dados do aluno; b) uso do dicionario: dados externos; c) uso do diciondrio:
frequéncia e aprendizagem; d) uso do dicionario: dados internos.

O questionario foi respondido pelo nimero total de alunos de uma turma do
curso de Letras Lingua Espanhola e respectivas literaturas de uma universidade do norte do
Parana e comportando um universo com quatorze sujeitos de pesquisa. Foram feitos dois tipos

de analise: quantitativa para as perguntas fechadas e qualitativa para as perguntas abertas.

6.1.1 Anélise dos questionarios

1. Dados dos alunos

e Questdes 1 e 2: Nome e idade

Quatorze sujeitos de pesquisa responderam o questiondrio. Treze sdo do

sexo feminino e um do sexo masculino. As idades desses sujeitos variam de 20 a 39 anos.
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lustragdo 1 - Questdo 3: Ja estudava a lingua espanhola antes de fazer Letras?

Sim
36%

@ Sim
m Nao

64% dos sujeitos de pesquisa entraram no curso de Letras sem ter nenhum
conhecimento da lingua espanhola. 36% iniciaram os estudos desse idioma antes do ingresso

no curso de Letras.

lustragdo 2 - Questdo 4: Ha quanto tempo estuda espanhol?

Mais de 4 ancs
36%

@ 4 anos
m Mais de 4 anos

64%

64% dos sujeitos de pesquisa possuem conhecimentos sobre a lingua
espanhola ha 4 anos, ou seja, tempo que dura o curso de Letras, em razdo de terem comecado
a estuda-la a partir de seu ingresso nessa graduacdo. 36% ja a conhecem ha mais de 4 anos,

pois iniciaram seus estudos antes da sua vinculacao a esse curso.
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e Questdo 5: Estuda espanhol®

Questionados sobre se estudavam espanhol apenas no curso de Letras ou
também em outro lugar, todos os sujeitos de pesquisa responderam que estudam o idioma
somente no curso de graduacdo em Letras.

2.Uso do dicionéario: dados externos

e Questdo 6: Usa algum dicionario atualmente?

Todos os sujeitos de pesquisa responderam que usam dicionarios.

lustragdo 3 - Questdo 7: Que tipo de dicionario usa?

B Qutros
Monolingue 0%
15%
Bilingue
30%
@ Bilingue
® Semibilingue
O Monolingue
0 Outros

55%

55% dos sujeitos de pesquisa usam dicionarios semibilingues nas aulas de
E/LE. Os dicionarios bilingues vém ser a op¢do de 30%, seguidos de 15% que usam

dicionarios monolingues.

¥ Para as perguntas em que houve apenas uma resposta (questdes 5 ¢ 6) ou que eram subjetivas, ndo foram
apresentados graficos (questoes 18 e 19).
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e Questdo 8: Qual é o titulo?

Questionados sobre os diciondrios que utilizam, podia ser mais de um, os
sujeitos de pesquisa citaram os seguintes: “Sefias”, com dez ocorréncias; “Diccionario de la
lengua espafiola online”, com duas ocorréncias; “Michaelis”, com trés ocorréncias;
“Minidicionario Saraiva”, ‘“Manual Larousse” e “Michaelis Escolar”, cada um com uma

ocorréncia. Apenas um sujeito afirmou nao se lembrar do titulo do dicionario usado.
e Questdo 9: Qual é a editora?

Mais da metade dos sujeitos de pesquisa apontaram as editoras dos
dicionarios utilizados por eles. Apenas quatro afirmaram nao saber/ndo se lembrar da editora

dos dicionarios usados.

llustragdo 4 — Questdo 10: Quem o recomendou?

Orientador
7%
Um amigo @ Professor
29% m Na livaria

Professor 0 Um amigo

57% O Orientador

Na livaria
7%

57% dos sujeitos de pesquisa usam dicionarios recomendados pelo
professor. 29% seguem a recomendacao de amigos. 14% seguem a orientagdo de orientador e

de profissionais que trabalham em livrarias (7% em cada caso).

3. Uso do dicionério: frequéncia e aprendizagem

e Questdo 11: Com que frequéncia usa o dicionario?
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Tabela 1 — Com que frequéncia usa o dicionario?

Opg¢oes Porcentagem
Somente quando fago as tarefas de espanhol em casa. 78,7
Uso sempre nas aulas de espanhol. 7,1
Em casa e nas aulas. 7,1
Quando necessito saber algo que ndo estd no contexto de 71
sala de aula. ’

Total 100,0

Para responder a essa pergunta, os sujeitos de pesquisa podiam assinalar
apenas uma alternativa. Percebe-se que ndo ¢ costume dos alunos levarem diciondrios as

aulas. Normalmente, os alunos usam dicionarios apenas em casa.

llustracio 5 — Questdo 12: Ja te ensinaram a usar o dicionario?

Sim
36%

o Sim
m NSo

64% dos sujeitos de pesquisa alegaram ndo terem aprendido a usar

dicionarios.
e Questao 13: Quem te ensinou a usar o dicionario?

Tabela 2 — Quem te ensinou a usar o dicionario?

Opcdes Porcentagem
Aprendi sozinho com o uso. 64,4
Aprendi em casa com meus pais, irmaos. 21,4
Lendo as instru¢des que o diciondrio traz. 7,1
Na escola primaria, com o dicionario de portugués. 7,1

Total 100,0
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64% dos sujeitos de pesquisa aprenderam a usar o diciondrio sozinhos, ndo

necessariamente lendo as instrucdes de manuseio que, geralmente, as obras lexicograficas

apresentam. Nao

escola primaria e

houve meng¢do ao ensino do uso do dicionario na universidade, apenas na

com o diciondrio de LM, no caso, a lingua portuguesa.

3. Uso do dicionario: dados internos

e Questdo 14: Em quais atividades usa o dicionario?

Tabela 3 — Em quais atividades usa o dicionario?

Opgoes Porcentagem
Na produgdo de um texto. 46,7
Na traducao de um texto. 36,7
Em uma atividade de compreensao oral. 10,0
Em uma atividade de expressdo oral. 6,6
Total 100,0

Nessa pergunta, os sujeitos de pesquisa podiam escolher mais de uma

alternativa. Constata-se que a atividade em que mais recorrem ao diciondrio ¢ a produgdo

escrita (46,7%), seguido da traducdo (36,7%). O alto percentual do apoio do dicionario na

produgdo escrita

talvez se deva ao nivel mais avancado dos sujeitos de pesquisa, ja que

conseguem compreender textos na LE com facilidade, dispensando o uso na tradugdo, porém

ainda ndo se sent

em seguros para produzir textos na LE. As atividades que menos requerem

dicionarios sdo as orais (16,6%).

e Questdo 15: Para que, normalmente, usa o dicionario?

Tabela 4 - Para que, normalmente, usa o dicionario?

Opgoes Porcentagem
Para averiguar o significado das palavras que nao entendo. 22,6
Para comprovar como se escreve uma palavra (ortografia). 21,0
Para buscar sindnimos ¢ anténimos. 19,4
Para saber se uma palavra ¢ acentuada e em qual silaba ¢é 145
acentuada. ’
Para saber a prontncia de alguma palavra. 6,5
Para buscar um exemplo (frase) de como se usa uma palavra. 4,8
Para buscar o significado de locugdes. 4.8
Para saber se uma palavra ¢ substantivo, adjetivo etc. 3,2
Para saber como se forma o plural. 3,2

Total 100,0




106

Para responder essa questdo, os sujeitos de pesquisam podiam assinalar até

seis alternativas. A alternativa “Para averiguar o significado das palavras que nao entendem”

apresentou o maior percentual de escolha (22,6%). A alternativa “Para buscar o significado de

locugdes” foi pouco assinalada (4,8%).

e Questdo 16: Quais defeitos encontra em seu dicionario?

Tabela 5 — Quais defeitos encontra em seu dicionario?

Opcdes Porcentagem
Nem sempre estdo no diciondrio as palavras que procuro. 42,0
Faltam ilustragdes, desenhos, graficos etc., pois as imagens 124
ajudam a compreender melhor o significado das palavras. ’
Hé muitos sinénimos ¢ ndo ha indicacdo de qual corresponde 1.4
exatamente ao significado da palavra procurada. ’
Nao entendo as abreviagdes, simbolos, graficos do dicionario. 12,4
Nao vém as formas irregulares. 12,4
E dificil encontrar as locugdes. 4,2
Faltam exemplos de como usar as palavras. 4,2
Total 100,0

Para responder a essa questdo, os sujeitos de pesquisa podiam assinalar mais

de uma alternativa. O defeito de maior percentual encontrado pelos sujeitos nos dicionarios

foi a auséncia de palavras procuradas (42%). A questdo dos sindnimos que, geralmente, sao

muitos, ¢ a necessidade de o consulente adivinhar qual deve ser usado, foi apontado em

segundo lugar (12,4%). A alternativa que trata de locucgdes teve um baixo percentual (4,2%) e

i1sso denota que: a) os sujeitos de pesquisa tém facilidade para encontrar as locugdes, ou b) os

sujeitos de pesquisa nunca atentaram para as locucdes no dicionario.

e Questao 17: Qual(is) parte(s) do dicionario vocé acha mais util(eis)?

Tabela 6 — Qual(is) parte(s) do dicionario vocé acha mais util(eis)?

Opgoes Porcentagem
Definigao da palavra. 34,6
Exemplos de uso. 28,9
Indicagdo de variantes geograficas. 15,4
Prontincia da palavra. 10,6
Indicagao gramatical. 53
Indicagdo de uso da palavra. 2,6
Indicacao de locugdes. 2,6

Total

100,0
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Para responder a essa pergunta, os sujeitos de pesquisa podiam assinalar
mais de uma alternativa. A alternativa mais assinalada como util no dicionario foi a definicao
de palavra (34,6%), seguido dos exemplos de uso (28,9%). As indicacdes de variantes
geograficas também apresentaram um numero expressivo (15,4%). Empatadas, em tltimo

lugar, a indicagdo de uso de palavras e de locugdes (2,6%).

e Questdo 18: Do que vocé mais gosta em seu dicionario?

Sobre do que mais gostavam no diciondrio que usavam, as caracteristicas
mais mencionadas foram: variedade de palavras (em primeiro lugar), defini¢des das palavras
buscadas, exemplos de uso das palavras, simplicidade e clareza das explicagdes dos
significados, facilidade de encontrar as palavras, praticidade para carregar. Outras
caracteristicas também citadas, mas com menos frequéncia foram: “no momento de
comprovar como se escreve uma palavra”; “que € possivel manter a linha de pensamento e
compreensdo em espanhol” (o sujeito de pesquisa faz uso de um dicionario semibilingue); de
tudo — traz tudo o que lhe necessita; facilidade de manuseio. Um sujeito de pesquisa escreveu
que, quando ndo encontra as palavras no dicionario que usa (semibilingue), recorre ao

“Diccionario de la lengua espaiiola online”, da Real Academia Espafiola.

e Questdo 19: O que vocé acha que poderia melhorar em seu

dicionario?

Sobre o que se poderia melhorar no dicionario que usavam, os sujeitos de
pesquisa apontaram com maior frequéncia: apresentar mais palavras, pois nem sempre
encontram o que procuram. Escreveram também que gostariam de que: o tamanho das letras
fosse maior; trouxesse mais exemplos; trouxesse mais locugdes; fosse mais completo (“apesar
de que isso o tornaria mais pesado”); apresentasse traducdo; apresentasse exemplos (0 sujeito
de pesquisa usa um dicionario bilingue); apresentasse um apéndice de sindnimos; viessem
transcri¢des das pronuncias das palavras; apresentasse um diciondrio € ndo um glossario na
direcdo portugués — espanhol (o sujeito de pesquisa usa um dicionario semibilingue);
melhorasse as abreviaturas; apresentasse desenhos para as palavras “desconhecidas”. Alguns
sujeitos de pesquisa escreveram nao saber/ndo se lembrar de algo que poderia melhorar em

seus dicionarios.
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6.1.2 Sintese da Analise Quantitativa

Por meio da andlise quantitativa, foi possivel perceber algumas
caracteristicas dos sujeitos de pesquisa em relagdo ao dicionario, ao uso que fazem dele no
processo de ensino e de aprendizagem da lingua espanhola e a Fraseologia.

Todos os sujeitos de pesquisa tém, de certa forma, contato com obras
lexicograficas, certamente, por ja se encontrarem em um nivel avancado na LE. Constatamos
que eles fazem uso de diciondrios semibilingues, em detrimento dos bilingues, e recorrem a
eles, primordialmente, em atividades de producao escrita.

Entretanto, os aprendizes ndo apresentam “intimidade” (VITAL, 2006) com
as obras lexicograficas, talvez porque ndo tenham recebido instru¢des formais para o
manuseio delas, consultando-as, principalmente para averiguar o significado e a ortografia das
palavras, deixando de explorar, portanto, todas as recursos que elas oferecem (por exemplo,
informacodes acerca do componente fraseoldgico, de aspectos gramaticais etc). Os sujeitos de
pesquisa denotam falta de intimidade também com o componente fraseologico, porque, nas
questdes 15 (“Para que, normalmente, usa o dicionario?”), 16 (“Quais defeitos encontra em
seu dicionario?”) e 17 (“Qual(is) parte(s) do dicionario vocé acha mais util(eis)?”), as

alternativas que tratam das locugdes obtiveram baixo percentual.

6.2 ANALISE QUALITATIVA

Neste topico, faremos andlises qualitativas das produgdes escritas dos
sujeitos da pesquisa e dos protocolos de buscas nos diciondrios realizados por eles.

Ao longo da anélise, referimo-nos aos quatorze sujeitos de pesquisa como
A, B,C,D,E,F,G H, I J K L, Me N, e aos seis diciondrios bilingues pedagogicos
disponibilizados aos sujeitos de pesquisa da seguinte forma: Martins Fontes, para o
Dicionario Escolar Espanhol, dessa editora; Minidicionario, para o Minidicionario, da
editora Atica; Santillana, para o Dicionario Santillana para estudantes, da editora Moderna;
Michaelis, para o Michaelis Dicionario Escolar Espanhol, da editora Melhoramentos;
Larousse, para o Dicionario Larousse, da editora Larousse do Brasil; SGEL, para o
Diccionario Bilingle Escolar, da editora SBS/SGEL.

Para as quatro primeiras producdes escritas, os sujeitos de pesquisa fizeram
a refacgdo delas, com o fim de corrigir suas inadequacdes. Apenas para a quinta produgao

escrita nao houve o momento de refac¢dao, em razao do término do periodo da pesquisa de
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campo. Nem todos os sujeitos de pesquisa fizeram a refaccdo de suas produgdes, por terem

faltado ou chegado atrasado nas aulas ministradas pela pesquisadora.

6.2.1 Primeira Produ¢do Escrita

Dos quatorze sujeitos de pesquisa, onze fizeram a primeira producao escrita.
Nessa aula, foram apresentadas algumas locucdes relacionadas ao campo semantico “corpo
humano” (caracteristicas psicoldgicas). Na producdo escrita, foi solicitado aos sujeitos de
pesquisa o emprego das locugdes verbais “fazer cara de poucos amigos”, “ndo ter sangue de
barata”, “ndo ter papas na lingua”, “ter a cabeca no lugar”, “ter um coragdo de ouro”

(apresentadas em aula) e da locu¢do nominal “principe encantado”.

e Faz cara de poucos amigos (hacer/ tener/ poner cara de pocos amigos/

de perro/ de vinagre)

Dos onze sujeitos de pesquisa, seis fizeram buscas lexicais em dicionarios, a
fim de encontrar o equivalente de tradug¢do da locucdo em espanhol da locucao “faz cara de
poucos amigos”. B e K consultaram a entrada “cara”, nos dicionarios Santillana e Michaelis,
respectivamente, na dire¢do portugués-espanhol e consideraram a informagao encontrada util.
Observe-se que os dicionarios ndo apresentam o verbo que compde a locucdo em espanhol
(“hacer”), de modo que os sujeitos de pesquisa tiveram de inferi-lo. Na corre¢do da redagao,
foi notado que B cometeu um erro gramatical quando conjugou esse verbo. Foi feita uma
indicagdo e, na refac¢do, B ndo a compreendeu, achando que era necessario buscar outro
equivalente de traducao. Consultou, no mesmo dicionario, mas dessa vez na dire¢ao espanhol-
portugués, o verbete “cara” e confundiu a lingua meta com a lingua de origem, empregando a
locugdo em lingua portuguesa combinada com o verbo em espanhol (“hace” [espanhol] “cara
amarrada” [portugués]). C e E consultaram o Minidicionario ¢ o Michaelis, nos lemas “cara”,
nas direcdoes portugués-espanhol e espanhol-portugués, respectivamente, entretanto, nao
encontraram o equivalente de traducdo. Provavelmente, fizeram a tradug¢ao literal da locucao e
empregaram-na em seus textos. Entretanto, E cometeu um erro de vocabulario ao traduzi-la
para “hace cara poco amigable”. D consultou dois dicionarios: Larousse e Santillana. No
primeiro, consultou a entrada “cara”, na dire¢do portugués-espanhol, mas ndo encontrou o
equivalente de traducdo. Consultou, entdo, o segundo diciondrio, no mesmo lema, mas na

dire¢do espanhol-portugués e considerou a informagdo encontrada satisfatoria, apesar de nao
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ser apresentado o verbo da locucao e o sujeito de pesquisa ter de descobri-lo. D anotou que

teve dificuldades para lidar com as “expressdes idiomaticas”, entretanto, recorreu aos

dicionarios e estes sanaram suas duvidas. H fez trés consultas no SGEL, na dire¢do espanhol-
29 C¢

portugués, nas palavras-entradas “cara”, “amigo” e “poco”, mas ndo encontrou o equivalente

de tradugdo, de modo que fez a tradugao literal da locugao para o espanhol.

¢ N&o tem sangue de barata ( no tener sangre de horchata)

Seis sujeitos de pesquisa empregaram a locucdo e/ou parafrase dela em suas
producdes escritas. C, E e K buscaram-na no lema “sangue”, na dire¢cdo portugués-espanhol,
nos dicionarios Minidicionario, Michaelis e Martins Fontes. A consulta lhes pareceu
satisfatoria e eles empregaram os equivalentes de tradugdo apresentados. D buscou o
equivalente de traducdo na entrada “sangre”, na direcao espanhol-portugués do Santillana. A
informagao lhe pareceu adequada, de modo que o sujeito empregou o equivalente encontrado.
B e | ndo consultaram os dicionarios para verificar o equivalente na LE da locu¢ao e fizeram
uma parafrase dela (“no puedo soportar esto”, “yo dijo que no era boba”). Na refaccao, B, ao
corrigir o erro de vocabuldrio, indicado por ter feito a parafrase, recorreu ao verbete “sangre”

na dire¢@o espanhol-portugués do Santillana para verificar o equivalente em lingua espanhola

dessa UF e o encontrou, de maneira que o usou em seu texto.

eN&o tem papas na lingua (no tener pelos en la lengua)

Os sujeitos A, G e J ndo empregaram a locu¢do em sua producdo escrita,
nem a buscaram nos diciondrios disponibilizados. | também ndo consultou os dicionarios, mas
empregou uma parafrase (“tampouco dejo de hablar las cosas que tengo voluntad”). C, D e E
consultaram, respectivamente, os dicionarios Minidicionario, Santillana e SGEL, na entrada
“lingua”, direcdo portugués-espanhol, e encontraram a locu¢do equivalente em lingua
espanhola. K buscou a locucdo no dicionario Martins Fontes, entrada “papa”, direcdo
portugués-espanhol e considerou a informacdo apresentada pela obra lexicografica
satisfatoria. H recorreu ao Michaelis, consultando o lema “lingua”, na dire¢do espanhol-
portugués. Encontrou uma locugdo que julgou ser sindnima e a empregou no texto: “largo de
lengua”, que significa “lingua-solta”, cometendo, portanto, um erro de vocabuldrio. Se a
tivesse buscado no verbete “lingua”, no mesmo diciondrio, mas na direcdo portugués-

espanhol, teria encontrado a locugdo desejada. B ndo consultou os dicionarios e empregou
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uma UF ndo equivalente a solicitada (“hablar por los codos”, que equivale a “falar pelos
cotovelos”), cometendo um erro de vocabuldrio. Na refac¢ao do seu texto, para corrigir o erro
apontado, consultou o dicionario Santillana, na dire¢ao espanhol-portugués, no lema “lengua”

e encontrou a UF correta.

e Tem a cabeca no lugar (tener la cabeza en su sitio, saber donde tiene la
cabeza, tener la cabeza bien puesta, tener la cabeza bien amueblada,
tener buena cabeza)

Os sujeitos de pesquisa A, G e J ndo empregaram a locucdo, nem a
buscaram nos dicionarios. B, D, F ¢ | ndo consultaram os dicionarios, mas fizeram uso de
parafrase (“es una persona inteligente”, “¢él es muy razonable”, “¢l sabe como hacer las
cosas”, “es una persona inteligente”), que na corre¢do, foi indicada como erro de vocabulario.
B, na refac¢do, para encontrar a UF equivalente em espanhol, recorreu ao dicionario
Santillana e ndo encontrou o equivalente de tradugdo. Entretanto, ndo indicou quais foram as
palavras de busca. Se tivesse consultado o verbete “cabega”, no mesmo dicionario, na dire¢ao
portugués-espanhol, teria encontrado a informacdo necessitada. K consultou o verbete
“cabeca” na dire¢do portugués-espanhol do Martins Fontes e encontrou o equivalente de
traducdo da unidade pluriverbal. C ndo consultou os dicionarios, mas empregou a UF em
lingua espanhola, ndo obstante cometeu um erro gramatical, ao empregar o artigo “el”, em vez
do pronome possessivo “su” (“él tiene la cabeza en el sitio”). O sujeito E consultou o
Minidicionario, no lema “cabega”, dire¢do portugués-espanhol, mas nao encontrou o
equivalente de traducdo. Assim, empregou outra UF em lingua espanhola, mas de sentido
equivalente (“¢l tiene buena cabeza”) e que, provavelmente, ja era de seu conhecimento. H
recorreu ao diciondrio Larousse. Inicialmente, buscou a locucdo na direcdo portugués-
espanhol pela palavra nuclear: “cabeca”. No entanto, ndo a encontrou. Buscou, entdo, na
dire¢do espanhol-portugués, pela mesma palavra e também nao teve sucesso. Voltou a dire¢ao
portugués-espanhol e consultou o verbete “lugar”, mas ndo encontrou o equivalente. Apds as

trés tentativas, parafraseou a locugdo (“tiene juicio”), cometendo um erro de vocabulario.

e Tem um coracdo de ouro (tener un corazon de oro)

Essa locugdo foi apresenatada aos sujeitos de pesquisa em sala de aula, por

isso a grande maioria a empregou na producdo escrita sem necessidade de consultar os
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dicionarios (B, C, D, E, F, G, H, J e K). O sujeito de pesquisa I, por sua vez, fez uma
parafrase da locucao (“es una persona bondadosa”) e A ndo a empregou em seu texto: também

ndo a buscou nos dicionarios.

e Principe encantado (principe azul)

O sujeito de pesquisa A ndo empregou a locu¢ao em sua produgdo, também
nao consultou os dicionarios. B, D e H escreveram a locucdo em seu texto sem necessidade de
recorrer aos diciondrios. Os sujeitos E, F e G também usaram a locu¢do e ndo consultaram os
dicionarios. Entretanto, cometeram um erro gramatical, pois ndo acentuaram a palavra
principe. Na refac¢do, E corrigiu o erro sem recorrer as obras lexicograficas. C consultou o
Minidicionario, na entrada “principe”, dire¢do portugués-espanhol e considerou a informagao
satisfatoria. No entanto, como E, ao empregar o equivalente de traducdo em seu texto, ndo
acentuou a palavra principe, cometendo um erro gramatical. Na refac¢do de seu texto,
recorreu ao mesmo dicionario para verificar o erro que havia cometido e, apés a consulta,
reescreveu a locucao de forma correta. Percebe-se, nessa situacdo, que para o sujeito de
pesquisa C, o uso do diciondrio ¢ feito ndo s6 para verificar equivalentes de traducdo na LE,
como também para verificar a acentuagdo das palavras na lingua meta. | ndo consultou os
dicionarios ¢ empregou uma unidade léxica (“principe”) que ndo correspondia a UF
solicitada, de modo cometeu um erro de vocabulario. Por fim, J consultou o Minidicionario,

na entrada “principe”, dire¢@o espanhol-portugués e encontrou a informacao necessitada.

6.2.2 Segunda Producado Escrita

Dos quatorze sujeitos de pesquisa, nove fizeram a segunda produgdo escrita.
Nessa aula, foram apresentadas algumas locucdes relacionadas ao campo semantico “corpo
humano” (caracteristicas psicologicas). Na producdo escrita, foi solicitado aos sujeitos de
pesquisa o emprego das locugdes verbais “passar dos limites”, “nao dar uma dentro”, “fazer-
se de dificil”, “ser um zero a esquerda” (ensinada em aula), “ser unha e carne” e da locu¢do

nominal “cara-metade”.

e Passou dos limites (pasarse de la raya, pasarse de rosca, pasarse de los

limites)
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O sujeito de pesquisa A nao empregou a locucdo em sua produgao escrita,
tampouco a buscou nos dicionarios. C e L utilizaram a UF sem necessidade de recorrer aos
dicionarios. B e G percorreram o mesmo caminho para verificar a traducdo em lingua
espanhola da unidade pluriverbal solicitada: fizeram uma consulta no Michaelis, na entrada
“passar”, dire¢do portugués-espanhol e encontraram-na, de modo que empregaram a UF
corretamente. J, por sua vez, recorreu ao mesmo dicionario, mas consultou o lema “pasar”, na
diregdo espanhol-portugués. Nessa consulta, ndo encontrou a informagdo que buscava, de
modo que mudou de dicionario. Consultou o Larousse, na entrada “limite”, dire¢ao espanhol-
portugués, na qual o equivalente de traducdo da UF estava presente. A fim de encontrar a
traducdo da locugdo solicitada, F consultou o Santillana, na entrada “passar”, diregado
portugués-espanhol. Verificou a informac¢do que buscava, mas deparou-se com um erro

(P21
S

ortografico: “pasar” estava escrito em espanhol com dois “s”. Este ¢ um problema sério, que
pode acarretar na aprendizagem de formas erradas na LE. Felizmente, ndo foi o caso do
sujeito de pesquisa F, ja que percebeu o erro, de modo que, em sua produgdo escrita, grafou o
verbo corretamente. O sujeito | consultou o SGEL em dois verbetes “passar” e “limite”,
ambos na dire¢cdo portugués-espanhol. No entanto, ndo conseguiu encontra-las, de modo que,
possivelmente, fez a traducdo da locugdo na LM, chegando a forma adequada da UF em
espanhol, empregando-a corretamente. K, por sua vez, teve sucesso em sua busca lexical:

recorreu ao Martins Fontes, na diregdo portugués-espanhol, lema “limite” e verificou o

equivalente de tradu¢@o da unidade pluriverbal.

e N&o da uma dentro (no dar una, no dar pie con bola)

Os sujeitos de pesquisa L, A e | consultaram o lema “dentro” na direcao
portugués-espanhol nos dicionarios SGEL e Minidicionario. Verificaram o equivalente de
traducdo da UF e empregaram-na corretamente. K recorreu ao SGEL, direcdo portugués-
espanhol, primeiramente na entrada “dar”, mas ndo encontrou a unidade pluriverbal. Em
seguida, procurou no lema “dentro” e encontrou o que buscava. B e G consultaram o
Michaelis, no lema “dar”, dire¢io portugués- espanhol. Nesse verbete, havia a UF “dar um
fora” e seu equivalente em lingua espanhola (“meter la pata”). Ambos os sujeitos de
pesquisaram pensaram que se tratava de uma UF equivalente a que lhes havia sido solicitada,
de modo que a utilizaram em seus textos. Cometeram, portanto, um erro de vocabulario. Na
aula posterior, os sujeitos fizeram a refac¢do de seus textos. No entanto, G ndo corrigiu seu

erro. J4 B consultou o SGEL, nas entradas “dar” e “dentro” na direcdo espanhol-portugués.
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Nao encontrou o equivalente da unidade pluriverbal e ndo corrigiu o erro. Se tivesse
consultado, no mesmo diciondrio, o lema “dentro”, mas na dire¢do portugués-espanhol, teria
encontrado o que buscava. C recorreu respectivamente a dois dicionarios: Minidicionario e
Santillana. Procurou a UF no lema “dar” na dire¢do portugués-espanhol no Minidicionario,
mas ndo encontrou a locugdo. Consultou o Santillana e, consultando 0 mesmo lema na mesma
direcdo da obra lexicografica anterior, encontrou a UF solicitada. F consultou o Santillana, no
lema “dar”, dire¢do portugués-espanhol, e verificou a traducdo da locucdo. J consultou o
Larousse, na entrada “dar”, direcdo portugués-espanhol, mas ndo havia a tradug¢do da UF.
Provavelmente, recorreu a outro dicionario, pois empregou corretamente a locucdo em sua

producdo. Entretanto, ndo registrou a consulta feita em outro dicionario.

e Se sente um zero a esquerda (ser un cero a la izquierda)

Os sujeitos de pesquisa A, B, C, F, G, I, J, K e L empregaram a locu¢do em
suas producdes escritas sem necessidade de recorrer ao dicionario, porque a aprenderam em
sala de aula. No entanto, J cometeu um erro de gramatica ao grafar “cero” em espanhol com a
letra “z”. L, por sua vez, cometeu um erro de vocabulario, pois escreveu a locu¢do sem o
artigo “la” (“ser un cero a izquierda”). Em sua refac¢@o, consultou o Minidicionario, no lema
“izquierdo”, dire¢ao espanhol-portugués, verificou a forma correta da locucdo e corrigiu seu
erro. E importante apontar que o dicionério, nessa situagdo, serviu para que o consulente

confirmasse a forma da locucao.

e Se fazer de dificil (hacerse el duro)

O suyjeito A ndo empregou a locugdo em sua produgdo escrita, nem
consultou os dicionarios. O sujeito B consultou o Michaelis, lema “dificil”, diregdo
portugués-espanhol e encontrou seu equivalente de tradugdo. Ao empregé-lo em seu texto,
cometeu um erro de vocabuldrio, pois usou o verbo ser em vez do “hacer” (“no seas tan
dura”). Na refac¢ao, consultou outra obra lexicografica, o SGEL. Verificou o lema “fazer” na
direcdo portugués-espanhol e depois o “hacer” na dire¢do espanhol-portugués. Nao encontrou
o equivalente de traducdo em nenhuma das entradas consultadas, de modo que ndo corrigiu
seu erro. C fez consulta no dicionario Santillana no lema “hacer” na direcdo espanhol-
portugués, mas o dicionario ndo incluiu essa locu¢do em sua macroestrutura, de modo que o

sujeito de pesquisa ndo a empregou em seu texto. Percebemos que dois problemas ocorreram
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na busca lexical de C: o sujeito de pesquisa ter consultado apenas a direcdo espanhol-
portugués em uma atividade de codificacdo, e o fato de o dicionario lematizar uma UF de uso
frequente na lingua portuguesa apenas na direcdo espanhol-portugués. O sujeito F empregou,
no lugar da UF solicitada, outra locugdo, apresentada em aula, de sentido diferente (“no sea
un hueso”). Logo, cometeu um erro de vocabuldrio. | ndo consultou as obras lexicograficas e
empregou uma expressao que nao correspondia, na LE, a unidade pluriverbal solicitada (“no
se haga de dificil”). Cometeu um erro de vocabulario. Na refac¢do de seu texto, consultou o
Martins Fontes, entrada “dificil”, direcdo portugués-espanhol e encontrou o equivalente de
traducdo da UF, de modo que corrigiu o erro. J consultou o Larousse, lema “dificil”, dire¢ao
portugués-espanhol, mas confundiu a locu¢do procurada com a colocagdao lematizada pelo
dicionario: dificil de hacer, de modo que cometeu um erro de vocabulario em sua produgdo. K
empregou corretamente a UF em seu texto: consultou o Martins Fontes, entrada “dificil”,
dire¢do portugués-espanhol e encontrou o que procurava. G e L ndo empregaram a locugao
em suas produgdes, tampouco consultaram os dicionarios disponibilizados. No entanto, G, na
refac¢do, fez quatro consultas no SGEL: na direcdo portugués-espanhol, verificou os lemas
“fazer” e “dificil”, e, na direcdo espanhol-portugués, verificou as entradas “dificil” e “hacer”,
mas nio encontrou o que procurava, pois o dicionario em questdo lematiza a unidade
pluriverbal apenas na direcao espanhol-portugués, no lema “duro”. Em seguida, o sujeito de
pesquisa recorreu ao Martins Fontes, comegando sua busca primeiramente na diregdo
espanhol-portugués, nos lemas ‘“hacer” e “dificil”. Como ndo encontrou o equivalente da
locugdo na LE, consultou a dire¢do portugués-espanhol e verificou o lema “dificil”. Por fim,
em sua ultima consulta, encontrou a locucao solicitada € a empregou corretamente em seu
texto. L ndo consultou os dicionarios e ndo escreveu a locugao corretamente em sua producao,

de modo que cometeu um erro de vocabulério.

e S&0 como unha e carne (ser ufia y carne)

O sujeito de pesquisa A ndo empregou a locugdo em seu texto, tampouco a
buscou nos dicionarios. O sujeito B ndo consultou os dicionérios e empregou corretamente a
locugdo em seu texto, provavelmente por ja conhecé-la previamente. C e F recorreram ao
Santillana, consultaram o lema “unha”, diregdo portugués-espanhol, verificaram o equivalente
de tradugao da UF solicitada e empregaram-no adequadamente em seus textos. | ¢ K fizeram
o mesmo que C e F, mas em um dicionario diferente: Martins Fontes. G, em sua produgao,

ndo empregou a locucdo. Entretanto, em sua refaccdo, empregou-a depois de consultar o
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Santillana, na entrada “unha”, diregdo portugués-espanhol. J recorreu ao Larousse, no lema
“unha”, dire¢do portugués-espanhol, mas nao encontrou o que buscava, de modo que ndo
usou a unidade pluriverbal em seu texto. Nota-se que o sujeito de pesquisa ndo teve sucesso
em sua busca lexical por ndo ter estendido a consulta a outras obras lexicograficas e, também,
pelo fato de que o Larousse incluiu em sua macroestrutura uma UF tdo frequente no
portugués apenas na direcdo espanhol-portugués. | também recorreu ao Larousse, mas na

direcdo espanhol-portugués. Encontrou a UF procurada e empregou-a em sua producao.

e Cara-metade (media naranja, cara mitad)

O sujeito de pesquisa A em sua producdo escrita ¢ em sua refaccdo nao
consultou os diciondrios e empregou locu¢do que ndo corresponde a UF solicitada na LE, de
modo que cometeu erro de vocabulario em seu texto (“eres mi outra metade”). B consultou o
Minidicionario, no lema “mitad”, dire¢do espanhol-portugués e verificou o equivalente de
tradugdo em espanhol da locucdo solicitada, de modo que a empregou corretamente em seu
texto. C recorreu ao Santillana, no lema “cara”, direcdo portugués-espanhol, mas nao
encontrou o que buscava e, por isso, ndo usou a locugdo em seu texto. O diciondrio em
questdo lematiza locucgdo apenas na dire¢do espanhol-portugués. F percorreu quase o mesmo
caminho de C, consultando um lema a mais no mesmo dicionario: “metade”, dire¢do
portugués-espanhol. Assim como F, também nao encontrou o que buscava, portanto nao
empregou a locucdo em seu texto. G, para a sua producdo, ndo consultou os dicionérios e nao
empregou a locucdo. Entretanto, na refac¢do, consultou o SGEL, na entrada “cara-metade”,
dire¢do portugués-espanhol, verificou a locugdo que buscava e empregou-a em seu texto. | fez
trés consultas em dois dicionarios: no Martins Fontes, verificou o lema “metade”, direcdo
portugués-espanhol, e no SGEL, verificou o lema “metade” e “cara”, direcdo portugués-
espanhol, mas ndo encontrou o que procurava. Se tivesse consultado a entrada “cara-metade”,
no SGEL, teria encontrado locugdo solicitada. O sujeito de pesquisa ndo a empregou em seu
texto. Na refac¢do, o sujeito usou a UF em seu texto, mas ndo indicou o(s) dicionario(s)
consultado(s). J consultou o Larousse, nos verbetes “cara” e “metade”, direcdo portugués-
espanhol, mas esse dicionario ndo lematiza a locugdo nessa direcdo, de forma que o sujeito de
pesquisa ndo a empregou em sua produgdo escrita. K consultou o Martins Fontes, palavra-
entrada “metade”, direcdo portugués-espanhol, mas ndo encontrou o equivalente de tradugdo
da UF em LE e ndo a usou em seu texto. Como ocorreu com I, se o sujeito de pesquisa tivesse

consultado a entrada ‘“cara-metade” teria encontrado a locugdo. Na refac¢do, recorreu ao
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Michaelis, nos lemas “cara” e “mitad”, dire¢do espanhol-portugués, mas o dicionario nao
lematiza a locu¢do em sua macroestrutura. Entretanto, o sujeito de pesquisa empregou a
locucdo na refac¢do, mas ndo indicou a(s) obras(s) lexicografica(s) que consultou. L recorreu
a dois dicionarios: Larousse e Santillana, nos lemas “cara” e “metade”, mas ndo encontrou a
unidade pluriverbal solicitada. Apesar disso, empregou a locugdo corretamente em seu texto,
mas ndo anotou no protocolo de busca o dicionario que forneceu o equivalente de traducao da

UF em espanhol.

6.2.3 Terceira Produgao Escrita

Dos quatorze sujeitos de pesquisa, onze fizeram a terceira producdo escrita.
Nessa aula, foram apresentadas algumas locucdes relacionadas ao campo semantico “corpo
humano” (caracteristicas fisicas). Na produg¢do escrita, foi solicitado aos sujeitos de pesquisa
o emprego das locugdes verbais “estar um palito” (ensinada em aula), “estar um chuchu”
(ensinada em aula), “estar uma baleia”, “dizer umas verdades”, “ser a cara do pai” e da

locucdo adverbial “tintim por tintim”.

e Estd um palito (estar como/ hecho un fideo/ palillo)

Os sujeitos de pesquisa D, F, G, H, I, K, L ¢ M empregaram a locu¢ao em
sua produc¢do escrita sem consultar os dicionarios, pois a haviam aprendido em sala de aula. O
sujeito A também ndo consultou os diciondrios € usou a locucdo em seu texto. No entanto,
cometeu um erro gramatical ao ndo acentuar a forma verbal “estas”. Igualmente, B utilizou a
locug¢dao em sua producdo escrita sem necessidade de recorrer aos dicionarios, mas cometeu
um erro gramatical e na constru¢do do sintagma da locucdo (“te parece con 1 fideo”). Na

refac¢do de seu texto, corrigiu o erro sem consultar os diciondrios.

e Tintim por tintim (con pelos y sefiales, punto por punto)

Os sujeitos de pesquisa B e G empregaram a UF em suas produgdes
escritas. Para tal, consultaram o SGEL, na entrada “tintim”, direcdo portugués-espanhol. M e |
ndo recorreram aos dicionarios e fizeram uma parafrase em vez da locuc¢do solicitada (“quiero

9% ¢¢

saber todo”, “quiero saber todos los detalles”). A empregou a locu¢do em seu texto e, para

i1sso, consultou os dicionarios, porém ndo indicou qual, tampouco a entrada e a direcdo
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consultadas, no protocolo de busca. D consultou o Martins Fontes na palavra-entrada
“tintim”, direcao portugués-espanhol e encontrou a locugao solicitada. Entretanto, equivocou-
se no momento de transcrever a locugdo e, em vez de escrever “con pelos y sefiales”, escreveu
“con pelos y sin alas”, cometendo um erro de vocabulario. Na refacc¢do, para corrigir o erro,
fez apenas uma busca lexical, mas realizou seis consultas para encontrar seu equivalente, cada
uma em um dicionario diferente. Realizou as buscas sempre em dicionarios na dire¢ao
portugués-espanhol e pela mesma palavra — “tintim” (como se tratava da locucdo “tintim por
tintim”, ndo havia outras possibilidades de busca, sendo a mencionada). No entanto, nos cinco
primeiros dicionarios, encontrou outros equivalentes de tradugdo para a locucdo “tintim por
tintim”, mas nao o que havia usado em sua primeira producao. Foi apenas em sua ultima
consulta, no dicionario Martins Fontes que encontrou a locu¢do, na forma que buscava, e,
assim, corrigiu seu erro. A situacdo vivenciada pelo sujeito de pesquisa D levanta duas
questdes: 1) o equivoco do consulente frente a uma informagao correta apresentada pelo
dicionario; 2) o fato de os dicionarios lematizarem apenas uma forma de uma locuc¢ao que
apresenta mais de uma grafia. Isso evidencia a dificuldade dos lexicdgrafos ao lidarem com
locugdes que, apesar de terem o mesmo sentido, apresentam formas diferentes. Assim, optam
por apresentar apenas uma forma, deixando de fora outras possibilidades, demandando maior
tempo de busca no diciondrio por parte do consulente, como ocorreu com D. E consultou o
Martins Fontes na palavra-entrada “contar”, diregdo portugués-espanhol. Como a locugdo nao
havia sido lematizada nesse verbete, empregou uma parafrase (“contame todo”) em sua
produgdo escrita e cometeu dois erros: de vocabulario e gramatical, pois se equivocou na
grafia da forma verbal “cuéntame”. Se o sujeito de pesquisa tivesse consultado no mesmo
dicionario o lema “tintim”, certamente teria encontrado a locugdo buscada. Na refaccdo, nao
consultou os diciondrios e corrigiu apenas o erro gramatical. O sujeito de pesquisa F recorreu
ao Minidicionario, no lema “tintim”, dire¢do portugués-espanhol, mas ndo encontrou a
unidade pluriverbal buscada, porque a obra lexicografica em questdo ndo a lematiza nessa
direcdo, apenas na espanhol-portugués. O sujeito de pesquisa ndo a usou em sua producdo. H
recorreu ao Larousse, nos lemas “todo” e ‘“saber”, dire¢do espanhol-portugués, mas nao
encontrou o que buscava, de modo que usou parafrase no lugar da locucdo solicitada
(“cuéntamelo todo”). K consultou o Martins Fontes, entrada “tintim”, na dire¢do portugués-
espanhol e obteve uma informagdo satisfatoria, de modo que empregou corretamente a
locucdo em seu texto. O sujeito de pesquisa L consultou o Martins Fontes, no verbete
“detalle”, direcdo espanhol- portugués. Nesse verbete, deparou-se com a colocacio “entrar en

detalle”, que, apesar de apresentar um sentido equivalente a locugdo pedida, ¢ outra unidade
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pluriverbal. Empregou-a em seu texto e, desse modo, cometeu um erro de vocabulario. Se, no
mesmo dicionario € na mesma direcao, o sujeito de pesquisa tivesse realizado a busca lexical
a partir da palavra que compde a locugdo — “tintim”, teria encontrado o equivalente de
traducdo desejado. Na refac¢do, ndo compreendeu a indicagdo de erro feita em sua producao
escrita e inferiu que se tratava de um erro de grafia em relagdo a construgdo que usou: “entrar
en detalle”. Desse modo, buscou pelo substantivo “detalle”, no Santillana, dire¢do espanhol-
portugués, na palavra-entrada “detalle”, com a inten¢do de averiguar a grafia e/ou sentido
dessa palavra. No verbete, encontrou outro equivalente — “pormenor”, sem exemplo de uso e,
mudando a construcao de sua frase, escreveu “contarme en pormenor”’. Em uma busca feita
no DRAE ¢ no buscador Google Espafia, constata-se que essa construgdo nao existe. Portanto,
o0 sujeito cometeu um erro de vocabulério e, uma vez mais, deixou de empregar o equivalente

de tradugdo em espanhol da locugao solicitada.

e Estava uma baleia (estar como/ hecha una vaca/ foca/ ballena)

Os sujeitos de pesquisa A, B, D, E, F, G, H, K e L empregaram a locucao
em suas produgdes escritas sem necessidade de consultar o dicionario, ja que a mesma foi
apresentada em sala de aula. O sujeito | também usou a locug@o em seu texto sem consultar o
dicionario, no entanto, cometeu um erro gramatical ao grafar a forma verbal “estaba”: grafou-

a com “v”’. M, assim, como B cometeu um erro gramatical, mas dessa vez na grafia da forma

verbal “hecha”, grafando-a sem a letra “h”.

e Disse umas verdades (decirle/ cantarle [a uno] tres/ cuatro verdades/

cosas, cantar las verdades)

Os sujeitos de pesquisa K e | consultaram o Michaelis, lema “verdade”,
diregdo portugués-espanhol e encontraram a locu¢do solicitada. M usou a locugdo em sua
produgdo escrita sem ter que consultar dicionérios. O sujeito de pesquisa A consultou o
Michaelis, mas ndo indicou o verbete, nem a direcdo. Encontrou a unidade léxica e a
empregou, entretanto, cometeu um erro na construcdo do sintagma quando foi escrevé-la,
escrevendo “a un” em vez de “a uno”. O dicionario forneceu a informagdo correta, o
consulente ¢ que se equivocou. B e D consultaram o mesmo lema, na mesma dire¢do, mas em
dicionarios diferentes: lema “dizer”, diregdo portugués-espanhol, no SGEL ¢ Michaelis,

respectivamente. O sujeito de pesquisa E fez a busca no Martins Fontes, na palavra-entrada
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“decir”, direcdo espanhol-portugués, mas nao teve sucesso, pois o dicionario ndo lematiza
essa locugdo. Assim mesmo, usou corretamente a unidade pluriverbal em seu texto sem, no
entanto, indicar outras possiveis consultas feitas nas obras lexicograficas. F consultou dois
dicionarios. Primeiramente, consultou o Minidicionario, mas ndo encontrou o que procurava e
ndo indicou o lema e a dire¢do consultados. Em seguida, consultou o Larousse e verificou o
equivalente de tradugdo procurado. Entretanto, ndo indicou o lema, nem a diregdo
consultados. Cometeu um erro gramatical ao grafar incorretamente a forma verbal “dije”:
escreveu “dice”. Na refacg¢do, corrigiu esse erro. G recorreu ao SGEL, primeiro no lema
“dizer” e depois no “verdade”, dire¢do portugués-espanhol e encontrou o que buscava, mas
cometeu um erro gramatical na colocagdo do pronome complemento “le” em relacao ao verbo
“decir”: escreveu “dicele” em vez de “le dice”. Na refacc¢do, corrigiu o erro gramatical sem
consultar as obras lexicograficas. H consultou o Larousse, na palavra-entrada “verdad”,
dire¢do espanhol-portugués e encontrou o que buscava, de modo que empregou a locugao em
sua producao escrita. L nao consultou os dicionarios e empregou a locucao em seu texto, no
entanto, cometeu um erro gramatical em relagcdo a conjugagdo do verbo “decir” no pretérito
imperfeito, na primeira pessoa do singular (“dijo”’). Na refaccdo, para corrigir o erro,
consultou o Minidicionario, no lema “dizer”, dire¢do portugués-espanhol. O dicionario, nessa
situagdo, serviu como um instrumento de consulta para verificar a grafia correta das palavras

na LE.

e E acara do pai (ser el padre pintado, ser el vivo retrato del padre, ser la

viva imagen del padre)

Os sujeitos de pesquisa A, B, F ¢ | consultaram o Minidicionario, na
palavra-entrada ‘“cara”, direcdo portugués-espanhol e empregaram a locugdo solicitada na
produgdo escrita. Apenas A cometeu um erro gramatical porque nao acentuou o pronome “él”.
M percorreu 0 mesmo caminho de A, B, F e |, mas o fez no Minidicionario. L nao consultou
os dicionarios e empregou parafrase da locugdo (“se parece muchisimo con su padre”). Na
refac¢do, recorreu ao Santillana, no lema “cara”, direcdo portugués-espanhol ¢ encontrou a
locugdo, empregando-a corretamente em seu texto. D fez duas consultas: a primeira no
Michaelis, lema “cara”, dire¢do portugués-espanhol, mas ndo encontrou a UF buscada; a
segunda, no Minidicionario, entrada “cara”, dire¢do portugués-espanhol e, por fim, encontrou
a locucdo desejada. E recorreu ao Martins Fontes, diregdo portugués-espanhol e fez duas

consultas, uma no lema “pai”, outra no lema “cara”. Na ultima consulta, encontrou a unidade
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pluriverbal solicitada e empregou-a em seu texto. G percorreu o0 mesmo caminho de E, mas o
fez no Minidicionario. O sujeito de pesquisa usou corretamente a UF em sua produgdo escrita.
K consultou o Martins Fontes, direcdo portugués-espanhol, lema “cara” e encontrou a

locugdo procurada, de forma que a empregou corretamente em seu texto.

eEsta um chuchu (estar hecho un bombén, ser un bombén, estar como un

tren, estar como un queso)

Os sujeitos de pesquisa B, D, E, F, G, H, | ¢ K empregaram a locu¢do em
suas producdes escritas, sem necessidade de recorrer aos dicionarios, em razao de terem-na
aprendido em aula. O sujeito de pesquisa A empregou a locu¢do em seu texto, também sem
necessidade de consultar os dicionarios, mas cometeu um erro gramatical ao ndo acentuar a
forma verbal “estd”. Os sujeitos L e M, apesar de terem sido expostos a locu¢do em aula,
consultaram o dicionario para encontrar ou para confirmar o equivalente de tradugdo.
Consultaram a entrada “chuchu”, na dire¢do portugués-espanhol e o encontraram. Entretanto,
o diciondrio ndo apresenta o verbo que compde a locucdo em lingua espanhola. Os sujeitos de
pesquisa inferiram ser o verbo “ser”, e a empregaram em seus textos. No entanto, a0 emprega-
la em seu texto, L cometeu um erro gramatical na conjugacdo do verbo ser, pois escreveu
“¢s”, em vez de “es”. Na refacc¢do, equivocou-se na interpretacdo do erro gramatical
apontado em sua produgdo escrita e buscou outro equivalente de tradugdo para a unidade
léxica solicitada. Em um dicionéario diferente do que havia usado na producdo anterior
(Santillana), lema “bomboén”, diregdo espanhol-portugués, encontrou o equivalente “estar
echo un bombon” e empregou-o em sua produgdo. Cabe ressaltar que havia um erro
ortografico em relagao a locugdo, porque a forma verbal “hecho” havia sido grafada, no
diciondro, sem a letra “h”. No entanto, o sujeito de pesquisa escreveu a corretamente a UF em
seu texto. A grafia incorreta de palavras no dicionario ¢ um problema sério, que pode

acarretar, por parte do consulente, a aprendizagem de construg¢des erradas na LE.

6.2.4 Quarta Producao Escrita

Dos quatorze sujeitos de pesquisa, sete fizeram a quarta produgdo escrita.
Nessa aula, foram apresentadas algumas locucdes relacionadas ao campo semantico “corpo
humano” (caracteristicas fisicas). Na produg¢do escrita, foi solicitado aos sujeitos de pesquisa

o emprego das locucdes verbais “ser feio pra burro” (ensinada em aula), “esquentar a cabega”,
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“entrar por um ouvido e sair pelo outro”, “ficar branco como cera” (ensinada em aula), “ser

bom de garfo” e da locugdo adverbial “num piscar de olhos”.

e Ser feia pra burro (ser més feo que Picio, ser un adefesio)

Os sujeitos de pesquisa B, D, E, F e H usaram a locu¢ao em suas produgdes
escritas sem consultarem os dicionarios disponibilizados, provavelmente, em razao de esta UF
ja ter sido apresentada em aula. O sujeito G consultou os dicionarios Michaelis e Martins
Fontes, nos lemas “feio” e “burro”, dire¢do portugués-espanhol, mas nio teve sucesso em sua
busca lexical. O sujeito de pesquisa também nao recorreu aos materiais dados em aula, nao
empregando a locucdo em seu texto. Na refac¢do, o sujeito de pesquisa recorreu as obras
lexicograficas Larousse, Michaelis, Minidicionario, Martins Fontes e Santillana, nos verbetes
“feio” e “burro”, na direcdo portugués-espanhol, e “feo” e “burro”, na dire¢do espanhol-
portugués, mas ndo encontrou a UF. O sujeito empregou a locugdo em seu texto, mas ndo
indicou como teve acesso ao equivalente de tradugdo dela em lingua espanhola. L consultou o
Minidicionario, no lema “feio”, diregdo portugués-espanhol, mas ndo encontrou o equivalente
de traducdo da unidade pluriverbal. Em seguida, consultou a palavra-entrada “burro”, na
mesma direcdo, e verificou o equivalente na LE da locugdo “pra burro”: “muchisimo”. Com
essa informacao, empregou parafrase da locugao solicitada: “ser muchisimo feo”, cometendo,

assim, um erro de vocabulario.

e Esquentava a cabeca (calentar[se] la cabeza/ los sesos/ los cascos,

devanarse los sesos)

O sujeito de pesquisa ndo empregou a locug¢dao, também nao consultou os
dicionarios. D consultou o Martins Fontes, no lema “cabega”, diregdo portugués-espanhol e
teve sucesso em sua busca lexical, de forma que empregou corretamente a UF. E consultou a
palavra-entrada “cabeza”, dire¢do espanhol-portugués, no diciondrio Larousse e encontrou o
que buscava. F ndo usou a locu¢do em seu texto, nem teve sucesso em sua busca lexical, no
Michaelis, ja que esse dicionario ndo lematiza a locugdo na diregdo portugués-espanhol,
apenas na espanhol-portugués, a qual o sujeito de pesquisa ndo consultou. G recorreu ao
Martins Fontes e verificou os verbetes “esquentar” e “cabega”, na dire¢do portugués-
espanhol. Verificou o equivalente de tradu¢do da UF, mas equivocou-se no momento de

grafar o verbo ‘“calentar” em seu texto, grafando-o como ‘“calientar”. Na refac¢do, ndo
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corrigiu o erro gramatical cometido. J, primeiramente, recorreu a direcdo espanhol-portugués
do Larousse. Consultou o lema “calentar”, mas nao teve sucesso. Mudou a direc¢ao e verificou
a palavra-entrada “cabeg¢a” e encontrou a locucdo solicitada, de modo que a empregou em seu
texto. O sujeito de pesquisa L consultou o Minidicionario, nos lemas “esquentar” e “cabega”,
respectivamente, dire¢do portugués-espanhol e encontrou a locu¢do na LE em sua ultima

consulta.

e Entram por um ouvido e saem pelo outro (entrar por un oido y salir

por el outro)

O sujeito de pesquisa B nao empregou a locugao, também nao consultou os
dicionarios. D e J consultaram o Martins Fontes, na entrada “ouvido”, direcdo portugués-
espanhol e encontraram o equivalente de tradugdo da locucdo solicitada, empregando-o em
seus textos. O sujeito de pesquisa E, apos consultar o Larousse, nos lemas “cabeza”, “ouvido”
e “ouvir”, sem sucesso, utilizou em sua producao escrita uma locugdo que ndo existe na LE,
cometendo um erro de vocabulario (“adentran al oido y se van™). F consultou o SGEL, nos
lemas “ouvido” (dire¢do portugués-espanhol) e “oido” (direcdo espanhol-portugués), mas nao
teve sucesso e, por isso, ndo usou a locug¢do em seu texto. G ndo empregou a locucio,
tampouco recorreu aos dicionarios. Na refaccdo de seu texto, consultou trés dicionarios e, no
terceiro, Martins Fontes, depois de verificar o lema “ouvido”, dire¢do portugués-espanhol,
encontrou o equivalente da UF e empregou-o em seu texto. L consultou o Minidicionario, nas
palavras-entradas “ouvido” (dire¢do portugués-espanhol) e “oir” (direcdo espanhol-
portugués), mas ndo encontrou o que procurava. Assim mesmo, empregou a UF corretamente

em seu texto, no entanto, ndo indicou o dicionario que lhe forneceu o equivalente dessa

unidade 1éxica.

e Num piscar de olhos (en un abrir y cerrar de 0jos, en un santiamen)

Os sujeitos de pesquisa D, E, J e L consultaram o mesmo lema — “piscar”,
direcdo portugués-espanhol, nos dicionarios Martins Fontes, Larousse ¢ Minidicionario,
respectivamente, e encontraram o equivalente em LE da locu¢do, de modo que a empregaram
em seus textos. O sujeito B também teve sucesso em sua busca lexical: recorreu ao Santillana,
na palavra-entrada “abrir”, direcdo espanhol-portugués e verificou o equivalente de traducao

da UF, usando-o em sua producao escrita. F nao empregou a locucao em seu texto: consultou
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os lemas “piscar e “olho”, direcdo portugués-espanhol, no SGEL e ndo teve sucesso em sua
busca lexical, apesar de esse dicionario lematizar a locu¢do solicitada nos dois verbetes
consultados pelo sujeito de pesquisa. G usou a unidade pluriverbal apenas na refaccao,
quando, depois de consultar o lema “0jo”, direcdo espanhol-portugués, no SGEL, verificar o

verbete “piscar” (direcao portugués-espanhol) e encontrar a locu¢do que buscava.

e Ficou branca como cera (estar blanco como la pared)

O sujeito de pesquisa F ndo usou a UF em seu texto, tampouco consultou os
dicionarios. B, D, E, J e L empregaram a locu¢do em seus textos, sem consultar os
dicionarios, certamente, por terem sido expostos a ela em aula. G, na refac¢ao, consultou o
SGEL, nas palavras-entradas “branco” (dire¢do portugués-espanhol) e “cera” (dire¢des
portugués-espanhol e espanhol-portugués), mas ndo teve sucesso em sua busca lexical, j& que
o diciondrio em questdo ndo lematiza a UF, nem as outras obras lexicograficas
disponibilizadas aos sujeitos de pesquisa. Desse modo, G ndo empregou a locugdo em sua

refac¢ao.

e E boa de garfo (tener buen saque)

Os sujeitos de pesquisa F ¢ G ndo empregaram a locugdo, tampouco
consultaram os dicionarios. B, em sua refac¢do, consultou o Martins Fontes, primeiramente
na dire¢do espanhol-portugués, no lema “bueno”. Nao encontrou o que buscava e consultou a
direcdo portugués-espanhol, nas palavras-entradas “bom” e “garfo” e encontrou o que
buscava nesta ultima palavra-entrada, empregando, assim, a UF em seu texto. Os sujeitos D e
J encontraram a locugdo em sua primeira consulta, no dicionario Martins Fontes, no verbete
“garfo”, direcdo portugués-espanhol. O sujeito de pesquisa E, apds consultar o Larousse, no
verbete “garfo”, dire¢do portugués-espanhol, e ndo encontrar a unidade pluriverbal, fez a
traducdo literal dela da LM para a LE (“soy buena con el tenedor”), cometendo um erro de
vocabulario. L usou a locugdo em seu texto, sem consultar os dicionarios, provavelmente, por

ja ter conhecimento prévio dela.
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6.2.5 Quinta Producao Escrita

Dos quatorze sujeitos de pesquisa, sete fizeram a quinta producdo escrita.
Nessa aula, foram apresentadas algumas locucdes relacionadas ao campo semantico
“sentimentos”. Na producdo escrita, foi solicitado aos sujeitos de pesquisa o emprego das
locugdes verbais “estar com a pulga atras da orelha”, “tirar do sério” (ensinada em aula),
“mandar plantar batatas”, “fazer tempestade em copo d'dgua” (ensinada em aula), “botar a

boca no trombone” e “partir o coragdo”.

e Estava com a pulga atras da orelha (tener la mosca/ pulga detras de la

oreja, dar [algo] a uno mala espina)

Os sujeitos de pesquisa C, G, J e L recorreram aos dicionarios
Minidicionario, Larousse, SGEL ¢ Santillana, respectivamente, ¢ consultaram a palavra-
entrada “pulga”, na dire¢do portugués-espanhol. Encontraram a locucao e empregaram-na em
seus textos. No entanto, C cometeu um erro na constru¢do do sintagma, pois empregou o
verbo “estar”, presente na locu¢do em lingua portuguesa, em vez do verbo “tener”, o qual
compde a locugdo em lingua espanhola (“estoy con la pulga detras de la oreja”). Cabe
ressaltar que o dicionario apresentou a informagdo correta. O consulente, no entanto,
provavelmente, teve uma interferéncia da LM em sua producao na LE. O sujeito de pesquisa
H consultou o Martins Fontes, no verbete “oreja”, direcdo espanhol-portugués. Nesse verbete,

¢

estava lematizada a locucdo “ver las orejas al lobo”, a qual empregou em sua produgdo
escrita. No entanto, o sentido dessa UF difere ao da solicitada, e significa: “encontrar-se em
perigo préximo ou em risco”. Provavelmente, isso ocorreu porque o sujeito de pesquisa nao
sabia o significado exato da locug¢do na LM. N consultou o Minidicionario, no lema “pulga”,
dire¢do portugués-espanhol e verificou o equivalente de traducdo da locucdao. Ao emprega-lo
em seu texto, cometeu um erro gramatical, porque ndo acentuou a forma verbal “tenia”. O

sujeito M consultou o Santillana, no lema “orelha”, dire¢ao portugués-espanhol ¢ encontrou a

unidade pluriverbal, de modo que a usou em seu texto.

e Tirou do sério (sacar de quicio, sacar de sus casillas, salir [alguien] de sus casillas)

Os sujeitos de pesquisa C, G, H, M e N empregaram a locugdo em suas

producdes escritas, mas nao indicaram os diciondrios nos quais a encontraram,
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provavelmente, em razdo de terem-na visto em aula nesse dia. M, no entanto, cometeu erro na
constru¢do do sintagma, porque escreveu “me sacod de sus casillas”, em vez de “me sacéd de
mis casillas”. J, por sua vez, consultou o SGEL, nos lemas “sacar” (dire¢do espanhol-
portugués) e “sério” (dire¢do portugués-espanhol). Teve sucesso na ultima consulta e
empregou a UF em seu texto. O sujeito de pesquisa L recorreu ao Michaelis, direcdo
portugués-espanhol, na palavra-entrada “sério” e verificou o equivalente de tradu¢ao da UF
solicitada, usando-o, assim, em sua producdo escrita. Percebe-se que, apesar de essa locugao
ter sido ensinada em aula, alguns sujeitos de pesquisa consultaram as obras lexicograficas
para a usarem em seus textos, certamente, porque ndo fizeram a correspondéncia entre a

locuc¢ao em LE, apresentada em aula, com a da LM, solicitada no didlogo dirigido.

e Mandou plantar batatas (mandarle/ irse a freir esparragos/ papas/

monas, mandar al cuerno/ al diablo)

Os sujeitos G e¢ L consultaram o Michaelis, no lema “batata”, dire¢do
portugués espanhol e encontraram a locugdo procurada. No entanto, G cometeu um erro
gramatical ao grafar o verbo “ir”: conjugou-o na segunda pessoa do singular, quando deveria
té-lo conjugado na terceira pessoa do singular (“ordené que Daniel fuiste a freir esparragos”).
H e M consultaram o Martins Fontes e o Minidiciondrio, respectivamente, palavra-entrada
“batata”, direcdo portugués-espanhol, verificaram o equivalente na LE da UF e empregaram-
no em seus textos. J e N consultaram o Minidicionario, no verbete “mandar”, dire¢do
espanhol-portugués, e encontraram a UF, de modo que a empregaram em suas produgdes

escritas. C usou a locu¢do em seu texto, mas ndo indicou se fez consultas aos diciondrios para

verificar o equivalente de traducao dela.

e Fazer tempestade em um copo d agua (hacer/ ser una tormenta en un

vaso de agua, ahogarse en un vaso de agua, ahogarse en poca agua)

Os sujeitos de pesquisa C, G, L, M ¢ N empregaram a locugdo em seus
textos, sem consultar os dicionarios, provavelmente, em razdo de té-la aprendido em aula. O
sujeito H consultou o Martins Fontes, no lema “tempestade”, diregdo portugués-espanhol e
encontrou a locucao a qual buscava, empregando-a em seu texto. O sujeito J ndo empregou a

locugdo, tampouco consultou os dicionarios.
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e Botou a boca no trombone (poner el grito en el cielo)

O sujeito de pesquisa C consultou o lema “boca”, direcdo espanhol-
portugués, no Minidicionario. Nesse lema, a locugdo em LE solicitada ndo foi lematizada, no
entanto, foi lematizada a UF “andar de boca en boca”, cujo significado (“divulgar, tornar-se
conhecido(a) de todo mundo”) ¢ diferente do da locugdo solicitada (“denunciar algo,
protestar’”) . No entanto, o sujeito de pesquisa a empregou em seu texto como sendo o
equivalente na LE da locugdo solicitada no didlogo dirigido. O mesmo ocorreu com N, que
empregou a locucdo “andar de boca en boca”, sem, entretanto, indicar se a consultou em
dicionarios. G ¢ H consultaram o Michaelis, no verbete “trombone”, diregdo portugués-
espanhol e encontraram o equivalente da locucdo. Entretanto, em seu texto, G cometeu um
erro gramatical ao grafar a forma verbal de “poner” (yo ponge el grito en el cielo”). J
empregou a locucdo em seus textos, mas também cometeu um erro gramatical ao grafar o
participio do verbo “poner” como “ponido”, em vez de “puesto”. M usou a UF em sua

producdo, mas ndo indicou se consultou os dicionarios.

e Partir o coracgdo (partir el alma, romper el corazén)

Os sujeitos de pesquisa C e N consultaram o Santillana, no lema “partir”,
dire¢do espanhol-portugués, e encontraram a locugdo, de forma que a empregaram em seus
textos. H e L consultaram o verbete “corazén”, dire¢do espanhol-portugués, no Martins
Fontes e Larousse, respectivamente. Verificaram o equivalente da UF na LE e usaram-no em
suas producdes. J recorreu ao SGEL, lema “partir”, dire¢do portugués-espanhol. Nao teve
sucesso em sua busca lexical, tampouco consultou outros dicionarios. Assim, ndo utilizou a
UF em seu texto. M recorreu ao Michaelis, na palavra-entrada “coragdo”, dire¢do portugués-
espanhol. Encontrou a locugcdo e empregou-a em seu texto. G empregou a unidade

pluriverbal, mas ndo indicou se consultou os dicionarios.

6.2.6 Sintese da Analise Qualitativa

Por meio da andlise qualitativa das producdes escritas dos sujeitos de
pesquisa, pudemos constatar que os diciondrios bilingues pedagégicos disponibilizados a eles,
em relagdo as locucdes, auxiliaram-nos em muitas situagdes: para verificar equivalentes de

traduc¢dao na LE e para indicar a acentuacdo e a grafia corretas das unidades pluriverbais. No
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entanto, em alguns momentos as obras lexicograficas ndo satisfizeram as necessidades dos
sujeitos de pesquisa e apresentaram alguns problemas, como: 1) a ndo lematizagao na direcao
portugués-espanhol de UF frequentes na lingua portuguesa; 2) a lematizagdo de apenas uma
forma de locucdo que apresenta mais de uma forma; 3) erros de grafia (o que ¢ um problema
sério ja que se trata de um instrumento de aprendizagem do 1éxico) (MARTIN GARCIA,
1999; ALVAR EZQUERRA, 2003; CAMORLINGA ALCARAZ, 2006; MOLINA, 2006;
BEVILACQUA, 2006; RODRIGUEZ-PINERO ALCALA, 2006; VITAL, 2006; KRIEGER,
2006).

Os sujeitos de pesquisa, por sua vez, demonstraram que, apesar da
familiaridade com o dicionario, ndo tinham “intimidade” (VITAL, 2006) com ele: geralmente,
eles ndo sabiam como verificar o componente fraseologico nas obras lexicogréficas, era dificil
encontrar a entrada “certa”, o que acabava por estender as buscas lexicais que faziam para
mais de uma consulta; constatamos falta de persisténcia para consultar os dicionarios
disponibilizados, pois, muitas vezes, recorriam a apenas uma obra lexicografica e, se ndo
encontravam o equivalente da UF solicitada, faziam parafrase dela ou ndo a empregavam em
suas producdes; observamos equivocos deles em relagdo as informagdes apresentadas pelos
dicionarios, o que resultou em erros nas produgdes escritas; com frequéncia, recorriam a
direcdo espanhol-portugués, em uma atividade que, por ser de versdo, requeria consultas,
primordialmente, na dire¢do portugués-espanhol, acarretando em consultas desnecessarias e
estendendo o tempo das buscas lexicais.

E importante ressaltar que a falta de intimidade com o dicionario diz
respeito nao s6 ao manuseio da obra lexicografica, mas também a um aspecto especifico: o
componente fraseoldgico. Formulamos hipotese acerca de uma provavel falta de familiaridade
dos sujeitos de pesquisa com a Fraseologia quando responderam os questiondrios, visto que,
nas questdes 15 (“Para que, normalmente, usa o dicionario?”), 16 (“Quais defeitos encontra
em seu dicionario?”) e 17 (“Qual(is) parte(s) do dicionario vocé acha mais tutil(eis)?”), as
alternativas que tratam das locugdes obtiveram um baixo percentual. Por meio da andlise das
producdes escritas, nossa hipdtese se confirmou, como exemplificamos no paragrafo acima.
Isso se deve, possivelmente, a auséncia ou escassez do ensino das UF no programa do curso
de graduagao deles.

Além dos fatores que demonstraram a falta de “intimidade” e de habilidade
dos sujeitos de pesquisa com os dicionarios, em alguns casos eles ndo compreenderam as
indicagdes de erros feitas em seus textos, o que gerou consultas e correcdes desnecessarias.

Igualmente, observamos que, o fato de que eles tenham sido expostos a locu¢des durante as
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aulas ndo significa que realmente as aprenderam, visto que, em algumas situagdes, recorriam

aos dicionarios para que pudessem emprega-las em suas producdes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso trabalho, realizamos uma pesquisa que se insere no ambito da
Lexicografia Pedagogica tedrica (ou Metalexicografia Pedagdgica), com o objetivo de
analisar o efeito do uso de dicionarios bilingues pedagogicos no tocante a um tipo de unidade
léxica, as locugdes, no processo de produgdo escrita de aprendizes brasileiros de espanhol.
Para tal, realizamos uma pesquisa de campo, cujos dados resultaram em andlises quantitativa
e qualitativa.

Para a elaboracdo, consecugdo e analise da pesquisa de campo, no capitulo
1, respaldamo-nos teoricamente nos principios e conceitos da Lexicografia, Lexicografia
teorica, Lexicografia Pedagdgica e Lexicografia Pedagogica tedrica.

Aprofundamo-nos, no capitulo 2, em aspectos relacionados ao objeto de
nosso estudo, o dicionario: investigamos sua defini¢do, os tipos de diciondrios existentes,
contrapusemos o dicionario monolingue e o dicionario bilingue e analisamos as estruturas que
compdem o dicionario bilingue pedagodgico. Pautando-nos nos critérios propostos por
Carvalho (2001), classificamos o dicionario bilingue pedagdgico como uma obra bifuncional
e bidirecional, que lematiza duas linguas, contemplando o léxico geral de ambas, e,
principalmente, que se volta a um publico-alvo especifico: aprendizes de linguas, de faixa
etaria e nivel de aprendizagem especificos.

No capitulo 3, verificamos o papel do dicionario em sala de aula (na
aprendizagem do 1éxico e na traducdo), os problemas do dicionario bilingue no ensino e
aprendizagem de LE apontados por tedricos e pesquisadores, e refletimos acerca do ensino do
uso do diciondrio e das habilidades requeridas ao aprendiz de linguas para manused-lo
adequadamente.

No capitulo 4, apoiamo-nos nas idéias defendidas no ambito da Fraseologia,
insistindo na importancia do ensino do componente fraseoldogico nas aulas de LE e
observamos a presenca do material fraseoldgico nas obras lexicograficas, especialmente nos
dicionarios bilingues.

No capitulo 5, apresentamos as perguntas ¢ hipoteses da pesquisa,
detalhamos o corpus e o passo a passo dela.

No capitulo 6, realizamos a analise de dados quantitativa e qualitativa de
nossa pesquisa.

Por meio de nossa analise, constatamos o que havia sido observado por

alguns pesquisadores (NESI, 1999; KOMURO; YAMADA, 2000; VITAL, 2006): 1) os
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aprendizes ndo sabem manusear adequadamente as obras lexicograficas, deixando de explora-
las em suas potencialidades; 2) essa dificuldade se refletiu nas buscas lexicais que realizaram
para encontrar as locucdes: recorriam a direcdo equivocada, ndo sabiam por qual palavra-
entrada busca-las, fazendo-o de forma aleatdria, o que resultava em maior tempo despendido
nas consultas, equivocavam-se com as informagdes apresentadas e, com frequéncia, ndo se
mostravam dispostos a recorrer a outras obras lexicograficas quando a consulta realizada nao
lhes era satisfatoria.

Averiguamos, também, a falta de intimidade dos aprendizes no que diz
respeito a Fraseologia, posto que ndo ¢ algo a que atentam nas obras lexicograficas, como
observado por meio da aplicagao dos questionarios, e porque apresentaram dificuldades para
verificar as locugdes nas obras lexicograficas. Essas constatagdes denotam falta de contato e
de conhecimento das UF, provavelmente, por ndo terem sido expostos a elas de forma
significativa ao longo dos quatro anos, na maioria dos casos, em que vém estudando a lingua
espanhola.

Em relagdo aos dicionérios consultados pelos aprendizes, constatamos que
eles serviram de instrumento ndo apenas para verificar equivalentes de tradugdo, como
também para “ensinar’/confirmar a acentuacdo e a grafia correta das unidades léxicas
complexas. Nao obstante, averiguamos que, em relacdo ao material fraseologico, os
dicionarios apresentaram, principalmente, os seguintes problemas, ja apontados anteriormente
por pesquisadores (SCHMITZ, 2001; FERREIRA, 2006): 1) ndo lematizacdo de UF
frequentes na LM dos aprendizes; 2) erros de grafia; 3) inclusdo apenas de uma forma da
locug¢do que poderia ser expressa de varias outras maneiras. Essas limitagdes em dicionarios
com viés pedagogico, como os disponibilizados aos sujeitos de pesquisa, ndo poderiam
existir, j& que deveriam partir das necessidades linguisticas e das dificuldades dos aprendizes
de LE.

As conclusdes a que chegamos sao: 1) os dicionarios bilingues pedagogicos
atendem parcialmente as necessidades de consulta dos aprendizes; 2) os aprendizes
demonstram falta de pratica para manused-los. Sugerimos: 1) que os dicionarios bilingues
pedagogicos apresentem orientagdo especial em relagdo a inclusdo das locugdes, de modo a
suprir as lacunas apresentadas e defendemos o ensino do uso do dicionario, de forma que a
consulta as obras lexicograficas pelos aprendizes seja uma pratica frequente; 2) que os
aprendizes desenvolvam autonomia em relacdo a aprendizagem deles; 3) que os professores
de LE recebam formacdo lexicografica nos cursos de graduagdo, a fim de que haja, nos

ambientes escolares e universitarios, a inclusdo do “uso no ensino” (BEJOINT, 2004;
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DURAN, 2008); 4) que os professores tenham a tarefa de ensinar aos estudantes como
manusear de forma eficiente o dicionario.

Acreditamos ser necessaria a inclusdo, de forma mais sistematica e
significativa, do ensino das UF desde os estagios iniciais de aprendizagem da LE, de modo
que os aprendizes, quando cheguem ao estagio avangado da lingua que estdo aprendendo,
como ¢ o caso dos estudantes da pesquisa, ndo s6 se comuniquem de forma efetiva na LE,
mas também vejam o dicionario como um instrumento que lhes permita (re)conhecé-las e

aprendé-las.
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ANEXOS



ANEXO A

Questionario

ENCUESTA®
[1- DATOS DEL ALUNO]

1. Nombre:
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2. Edad:

3. ¢ Ya estudiabas la lengua espafiola antes de empezar a hacer Letras?

( )Si
() No.

4. ¢ Hace cuanto tiempo que estudias espafiol?
()4 anos, el tiempo del curso de Letras.

() Mas de 4 afios.

5. Estudias espafiol:
() Solamente en el curso de Letras.
() Enel curso de Letras y en un curso de lenguas.

() Otros.

[2 - USO DEL DICCIONARIO: DATOS EXTERNOS]

6. ¢ Usas algun diccionario actualmente?

( )Si.
() No.

7. ¢ Qué tipo de diccionario usas?
() Bilingiie.
() Semibilingiie.

? Questiondrio adaptado de Azorin Fernandez (2007, p. 185).



(
(

) Monolingiie.

) Otros.
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8. ¢Cual es el titulo?

9. ¢Cual es la editorial?

10. ¢ Quién te lo recomendo6?

(
(
(
(
(

[3-USO DEL DICCIONARIO: FRECUENCIA Y APRENDIZAJE]

) Profesor.

) Padres o familiares.
) En la libreria.

) Un amigo.

) Otros.

11. ¢ Con qué frecuencia usas el diccionario?

(
(
(
(
(

) Lo uso siempre en las clases de espafiol.

) Solo cuando hago las tareas de espafiol en mi casa.

) Solo cuando me lo manda el profesor.
) Lo uso muy poco.

) Otros.

12. ¢ Ya te han ensefiado a manejar el diccionario?

(
(

) Si.
) No.

13. ¢ Quién te ha ensefiado a manejar el diccionario?

~ A~ N~ o~

) El profesor, en clase.

) Aprendi en casa con mis padres, hermanos.

) Leyendo las instrucciones que trae el diccinario.
) Aprendi yo solo con el uso.

) Otros.
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4 —USO DEL DICCIONARIO: DATOS INTERNOS]

14. ¢ En cuales actividades usas el diccionario?

() Enla traduccién de un texto.

() Enla produccion de un texto.

() En una actividad de expresion oral (un dialogo con un colega, por ejemplo).

() En una actividad de comprension oral (una audicion de un didlogo, por ejemplo).

15. ¢ Para qué usas normalmente el diccionario? (sefiala hasta 6 casillas)

) Para averiguar el significado de las palabras que no entiendo.

) Para comprobar cémo se escribe una palabra (ortografia).

) Para saber si una palabra es sustantivo, verbo, adjetivo etc.

) Para buscar un ejemplo (frase) de como se usa una palabra.

) Para saber si una palabra es de uso normal, vulgar, culto etc.

) Para averiguar el género gramatical de una palabra (masc./fem.).

) Para saber como se forma el plural (rubi = rubis, rubies).

) Para saber si una palabra lleva acento o tilde y en qué silaba.

) Para saber la pronunciacion de alguna palabra.

) Para buscar sinonimos (admirable, notable), antonimos (responsable, irresponsable)
) Para buscar el significado de locuciones (pedir peras al olmo).

) Otros.

N N e e e e e e e e e

16. ¢ Qué defectos encuentras en tu diccionario?

() Las explicaciones (definiciones) no son claras porque utiliza palabras dificiles.

() Hay muchos sinénimos y no hay indicacion de cudl corresponde exactamente al
significado de la palabra buscada.

() Faltan ejemplos de como usar las palabras.

() Faltan ilustraciones, dibujos, graficos etc. pues las imagenes ayudan a comprender mejor
el significado de las palabras.

() No siempre estan en el diccionario las palabras que busco.

() No trae sefalizacion especial para el orden alfabético.

() No vienen las formas irregulares (adquiero/adquirir, bendigo/bendecir).

(

) No entiendo bien las instrucciones de uso de mi diccionario.
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() Es dificil encontrar las locuciones (dormir a pierna suelta, ;por qué palabra buscar esta
expresion?)
() No entiendo las abreviaturas, simbolos, graficos del diccionario.

() Otros.

17. ¢ Cual(es) parte(s) del diccionario te parecen mas util(es)?
) Definicion de la palabra.
) Ejemplos de uso.

) Indicacion gramatical.

) Indicacion de uso de la palabra (informal, vulgar, culto etc).

(

(

(

() Pronunciacion de la palabra.

(

() Indicacion de variantes geograficas (Uruguay, Argentina etc).
(

) Indicacion de locuciones (dar la lata).

18. ¢ Qué es lo que mas te gusta de tu diccionario?

19. ¢ Qué crees que podria mejorar en tu diccionario?

iMUCHAS GRACIAS POR TU ATENCION!
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APENDICE A

Planos de aula

PLAN DE CLASE (Numero 01)

Descripcion del grupo: 4° afio Letras (Lengua Espafiola y Respectivas Literaturas) —
Universidade Estadual de Londrina

Local: Universidade Estadual de Londrina — Departamento de Letras Estrangeiras Modernas.
Fecha: 12/04/2010 Hora: 19h15 —20h55 Duracion: 1h40°

Sala de clase: 176

Profesora: Mariana Daré Vargas

TEMA/ASUNTO

- Los diccionarios.

1. OBJETIVOS
- Conocer tipos de diccionarios.

- Aprender las estructuras del diccionario.

2. DESARROLLO
e La profesora empieza la clase con la presentacion sobre los diccionarios, los tipos de
diccionarios que existen y las estructuras de las cuales son compuestos. (40 minutos)
e Resolucion individual de la actividad “Diccionarios: macroestructura”. (20 minutos)
e Correccion de la actividad “Diccionarios: macroestrutura”. (10 minutos)
e Se pide a los alumnos que, individualmente, contesten la “Encuesta”. (PO — 30

minutos)

3. RECURSOS DIDACTICO-PEDAGOGICOS
- Diccionarios.

- Ordenador.

- Pizarra, boligrafo y borrador.

- Radio y CD.
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4. REFERENCIAS

BEVILACQUA, C. R. Lexicografia Bilingue: aspectos teoricos e reflexdes sobre os
dicionarios bilingues portugués-espanhol e espanhol-portugués. In: ROTTAVA, L.;
SANTOS, S. S. dos. (Org.). Ensino-aprendizagem de linguas: LE. Ijui: Unijui, 2006. v. 1, p.
107-138.

CARVALHO, O. L. S. Lexicografia bilingue portugués/alemao: teoria e aplicagdo a categoria
de preposicdes. Brasilia: Thesaurus, 2001.

HOUAISS, A. Dicionario Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva,
2007.

WELKER, H. A. Dicionérios — uma pequena introdu¢do a lexicografia. Brasilia: Thesaurus,
2004.

REAL ACADEMIA ESPANOLA. Diccionario de la Lengua Espafiola.

Dicionério Escolar Espanhol. Sao Paulo: Martins Fontes, 2005.
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APENDICE B

Atividade “Diccionarios: macroestructura”

PLAN DE CLASE (Numero 02)

Descripcion del grupo: 4° afio Letras (Lengua Espafiola y Respectivas Literaturas) —
Universidade Estadual de Londrina

Local: Universidade Estadual de Londrina — Departamento de Letras Estrangeiras Modernas.
Fecha: 14/04/2010 Hora: 19h15 —20h55 Duracion: 1h40°

Sala de clase: 176

Profesora: Mariana Daré Vargas

TEMA/ASUNTO

- El caracter de las personas.

1. OBJETIVOS

- Aprender las locuciones para hablar de las caracteristicas psicologicas de las personas.

2. DESARROLLO

e Resolucion individual de la actividad “Diccionarios: microestructura”. (15
minutos)

e Correccidn de la actividad “Diccionarios: microestructura”. (5 minutos)

e Lectura del texto “Adorables insoportables”. (5 minutos)

e Resolucion conjunta de las actividades del texto “Adorables insoportables”. (5
minutos)

e Presentacion de las locuciones para describir el caracter de una persona. (10
minutos)

e Resolucidon individual de la actividad relacionada a las locuciones para describir el
caracter de una persona. (10 minutos)

e Correcion de la actividad relacionada a las locuciones para describir el caracter de
una persona. (10 minutos)

e Se pide a los alumnos que hagan una produccidon escrita en espafiol [1]. (20

minutos)
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3. RECURSOS DIDACTICO-PEDAGOGICOS
- Diccionarios bilingues pedagogicos.

- Pizarra, boligrafo y borrador.

4. REFERENCIAS

ALVES, A. M.; MELLO, A. Mucho — Espanol para brasilefios. Sao Paulo: Santillana Brasil,
2000.

DANTE, A. H. jEs pan comido! Madrid: Edinumen, 2008.
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APENDICE C

Atividade “Diccionarios: microestructura”

PLAN DE CLASE (Numero 03)

Descripcion del grupo: 4° afio Letras (Lengua Espafiola y Respectivas Literaturas) —
Universidade Estadual de Londrina

Local: Universidade Estadual de Londrina — Departamento de Letras Estrangeiras Modernas.
Fecha: 16/04/2010 Hora: 19h15 —20h55 Duracion: 1h40°

Sala de clase: 176

Profesora: Mariana Daré Vargas

TEMA/ASUNTO

- El caracter de las personas.

1. OBJETIVOS

- Aprender mas locuciones para hablar de las caracteristicas psicologicas de las personas.

2. DESARROLLO

e Reescritura de la produccién escrita hecha en la clase anterior. (20 minutos)

e Lectura del texto “Las ocho actitudes que enloquecen a su pareja”. (10 minutos)

e Resolucion conjunta de ejercicios relacionados al texto “Las ocho actitudes que
enloquecen a su pareja”. (10 minutos)

e Resolucion conjunta de actividad relacionada a las locuciones para describir el
caracter de una persona. (10 minutos)

e Se pide a los alumnos que hagan una produccidon escrita en espanol [2]. (30

minutos)

3. RECURSOS DIDACTICO-PEDAGOGICOS
- Diccionarios bilingues pedagogicos.

- Pizarra, boligrafo y borrador.
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4. REFERENCIAS

ALVES, A. M.; MELLO, A. Mucho — Espanol para brasilefios. Sao Paulo: Santillana Brasil,
2000.

DANTE, A. H. jEs pan comido! Madrid: Edinumen, 2008.



153

APENDICE D

Producdes escritas

PLAN DE CLASE (Numero 04)

Descripcion del grupo: 4° afio Letras (Lengua Espafiola y Respectivas Literaturas) —

Universidade Estadual de Londrina

Local: Universidade Estadual de Londrina — Departamento de Letras Estrangeiras Modernas.
Fecha: 19/04/2010 Hora: 19h15 —20h55 Duracion: 1h40'
Sala de clase: 176

Profesora: Mariana Daré Vargas

TEMA/ASUNTO

- La apariencia fisica.

1. OBJETIVOS

- Aprender locuciones para hablar de las caracteristicas fisicas de las personas.

2. DESARROLLO

Reescritura de la produccion escrita hecha en la clase anterior. (20 minutos)
Lectura del texto “Los kilos se abren paso en la moda parisiense”. (15 minutos)
Lectura de la tira comica “Mujeres alteradas”. (5 minutos)

Resolucion conjunta de ejercicios relacionados al texto “Los kilos se abren paso en
la moda parisiense” y a la tira comica “Mujeres Alteradas”. (10 minutos)
Presentacion de las locuciones para describir fisicamente a una persona. (10
minutos)

Resoluciéon individual de ejercicios relacionados a las locuciones para describir
fisicamente a una persona. (5 minutos)

Correccion de los ejercicios. (5 minutos)

Se pide a los alumnos que hagan una produccién escrita en espafiol [3]. (30

minutos)

3. RECURSOS DIDACTICO-PEDAGOGICOS
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- Diccionarios bilingues pedagogicos.

- Pizarra, boligrafo y borrador.

4. REFERENCIAS

BURUNDARENA, M. Mujeres Alteradas 1-2-3-4-5. Buenos Aires: Sudamericana: Lumen,
2007.

DANTE, A. H. jEs pan comido! Madrid: Edinumen, 2008.

El Pais. Disponible en: <http://www.elpais.com>. Acceso en: 15 abr. 2010.
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APENDICE E

Diarios de aula

PLAN DE CLASE (Numero 05)

Descripcion del grupo: 4° afio Letras (Lengua Espafiola y Respectivas Literaturas) —
Universidade Estadual de Londrina

Local: Universidade Estadual de Londrina — Departamento de Letras Estrangeiras Modernas.
Fecha: 23/04/2010 Hora: 19h15 —20h55 Duracion: 1h40°

Sala de clase: 176

Profesora: Mariana Daré Vargas

TEMA/ASUNTO

- La apariencia fisica.

1. OBJETIVOS

- Aprender mas locuciones para hablar de las caracteristicas fisicas de las personas.

2. DESARROLLO

e Entrega de una hoja la conjugacion del verbo “gustar” y breve explicacion. (5
minutos)

e Reescritura de la produccién escrita hecha en la clase anterior. (20 minutos)

e Lectura del texto “Polémica por la creacion de un indice matemdtico que podria
medir la belleza humana”. (15 minutos)

e Presentacion de locuciones para describir fisicamente a una persona. (10 minutos)

e Resolucion individual de ejercicios relacionados al texto “Polémica por la creacion
de un indice matematico que podria medir la belleza humana” y a las locuciones
para describir fisicamente a una persona. (15 minutos)

e Correccidn de los ejercicios. (5 minutos)

e Se pide a los alumnos que hagan una produccidon escrita en espafiol [4]. (30

minutos)
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3. RECURSOS DIDACTICO-PEDAGOGICOS
- Diccionarios bilingues pedagogicos.

- Pizarra, boligrafo y borrador.

4. REFERENCIAS

DANTE, A. H. jEs pan comido! Madrid: Edinumen, 2008.

El Pais. Disponible en: <www.elpais.com>. Acceso en: 18 abr. 2010.
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APENDICE F

Termo de consentimento livre e esclarecido

PLAN DE CLASE (Numero 06)

Descripcion del grupo: 4° afio Letras (Lengua Espafiola y Respectivas Literaturas) —
Universidade Estadual de Londrina

Local: Universidade Estadual de Londrina — Departamento de Letras Estrangeiras Modernas.
Fecha: 26/04/2010 Hora: 19h15 —20h55 Duracion: 1h40°

Sala de clase: 176

Profesora: Mariana Daré Vargas

TEMA/ASUNTO

- Los sentimientos.

1. OBJETIVOS

- Aprender locuciones para expresar sentimientos.

2. DESARROLLO

e Reescritura de la produccién escrita hecha en la clase anterior. (20 minutos)

e Lectura del texto “Costa Rica es el pais mas feliz del mundo”. (15 minutos)

e Resolucion conjunta de ejercicios relacionados al texto “Costa Rica es el pais mas
feliz del mundo™. (15 minutos)

e Presentacion de locuciones para expresar sentimientos. (10 minutos)

e Resolucion conjunta de ejercicios relacionados a las locuciones para expresar
sentimientos. (10 minutos)

e Se pide a los alumnos que hagan una produccidon escrita en espanol [5]. (30

minutos)

3. RECURSOS DIDACTICO-PEDAGOGICOS
- Diccionarios bilingues pedagogicos.

- Pizarra, boligrafo y borrador.



158

4, REFERENCIAS
DANTE, A. H. jEs pan comido! Madrid: Edinumen, 2008.

La Nacion. Disponible en: <www.nacion.com>. Acceso en: 20 abr. 2010.
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APENDICE G
ATIVIDADE “Diccionarios: macroestructura”

Nombre:

. . 10
Diccionarios: macroestructura

“O conjunto das entradas™
(Rey-Debove)

PRIMERA PARTE
Macroestructura de diccionarios

1. Lee la noticia curiosa y, enseguida, contesta las preguntas.

SEIS MESES DE CARCEL POR MENTIR EN EL CURRICULUM VITAE

Pero Mackay mintié en su hoja de vida alegando que tenia los conocimientos y la
experiencia que requeria este puesto de trabajo, segun explica el 'Daily Mail'.

Tras un largo proceso de seleccion, Rihannon fue la elegida pero después de llevar
trabajando un afio en la compafiia, sus jefes comenzaron a tener sospechas sobre el
rendimiento de la mujer. Finalmente, tras ser presionada con varias preguntas, la britanica
confeso y admitié haber maquillado su CV.

La empresa llevo el caso a la corte britanica quien ha fallado en contra de la ex

empleada a quien le han caido seis meses de cércel por estafar a la empresa.
Extraido del Sitio Web: <www.que.es/ultimas-noticias/curiosas/201003261813-seis-meses-carcel-
mentir-curriculum.html>.

a) ;Encuentras esas palabras en el diccionario? Escribe la forma como las ha encontrado en el
diccionario.

e mintio:;

o clegida:

e conocimientos:

e magquillado:

e ha:

b) (Qué has percibido sobre la forma como estan presentados los sustantivos, los verbos y los
adjetivos?

19 A5 atividades sobre a macro e a microestrutura dos dicionarios foram adaptadas de Durdo e Zacarias (2009).
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2. Sefala la opcion en la que la palabra no esta en la pagina indicada de un diccionario.

a) pag. 100: contenido — contrasefia b) pag. 231: hocico — honestidad
() contigo () hogar

() contorsion () hornilla

() contrapartida () holgazén

() convoy () hondonada

3. Une cada definicion con las palabras-guias de las paginas del “Dicionario Santillana”
que las contiene.

a) Estabelecimento onde se vende carne a varejo.

b) Cada um dos corpos celestes que tém luz propria.

¢) Molde imitando parte do corpo humano, o tronco, que se usa para experimentar ou expor
vestimentas.

d) Tamanho de roupa.

) pag. 272: maniobra — mantener
) pag. 161: estocada — estria

) pag. 470 - 471: talando — tanda

~ A~~~

) pag. 69: caricia — carrera

4. Contesta a las preguntas.

a) (Qué significa hacer carrera? ;En cual entrada has encontrado esta locucion?

b) (Qué significa colgar libro? ;En cual entrada has encontrado esta locucion?
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APENDICE H
ATIVIDADE “Diccionarios: microestructura”
Nombre:
Diccionarios; microestructura
““Conjunto de informac6es de cada verbete ordenadas apos a entrada”
(Rey-Debove)
SEGUNDA PARTE

Microestructura de diccionarios monolingtes y bilingles

1. Observa los articulos lexicograficos de las palabras:
a. Cabeca
Minidicionario Espanhol — Portugués/Portugués — Espanhol

b. Sacudir

Diccionario del Estudiante — Real Academia Espafiola

¢Cual de las informaciones puedes identificar en los articulos lexicograficos del
“Minidicionario” y del “Diccionario del Estudiante”?

Significado

IS

Informacién gramatical

Pronunciacion

e o

Sin6nimos

Division silabica

Ejemplos

Origen

5= @ oo

Locuciones

—

Marcas geograficas

Marcas de uso (coloquial, culto, figurado etc.)

—.

2. ¢ Cuales palabras son abreviadas por los simbolos abajo?

a. tr.

b. cologq.

c. s.f.

d. s.m.

e. fig.
f. frecAm.

g. tr. prnl.
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3. ¢ Qué significan los nimeros en los articulos lexicograficos?

4. ¢ Cuales son las semejanzas entre los dos articulos lexicogréaficos?

5. ¢ Cudles son las diferencias entre los dos articulos lexicograficos?

6. Si tuvieras que escribir un texto, ¢cudl diccionario utilizarias?¢Por qué?
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APENDICE I

Producodes Escritas

PRODUCCION ESCRITA 1

Elabora un dialogo entre dos amigas segun las ideas presentadas.

Ana: Diz que estd muito triste porque brigou com seu namorado.

Marcela: Pergunta a razdo da briga.

Ana: Responde que ¢ porque seu namorado ¢ um “sabe tudo” e sempre lhe diz o que deve e
ndo ser feito. No entanto, ele nunca escuta seus conselhos e faz cara de poucos amigos
quando acha que esta certo. Por isso, no dia anterior, brigaram quando ela decidiu conversar
com ele sobre seu comportamento (comportamento do namorado) no relacionamento dos
dois.

Marcela: Pergunta qual foi a reagdo do namorado quando conversou com ele sobre isso.

Ana: Diz que o namorado ficou extremamente irritado e ameacgou terminar o namoro se ela
continuasse com a conversa. Ela diz que ndo tem sangue de barata e tampouco tem papas
na lingua. Por isso, brigou ¢ falou muitas coisas que ele ndo gostou de escutar.

Marcela: Diz que o namorado deu uma mancada com ela e que ¢ ele quem deve procura-la
para fazerem as pazes.

Ana: Ela concorda e diz que, apesar de tudo, gosta muito dele porque ele tem a cabeca no

lugar, tem um coracéo de ouro e é o seu principe encantado.
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PRODUCCION ESCRITA 2

Elabora un dialogo entre Anay su novio segun las ideas presentadas.

Novio: Diz a Ana que quer conversar com ela sobre a briga.

Ana: Diz que ndo tem mais nada para falar com ele.

Novio: Diz a Ana que esta arrependido de suas atitudes. Ele diz que passou dos limites com
ela e que nunca d& uma dentro.

Ana: Diz que ele deveria pensar antes de agir e que estd muito magoada.

Novio: Diz que as vezes se sente Um zero a esquerda no namoro, pois acha certo dar suas
opinides, mas ela (Ana) ndo gosta e ndo se importa com o que diz.

Ana: Diz que ¢ o contrario, porque ¢ ele quem sempre diz o que deve e ndo ser feito.

Novio: Diz a Ana para ndo se fazer de dificil e desculpa-lo pela briga, pois S80 como unha e
carne e esta sofrendo muito com essa situagdo. Além disso, ele diz que ela é a cara-metade
dele e ndo pode viver sem ela.

Ana: Diz que o perdoa e que 0 ama muito.
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PRODUCCION ESCRITA 3

¢ Te acuerdas de Ana? Ana, finalmente, se separd de su novio “sabelotodo™ y ya se ha
enamorado de una otra persona. Escribe el didlogo en el que ella le cuenta a Marcela lo que

ha pasado, segun las ideas presentadas.

Marcela: diz a Ana que ela esta um palito e pergunta o que aconteceu.

Ana: diz & Marcela que comeu muito pouco nos ultimos tempos porque terminou seu namoro
com Franco.

Marcela: pergunta o motivo e diz que quer saber tudo tintim por tintim.

Ana: diz que ele comegou a criticar sua aparéncia fisica e disse que ela precisava emagrecer,
pois estava uma baleia. Ela pensou que ele deveria gostar dela como ela era. Por isso, disse
umas verdades ao seu namorado e ele ndo gostou. Entdo, ela resolver terminar tudo.
Marcela: Pergunta como esta e se esta muito triste.

Ana: Diz que esta um pouco triste, mas ja se apaixonou novamente. O rapaz ¢ o Daniel, filho
do senhor Juan.

Marcela: diz que sabe quem é, e afirma que o rapaz € a cara do pai e que ultimamente ele
esta um chuchu.

Ana: Concorda e diz que ele ¢ lindo, muito interessante, simpatico, e parece gostar dela do
jeito que é.

Marcela: diz que esta feliz pela amiga e deseja-lhe sorte com Daniel.
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PRODUCCION ESCRITA 4

¢ Te acuerdas de Ana y Marcela? Ahora, ellas discuten el reportaje sobre los nimeros que
miden la belleza. Escribe el didlogo segun las ideas presentadas.

Marcela: pergunta a Ana se cla leu a reportagem sobre a criag¢do de um niimero matematico
que mede a beleza humana.

Ana: diz que sim e que ndo acredita que um numero possa determinar qual ¢ o ideal de beleza
de uma pessoa.

Marcela: concorda e diz que a beleza ¢ algo subjetivo, pois uma pessoa pode ser feia pra
burro nos padrdes estéticos de beleza, mas linda para as pessoas que as amam.

Ana: concorda ¢ diz, antes, com seu ex namorado, esquentava a cabeca com essas coisas,
pois ele criticava sua aparéncia fisica. Mas, agora, tudo o que ela escuta sobre os padrdes de
beleza entram por um ouvido e saem pelo outro. Diz também que a beleza se consegue pela
saude e ndo por dietas milagrosas.

Marcela: diz que é muito bom que a amiga esteja pensando assim, pois se lembra de quando
ela emagreceu num piscar de olhos e ficou branca como cera.

Ana: diz que nunca mais vai deixar de comer o que gosta, porque é boa de garfo e sofreu
muito quando fez dieta.

Marcela: a amiga diz que seguir padroes de beleza deixa as pessoas infelizes, pois sdo
inatingiveis. E questiona: a reportagem falou de nimeros que medem a beleza, mas ¢ a beleza
interior, como se mede?

Ana: diz que ¢ uma boa pergunta e que acha que ndo se mede, sente-se.
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PRODUCCION ESCRITA5

Ha llegado al final la historia ““Las amigas Ana y Marcela”. Ana se habia enamorado de
Daniel y estaba de noviazgo con él pero... algo ocurri6. Escribe el didlogo de las amigas

segun las ideas presentadas.

Ana: diz a amiga que tem uma novidade ndo muito boa: esta solteira de novo.

Marcela: pergunta o motivo.

Ana: diz que ha algum tempo, ja estava com a pulga atras da orelha com relagdo a Daniel,
até o dia em que ele a tirou do serio.

Marcela: pergunta o que Daniel fez.

Ana: diz que ele ficou com outra menina enquanto estava com ela. E quando ela descobriu,
mandou Daniel plantar batatas.

Marcela: pergunta qual foi a atitude de Daniel quando ela resolveu terminar o namoro.

Ana: diz que ele falou que ela fazia tempestade em um copo d'dgua. Mas ela ndo se
importou e terminou o namoro mesmo assim. Além disso, ela diz que botou a boca no
trombone e contou para todo mundo que Daniel é um mentiroso.

Marcela: diz a Ana que sua historia ¢ de partir 0 coracdo e que sente muito pelo que
aconteceu. Diz também que a amiga pode contar com sua amizade para superar esse triste

momento.
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APENDICE J

Diarios de Aula

DIARIOS DE AULA

12 qula (12/04/2010)

No dia 09/04/2010, fui a sala dos alunos com a permissao do professor que cedeu suas
aulas para mim e comuniquei que estaria com eles ao longo das préximas seis aulas para
realizar uma pesquisa.

Assim, nesse dia, os alunos ja esperavam por mim. Toda a aula foi dada em espanhol,
assim como as restantes. Inicialmente, eu havia pensado em fazer quatro coisas diferentes: a)
apresentacao sobre o que ¢ o dicionario, sua estrutura e os tipos de dicionarios existentes; b)
atividade sobre a macroestrutura dos dicionarios monolingues e bilingues; c) atividade sobre a
microestrutura dos dicionarios monolingues e bilingues; d) aplicagdo dos questionarios.
Entretanto, em razdo do tempo, ndo apliquei a atividade sobre a microestrutura dos
dicionarios e deixei-a para a aula posterior.

Antes de comecar a apresentacdo, dispus varios diciondrios em carteiras no centro da
sala, a saber: a) Diccionario de la lengua espanhola; b) Diccionario del Estudiante; ¢) Sefias:
diccionario para la ensefianza de la lengua espafiola para extranjeros; d) Dicionario Visual;
e¢) Dicionario Escolar Espanhol; f) Diccionario Practico de Sindnimos y Antonimos; g)
Dicionario Santillana para estudantes: espanhol — portugués, portugués - espanhol; h)
Dicionario Escolar Michaelis: dicionario escolar espanhol; i) Minidicionario Saraiva:
espanhol, portugués — portugués, espanhol; j) Dicionério Larousse espanhol — portugués,
portugués — espanhol: essencial; k) Minidicionario espanhol — portugués, portugués —
espanhol; 1) Diccionario Bilingue Escolar.

Os dicionarios ficaram a disposi¢do dos alunos para a realiza¢do da atividade de
macroestrutura e eles gostaram muito do Dicionario Visual e do Diccionario del Estudiante.
Perguntaram o preco de cada um e se surpreenderam porque pensaram que fossem mais caros.

Ao longo dessa atividade, os alunos tiveram dificuldades para encontrar as locucdes. E
um deles perguntou-me em quais verbetes deveriam procura-las, questionando se deveria
consultar o lema do segundo elemento da locugao.

Terminei a aula feliz e tranquila, pois fui muito bem recebida pelos estudantes e pelo

professor.
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22 qula (14/04/2010)

A aula deveria comecar as 19h15, mas os alunos comegaram a chegar as 19h30, de
modo que isso atrasou seu andamento.

A primeira atividade foi sobre a microestrutura dos dicionarios. Em seguida, passei
textos e exercicios para que pudessem conhecer as expressoes idiomadticas relativas aos
sentimentos. Em razao do atraso, optei por ndo fazer todas as questdes do texto “Adorables
insoportables”: apenas as questdes @, C (respondidas juntas) e a € (respondida oralmente). Os
alunos adoraram o texto e um deles disse que se identificou muito com o tema dele. Ao longo
da leitura do texto, muitos se interessaram por lé-lo em voz alta, de modo que cada um acabou
lendo um paragrafo em voz alta.

A produgdo escrita comegou as 20h40, quinze minutos antes do final da aula e os
alunos ndo gostaram. No momento de pedir-lhes que fizessem o didlogo dirigido, fiquei
nervosa e acabei instruindo-os em lingua portuguesa. Por questao de tempo, tive de pedir que,
ao longo da producdo, quando necessitassem do auxilio do dicionario, completassem apenas a
tabela de consultas, deixando de lado a tabela de gramatica (inicialmente pensada para a
aplicagdo da pesquisa). Ainda assim, um aluno a completou e outro respondeu apenas a
primeira pergunta.

Terminei a aula um pouco triste por causa do atraso e pedi desculpas aos alunos por

isso. Também, fiquei insegura para as proximas aulas e questionei se eles compareceriam.

32 aula (16/04/2010)

Em razdo de a ultima aula ter terminado tarde e, consequentemente, os alunos nao
terem gostado muito, comecei a aula um pouco insegura. Eles comecaram a chegar a partir
das 19h25 e apenas os que chegaram até 19h45 fizeram a refac¢ao da primeira produgdo
escrita, pois, sendo, ndo haveria tempo de fazer tudo o que havia sido programado para a aula.

As 20h25, comegaram a segunda produgdo escrita e a maioria terminou por volta das
21h05. No momento de passar as instrugcdes sobre como deveriam realizd-la, falei em
portugués e ndo gostei, pois a proposta era que eu falasse todo o tempo em espanhol. Fiquei
surpresa ao perceber como eles demoram em escrever, pois havia imaginado que essa etapa
levaria no méaximo quinze minutos. No momento da produg¢do, muitos me perguntaram
palavras e expressoes, mas eu lhes dizia que ndo podia responder nada e, por isso, deveriam

busca-las nos diciondrios. Percebi que alguns alunos ndo tinham paciéncia.
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No final da aula, uma aluna me disse que gosta muito dos textos que eu levo e fiquei
muito feliz com isso! Também, fiquei feliz de saber que os alunos foram a UEL apenas para

assistir a minha aula, ja que ndo havia a segunda aula.

42 aula (19/04/2010)

Hoje, a maioria dos alunos chegou no horario. Logo que chegaram, comegaram a
refac¢ao do texto produzido na aula anterior e alguns disseram que era muito dificil encontrar
as locugdes. Apenas os que chegaram até as 19h45 fizeram a refac¢do. Nesse momento, uma
aluna disse que gostou muito do dicionario Larousse e que o prefere em detrimento ao
Santillana.

Quando a aula comegou e lemos os textos, houve muitos comentérios dos alunos sobre
eles em espanhol. Foi muito interessante! Entretanto, cometi uma falha: havia uma locucao na
tirinha da Maitena, “pasarme a la entera”, a qual ndo consegui compreender, pois ndo a
encontrei nos dicionarios. Uma aluna me ajudou e a traduziu adequadamente.

Na hora de apresentar oralmente as locu¢des para expressar aparéncia, perguntava aos
alunos a quais locug¢des em portugués elas equivaliam. Mais uma vez, cometi uma falha: nao
soube responder quais eram os significados de picio e cardo, presentes em duas locugdes.

Os estudantes fizeram a producdo escrita e alguns a terminaram as 21h10, quinze

minutos apos o horario de término da aula.

52 aula (23/04/2010)

Hoje choveu e eu estava com medo de que os alunos ndo fossem a aula, mas eles
foram!

No inicio da aula, entreguei-lhes uma folha com as conjugacdes do verbo gustar, pois,
na ultima produgdo escrita, percebi que tinham dificuldades para escrever construcdes do tipo
“ele gosta de mim” em espanhol. No momento da refac¢do da terceira producdo escrita,
atentei um aluno para a construgdo feita por ele (“lo vi a €1”) e disse que havia cometido um
erro. Ele disse que ndo, mas que, mesmo assim, corrigiria sua frase. Perguntei, entdo,
discretamente, ao professor da turma, e ele disse que o estudante estava certo em sua

constru¢do. Assim, corrigi meu erro e desculpei-me com o aluno.
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Duas alunas nao terminaram a produgdo escrita, pois o horario ja ndo lhes permitia
1sso. Outra nao terminou de procurar as locucdes porque disse que estava cansada (ela
trabalha e estuda).

Duas alunas escreveram todo o texto e s6 depois procuraram as locugdes no
dicionario.

A tltima aluna saiu da aula as 21h20, vinte e cinco minutos apds o término oficial da

aula.

62 aula (26/04/2010)

Logo no inicio da aula, uma aluna me disse que peco a producdo escrita com pouco
tempo para terminar a aula. Tudo correu bem, mas os estudantes estavam ansiosos e agitados
em razao de uma aula importante ap6s a minha.

Terminei a aula com a sensagao de dever cumprido!!
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APENDICE K

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM
(PPGEL) - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA (UEL)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

DADOS DE IDENTIFICACAO DO SUJEITO DA PESQUISA

DOCUMENTO DE IDENTIDADE N°: ..o SEXO: Mo F o
DATA NASCIMENTO: ........ T [
ENDERECO ....oiiiiiiieieeeeeeece et N e, APTO:

DADOS SOBRE A PESQUISA

1. TITULO DO PROJETO: O papel do dicionario bilingue pedagdgico nas produgdes escritas
de aprendizes brasileiros de espanhol: um olhar sobre as locugdes

2. INSTITUICAO A QUE PERTENCEM OS PESQUISADORES RESPONSAVEIS:
Universidade Estadual de Londrina (UEL)

3. AVALIACAO DO RISCO DA PESQUISA:

( X )RISCO MINIMO ( )RISCO MEDIO
( )RISCO BAIXO ( )RISCO MAIOR
4, DURACAO DA PESQUISA: 15 dias.

O(a) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “O papel do
diciondrio bilingue pedagogico nas produgdes escritas de aprendizes brasileiros de espanhol:
um olhar sobre as locugdes”, de responsabilidade de Mariana Daré Vargas e Profa. Dra. Adja
Balbino de Amorim Barbieri Durao.

No ambito do ensino de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, os alunos
langam mao do uso de dicionarios bilingues em suas produgdes escritas. Por isso, neste
projeto, tem-se por objetivo refletir sobre o uso desses dicionarios em produgdes escritas, com
foco nas locugdes da lingua espanhola.

O método utilizado serd a proposi¢do de didlogos dirigidos em lingua portuguesa, para
que seja feita a versdo para a lingua espanhola.

Pode ser que haja desconfortos ao pesquisado, uma vez que os pesquisadores terdo
acesso a producao textual dele e analisara, ainda que superficialmente, a competéncia escrita
dele na lingua estrangeira. Um possivel risco € o de que, caso haja extravio ou roubo destes
documentos, estes podem ser lidos por pessoas exteriores a pesquisa.

Sua privacidade serd respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou
documento que possa, de qualquer forma, identifica-lo(a), sera mantido em sigilo. Igualmente,
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toda a sua producdo escrita, ¢ as informagdes geradas por meio delas, serdo confidencialmente
asseguradas.

Vocé sera atualizado(a) sobre os resultados parciais das pesquisas, quando em estudos
abertos, ou de resultados que sejam do conhecimento dos pesquisadores. Em qualquer etapa
do estudo, vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento
de eventuais duvidas.

Nao ha compensa¢ao financeira relacionada a sua participagdo. Se existir qualquer
despesa adicional, ela serd absorvida pelo orcamento da pesquisa. De igual maneira, caso
ocorra algum dano decorrente da sua participacdo no estudo, vocé serd devidamente
indenizado(a), conforme determina a lei. Entretanto, se vocé ndo se sentir disposto(a) para
realiza-la, sua recusa em participar dela, bem como sua saida a qualquer momento, serdo
aceitas sem necessidade de justificativa.

Os pesquisadores se comprometem a utilizar os dados e o material coletado somente
para esta pesquisa.

1 | TPt , RG
D10 et , declaro ter sido informado e concordo em
participar, como voluntario(a), do projeto de pesquisa acima descrito.

Londrina, de de

(Somente para os responsaveis do projeto)

Declaramos que obtivemos de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e

Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participagao neste estudo.

Assinaturas dos responsaveis pelo estudo  Data /]



