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SILVA, Marcos Maia. Juventudes e protagonismo: um estudo de caso das ocupa-
¢cOes nas escolas de ensino médio em Ivaipord — PR. 2018. 252f. Dissertacdo (Mes-
trado em Ciéncias Sociais) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, PR,
2018.

RESUMO

Nas ultimas décadas no contexto brasileiro vem se destacando a necessidade de
refletir sobre as questdes educacionais. E tendo como premissa essa tematica e
para melhor compreensdo dessa dinamica, tem levado diversos pesquisadores
refletir como o ensino se insere nas mais variadas realidades sociais. Em seu
percurso educacional, as Juventudes buscaram seu espag¢o dentro das escolas e
sdo vistas atualmente como integrantes dos processos decisérios e importantes do
pais. Para atingir essa finalidade, o estudo estda embasado em referenciais
bibliograficos que tratam primeiramente a institucionalizagdo da Sociologia como
ciéncia e posteriormente, sua representagcdo no ambiente escolar. A pesquisa fara
uma discussao entre as Juventudes e o protagonismo juvenil nas escolas do Ensino
Médio, buscando refletir sobre a presenga da Sociologia como disciplina norteadora
dos assuntos pertinentes ao jovem. Assim, o estudo buscou ouvir os jovens de
ensino meédio dos colégios Idalia Rocha e Nilo Peganha, ambos situados na cidade
de lvaipora, no ano de 2017, através de aplicacdo de questionario relacionado ao
tema Juventudes e o protagonismo juvenil, procurando entender como a Sociologia
se relaciona e se insere nesta dinamica. A problematica investigada se da
principalmente, em buscar responder como os estudantes de Ensino Médio
percebem a representatividade e importancia da disciplina de Sociologia, levando-os
refletir na construgéo de suas atitudes protagonistas.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Educagao. Protagonismo Juvenil.



SILVA, Marcos Maia. Youths and protagonists: a case study of occupations in high
schools in Ivaipora — PR. 2018. 252p. Dissertation (Master's Degree in Social
Sciences) — Londrina State University, Londrina, PR, 2018.

ABSTRACT

In the last decades in the Brazilian context has been emphasizing the need to
reflection the educational issues. And having as premise this the meand for a better
understanding of this dynamics, has led several researchers to reflect wow teaching
is inserted in the most varied social realities. In the eradication al journey, the Youth
sought their space with in the schools and are currently seen as member softh
edecision-making processes and important in the country. In order to achieve this,
the study is based on bibliographical references that first deal with the
institutionalization of Sociology as a science and, later, its representation in the
school environment. The research will make a discussion between the Youth and the
youth protagonism in the High School, trying to reflection the presence of Sociology
as a guiding discipline of the subjects pertinent to the Young person. Thus, the study
sought to listen to high school youths from the Idalia Rocha and Nilo Pecanha
schools, both located in the city of Ivaipora, in the year 2017, through a question
naire related to the me Youths and youth protagonism, tryingtounderstandhow
Sociology is related and is inserted in this dynamic. The problem investigated
ismainly in seeking to answer how the students of High School perceive the
representativeness and importance of the discipline of Sociology, leading the mto
reflect in the construction of their protagonist attitudes.

Keywords: Teaching Sociology. Education. Juvenile Protagonism.
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INTRODUGAO

A dinamica sobre o cotidiano escolar € um tema de amplas e
constantes discussdes entre educadores e especialistas da area da educagao na
conjuntura brasileira. A dindmica de ensinar e aprender requer, no minimo,
sensibilidade e perspicacia para compreender como se da o aprendizado na escola.
Todo curriculo possui seu grau de importdncia no cenario educacional,
independentemente de sua &rea de conhecimento, muitos representam
possibilidades metodologicas de construir o conhecimento a partir de analises
cientificas dos problemas que surgem no cotidiano escolar. A presenca das Ciéncias
Humanas nas escolas possibilita um vasto campo de conhecimento aos jovens, um
olhar reflexivo das transformagdes sociais, podendo levar aos individuos mudancas
de comportamento e a¢des apresentadas na estrutura social onde estao inseridos.

Nos ultimos anos, muitas politicas educacionais representaram
marcos significativos para a democratizagdo do ensino no pais. Desde O Manifesto
dos Pioneiros?, da Educacdo Nova em 1932 e outras politicas educacionais como a
criacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB 93.94/96), o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), as Diretrizes Nacionais (DCN) e Estaduais(DCE) buscaram
defender a formacao integral dos jovens, a fim de prepara-los ndo somente para o
mundo do trabalho, mas também para a cidadania, estimulando os mesmos ao
protagonismo de suas préprias historias e também o desenvolvimento de um olhar
reflexivo por meio de sua formagdao autbnoma em sociedade. Desta forma, é
fundamental que a escola continue proporcionando reflexdes e criando estratégias
para que o ensino se torne mais compreensivel aos olhos dos estudantes e aquilo
que estudam, seja a partir de vivéncias contextualizadas em sala de aula, portanto,
poder relaciona-las em suas vidas pessoais.

Para Charlot (2005)?, professor de Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Paris e da pds-graduagéo da Universidade Federal de Sergipe, a
relacdo com o saber, entendendo que ensinar Sociologia € mais que passar

conhecimentos cientificos, € buscar transpor o conhecimento teérico, comprovavel

! Refere-se a um documento escrito por 26 educadores, em 1932, com o titulo A reconstrugao
educacional no Brasil: ao povo e ao governo. Circulou em ambito nacional com a finalidade de
oferecer diretrizes para uma politica de educacgao.

20 pesquisador francés investiga na pratica como os alunos se relacionam com o saber. Ha 40 anos,
vertentes da Sociologia analisam a relagéo entre 0 desempenho escolar de uma crianga e a classe
social de seus pais.
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para uma realidade social dinamica, muitas vezes, nunca pensada por cientistas, ou
seja, € estar inserido no cotidiano escolar com realidades distintas, e ao mesmo
tempo, ter um laboratorio vasto para que os profissionais de Sociologia consigam
explanar aos alunos, através dos conhecimentos socioldgicos e metodolégicos, uma
nova maneira de ver as “verdades”, quase sempre construidas por ideologias ja
prontas, grupos hegeménicos ou por autoritarismo e conseguir propor possibilidades
na estrutura social de construir um pensamento autbnomo (CHARLOT, 2005, p. 26).
E justamente no estranhamento da realidade social que a Sociologia
se insere no meio escolar, instigando os jovens que fagam uma analise de suas
realidades sociais, procurando entender os problemas sociais a partir de suas

préprias vivéncias.

O protagonismo juvenil requer uma interdependéncia entre participagéao,
cidadania, conhecimento, responsabilidade e, acima de tudo, criatividade
para lidar com os problemas oriundos da vida social. De acordo com Costa
(2001), para que haja o desenvolvimento ativo dos jovens no ambiente
escolar é fundamental que se crie ambiente para que os atores potenciais
tenham liberdade de tomar para si os problemas e, ao mesmo tempo, a
responsabilidade de atuar de forma ética e responsavel. Levar os assuntos
estudados dentro da sala para a vida cotidiana da escola e do bairro onde
vivem é fundamental para se construir a participagdo da juventude voltada
para a cidadania em seu meio (COSTA, 2001, p. 179).

Desta forma, o objeto de pesquisa deste trabalho é analisar o
protagonismo juvenil dos estudantes, apresentando um estudo de caso com alunos
de 22 e 32 série do Ensino Médio de escolas publicas, buscando entender como os
mesmos percebem a presencga da disciplina de sociologia a partir das resisténcias
juvenis na politica, cultura, fenédmenos religiosos e, especificamente, nas ocupagdes
ocorridas nas escolas estaduais do Parana no ano de 2016. Este trabalho de
pesquisa apresenta a seguinte problematica: Qual a representatividade e
importancia da disciplina de Sociologia presente no curriculo escolar dos jovens de
Ensino Médio, nas escolas publicas, levando-os refletir na construcdo de atitudes
protagonistas?

A hip6tese que gerou motivagédo a este trabalho foi: Os jovens
percebem a representatividade da importancia da disciplina de sociologia para a
formagao humana, levando-os refletir na construgdo de suas atitudes protagonistas?

Para a analise e compreensdo do objeto de pesquisa proposto,

foram atribuidas as seguintes questbes para investigagdo: 1) Qual a relagdo da
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disciplina de sociologia e o protagonismo juvenil nos movimentos religiosos? 2) Qual
a relagdo dos conteudos de Sociologia para a participacdo dos jovens nos
movimentos culturais? 3) Qual a relevancia da presenga da Sociologia no curriculo
escolar para a reflexdo e participagdo nos movimentos politicos dos jovens de
ensino médio? 4) Como a presengca da Sociologia nas escolas contribuiu na
fundamentacéao tedrica para que o movimento “Ocupa Parana” (as ocupacgdes dos
alunos de Ensino Médio que ocorreram nas escolas do Parana em 2016 tivesse
repercussao nacional e participagado dos jovens principalmente de ensino médio?

O objetivo geral deste trabalho é investigar a partir do estudo de
caso com os alunos de ensino médio (22 e 3? série do Ensino Médio), a importancia
da disciplina de sociologia na grade curricular como meio de contribuir para um olhar
investigativo dos jovens, promovendo instrumentos que possibilitem o protagonismo.
Os objetivos especificos sao: 1) Buscar referéncias que tratam sobre a
institucionalizagao e o histérico da sociologia como ciéncia; 2) fazer analises através
de bibliografias do historico da sociologia no cenario brasileiro e no Parana; 3)
elencar referéncias bibliograficas que tratem da dindmica das juventudes e o
protagonismo juvenil a partir do ambiente escolar; 4) buscar através dos dados
obtidos no estudo de caso, referéncias de como a Sociologia pode contribuir com
reflexdes sobre a participagao do individuo, e aqui especificamente, as juventudes.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados neste trabalho estao
embasados em pesquisa bibliografica, utilizando o estudo de caso de caso com
aplicacdo de questionario na cidade de Ivaipora®/PR, nos Colégios Estaduais Idalia
Rocha® — Ensino fundamental e Médio (zona urbana) e do Colégio Estadual do
Campo Nilo Pecanha Jacutinga® distrito de Ivaipord (escola do campo). Com a
prévia autorizagcdo e consentimento dos respectivos diretores para que as mesmas
servissem de apoio metodolégico para o estudo de caso com a colaboragdo dos
participantes da pesquisa, os alunos em questdo. O publico pesquisado se justifica
ao fato de que os mesmos ja tiveram a oportunidade de integralizarem mais de 50%
dos conteudos previstos no ensino médio, na disciplina de Sociologia.

Em relacdo a escolha dos colégios, se levou em consideragcao as

8 Ivaipora € um municipio brasileiro do Estado do Parana.

‘0 Colégio Estadual Idalia Rocha esta situado no centro da cidade de Ivaipora, no Estado do Parana,
mais especificamente na Avenida Castelo Branco, nimero 875.

® O Colégio Estadual do Campo Nilo Peganha esta situado no distrito da cidade de Ivaipora, no
Estado do Parana, pertencente a zona rural do municipio.
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diferengas de realidades sociais entre os dois citados acima. O primeiro se encontra
na zona urbana da cidade enquanto o segundo, se localiza afastado da cidade, mais
especificamente no distrito de Jacutinga pertencente a cidade de lvaipora e este,
predominante agricola.

O interesse em pesquisar os jovens do campo ocorreu devido ao
interesse em pesquisar as distingdes de realidades sociais e econémicas na qual
esses individuos vivem, se comparados com a realidade na vida urbana. Entender
que logica se procura desenvolver na educagdo campista, como se caracterizam e
como se relacionam entre contradicbes e desigualdades, é fundamental esses
aspectos para melhor percepcao dos resultados do estudo de caso pretendido.

Segundo Vendramini e Machado (2011), defendem que a
complexidade no entendimento de tais questbes inicia-se pelo fato de,
historicamente, a educagdo do campo ter merecido pouca atengdo em termos de
politicas publicas do Brasil. Em fungdo disso, com frequéncia, é atribuido a ela o
status de insignificante, e até mesmo, inexistente. As mudangas geopoliticas e
econdmicas ocorridas nos ultimos tempos afetaram significativamente a
configuracdo do campo, apontando o agronegoécio como a forma de organizagao
econdmica capaz de redimensionar a vida dos sujeitos do campo, visto que lhe
asseguraria maior capacidade de produgao e consumo (VENDRAMINI; MACHADO,
2011, p. 15).

Essa novas conotagbes fizeram com que muitos habitantes do
campo mudassem suas estratégias de sobrevivéncia. Alguns aumentaram sua area
de produgdo, mecanizaram sua mao de obra, enquanto muitos ndo conseguiram se
adaptar a essas novas tendéncias, por ndo possuirem o capital.

Assim muitas propriedades do campo, pela 6tica do agronegocio
buscaram alternativas diversificadas para que sua produgcdo, mesmo que em baixa
escala representasse a principal fonte de sobrevivéncia.

Falar em educacdo do campo e entendé-la a partir de suas
singularidades, mas nao despreza-la, a ponto de inferioriza-la se comparada com a

vida urbana. Assim Vendramini (2008) argumenta que:
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A afirmacdo da cultura, da identidade e da diferenca da educacédo do
campo, como uma realidade em si e ndo como conexdo entre o geral, o
especifico e o particular, se assentam na negagdo do trabalho. Ha
necessidade premente de recuperar a dimensao do trabalho como central
nas analises sobre a educagdo do campo e sobre os movimentos sociais,
compreendendo que a educagdo s6 pode ser pensada em condigbes
materiais concretas e, especialmente, nas formas de produgédo da vida
alternativas as atuais. Consideramos que a defesa de uma educagao do
campo tem como sustentagdo o reconhecimento de uma realidade de
trabalhadores e trabalhadoras do campo que tem resistido para continuar
produzindo sua vida no espaco rural. E, especialmente, o reconhecimento
que a realidade precisa ser alterada, tendo em vista a crescente pobreza, o
desemprego, as grandes desigualdades sociais e as dificuldades de acesso
as politicas (saude, educagao, transporte, infraestrutura, etc.). Portanto,
pensar um projeto de educacao do campo pressupde a sua sustentabilidade
em termos econdmicos, sociais, culturais e ambientais (VENDRAMINI,
2008, p. 23).

Trabalhar com a educagao do campo requer a consciéncia que estes
individuos estdo inseridos em um ambiente propicio a desigualdade nas mais
variadas relagdes, e procuram resistir buscando alternativas, mesmo sem o capital,
que represente a saida para a permanéncia no espacgo rural, mesmo percebendo
que a mudanca imposta € apresentada a partir da pobreza de muitas familias. A
educacao do campo requer politicas publicas voltadas para sua sustentabilidade
para promover o desenvolvimento econdmico, social, cultural e ambiental dessa
populacio.

Além dos dados introdutérios e conclusivos do trabalho, a
dissertagcao € organizada em 4 capitulos:

O Capitulo 1 tem como foco analisar e compreender como ocorreu
a institucionalizacédo e o contexto histérico da Sociologia como ciéncia, bem como a
formagao da sociologia na conjuntura brasileira, principalmente no contexto escolar,
buscando elencar os desafios e oportunidades que a disciplina obteve ao longo de
seu percurso historico.

Dando continuidade a pesquisa, se fara uma explanacdo da
presenca da Sociologia no Parana, buscando os principais fatos e instituigdes que
fizeram com que a disciplina fosse inserida no ambiente escolar. Para isso se
atentara as leis educacionais como também as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), as Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao 9394/96 (LDB), Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana, (DCE), assim
como outras fontes que marcaram a trajetéria da disciplina no contexto mundial e

nacional.
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O objetivo do Capitulo 2 é tracar um panorama da tematica
juventudes, buscando conceituar as varias caracterizagdes de juventudes no
contexto brasileiro.

Em um segundo momento, buscara fazer uma relagdo entre
juventudes e protagonismos juvenis, principalmente no ambito escolar. Para isto
buscara analisar como as juventudes agem e articulam agdes afirmativas como
participacdo politica, nos movimentos sociais, os conselhos e conferéncias, as
politicas publicas e documentos que valorizaram a participagdo dos jovens no
ambiente escolar, como exemplo os grémios estudantis.

Enfim, o foco é entender a dinAmica da valorizagao da juventude ao
longo das ultimas décadas, dando aos jovens a possibilidade de participar, romper e
mudar paradigmas, que até pouco tempo a voz era dada apenas para os adultos.

No Capitulo 3 se busca entender o objetivo da disciplina de
sociologia no ambiente escolar, especificamente nas escolas de ensino médio, bem
como seu papel frente aos desafios e exigéncias contemporaneas, buscando dessa
forma identificar o que é ensinar Sociologia para alunos de ensino médio e o porqué
da sua presenga nas escolas.

Em outro momento, trazer discussdes recentes que tratam deste
assunto, desde sua implantagcdo no curriculo escolar, até o contexto atual. Junto a
isso, buscando compreender as potencialidades e limites que a disciplina de
sociologia esta condicionada ao propor, assim como outras disciplinas, a nogéo de
autonomia nas acdes dos estudantes de ensino médio. Compreender o papel da
estrutura educacional no sentido de levar o jovem a construir sua propria historia.
Tao importante quanto as questbes levantadas acima, se torna aspecto relevante
para entender o campo de pesquisa. Para isso, entender as caracteristicas
estatisticas populacionais do municipio, bem como as educacionais, tornam-se
fundamentais para entender posteriormente, os resultados da pesquisa em questio.

O Capitulo 4 refere-se as analises dos dados empiricos, obtidos
através do estudo de caso realizado através da pesquisa de abordagem quantitativa,
com aplicagao de questionario aos alunos de 22 e 32 séries do Ensino Médio. Neste
capitulo, a partir das analises, sado relatadas as percepgdes dos jovens, se buscara
identificar como a juventude percebe e assimila a contribuicdo da disciplina de
Sociologia em sua grade curricular, para a construgdo de atitudes autbnomas e

protagonistas, as questdes levantadas foram: os movimentos religiosos, politicos,
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culturais e as ocupagdes nas escolas estaduais ocorridas no ano de 2016. Neste
capitulo a questao levantada foi: qual a relevancia da disciplina de sociologia nas
escolas de ensino meédio para os jovens, na perspectivado olhar sociolégico para o

desenvolvimento do protagonismo juvenil?
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CAPITULO 1

DEPARAMOS-NOS COM UMA NOVA CIENCIA: A INSTITUCIONALIZAGAO DA
SOCIOLOGIA

A apresentagcdo deste capitulo tem por objetivo apresentar
referenciais tedricos sobre a institucionalizacédo da ciéncia Sociologia, primeiramente
na esfera mundial, apresentando algumas teorizagbes que fundamentam as
justificativas da logica da ciéncia. Pensando nesta perspectiva, a fundamentacao
tedrica foi baseada a partir dos pensamentos de: Emile Durkheim, Max Weber, Karl
Marx, Florestan Fernandes, Nelson Tomazzi, Costa Pinto, e documentos norteadores
como as Diretrizes Curriculares do estado do Parana (DCE), dentre outros. Tendo
como premissa basica, o pensamento desses renomados tedricos, o capitulo
procura compreender como a ciéncia Sociologia se institucionalizou em seu
percurso e como a mesma buscou espago dentre as demais ciéncias, procurando
sua autenticidade.

Em um segundo momento, a abordagem se baseia no contexto
histérico da emancipacédo da Sociologia na esfera brasileira. Para esta analise, se
buscara atrelar as idas e vindas que a Sociologia como disciplina escolar enfrentou
nos mais diversos ambitos institucionais, principalmente na esfera escolar. Para esta
teorizacdo, além dos autores citados acima, também serdo utilizados fontes das
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio (DCEM), Orientagdes Curriculares Nacionais
(OCNs), as Leis de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB 93.94/96), dentre outros,
que procuram esclarecer a partir de uma linha do tempo, acontecimentos que
fizeram com que a Sociologia fosse aos poucos, se constituindo como ciéncia no
cenario brasileiro.

Por ultimo e tao importante quanto, buscou-se aprofundar a
construgcdo da sociologia na esfera do Estado do Parana. Nao fugindo da realidade
nacional, mas com algumas particularidades, procurou se concentrar nos desafios e
conquistas representadas por diversas universidades paranaenses, na qual se
organizaram para que o Estado do Parana também se destacasse perante os outros
estados brasileiros, como um Estado presente na defesa da Sociologia,
principalmente no ambito escolar. Para embasar estas conceituacgdes, enfatizou-se a

presenca dos cursos de Ciéncias Sociais na Universidade Federal do Parana



26

(UFPR), Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) e em destaque a
Universidade Estadual de Londrina (UEL) que ao longo dos anos, aplicou diversos
seminarios e palestras alertando da importéncia da disciplina especifica no ambiente
escolar. Dentre os varios eventos, destacam-se as referéncias de Silva (2016),
docente do Programa de Pds-Graduagao de Mestrado de Sociologia (académico),
do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional e da Especializagdo em
Ensino de Sociologia da Universidade Estadual de Londrina (UEL), contribuindo
significativamente na participagdo, elaboragdo de seminarios e documentos

norteadores deste tema.

1.1 A necessidade de pensar sociologicamente: a sociologia no contexto mundial

Pensar em Sociologia € antes de tudo buscar conectar-se com as
mudangas ocorridas ao longo do tempo nos mais diversos segmentos da sociedade.
Para se considerar o inicio da ciéncia Sociologia ou da disciplina é fundamental se
ater ao percurso historico denominado Idade Moderna. Neste periodo, muitas
mudangas marcaram de maneira significativa a rotina da sociedade, podendo assim,
ser chamada de crises sociais.

Ja a partir do século XV, como o pensamento humanista e
renascentista, consagrava a chamada entdo, modernidade e os individuos nesse
contexto, buscavam outras maneiras de ascensao como, por exemplo, o surgimento
do Estado e a nova classe, entdo que ascendia na sociedade denominada de
burguesia, se construia novos meios de sobrevivéncia e ascensdo ao poder
econdmico em boa parte da Europa.

Embora, todas essas transformacbes na sociedade acabaram
gerando diversos conflitos econdmicos, politicos e sociais, pois parte da sociedade
se sentia prejudicada em relagao a direitos, e procurava incessantemente ascender

as classes.

Buscavam de alguma maneira melhorar suas condigbes de vida e
visibilidade na sociedade. Um novo rumo se construia e parte da populacéo
ndo mais acreditava ser o melhor caminho manter a posicédo de
dependéncia, mas, tornarem protagonistas de um novo modelo econémico
e social (TOMAZI, 2000, p. 235-236).
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A expansdo maritima Europeia® também foi considerada um marco
para a consolidacdo da Sociologia, pois, com o descobrimento das indias e da
América, a concepgdo de mundo na Europa se alterou ja que novos povos com
costumes e regras distintas, inseridas num contexto permeado por diversidade
cultural e cientifica fez com que os europeus repensassem e reconfigurassem a
maneira de ver e pensar 0 mundo.

Segundo Parana (2008), a inconformidade pela realidade vivida é
alterada pela racionalidade e criticidade de tudo que vinha acontecendo até entdo
(PARANA, 2008, p. 39).

Esse novo paradigma de sociedade que se apresentou nessa
conjuntura, fez com que estudos e praticas sociologicas fossem necessarias, e
possiveis para reinterpretar os fatos novos que ocorriam de maneira

consideravelmente rapida para a época.

De acordo com a leitura Parana (2008) sobre o entendimento deste
contexto, era um cenario permeado pela repressao da classe aristocrata
em manter seu poder de dominacao, agora sendo ameacado, se procura a
todos os modos manter o sistema de dominagéao tradicional, mas, como os
novos anseios por mudangas eram consideravelmente fortes, o0 momento
era de revolucdo pelos operarios fabris, que inconformados com toda
exploragao sofrida ao longo do tempo, buscavam a melhoria nas condigbes
de trabalho para o futuro préximo (PARANA, 2008, p. 39).

Desta maneira, o controle social manifestava-se por meio da fé e
dogmas religiosos que foram alterados por um pensamento investigativo, e racional
buscando a autonomia de pensamento e objetivando condi¢cdes de decidirem por si
proprios.

Surgia nesse cenario social uma sociedade pautada na busca da
razao, deixando em partes os dogmas religiosos e tornando-se mais criticos,
questionando as maneiras de buscar as respostas dos problemas sociais, através de
métodos sistematicos e cientificos. A partir dessas transformacgdes significativas no
pensamento, se inicia outro ciclo na sociedade, ja que a racionalidade comega a ser
peca fundamental na organizagao social, com isso, gerando um pensamento social

questionador.

® Foi um fato caracteristico da Epoca Moderna o movimento de alguns povos europeus-portugueses,
espanhais, franceses, ingleses e holandeses em direcdo a regibes fora dos limites da Europa,
resultando na incorporacdo de novos continentes, a Africa, a América, a Asia e a Oceania as
grandes linhas de comércio.
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Ainda de acordo com Parana (2008), essas transformag¢des geraram
principalmente, no meio industrial das grandes cidades, a partir da relacao
de trabalho entre empregador e empregado, a mediacdo de sindicatos e
associagbes que representariam os diferentes interesses da sociedade.
Tudo isso, de certa forma, construia novos modelos racionais e
pensamentos voltados na luta de classes moldado no cientificismo
(PARANA, 2008, p.40).

Logo, essas mudangas de pensamento culminariam em:

Todas as mudangas que se processaram, resultaram de desequilibrios,
perturbagdes, rebelides, [...] e, sobretudo, aqui e ali, o aparecimento de
uma consciéncia social acerca das condigdes de vida, embora nao explicita
nem extensiva (PARANA, 2008, p. 40).

Uma nova ordem social se apresenta de maneira expressiva em todos os
ambitos da sociedade, se, por um lado, essas transformacbes geraram
diversos problemas sociais e estruturais aos individuos, elas também
trariam uma racionalidade exigida para este momento, logo a prépria
sociedade de maneira autdnoma tem se preocupado em resolver diversos
problemas de cunho social (PARANA, 2008, p. 40).

E nesse momento de mudancas que surge a necessidade de uma
ciéncia voltada para a investigagcado e compreenséo dos problemas sociais, propondo
possiveis solu¢cdes para a superagao dos problemas existentes, em um dado
contexto da sociedade. Apresentam-se desta forma, os primeiros estudos e
preocupacdes em esclarecer os fenbmenos sociais presentes e tdo importantes para
a passagem do conformismo até o protagonismo racional’ que o momento histérico
proporcionava.

Para melhor compreensao do processo historico que a humanidade
percorreu e a necessidade da presenca de uma ciéncia com a finalidade de explicar
esses fendbmenos embasado na andlise social, segundo Quintaneiro; Barbosa e
Oliveira (2010), é importante que ressaltemos nao apenas as transformagdes sociais
que ocorreram para que surgisse, a partir do século XIX, a ciéncia Sociologia mas,
que ao delinear da histéria é de fundamental importancia considerarmos as
mudancas ocorridas a partir do século XVI, através das correntes de pensamento
que se fundamentaram na Europa através do iluminismo, racionalismo e o

empirismo.

! Protagonismo € o processo de protagonizar, de ser o protagonista, o figurante principal de uma
apresentacao e racional resume-se um adjetivo oriundo do termo latim "rationalis" e é usado para
descrever alguém que é dotado e faz uso da razao, que raciocina, que é razoavel, esta conforme a
raz&o.
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Com todas essas transformagdes do pensamento social, instalou-se
uma certa instabilidade, de maneira que crises culturais, materiais € morais se
intensificaram neste periodo. E precisamente foi nestas incertezas e estranhamentos
que surgiu a ciéncia intitulada Sociologia, com um dos objetivos de explicar o “caos”

na qual se encontrava a sociedade moderna.

Logo, para Durkheim® (1965), considerado o pai da Sociologia da educacao,
a educagdo seria uma agdo exercida pelas geragdes adultas, sobre as
geragdes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem
por objeto suscitar e desenvolver, na crianga, certo nimero de estados
fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica no seu
conjunto e pelos meios especiais a que a crianga, particularmente, se
destine (DURKHEIM, 1965, p. 37).

A educacao nesta perspectiva, teria a funcdo de colaborar
significativamente a partir da constru¢do de consciéncia anteriormente construida,
principalmente pela geracédo adulta a fim de desenvolver nas criangas e jovens a
capacidade de criar conhecimentos necessarios para tornar a vida mais
compreensivel e capaz de suscitar temas do cotidiano que julguem necessario para
ser adequado. Desta forma, educar é possibilitar aos jovens meios para que eles
consigam interagir com os problemas que os rodeiam e, a partir disso, construirem
estratégias para solucionar esses problemas de maneira ativa, e participando de
forma autdbnoma nas discussdes do cotidiano.

E importante ressaltar que a Sociologia é entendida como uma
ciéncia que partiu do advento das crises sociais e as transformagdes politicas e
econdmicas que fizeram com que houvesse a necessidade de se construir uma
ciéncia pautada na interpretacdo e analises dos fatos, entdo presentes na
sociedade, ja que foram estas mudancgas que delimitaram a chamada modernidade

na Europa Ocidental.

Assim, no contexto cientifico, Tomazi relata que a Sociologia surgiu como
um conjunto de ideias a partir da constituicdo, desenvolvimento e
consolidagdo da sociedade moderna, fruto principalmente da Revolugao
Industrial® por procurar respostas das transformacdes ocasionadas por esta
revolugéo (TOMAZI, 2000, p. 235).

® Emile Durkheim (1858-1917) foi um sociélogo francés. E considerado o pai da Sociologia Moderna e
chefe da chamada Escola Sociolégica Francesa. E o criador da teoria da coes&o social. Junto com
Karl Marx e Max Weber, formam um dos pilares dos estudos sociologicos.

° Foi um conjunto de mudangas que aconteceram na Europa nos séculos XVIII e XIX. A principal
particularidade dessa revolugao foi a substituicao do trabalho artesanal pelo assalariado e com o
uso das maquinas.
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Dessa forma, houve a necessidade de explicagdes e interpretacdes
cientificas acerca da complexidade das mudancgas sociais a qual a sociedade vinha
se apresentando desde o século XIX, mais propriamente na Europa, a Sociologia se
consolidou nesse contexto como uma ciéncia, objetivando, dentre varios aspectos,
proporcionar analises e respostas as modificagdes sociais significativas através da
Revolugao Francesal®, como causa social, a Revolugdo Industrial como causa
econbémica e ainda pela revolucdo da ciéncia que se representou através do
movimento do lluminismo.

E perceptivel que todas essas transformacdes sociais, nao
aconteceram de maneira abrupta, ou seja, de forma repentina. Desta maneira, o
periodo da histéria denominado por Idade Média (século V ao século XV) e agora
modificado pelo Periodo Renascentista, originou o periodo chamado Idade Moderna
(1453 a 1789), como também outras configuragbes de pensamento e alteragdes

culturais, sociais e econdmicas.

O avango do capitalismo como modo de produgdo dominante na Europa
Ocidental, foi desestruturando os principios até entdo configurados, como
as crengas, normas morais, religiosas juridicas e filosoficas na qual se
configurava o antigo sistema (QUINTANEIRO; BARBOSA; OLIVEIRA, 2010,
p. 10).

Desde a conjuntura da primeira metade do século XIX com o
surgimento da primeira revolugdo industrial e o surgimento do proletariado,
ocorreram novas pressdes por participacao politica, com isso, se intensificaram e a
paisagem urbana substituiu a paisagem rural, até entdo predominante.

Surgia assim, os grandes centros industriais e com isso, varios
problemas oriundos da aglomeracgao de pessoas, a poluigdo que saia das chaminés
das fabricas. A vivéncia no cenario do campo neste periodo, passou por grandes
transformacdes a partir do avango tecnoldgico, que surgiu para dinamizar o cultivo e
0 manuseio do meio rural, fazendo com que surgisse um grande éxodo rural da
populagdo, que na sua maioria se aglomeravam nos grandes centros urbanos. Um
dos principais problemas com essa aglomeragdo de pessoas nos centros urbanos
nao era necessariamente estar em si nas cidades mas, essas cidades ndo estavam

preparadas para recebé-los em um curto espacgo de tempo.

10A Revolugdo Francesa, iniciada em 1789, foi um exemplo classico de revolugdo burguesa. Embora
tivesse tido a participagdo de outras camadas socais, como 0s camponeses e as massas urbanas
miseraveis, ela foi essencialmente conduzida pela burguesia para realizar suas aspiragdes.
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O sonho por melhorias de condigbes econdmicas, liberdade e conforto fazia
com que muitos individuos arriscassem sua vida ali, junto a mendigos,
desocupados, ladrdes, piratas de rios e de cais, traficantes e aventureiros
em busca de todo tipo de oportunidades (QUINTANEIRO; BARBOSA;
OLIVEIRA, 2010, p. 10).

Essas alteragbes de vida e o grande contingenciamento de
individuos vivendo em um mesmo local sem infraestrutura adequada, acabaram
impactando diversas consequéncias a vida da populacido. As principais podem ser
destacadas como: a fome, falta de esgoto e de agua corrente tratada, lixos
acumulados e precarias regras de higiene tornaram elevadas as taxas de
mortalidade da populacdo em geral, principalmente da populagao pobre e criangas.

De acordo com Quintaneiro; Barbosa e Oliveira (2010), durante a
primeira Revolugdo Industrial, a expectativa de vida ndo era das mais animadoras,
pois, as condicoes de trabalho somadas ao tempo de trabalho diario nas fabricas,
tornava a vida extremamente dificil. Tanto homens, mulheres e criangas trabalhavam
por baixissimos salarios e por longas jornadas de trabalho, os adultos trabalhavam
até 18 horas diarias, enquanto que as criancas se dedicavam ao trabalho em até 12
horas, reservando o momento de estudo somente no periodo noturno. Nesse
periodo que se estende desde 1800 a 1850, a expectativa de vida ndo passava dos
38 anos.

O controle do tempo passou a ser primordial a partir deste periodo,
no momento que a sociedade n&o se regulava mais o tempo embasado nos
fendmenos naturais mas, inseridos no ritmo do sistema capitalista, o tempo passou a
valer dinheiro através da compra da forca de trabalho, e assim o individuo passou a
ser cobrado pelo tempo que se dedicava a uma tarefa laboral.

Até meados do século XVIII, o campo das ciéncias eram distribuidos
como grandes sistemas filosoficos e a redefinicdo das areas especificas por
disciplinas geraram uma reflexdo sobre a liberdade e a razao, definidos por cada
parte do conhecimento cientifico, dentre eles, o campo da sociologia.

Além, das modificagbes e transformacgdes significativas de
pensamento a partir do surgimento da revolugdo industrial, outro movimento
chamado Revolugédo Francesa, que almejava o movimento de ideias e ilustracdes, e
o proéprio lema que significava liberdade, igualdade e fraternidade, foi um marco
importante para que a sociologia surgisse para procurar dar respostas a todas as

essas mudangas de paradigmas que impulsionavam o contexto.
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Charles Louis de Secondat, Bardo de La Bréde e de Montesquieu, foi um
filésofo politico de grande impacto sobre as Ciéncias Sociais, tendo langado
méao do conhecimento histérico e empirico para fundar seus argumentos,
distanciando-se, assim, do raciocinio hipotético-dedutivo caracteristico dos
contratualistas. Gragas ao saber adquirido por meio de suas viagens e
leituras, inovou ao propor a assungao de um ponto de vista comparativo no
estudo das sociedades e suas instituicdes, tendo analisado ndo apenas a
trajetoria dos povos de tradi¢cdo cristd-ocidental mas também sociedades
orientais, como a turca e a persa (QUINTANEIRO; BARBOSA; OLIVEIRA,
2010, p. 14).

Outro pensador que contribuiu para o pensamento social foi Jean-Jacques
Rousseau, que por mais que prolonga a tradigdo contratualista, de acordo
com Quintaneiro; Barbosa e Oliveira (2010), modifica o conteldo e o sentido
do chamado “pacto social” o qual, ao fazer surgir o poder da lei, legitimou a
desigualdade, a injusta distribuicdo da propriedade e da riqueza, e também
a submissao, a violéncia, os roubos, a usurpagao e todo tipo de abusos.
(QUINTANEIRO; BARBOSA; OLIVEIRA, 2010, p. 14).

Neste periodo, ja podia-se perceber as repercussées do
pensamento filoséfico, ou seja, ja podiam analisar as caracteristicas das questbes
sociais, buscando a interpretacéo e as conceituagdes que ja existiam na sociedade
mas, que era necessario dar outro significado, e explicagbes de regras ja existentes
dentro de uma sociedade.

Assim Rousseau define:

O homem, de livre e independente que antes era, devido a uma multidao de
novas necessidades, passou a estar sujeito, por assim dizer, a toda a
natureza e, sobretudo, a seus semelhantes dos quais, num certo sentido, se
torna escravo, mesmo quando se torna senhor: rico, tem necessidade de
seus servigcos; pobre, precisa de seu socorro [...] (ROUSSEAU, 1754, p.
267.)

Neste cenario social, Rousseau buscou definir a iniciativa privada,
delineando um discurso ideoldgico a partir da dependéncia entre as classes e a
presenca de desigualdade que esse processo se sujeita, e assim o conhecimento
explicado a partir da razdo, buscando valorizar o conhecimento racional,
conseguindo entender e resolver os problemas sociais desse periodo, que a nova
estrutura social vinha se construindo.

Assim, diversos setores se empenharam em divulgar o
conhecimento cientifico e praticos, concebendo que a ciéncia seria a possibilidade
de interpretar o emaranhado de situagcées sociais que se apresentava, a partir do
novo modelo de sociedade, nesse momento caracterizada como industrial.

Frente ao processo da Revolugdo Francesa, Quintaneiro; Barbosa e
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Oliveira (2010), mostram que a esséncia desta revolugdo foi movida a partir do
individualismo e o anticlericalismo que inspiraram uma reagao aos conservadores,
que representados pelo inglés Edmund Burke (1729-1797), e os franceses Joseph
de Maistre (1754-1821) e Louis de Bonald (1754-1840), que defendia
ideologicamente uma sociedade estavel e fundada a partir de valores familiares,
religiosos e comunitarios. Este modelo de sociedade comecgava a declinar-se desde
0 periodo renascentista, pois, 0 novo processo trazido pelas duas grandes
revolugdes trouxeram novas estruturas familiares e organizagéo social, obrigando a
sociedade a se reinventar, tanto nas praticas sociais, como na maneira de se
organizar economicamente. Apesar destas novas estruturas sociais, a sociologia
assume um papel moderno nesse cenario, acreditando que o0 progresso seria uma
tendéncia implacavel.

A partir deste contexto, a teoria social ganhou forga na Franga com
as obras de Claude Henri de Rouvroy, conde de Saint-Simon (1760-1825).
Segundo Quintaneiro; Barbosa e Oliveira (2010), um dos principais fundamentos de
sua obra foi mostrar a existéncia de classes sociais com interesses conflitantes e
que a todo instante buscavam alternativas para superar estes problemas das mais
variadas formas.

As obras de Saint-Simon, embasado na Ciéncia Social positiva foi de
grande valia para os estudos de Marx e Engels, como também para os estudos de
Durkheim. Entra também em cena o secretario de Saint-Simon, o entdo Auguste
Comte'” (1798-1857), filésofo francés, considerado o fundador do Positivismo e
idealizou o termo Sociologia. Comte foi um defensor do termo positivismo.
Contrariando os contratualistas do periodo, que definiam que a sociedade é
formada de individuos, para Comte o individuo em si ndo existe, mas sim a
humanidade, ja que nossa interagdo provém da sociedade.

Outro socidlogo que se destacou no século XIX devido seus estudos

sobre uma perspectiva evolucionista, foi o inglés Herbert Spencer'® (1820-1903),

! Pensador francés nascido em Paris, um dos principais socialistas utopicos, precursor do socialismo
ao concebeu uma sociedade futura dominada por cientistas e industriais, entre os quais incluiu
negociantes, banqueiros, comerciantes e operarios. Sobrinho-Neto do duque de Saint-Simon, o
grande memorialista do século de Luis XIV, entrou para o Exército com 17 anos.

2 Auguste Comte (1798-1857) foi um fildsofo francés. Considerado o fundador do positivismo,
corrente que propde uma nova organizagao social. Foi o fundador da Sociologia

¥ Herbert Spencer é considerado o fundador da teoria do darwinismo social, onde as classes
diferenciadas formariam a selecdo natural na sociedade. Teve grande influéncia em estudiosos
como Durkheim.
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filésofo inglés, um dos maiores representantes do positivismo na Inglaterra, concebia
a sociedade através da representacdo de um organismo dotado de orgaos e
constituido de fungbdes que fariam com que o todo(sociedade), funcionasse de

maneira harmonica.

Ainda no século XIX, Karl Marx(1818-1883), buscou entender os individuos
a partir de suas necessidades materiais a partir de um contexto histérico.
Segundo Quintaneiro; Barbosa e Oliveira (2010), mesmo nao sendo
especificamente da area da Sociologia, ela serviu de base para explicar a
vida social a partir do modo como os homens produzem socialmente sua
existéncia por meio do trabalho, e de seu papel enquanto agentes
transformadores da sociedade (QUINTANEIRO; BARBOSA; OLIVEIRA,
2010, p. 21).

Com a contribuicdo das pesquisas dos sociélogos Emile Durkheim
(1857-1917) e Max Weber (1864-1920) que definiram a sociologia como disciplina
académica, buscando estudar métodos de pesquisa sociolégica para dar
fundamentacdo cientifica & ciéncia, uma vez que Emile Durkheim se utilizou dos
referenciais de Comte para analise de seu método investigativo, excluindo a
possibilidade de vulgarizar e dar efetividade aos resultados, mas sim, cientificar os

métodos de analises.

Durkheim nao deixa qualquer duvida sobre o tipo de educagao que a escola
deve ofertar aos alunos. Trata-se de uma educacéo cientifica, visto que a
ciéncia, em suas mais variadas areas, havia alcangado grande
desenvolvimento. Isso nio significa que a educagao literaria, tipica do
humanismo, deva ser rejeitada, mas, simplesmente, conjugada a cultura
cientifica. Na esteira do pensamento iluminista, o autor propde uma
educacgdo racional — e dai a énfase no ensino de cunho cientifico — na qual
o individuo possa desenvolver sua capacidade critica e, por suposto, sua
autonomia (VARES; BORTULUCCEI, 2014, p. 13).

Buscando a ciéncia como principio norteador do conhecimento,
Durkheim procurou valorizar a razdo como meio de desenvolver nos individuos a
capacidade critica em debater os mais variados temas, se utilizando de forma
autbnoma das logicas de pensamento.

Max Weber, ao contrario de Emile Durkheim, viu na Alemanha outra realidade social,
constituida de uma burocracia forte, dirigida pelo principe Otto von Bismarck que
defendia um forte hierarquia e autoridade. Critico da sociedade racionalizada,
burocratizada e desencantada, e defensor do anticapitalismo romantico na qual
marca de maneira definitva seu pensamento (QUINTANEIRO; BARBOSA;
OLIVEIRA, 2010, p. 22).
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Os pensadores Marx, Durkheim e Weber contribuiram
significativamente para que a sociologia se destacasse como um campo de
conhecimento cientifico, dotado de objetos de estudos e métodos para explica-los.
As modificacdes das estruturas das instituicdes sociais comeg¢am ser concebidos em
funcdo das interacdes sociais.

Dessa forma a sociologia se consolidou como ciéncia, analisando as
configuragdes de estado, as religides que se formaram ao longo do tempo, a familia,
a sexualidade, os modos de transformacgao e diversos modelos e estruturas sociais
que servirdao de apoio metodolégico para que a Sociologia tivesse motivacdes e

importancia dentro do contexto das ciéncias sociais.

1.2 A DENTRANDO NA ESFERA BRASILEIRA: AS RAIZES DO PENSAMENTO SOCIAL BRASILEIRO

Assim como toda ciéncia, a Sociologia, para se afirmar com uma
ciéncia institucionalizada no cenario brasileiro, buscou em diversas linhas teoricas
aplicadas em diversos paises, raizes que trariam respaldo tedrico no contexto
mundial mas, com caracteristicas individualizadas de acordo com a realidade social
do pais. Desta forma, segundo Candido (2006), a sociologia no Brasil passou por
dois periodos basilares:

O PRIMEIRO, dos anos de 1880-1930 — representa a pratica de
intelectuais ndo especializados, interessados em construir fundamentos tedricos ou
interpretar de maneira generalizada a sociedade brasileira.

O SEGUNDO, depois de 1940 — a sociologia busca estar presente
no ensino secundario e superior e comeca a ter a fungado de base para a analise
social, chegando a ser formados os primeiros brasileiros com formagao universitaria

na area sociolégica.

Na perspectiva de Candido (2006), duas palavras poderiam ser invocadas
para se entender a formacdo da sociologia brasileira: Direito e
Evolucionismo. Ela apareceu e incorporou, com efeito, a partir da
preocupagao de alguns juristas possuidos pelas doutrinas do evolucionismo
cientifico e filoséfico (CANDIDO, 2006, p. 272).

Nesta perspectiva, a sociologia brasileira se formou partindo
inicialmente com um pensamento evolucionista e, permanecendo até o contexto

atual, essas caracteristicas basicas. Houve uma preocupagado pelo estudo das
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questdes naturais e bioldgicas, como o fator raga, a trajetéria histérica dos fatos,
impactando, assim numa histéria social apreciada por diversos socidlogos
brasileiros.

Partindo da referéncia cronoldgica, € possivel destacar dentre os
pensadores de cada época, alguns que representaram significativamente o

pensamento social brasileiro.

1.2.1 O Pensamento Social Brasileiro Entre 1880 A 1930

O contexto historico brasileiro entre 1880 e 1930 houve crescimento
demografico consideravel, com isso varios pensadores brasileiro analisaram em
suas pesquisas, interpretaram as mudancas ocorridas naquela conjuntura e
motivados por juristas, literatos, historiadores, jornalistas, filésofos, cresciam os

documentos e estudos referentes as questdes sociais no cenario brasileiro.

Segundo Costa Pinto:

No espago de pouco mais de uma década as continéncias da vida brasileira
fizeram a ideologia das elites dirigentes passar da quase “coqueluche” para
0 quase panico diante delas [...]. No caso, mais de uma vez, a timidez
ideoldgica pagou 6nus do duplo medo: o medo do problema e o medo da
solucdo dele, que é uma nota constante do comportamento das elites
brasileiras nos ultimos tempos. Esta ambivaléncia das elites frente as
ciéncias sociais por vezes implica na criagdo de condigbes institucionais e
financeiras favoraveis para o desenvolvimento de recursos humanos e para
a criagao, expansao e consolidacdo de centros de pesquisa e mercado de
trabalho para socidlogos [...] (COSTA-PINTO; CARNEIRO, 1955, p. 28-29).

Pode-se afirmar que, neste momento histérico, se houve a falta de
uma ideologia elitizada no Brasil ou mesmo que pudesse gerar problemas
diversificados, com sua expansao também poderia desencadear outros sérios
conflitos, pois, desestruturar uma corrente de ideologia dominante por uma pequena
elite politica, poderia gerar um caos na normalidade da elite dominadora. Desta
maneira, gerou-se no pais uma sociologia timida, mas por outro lado, possibilitando
a expansao de centros de pesquisa sociolégicos que venham ao encontro da
sociedade fragilizada socialmente.

No entanto, nesse contexto houve pesquisas e estudos com o

objetivo de interpretar a situagdo presente na sociedade brasileira, estudos
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demonstravam que uma pequena parcela da populacdo dominava os meios de
conhecimentos intelectuais, com todo esforgo por uma autonomia de pensamento e
desenvolvimento social, ainda, uma grande parte da populagdo possuia apenas sua
forgca de trabalho para oferecer, fruto de um processo histérico de grande exploragéo
em diversos segmentos e falta de uma educacgao capaz de preparar o individuo para
uma atitude reflexiva dos acontecimentos da sociedade. E todos esses fatos
desencadeavam um certo conflito para uma classe que estava em posicao de

controle.

A disciplina socioldgica, no Brasil e nos paises de formagdo semelhante,
como os da América Latina, tem evoluido até agora, segundo influéncias
exdégenas que impediam, neles, o desenvolvimento de um pensamento
cientifico auténtico ou em estreita correspondéncia com as circunstancias
particulares desses paises. Assim, a disciplina sociolégica nesses paises se
constitui de glosas de atitudes, posi¢des doutrinarias e férmulas de salvacao
produzidas alhures, ou ilustra menos o esforgco do socidlogo para
compreender a sua sociedade, do que para se informar da producdo dos
sociblogos estrangeiros (RAMOS, 1954, p. 19).

A disciplina de Sociologia analisada a partir da América Latina,
percebe-se uma forte influéncia exégena®, dificultando uma construcdo de um
pensamento auténtico e levando em conta a sua propria sociedade. Esta
caracteristica fez com que impedisse em muitos casos, construir um pensamento
das particularidades de cada pais, agregando na sua raiz de formagao, uma questao
l6gica com atitudes, valores e tradicbes peculiares, ndao do povo brasileiro

propriamente, mas sim, na perspectiva europeia.

Por outro lado:

[...] a sociologia, no Brasil, ser auténtica na medida em que colaborar para a
autoconsciéncia nacional, na medida em que ganhar em funcionalidade,
intencionalidade e, consequentemente, em originalidade [...]. Em resumo,
sem a disposi¢cao para empreender a sua autocritica, a sociologia no Brasil
ndo poder realizar a sua tarefa essencial — a de tornar-se uma teoria
militante da prépria realidade nacional (RAMOS,1954, p. 26).

Pode-se datar que a Sociologia no cenario brasileiro foi pensada a

partir do ano de 1870, quando Rui Barbosa®® em seus estudos propde a mudancga da

4 Tem uma forte influéncia da sociedade, de outras culturas e outros saberes construidos ao longo do
tempo.
> Ruy Caetano Barbosa de Oliveira foi um polimata brasileiro, tendo se destacado principalmente
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disciplina de Direito natural pela disciplina de Sociologia. Esse trabalho traria para o
campo da Sociologia a perspectiva de aproximar a disciplina ao saber escolar,
facilitando, assim trocas de pensamentos criticos sobre a realidade de tantos
acontecimentos que surgiam no pais nesse periodo.

Porém, mesmo com um renascimento da possibilidade de agregar a
disciplina no saber escolar, ndo surtiu efeito pratico como esperado e, somente em

t16

1890, com Benjamim Constant™ e a busca de uma nova escola secundaria € que a

sociologia novamente se encontrou nos debates do curriculo escolar. Integrando
como disciplina obrigatoria ainda, apenas na educagao superior.

Esta realidade apresentada pode ser exemplificada pela metodologia
de estudo do entdo estudioso Euclides da Cunha, que buscou com sua pesquisa
entender a sociedade escravocrata e analisa-la como a caracteristica da
mesticagem, sendo que isso, interferiu na constituicdo da sociedade brasileira,
procurando destacar os pontos positivos e negativos desta miscigenacao. Partindo
da premissa desses estudos, foi possivel relaciona-los a um processo evolutivo,
embasados nas caracteristicas da origem da sociedade Dbrasileira,
consideravelmente escravocrata e procurando moldar-se a certas caracteristicas

sociais do presente.

De acordo com Teixeira (2016), entretanto, nenhum desses entraves, de
forma alguma, inviabiliza essa “tomada de consciéncia”’; e é devido a ela
que Euclides da Cunha iniciaria um novo tempo em 1902: para a literatura,
por suplantar a representacdo das massas como exotismo, para que
efetivamente elas ocupem o primeiro plano narrativo, tarefa admiravelmente
realizada a partir dos regionalistas nordestinos de 1930 e que atinge seu
ponto maximo em 1956, com a publicacdo de Grande sertdo: veredas, de
Jodo Guimardes Rosa; e para a forma de pensar a Nagao, s6 realizada
eficazmente apds a fundacdo de trés instituicbes de ensino basilares: a
Escola Livre de Sociologia e Politica (ELSP), em 1933; a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), da Universidade de S&o Paulo, em
1934; e a Faculdade de Filosofia da Universidade do Distrito Federal (atual
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ), em 1935, primeiras
instituicbes responsaveis por adotar o rigor cientifico e académico no
processo de pensar o pais, até entdo ausente nas ciéncias sociais
brasileiras (TEIXEIRA, 2016, p. 5).

Ao mesmo tempo, o estudioso Euclides da Cunha procurava

como jurista, politico, diplomata, escritor, filélogo, tradutor e orador.

10 Benjamin Constant Botelho de Magalhaes iniciou sua vida profissional como pedreiro e estudou no
Mosteiro de S&o Bento, no Rio de Janeiro. A seguir, entrou para o Exército, transferindo-se para a
Escola Militar. Professor concursado do Colégio Pedro 2° sofreu profunda influéncia positivista,
passando a difundir essas ideias na Escola Militar.
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destacara literatura brasileira, buscando através de seus escritos, mostrar a

realidade do pais através do cotidiano da guerra de Canudos (1896-1897).

De acordo com o pensamento social brasileiro, Teixeira (2016) tem-se, com
“Os Sertdes”, a reflexdo que contribuiria para a elaboragdo do conceito de
“‘demora cultural” e da perspectiva de aproximacao dessas contingéncias
sociais tdo ambivalentes para um verdadeiro projeto de nacdo. Depois de
Euclides da Cunha, ndo se pode mais alegar o desconhecimento das duras
realidades dos homens dos sertbes e da Amazobnia, tao distantes néo
apenas no plano espacial, mas sobretudo temporalmente, da vida urbana
litoranea (TEIXEIRA, 2016, p. 5).

O olhar investigativo sobre a obra “Os sertdes” de Euclides da
Cunha apresentou o pensamento social brasileiro daquele contexto, procurando
expor o Brasil, além da ideia de normalidade social, sem problemas e conflitos no
cotidiano da sociedade. Euclides da Cunha possibilitou encarar e conhecer o Brasil
da forma como realmente era, ou seja, pensar o pais através de sua singularidade e
dos problemas sociais existentes, partindo da dura realidade da populagao

amazobnica.

A leitura dos principais estudos que discutem a evolugdo histérica das
Ciéncias Sociais no Brasil revela um dado significativo. Com muita
frequéncia, o livro “Os Sertdes” de Euclides da Cunha é lembrado como
marco de origem, apontando-se a persisténcia da matriz dualista de
interpretacdo da sociedade brasileira. Ao mesmo tempo, a expressao
“estrangeiros na prépria terra’, presente na obra euclidiana, busca
apresentar o cotidiano dos sertanejos, sendo amplamente utilizado na
abordagem das posi¢des de intelectuais e cientistas. Estrangeiros, exilados,
desterrados na prépria terra, termos que aparecem em diferentes textos e
que nos falam do desconforto dos intelectuais, que pensavam como
europeus e sentiam como brasileiros, como Joaquim Nabuco afirmou em
sua época (LIMA, 1999, p. 13).

De acordo com Rezende (2001):

A andlise da obra “Os Sertdes” esta operando com a distingdo entre estudo
de sociologia e Sociologia como investigagao sistematica. Assinale-se que
esta diferenciacao foi feita por Florestan Fernandes no livro A sociologia no
Brasil (1980). A discussdo de Euclides da Cunha, ndo somente, mas
principalmente neste livro, representa o apice dos estudos de sociologia no
pais, os quais podem ser definidos como aquelas interpretagbes do Brasil
que buscavam, de modo nao-sistematizado em termos de padrbes
cientificos, elucidar os fundamentos sociais, econémicos, politicos e
culturais da sociedade brasileira com base nas concepgbes de Spencer,
principalmente (REZENDE, 2001, p.205).
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Segundo Candido (2006), Euclides da Cunha também escreveu uma
sociologia de maneira observada num contexto social especifico, remetendo um
estudo a partir de um trabalho para relatar uma campanha contraria aos fanaticos de
Canudos, ao ver a realidade enfrentada no dia a dia, buscou interpretar os fatos
embasados no naturalismo, na constituicdo racial e o meio fisico na qual estava
ocorrendo aquele episodio.

Um outro momento fundamental da constituicdo da sociologia no
Brasil foi a motivagdo em se construir uma “teoria geral do Brasil’. Esta busca
representou significativamente um progresso em relagdo aos estudos preliminares e
especulativos até entdo apresentados, e ja por outro lado, um regresso em relagao a

qualidade monografica apresentada.

O certo é que lentamente a Sociologia vai ocupando espago nos curriculos
da escola secundaria e do ensino superior, sendo praticado o seu ensino de
modo geral por advogados, médicos e militares, assumindo os mais
variados matizes, a esquerda ou a direita, servindo desde sempre para
justificar o papel transformador ou conservador da educacdo, conforme o
contexto, os homens, os interesses. Nas primeiras décadas do século XX, a
Sociologia integrara os curriculos, especialmente das escolas normais,
embora aparecesse também nos cursos preparatoérios (Ultimas séries do
ensino secundario — que depois seria denominado de colegial e atualmente
ensino médio) ou superiores. Nos cursos normais, a preocupagao com uma
formacao “mais cientifica” (MEUCCI, 2000) do professor levou a substituicdo
de disciplinas de Trabalhos Manuais e Atividades Artisticas pela Sociologia
e pela Psicologia: uma preocupada com o contexto social em que se da a
educacéo, e a outra ja vislumbrando a centralidade que o aluno — crianga,
adolescente — passara a ocupar na educacgéo (BRASIL, 2006b, p. 101).

A partir do ano de 1865, sobre forte influéncia Positivista de Comte,
diversos pesquisadores procuraram, através de suas obras, estudar a realidade
brasileira, desde as expressdes culturais até as questdes econdmicas e politicas do
pais. Dentre essas obras se destaca “a Escravatura no Brasil” (1867), criada por
Brandao Junior, considerada um marco para o histérico das manifestacbes sociais
do Positivismo no pais.

Um outro momento importante da constituicido da sociologia no
contexto brasileiro foi a motivagdo em se construir uma “teoria geral do Brasil”. Esta
busca representou um progresso se analisado sobre a perspectiva das pesquisas
preliminares e especulativas até entdo apresentadas em estudos, no entanto, houve
um regresso em relagéo a qualidade monografica apresentada.

Partindo da premissa do estudo que relatava as caracteristicas do
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povo brasileiro, foi fundamental para que a sociologia se constituisse como ciéncia
autbnoma e o aprofundamento da cultura brasileira nesse cenario, os costumes
arraigados pelo povo, um contexto histérico com suas peculiaridades que fez se
constituir a sociedade brasileira, torna a ciéncia presente.

Segundo Candido (2006), para sua efetivagdo era ainda necessario
aperfeicoar as teorias e métodos de investigagdo. Para isso era necessario
incorpora-la na esfera do ensino brasileiro, ja que sem a formagao profissional seria
um desafio construir estudos cientificos que abordasse os objetos de estudos
sociologicos. Assim tornar a sociologia como disciplina curricular foi essencial para
elaborar estudos dos principios sociologicos. Dentre os principais precursores pode-
se destacar Gilberto Freire!” e Arthur Ramos'®, que buscaram estudar
especificamente o campo da psicologia social e antropologia de orientagcéo

psicologica.

N&o menos importante, Silvio Romero™® também foi um dos pensadores que
buscou interpretar a sociedade brasileira a partir de suas caracteristicas e
um olhar sociolégico dos acontecimentos do cotidiano brasileiro (CANDIDO,
2006, p. 273). Detentor de inumeras publicagdes com ensaios de Sociologia
e Literatura, como a obra “Etnografia Selvagem (1875), em 1888 elabora a
sua segunda obra intitulada” “Etnografia brasileira”.

A partir do argumento de Candido(2006):

Talvez a primeira manifestagdo do que seria considerado sociologia no
Brasil, durante quase meio século se encontre na Introdugdo a historia da
literatura brasileira (1881), onde Silvio Romero estabelece as diretrizes que
orientaram por muito tempo os estudos sociais no Brasil, ao interpretar o
sentido da evolugao cultural e institucional segundo os fatores naturais do
meio e da raga (CANDIDO, 2006, p. 273).

' Gilberto Freyre (1900-1987), foi um socidlogo, historiador e ensaista brasileiro. Autor de "Casa
Grande & Senzala" que é considerada, uma das obras mais representativa sobre a formacéo da
sociedade brasileira. Entre 1933 e 1937 escreveu trés livros voltados para o problema da formagéao
da sociedade patriarcal no Brasil: "Casa Grande & Senzala", "Sobrados e Mucambos" e "Nordeste".
Nesse desenvolve teses geograficas, sendo considerado o pioneiro da ecologia.

'8 Arthur Ramos (1903-1949), foi um dos principais intelectuais de sua época, teve grande destaque
nos estudos sobre o0 negro e sobre a identidade brasileira e foi também importante no processo de
institucionalizagdo das Ciéncias Sociais no Brasil. Além disso, contribui com seus estudos sobre
psicologia social e psicanalise para a area da educagao ao ser convidado pelo educador Anisio
Teixeira para chefiar o Servigo de Otofrenia e Higiene Mental-SOHM (1934-1939).

° Silvio Romero (1851-1914), Foi um dos primeiros pensadores a se interessar por Antdnio
Conselheiro, o qual via como missionario vulgar que agregara em torno de si fanaticos
depredadores. Seu amigo Euclides da Cunha, tendo sido enviado para Canudos, foi responsavel
pelo esclarecimento dos fatos ainda nebulosos para muitos intelectuais da época. A obra de Silvio,
desde os primeiros ensaios publicados em periddicos do Recife, na década de 1870, situa-se sob o
signo do embate e da polémica[‘”, e estende-se desde a poesia, critica, teoria e histéria literaria,
folclore, etnografia, até estudos politicos e socioldgicos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ciências_Sociais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antônio_Conselheiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antônio_Conselheiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Euclides_da_Cunha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Canudos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sílvio_Romero#cite_note-4
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1.2.2 O Pensamento Social Brasileiro No Intermédio Entre 1930 E 1940

Um dos pensadores que contribuiu significativamente para a expanséo do
pensamento social, representando um importante icone da educagao
brasileira foi Fernando de Azevedo (1894-1974), tendo a iniciativa diversa
na area da educagdo. De acordo com Piletti (1994) em 1928 introduziu a
cadeira de Sociologia na Escola Normal do Distrito Federal; em 1931
passou a lecionar Sociologia no Curso Aperfeicoamento da Escola Normal
da Capital de Sao Paulo, em 1933 como diretor de instituicdo publica,
implantou o ensino de Sociologia em todas as escolas de formagéo de
professores do estado de Sao Paulo, criou o Instituto da Educacéo e, nele,
a cadeira de Sociologia Educacional, tendo sido o primeiro professor
catedratico, a partir da incorporagao do Instituto pela USP, no ano seguinte,
em 1938, com a absorgéo do pelo Instituto da Educacao pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, tornou-se catedratico de Sociologia
Educacional da mesma ,até 1941, quando assumiu a catedra da Il Cadeira
de Sociologia (PILETTI, 1994, p. 95).

E possivel tragar uma linha de estudo sequencial indicada por Celso
Vianna, que em suas pesquisas buscou construir uma teoria geral do Brasil e,
apesar de Gilberto Freyre também estar presente nesta linha de pensamento,
ressaltava uma formula brasileira de investigacdo sociolégica e um espirito
antiacadémico mas, procurando dar sentido a suas analises da sociedade brasileira,
podendo ser aproveitado em diversas ciéncias, como a antropologia, geografia
humana, fisica social dentre outras. O seu livro intitulado “Casa grande & Senzala”
de 1933 e “Sobrados e Mocambos” de 1936, buscando através de uma linha

antropoldgica, estudar a realidade do povo brasileiro.

Assim como em diversas sociedades, a ciéncia intitulada Sociologia, foi se
construindo a partir de autores que viram nesta ciéncia a possibilidade de
ampliar o olhar investigativo dos problemas sociais que permeavam cada
sociedade. Assim foi aqui no Brasil também que a Sociologia deu seus
primeiros passos até ser considerada como disciplina escolar no ensino
superior e na educagao basica (PARANA, 2008, p. 42).

1.2.3 O Pensamento Social Brasileiro Apos 1940 Até A Lei 11.684 De 02 De Junho
De 2008

De acordo com as Parana (2008), no cenario brasileiro, a Sociologia
foi ganhando destaque através de diversos pensadores que contribuiram

significativamente para a expansdo do pensamento social. Dentre eles se destaca
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Florestan Fernandes® que, em 1976, procurou tragar as trés épocas do
desenvolvimento da reflexdo sociolégica no Brasil, bem como a interpretagdo das
questdes sociais foi um objeto de estudo do Sociblogo.

Em uma segunda perspectiva, segundo Fernandes (1976), pode-se
afirmar que o desenvolvimento da Sociologia no Brasil se concretizou em trés

epocas.

A PRIMEIRA - se caracteriza pelo fato dominante de ser a Sociologia
explorada como um recurso parcial e uma perspectiva dependente de
interpretacdo. A intencdo ndo é a de fazer, propriamente, obra de
investigacdo sociologica, mas de esclarecer certas relagdes, mediante a
consideragdo dos fatores sociais. Desse modo, a Inteligéncia brasileira
passa a se interessar por conexdes entre o direito e a sociedade, a literatura
e o contexto social, o Estado e a organizagéo social (FERNANDES, 1976, p.
27).

A SEGUNDA - se manifesta pelo uso do pensamento racional como forma
de consciéncia e de explicacdo das condigbes histérico-sociais de
existéncia na sociedade brasileira. Ela frutifica durante o primeiro quartel do
século XX, tanto sob a forma de analise historico-geografica e sociografica
do presente, quanto sob a inspiragdo de um modelo mais complexo de
analise histérico-pragmatica, em que a interpretacdo do presente se associa
a disposigdes de intervengao racional no processo social. Mas isso € o de
menos, quando se considera o papel das contribuicdes de Montesquieu,
Marx, Quetelet, ao desenvolvimento da sociologia na Europa
(FERNANDES, 1976, p. 27).

A TERCEIRA - se caracterizou pela preocupag¢ao dominante de subordinar
o labor intelectual, no estudo dos fenémenos sociais, aos padrées de
trabalho cientifico sistematico. Essa intencao se revela tanto nas obras de
investigagdo empirico-indutiva (de reconstrugdo histérica ou de campo),
qguanto nos ensaios de sistematizagio tedrica. Com isso, forma aspiragdes
definidas, no sentido de contribuir para o progresso da Sociologia como
disciplina cientifica (FERNANDES, 1976, p. 29).

O pensar sociolégico brasileiro tem como premissa basilar o
pensamento Europeu através das produgdes intelectuais. Auguste Comte
representou ao Brasil um respaldo tedrico fundamentado na institucionalizagado do
pensamento sociolégico através do Positivismo, caracterizando as fases da

presenca da Sociologia como ciéncia no contexto brasileiro.

% Nascido em 1920 no estado de S3o Paulo, Florestan Fernandes foi um dos mais importantes
socidlogos brasileiros. Formado em Ciéncias Sociais na USP. A obra deixada por Florestan é ampla
e variada, abrigando estudos sobre temas diversos. No entanto, seu constante esfor¢co para
entender a sociedade brasileira como um todo — sua formagdo marcada por conflitos, seu
desenvolvimento Unico e suas perspectivas futuras — foi caracterizado por uma perspectiva unica
que questionava nao s6 a forma de ser da realidade social, como o pensamento sociolégico em si.
E por esse motivo que Florestan é considerado o fundador da Sociologia critica brasileira.
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Outro pensador que recebeu influéncia do Positivismo, Benjamin
Constant, no inicio da Republica, inicia uma proposta de reforma do ensino
buscando introduzir a disciplina de sociologia nos curriculos de primeiro e segundo
graus, porém, sem sucesso de vigorar em sua pratica.

O ano de 1920 foi um marco para as Ciéncias Sociais, uma vez que
foi criado em 07 de Setembro deste mesmo ano, a Universidade Federal do Rio de
Janeiro, (UFRJ), Universidade esta que em 1939, reconheceu o curso superior em
Ciéncias Sociais.

Entre os anos de 1925 e 1942 foi inserida a disciplina de Sociologia
até mesmo em vestibulares, para carreira em diversas areas do conhecimento.
Sendo que em 1933 surge o primeiro curso de ciéncias sociais na Universidade de
Sé&o Paulo — USP.

Em 1942 a Sociologia se apresentava em cursos denominados
colegiais e desaparecendo claramente nos cursos cientificos, ficando evidente
através da promulgacéo da lei 4024/61 que deixava a disciplina de sociologia como
integrante optativa nas escolas.

Na década de 1950, Ramos e Fernandes (1957-1958), relatam que
foi marcada também pelo surgimento da proposta de uma “Sociologia Auténtica”,
nacionalista, que buscava contribuir para o processo de libertagcdo nacional e que
tem na obra de Guerreiro Ramos (1957 e 1965) sua referéncia principal.
Teoricamente, a controvérsia entre Guerreiro Ramos e Florestan Fernandes
dominou a cena da comunidade sociologica brasileira durante esse periodo, tendo
por fulcro central a questdo da particularidade e/ou universalidade do conhecimento
social produzido no Brasil (RAMOS, 1957; 1965; FERNANDES, 1958).

No periodo da década de 1950, foi visivelmente tratado como a
busca pela autonomia da Sociologia, mais precisamente a construcdo de um ideario
nacionalista, procurando evidenciar a libertacdo nacional da dependéncia de teorias
gue em alguns momentos se mostravam distantes do cotidiano do pais.

Ja na lei 5692/71 foi valorizado a disciplina em cursos de cunho

técnico como nos cursos de magistério.
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No periodo entre 1970 e 1980 com a crise do milagre econdmico?, o
sistema brasileiro de educagdo via a fragilidade em manter a estrutura
educacional do ensino profissionalizante e com a lei 7044/82 flexibiliza o
ensino e justamente com esta possibilidade, principalmente o estado de Sao
Paulo incorpora em seus curriculos, o ensino de sociologia para que seja
ministrado nas escolas. De acordo com Brasil (2006b), este fato fez com
que nao somente a sociologia fosse incorporada ao ensino, mas também
outras disciplinas como a filosofia e a psicologia, alterando assim a
auséncia do pensar sociolégico e incrementando bases tedricas e cientificas
dentro do ambiente escolar (BRASIL, 2006b, p. 102).

A crise do milagre econémico fragilizou o sistema de ensino no pais
e, devido a isso, o sistema de ensino profissionalizante também foi fragilizado. Sem
a estrutura do ensino profissionalizante, o sistema de ensino incorporou disciplinas
como Sociologia, Filosofia e Psicologia, incorporando as bases teodricas, cientificas

destes ramos do conhecimento.

Os primeiros cinco anos do periodo militar acarretou um momento critico
para o curso de Ciéncias Sociais, para muitos, representando um momento
de pessimismo devido a desarticulagdo dos estudos e intelectuais que
fomentavam a produgdo académica. Apds o golpe militar, se inicia um
processo de perdas de direitos no campo da Sociologia, gerando uma
impressao de “retirada de campo” pela repressdo do momento (SORJ;
MITRE, 1985, p. 46).

Destaca-se que uma nova formulagdo dos curriculos universitarios
foi introduzida em discordéncia com a comunidade académica, dificultando a
expansao dos temas sociolégicos, embora que alguns centros universitarios como a
USP e UFRJ sofreram repressdes, o centro CEBRAP? manteve as pesquisas no

ramo da Sociologia.

2 Milagre econdmico brasileiro é a denominagédo dada a época de crescimento econdmico elevado
durante o Regime Militar no Brasil, entre 1969 e 1973, também conhecido como "anos de chumbo".
2.0 Centro Brasileiro de Analise e Planejamento(CEBRAP) é uma instituicdo de estudos e pesquisas
em sociologia, politica, filosofia, economia, antropologia e demografia. Esta sediado em Sdo Paulo.
Além de promover cursos e seminarios e conceder bolsas de pesquisa nas suas areas de atuacéo,
0 Cebrap sedia o Centro de Estudos da Metrépole (CEM), dedicado aos estudos referentes a capi-
tal paulista, e a Comissao de Cidadania e Reproducdo (CCR), dedicada a pesquisas nas areas de

saulde publica, sexualidade e direitos reprodutivos no Brasil.
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Excluida das grades curriculares dos cursos secundarios, no periodo da
ditadura militar (1964-1984), a Sociologia permaneceu de forma ténue nos
cursos de formagdo para o magistério, tendo recebido denominagdes
diversas e conteudos diversificados. Essa forma de n&o contemplar a
formacao dos jovens com uma disciplina como a Sociologia torna-se clara,
nos programas de politicas publicas educacionais, implementados no
periodo pela Lei n. 5.692/71, que instituia a obrigatoriedade do ensino
profissional no chamado 2° grau, quando outras disciplinas foram criadas,
em pretensa substituicdo. As disciplinas Educagdo Moral e Civica,
Organizagéo Social e Politica Brasileira e Ensino Religioso foram marcadas
por um acentuado carater ideolégico de moral e disciplina (PARANA, 2008,
p. 50).

Ventura (2008), entre os anos de 1964 a 1985 foi forte a
representacdo das Juventudes buscando mudar as regras impostas pela logica
militar, procurando alterar a repressédo e a falta de liberdade de expressao, entéao
imposta por aquele periodo. A representagao juvenil era tanto contra o regime que
tinha se instalado no pais, quanto aos civis que apoiavam aquele modelo de
governo.

Estar presente nas manifestacbes ndo necessariamente remetia a
um partido politico, mas uma parcela da juventude que influenciada principalmente
pela vitéria na revolugdo cubana, e com modelos revolucionarios como Karl Marx,
Marcuse e Che Guevara. Esta parcela da sociedade estava revoltada com os tipos
de dominagdes e a auséncia de liberdade de expressao e consideragcao da chamada
juventude. Desta forma se organizaram e mostraram a sociedade que eram

importantes nos debates e decisdes politicas do pais.

Em 1968, no Governo Costa e Silva, ainda presenciaram a implementagao
do ato institucional 5 que, dentre as mudangas que previa, deu plenos
poderes ao governo, decretou recesso ao Congresso Nacional, as
Assembleias Legislativas e as Céamaras de Vereadores, aumentou os
mecanismos de censura a todos os meios de comunicacdo e arte e
instaurou de vez a pratica da tortura e a “caga aos comunistas” (NORONHA,
2012, p. 2).

Desta forma, se acentuou a repressao a qualquer forma de liberdade
de expressao, dificultando assim, o debate entre a sociedade sobre os rumos que o

povo buscava conquistar.
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Através dos movimentos estudantis nas instituicdes secundaristas e
universitarias de todo o pais e/ou a partir de engajamento com lideres de
movimentos ou partidos de esquerda, esta juventude acreditava que a luta —
armada ou pacifica — era uma solugéo possivel para o término do regime
militar. Existem diferentes visbes sobre a eficiéncia desta luta jovem, onde
muitos foram torturados, exilados ou simplesmente desaparecerami1,
porém ha hoje algumas ideias pré-concebidas sobre quem eles foram
(NORONHA, 2012, p. 3).

Esse periodo foi permeado por varios problemas sociais
econdmicos, devido ao enfrentamento da juventude sobre as imposi¢cdes criadas a
partir do regime militar, acirrou-se os conflitos armados e pacificos, acentuando
casos de tortura, exilamentos ou até mesmo o desaparecimentos de muitos

individuos que nao aceitassem as regras impostas naquele contexto.

Falar deste periodo chamado militar requer uma analise mais detalhada dos
fatos que realmente aconteceram e o que isso representou para a
sociedade naquele momento histérico. De acordo com Noronha (2012), a
participacado destes jovens na luta contra o governo autoritario € conhecida
através de diversos meios que buscam representar esta juventude. A partir
de suas memodrias, diversas pessoas tentam contar mais sobre um episodio
recente da histéria do pais. Dependendo de quem conta, a histéria ganha
diferentes versdes. Grosso modo, de um lado estdo os militares e do outro,
os civis. Entre os militares ha torturadores e aqueles que dizem acreditar
que faziam o melhor pelo pais. Entre os civis, hd aqueles que lutaram pela
democracia — e entre estes, muitos torturados — e aqueles que seguiam sem
que a ditadura interferisse diretamente em suas vidas. Desta forma, ha duas
versdes: a memoria oficial e hegemdnica, contada a partir da versdo dos
militares, e as varias memorias individuais, que lutam por um espaco, e séo
contadas por aqueles que tiveram alguma outra relacdo com a ditadura.
Estas memorias séo representadas em diversos meios, como a televisao, os
livros, sitios da internet ou o cinema (NORONHA, 2012, p. 3).

Um importante movimento antes ja existente e que ganhou grande
repercussdo na ditadura militar foi a Unido Nacional dos Estudantes (UNE?%), que

alguns anos apos o Golpe Militar, em 1968, segundo Sperandio (2014):

2 A Unido Nacional dos Estudantes é uma organizagao estudantil brasileira, sendo uma das
principais representantes de alunos do ensino superior do pais, tendo sede em S&o Paulo, além de
subsedes no Rio de Janeiro e Goias.
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Foi 0 ano que marcou a revolugao estudantil. Nao foi s6 um fenémeno que
ocorreu no Brasil, mas em varios paises, como a Franga e Estados Unidos,
por exemplo, que levantou-se sucessivas ondas de revoltas politicas e
sociais e levantando bandeiras por seus ideais. No Brasil, nesse ano, o
assassinato por militares do estudante secundarista Edson Luiz, em margo
de 1968, durante um confronto no restaurante Calabouco, no Rio de Janeiro
marcou o inicio de um endurecimento das repressdes militares e um grande
descontentamento nos movimentos estudantis. No mesmo ano,
aconteceram passeatas, e manifestagbes estudantis por varias partes do
Brasil, como por exemplo, a ja citada Passeata dos Cem Mil, ocorrida em
junho de 1968. Houve também a invasao de militares no 30° Congresso da
UNE, realizado dia 11 de outubro do mesmo ano, em um sitio na cidade de
Ibiuna, Sao Paulo, foram presos cerca de 800 jovens, que foram separados
e levados para prisdes (SPERANDIO, 2014, p. 10-11).

Com o Golpe de Estado, a disciplina de Sociologia como também de
filosofia foram retiradas do curriculo escolar basico e substituidas por outras
disciplinas como educagédo moral e civica, organizagao social e politica brasileira e
ensino religioso.

Segundo Vargas (2011), um dos importantes marcos para esta
permanéncia no curriculo escolar foi a aprovagao da Lei numero 11.684, de 02 de
junho de 2008, que a partir de muitos debates, entraves politicos e de
aproximadamente 40 anos de idas e vindas, no ano de 2001, o entdo presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso, vetou o projeto de Lei 09/2000, aprovado
no Congresso Nacional e uma cansativa busca de justificativas e defesas que
perdurou até o ano de 2006, com o Parecer numero 38 do Conselho Nacional de
Educacéo (CNE), e com embasamento em uma nova interpretacao da Lei 9.394, de
20 de Dezembro de 1996, mantinha a obrigatoriedade novamente da disciplina no
ambiente escolar, porém, ndo definindo em quais séries do ensino médio deveria
estar inserido.

O artigo 36 da Lei 9.394/96 da LDB relatava que o curriculo escolar

deveria ser desenvolvido através de itinerarios formativos:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber
(BRASIL, 2017).

Desta maneira, a LDB 9.394/96 nao deixava claro como esses
curriculos teriam que ser distribuidos e com essa incerteza na Lei, a inclusao da

disciplina de Sociologia e Filosofia ndo necessariamente seria inserida de maneira
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concreta, em todas as séries do Ensino Médio. Esta auséncia de especificidade da
carga horaria aplicada a disciplina, bem como o reconhecimento dessas duas
disciplinas, tornou o ensino de Sociologia e Filosofia incerto em muitos curriculos
distribuidos no Brasil, impossibilitando a manutengdo da disciplina especifica na
maioria das escolas brasileiras.

Foi em com a Lei 11.684 de 02 de Junho de 2008, que alterando o
artigo da LDB, finalmente a disciplina de Sociologia e Filosofia p6de contar com uma
legislagdo que desse autonomia para ambas as disciplinas, e incorporadas em todas

as séries do ensino meédio brasileiro, segundo a legislagao:

Art. 1° Os componentes curriculares Filosofia e Sociologia sao obrigatérios
ao longo de todos os anos do Ensino Médio, qualquer que seja a
denominagdo e a organizagéo do curriculo, estruturado este por sequéncia
de séries ou nao, composto por disciplinas ou por outras formas flexiveis
(BRASIL, 2008a).

Ao incorporar a sociologia nas escolas fizeram com que uma
reformulacdo de curriculo fosse pensado, e para isso, diversos cursos para
professores foram ofertados no estado de Sao Paulo, assim como em outros
estados, a fim de elaborar propostas programaticas, materiais didaticos e até mesmo
algumas pesquisas que poderiam vir a colaborar com o ensino naquele contexto
social.

Com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB
93.94/96)%*, foi também criado os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), entre outros, buscou-se repensar e recriar o curriculo da disciplina
de sociologia, principalmente para o ensino meédio a partir de diversos segmentos da
educacao e universidades, porém, a participacao desses seguimentos da sociedade
participou de forma generalista, impossibilitando um maior detalhamento do
documento que estava-se construindo e impedindo que novas interpretacoes fossem
incrementadas.

Abordar especificamente a tematica PCNs, requer um olhar reflexivo
sobre a pratica deste documento no cotidiano escolar. A escola é um lugar multiplo,
com caracteristicas e realidades distintas, necessitando muitas das vezes de um
diagnostico pedagdgico que entenda a realidade social, econémica e acima de tudo,

social.

** A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB 9394/96) ¢ a legislagéo que regulamenta o
sistema educacional (publico ou privado) do Brasil (da educacgao basica ao ensino superior).
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De acordo com Brasil (2001), com relagcdo a elaboragdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), pode-se afirmar que em nenhum
momento houve uma constru¢ao democratica dos mesmos.

O texto afirma que os PCNs originaram do estudo curricular de
estados e municipios brasileiros, da analise realizada pela Fundagéao Carlos Chagas
sobre curriculos oficiais, e do contato com informacgdes relativas a experiéncias de
outros paises, como, por exemplo, a Espanha, bem como uma educacédo em nivel
nacional, onde participaram docentes de universidades publicas e particulares,
técnicos de secretarias estaduais e municipais de educagado, de instituicoes
representativas de diferentes areas de conhecimento, especialistas e educadores.
Destes interlocutores, foram recebidos aproximadamente setecentos pareceres
sobre a proposta inicial, que serviram de base de referéncia para a sua reelaboragao
(BRASIL, 2001).

Esta € uma perspectiva que possibilitou interpretacédo a partir do
documento, elaborado por um ideal neoliberal e baseado em uma politica de tirar as
responsabilidades do Estado e consequentemente, impor ao ambiente escolar a
l6gica da interagao entre varias disciplinas, impondo temas educacionais especificos

que a partir de entdo, poderia ser trabalhado por todos os professores.

Ja a partir do olhar de Bonfim et al. (2013) afirma que isto ndo se realizou
desta forma. Pelo contrario. Segundo os autores, na construgdo destes
documentos ndo se pode deixar de lado a categoria do intelectual organico
[8], que foi representado pela Fundagdo Carlos Chagas, que iniciou o
processo, a influéncia vinda de outros paises, o curto periodo, entre 1995 e
1996, para consultar a comunidade académica e construir a versao
preliminar e, por fim, o baixo retorno desta comunidade académica, apenas
setecentos pareceres, se considerar todo o Brasil. Varias opinides se
manifestaram de forma critica em relagdo ao processo de elaboragdo dos
PCNs, principalmente, se o documento pretendia ser uma base comum para
o ensino fundamental, deveria ter contado com amplo processo de
discussao na sua elaboragéo (BONFIM, 2013, p. 27-52).

Especificamente no ano de 1997 foi marcado pela instalagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, a principio, de 12 a 42 série e no ano posterior,
do 52 a 82 série. Um grande movimento nas escolas ocorreu no sentido de que todas
as disciplinas poderiam trabalhar temas transversais como cidadania, ética, politica,
meio ambiente, dentre outros.

A proposta descrita nos PCNs foram também recebidas por

professores e pesquisadores como no minimo suspeitas por ser imposta por um
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governo neoliberal, construida por ideologias capitalistas. De acordo com Costa
(2018), na escola, a euforia dos educadores se deu sobretudo, pelo vislumbramento
de independente da especificidade de cada disciplina, poderem ser abordados
temas do cotidiano escolar que contribuiriam significativamente para a formagéo do
cidadao.

Assim, professores de lingua portuguesa, matematica, historia,
geografia, educagao fisica entre outros, poderiam e deveriam, além dos seus
conteudos especificos abordar como tema de suas aulas, questdes de ética e
cidadania, saude, meio ambiente, orientagdo sexual, pluralidade cultural, trabalho e
consumo. Estes topicos enfocados pelos PCNs como temas transversais levariam o
educando a uma consciéncia de ser e estar no mundo, fazendo-o agir como sujeito
no mundo, reforcando a formagao de uma cidadania responsavel.

Esta nova configuragdo de ensino nao exigiria mais um profissional
experiente no assunto, mas sim, um professor que possa juntar ao seu conteudo,
assuntos paralelos a sua aula, ou seja, impor responsabilidades que ndo sé&o

inerentes a sua especificidade de disciplina.

De outro lado a classe académica formada por muitos professores e
pesquisadores da area da educagdo, Costa (2018), nos meios académicos,
inimeros criticos teceram inumeras criticas aos PCNs, denunciando o
carater politico ideoldgico contido em suas propostas. Talvez a mais incisiva
delas tenha sido a organizada pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte, em 1997, intitulada "Educacédo Fisica Escolar Frente a LDB e aos
PCNs: Profissionais analisam renovagdes, modismos e interesses" (COSTA,
2018, p. 1).

Esta perspectiva de analise teve como objetivo explanar o carater
politico ideoldgico que essa proposta de flexibilizagdo necessita, a maneira com que
os profissionais teriam que lidar com a transmissao do conhecimento, desses temas

transversais, impondo a responsabilidade do professor a essas tematicas.

Ainda através da reflexdo de Carmo, o grupo do CBCE tacha os PCNs de
reacionario considerando a proposta de educagdo apresentada pelos
mesmos. Em linhas gerais, resgata a denuncia de Apolonio Abadio do
Carmo feita dez anos antes, onde a tendéncia reacionaria "Acredita ser a
escola uma instituicdo que deva zelar pela manutengao da transmissao do
saber nao importando qual, tudo em beneficio do aluno e da sociedade,
sem questionar, também, que aluno e que sociedade" (CARMO, 1987, p.
41).
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Outro ponto de vista observado em relagao ao documento Ferraz: relata que
as reformas educacionais e neste quadro os PCNs devem ser entendidos
no contexto das reformas do Estado brasileiro que “[...] visam delimitar as
novas fungdes e praticas que o Estado, em seu conjunto, e a sociedade, em
sua diversidade, deveriam assumir e aprimorar para serem elementos
competitivos e eficientes no jogo de forgcas da concorréncia capitalista”
(FERRAZ, 2002, p. 208).

O documento em si retrata a continuacao e consolidagao de modelo
de Estado que estava se configurando nesse cenario social e politico. A livre
iniciativa, as privatizagcdes e a auséncia da participacdo do estado em politicas para
suprir a necessidade da sociedade, e um modelo ainda oriundo da crise do fordismo,
pregava a reestruturacdo do Estado de maneira a diminuir o custo, principalmente
com mao de obra e utilizando disso para responsabilizar a sociedade como meio de
garantir o lucro do sistema capitalista.

De acordo com Ferraz (2002):

Para a efetivagdo dessa nova forma de gerenciamento da economia
capitalista, ndo se podia permitir que os Estados adotassem medidas
autbnomas de decisdo, pois a economia encontra-se num tal grau de
integracdo que deve ser orquestrada via uma perspectiva global e nao local,
dai o papel que cabe aos Estados, principalmente os da periferia do
sistema, pois aumenta a dependéncia em relagdo aos interesses que estéo
fora de sua autonomia territorial, além de serem entendidos como estruturas
que também competem economicamente nesse mercado internacional [...]
Tendo isso como pressuposto, os Estados devem sofrer uma profunda
reforma, reduzindo seus gastos e custos, ao mesmo tempo em que se
facilitam as condi¢cdes de exploracdo e acumulagéo capitalista, permitindo
que as empresas atuem em todas as esferas de potencial de lucratividade.
Nesse contexto é que entendemos as atuais reformas que permeiam ao
Estado brasileiro [...] (FERRAZ, 2002, p. 212).

A logica do sistema capitalista nesse panorama, é perceptivel que as
politicas de Estado promoveram uma série de reformas, e neste caso os PCNs
vieram nesta logica. A responsabilidade dos sistemas de ensino foram induzidos em
receber a ideia de incorporar os temas transversais como uma possibilidade de
ampliar o conhecimento, a partir da criatividade do profissional, impedindo que a
politica publica insira profissionais despreparados para trabalhar o tema especifico.

Outro documento que norteia o Ensino Brasileiro sdo as Orientacdes
Curriculares Nacionais (OCNs), e aqui em discussdo especificamente as de
Sociologia. Segundo os documentos que estabelecem os conteudos a serem
trabalhados com o aluno, as OCNs determinam que ndao ha uma comunidade

docente especifica que poderia construir um consenso em quais conteudos seriam
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0S mais precisos e adequados em trabalhar.

De acordo como esta estruturada a pesquisa no Brasil, verifica-se
que na sua maioria dentro das universidades publicas, e dada a desarticulagado entre
a pos-graduagdo — que faz a pesquisa acontecer — e o sistema formador de
licenciados em ciéncias sociais, uma comunidade docente que produzisse
consensos sobre conteudos, metodologias e recursos deveria se caracterizar
também como comunidade cientifica e a que existe hoje no campo do ensino de
Sociologia ndo € formada por professores de Sociologia do ensino médio, mas

somente por professores universitarios e/ou pesquisadores em sua grande maioria.

Os professores de Sociologia do ensino médio ainda n&o participam
significativamente da producdo cientifica sobre o seu fazer, dadas suas
préprias condicbes de trabalho e/ou, muitas vezes, da precarizagao na
formacéo cientifica (GOMES, 2007, p. 478).

Esta conjuntura se apresenta na maioria das realidades brasileiras.
Em alguns casos a comunidade docente esta distante da construgéo cientifica que
vai ser ensinada em sala de aula para alunos de Ensino Médio. No entanto, essas
realidades sociais, nas mais variadas formas sao distintas muitas vezes daquela
passada a partir dos exemplos citados nos livros didaticos ou documentos oficiais de
estudo nas escolas. Essa dissociagcdo entre o como se ensina e como se aprende,
ocorre resisténcias gritantes no momento do aluno entender as teorias socioldgicas,

e posteriormente, buscando refletir como elas podem ser aplicadas em cotidiano.

Ainda segundo Gomes (2007):

Eventos académicos sobre o ensino de Ciéncias Sociais nos varios niveis
podem justamente procurar criar algumas condi¢cdes para enfrentar este
desafio, congregando pesquisadores do ensino de Sociologia no ensino
médio, além dos proprios docentes de Sociologia do ensino médio. Vejo
este como um ponto extremamente positivo uma vez que o perfil do
professor do ensino médio hoje, por uma série de motivos, ndo € o do
pesquisador. No entanto, € ele que esta em contato direto com as condigdes
de ensino-aprendizagem e esta praticamente em suas maos
(desoladamente dependendo mais dele do que de qualquer estrutura),
realizar boa parte da qualidade esperada do ensino de Sociologia neste
nivel. Entao, ele € um ator social fundamental para estabelecer dialogo com
a comunidade cientifica voltada ao ensino de Sociologia, ainda muito timida
comparando-o com subareas mais tradicionais da Sociologia em termos de
investigacao cientifica (GOMES, 2007, p. 478).
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Partindo dessa premissa basica, verifica-se a importancia da
presenca do professor que esta inserido na escola, estabelecendo que o
conhecimento do cotidiano escolar possa contribuir de maneira decisiva sobre as
estratégias didaticas, cientificas ao publico que se pretende atender. Estar disposto
a aliar a praxis, demostrando que os formadores de conhecimento, estdo dispostos
em adaptar toda e qualquer forma de ensinar, levando em conta a realidade social
dos mais diferentes grupos sociais, no caso da presente pesquisa, especificamente
as juventudes.

Quando relata-se a situacdo da pesquisa em Ciéncias Sociais,

aliada ao ensino, Gomes (2007):

Destaca a importancia do texto das OCN'’s para o ensino médio onde diz
respeito ao diminuto nimero de pesquisas na area do ensino de sociologia
neste nivel, sendo que boa parte das pesquisas existentes tratam mais de
‘um enfoque socioldégico sobre o processo de institucionalizagdo da
disciplina” do que propriamente de contelido, metodologias e recursos de
ensino. Desse modo, afastam-se das questdes educativas e curriculares ou
relacionadas a histéria da disciplina, ou seja, do “viés pedagdégico”. Além de
fazer esta constatacdo, o texto coloca que esta situagdo é fruto da
intermiténcia da presencga da disciplina no ensino médio. Dado importante:
“ndo houve, de modo sistematico, nem debate, nem registros dos processos
de institucionalizacdo da disciplina, s6 mais recentemente”. O que é ruim,
pois a pesquisa alimentaria o proprio processo, como nas demais
disciplinas, diz o documento. Entdo, é preciso investir-se mais em pesquisa
nesta area. E preciso convencer as instancias de fomento & pesquisa de
abrirem editais especificos para tal fim. Tendo tais editais, cria-se a
demanda de pesquisadores na area. Do mesmo modo, os programas de
pos-graduagao tém que ser sensibilizados para, na medida do possivel —
considerando-se suas competéncias instaladas e tradigbes de pesquisa —
incentivarem seus docentes a organizarem-se para a abertura de linhas de
pesquisa e orientacdo na area. Tenho certeza de que se isso se tornar
critério de avaliacdo dos programas de pds-graduacéo, eles ndo terdo
alternativa a ndo ser formarem tais grupos de pesquisa e orientagao,
mesmo que compulsoriamente. As proprias reitorias das universidades e de
outras |IES podem também incentivar a criagdo de grupos
interdepartamentais, envolvendo, por exemplo, as ciéncias sociais, a
histéria e a educagao para concorrerem a editais neste campo, de forma a
maximizar os potenciais institucionais nesta direcdo (GOMES, 2007, p.
480).

Nos dias atuais, inda que as pesquisas neste campo tem
aumentado, ainda ha caréncias, bem como metodologias ou recursos didaticos de
aprendizagem, dificultam ao contrario de outras ciéncias, como Historia, Geografia
ou Matematica, o debate de metodologias que venham ao encontro das juventudes
contemporaneas. Uma das propostas para essa lacuna seria a comunicagao efetiva

entre as universidades e as escolas na construcdo de uma base cientifica, que leve
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em conta a realidade de cada sociedade onde esta inserida.
Desta maneira qual o objetivo da presenca da Sociologia nas

escolas? Sempre a Sociologia teve 0 mesmo olhar para a forma de ensinar?

Outro ponto interessante das OCNs para o ensino médio é a afirmacao de
que, ao longo da histéria da disciplina no ensino médio “nem sempre a
Sociologia teve um carater critico e transformador, funcionando muitas
vezes como um discurso conservador, integrador e até civico”. Entao, me
parece importante perguntar: na contemporaneidade, que tipo de contetudo
e métodos de ensino de Sociologia no ensino médio poderiamos
denominar/categorizar como progressista? O que efetivamente estamos
chamando de conservadorismo nesta area? Qual sera nosso ponto de
referéncia em relagdo ao que € progressista e ao que & conservador?
Teremos que explicitar isso e criar consensos a partir da pluralidade de
perspectivas que se apresentem em conflito, e conviver com a tensao
irredutivel (GOMES, 2007, p. 480).

Apesar das restricdes em relagao as agdes que busquem ampliar as
discussdes da relagédo da disciplina de Sociologia com a realidade escolar, diversas
iniciativas realizadas pelo Laboratorio de ensino, pesquisa e extensédo de Sociologia
(LENPES) da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Um exemplo disso, séo as
jornadas de Sociologia nos colégios estaduais, promovendo amplas discussdes
sobre diversos temas relacionados a juventudes.

Sendo que essas discussdes sao fundamentais para fornecer
diretrizes para o que se pretende ensinar e construir a base teérica metodologica da
disciplina, buscando responder as indagag¢des preliminares com a finalidade de
garantir o objetivo do estudo.

Apesar que o cenario brasileiro ainda é desafiante em se construir
uma Sociologia embasada na realidade brasileira, muitos pensadores, professores e
politicos, universidades, dentre outros, se empenharam de maneira que a resisténcia
em torna-la uma disciplina escolar fica visivel, fosse possivel no momento que os
mesmos insistem em reformar o ensino brasileiro, incorporando as disciplinas tanto
de Filosofia como Sociologia na grade curricular do Ensino Médio.

Esta conquista ndo se concretizou rapidamente mas, foram
necessarios longos debates e discussdes sobre a importédncia do ensino destas
ciéncias no contexto escolar. Claro que ainda se tem muito a avancar,
principalmente sobre as metodologias, conteudos e principalmente inserir este
ensino a realidade social dos individuos que recebem estes conhecimentos,

entendendo a multiplicidade de realidades sociais que fazem parte do pais.
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Em meio a implementacdo e obrigatoriedade da disciplina de
Sociologia e Filosofia como disciplina curricular em todas as séries do Ensino Médio
através da Lei n. 1.641/2003 e implementada a partir do ano de 2008 de maneira
gradativa, em 2016 volta a possibilidade da instabilidade da disciplina como
disciplina obrigatéria. A proposta da reforma do Ensino Médio proposta pelo entéo
Presidente da Republica Michel Temer, propde alterar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao 9.394/96(LDB) modificando a Lei para: O curriculo do ensino médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local.

Desta maneira, deixando novamente instavel a obrigatoriedade de
diversas disciplinas curriculares, inclusive da Filosofia e Sociologia, Arte e Educagéao
Fisica. A Quadro 1, busca demonstrar as distingbes entre a LDB e a Lei
13.415/2017, confrontando as principais mudancgas no texto. Esta comparagao nos
permite refletir sobre qual ensino esta sendo proposto, quais sdo os objetivos que
estdo delimitados, ou seja, buscando modificar uma legislagcdo e simplificar a

estrutura de disposigao das disciplinas trabalhadas.

Quadro 1 — Comparativo entre as redagdes para o Art. 36 nas Leis n. 9394/1996 e
13.415/2017

Art. 36, Lei n. 9.394/1996 Art. 36, Lei n. 13.415/2017

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o
disposto na Secdo | deste Capitulo e as
seguintes diretrizes:

| — destacara a educagéo tecnoldgica basica, a
compreensdo do significado da ciéncia, das
letras e das artes; o processo historico de
transformacdo da sociedade e da cultura; a
lingua portuguesa como instrumento de
comunicagdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

Il — adotara metodologias de ensino e de
avaliacdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;

Il — sera incluida uma lingua estrangeira
moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida
pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da
instituicao.

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatérias em todas as séries
do ensino médio. (Incluido pela Lei n. 11.684, de
2008).

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera
composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que
deverao ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o0 contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

Ill — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formacao técnica e profissional.

Fonte: Brasil (1996; 2017).
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Destaca-se que a institucionalizagdo da disciplina de Sociologia no
Brasil, em seu percurso historico, a sua presenca principalmente no ensino basico,
sofreu varias intervencdes de politicas educacionais que dificultaram a inser¢éo da
disciplina no ambiente escolar de forma concreta.

Apo6s um periodo que vai de 2008 a 2016 através da Lei 11.684 de
02 de Junho de 2008 que assegura a presenca de 2 aulas da disciplina em todas as
séries do Ensino Médio, no ano de 2017, novamente as incertezas relacionadas a
autonomia da Sociologia como disciplina obrigatéria nas trés séries do Ensino Médio
torna-se presente. Com a promulgacdo da Lei 13.415/2017 a disciplina ficou
novamente vulneravel a itinerarios formativos, possibilitando esses conhecimentos
serem aplicados como assuntos transversais e inseridos por outras disciplinas.

Assim, o Quadro 2, mostra um recorte da cronologia da Sociologia
no Brasil, se atentando em alguns acontecimentos que foram significativos para
destacar a Sociologia, como uma disciplina desafiante no contexto brasileiro. Este
recorte cronoldgico ndo pretende esgotar todas as informagdes, mas, estabelecer o
que foi considerado importante para as discussdes e acgdes afirmativas da
importancia do saber socioldgico no Brasil.

A finalidade basica desta apresentacdo € buscar relatar os fatos
politicos, sociais, académicos, bibliograficos, institucionais, dentre outros, que
impactaram na necessidade da Sociologia ser inserida nos mais diversificados

ambientes sociais, principalmente no ambiente escolar.

Quadro 2 — Quadro Cronologico da Sociologia no Brasil

Ano Contexto Histoérico
1865 E publicada a obra "A Escravatura no Brasil", de F. A. Brandao Junior.
1872 Um dos precursores da Sociologia no Brasil, Silvio Romero (1851-1914), publica a sua

obra "Etnologia Selvagem".

1883 Outro dos precursores da Sociologia brasileira, ainda muito embrionaria, foi Joaquim
Nabuco, publica "O Evolucionismo".

1888 Surge a segunda obra de importancia de Silvio Romero, que foi "Etnografia Brasileira".
Benjamim Constant, também sobre influéncia do Positivismo, propde uma reforma do
ensino que introduz a disciplina de Sociologia nos curriculos das escolas de 1° e 2°
graus.

1890 Benjamin Constant, no inicio da Republica brasileira e também sob influéncia do
positivismo, propde uma reforma no ensino que introduz a disciplina de Sociologia nos
curriculos das escolas de 1° e 2° graus.

1902 Euclides da Cunha, da a sua contribuigdo memoravel para o estudo socioldgico, com a
publicagdo de "Os Sertbes".
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1920

Em 7 de setembro desse ano é criada a Universidade do Brasil do Rio de Janeiro e em
1965 adquiriu a atual denominagao de Universidade Federal do Rio de Janeiro.

1925

Pela primeira vez a disciplina Sociologia integra os curriculos dos cursos de segundo
grau de um colégio no pais. Ocorreu no tradicional colégio Dom Pedro Il, do Rio de
Janeiro.

1928

Com a reforma do ensino dada o nome do professor Rocha Vaz, da Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro e levada a efeito na gestdo de Jodo Luiz Alves e intitulada
“Reforma de Rocha Vaz”, a disciplina de Sociologia integra os curriculos dos cursos das
Escolas Normais do Distrito Federal (Rio de Janeiro) e da cidade de Recife.

1931

Com a Reforma de Francisco Campos, entdo ministro da Educacao de Getulio Vargas,
ocorreria certa ampliagdo do ensino de Sociologia no nivel secundario no sentido de se
dar mais énfase a uma formagao humanistica.

1933

Em 27 de maio é organizado o primeiro curso Superior de Sociologia no Brasil, da Escola
Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo.

1934

Fundada em Sado Paulo a Sociedade de Sociologia de S&o Paulo, posteriormente
transformada em Sociedade Brasileira de Sociologia, integrada em sua maioria por
cientistas sociais vindos de outros paises, para ministrarem aulas Sociologia na recém
criada Universidade de S&o Paulo.

1936

A Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo forma o primeiro sociélogo como
profissional.

1938

E fundada a Revista Sociologia, por iniciativa de Emilio Willems e Romano Barreto.
Também nesse mesmo ano, € inaugurado o curso de Ciéncias Sociais da Universidade
Federal do Parana. E criada a Unido Nacional dos Estudantes — UNE.

1941

E implantado o curso de Ciéncias Sociais da UFMG. Criado em 1941.

1942

A reforma do ensino de Gustavo Capanema, ministro da educacdo do Governo de
Getulio Vargas retira a obrigatoriedade do ensino de Sociologia nas escolas de segundo
grau, permanecendo apenas nhas escolas normais. Mas, a disciplina continua ser
lecionada até o golpe de 1964.

1946

S3o0 fundadas as Universidades Federal de Pernambuco e a Pontificia Universidade
Catoélica de Sao Paulo.

1948

E fundada em 8 de junho de 1948 por um pequeno grupo de pesquisadores de
instituicbes cientificas de Sao Paulo a Sociedade Brasileira Para o Progresso da Ciéncia
- SBPC.

1954

Presidiu o | Congresso e a Sociedade Brasileira de Sociologia. O segundo presidente da
SBS foi Florestan Fernandes.

1957

Nesse ano é fundada a Universidade Federal do Para. Também nesse ano é criado o
curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, (Decreto 43.415) na Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (UNISINOS).

1961

Surge na Camara dos Deputados o primeiro Projeto de Lei, de autoria do deputado
federal por Sdo Paulo, Aniz Badra, que tenta reconhecer a profissdo de Socidlogo e
conseguir a sua regulamentacgao.

1962

E realizado na cidade de Brasilia, DF, o Il Congresso Brasileiro de Sociologia, promovido
pela Sociedade Brasileira de Sociologia, tendo como tema central “Balangco e as
Perspectivas da Sociologia no Brasil”.

1964

Com o golpe militar de 1° de abiril, a disciplina Sociologia, bem como as demais areas de
ciéncias humanas (filosofia em especial), sdo alijadas do ensino de segundo grau no
Brasil, passando ao énfase nas disciplinas de orientagdo tecnizantes.

1965

E fundada, na cidade de Porto Alegre—RS, a Associacdo Gaucha de Sociélogos.

1966

E inaugurada a Unicamp (Universidade Estadual de Campinas). Sdo fundadas a
Universidade do Maranhdo e a Universidade Regional do Nordeste, em Campina
Grande, na Paraiba.
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1967

Apds uma longa tramitagdo no Congresso Nacional, o projeto de Aniz Badra com o
substitutivo de Brito Velho é aprovado e vai a sangao presidencial, mas é vetado pelo
general presidente Castelo Branco. E criado o primeiro curso de mestrado em “Ciéncia
Politica”, na Universidade Federal de Minas Gerais.

1968

Nesse ano temos no Rio Grande do Sul a criagdo do Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Sociais na Universidade da Regido da Campanha -URCAMP (Bagé), ex-FUNBA
(Faculdades Unidas de Bagé).

1969

E organizado em Sdo Paulo um grupo para constituir a Comissdo Pré-Associagdo de
Socidlogos.

1970

Em 17 de dezembro, realiza-se uma Assembleia de Socidlogos na Escola de Sociologia
e Politica de Sao Paulo, que decide oficializar a criagdo da Comisséo Pro-Asesp.

1971

Nesse ano € editada a Lei 5.692 que restringe ainda mais a possibilidade de inser¢do da
disciplina de Sociologia (entre outras) nos curriculos das escolas de primeiro e segundo
graus no pais. A Sociologia deixa de ser disciplina obrigatéria para figurar num rol de 104
disciplinas de carater optativo. A Sociologia, que voltara a ser ministrada na escola
secundaria desde 1960, é novamente coibida, agora em 1971.

1972

E fundada a Sociedade Catarinense de Sociologia. Também nesse ano temos a criacdo
do Curso de Pés-Graduagao em Ciéncia Politica e Sociologia na UFRGS.

1973

Apos a criagdo da Universidade Estadual de Londrina (UEL), pelo Decreto n. 18.110, de
28 de janeiro de 1970, em 1973.0 Departamento de Ciéncias Sociais na UEL oferece os
seguintes cursos de graduacdo: Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Sociais.
Oferece também o curso de Pés-Graduacdo Lato Sensu, com a Especializagdo em
Ensino de Sociologia € o Programa de Pds-Graduagao Stricto Sensu, com o Mestrado
Académico em Ciéncias Sociais.

1975

A quarta tentativa de reconhecimento profissional volta a ocorrer com o deputado
Francisco Amaral, do MDB de Sao Paulo, mas o Projeto nao caminha e fica "engavetado”
nas Comissdes Técnicas da Camara dos Deputados.

1976

E fundada a Associacdo dos Sociélogos do Estado do Ceara. Nos seus primeiros anos, a
Associagéo dos Sociologos do Estado do Ceara, (ASEC) teve como presidente Neuma
Lopes, (1982). Mais tarde, ja como Associagéo Profissional dos Socidlogos do Estado do
Ceara, foi presidida por Teresa Helena de Paula (1985), entre outros.

1977

E fundada a Associagdo dos Sociélogos do Estado do Parana. Esse ano é bastante rico
em atividades para os socidlogos.

1979

E apresentado o primeiro Projeto de Lei em plano estadual que obriga o ensino de
Sociologia nas escolas de segundo graus as redes publica e particular de ensino. E o PL
n. 343 de 27 de junho de 1979 de autoria do deputado estadual do PMDB de Sao Paulo,
Mauro Bragato.

1980

E aprovado pela Assembleia Legislativa do Estado de S&o Paulo o PL 343/79 do
deputado Mauro Bragato e vai a sangdo governamental.

1982

E aprovada pelo Congresso Nacional a Lei 7.044 que altera parcialmente a Lei 5.692/71
que retira a obrigatoriedade da profissionalizagdo do segundo grau, substituindo pelo
conceito de "preparagéo para o trabalho".

1983

O entdo Ministro do Trabalho Murilo Macedo edita Portaria de n. 3.230 de 15 de
dezembro desse ano, que enquadra a profissdo de Socidlogo no 31grupo da
Confederacao Nacional dos Profissionais Liberais — CNPL.

1987

O deputado estadual Luiz Nova, do PCdoB da Bahia, apresenta em 9 de novembro na
Assembleia Legislativa baiana o PL n. 7.084 que determina a obrigatoriedade do ensino
de Sociologia nas escolas publica desse Estado.

1988

Mais uma vez o socidlogo e deputado estadual pelo PMDB de Sao Paulo, Mauro
Bragato, apresenta novo Projeto de Lei a Assembleia Legislativa do Estado, de n. 630,
que determina a obrigatoriedade do ensino de Sociologia nas escolas de segundo grau
da rede publica paulista.
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1993 O entdo deputado federal Renildo Calheiros, ex-presidente da Une e do PCdoB de
Pernambuco, apresenta proposta de Emenda a Lei das Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, a LDB, que obriga a inclusao da disciplina de Sociologia em todas as escolas
de segundo grau das redes publicas e particulares do Brasil.

1996 Nesse ano o presidente da Republica sanciona a Lei n. 9.394/96, mais conhecida como
LDB, cujo artigo 36, inciso lll, determina que todos os egressos do Ensino Médio
“deverdao demonstrar conhecimentos de Sociologia e de Filosofia”.

2003 O Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de Pernambuco interpbe recurso
ao Conselho Nacional de Educacgéo, contrario a promulgagéo da lei 12.142/2002, que
determinou a obrigatoriedade das disciplinas Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino
Médio.

2006 E apresentado no Parana o Projeto de Lei 151/06, do deputado estadual Angelo Vanhoni,
que reintroduz a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias nas escolas do
Ensino Médio no estado. O projeto é aprovado em segunda votagao na sessao de 26 de
marco da Assembleia Legislativa.

2008 O congresso aprova o projeto de Lei n. 1.641/2003, em tramitagdo, sendo sancionado
pelo entdo presidente em exercicio, José Alencar, como Lei n. 11.684/2008, que altera a
LDB, tornando obrigatérias as disciplinas de Filosofia e Sociologia nas trés séries do
Ensino Médio.

2017 Criado a Lei n. 13.415/201 (reforma do Ensino Médio), que altera a LDB 9.394/96 e
implementa no Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, retirando a énfase da obrigatoriedade da disciplina
de Filosofia e Sociologia como disciplina curricular.

Fonte: Carvalho (1996).

O Quadro 2 faz um recorte dos principais acontecimentos historicos
que marcaram os acontecimentos relacionados a presenga da Sociologia no Brasil.
O principal objetivo deste recorte é de maneira cronoldgica, buscar configurar as
buscas pela efetivagdo da ciéncia Sociologia dentro e forma do ambiente escolar.

Outro ponto a destacar deste resumo, € pontuar as principais leis e
decretos que buscaram dar sustentabilidade para que o0s conhecimentos
sociologicos se estruturasse dentro do ambiente escolar, em contra partida, também
elucidar as Leis que também procuraram desarticular a constru¢ado de uma ciéncia

autbnoma na escola.

1.3 As INSTITUICOES DE ENSINO E A INSERCAO DA SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA
CURRICULAR NO PARANA

A presenca da disciplina de Sociologia no Estado do Parana sempre
foi marcada por amplos debates, discussdes e seminarios no campo académico. As
Universidades paranaenses, em especial aquelas que ofertam o curso de Ciéncias

Sociais foram fundamentais para que estas discussdes fossem possiveis.



61

Em destaque, pode-se mencionar que a Universidade Estadual de
Londrina (UEL), junto ao curso de Ciéncias Sociais, buscaram entender a funcao da
disciplina no ambito escolar, sua importancia no cotidiano das juventudes e como
isso pode contribuir significativamente para a formagdo humana do cidadéo.

Inseridos nesse contexto de mudancas, reformas, descontinuidades
e de crises do modelo tradicional de ensino, que a disciplina de sociologia, ressurge
e se recoloca novamente nos curriculos escolares.

No Estado do Parana, das Universidades estaduais, a Universidade
Estadual de Londrina (UEL)?, foi pioneira na implantacdo do curso superior em
Ciéncias Sociais, datada em 1973, o inicio deste curso representou um avango as
pesquisas na area e possibilitou se construir varios debates e reflexbes de
conteudos na area de ensino, através de pesquisas no ambiente escolar.

Um importante esforco intelectual foi realizado, pois, as bases
pedagdgicas do ensino de sociologia principalmente para o ensino médio eram
deficitarias, justamente pela falta de aplicabilidade da disciplina nesta modalidade,
porém mesmo com muitos desafios, os intelectuais se dispuseram em elaborar
diversas discussdes com o objetivo de formular um curriculo que atendesse os
objetivos desta disciplina nas escolas de Ensino Médio. Varios encontros em
diversas partes do Brasil, em especial nas cidades de Londrina e Curitiba
defenderam o retorno da disciplina de filosofia e sociologia. Exemplo disso foi o que
ocorreu em Curitiba e Londrina a partir do | Seminario Estadual de Reorganizacao
do Ensino nos niveis Fundamental e Médio em 1983 (SILVA, 2006).

Apesar das discussdes feitas a fim de garantir a importancia da
obrigatoriedade da disciplina nas escolas, ao concluir as propostas de
reestruturacdo do 2° grau no Parana (atual Ensino Médio) e implementada
oficialmente em 1990, a disciplina de Sociologia foi considerada como componente
curricular, passando a ser facultativa nas escolas.

Na tentativa de ampliar o debate sobre a presenga da Sociologia no
ensino médio, a Universidade Estadual de Londrina (UEL), no ano de 1998
promoveu um projeto de extensao denominado “Sociologia no Ensino Médio”, com o
objetivo de desenvolver a consciéncia que a disciplina torna-se papel relevante nas

escolas do ensino médio. Este trabalho repercutiu um ano depois, na implantacdo da

> A Universidade Estadual de Londrina é uma instituicdo de ensino superior publica, localizada na
cidade de Londrina, Parana.
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disciplina em todas as escolas pertencentes ao nucleo regional de educagao de
Londrina, mas nao foi suficiente para se estender aos outros nucleos regionais de
forma uniforme.

Dessa forma, realizou bons trabalhos institucionais, a sociologia
ainda, continuou instavel e por falta de uma lei nacional ndo ganhava forgca assim,

como outras disciplinas do curriculo escolar.

Com a nova LDB - Lei n. 9.394/96 —, parece que finalmente a Sociologia se
torna obrigatéria como disciplina integrante do curriculo do ensino médio.
Em seu Artigo 36, § 1°, Inciso Ill, ha a determinagcdo de que “ao fim do
ensino médio, o educando deve apresentar dominio de conhecimentos de
Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”. No entanto,
uma interpretagdo equivocada, expressa a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), do Parecer CNE/CEB 15/98 e da
Resolugdo CNE/CEB 03/98, contribui para uma inversdo de expectativas:
ao contrario de confirmar seu status de disciplina obrigatéria, seus
conteudos devem ser abordados de maneira interdisciplinar pela area das
Ciéncias Humanas e mesmo por outras disciplinas do curriculo. Em alguns
estados essa interpretacdo é rechacada, e a obrigatoriedade da Sociologia
nos curriculos de ensino médio é implementada (BRASIL, 2006b, p. 103).

Mesmo com as inovagbes da LDB 9.394/1996 mostrando a
importancia dos conhecimentos relacionados a Filosofia e Sociologia, ambas nao se
inseriram de maneira independente como disciplina mas, como componente
curricular, sendo abordados de maneira superficial e em grande maioria mantendo a
minima presenga no cotidiano educacional dos jovens.

E importante ressaltar que:

[...] primeiramente, a disciplina Sociologia e Filosofia tem uma historicidade
bastante diversa de outras disciplinas do curriculo, tanto em relagao aquelas
do campo das linguagens como em relagdo as das ciéncias humanas, mas,
sobretudo das ciéncias naturais (BRASIL, 2006b, p. 103)%.

Outra vez, por uma ma interpretagdo da legislacdo pertinente, a
disciplina foi concebida como parte integrante do curriculo, embora de forma
interdisciplinar ministrada indiretamente por outras disciplinas da area de Ciéncias
Humanas. Desta maneira novamente o ensino de Sociologia ndo foi implementado
de forma obrigatéria em todos os Estados, se tornando outra vez uma disciplina

dependente da disposicao da escola ou das outras disciplinas.

%6 As Orientacdes Curriculares Nacionais sdo referéncias tanto de Curriculo como Diretrizes que
organizam a estrutura educacional brasileira nos mais diversos aspectos.
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Um dos pontos abordados pelas Orientagées Curriculares Nacionais
(OCNs) de Sociologia no ano de 2006, é a fragilidade na qual a disciplina se
encontrava naquele momento histérico, pois, ndo se tinha ainda um quadro de
professores formados na area especifica para que se organizasse um estudo
especifico das possibilidades de conteudos a se ensinar. Em 2006 o acervo sobre o
ensino de sociologia se baseava em aproximadamente dez titulos, impossibilitando
um olhar mais aprofundado de como se trabalhar com a Sociologia no ambito
escolar.

A insuficiéncia de acervos bibliograficos e metodologias especificas
relacionadas ao ensino de Sociologia para o Ensino Médio, tornava distante a
disciplina e a realidade da juventude que, muitas vezes com déficit tanto de
aprendizagem como de oportunidades sociais, ndo percebiam a disciplina como
importante para a sua formagao humana.

Apesar do avancgo através da implantagdo da Sociologia como
disciplina obrigatoria no ensino médio, que por sinal foi uma grande conquista, as
praticas pedagogicas ainda n&o supriam a légica e objetivo que propde a disciplina
nesta modalidade, que além de abordar o histérico da sociologia, também busca
trazer para a realidade dos alunos, justamente as tematicas que estdo inseridos em
seu cenario social e a partir dai, incorpora-los no conteudo da disciplina e assim,
aliar a teoria com a pratica social.

A partir da implementacao das disciplinas de Filosofia e Sociologia,
alterando a LDB 9.394/96, a partir da edicdo da lei 11. 684/2008%’ a disciplina enfim,
pdbde ampliar autonomia, com isso, possibilitando um investimento maior
relacionados a preocupagdo em desenvolver metodologias eficazes, formacgao
profissional, materiais e pesquisas voltadas a esta area.

O estado do Parana, langou em 2012, o Caderno de Expectativa de
Aprendizagem de todas as areas do conhecimento. Antes deste documento, foi
publicado as DCE/PR que também elencava uma listagem de possiveis conteudos a
serem abordados tanto na disciplina de sociologia, como nas demais disciplinas. A
diferenga entre estes dois documentos estava focado no entendimento de que,

enquanto as DCE/PR mostrava uma listagem de conteudos a serem abordados, o

" No dia 02 de junho de 2008, o presidente em exercicio, José Alencar, sancionou a lei 11.684 que
determinou a presenga da Filosofia e da Sociologia como disciplina obrigatéria nas trés séries do
Ensino Médio Brasileiro.



64

Caderno de Expectativa de Aprendizagem além de elencar uma lista de conteudos,
ainda detalhava qual a expectativa de aprendizado que cada conteudo geraria no
estudante.

O Quadro 3 apresentado a seguir retrata diretrizes segundo o
documento, a construgcdo participativa da comunidade escolar na elaboragcdo do
material, porém mesmo servindo como referencial para o trabalho docente, embora
requer algumas consideracdes frente a realidade diversa que o Estado atua.

Antes das consideragcdes sobre o documento é importante sua
leitura a fim de buscar pontos que sejam relevantes ou passiveis de criticas, sempre
observando a realidade cotidiana dos jovens e o0 que estas metodologias de

aprendizagem representam para os mesmos.

Quadro 3 — Expectativas de aprendizagem da disciplina de Sociologia

Conteudo Contetudos Basicos Expectativas de Aprendizagem
Estruturante

Processo de Processo de 1. Conhecga o contexto do surgimento do pensamento

Socializacdo e | socializagao e as social e o objeto de estudo da Sociologia.

as Instituicbes | instituigdes sociais: 2. Compreenda a organizagdo da estrutura e o

Sociais familiares, escolares, | funcionamento da sociedade, seus conflitos e
religiosas Instituicdes | contradigbes, considerando a consolidagdo do
de reinsergao capitalismo.

(prisbes, manicomios, | 3. Desnaturalize a sociedade em que vivem,
educandarios, asilos, | percebendo que a mesma € uma construgédo social, e
etc.). apresente postura critica frente a realidade.

4. Compreenda a organizagdo e as fungdes das
instituicdes no processo de socializagdo dos individuos,
tendo como base as teorias socioldgicas classicas e
brasileiras.

5. Compreenda os conceitos trabalhados pelas teorias
Funcionalista (Durkheim), Compreensiva (Weber) e
Materialista Dialética (Marx).

6. Reflita sobre a influéncia das instituicbes e grupos
sociais na formagao da identidade individual e social,
reconhecendo as caracteristicas indenitarias dos grupos
sociais do seu local de vivéncia, bem como a
interdependéncia das agdes nas relagdes sociais.

7. Relacione as instituicbes sociais com a manutengao
ou transformacéao da estrutura da sociedade.

8. Perceba que na vida em sociedade existem relagdes
de poder, nem sempre visiveis, que determinam o grupo
social ao qual pertencem e a posicao que ocupam na
estrutura social. 9. Identifique e relacione as
transformagbes ocorridas na configuragdo das
instituicoes sociais.

10. Conhega o processo histérico das instituicdes de
reinsergdo social e analise o alcance de suas praticas,
tendo em vista a sua proposta de ressocializar e
reintegrar os individuos a sociedade.

Cultura e Desenvolvimento 11. Conhega o contexto do surgimento do pensamento
Industria antropoldgico do social e 0 objeto de estudo da Sociologia.
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Cultural conceito de cultura e 12. Entenda que as teorias classicas e contemporaneas
sua contribuicdo na constroem diferentes conceitos de cultura e que estes
analise das diferentes | sdo instrumentos para analise da sociedade.
sociedades 13. Compreenda o complexo e dindmico processo de

formacao e transformacgao da cultura.
14. Compreenda as diferentes culturas como processo
de mudangas e adaptagdes, ressaltando que néo existe
hierarquia cultural, tendo em vista que cada contexto
possui uma légica prépria de compreensao do mundo.
15. Entenda o processo de formagdo da cultura
Diversidade cultural brasileira, reconhecendo a heranca recebida das trés
Identidade Industria principais matrizes étnicas: indigena, europeia e
cultural Meios de africana.
comunicagao de 16. Identifique e analise a diversidade cultural, étnica e
massa Sociedade de | religiosa da sociedade brasileira.
consumo Industria 17. Compreenda como as identidades sdo construidas
cultural no Brasil no contato com a diversidade cultural, étnica, religiosa,
Questdes de género de género e de orientagdo sexual, apropriando-se do
Cultura afro-brasileira | significado de identidade a fim de adquirir consciéncia
e africana Culturas do seu pertencimento.
indigenas 18. Compreenda os conceitos de Industria Cultural,
Cultura de Massa e Cultura Popular, bem como a
influéncia destas nas transformagdes da sociedade. 19.
Compreenda o impacto provocado pelas tecnologias da
informagdo e comunicagdo nas transformagdes dos
diversos campos da sociedade.
20. Amplie a capacidade de analise e interpretagao
sobre as influéncias dos meios de comunicagao,
resultando no desenvolvimento de atitudes criticas face
ao seu papel de consumidor.
21. Desconstrua as ideologias preconceituosas e
discriminatérias quanto a raga, as relagdes de género, a
orientacao sexual, a religido e a classe social, presentes
no imaginario social, desenvolvendo atitudes e valores
para uma sociedade pluralista.

Trabalho, O conceito de 22. Conhega o contexto do surgimento do pensamento

Producgéo e trabalho e o trabalho | social e o objeto de estudo da Sociologia.

Classes nas diferentes 23. Compreenda o conceito de trabalho segundo a

Sociais sociedades Sociologia Classica.

Desigualdades
sociais: estamentos,
castas, classes
sociais
Organizagéo do
trabalho nas
sociedades
capitalistas e suas
contradicbes
Globalizagao e
Neoliberalismo
Relagbes de trabalho
no Brasil

24. Compreenda o sentido do trabalho na realidade
atual, levando em conta suas transformagdes nas
diversas sociedades ao longo do tempo.

25. Compreenda as transformagbes no mundo do
trabalho, geradas por mudangas na ordem econdmica,
social e politica.

26. Compreenda as especificidades do trabalho e suas
contradigbes na sociedade capitalista.

27. Interprete o fendmeno do desemprego e suas
consequéncias.

28. Identifique e interprete a realidade do subemprego e
trabalho escravo e suas consequéncias.

29. Identifique as mudangas ocorridas no mercado de
trabalho em relagéo a escolaridade, a etnia e ao género.
30. Entenda e questione de forma critica as relagdes de
desigualdades sociais produzidas pelas condi¢cdes de
trabalho na sociedade capitalista.

31. Relacione a nova organizagao do trabalho com o
fendbmeno da globalizagéo na contemporaneidade.

32. Compreenda as relagdes entre profissionalizagcéo e
mercado de trabalho.
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33. Identifique e interprete criticamente os indicadores
que traduzem as condigdes de vida da populagéo nos
campos socioecondmico e educacional.

Poder, Politica

Formacéao e

34. Conheca o contexto do surgimento do pensamento

e ldeologia desenvolvimento do social e o objeto de estudo da Sociologia.
Estado Moderno 35. Compreenda o processo de formagdo do Estado
Democracia, Moderno a partir das teorias que tratam desta questéo.
autoritarismo, 36. Compreenda o papel do Estado segundo as teorias
totalitarismo Estado socioldgicas classicas e contemporaneas.
no Brasil Conceitos 37. Compreenda as transformagbes do Estado
de poder Conceitos brasileiro.
de ideologia 38. Conhega e analise de forma critica a formacao dos
Conceitos de diferentes estados contemporaneos.
dominacéo e 39. Identifigue os pressupostos tedricos do regime
legitimidade As democratico.
expressodes da 40. Conhega e compreenda a organizagao do sistema
violéncia nas politico-partidario brasileiro.
sociedades 41. Interprete as formas de expressdo de poder
contemporaneas presentes na sociedade.
42. Compreenda as concepgdes ideologicas que
permeiam as relagdes de poder.
43. |dentifique o poder presente nas relagdes sociais.
44. Interprete as formas de manifestagcédo das ideologias
nas diversas acodes cotidianas.
45. Compreenda a participacdo politca como um
conjunto de acdes e praticas individuais e coletivas,
bem como as estruturas e os principios da politica
contemporanea.
46. Perceba a influéncia dos meios midiaticos na
formacao politica do individuo.
47. Compreenda o processo de despolitizagdo e
esvaziamento das democracias contemporanea.
48. Compreenda os diversos significados do conceito de
violéncia.
49. Perceba e interprete o funcionamento da estrutura
social que propicia manifestacdo de violéncia.
50. Analise criticamente as formas que a violéncia se
apresenta e se estabelece na sociedade brasileira.
51. Conhega o contexto do surgimento do pensamento
social e o objeto de estudo da Sociologia.
Direito, Direitos: civis, 52. Compreenda o conceito de cidadania e o processo
Cidadania e politicos e sociais histérico em que este foi construido.
Movimentos Direitos Humanos 53. Compreenda o contexto histérico da conquista de
Sociais Conceito de cidadania | direitos e sua relagdo com a cidadania.

Movimentos sociais
Movimentos sociais
no Brasil A questao
ambiental e os
movimentos
ambientalistas A
questdo das ONG’s

54. Identifique grupos que se encontram em situagao de
vulnerabilidade em nossa sociedade, problematizando a
necessidade de garantia de seus direitos basicos.

55. Perceba as possibilidades e espagos de atuagao
como atores/sujeitos responsaveis pela conquista e
garantia de seus direitos.

56. Compare as diferengas nos discursos produzidos
pelos atores dos movimentos sociais e pelos veiculados
na midia, a fim de problematizar o papel da
comunicagdo social na formagdo do cidaddao e na
ampliagdo do carater democratico da sociedade
brasileira.

57. Identifique e analise o contexto social que
possibilitou a ampliagdo dos debates sobre questdes
étnico-raciais, de género, de sexualidade, etc.

58. Identifique os principios norteadores dos
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movimentos sociais contemporaneos no Brasil e no
Mundo.

59. Analise a importdncia dos movimentos
ambientalistas na sociedade contemporénea e
compreenda seus principios norteadores. 60. Perceba a
importancia da sociedade civil organizada na conquista
das politicas publicas.

Fonte: Parana (2012).

O caderno de expectativa de aprendizagem proposta pela secretaria
da educacao, formulada segundo a Secretaria, com mais de 12 mil contribui¢cdes de
professores ou envolvidos na area da educagao, a principio, em teoria, preocupou-
se em mostrar referenciais que foram elaborados de maneira democratica, ouvindo a
sociedade escolar. O importante nessas diretrizes é refletir a forma como se deu
esta participagdo (PARANA, 2012), relata que a criagdo do documento contou com a
participacdo dos professores da rede e dos técnico-pedagodgicos dos Nucleos
Regionais da Educagdo (NRE). Quase 12 mil contribuigcbes, debatidas durante a
Semana Pedagogica em julho de 2011, foram sistematizadas pelas equipes das
regionais (PARANA, 2012).

E importante ressaltar que na semana pedagdgica sdo tratados
diversos assuntos referentes ao inicio do ano letivo ou no inicio do segundo
semestre. O documento ser aberto para contribuicbes neste momento € um tanto
quanto ineficaz, ja que o aprofundamento dos temas fica inviavel e tantas paginas de
perguntas com respostas, na sua maioria objetivas, impossibilita construir um real
documento pautado nos ritos democraticos.

Importante destacar que nao necessariamente participar da
formulacédo do documento significa um comprometimento efetivo mas, remete um
empenho em debater de maneira autbnoma as discussdes que permeiam as
tematicas a serem estruturadas como base de ensino. Verifica-se nesse contexto
que o investimento na educacdo do Brasil sofre sérios problemas. Os cursos de
formagao dos professores, bem como as semanas pedagodgicas, ndo demonstram a
realidade mostrada na teoria. A organizagdo desses debates, pouco agrega a
participagdo das universidades neste cenario. Os professores precisam em poucos
dias responderem varios questionarios construidos ideologicamente, e
predeterminados a indug¢ao das respostas. Todo esse quadro deixa de forma oculta a
ampla discussao entre a comunidade escolar e as perspectivas tedricas dos grupos

de estudos, que ocorrem nas universidades sobre o ensino de Sociologia como a
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pesquisa em questao.

Mesmo que o documento fornega diretrizes para ser apenas, um
sinalizador de conteudos metodoldgicos que propde ser um norteador pela auséncia
de outros debates no ambiente escolar, que venham complementar e corrigir essas

falhas.

Se comparadas com as sociedades tradicionais, Stavenhagen relata que a
mudanga social era quase que inimaginavel e caracterizada por valores
dogmaticos representando uma barreira para o pensamento econdmico
moderno, as sociedades modernas se redescobrem como um corpo
complexo, ditado por mudangas frequentes e problemas sociais que
configuram um modelo de transformacgéo social. A racionalidade transforma
os individuos em seres “autbnomos” e reflexivos sobre a realidade na qual
exige questionamentos constantes (STAVENHAGEN, 1996, p. 122).

A relevancia de refletir sobre o que esta enfocado nesse documento
é fundamental, tanto para ampliar a qualidade do trabalho oferecido a comunidade
escolar, como perceber o aluno com suas singularidades, caracteristicas e
dificuldades. Esta perspectiva de analise impactou nos diversos segmentos da
comunidade escolar, seja universidades ou a escola em si, mostraram-se dispostos
a debater e construir reflexdes que relatem o papel da Sociologia no ambiente
escolar.

Dessa forma, assim como outros estados, o Parana através das
Universidades, demonstraram a relevancia das ciéncias sociais dentro do contexto
escolar. Estas acdes tiveram importantes resultados através de seminario, encontros
pedagogicos e jornadas de ensino, que destacavam o pensar socioldgico na escola.

O Quadro 4, apresenta um recorte das iniciativas do campo
académico e institucional referente as representagdes da importancia do saber
sociolégico dentro das instituicdes de ensino. A premissa basica deste recorte em
nenhum momento € padronizar ou esgotar as contribuicées na defesa da Sociologia,
mas é demarcar alguns pontos relevantes sobre a presenga da disciplina na escola.

E importante destacar que o recorte abaixo apresentado, da
destaque na criagao dos cursos de Ciéncias Sociais nas Universidades estaduais e
federais no Estado do Parana, e em contra partida, como essas iniciativas
contribuiram para um debate eficaz em politicas publicas que levasse a implantar a

disciplina de sociologia no ambiente escolar.
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Outro destaque ¢é a presencga da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), que representou uma importante instituicdo de ensino na qual desenvolveu
varios debates e acgbes afirmativas para que a disciplina de sociologia fosse
implantada no Brasil, e especificamente, no estado do Parana.

Também ¢é destacado a Instrucdo Normativa n. 015/2006 -
SUED/SEED que definiu a equidade entre as disciplinas, garantindo no minimo duas
aulas semanais em cada série de maneira gradativa.

QOutro ponto também abordado, foi a Lei n. 13.415/17 que
novamente torna a disciplina de sociologia, como outras, instaveis dentro do sistema

de ensino, deixando o grau de disciplina, para ser componente curricular.

Quadro 4 — Quadro Cronoldgico da Sociologia no Parana

Ano Contexto Histoérico

1938 Criagao do curso em Ciéncias Sociais pela UFPR em fevereiro de 1938.

1973 Criacao do curso de Ciéncias Sociais na Universidade Estadual de Londrina(UEL).
1977 E fundada a Associagdo dos Sociélogos do Estado do Parana. Esse ano é bastante

rico em atividades para os sociologos.

1980 a 1983 | Marcou um longo ciclo de reformas do sistema de ensino da Educacdo Basica e os
debates e encontros realizados em Londrina e Curitiba, que visavam o retorno do
ensino de Sociologia e Filosofia no novo curriculo do Ensino Médio, como defendido
no 1° Seminario Estadual de Reorganizagao do Ensino nos niveis Fundamental e
Médio, realizado em 1983.

1988 Com a conclusdo da Proposta de Reestruturacdo do 2° grau no Parana,
implementada em 1990 oficialmente.

1991 Foi implantada a proposta de conteudos e metodologias para a Sociologia da
Educagéao nos cursos de magistério da rede estadual.

1991-1994 |A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED), de 1991 a 1994,
desenvolveu agdes para fortalecer a sociologia; um exemplo é a realizagdo de
concurso publico para o ensino da sociologia, em 1991.

1996 A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) é promulgada e reabre o debate sobre a inclusao da
Sociologia no Ensino de 2° grau, que ganhou ambito nacional.

1998 Implantagcdo do Curso de Ciéncias Sociais na Universidade do Centro Oeste do
Parana (UNIOESTE).

Foi criado na Universidade Estadual de Londrina (UEL), um projeto de extensao
denominado “A Sociologia no Ensino Médio”.

2001 A Sociologia foi retirada da base nacional comum e voltou a compor a parte
diversificada do curriculo escolar, reduzindo em cerca de 30 a 40% o numero de
escolas que ofertavam a disciplina.

2002-2003 |A disciplina de sociologia se manteve em 50% das escolas paranaenses que, a partir
de 2005, recebem professores concursados em 2004.
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2008 A obrigatoriedade do ensino da disciplina a partir de 2008, determinada pelo Conselho
Nacional de Educagéo, levou a inclusao da sociologia em todas as escolas de ensino
médio do estado. A escola é livre para determinar a série em que a disciplina sera
ofertada, mas na instrugdo normativa n. 015/2006 — SUED/SEED ¢é defendido o
principio de equidade entre as disciplinas, de modo a garantir um minimo de duas
aulas semanais para todas as disciplinas nas séries em que sao ofertadas.

2017 Aprovagdo da Lei n. 13.415/17 que novamente deixa as disciplinas de Filosofia,
Sociologia, Arte e Educagao Fisica vulneraveis por deixar de entende-las como uma
disciplina, transformando-as em componente curricular.

Fonte: Parana (2008).

Verifica-se através da instrucdo n. 015/2006 da SUED/SEED, que
finalmente através, do respaldo juridico que orientava sobre a equidade das
disciplinas, normatizando que todas elas deveriam estar presente ao menos duas
aulas semanais em todas as séries e de maneira gradativa. Isso representou um
marco significativo para o curriculo escolar, até entdo, compreendida como parte dos
conteudos e nao de disciplina especifica, adotadas por diversas entidades escolares
ao dispor de seu curriculo do curso de ensino médio. Enfim, todas as escolas foram
adaptadas para oferecer em seus curriculos, duas aulas semanais, tanto sociologia
como as demais disciplinas que eram carentes dessa obrigatoriedade.

Duas universidades publicas se destacaram no Parana na busca de
consolidar os cursos de Filosofia e Ciéncias Sociais para formar profissionais
voltados para a docéncia. Na Filosofia, fica evidente o papel da Universidade
Federal do Parana?®® (UFPR), que o curso de Filosofia foi fundado em 1938,
oferecendo diversos cursos relacionados a area de ensino de Filosofia. Dentre as
iniciativas no campo da pesquisa e inovagao no ensino estdo os projetos de
iniciagao cientifica (PIBID) e o PET, buscando valorizar a acao docente.

A principio, o curso se destinava a preparar profissionais para a
licenciatura, porém em 1981, com a criagdo da lei 6.888 que regulamentou a
profissdo de socidlogo, foi implementado a habilitagdo de bacharelado, tendo o foco
de formar pesquisadores e no contexto atual representa um referencial metodolégico
em projetos de pesquisas que tratam desta ciéncia.

Uma das caracteristicas que tornam o curso relevante € o objetivo
do Departamento em valorizar a Sociologia no ensino médio. No ano de 1994, o

departamento criou o curso de especializacdo no ensino de Sociologia, considerado

%8 A Universidade Federal do Parana ¢ a mais antiga instituicdo de ensino com concepg¢ao de
universidade do Brasil, fundada em 19 de dezembro de 1912, inicialmente com o nome de
Universidade do Parana.



71

um dos primeiros nesta area na conjuntura brasileira. Porém, foi no ano de 2000 que
a partir de uma formacado qualificada dos profissionais envolvidos com o
departamento, criou-se o curso de Mestrado em Ciéncias Sociais, com uma linha
especifica de ENSINO DE SOCIOLOGIA.

Com todos esses avangos e progressos para a disciplina de Filosofia
e Sociologia, e a busca pela sua efetivagdo no ambito escolar, os anos de 2016 e
2017 reviveram novamente um clima de instabilidade em relacdo a aplicabilidade
das disciplinas na escola. Antes mesmo da aprovacdo da Lei em 2017, varios
segmentos da sociedade ao receberem a noticia sobre a reforma do Ensino médio,
se opuseram a esta medida, uma vez que muitos pontos poderiam atrapalhar a
construcao de politicas na educacgao, voltadas para a valorizacédo da escola publica.

No contexto atual sabe-se dos diversos desafios que a escola
publica enfrenta no Ensino Médio. Segundo Krawczyk (2009), quando se trata de
refletir sobre o sistema educacional brasileiro, € consensual a percepgao de que o
ensino médio é o nivel de ensino que provoca os debates mais controversos, seja
pelos persistentes problemas do acesso e da permanéncia, seja pela qualidade da
educacado oferecida ou, ainda, pela discussao sobre a sua identidade. Essa
realidade demostra problemas contemporaneos do ambiente escolar.

Um dos maiores exemplos de protagonismo juvenil no contexto
paranaense atual foi o movimento estudantil “Ocupa Parana®”, que se destaca
principalmente pelo inconformismo sobre as politicas educacionais promovidas pela
medida provisoria 746/16 e a PEC do teto dos gastos publicos 241/55 de 2016
proposta pelo Presidente da Republica Michel Temer.

A reforma do Ensino Médio, foi uma proposta oriunda de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), na qual varias mudancas, as atuais 2400 horas
que fazem parte do curriculo do Ensino Médio, ndo poderao ultrapassar a 1200
horas, podendo ser inferior. Essa formacédo Especifica, que ocupara (no minimo)
metade do Ensino Médio, dividida nas areas de linguagens, matematica, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas e formacao técnica-profissional. Com excecdo de
portugués e matematica, a oferta das outras 3 areas nao é obrigatéria, ou seja,

podendo ser a metade do Curriculo do Ensino Médio formado apenas de disciplinas

? Movimento de ocupacao de escolas estaduais e Universidades no Parana em contrariedade a
Medida Proviséria 746/16 da Reforma do Ensino Médio e a PEC 241/55 de 2016 que congela os
gastos do pais por 20 anos.
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como o Portugués, Matematica, e educagao Técnica.

Outro ponto polémico da Reforma é o rebaixamento das disciplinas
de Filosofia, Sociologia, Arte e Educagao Fisica como disciplina curricular, ficando
vulneravel aos itinerarios formativos.

Em relacdo a computacéo da carga horaria da formacgao técnica, os
alunos poderao trabalhar em empresas e contabilizar suas horas como parte da
Formacao Especifica no interior do Ensino Médio. Os alunos poderao fazer “cursos
oferecidos por centros ou programas ocupacionais”; “educagdo a distancia’ e
“‘educagao técnica oferecida por outras instituicbes” e registrar essas horas como
Ensino Médio, tornando isso, um quanto polémico da eficacia do ensino na escola.

Outra flexibilidade da proposta do novo Ensino Médio, se concentra
na possibilidade de individuos sem formacao superior poder ministrar aulas com
notdrio saber na modalidade técnico profissional.

Em relagao a PEC 242/55, gerou-se nova polémica, ja que regula os
investimentos principalmente na Educagéo, Saude, Servigos Sociais e infraestrutura.
Esse quadro caracteriza que em 20 anos o0s investimentos nessas areas
permanecerao os mesmos, corrigido apenas pela inflagdo do ano vigente. Na
educacao, a Reforma do Ensino Médio foi recebida pelos criticos da area como algo
no minimo confuso pois, como esta reforma se configuraria como benéfica na
educacdo, melhorando os investimentos se a propria PEC 241/55 congelaria os
recursos nesse periodo.

Desta forma, a principio pelos estudantes secundaristas e depois se
estendendo por todo estado, a juventude se organizou através do movimento
“Ocupa Parana”, ocupagdes grande parte dos colégios estaduais, que no auge do
movimento atingiu mais de 1000 instituigdes de ensino das 2.100 no total.

Foi um momento significativo em que os jovens assumiram suas
escolas, como forma de expressar seu inconformismo em relagdo aos rumos e
futuros da educacao brasileira atual.

Apesar do grande esforco da sociedade, em especial das
Juventudes na resisténcia a essas mudancas contextualizadas, a Reforma do
Ensino Médio e a PEC dos gastos publicos foram aprovadas no ano de 2017,
causando a insatisfagdo da comunidade académica e escolar.

No Parana, em 2016, a adesao da Reforma do Ensino Médio, seguia

em analise. No final do ano de 2016, houve em todas as cidades que ha Nucleos
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Regionais de Educagao, uma oportunidade para debates entre, professores, alunos,
grémios estudantis e comunidade escolar, onde o resultado por unanimidade de
todos os debates foi em formalizar um documento aos Nucleos Regionais de
Educacao rejeitando a proposta como estava disposta.

Segundo o Governador Beto Richa (PSDB), em exercicio em 2016,
em uma entrevista disponibilizada no portal da Secretaria Estadual de Educacéao,
(Portal Parana em 6 de Outubro de 2016), relata que no Parana, todas as disciplinas
oferecidas seriam mantidas”. Estas informacbdes fornecidas em entrevista, nao
confirmavam se realmente seriam mantidas as disciplinas na quadro curricular
existente.

Até o cenario educacional atual, o Parana ndo tem colocado em
pratica o Novo Ensino Médio em sua nova concep¢ao, no entanto, tem criado
esforgos para ampliar a oferta da educagao em tempo integral, que institui a partir do
6° ano e gradativamente até o Ensino Médio como projeto piloto em algumas
escolas de cada Nucleo Regional de Educagédo, na qual foi instituido as novas

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, segundo o Parecer 03/2018.
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CAPITULO 2
JUVENTUDES E PROTAGONISMO: AS NOVAS CONFIGURACOES DO JOVEM

Este capitulo tem por finalidade apresentar um panorama sobre as
interpretacdes sobre o termo “juventudes”. A partir das analises e referenciais de
diversos autores como Groppo (2000) e lulianelli (2003), dentre outros, sera possivel
aprofundar a interpretagdo de juventudes na contemporaneidade, bem como buscar
significagcdes sobre suas agdes em sociedade.

Sabe-se da importancia do papel da juventude no atual cenario para
as transformagdes sociais ao longo do percurso histérico. Desta maneira, sera
apresentado primeiramente, as conceituagdes basicas sobre o termo juventudes e
apds a explanagado desse objetivo, o segundo se concentra em relacionar as
juventudes com a participagao politica, buscando entender como esta dinéamica
acontece no cotidiano.

Em um segundo momento, através de tais referenciais, ira buscar
entender o que o0s jovens pensam sobre o termo cidadania e também como
incorporam isso em seu cotidiano. Outra preocupag¢ao € entender como se da a
relacdo de cultura nessa faixa etaria, o que pensam, o que é construido de
significados a partir de grupos sociais que se relacionam de formas diversificadas,
buscando com isso, uma identidade cultural.

Em outro momento, se buscara entender a dindmica entre
juventudes e familia, ou seja, como a instituicao familiar interfere e contribui para a
construgcdo do jovem cidadao atual. Outro ponto em questdo € identificar a relagao
entre juventudes e violéncia no contexto brasileiro, como esses atores juvenis veem
e interpretam as mais variadas formas de violéncia em sociedade.

O objetivo do capitulo é procurar analisar a relagao entre juventudes,
trabalho e educagédo no contexto contemporaneo, a percepgao dos jovens sobre a
importancia da educacdo para sua formacdo profissional e social. Em outro
momento, sera focado o papel das politicas publicas juvenis para garantir acoes
afirmativas, seja por género, raga ou classe social.

Para melhor compreensao das agdes juvenis como acontecem no
meio escolar, o capitulo realizard uma explanagao do panorama sobre juventudes e

socializac&o e participagao politica, juventudes na escola, os movimentos sociais de
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juventudes, conselhos e conferéncias juvenis, grémios estudantis, politicas publicas

para a juventude e a participacao da juventude nas ONGs e partidos politicos.

2.1 Contextualizando a participacéao juvenil

Falar de juventude nos remete, na maioria das vezes, tratar de um grupo
etario dentro de um contexto social. De regra geral, a sociedade interpreta
como juventude, geralmente, jovens antes de chegar na fase adulta, sem
responsabilidades que sao atribuidas pelo grupo social adulto. Segundo
Groppo (2000), conceituar juventude se torna mais complexo de que
separar um publico por faixas etarias, por ndo significar um grupo coeso de
individuos, definindo assim juventude como uma categoria social
(GROPPO, 2000, p. 7).

Afirma-se assim, que as juventudes estdo, a todo instante, em
movimento. Movimento de apropriacdo de saberes, internalizacdo de regras e de
conduta, como também constroem o seu dia a dia, sua propria apropriagao do
conhecimento e de regras, que nesse processo, conseguem entender que precisam
desnaturalizarem a fim, de torna-las aceitaveis em suas praticas sociais.

Neste sentido, ao mesmo tempo que as juventudes estdo em
movimento constantemente, podemos considera-las como uma categoria social,
porém, mesmo tendo este entendimento, segundo Groppo (2000), o critério etario
delimita o arranjo de juventude pela faixa de idades — 15 a 21 anos, 10 a 24 anos, de
14 a 19 anos. A pesar de varias tentativas de reconhecer o conceito de juventude e a
faixa etaria ser negada, ndo ha ou dificilmente conseguiu se chegar em outra
definicao real.

De acordo com lulianelli (2003), nesse cenario social, busca-se
entender e estudar, por parte de educadores da América Latina, complementando a
tematica através de amplas discussbes sobre o protagonismo juvenil inserido no
contexto social.

O que se busca entender ndo é se o discurso de afirmagdo das
agdes juvenis, que nessa perspectiva, sdo mecanismos para avangar, por exemplo,
politicas publicas com a insergdo dos jovens no contexto dos movimentos sociais,
atribuindo responsabilidades, participagao através de organismos multilaterais, por
outro lado, busca-se entender o protagonismo juvenil como ag¢des participativas
solidarias, direitos e deveres colocados em pratica através de maneiras legitimas de

pressao social a partir dos conhecimentos adquiridos no ambito académico.
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Mas, inseridos nesse quadro, questiona-se, o que é juventude? As
referéncias que tratam desta tematica, ndo sao conclusivas e nem arriscam em
estipular, qual periodo especifico da vida pode ser considerado juventude. Afinal
gquem nao se considera jovem, nos dias atuais? Sabe-se que ao longo do tempo,
essas configuracdes de idade e relagao entre novo e velho se modificaram de forma
significativa. Muito que se caracterizava um individuo velho, em décadas passadas,
hoje pode ter uma conotagao totalmente diferenciada.

Desta maneira verifica-se, nesta perspectiva, como protagonismo
juvenil e acdo se colocam a partir do proprio sujeito ao buscar melhores condigdes
de vida, maior visibilidade do individuo pelo estado, e por consequéncia, a

construgdo democratica das necessidades exigidas pela sociedade.

Hé& duas perspectivas para compreender o protagonismo juvenil dentro do
contexto social: na visdo progressista, o protagonismo vanguardista da
juventude se caracteriza como a caracteristica que torna elite geradora da
mudanga, da transformacéao, tornando a cabega pensante do processo de
transformagdo da sociedade. Ja na otica conservadora refere-se aos
empreendedores isolados, capazes de motivar por meio da acdo geradora
que iniciam, incentivando assim que outros individuos se aliem as suas
iniciativas e propostas (IULIANELLI, 2003, p. 71).

Percebe-se que ao mesmo tempo que o0s jovens constroem o
conceito e significado de juventudes a partir de suas agbes cotidianas, as
instituigdes também buscam interpretar e construir um conceito aceitavel sobre como
se pode caracterizar juventude, em especial direcionado essa responsabilidade ao

ambito educacional, tendo, muitas vezes, uma disputa de sentidos.

Desta maneira, entendemos como juventude uma caracteristica sécio-
cultural, onde Mannheim define como juventude, uma concepgao,
representagao ou criagdo simbdlica, fabricada pelos grupos sociais ou pelos
préprios individuos tidos como jovens, para significar uma série de
comportamentos e atitudes a ela atribuida (MANNHEIM, 1982, p. 8-9).

Em outra perspectiva, também é possivel atribuir o conceito de
juventude sobre aqueles individuos que vivem em comum, compartilhando
sensagdes semelhantes, afetos e pensamentos similares. Desta forma, conceituar
juventude requer uma analise social com a finalidade de identificar caracteristicas

que demonstram definicdes que podem ser associadas com o termo juventude.
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No campo da sociologia da juventude, assim como relata Groppo (2000), é
fraca quando se define o que seria considerado entdo “Juventude”, ja que
dois critérios tentam a delimitar o campo juventude: o primeiro, € o critério
etario que identifica juventude através de faixas etarias de idade e o mito da
juventude como classe social definida por critérios etarios é recriado pela
sociologia (GROPPO, 2000, p. 9).

O segundo critério que a sociologia da juventude tenta destacar é a
relatividade do critério etario, pois, segundo essa ciéncia, o individuo jovem muda
seu comportamento de acordo com a classe social na qual ele esta inserido, grupo
étnico, nacionalidade, género e até mesmo o contexto historico ao qual pertence.
Desta forma, ao mesmo tempo que ha consenso entre grupo de socidlogos sobre o
conceito de juventudes, também ha correntes de pensamentos que dao abertura
para outras definicbes menos objetivas, principalmente em relacdo a questao
estaria.

Assim, na sociologia o termo juventude designa um estado
transitorio, uma fase da vida humana cujo inicio € muito claramente definido no inicio
da puberdade; quanto ao fim da juventude, varia segundo os critérios e os pontos de
vista que se adotam para determinar se os individuos séo “jovens”.

Mesmo Groppo (2000) divergindo e diferenciando o termo juventude
a partir de categorias sociais apresentadas, ndo desconsidera o termo juventude em
um soO conceito, pois, a categoria social juventude, & designado a partir de faixas
etarias, tem uma importancia relevante para entender certas caracteristicas das
sociedades modernas, principalmente, como elas se movem e se transformam.

Pensar na terminologia juventude também ¢é considerar uma
diferengca de género, mesmo tratando de individuos que vivem em uma mesma
classe social, no mesmo territério ou até mesmo ambiente urbano ou rural.

A singularidade das caracteristicas de juventude traz uma reflexédo a
tona, na simbologia que a sociedade entende determinados grupos dentro da
sociedade. Se ao analisar determinados grupos que possuem uma mesma realidade
social como por exemplo, uma classe marginalizada, segundo Groppo (2000)
caracteriza uma identidade juvenil de acordo com o reconhecimento e até mesmo
explicar as diferencas entre outra classe de jovens, através da adogao de estilos,
signos, gostos culturais.

Nao é de hoje que se estuda e se analisa as juventudes, porém ha

que se contextualiza-las historicamente, e a forma e os olhares que se langam sobre
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elas. Segundo Fraga e lulianelli (2003), a maioria das observacdes e estudos sobre
juventudes foram em relagdo a marginalidade, criminalidade, ou seja, temas sobre
delinquéncias.

Mas enfim, como se constitui a juventude moderna? Como estédo
dispostas e como isso faz com que um determinado grupo se movimente dentro do

contexto social, transformando e sendo transformados pela sociedade?

Se analisarmos o conceito de juventude no século XIX, até o inicio do
século XX, Groppo remonta um conceito caracteristico das praticas e
discursos das instituigdes sociais oficiais, estatais, liberais, burguesas,
capitalistas, nocdo legitimada pelas ciéncias modernas. Assim temos a
dificuldade de aplicagcédo do ideal de juventude, como uma fase transitoria e
de aquisicdo de maturidade social (GROPPO, 2000, p. 18).

Falar do conceito de juventude na modernidade € possibilitar varias
interpretacdes, contradicbes dos projetos modernizadores, que motivaram criar as
faixas etarias preparatérias a modernidade, caracterizando diversos mecanismos e
estratégias do mercado. Uma das dificuldades de interpretar o conceito de juventude
€ delimitar quem pertence a esta configuragdo, como também as realidades sociais
contraditdrias, onde as diferengas entre classes sociais, a visibilidade da existéncia
dos estratos sociais, as diferentes etnias, a distingdo de género, a disparidade entre
o urbano e o rural, etc. Essas caracteristicas deixam os grupos sociais de certa
maneira, particulares, com caracteristicas distintas e praticas avessas a

padronizagao de um grupo.

Na juventude os individuos realizam pela primeira vez a absorgao
consciente de suas experiéncias sociais, passam a ter realmente uma
experimentagdo pessoal para com a vida. J& na maturidade, as novas
experiéncias sociais recebem, na maioria das vezes, a elucidagéo racional e
reflexiva, sendo julgadas e analisadas pelo individuo a partir de padroes de
conhecimentos ja sedimentados. A resisténcia dos individuos maduros a
mudangca social é, portanto, muito maior que a dos jovens, pois os adultos ja
tém seu quadro de referéncias formado (MANNHEIM, 1982, p. 15).

Assim, percebe-se que o momento caracterizado como juventude
permite que os individuos estejam construindo sua consciéncia de vida, e por esse
motivo sdo mais abertos a mudanca e as alteragdes de pensamento, frente a
realidade social na qual estdo inseridos. Os jovens possuem uma capacidade,
energia, transformacao, alteracbes de percursos sociais, ja que nao viveram, ainda

uma normalidade de regras, pensamentos e configuragdes sociais, na qual os
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tornassem seguidores de comportamentos ja pré-estabelecidos pela sociedade. Nao
se quer com essa argumentacido, que os adultos ndo possam mudar sua realidade
social, juntamente com as regras sociais na qual estdo impostas pela sociedade,
mas que os jovens estdo construindo suas preferéncias em varios aspectos, como
também suas atitudes, enquanto cidaddo, suas identidades sobre o que julgam
correto ou incorreto e nesta perspectiva, conseguem construir novas conceituagoes
com mais facilidade, haja vista, que ndo possuem um rol de regras pré-
estabelecidas por seu convivio social.

Pensar em juventude, nos remete um potencial de reconstrugao da
sociedade, de reinvencdo dos comportamentos sociais, na perspectiva de uma
reflexdo, do que julgamos correto e melhorando o que ndo se encaixa mais, dentro
de um momento histérico diferenciado daquele que foi estabelecido em um dado
tempo.

A juventude dentre outras categorias sociais é também parte da
sociedade atuante, e precisam ser valorizadas dentro de um contexto historico
especifico, pois, representam sindnimo de atuacao e transformagao de paradigmas
sociais, econémicos e politicos. Desta maneira, ndo devem ser consideradas como
grupos despreziveis mas, valorizadas a fim, de cada dia mais, fazerem parte do
contexto social, reinventando os conceitos e resistindo a todas as formas de
dominacgéo ideoldgicas presentes no ambito social.

Ao comparar a realidade social, as experiéncias vivenciadas dentro
de uma conjuntura especifica, as praticas vivenciadas pelos adultos em seu tempo
histérico é relativamente diferente, e longe das praticas dos jovens. Assim é
necessario, nao desconsiderar nenhuma das geragdes, mas também nao minimizar,
a capacidade dos jovens em refletir sobre a realidade social na qual se encontra a

sociedade na contemporaneidade.

A juventude é paradoxal, uma ameaga que € impossivel neutralizar e que
deve ser conquistada. Segundo Mannheim a juventude é uma forca em
potencial de transformagao da sociedade, mas também pode ser, e este é 0
problema, uma for¢ca de conservagdo (MANNHEIM, 1961, p. 24-25).

Neste contexto, falar de juventudes significa a possibilidade de
possibilitar a transformagcao da sociedade. Essa afirmacao, requer reflexdao e, ao

mesmo tempo, analise pois, nas sociedades antigas, a tendéncia era a valorizagao
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dos mais velhos, depositando neles a certeza de que por terem vivido mais, as
experiéncias de vida seriam o diferencial no momento de agir e preparar os mais
jovens.

Ja nas sociedades modernas, a valorizacdo da cooperagao dos mais
jovens tem sido perceptivel, principalmente quando ha necessidade de mudar a
filosofia social e politica de uma sociedade. Para Mannheim (1961), a juventude é
reconhecida como “agente revitalizador” da modernidade (MANNHEIM, 1978, p. 91-
100).

No ambito escolar, os jovens buscam seu espacgo através de agdes
afirmativas, defendendo o direito de participar das decisdes que vao impactar na sua
vida escolar cotidiana. Ser jovem na contemporaneidade é se tornar ator plural,
detentores de varias experiéncias significativas e a todo instante, abertos a
experimentagdo de técnicas inovadoras, e motivados em assumir diversas
identidades. Desta maneira, em certas situagdes, ha uma ideologia de olhar o jovem
de hoje, de maneira negativa. No ambiente escolar essa afirmagdo tende a se
perpetuar, ja que a escola ndo possui e ndo se preparou para lidar com estes novos
atores, que buscam uma identidade, até entdo, ainda em processo.

De acordo com Melucci (2004), os jovens sao atores plurais, abertos
a experimentacdo e propensos a assumir diferentes identidades, dependendo do
contexto e das relagdes sociais em que estao inseridos.

Nao se pode falar de juventudes universais, mas de jovens, que
vivem e compartilham experiéncias, que a todo instante buscam construir sua
identidade, a partir de configuragdes sociais. Também nao é possivel compreender
os jovens, somente a partir de seu contexto social, mas entende-los, a partir dos
elementos que os identificam.

Ao pensar na relagdo entre a juventude e a politica, varias duvidas
surgem, de modo a colocar em “xeque esta relagdo. O que os jovens entendem por

politica e como essa terminologia se apresenta no cotidiano da juventude?
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Quando analisamos o papel da juventude na politica, Ribeiro relata que, de
maneira sucinta, hoje, a juventude estd em alta e a politica, esta em baixa.
Comecemos pela politica. Pode parecer estranho que ela sofra tal
desapreco: afinal, em nosso tempo diminuiram as ditaduras, aumentaram
as liberdades; mas é que ela aparece, aos olhos da maioria das pessoas,
como nao levando a lugar nenhum, como pouco fecunda (RIBEIRO, 2004,
p. 19).

Conceber a importancia da militdncia politica em momentos
democraticos, se torna mais complexo aos periodos ditatoriais, ja que n&o se
percebe o resultado da participagao politica, inseridos em um momento de direitos
adquiridos. Ao analisar o contexto histérico politico do século XV, verifica-se que o
regime politico se diferenciava do modelo monarquico, onde se centralizava o poder.

Desta forma, no cenario atual, o que se distingue na politica € o uso
da forga, que na contemporaneidade, ndo mais se caracteriza como um ponto alto

de poder, mas a capacidade de governanga e capacidade de articulag&o politica.

Mas afinal, como faz sentido em meio a um sistema politico democratico
perder os cidaddos e em especial a juventude n&o estar ativamente
participando das decisdes de seu pais? Uma das possiveis respostas pode
ser dada a partir de Ribeiro onde define que todas estas conquistas de
nosso tempo seriam positivas, fariam da politica algo invejavel, agora que
ela se casou com a democracia. O problema é que, ao mesmo tempo que a
politica se concentra na democracia, e aumenta o numero de pessoas que
desfrutam de liberdades basicas no mundo, a politica perde em prestigio
(RIBEIRO, 2004, p. 22).

No século XVIII, Ribeiro (2004), a busca por querer ser mais velho,
fazia com que os jovens usassem perucas dos velhos nobres, aparentando com
cabelos brancos, a fim de fazer parecer mais velhos, no qual naquele momento
histdrico, ser velho era significado de poder. Mas a partir da Revolugao Francesa,
este papel mudou, e ser novo representou superioridade. Posteriormente, o termo
juventude ganhou destaque e representou outra forma de vé-los, sendo que nesse

periodo, concebeu-se uma conceituacado de novidade, ou ainda novas ideias.

Na concepgédo de Ribeiro, relata que desde a metade do século XX, os
jovens sao disputados por duas forgas importantes e também antagénicas:
por um lado, a ideia de revolugdo, que se coloca a esquerda dos partidos
comunistas, considerados como acomodados e conservadores, € por isso
mesmo, apela aos icones mais radicais, ainda que do préprio comunismo,
como Guevara, Mao Tse-tung, Ho Chi Minh; por outro, a publicidade, que
constitui a juventude como destinataria por exceléncia dos anuncios e
propagandas (RIBEIRO, 2004, p. 24).
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Nas mais variadas esferas da sociedade, o jovem vem
gradativamente, desde a Revolugao Francesa se configurando como ator que se
destacou no processo de mudancga social, adquirindo um status de novo, capaz de
construir novas concepcgdes, nunca antes praticada. Este perfil de individuo passou

a ter importante papel no processo politico do periodo.

Deve se insistir que a juventude atualmente constitui um certo ideal social,
que talvez jamais termine. A ideia de liberdade pessoal, em nossa
sociedade. O corpo bem cuidado, a saude, a liberdade até mesmo de
desfazer relacionamentos, a possibilidade de sucessivos recomecgos
afetivos e profissionais: tudo isso tem a ver com uma conversao do humano
jovem (RIBEIRO, 2004, p. 27).

Todas essas caracteristicas dadas ao termo juventude, caracterizam
uma faixa etaria em transformacado, que diferente de antes, ndo apresenta uma
idade certa para comecgar ou se encerrar, mas que em determinados periodos da
vida, se desponta em meio a uma necessidade.

Segundo Ribeiro (2004), ha duas fontes para a juventude se
adentrar na politica, a primeira se refere aos movimentos sociais, que através da
ideologia proposta, torna-se possivel fazer parte de um modelo de sociedade. A
outra fonte € a indignacdo ética, onde determinados grupos da juventude ao
refletirem sobre as realidades politicas ja existentes, procuram inovar e com isso,
responder aos seus anseios, a partir da participacao politica.

Mas afinal, como os jovens interpretam e vivem a nogéo de direitos
humanos? Como percebem a participacédo politica, tendo em vista a garantia de
seus direitos? Esses questionamentos interferem no cotidiano das juventudes no
cenario atual, trazendo a tona a ideia de ser ativo, que ndo se preocupa apenas em
seu interesse particular mas, reconhece a importancia da vida em sociedade,
aplicando em sua pratica cotidiana, diversos mecanismos com a finalidade de
garantir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Verifica-se que a humanidade, em seu trajeto historico adquiriu
muitos resquicios negativos em relagéo aos direitos humanos, pois uma sociedade
gerada, a partir de um modelo escravista, onde até mesmo os conceitos religiosos,
promulgavam a ideia de inferioridade, fazendo com que se tornassem herdeiros

deste pensamento.
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Desta maneira, Benevides diz que essa ideia de superioridade e
inferioridade prevalece, no mundo, nos varios casos de discriminagdo, que
vao do preconceito até a eliminacgéao fisica, por motivos étnicos, geopoliticos,
socioecondmicos, religiosos, de género dentre outros. Vivemos, no inicio do
século XXI paralelamente a fantastica revolugéo tecnolégica da informacao
e da comunicagdo, a barbarie de “faxina ética”, a irracionalidade do
fundamentalismo religioso e dos varios terrorismos (de Estados e de
grupos), além da crueldade criminosa do capitalismo cada vez mais
“selvagem” nesses tempos de globalizagdo (BEVENIDES, 2004, p. 35).

Dentro deste contexto, a juventude esta presente, aprendendo a
partir das mais variadas instituicdes sociais, a logica deste sistema excludente, e
que muitas vezes estimula a juventude a se comportarem desta maneira. A atual
conjuntura onde ao mesmo tempo que se procura a valorizacdo dos direitos
humanos, também de outro lado a sociedade permanece passiva, a todas as
praticas anti-cidadas que ofendem a dignidade da sociedade, e consequentemente,
interfere na maneira em que a juventude aprende a entender o outro.

Por mais que se busque minimizar os problemas existentes no
Brasil, a falta de civilidade em relagdo aos direitos humanos, ainda apresentam
diversos exemplos negativos, quando analisado pela légica dos direitos humanos:
Bevenides (2004) analisa o trabalho escravo e o trabalho infantil, diversas formas de
preconceitos e racismo, como por exemplo, de povos do Nordeste, e de certa forma,
em determinados estados, com o desejo de tirar os direitos de todos, apenas por ser

de um dado territério.

Entendemos como direitos humanos como aqueles direitos que sdo comuns
a todos sem distingdo alguma de etnia, nacionalidade, sexo, classe social,
nivel de instrugdo, religido, opinido, politica, orientacdo sexual e julgamento
moral (BEVENIDES, 2004, p. 36-37).

Assim verifica-se, que ter uma consciéncia voltada para a
valorizagdo dos direitos humanos, ante de tudo é importante, que haja uma
consciéncia coletiva sobre estes conceitos, embasados na racionalidade, onde cada
individuo se configurara como guardidao destes conceitos, e por ele mesmo, ira

valorizar o respeito em relagcéo a toda diferencga, que se constréi em sociedade.
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No Brasil, um periodo muito marcante da valorizagdo dos direitos do
cidadao foi a época chamada ditadura militar onde segundo Bevenides
relata que a geragao jovem que nao viveu o regime militar, tera ouvido falar
da defesa dos direitos humanos daqueles perseguidos por suas convicgdes
ou por sua militdncia politica, presos, torturados, assassinados, exilados,
banidos, e muito até, considerados “desaparecidos” e terminado a parte
mais dura do regime militar, € de que todos, e ndo apenas os “subversivos”,
devem ter tratados como titulares de direitos ndo prosperou como se
esperava (BEVENIDES, 2004, p. 42-43).

Desta forma, a nogdo de subversividade até hoje € reprimida pela
sociedade, principalmente na area politica. A ideia do opositor ainda se entende,
como inimigo e este conceito faz com que a violéncia, seja a primeira porta para
interromper este processo, impedindo que os direitos de expressdo sejam
interpretados, como sujeitos que estao fora de seu direito.

Segundo Bevenides, ao referenciar o escritor francés Georges
Bernanos, onde relata que “a febre da juventude, febre de energia e de amor, é o
que pode garantir a temperatura minimamente saudavel da humanidade; sem essa
febre da juventude, o mundo estaria irremediavelmente doente” (BEVENIDES, 2004,
p. 43).

Assim percebe-se, a importancia da presenga da juventude no
processo de conquista dos direitos humanos, e a representagao politica destes
jovens em meio a uma sociedade controlada, e conformada pelas regras sociais
vigentes, impedindo que se tenha outra perspectiva de alteragdo, do curso de uma
ruptura da construcdo de um ideal onde os direitos humanos, sejam quais forem, se
consolidem como meio natural de convivio pacifico entre a sociedade.

A esséncia jovem, aparenta ser dinamica, identificando como
sujeitos transformadores, podem mudar a realidade de uma sociedade, seja a
maneira de entender as coisas, ou de agir coletivamente. Desta maneira, dentre as
diversas acbes politicas da juventude, pode-se destacar, a relacdo entre

ambientalismo e juventude, como eles entendem a importancia do seu meio?

Destacando o marco geracional na andlise do engajamento politico,
encontramos na juventude brasileira uma geragdo que, em seu percurso de
sociabilidade politica, tem acesso a esfera publica no coragdo da crise da
politica. Diferentemente das geracGes anteriores, que trazem em suas
histérias de vida experiéncias de participagao politica baseadas nos ideais
revolucionarios socialistas, na agdo sindical, e na organizacdo dos
trabalhadores ante o conflito de classes, a inquietude politica dos jovens
encontra hoje outro ambiente de recepg¢do. Da valorizagdo da cultura, das
identidades e do meio ambiente como novos espagos de expressao politica
(CARVALHO, 2004, p. 55).
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Hoje, principalmente os jovens adquiriram novas preocupacgodes, que
nao deixam de ser importantes, haja vista, a relagdo da cultura e das identidades,
um cenario no qual se configuram um campo complexo, para essa fase da vida,

chamada juventude.

A juventude, ao inserirem no campo ecoldgico e considerarem o tema
ambiental, constroem uma identidade tanto individual a partir de estilo de
vida e a0 mesmo tempo podem agir pensando no coletivo, ao contribuirem
com o todo social. De acordo com Carvalho sado diversos os caminhos pelos
quais os jovens podem se aproximar dos valores ecolégicos, identificando-
se em diferentes niveis com os ideais do sujeito ecolégico, uma vez que nédo
se trata de uma identidade totalizante. Esse acercamento dos ideias
ecolégicos pode assumir de modo nao-excludente as formas da adesdo a
uma luta, uma acdo, a um modo de vida ou a um interesse intelectual
(CARVALHO, 2004, p. 71).

No contexto atual, com toda forma de meios sociais, 0s jovens em
suas multiplas caracteristicas e maneiras de interpretar o seu meio, pode levar a
diversas expressdes ao movimento ambientalista, pois como sabemos, a razdo pela
qual este jovem vai se engajar nesta perspectiva, vai depender de sua escolha,

primeiramente individual e posteriormente coletiva.

O conceito de juventude é bem elastico: dos 18 aos 40, todos os adultos
séo jovens. A juventude é um estado de espirito, € um jeito de corpo, é um
sinal de saude e disposicdo, € um perfil do consumidor, uma fatia de
mercado onde todos querem se incluir (KEHL, 2004, p. 90).

Somente a partir deste conceito, pode-se ver a complexidade em
datar um periodo especifico, que o ser humano pode ser considerado jovem, ja que
depende de diversos fatores, ndo s6 a idade mas, saude, disposicao para se
protagonizar e ainda, capaz de ver as coisas como inacabadas, e possuir a
motivacdo para tentar mudar a realidade em dado momento. Chega o momento
onde as pessoas devem exigir de si mesmas, que € necessario ser jovem, como se

deve ser jovem e participar de um grupo e ser aceito pela sociedade.

Mas este conceito do prestigio de juventude é novo no Brasil. Segundo Kehl
(2004), “o Brasil de 1920 era uma paisagem de velhos”, escreveu Nelson
Rodrigues em uma crénica sobre sua infancia na rua Alegre. “A época néo
suportava a mocidade”. Inferindo aos sinais de respeitabilidade e seriedade
que todo mogo tinha pressa em ostentar. Homens e mulheres eram mais
valorizados ao ingressar na fase produtiva/reprodutiva da vida do que
quando ainda habitavam o limbo entre a infancia e a vida adulta chamado
de juventude ou, como se tornou depois da década de 1950, de
adolescéncia (KEHL, 2004, p. 90).
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A nocado valorizada de juventude tomou proporgdo nas ultimas
décadas, mudando conceitos e interpretacdes do que € denominado de novidade,
novo ou mesmo com capacidade de inovacao, e é nessa perspectiva, que a tematica
juventude ganhou representatividade nos mais amplos campos da sociedade, seja
na politica, no ambito escolar ou mesmo nos movimentos sociais contemporaneos.
Esta nova valorizagdo ao novo trouxe desafios e também grandes oportunidades
para esta camada da sociedade, denominada juventudes e proporcionou um olhar
mais especifico, critico e amplo, sobre quais responsabilidades essa parte da
sociedade é capaz de gerir e promover mudangas sociais significativas.

Buscando entender esta nova valorizacdo, do novo dentro do
contexto social, varias interrogagcbes surgem, a partir do papel da familia na
construgao desta juventude, e como ela molda-se de alguma forma, as caracteristica

simbdlicas dessas acgoes.

Os jovens caracterizam-se precisamente pela busca de outros referenciais
para a construgdo de sua identidade fora da familia, como parte de seu
processo de individualizagao, perante o mundo familiar e social. Necessitam
falar de si no plural, recriando “familias” fora de seu &mbito familiar de
origem, através dos varios grupos de pares, seja em torno de musica (rock,
rap), de outras atividades culturais, esportivas ou de outras formas de
expressao dos jovens no espago publico (SARTI, 2004, p. 123).

A essa parte da sociedade chamada juventudes, nos mais variados
aspectos, transcende a estrutura familiar tradicional, ou seja, necessita de familias
no plural, onde varias significacdes e ressignificacbes sociais, sdo importantes para
sua constituicdo como ser humano, e que apenas na familia, nao é suficiente para
que todas as ansiedades humanas sejam atendidas. Fora desta familia, o jovem
também através de expressdes artisticas, esportivas que existem no espaco publico,
servem de referéncia para uma abordagem de sujeito, mais generalizada. Desta
forma, concebe-se que ser jovem nos dias atuais, também nao se limita as regras
simbdlicas tradicionais da familia, mas que o todo acaba, inserindo o individuo ha

uma certa caracteristica, muitas vezes alheia a tradicional.

Com esta mudanga no olhar do jovem, segundo Sarti a relagado dos jovens com
a familia joga um papel fundamental a forma como esta incorpora esses
“outros”, estranhos ao meio familiar, que o jovem traz para casa, porque ele
neles se reconhece, sendo parte essencial da busca de sentido para a sua
existéncia pessoal. A disponibilidade e a definicdo dos limites para deixar entrar,
aceitar e lidar com esses outros do mundo jovem serdo determinantes das
relacdes na familia nesse momento de sua vida (SARTI, 2004, p. 123-124).
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Fica claro, que deve-se estar sempre atenta a essas interagdes, que
entrar na vida do jovem, além da concepc¢ao de familia, € necessaria para que a
propria familia saiba lidar com fatos novos, gostos e experiéncias, até entdo nao
presenciadas no cotidiano. Sabe-se também, da interferéncia dos meios de
comunicagao, que a todo instante esta referenciando padrbes sociais, dos mais
variados publicos, e isso de certa forma, ganha representatividade na vida da
juventude, padronizando preferéncias e agugando novos comportamentos, que na
familia ndo necessariamente era pratica. Quando a familia abre espaco para outras
referéncias, sem deixar o sistema simbdlico familiar de lado, proporciona uma
seguranga ao jovem, que sabe que todas as suas incertezas do momento em sua
vida, pode ser equilibrado com outras perspectivas de olhares sociais, a partir do
equilibrio entre o novo e o tradicional.

Destaca-se que a passagem da adolescéncia para a vida adulta, de
certa forma, em nossa sociedade, ha muitos rituais de passagem, ou seja, o jovem
nao assimilar que esta passando para outro momento, onde suas decisdes vao falar
mais alto, dali para frente e suas interpretacbes sobre o mundo terdo que ser
construidas, principalmente a partir dele mesmo. Ao mesmo tempo, esta mudancga
de atitude néo fica clara, nem para o jovem nem para a familia, ja que tudo esta no
campo imaginario e subjetivo, ao contrario de outras sociedades, que utilizam
marcas fisicas para marcar a transi¢ao entre juventude e fase adulta, como exemplo

as sociedades tribais.

Esta fase da vida se constitui uma das mais complexas, Sarti entende
entretanto, que para outra forma de projecdo que se refere a tendéncia a
localizar no jovem o indesejavel na familia, eximindo o mundo do adulto de
nelas se incluir. Grande parte da dificuldade de lidar com as questbes
juvenis, sobretudo aquelas ligadas a sexualidade, as escolhas, ou
indagagbes existenciais, tem a ver com o fato de que tocam em pontos
dificeis para os pais, em suas proprias vidas (SARTI, 2004, p. 125).

Portanto, encarar esta afirmacgao nao é tarefa facil e exige da familia,
certa maturidade para entender que muitas vezes, o problema maior € entender o
préprio eu da familia e isso, se torna um desafio em compreender as atitudes de

questionamento dos jovens.
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Estes questionamentos sobre juventude e familia, assim como a relagédo de
compreender o momento na qual as juventudes e agora chamada de
adolescéncia passa, certamente mostra a importancia de segundo Sarti em
perguntar como a propria familia define seus problemas, suas
necessidades, seus anseios e quais sao 0s recursos de que ela mesma
dispbe para lidar com suas questdes, particularmente em relagdo aos
jovens (SARTI, 2004, p. 126).

O problema maior € buscar entender primeiramente a dinamica
familiar, buscando acima de tudo, entender quais os valores que representam a
marca desta instituicdo, a partir dai, poder resignificar o papel da familia na vida da
juventude, quais contribuicbes e mecanismos de consciéncia coletiva, que se pode
estimular, deixando assim, que o confronto de ideias flua de forma, que perspectivas
se relativizem e proporcionem a abertura para o dialogo entre os todos envolvidos, a

partir da familia.

Por outro lado, quando analisamos o conceito de juventude na légica do
trabalho e educagao no Brasil, € invocamos a um conceito de classe social,
segundo Frigotto os sujeitos jovens (ou as juventudes) teimam em ser uma
unidade do diverso econdmico, cultural, étnico, de género, de religido, etc
(FRIGOTTO, 2004, p. 181).

Desta maneira, quando se pensa a partir desta légica, se sobrepde
muito cuidado de intervengao social, considerando-se um publico caracteristico de
uma juventude dependente de uma forma de sobrevivéncia precoce, remete a um

conceito de classe social.

Os jovens a que nos referimos nesta andlise tém “rosto definido”.
Pertencem a classe ou fragdo de classe de filhos de trabalhadores
assalariados ou que produzem a vida de forma precaria por conta prépria,
no campo e na cidade, em regides diversas e com particularidades
socioculturais e étnicas. Compde esse universo aproximadamente 6 milhdes
de criangas e jovens que tém insergéo precoce no mundo do emprego ou
subemprego (FRIGOTTO, 2004, p. 181).

Esta caracteristica por muitas vezes, ndo por escolha prépria mas,
por necessidade de uma origem social, que impedem agir de maneira diferente e em
sua grande maioria, torna o cotidiano dos jovens um tanto quanto complexo. Essa
grande parcela de jovens que vivem nesta perspectiva, moram em bairros populares
ou favelas de médias e grandes cidades, trabalhando para pequenos latifundiarios
ou com a propria familia em minifundios, e tendem a sofrer um processo de

adultizacao frente as necessidades sociais, na qual estao inseridos, ao contrario dos
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jovens de classe média, que estende sua juventude pela oportunidade de comecgar o

trabalho, um pouco depois.

Na perspectiva de Frigott, nem mesmo Karl Marx, referéncia de critica ao
carater anti-social e anti-humano do capitalismo, deixa de reconhecer seu
carater civilizador enquanto modo de produgdo social que necessita, para
constituir-se nas relagbes de trabalho e na afirmacdo de sua ideologia,
romper com o regime de escraviddo e com o poder absolutista. A inser¢éo
de criangas e jovens no mundo do trabalho, sua exploragdo e uma escola
diferenciada aparecem desde o inicio (FRIGOTTO, 2004, p. 195).

N&o é possivel desconsiderar, que a logica do sistema capitalista
nega a oportunidade igualitaria para todos, e ao contrario, imprime uma marca de
desarticulagdo de bens e servigos, a uma dada camada da sociedade, para que
outra sobressaia. Destacando-se que isso, fica visivel quando o sistema educacional
brasileiro passa por diversas desigualdades, seja em qualidade do ensino, estruturas
fisicas de escolas publicas com privadas, considerando-se que para o trabalho
assalariado, a populagdo nao necessita de conhecimento, além daquele necessario
para executar uma determinada tarefa operacional.

Pensar em um protagonismo como uma praxis histérica, se baseia
em principios norteadores basicos, levando em conta a légica politica pedagogica,
proporcionando ao jovem um reposicionamento objetivo, subjetivo e resignificando a
juventude como categoria social, detentora de relagdes sociais entre os pares de
forma a contribuir para a construcdo do pensamento social. E possibilitar que os
jovens construam suas légicas de pensamento e que esses pensamentos possam
ser colocados em debate como possibilidades de colocar em praticas determinadas

atitudes e regras sociais.

O primeiro principio € a concepgao de homem como ser histérico, que
constitui sua subjetividade a partir das determinagdes econdémicas, politicas,
sociais e culturais da sociedade onde vive, produto e produtor do mundo,
que, ao engendra-lo, engendra em si mesmo sua prépria transformagao.
Internalizando os significados apreendidos nas e pelas relagdes sociais, e
transformando-os em sentidos subjetivos, a partir da sintese com seus
conhecimentos, suas experiéncias e emogdes, 0 homem incorpora o social
a seu patriménio interno, constituindo sua subjetividade e conformando a
representacdo que faz de si mesmo e do mundo, sua leitura da realidade,
seus interesses, suas vivéncias psiquicas, sua forma de se relacionar com
as pessoas, de se colocar e agir na sociedade (STAMATO, 2009, p. 5).

Por outro lado, o segundo principio diz que o jovem, torna-se

formador de sua propria identidade, pois ele € capaz de transformar sua forma de



90

viver, agir e olhar a sociedade, e colocando-o como ator principal do processo de
mudanca social.

Outro principio Stamato (2009), ainda é entender que a sociedade
participativa, na construcdo de um processo do principio critico, envolvendo por si

sO, um panorama do que se entende como certo para dada sociedade.

Stamato o protagonismo juvenil, enquanto praxis social, alicercada na
psicologia sécio histérica, resgata a historicidade e a dimensao social da
juventude, abrindo possibilidades concretas de ressignificacdo e de
constituicdo de subjetividades. Potencializando o empoderamento do jovem,
favorece a transformagéo das relagdes do adolescente com a sociedade € a
superacdo de esteredtipos e preconceitos, desnudando a alteridade
presente nas diferentes juventudes, e possibilitando a construgdo de
singularidades na coletividade (STAMATO, 2009, p. 6).

Mas quais saidas para o protagonismo juvenil nesse cenario social?
Especificamente no ambito escolar? Que tipo de autonomia a juventude pode
alavancar, ou seja, as forcas por melhorias na sociedade? Essas questdes a
principio, ndo se explica apenas com teoria. As praticas exercidas pela juventude no
cotidiano, norteia este debate e contribui de forma significativa para identificar um
grupo especifico, que luta das mais variadas formas, por melhorar seu deu dia a dia
e consequentemente, 0 mundo em sua volta.

Estas analises sobre o conceito de juventudes, assim como, estdo
inseridas no contexto participativo em sociedade, € de fundamental importancia que
0 ambiente escolar esteja receptivo para a aceitagdo da participagao dos jovens na
construgdo do seu dia a dia. Nao podemos também deixar de participar nas
orientagdes institucionais para que estes jovens se sintam representados e
capacitados em lidar com a responsabilidade de ser componente reflexivo nas
mudancas e afirmagdes sobre os direitos e deveres que constitui uma democracia.

Participar das decis6es nao significa simplesmente estar presente
nos movimentos de mudanca ou afirmacdo, € necessario estar ciente de suas
responsabilidades e consciéncia de que as decisbes buscadas poderdo impactar

nao somente o individuo, mas, um grupo ou sociedade.

2.2 Uma Construgcdo Contemporénea da Ideia de Protagonismo Juvenil

O termo utilizado para definir protagonismo juvenil, se torna nas
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ultimas décadas um pouco tanto diverso. Buscar entender como se estrutura essa
dindmica da atitude protagonista da juventude, nos dias atuais requer uma
concepgao ampla.

Se ndo o mais importante, Costa (2001), € o referencial para a ideia
de protagonismo juvenil na década de 1990, formulou um conceito especifico de
protagonismo juvenil, e através de suas analises foi possivel demonstrar como este
grupo se relaciona entre si, e em algum momento da sociedade, formulou
tendéncias e meios de pensamento que acabou ditando a pratica social de dada
sociedade.

Na sua obra “a presenca da pedagogia”, teoria e pratica da acgao

socioeducativa, traz conceitos especificos de protagonismo juvenil:

O termo Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade de agdo educativa é a
criagdo de espacos e condicdes capazes de possibilitar aos jovens
envolverem-se em atividades direcionadas a solugado de problemas reais,
atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso. [...] o cerne do
protagonismo, portanto, € a participacdo ativa e construtiva do jovem na
vida da escola, da comunidade ou da sociedade mais ampla (COSTA, 2001,
p. 179).

Abordar a tematica protagonismo no meio escolar, ou com um viés
de acgao educativa, proporciona uma reflexdo, que ndao necessariamente a iniciativa
de tornar-se independentes em suas agdes, ndo cabe apenas ao individuo, mas,
que se tenha um espaco favoravel, estimulador para que esses individuos possam
ser envolvidos em situacdes problemas reais, do cotidiano da escola e no meio
social. Este olhar construtivo da identidade social, do individuo torna um grupo mais
participativo, proporcionando uma formagao voltada aos interesses dos mesmos
autores, que estao produzindo o conhecimento.

Ainda sobre o conceito de protagonismo juvenil Costa (1999), em

uma reportagem ao jornal radical define o termo protagonismo como:

A palavra protagonismo juvenil vem do grego. Proto significa o primeiro, o
principal Ago significa luta. Protagonista no grego significa o principal lutador
de um torneio. O teatro se apropriou dessa palavra como o ator principal de
uma trama. O protagonismo juvenil € um tipo de acdo de intervengédo no
contexto social para responder a problemas reais onde o jovem é sempre 0
ator principal. Nessa concepgao, educar € criar espagos reais para que 0s
jovens possam empreender a constru¢do do seu ser em termos pessoais e
sociais (COSTA, 1999).
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Desta maneira, protagonizar considera-se especificamente, no
sentido de analisar as juventudes, como o ato de se colocar-se como ator principal,
do processo de construgdo de um pensamento autdbnomo, a partir de espacos
educacionais que proporcionem estes embasamentos e oportunidades para que os
mesmos se sintam seguros, em construir um pensamento independente e
consciente da realidade atual, e posteriormente, possivel intervengcdo e mudanca
das acgdes dos espacos publicos em dado momento da sociedade.

Este modelo de acdo educativa, torna o educando mais inserido no
contexto, tanto a nivel de conteudo especifico, que ele estuda no dia a dia, como
também conseguem refletir sobre os problemas reais, nas quais se deparam a todo
instante. Um verdadeiro laboratério de casos reais tornam os espacos mais
propicios para que os atores do conhecimento, se motivem para elaborarem
respostas que eles mesmos estao interessados em receber.

Diversos autores na sua especificidade, buscam levar o conceito de
protagonismo juvenil, dentre eles, segundo Souza (2006), o protagonismo nada mais
€ do que um discurso neoliberal, onde diversos atores sociais se organizam para
tratar de interesses, sendo eles os responsaveis pela sua condigdo social, sua forma
de trabalho, lazer, educacéao e inclusdo na sociedade.

Outro conceito relevante, também é citado por Klein (2004) que, na
mesma linha de pensamento de Souza, relata que a ideia de protagonismo juvenil é
um fenbmeno, que tem um discurso de certa forma, da classe dirigente e serve para
desresponsabilizar o estado de seu papel das politicas publicas, de inser¢ao dos
jovens na vida social, responsabilizando os individuos em assumir determinados
papeis na solugao de problemas de cunho publico.

Ao contrario a ideia de Souza e Klein, Gandolfo (2005) mostra que o
protagonismo juvenil de certa maneira € espontaneo, e de interesses dos proprios
jovens, na sua particularidade e ao mesmo tempo na consciéncia coletiva, buscam
resolver seus problema de forma auténoma, assim como lulianelli (2003) confirma
que protagonizar faz parte de um modelo pedagdgico-politico, que define em sua
coletividade, a constru¢cao da autonomia das a¢des desenvolvidas.

No entanto, falar de participacdo do jovem em sociedade e no

ambiente escolar, pode ser remetido a partir da década de 1920 e 1930, segundo os
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pensamentos tedricos de Dewey® (1859-1952), com a perspectiva, que a crianga
deveria desenvolver seu pensamento, a partir de suas préprias analises e
observagbes sociais, € ndo continuar com a ideia de reproduzir os ensinamentos
prévios. A ideia de participagao social esta inclusa na constituicdo federal de 1988,

onde preza como fundamentais objetivos:

| — construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il — garantir o desenvolvimento nacional;

Il — erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades
sociais e regionais;

IV — promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagéo (OLIVEIRA, 1990).

Desta forma, ja nos preceitos constitucionais brasileiros, a ideia de
participacao e liberdade, para que todos possam ser individuos ativos na construcao
da sociedade, ja proporcionava respaldo, para a iniciativa da participacdo da

juventude no contexto social.

Com a promulgacao em 1990 da Lei 8069/90 — Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, que assegura que as criangas e adolescentes sejam
sujeitos de direitos e deveres. Ainda neste ano, durante a Convengao
Internacional dos Direitos da Crianga, das Nagdes Unidas, foi assumido o
compromisso do Brasil para assegurar a infancia e a adolescéncia os
direitos a sobrevivéncia, ao desenvolvimento, a protegcao e a participagao;
abertura democratica que asseguraram aos adolescentes, a participacao
social nas discussdes de agdes de politicas publicas (SILVA, 2009, p. 35).

Este documento em forma de lei, busca assegurar o incentivo e a
liberdade do jovem, em participar nas mais variadas esferas publicas, motivando-os
em fazer parte das decisdes que lhes sao pertinentes, e que contribuem para o bem
estar da sociedade. Em consequéncia disto, houve uma ampla abertura para que os
conselhos nacionais e estaduais deste seguimento, formulassem diretrizes eficazes
que abrangeria o papel do jovem nos processos decisérios, e proporcionando a
ampliagdo da participagdo politica dos jovens, a partir de suas perspectivas e
concepgodes de mundo.

Apesar do grande ganho que esta lei trouxe, por mais que varias
legislacbes e acontecimentos (Quadro 5) buscaram assegurar a importéncia do

papel do jovem no contexto politico, poucas leis, conseguiram efetivara seguranga

%0 Dewey escreveu extensivamente sobre pedagogia, onde € uma referéncia no campo da educagao
moderna. Dewey tinha fortes compromissos politicos e sociais, expressados muitas vezes em
publicag¢des do jornal The New Republic.


https://pt.wikipedia.org/wiki/The_New_Republic
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no direito da participacao politica do jovens nas esferas publicas.

O objetivo deste quadro é destacar

algumas contribuicdes

significativas entre a década de 1940 a 2013, que conseguiram deixar a tona a

importancia de reconhecer a juventude no cenario mundial, e especificamente

nacional. As ponderagdes aqui apresentadas ndo sao as unicas existentes, mas

consideradas marcos teoricos para a luta dos direitos dos jovens na participacao

politica do pais.

Quadro 5 — Legislagcbdes e acontecimentos em prol aos adolescentes ao longo das

décadas de 1940 a 2013

Ano Marco Legal Consideragoes

1948 Declaragdo Universal dos | Dispde sobre a garantia da nao violagdo e o exercicio
Direitos Humanos | pelo cidaddo, de um elenco de direitos considerados
(10/12/1948) basicos a vida digna.

1959 Declaracao Universal dos | Dispde sobre os Direitos a cuidados e assisténcia
Direitos da Crianga e do | especial para criangas e adolescentes, visando o gozo de
Adolescente (20/11/1959) seus direitos em seu préprio beneficio e no da sociedade.

1988 Constituicdo da Republica | Destinado a assegurar o exercicio dos direitos a vida, a
Federativa do Brasil | educagéo, a saude, a moradia, ao lazer, a segurancga, a
(05/10/1988) protecdo, a dignidade, ao respeito e a convivéncia

familiar, com atencdo especial a crianca e ao
adolescente.

1988 Lei voto facultativo para | Com a Constituicio de 1988, o voto foi aberto aos
maiores de 16 anos e | analfabetos e maiores de 16 anos € menores de 18 anos,
menores de 18 anos embora, facultativo.

1989 Convencgao Internacional | Proclama que os Estados se comprometem a tomar todas
dos Direitos da Criangca e | as medidas, a fim de assegurar a protegdo e cuidado
do Adolescente | coma crianga e o0 adolescente, necessario ao seu bem
(20/11/1989) estar, ratificando a Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos e a Declaragdo Universal dos Direitos da
Crianga e do Adolescente.

1990 Estatuto da Crianca e do | Lei federal que dispde sobre a protegéo integral a crianga
Adolescente — ECA, Lei | e ao adolescente, como cidaddo e sujeito de Direito.
Federal n. 8069/1990
(13/08/1990)

1990 Conferéncias  Municipais, | Instancia criadas a partir do ECA, para a garantia dos
Estaduais e Nacionais | direitos da crian¢ca e do adolescente, que se organiza em
sobre a Crianga e o0 | 3 eixos: promogdo dos direitos, controle social e defesa
Adolescente dos direitos.

1990 Encontros  Estaduais e | Teve como objetivo a denuncia da negacdo dos direitos
Municipais do Movimentos | basicos de cidadania, como educagdo, saude e
de Meninos e Meninas de | convivéncia familiar, como forma de combater a violéncia
Rua contra criangas e adolescentes.

1990 Conferéncia Mundial sobre | Resultou na elaboragcdo de um documento sobre as
“Educacéao para Todos”, em | necessidades basicas de aprendizagem e as metas a
Jomtien, Tailandia | serem atingidas relativas a educagéo basica.
(margo/1990)

1990 Conferéncia de Cupula | A convengéao exigiu que familias, sociedades, governos e
sobre os Direitos da | a comunidade internacional empreendam agbes visando

Crianga, em Nova lorque
(setembro/1990)

o cumprimento dos direitos de todas as criangas de
maneira sustentavel, participativa e ndo discriminatoria,
onde criangas e adolescentes mais pobres, vulneraveis e
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negligenciados, tenham prioridade absoluta na

destinagao de recursos e forgas.

1992 Conferéncia de Cupula | Consagra o conceito de desenvolvimento sustentavel,
sobre o Meio Ambiente, a | estabelecendo acordos internacionais que respeitem os
Rio-92 interesses de todos e protejam a integridade do meio

ambiente global, e o sistema de desenvolvimento. Teve
como objetivo estabelecer uma nova e justa parceria
global, através da criagdo de novos niveis de cooperagao
entre os Estados e setores importantes da sociedade.

1993 Conferéncia Mundial dos | Enfatiza a importadncia de incorporar a questdo dos
Direitos Humanos, em | direitos humanos nos programas educacionais, e
Viena solicitam aos Estados que assim procedam.

1994 Conferéncia sobre | Tem como proposta de agao, o acesso universal aos
Populagao e | servicos de salude reprodutiva, educagdo universal,
Desenvolvimento, no Cairo | redugdo da mortalidade materna e infantil, e redugédo na

taxa de infec¢do por HIV.

1994 Conferéncia Mundial sobre | Compromete-se com a garantia do acesso na escola
Necessidades Educativas | regular (conceito de escolas inclusivas para todos).
Especiais: acesso e
qualidade, na Salamanca,

Espanha

1995 Conferéncia sobre | Contém compromissos que buscam a promogao dos
Desenvolvimento Social, | paises do mundo a criar um ambiente econdmico,
em Copenhague politico, social, cultural e juridico, que permita o

desenvolvimento social como: a erradicagao da pobreza
através da cooperagdo internacional, o emprego como
prioridade basica das politicas de governo, respeito aos
direitos humanos (protegcdo, igualdade, participagéo,
diversidade), equidade entre homens e mulheres,
acelerar o desenvolvimento econémico e social na Africa
e paises com menor nivel de desenvolvimento.

1995 IV Conferéncia sobre os | Chamou a atengdo para a feminizagdo da pobreza, a
Direitos da Mulher, em | violéncia contra as mulheres e sua exclusdo das
Beijing, Pequim esferas...

1996 Conferéncia sobre os | Estabelecer diretrizes politicas e compromissos com os
Assentamentos Humanos, | Governos ,no sentido de melhorar as condigcbes de
em Istambul moradia nas areas urbanas e rurais, além, da completa

realizagédo do direito a uma habitagdo adequada.

1996 Lei de Diretrizes e Bases da | Regulamenta o direito a educagao, também como direito
Educacéo Brasileira (LDB — | publico subjetivo de todo cidadao.

Lei n. 9394/1996)

1997 Evento Mundial sobre a | Compromisso dos Estados em reafirmar o direito de todos

Fome, em Roma terem acesso a alimentos seguros e nutritivos, em
consonéncia com o direito a uma alimentagcado adequada,
e com o direito fundamental a todos, a ndo sofrer a fome.

2001-2003 Férum Social Mundial, em | Permitiu a articulagdo de linhas politicas, principios éticos

Porto Alegre e valores filoséficos defendidos por organizagdes
emergentes em todo o planeta, apontando para uma nova
globalizagdo e um novo modelo de desenvolvimento
humano.

2004 Férum Social Mundial, india | Permitiu a articulacdo de linhas politicas, principios éticos

Conferéncia Nacional da
Juventude

Comissdao Especial de
Politicas Publicas para a
Juventude

e valores filoséficos defendidos por organizagdes
emergentes em todo o planeta, apontando para uma nova
globalizagdo e um novo modelo de desenvolvimento
humano.

Conferéncia Nacional de Juventude, organizada pela
Comissao Especial de Politicas para a Juventude da
Camara dos Deputados.

Apresentacéo do Relatério Final da Comissao Especial de
Politicas Publicas para a Juventude. A Comissao
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recomendou a apresentacao de projetos de lei, criando o
Plano Nacional de Juventude e o Estatuto da Juventude,
bem como Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC)
caracterizando o jovem na Carta Magna. Em 25 de
novembro de 2004, a Comissdo apresentou o PL 4529,
que viria a se tornar, em 2013, a Lei n. 12.852, que
instituiu o Estatuto da Juventude
2005 Criacdo da  Secretaria | O entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva envia ao
Nacional da Juventude Congresso Nacional a Medida Proviséria (MP) n. 238,
criando a Secretaria Nacional de Juventude, o Conselho
Nacional de Juventude e o Projovem.
2006 Lei 11.129 Em 30 de junho, a MP n. 238 é convertida na Lei n.
11.129.
2007 Atualizagdo das Politicas | Acontece a primeira atualizacdo da Politica Nacional de
Nacionais da Juventude Juventude. Seis programas de diferentes Ministérios,
incluindo o PNPE (Programa Nacional do Primeiro
Emprego), passam a integrar o Projovem (que se chama,
a partir de entdo, de Projovem Integrado e é constituido
de quatro modalidades: Projovem Urbano, Projovem
Trabalhador, Projovem Adolescente e Projovem Saberes
da Terra)
2008 12 Conferéncia Nacional da | E realizada a 12 Conferéncia Nacional de Juventude,
Juventude organizada pelo Governo Federal
2010 Insercdo do termo “Jovem | E aprovada a Emenda Constitucional n. 65, que insere o
na Constituigao” termo “jovem” na Constituigdo
2011 Projovem administrado pelo | O Projovem deixa de ser executado na Secretaria
Ministério da Educagéao Nacional de Juventude e passa para o Ministério da
Educagédo. O Projovem Integrado é descontinuado.
22 Conferéncia Nacional da | E realizada a 22 Conferéncia Nacional de Juventude em
Juventude Brasilia
2013 Criacdo do Estatuto da | O Estatuto da Juventude é aprovado pelo Congresso
Juventude Nacional. Em agosto é sancionado pela presidenta Dilma
Rousseff

Fonte: Silva (2009).

Embora, seja deficitaria ainda, as legislagdes que buscam assegurar
a liberdade e participacao da juventude nas esferas publicas, as legislagdes citadas
no Quadro 5, foi uma forma de assegurar que as juventudes brasileiras pudessem
se inserir no campo social e reconhecesse seu papel dentro das politicas publicas,
mostrando que as configuracbes atuais de juventudes estdo de alguma forma,
buscando espaco nos mais variados ambitos sociais.

Apesar de verificar, uma certa delimitacdo de idade em cada
momento historico, do que se entende por juventude, € necessario entender que no
meio social esta configuragdo pode se manifestar de forma diferenciada. A juventude
ao longo de seu percurso tem se alterado das mais variadas formas e
caracteristicas. No mesmo tempo, em que se entende por juventudes, uma faixa
etaria na qual o individuo se enquadra, também temos que considerar, que de
acordo com o momento, esta conotagdo pode se modificar, mas, mesmo assim,

mantendo as caracteristicas na qual entende-se por movimentos da juventude.
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Outra questdo que pode-se considerar € que as instituigdes sociais também
incorporam este conceito de maneiras distintas e, justamente por esses motivos, o
reconhecimento de juventudes ndo é unanime, porém com certas caracteristicas,

que levam a entender que determinado movimento € atribuido a juventude.

2.3 Participagéo politica das juventudes no ambiente escolar

Abordar a tematica juventudes e participagdo politica nos mais
variados aspectos da contemporaneidade, principalmente no ambito escolar, se
torna fundamental, como importante meio de insercdo dos jovens em atitudes
protagonistas. A estrutura educacional nas ultimas décadas tem se esforgado em
promover ao longo da formagdo humana, um ambiente adequado para a atengéo e
participagao politica no cotidiano das juventudes no ambiente educativo.

No entanto também se percebe ainda, a dificuldade que os jovens
apresentam ao utilizarem esse espaco publico, para se expressar da forma que

consigam externalizar o que pensam e percebem da realidade onde estao inseridos.

Vérios autores buscam estudar a tematica da relagdo entre juventude e
escola, dentre eles destacam Carrano (2000); Camacho (2004); Dayrell
(2001); Peregrino(2007) e Sposito (2001). Segundo Costa (2010) e partindo
dos estudos desenvolvidos por esses autores, podemos detectar a
dificuldade que os jovens encontram para expressar sua maneira de ser e
agir em seu cotidiano escolar (COSTA, 2010, p. 94).

Varios sao os aspectos, que levam estes jovem sentirem-se
desconectados com a realidade das praticas escolares na atualidade. Segundo
Costa (2010), estudos publicados em 2009 pelo Centro de Politicas Sociais da
Fundacdo Getulio Vargas (FGV), baseados em dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), mostram que 40,1% dos jovens de 15 a 17 anos
abandonam a escola por desinteresse; 27,1% saem por razdes de trabalho e de
renda e, finalmente, 21,73%, por motivos diversos.

Dessa forma, pode-se constatar e refletir, que ha um problema a ser
resolvido, um publico jovem que nao reconhece a escola como um local de
participacao, interacao, espaco para amplos debates sobre consciéncia politica, para
o enfrentamento dos problemas sociais que convivem em seu cotidiano. O ambiente

escolar por mais que buscou, ao longo dos anos reconhecer a diversidade humana,
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que se estruturou nas ultimas décadas, ainda assim, reconhece a dificuldade em
tratar os assuntos cientificos na perspectiva do cotidiano dos jovens, com todos os

desafios politicos, sociais, econdmicos dos atores principais que séo os alunos.

Nesta perspectiva, Carrano afirma que a escola sinaliza dificuldades de lidar
com a diversidade que caracteriza esta juventude, sendo a homogeneidade
muito mais desejavel a cultura escolar do que a nog¢ao de heterogeneidade
quer seja ela de faixa etaria, de género, de classe, de cultura regional ou
ética (CARRANO, 2000, p. 16).

As particularidades que a escola publica possui sao infindaveis e
complexas, cada uma com especificidades distintas, que requer um olhar singular e
agucgado, porém com amplas possibilidades, de utilizar recursos e vivéncias que

devem ser trazidas para o ambiente escolar, assim, como afirma Costa (2010):

Para compreendermos as relagbes estabelecidas entre jovens e escola,
torna-se fundamental aprofundarmo-nos nas necessidades juvenis e nos
problemas enfrentados por eles na esfera educacional; ao se caracterizar o
periodo da vida denominado juventude, deve-se observar que essa fase da
vida ndo é estatica, € uma fase na qual se torna impossivel generalizar
todos os fatos que envolvem esses jovens devido a singularidade e a
complexidade da realidade vivenciada por esses sujeitos na sociedade.
Essa, por sua vez, se renova ao vislumbrar nos jovens a capacidade de se
tornarem sujeitos inseridos em uma determinada realidade histérica e
social, na qual ndo ha um modelo a ser seguido para se caracterizar o que &
“ser jovem” na sociedade (COSTA, 2010, p. 96).

Procurar entender essas particularidades entre esses atores que
vivem e se relacionam com diferentes realidades faz com que seja possivel langar
um olhar mais observador e critico, para que nado se tenha uma perspectiva de
padronizar a juventude mas, compreender que sao compostos por individuos em
fase de constante mudanca, de diferentes realidades historicas e sociais, e que nao
se configura como algo certo o enquadramento para se inserir em determinada

idade da vida pode ser considerado jovem ou n&o.

Ao mesmo tempo que as juventudes sao diferentes, entendemos que no
ambiente escolar elas se inter-relacionam com uma variedade de
diversidade, com diferentes realidades familiares, sociais, econémicas,
tornando-as mais acessiveis a essas diferencas de certa maneira, criando
uma identidade mais generalizada de individuo. Assim como relata Novaes
no entanto, os jovens que procuram as escolas publicas, hoje, embora suas
heterogeneidades apresentam “caracteristicas comuns e vivenciam
diferencas importantes em decorréncia das classes sociais distintas, das
relagbes de género, de estilo de vida, do local onde moram” (NOVAES,
2000, p. 47).
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Segundo Carrano (2007), os jovens se sentem desmotivados a
vivenciar conteudos estipulados e padronizados pelo curriculo escolar e que fogem

do contexto real de seu cotidiano, assim ele relata que:

Além das dificuldades de acesso e permanéncia na escola, os jovens
enfrentam a realidade de instituicbes publicas que se orientam
predominantemente para a oferta de conteddos curriculares formais e
considerados pouco interessantes pelos jovens. Isso implica em dizer que
as escolas tém se apresentado como instituigbes pouco abertas para a
criagdo de espacos e situagbes que favorecam experiéncias de
sociabilidade, solidariedade, debates publicos e atividades culturais e
formativas de natureza curricular ou extraescolar (CARRANO, 2007, p. 60).

A deficiéncia por praticas educacionais voltadas ao incentivo da
participacdo das juventudes no contexto escolar, torna-se frequente na maioria das
realidades brasileiras, em sua grande maioria de forma timida, impedem que os
jovens sejam preparados para relataras suas realidades sociais, enfrentamentos
sobre a violéncia, auséncia do papel do Estado nas politicas publicas, dentre outras.
Essa realidade impede que as juventudes sejam protagonistas de amplas
discussdes na sociedade, dos debates a partir de suas proprias experiéncias, e
passando a viver uma realidade académica que nao responde aos seus verdadeiros

anseios.

Na perspectiva de Peregrino, podemos compreender as diversas maneiras
de ser jovem nos espacgos escolares, que os diferenciam uns dos outros nas
maneiras de se expressar e apreciar a vida em meio as multiplas
possibilidades que caracterizam o termo juventude, como, por exemplo,
roqueiros, funckeiros, forrozeiros, punks, pagodeiros; revolucionarios,
conformistas, “rebeldes sem causa”, militantes; “avibes”, trabalhadores,
estudantes, estagiarios; tatuados, modernos, clubbers, darks; “mauricinhos”,
“patricinhas”, “favelados”, “manos”, “minas”, “sangues” [...]. Inumeraveis
expressdes de inumeraveis condi¢cdes de vida (PEREGRINO, 2007, p. 1).

Entender os jovens da maneira que os constituem, é perceber a
realidade desafiante que eles vivenciam, e a capacidade de organizagao desses
grupos em meio diversificados que os perseguem mas, que ultrapassam as

barreiras, e se instituem como comunidades expressivas na sociedade.
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2.3.1 Os Movimentos Sociais de Juventude no Meio Escolar

Os movimentos sociais envolvendo a juventude no contexto
brasileiro, também sao oriundos dos movimentos envolvendo mudancgas politicas e
sociais em épocas de grandes conflitos no pais. Um dos movimentos significativos
que é importante destacar, foi o movimento estudantil ocorrido no meio urbano, com
carater especifico composto por um publico em sua grande maioria estudantes,
mostravam através de suas reinvindicagdes, que o jovem também poderia participar
das discussdes e mudancgas politicas que envolvem o pais.

Nesta perspectiva, verifica-se que houve intervengdes significativas
da juventude desde o periodo colonial no Brasil, segundo Nascimento (2002), as
manifestagdes e discussdes envolvendo os estudantes no pais ndo se caracterizam
uma tematica particular ao século XX, tendo em vista que, desde o periodo colonial,
os estudantes se mobilizavam, mesmo que esporadicamente, através de algumas
oportunidades, mesmo que de forma timida e fragmentada, para se posicionarem
frente a determinadas contingéncias politicas e sociais nesse periodo.

A juventude ao longo da histéria brasileira sempre buscou sua
autonomia, dentro do contexto social, seja no ambito escolar ou na rua, possibilitou-
se construir um modelo de juventude pautada na participagéo, discusséo de temas
pertinentes a sua faixa etaria.

Mas, foi com a criagao da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em
11 de Agosto de 1937, que segundo Duarte (2016), no inicio da ditadura Vargas,
pode-se verificar uma organizagdo mais sistematizada do movimento estudantil
brasileiro, em decorréncia do processo de urbanizagdo e, por conseguinte, da
constituicdo de uma classe média urbana que passava a ter outra perspectiva de
desenvolvimento e de consumo, em contraposicdo aos modelos rurais, que
caracterizavam hegemonicamente o Brasil até a década de 1930. A partir de 1942,
os estudantes esbogaram uma reagéo ao populismo fascista de Getulio Vargas, em

varias campanhas de opinido contra os regimes nazifascistas.

A redemocratizagdo do regime veio com a deposicdo da ditadura em 1945,
colocando fim ao Estado Novo, periodo a partir do qual os estudantes passam a
ter um importante papel na consolidacdo do sentimento nacionalista brasileiro,
principalmente por meio da defesa do patriménio territorial do pais e do petréleo,
com a campanha o petréleo é nosso, iniciada por Getulio Vargas e culminada na
criagédo da Petrobras em 1953 (DUARTE, 2016, p. 886).
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Ja entre os anos de 1950 e 1955, Duarte (2016), a UNE se
organizou juntamente com a Unido democratica Nacional (UDN), que representava
um movimento de direita e por consequéncia, desconfigurou a esséncia do
movimento em parte. Porém, um grupo ligado a igreja Catdlica e ao partido
Comunista Brasileiro tinha a mesma légica da entao Unido Nacional dos Estudantes.
Com a resisténcia, conseguiu derrotar a UDN e reestruturar as lutas estudantis, nos
modelos criados em 1950 pela UNE.

O periodo que abrange as décadas de 1960, 1970 e inicio de 1980,
Duarte (2016) relata a radicalizagdo das juventudes, inseridos em um periodo da
ditadura militar no Brasil, tornando se um importante momento para organizar-se
contra o regime adotado na época, e servindo de referéncia para o enfrentamento de
ideias e agdes, em prol da extingdo daquela realidade movida ao militarismo.

Desta maneira o movimento estudantil, se construia a partir de
outros movimentos, permeado pela légica do pensamento voltado a liberdade de
expressao, como o tropicalismo, os movimentos camponeses e feministas.

Importante ressaltar que os movimentos da juventude, nao se
estruturam somente a partir dos movimentos estudantis. Varios outros movimentos
também tornaram os jovens protagonistas, como o Movimento das Diretas Ja em
1984, e o movimento “Carapintadas” em 1992, reivindicavam ética na politica e pelo
Impeachment do entao presidente da republica Fernando Collor de Melo.

No entanto, ganharam destaque no final da década de 1990, os
movimentos da juventude que embora, ndo eram considerados os mais importantes
dos movimentos revolucionarios mas, um que chamava a ateng¢ao as discussdes
pertinentes ao cotidiano politico, tem perdido motivagdo e cedendo lugar para uma
atitude mais individualizada, perdendo a ideia de luta coletiva para o atingimento de
objetivos coletivos. Contextualiza-se ai um mundo globalizado, onde a légica do
capital se caracteriza como ferramenta principal, para desarticular toda e qualquer
consciéncia de projeto coletivo para a sociedade.

Segundo Bourdieu (1998), verifica-se um mundo fragilizado e de
precariedades, que assombra o0s conscientes e inconscientes de todos os

trabalhadores neste cenario:
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Constata-se claramente que a precariedade estd hoje por toda a parte. No
setor privado, mas também no setor publico, onde se multiplicaram as
posicdes temporarias e interinas, nas empresas industriais e também nas
instituicbes de produgéo e difusdo cultural, educagao, jornalismo, meios de
comunicacgao etc., onde ela produz efeitos sempre mais ou menos idénticos,
que se tornam particularmente visiveis no caso extremo dos
desempregados: a desestruturacdo da existéncia, privada, entre outras
coisas, de suas estruturas temporais, e a degradagéo de toda a relagao com
0 mundo e, como consequéncia, com o tempo e o espago (BOURDIEU,
1998, p. 120).

Nesse periodo, as pessoas procuravam solugdes para seus
problemas diarios, mas, de forma individualizada, neste periodo vivencia-se no pais,
um momento de precariedade, sejam nos setores publicos ou privados, que
caracterizavam as ldgicas de pensamentos muitas vezes descontextualizados da
realidade coletiva, trazendo o descompasso entre os interesses individuais e
coletivos.

Esta nova configuragcdo de organizagdo social trouxe visiveis
descontinuidades e desconexdes, ao abordar os movimentos da juventude, e de
acordo com a evolucdo desses movimentos, buscaram se inserir em mais
movimentos sociais, encontrando dificuldades para serem reconhecidos e
valorizados, por uma sociedade que procura nao considerar a forgca jovem no
contexto social.

Verifica-se que na conjuntura atual, o perfil de juventude foi
modificado de acordo com o percurso histérico. Os jovens de hoje, segundo
pesquisas, se afastaram do sistema politico atual, ndo reconhecendo o formato de
se fazer politica justamente por ndo se sentirem inseridos nele, mas nao significa

que nao buscam se informar sobre politica.

A rejeicdo aos partidos como forma de organizagdo politica, ou mesmo a
vinculagdo a dominios nao institucionalizados de acéo coletiva nao
necessariamente representam uma despolitizagdo. Essas atitudes podem,
ao contrario, acenar para uma confrontagdo com elites politicas e com o
poder regulador das instituigdes (SILVA; CASTRO, 2013, p. 14-15).

Esta nova postura pode demonstrar essa realidade que a juventude
de hoje n&o reconhece o modelo de politica atual, distante na maioria das vezes dos

anseios e representatividade do povo.
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2.3.2 O Espaco é Nosso: as Ocupacodes nas Escolas de Ensino Médio no Parana

O ano de 2016 foi marcado fortemente por protagonismos juvenis no
ambiente escolar. Posteriormente, a exemplos de ocupagdes em escolas no estado
de Sao Paulo, onde os alunos reivindicavam principalmente a manutengao das
escolas ja existentes, em decorréncias de argumentacgdes a favor do fechamento de
escolas por todo o estado.

No estado do Parana houve através do movimento “Ocupa Parana”,
uma marcante presenca de jovens do Ensino Médio, que a partir de um objetivo
ocuparam mais de 1000(mil) colégios estaduais e universidades no Parana.

E importante ressaltar as causas ou motivos que levaram esses
jovens terem a iniciativa de doarem seu tempo para uma causa coletiva. Seria essa
ocorréncia, um exemplo de protagonismo juvenil no ambiente escolar?

Para responder esta pergunta, se faz necessario entender o
contexto na qual levou esse movimento ter repercussdo nacional. Poucos
documentos cientificos foram feitos a partir desta tematica, ja que foi um fenémeno
novo, porém que representou uma mudanga de paradigma, perante a participagao
da juventude nas escolas do Parana.

O contexto que se deram as ocupagdes da juventude nas escolas
publicas do Parana, antecede varios contratempos de politicas do estado frente a
area da educacao. Seja em relagdo as estruturas das escolas, corpo docente ou

ainda, as questdes econdmicas e legislativas sobre o cotidiano escolar.

Este panorama, a Educagio publica no Estado do Parana vem sofrendo
constantes ataques com sucateamento da infraestrutura das escolas
estaduais, a reducao de recursos financeiros para custeio das universidades
publicas, o confisco dos recursos previdenciarios de professores e demais
funcionarios estaduais, dentre outras violéncias institucionalizadas, que
culminaram no “Massacre do Dia 29 de abril de 2015”, que teve
repercussdes em todo pais e até mesmo no exterior: por conta do Projeto
de Lei 252/2015 que promovia mudancas no Parana Previdéncia, com o
saque pelo Governo de 1,9 bilhdes de reais, os professores ocuparam
sistematicamente durante os meses de fevereiro a abril, a Assembleia
Legislativa do Parana aonde as votagdes vinham ocorrendo. Nas
manifestacbes contra o saque do recurso das aposentadorias dos
servidores, houve muito confronto com a policia militar. Os professores,
alunos e demais funcionarios publicos acabaram sendo atingidos por balas
de borracha, spray de pimenta, gases e bombas de efeito moral jogadas por
helicopteros, deixando mais de 300 feridos (LAVORATTI et al., 2017, p. 3).
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Esta dura realidade imposta pelo Estado, vem em seu percurso,
impactado em grande descontentamento, como também na qualidade dos servigos
publicos prestados a populacdo na esfera educacional. A educacdo paranaense
neste aspecto tem sofrido ao longo dos anos, uma descontinuidade de investimentos
que nao suficiente mas, importante para melhorar o dia a dia das escolas.

No ano de 2016, com a Presidente da Republica Dilma Rousseff
deposta do cargo, o entdo Presidente da Republica Michel Temer, tem levado ao
congresso nacional duas mudangas que interfeririam diretamente nos investimentos

€ a maneira com que estava sendo estruturado a educagao média no Parana.

Na Educacdo dois grandes projetos mobilizaram professores e estudantes
contra os ataques ao Ensino Publico: primeiro a Medida Provisoria
746/2016%" que prevé a Reforma no Ensino Médio, alterando a Lei de
Diretrizes de Bases e Educacdo e a segunda é o Projeto de Ementa
Constitucional/PEC-241%* (55) que limita os gastos sociais, congelando por
20 anos os investimentos em educagao, saude, assisténcia social entre
outras politicas publicas (LAVORATTI et al., 2017, p. 3).

A Medida Proviséria 746/2016 foi recebida pelos criticos da area de
maneira negativa, pois além, de alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
construiu um modelo novo de ensino médio, sem bases concretas de como seria
estruturado. Essas incertezas e outras mudancas visiveis de maneira arbitraria, fez
com que a comunidade estudantil se organizasse em prol de impedir esta
aprovacao.

Outra medida polémica que aconteceu nesse cenario de
descontentamento, da comunidade estudantil foi o Projeto de Emenda Constitucional
241 e depois, 55 no senado que limitava os gastos de diversos setores por 20 anos,
dentre eles, da educacgado. Outras agbes do governo com objetivo de minimizar os
gastos publicos propunha fechamentos de turmas, e escolas, deixando a estrutura

da educacgao ainda mais comprometida.

3 A Medida Proviséria n. 746/2016 recebeu 570 emendas na Camara dos Deputados. No entanto, apenas
aquelas relativas a inclusdo das disciplinas de Educacgéo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia na Base Nacional
Comum Curricular contribuiram para a modificacdo do texto original, sendo aprovada em 13 de dezembro de
2016 e, em razdo do sistema bicameral do processo legislativo brasileiro, foi remetida ao Senado Federal,
sendo aprovada, nessa Casa Legislativa, em 8 de fevereiro de 2017, seguindo para sangéo presidencial.

%2 A PEC n. 241/2016 foi aprovada na Camara dos Deputados no dia 26 de outubro com a votagdo esmagadora
de 359 votos favoraveis e 116 contra, sendo remetida ao Senado Federal sob o n. 55/2016. A PEC n. 55/2016
foi aprovada em 29 de novembro de 2016, em primeiro turno, com 61 votos favoraveis e 14 contrarios.
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Desta maneira, o movimento Estudantil Secundarista que se configurou
como um dos maiores movimentos unificados de luta pelo direito a uma
Educacdo publica e de qualidade. Em outubro de 2016 iniciam-se as
ocupagdes das escolas estaduais em todo o Estado, com enfoque principal:
nas medidas que foram encaminhadas pelo governo Temer em relagéo as
mudangas no Ensino Médio e a PEC-241 (55) (LAVORATTI et al., 2017, p.
4-5).

Nos outros estados brasileiros, neste periodo também aconteceram
ocupacdes em escolas de outros estados, mas, no estado do Parana representou
90% de todo o pais. Isso caracteriza a representatividade da organizagdo da
juventude paranaense, construindo uma organizagao ativa na luta pela garantia da
educacao publica, e a melhoria da qualidade dos servigos prestados. As ocupacoes
nas escolas publicas funcionaram de forma pacifica, pois havia um cronograma em
cada escola, onde os alunos teriam que seguir: seja na limpeza, como na
organizagédo da cozinha e oficinas de ensino, que acontecia periodicamente dentro
da organizagdo do movimento. Chegou o0 momento que uma parcela dos pais,
também se envolveu com o cotidiano dos jovens, buscando auxilia-los de maneira

presente em atividades culturais e de organizacgao.

Houve toda uma mobilizagdo dos estudantes, professores para organizagao
das oficinas, das atividades realizadas, e o apoio das Universidades
Estaduais, com quase todos os cursos a disposicao e dos projetos de
extensdo. Foram organizadas a cada dia, reunides deliberativas e
informativas sobre o que estava se passando. Uma enorme coletividade e
participagdo dos alunos para a limpeza geral das escolas, as refeigbes.
Existiu de fato uma total cumplicidade de todos que aderiram as ocupagdes.
Estudantes das Universidades fizeram uma cobertura jornalistica
alternativa, apoiaram a criagdo de blogs e paginas do Facebook, dando
visibilidade ao movimento (LAVORATTI et al., 2017, p. 5-6).

A utilizacdo das redes sociais foi uma questdo marcante para o
movimento, mostrando a legitimidade da forma com que a juventude se utiliza
desses recursos tecnologicos, em prol da comunicagao entre os alunos de outras

escolas que estavam no mesmo objetivo.
2.3.3 Os conselhos e conferéncias da juventude
A redemocratizacao da politica brasileira favoreceu

significativamente as entidades, nas mais variadas singularidades. Dentre as novas

maneiras das instituicbes publicas se organizarem, destacam-se os conselhos e



106

conferéncias participativas, buscando dar voz a sociedade sobre seus anseios nos
mais diversificados temas sociais.

De acordo com Figueiredo e Lemongi (2001) o retorno da
democracia, com a construgcdo da constituicdo de 1988, marcou um novo periodo
historico no Brasil, a principio a retirada das censuras e das violagdes de direitos
civis. A nova caracterizacdo de Constituicdo promoveu nas instituicdes e sociedade,
uma nova maneira de fazer politica no pais, alterando também, a forma como a
sociedade organizou os meios de participagao.

As trés conferéncias nacionais da juventude contribuiram
significativamente no processo de inserir os jovens nesta perspectiva, de procurar
valoriza-los e desenvolver politicas publicas nacionais especificas para seus
anseios, objetivos e necessidades, pois no contexto brasileiro existem
aproximadamente 50 milhdes de jovens e merecem politicas publicas eficazes nessa
faixa etaria.

Através desta nova Constituicdo o Estado ofereceu duas formas de
participacado do cidadao: o voto direto, onde os parlamentares como representantes
do povo fariam as proposicdes, pautas de reivindicagdes, através da participagao do
cidadao nas conferéncias municipais, estaduais ou nacionais. Dentre as
possibilidades de organizagdo, a segunda possibilidade abrir assim, meios de
organizagao de conselhos e conferéncias da juventude, para tratar especificamente
desta area, proporcionando que a juventude participe da constru¢édo de diversos

tematicas de seus interesses.

Esses novos sentidos da representagcdo favoreceram, em especial, na
atuacdo dos novos movimentos sociais advindos da fase de
redemocratizagdo, como os segmentos sociais que passaram a demandar
por mais reconhecimento e espacos na politica, a exemplo dos jovens. Eis
que, no que se refere a juventude, notadamente ha um histérico de
mobilizagbes pela institucionalizagdo de espagos que favorecessem a
vocalizacdo de preferéncia dos préprios jovens. Fruto de todo esse
processo histérico, tem-se a partir de 2005 a consolidacdo dessas
mobilizagbes com a institucionalizacdo de espagos de participagdo, como o
Conselho Nacional e a Conferéncia Nacional de Juventude, objeto de
estudo do presente trabalho (SANTOS, 2017, p. 2).

O ano de 2005 foi determinante para o inicio do processo de
participacdo da juventude, a partir da institucionalizagdo de eventos. Um exemplo
disso, foram os Conselhos Nacionais e as Conferéncias Nacionais da Juventude,

podendo assim, se expressar de maneira autbnoma, sobre as perspectivas dessa
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camada da populagao expressiva realmente almeja e necessita.

A partir destas conferéncias pdde-se analisar o impacto das
producdes legislativas, e o quanto as atividades parlamentares levaram em conta
este debate prévio, podendo entdo, verificar a grande participagdo da juventude nas
ultimas décadas, principalmente quando se aborda o tema ambiente escolar como a
UNE®, UBES**, DCEs® e os Grémios Estudantis®.

O regime militar no contexto brasileiro (1964 a 1984), se destacou a
participacdo da juventude, esteve concentrada principalmente na classe média,
tendo em mente que poderiam fazer grandes transformagdes na sociedade, seja na
forma de pensar ou mesmo agir, considerados como grande potencial de
organizagdo. Como identificado por Abramo (1997), no periodo correspondente a
ditadura militar, os jovens estiveram diretamente relacionados a atuacdo dos
estudantes da classe média politizados. Esta geragao ficou fortemente marcada
como uma categoria portadora da possibilidade, de transformar a sociedade em
varios aspectos. O engajamento deste periodo rendeu visibilidade aos jovens,
enquanto segmento social mobilizador e organizado. Porém, ndo constituindo um
segmento social a ser atendido. No entanto, a representacdo dos jovens dos anos
60 até 80 foi um foco na questao especifica do segmento juvenil, buscando se opor
ao regime autoritario que se instalou naquele momento, buscando a defesa pela
democracia e a garantia dos direitos de todos os cidad&os brasileiros.

Mas foi no ano de 1990, que o Brasil procurou dar énfase na
participagdo da juventude através de uma nova configuragdo (TOMMASI, 2005).
Com a criagdo do Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA), reconhecendo a

juventude como uma categoria de individuos, destacando-se em compreender os

% A UNE ¢ a entidade maxima dos estudantes brasileiros e representa cerca de seis milhdes de
universitarios de todos os 26 Estados e do Distrito Federal. A entidade funciona como um espaco e
um veiculo de lutas sociais e bandeiras do movimento estudantil do Brasil. A UNE lutou, por
exemplo, pela aprovagéo do Plano Nacional de Educacdo no Congresso Nacional, uma batalha
pelo investimento de 10% do PIB em educagao publica. Quer a regulamentagéo do ensino superior
privado e se posiciona contra a desnacionalizagao da educacgéo.

% A UBES atua em diversas frentes para canalizar as reivindicagdes dos estudantes brasileiros: nas
ruas e nas redes; nas escolas publicas e privadas; no ensino fundamental, médio, pré-vestibular e
técnico; em todas as esferas de governo e ao lado de diversos movimentos sociais do campo e da
cidade.

% As Diretrizes Curriculares Estaduais (DCEs) sdo normas obrigatérias para a Educacdo Basica que
orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Elas sdo discutidas,
concebidas e fixadas pelo Conselho Estadual de Educagéo (CEE).

® Grémio estudantii é uma organizacdo sem fins lucrativos que representa o interesse dos
estudantes e que tem fins civicos, culturais, educacionais, desportivos e sociais. O grémio é o 6rgao
maximo de representacao dos estudantes da escola.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=16478&Itemid=1107
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jovens como sujeitos, que podem participar ativamente das decisdes importantes,
que em sua grande maioria até entdo, era interesse de individuos adultos. E indo
além do ECA, buscou-se ampliar a légica de participagdo desta nova categoria,
estendendo e incluindo os jovens superiores a 18 anos.

Desta forma Abramo (1997) relata que:

[...] as figuras juvenis mais em evidéncia sdo os jovens pobres que
aparecem nas ruas, divididos entre o hedonismo e a violéncia: meninos de
rua, jovens infratores, gangues, galeras, tribos; e, principalmente, jovens em
“situacéo de risco” (risco para si préprios e para a ordem social), dos quais
aqueles envolvidos no trafico, matando e morrendo muito cedo, sdo uma
das imagens mais dramaticas e ameacgadoras dos nossos tempos
(ABRAMO, 1997, p. 33).

Assim, a partir desta abertura da representagdo dos jovens no
cenario do cotidiano, Abramo (2003) foi possivel que grande parte da juventude
oriunda dos bairros populares mostrassem através da criatividade e da arte,
expressbes e reflexdes sobre a realidade vivida nas mais diferentes regides
brasileiras. Um exemplo disso foi o Hip-Hop.

Varios 6rgaos internacionais promoveram importantes reunides
pautadas sobre a importancia da participagao da juventude nas questdes politicas, e
ao mesmo tempo, Santos (2017) relata, que essas redes e espagos de interagcao
proporcionaram um nivel de mobilizagdo permanente das organizacbes, e
movimentos de juventude no sentido da implementagcdo de suas pautas, pois 0s
jovens passaram a ter um canal constante de didlogo. Ainda nesta linha, vale
lembrar, que por ocasido da realizagao da primeira edigdo do Férum Social Mundial,

em 2001, fora criado o Acampamento Intercontinental da Juventude.

O AlJ foi criado com objetivo de agregar jovens de varias partes do mundo
para discutirem possiveis solu¢gdes para um mundo melhor, onde pessoas
de diferentes classes sociais, sexualidades, etnias e crengas pudessem
conviver em harmonia. A partir desse espago surgiram diversas articulagbes
nacionais da juventude, a exemplo do MHHOB®*', que foi instaurado em
2002 apds realizagdo do 1° Foérum Nacional de Hip-Hop, e também o
Levante Popular da Juventude, que surgiu a partir do FSM*® de 2005
(SANTOS, 2017, p. 9).

% O MHHOB MUNDI, é um espaco de construcao e reflexao, que estamos propondo a comunidade
de ativista e militantes do hip-hop e dos movimentos de lutas anti-capitalistas. Reivindica a
autonomia e a Legitimidade como bandeiras, caminhos para que a voz da juventude da periferia se
faz ouvir.

¥ O Levante Popular da Juventude nasceu de uma articulagdo de movimentos e organizagdes
intergeracionais, como MST, Via Campesina e Consulta Popular.
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Assim, como outras redes nacionais da Juventude foram criadas
para integrar temas de interesse do brasileiro. Um exemplo disso foi 0 REJUMA®,
iniciada em 2003 devido ao | Encontro da Juventude para o Meio Ambiente,
promovido pelo ministério do meio ambiente.

Um importante intercambio de participagao da juventude do pais séo
as Conferéncias Nacionais da Juventude, na qual jovens de todo Brasil buscam
relacionar varios temas de implantagdo de politicas publicas destinadas ao publico
juvenil.

Segundo Brasil (2008), a | Conferéncia Nacional de Juventude
ocorreu em Brasilia, no periodo de 27 a 30 de abril de 2008, e contou com a
presenca de 2,5 mil participantes. Esta etapa nacional foi precedida de 841
conferéncias municipais realizadas em todos os 26 estados e no Distrito Federal.
Também foi contabilizada a ocorréncia de 690 conferéncias livres, espalhadas por
todo territério nacional, com diferentes temas e formatos em debates e discussoes,
ampliando ainda mais o conjunto de proposigdes que foram levadas a etapa
nacional. Ao final foram envolvidos mais de 400 mil pessoas de todo pais.

Desta primeira conferéncia, foram elaboradas mais de 4 mil*°
propostas através das conferéncias livres, conferéncias estaduais e da consulta
nacional aos povos e comunidades tradicionais. Dessas, mais de mil** tratavam
especificamente da educacdo, sendo relacionada por trabalho e cultura,
respectivamente (BRASIL, 2008).

O tema educacéao foi amplamente discutido nesta conferéncia, haja
vista, o grande desafio do pais em enfrentar de frente os problemas que ainda,
precisam ser sanados, como qualidade de ensino, infraestrutura das instituicdes
escolares e ainda, na formagéao dos professores.

A edigao da Il Conferéncia Nacional da Juventude (ROCHA, 2015),
ocorreu em dezembro de 2011 e aproximou aproximadamente 3 mil participantes,
porém mobilizou a média de 550 mil jovens de todo o pais, gerando assim, 26
proposigdes divididas em 5 eixos tematicos.

As duas conferéncias, foram importantes no contexto brasileiro para

colocar a juventude em um patamar de representatividade buscando unificar as

% Rede da Juventude pelo Meio Ambiente e Sustentabilidade.

404,500 propostas oriundas das etapas anteriores.

1 1.087 propostas versavam sobre educacdo, 506 proposicdes eram sobre trabalho e 449 sobre
cultura.
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diversas concepc¢des de jovens de todo o pais.

A primeira edigdo da Conferéncia Nacional de Juventude representou o
marco da agenda publica nacional aos jovens e a segunda edigdo veio a
consolidar todo este processo que teve inicio ainda no final dos anos 1990,
conforme apontado anteriormente. De uma edicdo para outra, nota-se
praticamente a reproducdo das mesmas proposi¢des, apenas com a
inclusdo de especificagdes. Assim, as duas etapas reuniram um conjunto de
48 proposigdes sobre os mais variados temas em que os jovens formularam
propostas para o atendimento de suas demandas por politicas publicas
(SANTOS, 2017, p. 21).

2.3.4 Os Grémios Estudantis e Juventudes no Ambiente Escolar

Uma das caracteristicas basilares dos Grémios Estudantis sdo a
insercdo desses movimentos nos movimentos sociais, principalmente contra a
ditadura militar, periodo que se estendeu entre 1964 a 1984, quando os direitos de

expressao e participacao cidada em sua grande maioria foi gravemente reprimida.

O Grémio Estudantil é a instancia colegiada que representa os alunos na
gestdo democratica da escola publica. As instancias colegiadas se
configuram em espacgos de representagao, importantes para a participagao
da comunidade escolar e local na gestdo escolar democratica. Além do
grémio, o Conselho Escolar, o Conselho de Classe e a APMF s&o espacgo
de representagdo e participagdo nos processos decisorios da escola. A
conquista destes espacos advém da luta intensa pela participagdo na
organizagdo da educagdo brasileira, especialmente no decorrer dos anos
80, no final do século XX, periodo marcado por pela transicdo de um
governo ditatorial para um regime democratico (PAVAO; CARBELLO, 2013,

p. 2).

Os Grémios Estudantis funcionam como estancias colegiadas, ou
seja, sao representantes dos discentes e que buscam assegurar a participagao dos
jovens nas atividades do cotidiano escolar, integrando os alunos na participagao
democratica das decisdes que abrangem o interesse do ambito escolar.

Dentre os papeis atribuidos ao Grémio € a responsabilidade em
elaborar projetos de eventos culturais, artisticos, esportivos, participagcdo de
conselhos de classes, e reunides que sao pertinentes ao ambiente escolar.
Certamente o papel dos Grémios estudantis sdo essenciais para a ligagcado entre
escola, familia e alunos, justamente por integrar os anseios dos jovens dentro da
politica de participagao democratica na estrutura educacional.

De acordo com o estatuto do Grémio estudantil do Parana, entende-

se pelas atribuicdes especificas, Representar condignamente o corpo discente,
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Defender os interesses individuais e coletivos dos alunos do Colégio, incentivar a
cultura literaria, artistica e desportiva de seus membros, promover a cooperagao
entre administradores, funcionarios, professores e alunos no trabalho Escolar
buscando seus aprimoramentos, realizar intercambio e colaboragdao de carater
cultural e educacional com outras instituicbes de carater educacional, assim como a
filiacao as entidades gerais UMES (Uniao Municipal dos Estudantes Secundaristas),
UPES (Unido Paranaense dos Estudantes Secundaristas) e UBES (Unido Brasileira
dos Estudantes Secundaristas) e lutar pela democracia permanente na escola,
através do direito de participagao nos féruns internos de deliberagédo da Escola.

O Grémio Estudantii é considerado o 6rgdo maximo dos
representantes dos estudantes, e tem a finalidade de garantir a participagao
democratica dos alunos no ambiente escolar, a fim de buscar a melhoria do ensino e
qualidade dos servigos publicos prestados. Segundo Veiga (2007) o papel do
Grémio Estudantil, além de representar os interesses dos alunos, também tem o
papel de incentivar os jovens a interagirem com outros movimentos sociais,

principalmente com outros movimentos estudantis.

Dentro do Movimento Estudantil, no nivel superior, se destaca a UNE (Unido
Nacional dos Estudantes) que reune todos os Diretdrios Académicos (DA)
ou Centro Académicos (CA) de cada curso das universidades, Diretorio
Central dos Estudantes (DCE) entidade que representa o conjunto dos
universitarios e as UEEs, Unidao Estadual dos Estudantes de cada estado
brasileiro. No nivel secundario, se destaca a UBES (Unido Brasileira dos
Estudantes Secundaristas) (PAVAO; CARBELLO, 2013, p. 4).

E necessario a articulagdo com outras entidades que prezam pelos
mesmos objetivos — neste caso, a educagao promove um intercambio, a fim de
garantir a troca de conhecimentos, e interacdo sobre as noticias que estdo

acontecendo no cotidiano.
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2.3.5 As Politicas Publicas Voltadas Para a Juventude

As politicas publicas* voltadas para a juventude no Brasil ocorreram
de maneira timida, quando comparamos aos anos anteriores a 2003, quando o
entdo atual presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva assumiu a presidéncia.
Para Sposito e Carrano (2003), este periodo que se estendeu por varios anos, tem
tornado um campo propicio para que a participagado da juventude pudesse participar
do desenvolvimento de politicas publicas nessa area.

Ao abordar o ambiente escolar com as politicas publicas, percebe-se
que muito se tem ganhado. Varias politicas publicas em prol da valorizacdo da
presenca do jovem nas discussdes, e debates sobre temas sociais que envolvem a
sociedade de maneira direta ou indiretamente. Desta maneira, verifica-se a partir da
década de 2000, um avango nas politicas que facilitaram a inser¢ao da juventude
nos espacgos publicos, considerando-os também como atores do processo de
decisao das politicas publicas, envolvendo a sociedade.

De acordo com Abad (2002), a evolugdo das politicas publicas,
principalmente na América Latina, ocorreu devido a exclusdo dos jovens no
processo de participacdo dos assuntos relacionados a politica. Este motivo tem
levado muitos grupos, principalmente relacionados a escola, em buscar mecanismos
de resisténcia, a fim de garantir que os mesmos possam estar presentes nos
debates das politicas publicas, envolvendo seus interesses e da sociedade como um
todo. Esta auséncia de reconhecimento por parte da sociedade organizada serviu de
motivagcédo para os grupos da juventude em se apropriar de meios que mostrassem
que a juventude também pode, e deve estar presentes nas decisdes que envolvem

0S rumos do pais.

2 As Politicas Publicas sdo um conjunto de decisfes, planos, metas e acdes governamentais (seja a
nivel nacional, estadual ou municipal) voltados para a resolucédo de problemas de interesse publi-
co — que podem ser especificos, como a constru¢gdo de uma ponte ou gerais, como melhores con-
di¢bes na saude publica. Através de grupos organizados a sociedade faz seu apelo aos seus repre-
sentantes — vereadores, deputados e senadores, membros do poder legislativo, e estes mobilizam
0s componentes do poder executivo — prefeitos, governadores e até mesmo o Presidente da Repu-
blica, para que atendam as solicita¢cdes da populacao.
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Na década de 1990, estudar a juventude e criar politicas publicas voltadas a
essa parcela da populacdo era em grande maioria relaciona-los como um
grupo de risco social. Isso se confirma quando Sposito e Carrano (2003),
problemas reais, identificados principalmente na area da saude, da
seguranca publica, do trabalho e do emprego, ddo a materialidade imediata
para se pensar as politicas de juventude sob a égide dos problemas sociais
a serem combatidos. Nesse processo € possivel reconhecer que, em muitas
formulagbes, a propria condigdo juvenil se apresenta como um elemento
problematico em si mesmo, requerendo, portanto, estratégias de
enfrentamento dos “problemas da juventude”. Isso se expressa, por
exemplo, na criagdo de programas esportivos, culturais e de trabalho
orientados para o controle social do tempo livre dos jovens, destinados
especialmente aos moradores dos bairros periféricos das grandes cidades
brasileiras (SPOSITO; CARRANO, 2003, p. 6).

Para se ter uma ideia, entre os anos de 1995-2002 foi um periodo
de auséncias de politicas publicas voltadas para a Juventude, nos registros

parlamentares ndo constam praticamente dados relacionados a essa tematica.

Ao buscar analises de registros federais sobre o tema, Sposito e Carrano
(2003), é importante ressaltar a baixa atividade coordenadora do governo
federal no periodo 1995-2002, em relagdo a seus programas e projetos.
Nenhum o6rgdo da administracdo federal demonstrou capacidade de
concentrar e publicar informagdes acerca das politicas de juventude. Nesse
sentido, um dos primeiros diagndsticos se relaciona com a constatagcado da
auséncia de registros sobre a avaliagdo e o acompanhamento gerencial das
politicas. O Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestao demonstrou
algum esforco na avaliagdo do desempenho de programas e projetos
agrupados em torno dos macro objetivos ministeriais do Plano Plurianual
(2000-2003), mas o que foi divulgado nao foi suficiente para a percepgao do
conjunto das agbes realizadas e seus resultados na area da juventude
(SPOSITO; CARRANO, 2003, p. 6).

Os resultados das analises de projeto envolvendo o tema Juventude,
nao caracterizaram acbes afirmativas avaliadoras necessarias, para que o tema
fosse considerado um assunto de pauta, e representasse um conjunto de
discussodes afirmando assim, o reconhecimento da importancia do tema, segundo os
orgaos politicos e medindo a eficacia e funcionalidade dos programas.

A partir dos resultados de uma pesquisa buscando analisar as
politicas publicas e programas sociais voltados para as Juventudes, Sposito e
Carrano (2003) relatam que foram encontrados 30 projetos ou programas sociais,
envolvendo este segmento de individuos e 3 agbes ndo governamentais com
abrangéncia nacional: Programa de Capacitagao Solidaria, Projeto Rede Jovem e

Programa Alfabetizagdo Solidaria, que surgiram por iniciativa do Programa
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Comunidade Solidaria®.

No Quadro 6, explanam-se os 18 programas federais em destaque
por pasta ministerial, considerado a¢cdes em prol das Juventudes, e principalmente,
com grande participagdo no desenvolvimento de politicas, que viessem ao encontro
do publico jovem do pais.

Esses programas proporcionam participagdo juvenil nos
acontecimentos cotidianos da sociedade. Sempre atrelados a educagado, uniam os
estudantes em prol de atividades voltadas a socializagdo, esportes, intercambio,
trabalho, conscientizagdo, saude, tecnologia, espagos educacionais, dentre outros.
Estas politicas buscavam a efetividade na cobertura de politicas voltadas para o
jovem, tirando-o das mais variadas realidades sociais, bem como vulnerabilidade
através dos registros das instituicdes de acompanhamento social que orientam e

acompanham a realidade dos jovens brasileiros.

Quadro 6 — Programas Federais por ministério, voltados para as politicas publicas
em prol das Juventudes entre 1995-2002

Ministério da Educagdo | Programa de O programa ¢é destinado a cidadaos
Estudantes em estrangeiros, entre 18 e 25 anos de idade,
Convénio de com ensino médio completo,

Graduacgao (PEC-G) | preferencialmente os que estejam inseridos
em programas de  desenvolvimento
socioecondmico acordados pelo Brasil por
via diplomética. Tais programas definem o
compromisso do aluno de regressar ao seu
pais e contribuir com a é&rea na qual se
graduou, sendo desenvolvido em parceria
com o Ministério das Relagdes Exteriores.

Projeto Escola O objetivo geral incidia sobre a
Jovem implementacdo da reforma e a ampliagao da
oferta de vagas para o ensino médio. O
Projeto iniciou em margo de 2001,
apontando como um de seus desafios, a
construgdo de uma escola para jovens e
jovens adultos, que preservasse sua
identidade com os jovens e superasse 0s
baixos rendimentos escolares.

Ministério do Esporte e | Jogos da Juventude | O programa Jogos da Juventude, criado no
Turismo ano do 1995, sofreu uma interrupcdo em

*® Dos 30 programas estritamente governamentais, cinco se localizavam no Ministério da Educagso,
seis no Ministério de Esporte e Turismo, seis no Ministério da Justica, um no Ministério de
Desenvolvimento Agrario, um no Ministério da Saude, dois no Ministério de Trabalho e Emprego,
trés no Ministério de Previdéncia e Assisténcia Social, dois no Ministério de Ciéncia e Tecnologia,
dois no Gabinete de Seguranga Institucional da Presidéncia da Republica, um no Gabinete do
Presidente da Republica (Projeto Alvorada) e, por ultimo, um de carater interministerial
especificamente voltado para a integragdo das acgdes de 11 projetos/programas focados em jovens,
localizado no Ministério de Planejamento, Orgcamento e Gestao (Programa Brasil em Agao).
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1999, sendo retomado em 2001. Visa a
promocéao da pratica de atividades esportivas
entre os jovens na perspectiva do
denominado esporte de rendimento. A
competicdo €& utilizada como meio de
descoberta e aprimoramento de novos
talentos para o desporto nacional.

Olimpiadas Colegiais | Criado no inicio de 2000, tem como publico-
alvo: adolescentes de 12 a 14 anos e jovens
de 15 a 17 anos. Seus objetivos sédo, o
fomento do desporto escolar, o intercambio
sociodesportivo no pais e o desenvolvimento
do potencial esportivo brasileiro.

Projeto Navegar Destinado a adolescentes de 12 a 15 anos,
residentes em comunidades ribeirinhas,
lacustres e costeiras, o Projeto Navegar teve
inicio em 1999. Seu objetivo principal é
difundir e democratizar o acesso a esportes
nauticos, priorizando os adolescentes
moradores em areas de risco social e
matriculados na rede publica de ensino. Em
2002, era registrada a existéncia de 37
nucleos do Projeto, em 18 estados.

Ministério da Justica Servigo Civil Criado em dezembro de 1997, é destinado
Voluntario aos jovens de 18 anos que optaram por n&o
se alistar no servico militar obrigatorio, e
também aos que foram dispensados. E
concebido como “um rito de passagem para
a maioridade”, com énfase em dois
aspectos: a preparagdo do/a jovem para o
trabalho e para a cidadania, entendida como
uma participagdo social solidaria, em uma
sociedade democratica. As atividades
desenvolvidas organizam-se em torno dos
direitos humanos, da qualificagéo
profissional, da elevagcdo da escolaridade e
da prestacdo de servigos a comunidade.14
Participaram do programa, 2.500 jovens
beneficiados com recursos do Plano
Nacional de Seguranga Publica, somados a
22.000 jovens beneficiados com recursos do
Fundo de Amparo ao Trabalhador
(FAT),repassados as secretarias estaduais
de trabalho e emprego e a organizagbes
nao-governamentais.

Programa de Desenvolvido no Departamento da Crianga e
Reinsercéo Social do | do Adolescente, da Secretaria de Estado de
Adolescente em Direitos Humanos, atua em ambito nacional,
Conflito com a Lei sendo dirigido a adolescentes em conflito

com a lei, que cumprem medidas judiciais
socioeducativas ndo-privativas da liberdade.
Sua missdo ¢é articular e estimular os
esforcos do sistema  socioeducativo,
instituido pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente
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Promocgao de
Direitos de Mulheres
Jovens Vulneraveis
ao Abuso Sexual e a
Exploragao Sexual
Comercial no Brasil

Essa acado, criada em 1999, integra o
Programa de Defesa dos Direitos da Crianga
e do Adolescente, e tem como objetivo,
promover os direitos das jovens,
especialmente daquelas em situagcdo de
risco, visando eliminar a violéncia cometida
contra elas. O publico alvo compreende,
assim, as jovens brasileiras violentadas
sexualmente nos primeiros anos de vida, e
as meninas que trocam “favores” sexuais,
pela prépria sobrevivéncia.

Ministério da Saude

Programa de Saude
do Adolescente e do
Jovem

As iniciativas na area de saude remontam a
1989, quando o Ministério da Saude voltou-
se para a saude do adolescente, com a
criagdo do Programa Saude do Adolescente
(PROSAD). Em 1999, foi criada a Area de
Saude do Adolescente e do Jovem (ASAJ),
no ambito da Secretaria de Politicas de
Saude.

Ministério do Trabalho e

do Emprego

Jovem
empreendedor

Esse programa foi criado no segundo
mandado do presidente Fernando Henrique
Cardoso, destinando-se a capacitagédo
profissional e posterior financiamento de
jovens de nivel técnico, em fase de
concluséo de curso ou recém-formados, com
idade entre 18 e 29 anos, interessados em
dirigir o proprio negocio. Teve focalizagéo
regional, limitando-se as areas de atuacdo
do Banco Nordeste (Norte do Espirito Santo,
Minas Gerais e estados do Nordeste),
responsavel por seu desenvolvimento.

Ministério da
Assisténcia e
previdéncia social

Centros da
Juventude

Agente Jovem de
desenvolvimento
social e humano

Os centros deveriam funcionar como polos
de distribuicdo de informagbes sobre
programas, projetos e servigos nas areas de
saude, educagéo, cultura, capacitacdo para
o trabalho, esporte, protecdo, justica e
assisténcia social. Teriam como objetivo,
estabelecer conexdes entre a oferta e a
demanda desses servigos, apoiando a
juventude local na busca de solugdes para
os seus problemas. A informacgao, o esporte
e a cultura sdo apontados como o tripé de
sustentagao da agenda das atividades.

Os jovens destinatarios do programa,
deveriam ser alfabetizados e carentes,
vivendo em familias cuja renda per capita
nao ultrapassasse meio salario minimo. Os
municipios habilitados a participar do
programa, deveriam ser capitais dos estados
— isso em fungdo do diagnostico da maior
concentragcdo de jovens, e da maior
prevaléncia de problemas, envolvendo essa
faixa etaria — e possuir menor indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), em relagdo
a média regional.

Ministério da Ciéncia e

Tecnologia (CNPq)

Prémio jovem
cientista

Criado em 1981, o prémio destina-se a
graduados em curso superior, que tém
menos de 40 anos, estudantes de escolas
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técnicas e/ou curso superior com menos de
30 anos de idade. O objetivo é estimular a
revelagdo de talentos, investindo em
estudantes e profissionais que procuram
alternativas para problemas brasileiros.

Prémio jovem Criado em 1999, destina-se exclusivamente
cientista do futuro a alunos do ensino médio. Concebido nos
moldes do Prémio Jovem Cientista,
apresenta a pesquisa como uma fonte de
aprendizagem e producado de conhecimento.

Presidéncia da Programa Concebido como alternativa para enfrentar o
republica comunidade capacitagdo solidaria | problema de desemprego dos jovens de
solidaria baixa escolaridade, implementado a partir de

1996, focaliza suas agbes na capacitagdo
profissional de jovens de 16 a 21 anos,
provenientes de familias de baixa renda,
residentes nas grandes regioes
metropolitanas.

Rede Jovem
O Projeto Rede Jovem foi uma iniciativa do
Conselho da Comunidade Solidaria, e do
Ministério da Ciéncia e Tecnologia, com o
objetivo de identificar o que seus
formuladores definiram como “as condi¢des
propicias que subsidiem iniciativas do
Estado e da sociedade civil, para integrar
jovens, especialmente aqueles em situagéo
de risco social, de forma sustentada e
permanente, como protagonistas, por meio
da informatica, da internet, valorizando e
fortalecendo suas formas de expressao,
criatividade e participagéo na sociedade”.
Ministério do Brasil em agao/ O Programa Brasil em Agéo, criado em 2000,
Planejamento, grupo Juventude no Ministério do Planejamento, Orgamento e
Orcamento e Gestao Gestdo, também denominado  Grupo
Juventude, foi um programa-piloto de
coordenacdo de grupo de programas de
atendimento a juventude (jovens na faixa
etaria de 15 a 29 anos), abrangendo seis
ministérios.

Fonte: Sposito e Carrano (2003).

2.4 UM OLHAR INVESTIGATIVO DO PORQUE ESTUDAR A PARTICIPACAO JUVENIL: ALIANDO A
FORCA JOVEM NAS MUDANGCAS SOCIAIS

O século XX marcou um novo olhar perante a participagdo da
juventude nas questdes sociais, e intervengdes nas decisdes politicas nos mais
variados aspectos. O jovem comegou a ser visto e interpretado, como parte ativa na
participagao social e também meios para intervir em sociedade.

Para isso, a forma de entender o jovem e aceita-lo como meio

importante, reconhecendo que ele também faz parte das transformacées sociais que
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dia a dia sao construidas pela sociedade, acabando com aquela ideia,
principalmente na década de 1980, onde se tinha uma ideia construida por diversos
paises, que juventude ativa representava por muitos, sinal de delinquéncia, ameaga

e perigo.

Para Boghossian e Minayoa participacdo dos jovens na elaboragdo e
implementacdo de projetos, programas e politicas que os afetam tem
figurado cada vez mais no discurso dos diversos setores sociais que
estabelecem como foco de atengdo a juventude, como as organizagbes
internacionais, os governos, as universidades e as entidades da sociedade
civil. Percebe-se, nesse contexto, a grande diversidade de propostas
direcionadas a “estimular a participagao juvenil” e a abertura de espacgos
para essa participagdo, desenhando-se o desafio de problematizar seus
objetivos e estratégias, seus avangos e principais entraves (BOGHOSSIAN;
MINAYO, 2009, p. 412).

Nas ultimas décadas, a atencdo dos setores sociais, tem buscado
valorizar e reconhecer o papel da juventude nas intervengdes politicas, culturais e
sociais, entendendo que essa camada da sociedade, possui potencialidades
estratégicas de intervengao nas decisdes politicas, que estdo em curso. Considerar
0 jovem, nas tomadas de decisdes e mais ainda, na participagdo ativa nas lutas
sociais, tem tornado importante para que os mesmos ganhassem representatividade

€ meios para representar as decisdes importantes na mais variadas esferas sociais.

Desta forma, contrariando os pensamentos anteriores que segundo
Cardoso e Sampaio essa interpretagdo quase sempre conviveu na literatura
com outra perspectiva que vé o0s jovens como potencialmente
ameacgadores, perigosos ou delinquentes. Bastante recorrente ao longo do
século XX, até meados dos anos 1980, essa ultima perspectiva levou
governos e autoridades a considerar o0s jovens como objeto de
intervengdes, visando socializa-los e integra-los (CARSOSO; SAMPAIO,
1995, p. 414).

Desta maneira, diversos érgaos sociais e instituigdes se debrugaram
em estudar este assunto, e perceber que a juventude ndo se caracteriza como uma
ameaca a ordem social, mas em sua maioria, oportunidades de forca social, a partir
de lutas e recorréncias sociais, para aumentar a eficacia das organizagdes sociais e
politicas. Boghossian e Minayo (2009) relatam que Investigadores da Escola de
Chicago, com estudos sobre as gangues urbanas nos EUA, a partir da década de
1930, sao citados como um marco dessa tendéncia, buscando entender como se
organizava e representava uma comunidade especifica, com representatividade de

acdes que tornava-se real na sociedade.
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Em referéncia Cardoso e Sampaio (1995) e Sposito, 2000) eles
tinham como foco os comportamentos juvenis considerados desviantes, trabalhando
em conhecer e entender a dindmica destes comportamentos juvenis, a fim de
compreender como 0s mesmos inter-relacionavam com o0 meio social, para
compreender e intervir nesse segmento populacional.

Assim, a partir desta perspectiva, buscou-se por influéncias,
principalmente dos estudos sobre juventudes e com o viés educacional, focando a
principio, para a juventudes pobres, oriundas das periferias urbanas, com o intuito
de prevenir e solucionar determinadas atitudes, nas quais envolvia riscos o que
chamavam de “situacdes irregulares”. Era um novo viés de entender a dindmica do
jovem, agora por uma consciéncia acolhedora e reconhecedora dos problemas
sociais na qual eles estavam inseridos.

Em contraponto das teorias do desvio social, principalmente a partir
de 1980, muitos grupos juvenis buscavam alertar a sociedade a partir de outra I6gica
de interpretagdo, onde buscavam alterar aquela imagem pronta de que eram
entendidos como grupos de desvios de condutas sociais, mas, muito mais que isso,
que eram parte da sociedade, que como diversos movimentos sociais buscavam
espaco e voz, a fim de que seus anseios fossem ouvidos, e colocados como parte
de reflexao, para as discussdes coletivas em sociedade.

Assim o0s grupos juvenis, foram aos poucos ganhando
representatividade e principalmente no campo da educacgao, levado a seguimento de
grande importancia, tanto para buscar entende-los, como auxilia-los a produzir
através de suas representatividades espaco na sociedade.

Desta maneira, os amplos programas de incentivo, e valorizagcado da
presenca da forgca juvenil como protagonistas de debates e discussdes sobre os
problemas cotidianos, segundo Boghossian e Minayo (2009),a partir de um amplo
programa de estudos, pesquisas e seminarios sobre a juventude realizado no Brasil,
o Projeto Juventude®, destaca-se a producdo de consensos significativos, entre os
mais diversos atores sociais vinculados ao tema (BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009, p.

412). Estes seminarios colocavam que a juventude se constréi, como um grupo

4 Pesquisa quantitativa e qualitativa realizada entre 2003 e 2004, com diferentes segmentos juvenis
de todo o pais (jovens rurais, de periferia, universitarios, partidarios, trabalhadores e outros), que
articulou um extenso dialogo nacional (grupos focais, seminarios, encontros), reunindo os mais
relevantes atores sociais envolvidos com a tematica. Apresenta um diagnostico da juventude
brasileira e recomendagbes para as politicas publicas.
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singular, que possui necessidades proprias, € ao mesmo tempo diverso que
necessitam de responsabilidades distintas, sempre ligadas a igualdade de direitos

universais, como mostra o elemento norteador do instituto cidadania:

A compreensao da juventude como uma condi¢do singular em relagédo a
outros segmentos populacionais [...] que a realidade dos jovens é marcada
por ampla diversidade; que as diferentes situagbes exigem respostas
diferenciadas, porém referidas a igualdade de direitos que s&o universais
(INSTITUTO CIDADANIA, 2004, p. 19).

Esta interpretacao, em conformidade com a perspectiva do Instituto
Cidadania, mostra o verdadeiro papel de tratamento em considerar o papel da
juventude na construgdo da sociedade, entendendo-a, como uma condi¢cado
especifica da sociedade, porém, marcada por grande diversidade, como demandas
diversas, com entendimento variado a partir das respostas para isso, porém tratada
com igualdade de direitos, sempre buscando a logica dos direitos universais do ser
humano.

Estes debates envolvendo a juventude, fez com que este segmento,
buscasse seu espago e representatividade, para expor seus anseios e
necessidades, muitas vezes entendidas, a partir de sua logica e necessidade.

Neste momento, foi necessario buscar politicas publicas em prol de
desenvolver discussdes, projetos que focassem em politicas, de valorizagdo do
papel das juventudes no meio social, porém um dos maiores desafios, consiste em
inserir a juventude na formulagdo de ideias, construindo e assegurando o
protagonismo deste publico, na agao das formulacbes de estratégias para o pais.

Importantes referenciais tedricos e metodoldgicos para a tematica
juventude, pode ser atribuida por Manmheim (1973), buscando valorizar a
participagcado da juventude, para revitalizagao das relagdes sociais. Para o autor, as
maneiras proprias destes jovens pensarem, discutirem meios propicios de
intervencdo nos modelos tradicionais das relagdes sociais.

Outro icone da construgcdo da ideia de juventude no contexto
brasileiro, foi Marialice Foracchi (1977), que buscou focalizar suas pesquisas nas
lutas sociais dos universitarios nos anos de 1960. Mas Sposito (2000), também
relatou a crise da falta de participacado e mobilizacdo estudantil, concebida pela

forma tradicional de agdes do sistema politico.
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A partir desses problemas enfrentados Boghossian e Minayo (2009) mostra
que pesquisadores da participagado juvenil como Mixel (1997); Mische
(1997) e Sposito (2000) tém apontado que € preciso encontrar categorias,
métodos e referenciais de analise que possam dar conta da compreensao
de novas modalidades da participagao juvenil (BOGHOSSIAN; MINAYO,
2009, p. 416).

Como poderia desta maneira, dimensionar a participagdo do jovem
no engajamento politico, e participagdo nos movimentos sociais? Essa resposta foi
tema de amplas discussbes e empenho, para entender duas realidades: como a
juventude participa dos movimentos sociais, ou se ndo, 0 que leva 0s mesmos nao
participarem?

A maioria dos artigos relacionados a lingua inglesa mostra o pouco
engajamento dos jovens em questdes politicas. Um exemplo disso é a baixa
participacdo da juventude nas eleicbes. Essa constatacdo, Boghossian e
Minayo (2009) mostra que resultado semelhante foi encontrado em
pesquisas nacionais como a de Weiselfisz (1998), realizada em Brasilia, e
Minayoet al. (1999), no Rio de Janeiro. Combinando abordagens
quantitativas e compreensivas, ambas relacionaram as perspectivas de
jovens, familiares e profissionais de educagéo sobre cidadania, juventude e
violéncia. Esses estudos revelaram que realmente os jovens demonstram
aversao as formas tradicionais de como a politica é exercida (greves e
passeatas, campanhas eleitorais, movimentos estudantis, partidos politicos)
(BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009, p. 416).

Segundo o estudo de Boghossian e Minayo (2009), um certo
paradigma relacionado as formas tradicionais de viver politica nos dias atuais. E
como se a politica realizada ndo se adaptasse ao tempo em curso, e isso
transformasse a participagao do jovem, infima comparada a décadas passadas. O
modelo de se fazer politica atual segundo os estudos, ndo atraem a juventude
contemporanea, que reconhece como um modelo ultrapassado, e sem perspectiva
de engajamento social.

Mas por outro lado, percebe-se também que temas abordados nas
redes sociais, e discutidos por meio da escola, familia, sdo de certa maneira, mais
debatidos pela juventude. Assim Minayo et al. (1999) esclarece, que o perfil da
juventude em sua grande maioria, prefere ver os problemas sociais, a partir de um
sujeito externo, que observa e cria juizo de valor, de diversificadas tematicas
cotidianas e que representam meios de conflitos de ideias, buscando assim, meios
para supera-los. Essa andalise ao mesmo tempo, que contribui para o pensamento
social, impede que a participagdo em movimentos cotidianos sejam ativamente
aplicados, ficando sempre, na esfera do julgamento e raramente no campo da ativa

participacdo da juventude, na construgdo de participagdo ativa e concreta das
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transformacgdes significativas da sociedade.

Pensando nos campos de participagdo da juventude nos espacgos
publicos (BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009), percebe-se a auséncia de ativismo
participativo, nos ambientes escolares. Por mais, que muitas propostas sejam
implantadas no meio escolar, como podemos citar os conselhos de juventude, ou
ainda os grémios estudantis, essas ag¢des ainda, representam muito no campo
tedrico, mostrando que em muitos casos, isso ndo se configura na pratica do corpo

escolar.

A partir dos dados levantados, € importante considerar que a
participagéo juvenil ao longo das décadas, tem apresentado comportamento distinto.
A participagao da juventude nos espacgos publicos, nem sempre significa que esses
jovens possuem uma consciéncia politica, de modo a entender os motivos nas quais
estdo inseridos naquele contexto. Vemos muito hoje, outras configuragbes de
participacdo das juventudes nas questdes politicas, alheias em muitos casos as
maneiras tradicionais de participacao.

Atualmente ha uma configuracao de juventude, que se for analisado
pela idade, tem se alterado consideravelmente. Isso ndo necessariamente, pode ser
entendido como algo positivo, ja que prolongar a vida jovem, n&o significa que os
mesmos serao ativamente participantes das lutas sociais. Desta forma, ndo é a
delimitagdo da idade que determina o individuo, como atuante nas questdes politicas
e sociais, mas € necessario, o discernimento de que antes de tudo, seja necessario
a capacidade de entender a importancia do conhecimento prévio para promover a

participacdo de maneira responsavel.
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CAPIiTULO 3
A PRESENCA DA SOCIOLOGIA NO CURRICULO ESCOLAR

O capitulo em questdo, apresenta reflexdes sobre a presenca da
Sociologia como disciplina curricular nas escolas publicas de ensino médio, e como
essa ciéncia pode interagir, assim como as demais, na constru¢do do conhecimento
investigativo, principalmente nas caracterizagdes dos fendémenos sociais do
cotidiano.

A proposta investigada é buscar compreender como as idas e vindas
da disciplina no ambiente escolar, desafiou a institucionalizacdo da sociologia nas
escolas de ensino médio.

A problematica a ser investigada é: que papel a Sociologia tem ao
ser inserida como uma disciplina especifica no curriculo escolar? E ébvio que a
pratica em sala de aula, requer referenciais, metodologias e adaptacbes, afim de
aliar a teoria sociolégica com o cotidiano desses atores, visto que a conotagéo
cientifica, muitas vezes apresenta, grande distancia entre o ensinar e o aprender,
tornando assim, a pratica em sala de aula distante da realidade social dos proprios
alunos. Mas como trabalhar as teorias, de forma que promova o entendimento da
realidade social na qual esta inserido, considerando que grande parte dos alunos
atendidos na escola publica brasileira, advém de classes populares? Sao esses
questionamentos que se procura apresentar neste capitulo. Como forma de analise,
€ buscar nos proprios jovens o entendimento dos mesmos, sobre como consideram
as conceituagdes sociologicas, para intervirem na estrutura educacional na medida
que promovem agdes protagonistas, a fim de garantir a participagdo estudantil nas

politicas publicas de educagao no cenario brasileiro.

3.1 DENTRE IDAS E VINDAS, AS POSSIBILIDADES DO ENSINO DE SOCIOLOGIA

Enfim a Sociologia, esta reinserida efetivamente nas Escolas de
Ensino Médio desde 2008, e agora? Quais os rumos a serem delineados para sua
consolidagdo? Principalmente a partir de 2008, com a Lei 11.684, essas perguntas
continuam a tona e percorrem os mais diversos seguimentos da educagdo, em
especial o ramo das Ciéncias Sociais. Ao contrario de outros momentos, assim como

em outros paises, no Brasil, a disciplina de Sociologia e Filosofia se tornaram
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obrigatorias no Ensino Médio, porém, essa obrigatoriedade ndo necessariamente
significa resolver os problemas didaticos pedagdgicos, que a longa descontinuidade

da disciplina se perpetuou nas escolas brasileiras.

Retrocedendo algumas décadas, a insercdo do ensino de sociologia na
escola secundaria brasileira se inseriu no momento em que especialistas da
area concluiram que a presencga da sociologia nos cursos secundarios seria
a maneira de divulgar os conhecimentos desenvolvidos até entdo nesta
area. De acordo com Fernandes a difusdo dos conhecimentos socioldgicos
podera ter a importancia para o ulterior desenvolvimento da sociologia. Mas
0 que entra em linha de conta, no raciocinio dos especialistas, ndo é esse
aspecto pragmatico. Salienta-se, ao contrario, que a transmissdo de
conhecimentos socioldgicos se liga a necessidade de ampliar a esfera dos
ajustamentos e controles sociais conscientes na presente fase de transi¢ao
das sociedades ocidentais para novas técnicas de organizagdo do
comportamento humano (FERNANDES, 1976, p. 106).

Ainda segundo Fernandes (1976):

O ensino das ciéncias sociais no curso secundario seria uma condi¢cao
natural para a formagéo de atitudes capazes de orientar o comportamento
humano no sentido de aumentar a eficiéncia e a harmonia de atividades
baseadas em uma compreensao racional das relagbes entre os meios e 0s
fins, em qualquer setor da vida social (FERNANDES, 1976, p. 106).

Mesmo com a logica da ampliagdo das investigacdes e a divulgagéo
dos trabalhos realizados por especialistas nas areas das ciéncias sociais, a
presenca desta area de conhecimento no ambiente escolar, poderia proporcionar o
entendimento das logicas sociais, embasados nas analises tanto tedricas como de
campo, a fim de proporcionar a interpretagdo de forma racional das mais variadas

relacdes sociais.

O ensino secundario preenche no sistema educacional brasileiro uma
fungdo educativa auxiliar e dependente. Seu objetivo consiste em preparar
os educandos para a admissao nas escolas de nivel superior. Por sua
natureza e por seus fins, tem sido descrito como um ensino aquisitivo, de
carater humanistico-literario, de extensdo enciclopédica e de agao
propedéutica, mais preso a tradigao académica herdada do passado, que as
necessidades intelectuais impostas pelo presente (FERNANDES, 1976, p.
112).

Retomar ensinar Sociologia nas escolas de ensino médio, apos
décadas de processos de desmotivagdes, e descontinuidades da disciplina

especifica que, substituida por disciplinas como Moral e Civica, Organizagédo Social
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e Politica Brasileira e Ensino Religioso focadas ao Tecnicismo*’, em um periodo de
ditadura Militar representou segundo Vargas (2011), a limitacdo de experiéncias
didatico-pedagodgicas e consequentemente, uma restrita producdo de materiais e
pesquisas ao encontro do ensino de Sociologia.

Esta auséncia historica no curriculo escolar, reflete ndo apenas na
falta de professores formados e especializados em Sociologia, bem como de
materiais didaticos, para desenvolver os conteudos sociologicos, mas na sua
legitimidade da mesma no meio escolar. Estar presente na escola e fazer parte de
uma exigéncia legal, ndo faz a disciplina se consolidar como componente curricular,
mas, ha a necessidade de que a comunidade escolar entenda sua importancia na
construgcao de um curriculo, que valorize uma formacdo mais humana, preocupada
com as relagdes sociais que se constituem, bem como, procurar desnaturalizar
saberes, até entdo entendidos, como certos e imutaveis.

Uma das causas dessa realidade, pode-se basear pela formacao
universitaria que segundo Vargas (2011), a formacdo de cientistas sociais esta
pautada principalmente no bacharelado, e as licenciaturas se constituindo como
complementagcdo de formacdo na maioria das universidades brasileiras. Essa
fragilidade de pesquisas, no que tange a area de ensino da sociologia na educacao,
colabora para a desvalorizagao das licenciaturas e a formagao de professores nas
universidades, facilitando assim, a auséncia de tradicdo e estimulos no ensino das
ciéncias sociais.

No Parana, como em outros estados brasileiros, ha um aumento
significativo de professores que lecionam Sociologia, possuidores de licenciatura em
Ciéncias Sociais ou Sociologia. Vale lembrar, que essa realidade foi conquistada na
ultima década, com a aprovagao da Lei n. 11.684/2008, que insere de maneira
obrigatéria o ensino de Filosofia e Sociologia nas escolas de Ensino Médio.

O Quadro 7 mostra a quantidade de professores que atuaram em
2013 na disciplina de sociologia no Ensino Médio, mostrando sua formagéo pautada

em bacharelado ou licenciatura.

“5 Foi uma linha de ensino, adotada por volta de 1970, que privilegiava excessivamente a tecnologia
educacional e transformava professores e alunos em meros executores e receptores de projetos
elaborados de forma autoritaria e sem qualquer vinculo com o contexto social a que se destinavam.
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Quadro 7 — Professores do Ensino Médio da Rede Estadual, segundo a area de
formagao na graduacéo, 2013 — Parana

Area de formac&o académica Licenciatura Bacharelado Total

Ciéncias Sociais/Sociologia 640 44 684

Fonte: Seed/Sude/Diplan — Coordenagao de Informagdes Educacionais.

E importante destacar, que mesmo com uma maioria do quadro de
professores licenciados para a atuagao nas escolas, e ministrando a disciplina de
Sociologia, ha uma grande defasagem de professores efetivos, pertencentes a um
quadro de carreira no magistério. Isso geralmente,acaba impactando um reflexo de
incerteza quanto a continuidade de metodologias trabalhadas, devido uma grande
rotatividade de professores em um curto espago de tempo.

Nao menos importante, € fundamental refletir que mesmo com a
obrigatoriedade da disciplina nas trés séries do ensino médio (duas aulas semanais),
a quantidade de aulas, ainda € insuficiente para se trabalhar o conteudo de maneira
aprofundada, com isso, na maioria das vezes, os assuntos socioldégicos sao

abordados superficialmente.

A sociologia pensada como disciplina curricular necessita se relacionar com
o trabalho pedagdgico e em consequéncia, com a realidade escolar. Assim
como toda ciéncia, a sociologia também ¢é nitidamente relacionada com o
ensino, e a pesquisa, pois, se trata de um ramo social e devido a isso,
necessita atrelar a ciéncia com a pratica social a partir do cotidiano do aluno
a fim de entender os fendmenos sociais mais abrangentes (PARANA, 2008,
p. 42).

Pensar em sociologia no contexto escolar, ainda preocupa a maioria
dos pensadores, principalmente a respeito de um programa especifico, para se
pensar o ensino na area de sociologia. Devido a constante instabilidade decorrente
de fatores histéricos, na qual a disciplina tem enfrentado, ndo se construiu uma
concepgao de curriculo que contemple tanto a realidade da juventude, como as
diferencgas regionais que precisam ser levadas em conta.

Mesmo com muitas incertezas, e avangos referentes a presenca a
Sociologia na escola, mediacdo das praticas pedagdgicas necessarias para o
aprendizado, se tornou importante, para que o ensino desta ciéncia pudesse estar
presente no curriculo escolar de jovens, que se deparam com a sociologia pela

primeira vez, na primeira série do ensino médio e terdo ao fim, presenciado no
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curriculo escolar das trés séries, toda ou ao menos a maioria dos temas, que
envolve a sociedade. Para isso, € fundamental que um olhar, além dos muros da
escola, seja considerado, ja que os jovens trazem caracteristicas de interagdo no
meio social para o ambiente escolar. Isso se torna indispensavel, na medida em que
0 uso de teorias cientificas sociolégicas ajudam os professores analisarem os
“Saberes Escolares”, como afirma Leal e Yung (2015).

No entanto, nas Orientagcbes Curriculares para o Ensino Médio
(OCNEM), ha a preocupagéo de que o professor de ensino médio, desenvolva em
seus alunos, a capacidade de ver a realidade em que o educando vive com outro
olhar, além do senso comum. Para isto, é importante que os mesmos, juntamente
com a equipe escolar, considere as vivéncias e realidades distintas, que a escola
possui, aproveitando essas manifestacbes de ldgicas, estruturas e significados
sociais, que os alunos trazem para dentro do ambiente escolar, e que isso sirva de
situacdes problemas, para ligar as teorias socioldégicas com o meio escolar.

A maioria do publico atendido pelas escolas publicas, chegam na
escola com padrbes pré-estabelecidos pela sociedade, entendendo que
determinados fendbmenos sociais sao naturais, imutaveis. Essa perspectiva, se faz
necessaria na contextualizacdo de uma educagcdo que proporcione aos jovens, a
capacidade de desnaturalizacdo e estranhamento dessas certezas, buscando
incentiva-los através da ciéncia, pela busca de respostas das causas e resolugdes

dos problemas que os cercam.

Nao existe saber na auséncia da relagdo do saber. Para explicar tal relagao,
0 autor recorre a relagdo do sujeito com a razéo, presente na filosofia
classica. Dessa forma, percebe-se que por sujeito de saber “entendo aqui o
sujeito que se dedica (ou pretende dedicar-se) a busca do saber’
(CHARLOT, 2000, p. 75).

Vargas (2011), busca salientar em seu artigo, os dois tipos polares
de praticas pedagogicas, que geralmente sdo atribuidas ao meio escolar no que
tange o ensino de sociologia no ensino médio, considerados assim como tipos
ideais, Weberianos: 01 — Por um lado, busca-se ensinar embasados nas praticas
pedagogicas participativas, enfocando as tematicas do cotidiano dos alunos. Para
issO € necessario, que os professores tenham um forte referencial tedrico para
sugerir, materiais, metodologias, praticas educativas dentre outras estratégias. 02 —

Por outro lado, ha na escola praticas pedagdgicas tradicionais, de carater
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académico, baseados em conteudos sistematizados historicamente construidos.

Abordara sociologia no ensino médio, € buscar compreender a
relagdo entre trés fatores: a finalidade intelectual da disciplina, as orientagdes
curriculares e a sua utilidade instrumental no ensino médio, como afirma Leal e Yung
(2015). Tratar dessas trés relagdes, possibilita entender a relevancia da presenca da
disciplina na escola de ensino médio, e que ao mesmo tempo, desafiam os
educadores da area de ciéncias sociais, que ao contrario, das ciéncias exatas ou
bioldgicas, possuem multiplas possibilidades de interagdes, ensaios praticos através
dos laboratérios fisicos, que estdo na propria escola. Na Sociologia, ndo se constitui
muitas vezes desta forma, ja que é preciso fazer analises das relagdes sociais, e dos
fendmenos que interferem no dia a dia dos individuos, seja na sua vida social ou
econdmica.

Cabe desta forma, também aos professores de Sociologia, utilizar o
cotidiano dos jovens, analisando suas rotinas e meio social onde vivem, para aliar
através das teorias sociologicas, como embasamento para verificar as relagbes ou
até mesmo pesquisas, utilizando a realidade escolar onde atua. Utilizar a realidade
cotidiana dos jovens que estdo na escola, pode proporcionar um vasto campo de
analise do encurtamento de diferengcas, e meios de entender os porqués das
dificuldades e possibilidades.

Assim como toda disciplina, ha a necessidade de apropriacdo do
saber de forma dindmica, proporcionando ao aluno um saber pratico, e que o utilize
no seu dia a dia, havendo cada vez mais, 0 empenho em transformar o ensino em
uma maneira de problematizar os conceitos, embasados nos problemas sociais
vivenciados em determinada comunidade, na qual a escola esta inserida, mesmo
que para isso haja o empenho da comunidade escolar, de transpor o ensino, além
da escola, trazendo as vivencias cotidianas dos alunos para serem debatidos e

explanados em sala de aula.
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Assim como toda atividade humana, é necessario uma utilidade pratica,
para que uma agao tenha forga motivacional, com a disciplina de sociologia
néo pode ser diferente. Como as teorias socioldgicas abordadas em sala de
aula, estdo servindo de base conceitual para a resolugdo de problemas
sociais dos alunados? Esta € uma questdo essencial para que os mesmos
se sintam interessados e dispostos a transformar sua realidade (CHARLOT,
2005, p. 77).

A presenga da disciplina de sociologia em sala de aula, pode
oferecer aos alunos, uma visdo ampla da realidade social na qual convivem, e
proporcionando com isso, um entendimento investigativo das possibilidades e
alternativas de mudancgas no meio onde esta inserido.

Verifica-se a importancia da sociologia no cotidiano escolar, baseada
em fatos e problemas, esta ciéncia proporciona uma vasta interpretacdo dos

acontecimentos que tanto influenciam o contexto social do jovem.

A lei 9.394/96 tem papel fundamental para o desenvolvimento da educagéo
no Brasil. Ela além de regulamentar os procedimentos e normas para um
bom funcionamento do ensino, retrata a importancia da construgdo da
cidadania do educando e a sociologia neste momento se faz presente no
tocante que, somente construiremos individuos pensantes sobre a sua
realidade com disciplinas das areas humanas e em especial através da
disciplina de sociologia (BRASIL, 2000, p. 318).

A ideia aqui, nao é responsabilizar a disciplina de Sociologia como
sendo a Uunica, que proporcione uma reflexdo critica em virtude da sua
especificidade, porém, também ¢é ela, que contribui para um olhar investigativo dos
fendbmenos sociais, nos mais variados ambitos de atuacgao.

E nessa perspectiva, que a ciéncia intitulada Sociologia se faz
presente de forma expressiva nas escolas de ensino médio, como também, nas
outras etapas e modalidades de ensino. Destaca-se que uma analise historica dos
acontecimentos de uma sociedade, é fundamental para as mudangas de atitudes,
transformacdes de realidades sociais, € muito mais, da vida dos individuos. Essa
afirmacdo néo requer dizer que isso é unanime, ja que verifica-se também que,
muitos acontecimentos se repetem no decorrer de um periodo. Essas constatacoes
proporcionam reflexdes criticas, sempre embasado em uma realidade, que embora,
mesmo negativa, pode caracterizar possibilidade de mudanga, mas que em alguns
momentos, os fatos se repetem. Desta maneira, a Sociologia tem papel,
fundamental a partir da visdo dialética, langando um olhar investigativo dessas

causas, buscando mostrar caminhos para a superagao desses problemas.
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Mais do que buscar de forma auténoma, a disciplina de Sociologia
no ambiente escolar, € necessario que seja incorporado nos curriculos de ensino
médio, seja a partir de um olhar sensivel, de maneira intelectual e humana no
processo de formacao do cidadao brasileiro.

Segundo Enricone:

Aprender a ensinar € um processo complexo que envolve fatores cognitivos
(quase sempre mais enfatizados, quando nao tornados exclusivos), afetivos,
éticos e metodoldgicos. Somam- se a estes fatores os desafios de construir
conceitos e desconstruir outros, ja instalados. Além do conhecimento
especifico da disciplina, e dependendo dele, ha o conhecimento pedagdégico
do conteudo, entendido conhecimento relacionado a teorias de
aprendizagem e desenvolvimento humano (ENRICONE, 2005, p. 26).

A formacéao do professor e sua experiéncia no ensino de sociologia,
se faz essencial para que os conteudos, sejam traduzidos de forma elaborada para
um publico, que detém determinadas necessidades sociais.

Uma nova metodologia de trabalhar com as Ciéncias Sociais, se
insere nesse cenario, com um olhar mais proximo, ou seja, atento as necessidades
de um grupo, e isso faz da sociologia uma disciplina pratica, no sentido dos
fendbmenos sociais como: a violéncia, pobreza, condicdes sociais de sobrevivéncia,
fatores econémicos, politicos e sociais, na qual determinado grupo vive, tornando os
referenciais tedricos cientificos de certa maneira, mais representativa na sala de
aula. E necessario acima de tudo, que os educadores de sociologia, tenham um
olhar a realidade cotidiana das juventudes, buscando a partir da realidade social
vivenciada por eles, meios para inserir as ciéncias sociais.

Ser professor nao é tarefa facil, pois, requer um olhar reflexivo sobre
os comportamentos e atitudes de individuos, das mais variadas culturas e
comportamentos sociais. Ensinar vai muito além, de passar conteudos de forma
tradicionalista, mas, lidar com anseios, realidades sociais distintas, e transformar
tudo isso, em recursos e metodologias com objetivo de melhor compreender tais
realidades.

Nas ciéncias sociais, em especial a sociologia, ha um papel
fundamental para o entendimento de realidades sociais vividas na escola, e através

disso, possibilitar a interpretagcdo do mundo que o cerca.
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A verdade é que investigar a Sociologia no ensino médio constitui uma
tarefa bastante complicada, se considerarmos que sua histéria € marcada
por uma grande intermiténcia nos curriculos oficiais, tanto que o seu
processo de amadurecimento e desenvolvimento, no que se refere a
conteludos, recursos e metodologias, pode ter sido historicamente
atrapalhado pelos hiatos de sua presenga nas grades curriculares
(CARVALHO, 2010, p. 15).

Ao buscar respostas aos problemas decorrentes da auséncia da
sociologia no ambito escolar, especificamente no ensino médio, nao é tarefa facil,
pois, requer tanto pesquisa empirica, como também uma abordagem investigativa,
sobre o contexto histérico do ensino no Brasil.

Mas afinal, quais justificativas levam a luta pela permanéncia da
sociologia nas escolas? Por que se afirma a contribuicdo da disciplina de sociologia
na formacdo dos estudantes? Que justificativas defendem esta ciéncia intitulada
sociologia, para ser compartiihada no ambiente escolar para alunos de ensino
meédio?

Responder estas perguntas ainda traz alguns paradigmas, mas, ao
mesmo tempo proporciona um questionamento, sobre a real contribuicdo que esta
ciéncia tem para oferecer aos jovens, que vivenciam das mais variadas maneiras os
diversos problemas histéricos em suas vidas, e que se perguntam, por que isso

ocorre desta maneira? Qual a l6gica deste sistema desigual?

3.2 O curriculo na formagao do jovem protagonista

Através destes questionamentos, percebe-se que ao longo do
percurso histérico, varias concepgdes de curriculos se apresentaram na vida dos
estudantes e as mesmas configuraram, a maneira com que o jovem pudesse

expressar seu cotidiano tanto escolar, quanto social.

Para entender as concepgdes de curriculos, segundo Silva podemos
identificar quatro “modelos de Curriculos” que ao longo das ultimas décadas
vem se mostrando através das reformas da educagdo brasileira e que
distinguem um do outro de varias maneiras: Curriculo Classico-Cientifico,
curriculo  tecnicista  (regionalizado), curriculo das competéncias
(regionalizado), e o curriculo cientifico. Ainda Silva, segundo o quadro 01 e
02 abaixo, mostra em que momentos da escola esses modelos foram e
continuam sendo gestados (SILVA, 2007, p. 280).
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O Quadro 8, faz um panorama das abordagens educacionais do s
tipos de escolas, bem como suas metodologias curriculares a partir da légica do
curriculo classico cientifico, regionalizado tecnicista, regionalizado por competéncias
e por fim, curriculo cientifico. J& no Quadro 9, busca-se entender a logica dos
curriculos objetivando a formagao do sujeito atrelado os modelos educacionais.
Sendo que cada modelo procura formar o cidadao de perspectivas diferentes, com

l6gicas distintas de um modelo para outro.

Quadro 8 — Modelos curriculares, tipos de escolas, de ensino médio, Sociologia

Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo
Classico- regionalizado regionalizado Cientifico
Cientifico tecnicista competéncias
Escola Liberal Liberal Autoritaria Neoliberal, Pluralista Liberal
Republicana Profissionalizagao Flexivel Fragmentada Republicana
Dual obrigatéria Diversificada ou Escola
unitaria
(Socialista)
Ensino Livresco Elitista | Tecnicista Generalista Desvaloriza | Formagéao
Médio Dual Desvaloriza as as disciplinas integrada
disciplinas tradicionais Formagéao Valoriza as
tradicionais para o imediato disciplinas, as
Formacgao para o Empregabilidade ciéncias
imediato Adaptabilidade Transcende o
imediato
Sociologia Curso Normal; N&o ha espago Temas transversais Disciplina
Aspirantes ao E transformada em Conteudos variados cientifica
ensino superior | estudos sociais, Em outras disciplinas ou
moral e civica, OSPB | médulos

Fonte: Silva (2007).

O curriculo escolar possui certas légicas na construgdo do sujeito,
cada modelo curricular abrange certas caracteristicas que envolve um sistema de
ensino. No Quadro 8, o curriculo classico cientifico se caracteriza por uma escola
liberal republicana dual. O Ensino Médio é caracterizado por livrescos elitistas dual.
A disciplina de sociologia era apresentada nos cursos de Normal, aspirantes ao
ensino superior. Onde o curriculo regionalizado era tecnicista, caracterizando por
uma escola liberal autoritaria e a profissionalizagédo era obrigatdria, o Ensino Médio é
tecnicista, desvaloriza as disciplinas tradicionais e o objetivo € a formagao para o
imediato. Neste modelo de escola, a disciplina de sociologia ndo tem espacgo, é

transformada em estudos sociais, moral e civica e OSPB.
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O curriculo regionalizado por competéncias era neoliberal, pluralista,
flexivel, fragmentado e diversificado, o Ensino Médio, € generalista e desvaloriza as
disciplinas tradicionais, visando o aprendizado imediato, a empregabilidade e a
adaptabilidade. A disciplina de sociologia € apresentado por temas transversais,
conteudos variados em outras disciplinas ou modulos.

Em contrapartida, o curriculo cientifico, era pautado na escola liberal
republicana ou escola Unitaria. O Ensino Médio nesta escola € pensado a partir de
uma formacéo integrada, valoriza as disciplinas e as ciéncias transcende o imediato.

A sociologia neste escola, se torna uma disciplina especifica.

Quadro 9 — Modelos curriculares, tipos de escolas, de ensino médio, Sociologia

Curriculo Curriculo Curriculo Curriculo
Classico- regionalizado regionalizado Cientifico
Cientifico tecnicista competéncias
Conteudos Ideologizacao Regionalizagéo Conteudos
cientificos Pesquisa | Afastamento dos dos conteudos fundamentados
de campo, conteudos Tecnologias de na ciéncia e no
experiéncias cientificos motivacao e trabalho. Para
praticas Memorizagao criagédo de desenvolvimento
autoestima soc., econ. e pol.

Manuais traduzidos
ou escritos por
pensadores
brasileiros
Consagrados

Livros didaticos de
estudos sociais e
de educacao moral
e civicalescritos por
pessoas sem
formacgao na area

Livros didaticos e
paradidaticos
modernos escritos
por experts de
cada assunto

Livros didaticos
de ciéncias
sociais precisam
ser elaborados

Construcao da
modernidade e da
nacgao

Desenvolvimento
econdmico da
nagao e do civismo

Modernizagao na
globalizagao
Insergéo do pais
na economia
mundial

Construgéo de
um socialismo
democratico,
baseados nas
classes populares
ou democracia
republicana

Formagao da elite
capaz de liderar o
pais

Formacgao do
capital humano,
treinamento de
mao-de-obra

Formacgéao do
empreendedor

Formacao do ser
humano
unilateral.

O cidadao
transcende o
imediato

Fonte: Silva (2007).

Na escola de curriculo tradicional cientifico, os conteudos
apresentados sao pesquisa de campo e experiéncias praticas. Os manuais sao
traduzidos ou escritos por pensadores brasileiros consagrados e € fundamentado na
construgcdo da modernidade e da nacao, destinado para a formacao da elite, capaz

de liderar o pais.
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No curriculo regionalizado tecnicista, a ideologizacédo esta presente,
ha afastamento de conteudos cientificos, estando pautado na memorizagdo. Sao
caracterizados por livros didaticos de estudos sociais e de educagao moral e civica,
escritos por pessoas sem formagao na area. Esta configurado para a formagao do
capital humano, e treinamento de mao-de-obra.

No curriculo regionalizado por competéncias, o curriculo esta
pautado na regionalizacdo dos conteudos, tecnologia de motivagdo e criagdo de
auto-estima. Os livros didaticos e para didaticos sdo modernos e escritos por
entendedores do assunto. Esta atrelado na globalizagdo e na inser¢édo do pais na
economia mundial. O objetivo é a formacao do empreendedor.

Por ultimo, o curriculo cientifico tem por base a apresentacdo de
conteudos fundamentados na ciéncia e no trabalho, objetivando o desenvolvimento
social, econdmico e politico. Os livros de ciéncias sociais necessitam de elaboracéo,
€ necessario a construgdo de um socialismo democratico, baseado nas classes
populares ou democracias republicanas. O objetivo é a formagdo do ser humano

unilateral, onde o cidadao transcende o imediato.

Na década de 1971, o Ensino Médio estava voltado para a formagéo das
elites e para as profissées chamadas nobres como, medicina, engenharia e
direito, nas atividades artisticas, e a preparagdo para o trabalho era
direcionada para os filhos dos trabalhadores, criangas geralmente pobres e
abandonadas. Este tipo de Curriculo Técnico-Cientifico era considerado
dual, pois, tinha dois objetivos, um na formagdo da elite e o outro a
formagéo da mao-de-obra da classe trabalhadora (SILVA, 2007, p. 280).

Um exemplo da analise do curriculo técnico — cientifico , foi o estudo
da dissertacdo de Meucci (2000), sobre os manuais de Sociologia, mostra o
empenho de cientificar o pensamento sobre a realidade social brasileira, dentre

outros autores.

Ainda Silva relata que diante do curriculo tecnicista, principalmente nos
governos militares o curriculo deixa de ser pensado de maneira cientifica,
principalmente nas areas de ciéncias humanas e naturais, agrupando estas
areas na perspectiva de aplicabilidade tecnoldgica imediata. Os alunos nao
precisavam mais aprender os fundamentos, mas, a pratica dos conteudos
de forma imediata e com isso as ciéncias sociais foram ideologizadas.
(SILVA, 2007, p. 280).

Para teorizar estas analises, Bomeny (1980) analisou o ensino de

Educacdo Moral e Civica através do governo de José Sarney, no estado do
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Maranhao e demonstrou a forte ideologia sobre um Brasil tropical, cheio de belezas
naturais, sem conflitos e isso retratava um novo modelo ideoldgico de identificar o
Brasil, 0 que ndo se concretizava nesse contexto.

Desta maneira, varias defesas foram realizadas, a fim de incluir a
disciplina de sociologia no curriculo escolar, iniciando nesse cenario, uma nova
oportunidade para os defensores, que almejavam tornar a disciplina, como
componente especifico na grade curricular.

O curriculo por competéncias, basicamente volta a ideia de
regionalizacdo®®, e por isso, algumas disciplinas deixam de ser obrigatérias e de
maneira especifica, incorporadas em outras disciplinas, ou mesmo trabalhadas
como projetos, ao longo das atividades escolares. Neste momento, rompe-se com a
perspectiva de curriculos cientificos, e algumas disciplinas como exemplo: a
sociologia e a filosofia sdo desvalorizadas, e ensinadas de maneira fragmentada em
outras disciplinas.

Essas reflexdes historicas do curriculo brasileiro, ao longo das
ultimas décadas, é perceptivel que houve grandes descontinuidades pedagogicas da
disciplina de sociologia na escola, possibilitando compreender, as lacunas deixadas

por estas faltas de adocao da disciplina na grade curricular.

Assim como Mota, defende que pensar em educacao nos permite refletir a
partir dos pensamentos de Paulo Freire*’, Miguel Arroyo®™ e Moacir
Gadotti*® que vincula o a ideia de escola como um processo global do
conhecimento, buscando a problematizagcdo como meio de interagir com o
sujeito que busca de alguma forma, fontes de interpretar e problematizar
seus proprios anseios cotidianos (MOTA, 2005, p. 29).

5 A divisdo de regides implica na distingdo de areas a partir de caracteristicas e/ou semelhangas em
comum. E muitos sdo os fatores que determinam essa regionalizagdo, a exemplo da localizagao
geografica, esta que possui relagéo direta com a organizagao o espago.

" Paulo Reglus Neves Freire foi um educador, pedagogo e filésofo brasileiro. E considerado um dos
pensadores mais notaveis na histéria da pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento
chamado pedagogia critica.

8 Miguel Gonzales Arroyoé formado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) (1970) e doutor em Educagéo pela Stanford University nos Estados Unidos (1976), é
professor Titular Emérito na Faculdade de Educagéao da UFMG.

*9 Moacir Gadotti nasceu em Rodeio, Santa Catarina, em 1 de outubro de 1941, é um dos mais
respeitados educadores brasileiros. E licenciado em Pedagogia (1967) e em Filosofia (1971). Fez
Mestrado em Filosofia da Educagdo na Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP,
1973), Doutorado em Ciéncias da Educagédo na Universidade de Genebra (Suica, 1977) e Livre
Docéncia na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP, 1986). Em 1991 prestou concurso
para Professor Titular na Universidade de Sao Paulo. Foi professor de Histéria e Filosofia da
Educagdo em cursos de graduagdo e pos-graduagao em Educagdo e Filosofia de diversas
instituicdes, entre elas a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, a Universidade Estadual de
Campinas e a Pontificia Universidade Catodlica de Campinas. Desde 1988 é professor na Faculdade
de Educagéo da Universidade de Sao Paulo.
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Varios estudos e formulagcbes de curriculos, proporcionaram a
disciplina de Sociologia, um curriculo principalmente pautado na percepg¢ao do
cenario social da sociedade. Mas mesmo assim, varios apontamentos ainda
permeiam o campo cientifico e escolar, na percepgao das necessidades do meio
escolar, sempre buscando ampliar as possibilidades de dar “vida”, a esta ciéncia nas

escolas de Ensino Médio.

As Ciéncias Sociais quando bem assistida, possibilita na formagdo dos
cidadaos, uma atitude mais reflexiva, capaz de interpretar sua realidade
antes somente reproduzida. Fernandes relata porém, que ndo é apenas
com teorias socioldgicas que os individuos construirdo sua autonomia, mas,
com metodologias adequadas que irdo estimular ao senso critico e
autbnomo, percebendo sua realidade e os mecanismos de dominagao que
sobrevive em plena atualidade (FERNANDES, 1976, p. 106).

Uma das maneiras de oferecer a liberdade, e a seguranga dos
individuos, ndo é tornando os mesmos dependentes, onde toda racionalidade nao
esta a disposicao dele, mas sim de outros, oferecendo a eles, a capacidade de
refletir, de escolher seus caminhos de maneira independente, sem adestra-los, de
forma que consigam, através de observagdes de suas realidades sociais, ndo aceitar
tudo passivamente, como um fato natural ou normal mas, entender a maneira pela
qual a sociedade foi dominada historicamente, por uma pequena parcela de
individuos, porém com grande poder de persuasao. Isso fara com que os individuos,
tenham mais consciéncia dos porqués, dos mais variados problemas sociais
existentes na sociedade no contexto atual.

Mas como tornar isso possivel nas escolas? Como vencer a barreira
de ensinar sociologia, apenas de maneira tedrica e distante da realidade social, na
qual esses atores estao inseridos?

Para isso, a comunidade, intelectuais e professores da area de
sociologia, tém buscado na medida da possibilidade, maneiras de ligar teoria e
pratica dos conhecimentos socioldgicos, ao trabalhar com o publico de ensino
médio, assuntos relacionados ao seu cotidiano.

Um exemplo disso foi o GAES® (Grupo de Apoio ao Ensino de

Sociologia), administrado pela Universidade Estadual de Londrina no Parana. Os

* Grupo de Apoio ao Ensino de Sociologia. OGAES, em sua versao digital, disponibiliza materiais
para aulas de Sociologia no Ensino Médio com a finalidade de colaborar com os professores e
alunos em suas experiéncias de ensino-aprendizagem.
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objetivos desta agdo da universidade, iniciou em 2002, com objetivo de trazer os

jovens mais proximos dos assuntos cotidianos da cidade.

Quadro 10 — Equacgédo 1 objetivos do grupo de apoio ao ensino de sociologia —

GAES

Objetivos Especificos

Principais Atividades ou Contetidos

Possibilitar o desenvolvimento de pesquisas e
de grupos de estudos sobre o ensino de
Sociologia, a realidade socioeducacional, a
formacao de professores, entre outros temas,
buscando amadurecer as possibilidades
epistemolégicas de ensino de sociologia,
vislumbradas nas primeiras fases do
Laboratoério.

Assessoria e organizagdo de Semanas de
Sociologia para alunos e professores do Ensino
Médio, das Escolas Publicas da Rede Estadual
de Londrina;

Sociedade, Cultura e Meio Ambiente;

Leitura de Imagem,;

A imagem da Sociedade Brasileira, através de
filmes;

Desigualdade Social e democracia no Brasil:
producdo de materiais voltados para o ensino
de sociologia no ensino médio;

Organizagao e Edigdo de Catalogo Comentado,
para professores do Ensino Médio em
Sociologia.

Cursos de formagéao, eventos, debates, grupos
de estudo e producio de material didatico.
Fonte: Disponivel em: http://www.uel.br/grupo-estudo/gaes/pages/historico.php. Acesso em: 03 out. 2017.

O projeto GAES, constituiu-se em um grupo de apoio ao ensino de
sociologia, buscando elaborar metodologias e conteudos que proporcionassem o
aprimoramento dos conteudos de sociologia no ensino médio. O grupo de apoio
iniciou suas atividades no de 1990, e buscando integrar a participagcdao de
professores do departamento de ciéncias sociais da Universidade Estadual de
Londrina — UEL, na qual varios artigos foram publicados e podem ser acessados ou
impressos diretamente pelo usuario. Este mecanismo de compartilhamento de
conhecimento relacionado as ciéncias sociais, tem contribuido para que novas
metodologias e teorias fossem aplicadas no cotidiano escolar através, de pesquisas
que envolvam a educagéo.

Outro exemplo, tdo importante é o projeto LENPES — Projeto de
Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia, que é constituido pelo departamento de
ciéncias sociais da Universidade Estadual de Londrina — UEL, através de a¢des de
ensino, pesquisa e extensao, a fim de contribuir para a formagao inicial e continuada
de professores de sociologia, buscando propiciar novas metodologias de ensino da
disciplina de sociologia, para alunos de ensino médio e na educagao superior. Este
projeto tem como varios objetivos, buscar a minimizagdo das diferencas

socioeconémicas de jovens, tendo embasamento metodologias de ensino que
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busquem aproximar a educagao basica, a universidade através de alunos,
professores, pais e responsaveis. Este projeto tem sido aplicado em diversos
colégios da cidade de Londrina, Rolandia e Ortigueira no Parana, buscando estudar
o fendbmeno de evasao escolar, que se torna um questionamento na maioria das
cidades brasileiras.

Abordar o ensino, pesquisa e extensao tem feito deste projeto uma
possibilidade de aprimorar as metodologias, sempre buscando a vivéncia pratica do
cotidiano escolar, a fim de elaborar estratégias de ensino, que visem minimizar as
discrepancias entre as diferengas socioeconémicas existentes no cenario escolar.

Outro objeto de estudo desenvolvido pelo LENPES, é a analise das
caracterizagdes de juventudes no ensino médio, haja vista que na maioria das
escolas, o momento é de crise, relatado nos exames de avaliacbes da qualidade de
aprendizagem no ensino médio, contextualizado no alto nivel de evasido escolar,
decorrente de diversos fatores, dentre eles, o Bullying, a gravidez na adolescéncia,
na qual estdo presentes na sociedade e tem grande impacto no ambito escolar.
Diante disso, a expectativa do projeto € buscar minimizar as consequéncias destas
variaveis na vida académica dos jovens de ensino médio.

O Quadro 11, apresenta um demonstrativo dos objetivos gerais e
especificos do projeto LENPES em escolas pertencentes ao Nucleo Regional de
Londrina, afim de aprofundar os conhecimentos cientificos sobre os estudantes de

Ensino Médio.

Quadro 11 — Objetivo geral e especificos do projeto LENPES

Objetivo Geral

Objetivos Especificos

Aprofundar o conhecimento cientifico acerca do
perfil dos estudantes do Ensino Médio das
escolas publicas da rede estadual dos
municipios do NRE/Londrina, para propor,
através do ensino de Sociologia, melhorias na
qualidade da Educagéao Basica.

Investigar como se processam as articulagdes
entre os conhecimentos  metodoldgicos
ministrados na licenciatura de ciéncias sociais,
com a pratica de ensino observada nas escolas
publicas;

Pesquisar estratégias que contribuam
significativamente para a melhoria da qualidade
da formacdo inicial e continuada dos
professores de Sociologia/Ciéncias Sociais, da
Universidade Estadual de Londrina, através
producdo de materiais didaticos e da pesquisa
sociolégica, com as escolas publicas de Ensino
Médio da regiéo;

Oportunizar a producédo e a disseminagao dos
fazeres/saberes cientificos dos profissionais que
atuam na disciplina de Sociologia, do
NRE/Londrina, egressos do curso de graduagao
em Ciéncias Sociais da UEL;
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Conhecer melhor o universo sécio educacional
de alunos e de professores de escolas publicas,
na tentativa de minimizar os indices de
desigualdades socio educacionais entre as
juventudes;

Desenvolver metodologias de ensino e materiais
didaticos inovadores, que levem em conta a
percepgdo dos alunos do Ensino Médio sobre
os conteudos socioldgicos, de forma a
assessorar os egressos das Ciéncias Sociais,
formados na Universidade Estadual de
Londrina, através da complementacdo de
estudos de temas especificos da area;

Elaborar modelos de estagio curricular
diferenciados no Curso de  Ciéncias
Sociais,[habilitagcdo licenciatura], como forma de
ampliar a interagdo com a comunidade escolar,
e com os municipios na perspectiva de formar
professores mais comprometidos com a
superagao das desigualdades sociais;
Desenvolver pesquisa agdo com escolas
publicas da regido acerca do perfil das
juventudes do Ensino Médio, de forma que
possa contribuir a atualizagdo das Propostas
Politico Pedagdgicas destas instituigdes;
Desenvolver a produgdo de materiais didaticos,
sobretudo para as aulas de Sociologia no
Ensino Médio, que promovam a diversificagéo e
enriquecimento da disciplina, bem como
ampliar, o interesse dos jovens e dos
adolescentes pela area, colaborando para a
discussdo e o aprofundamento tedrico/pratico
de temas que enriquegam metodologicamente
a formacado de alunos, pais, funcionarios e de
professores das escolas da rede publica;
Atualizar a revista Eletrénica do Lenpes/Pibid,
intitulada “Ensino de Sociologia em Debate”,
com a produgdo de artigos cientificos de
estudantes e professores da universidade e das
escolas de Educacgao Basica;

Fonte: Disponivel  em: http://www.uel.br/projetos/lenpes/pages/juventudes-no-ensino-medio-um-estudo-
sociologico-em-escolas-publicas-da-regiao-de-londrina.php. Acesso em: 03 out. 17.

Proporcionar aos alunos a possibilidade de pensar de forma reflexiva
sobre 0 seu meio social, bem como suas ag¢des, para que os problemas das mais
variadas formas sejam superados, € um dos objetivos basicos buscados, através
deste projeto, aprofundando tematicas, que vinham de interesse daquele publico
participante, tornou a disciplina mais interessante e enriquecedora. Isso se apresenta
como um desafio ao projeto, haja vista que o grau de complexidade frente a realidade
social apresentada nas escolas.

O professor de sociologia, em alguns momentos, percebe dificuldade
de trabalhar com a disciplina no ensino médio, e muito disso se justifica pelo fato de, por

varias décadas, a escola n&do dispor de um curriculo que conseguisse abranger esta
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disciplina de maneira condizente com a necessidade, tanto do publico a ser atendido,
como também, os conteudos propostos em determinados possiveis curriculos. Mas por
outro lado, sdo varios os exemplos de professores que conseguem atingir o objetivo da
aprendizagem através de praticas educativas que transformam o olhar do discente,

proporcionando a ele, a ampliagcao do olhar frente a realidade social na qual ele convive.

A partir da auséncia de uma estrutura curricular formalmente criada, foi
discutida ag¢des que poderiam evidenciar possibilidades de elaborar um
curriculo capaz de ser cobrado em vestibulares e que tenham uma
sequéncia de conteldos afim, se ndo todos, mas uma grande maioria dos
alunos obtivessem conhecimentos necessarios e suficientes para realizar
uma avaliagdo do nivel de complexidade de um vestibular (LIMA et al.,
2012, p. 9).

Nesta ldgica, no ano de 2003, fez com que a Universidade Estadual de
Londrina, (UEL), através do departamento de ciéncias sociais buscasse alternativas, no
sentido de elaborar um vestibular que contemplasse algumas disciplinas, que até entao
nao se tinha cobranca das respectivas habilidades, como Arte, Filosofia e Sociologia.

A iniciativa da Universidade Estadual de Londrina em cobrar em seus
vestibulares conteudos abrangendo areas como a sociologia, até entdo n&o cobradas,
fez com que diversos setores da educacéo publica, ou privada tivesse a preocupacao
em desenvolver um curriculo que contemplasse, ao menos o0 minimo de conteudos que
viessem de encontro, com o que seria exigido pela universidade em seus futuros
vestibulares.

Esta mudanga representou significativamente, um “despertar”’ para que
o curriculo de sociologia fosse repensado de maneira que incorporasse metodologias,
conteudos e temas, até entdo nunca abordados, como também, fez com que certa
sintonia de conteudos metodoldgicos fosse construido, com a finalidade de atender as
necessidades tanto dos discentes, como da instituicdo de ensino superior, na qual era

lembrada pela Universidade Estadual de Londrina (UEL).
Estas reflexdes de como apresentar um curriculo foi de grande valia para o
campo da sociologia, afinal, tanto os alunos como os professores se
sentiram mais motivados de ensinar e aprender esta ciéncia visto que seria

componente avaliativo em provas de
vestibulares (CARVALHO, 2010, p. 21).

Mas o questionamento, era como introduzir conteudos
metodoldgicos, trabalhando ao mesmo tempo, métodos e técnicas de pesquisas que

serviriam para que os alunos entendessem as dindmicas de analise social na
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sociologia, sem materiais estruturados, sem uma base solida de metodologias, que

procurassem atender as expectativas dos alunos?

A primeira etapa para que se tenha uma compreensao da finalidade e os
objetos de analise da sociologia é conceituar de forma clara as
interpretacées de conceito e método. Assim os estudantes de sociologia
tera uma forma de compreender como esta ciéncia se utiliza dos métodos e
técnicas a fim de analisar um acontecimento social. Para a sociologia &
necessario de antemao gerar um estranhamento dos fatos do cotidiano,
aliando através da ciéncia, mecanismos de investigacao e analise de dados
sociais (LIMA et al., 2012, p. 18).

Para que os professores de sociologia iniciem um processo de
desnaturalizacdo®, dos acontecimentos sociais pré-estabelecidos em um
determinado contexto, € fundamental que estes educadores estejam munidos de
metodologias, conteudos tedricos e embasados em uma soélida compreensao das
mais diversificadas tematicas, que norteiam a area da sociologia.

Para isto, € importante deixar explicito para os alunos, que as
relagdes sociais sdo complexas e que sua interpretacdo e compreensao, nao sao
obtidas de maneira imediata, mas, necessita de um empenho e dedicagao, levando
em conta que né&o se realiza de um dia para o outro, mas, requer tempo.

Quando se aborda os acontecimentos sociais, geralmente as
relagdes sociais, ndo estdo esclarecidas completamente e justamente por este
motivo, € que ao longo de uma pesquisa, 0s acontecimentos se expressam de
maneira continua e dindmica, e isso acaba tornando o problema mais
compreensivel.

E necessario ter em mente, que ensinar sociologia ndo é uma tarefa
tdo simples assim, pois, dentro de uma sala de aula, devido estar inserido multiplos
sujeitos, e esses individuos possuem vivéncias diferentes, e comportamentos

aprendidos nas mais diversas configuragdes de familias.

Esta distingdo de individuos fica nitida de perceber quando o professor
inicia seu processo de transmissdo de conhecimento ja que muitos alunos
ndo conseguem a principio assimilar a importdncia dos conceitos
sociologicos frente sua realidade, muitos ndo conseguem ver além de sua
realidade social ou ainda o que é colocado a ele como normalidade
(MEKSENAS, 2010, p. 145).

*! Desnaturalizar é compreender que a realidade cotidiana é resultado de decisdes, de interesses
particulares ou coletivos, de ideologias; ndo € uma tendéncia natural e imutavel e pode ser
modificada pela vontade humana.
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E neste momento que o professor precisa considerar o
conhecimento, a fim de contemplar de certa forma, todas as realidades sociais
presentes em um determinado grupo, inserindo-os de maneira que O0s
conhecimentos cientificos, tenham uma loégica e aplicabilidade em sua pratica
cotidiana.

Quando o professor consegue traduzir seu conteudo, significa
reconhecer ambos os lados, por um lado ele se vé, como peca importante no
processo ensino aprendizagem, e por outro lado, o aluno se identifica com os
conhecimentos adquiridos e posteriormente, se realiza ao aprender conceitos que
serdo uteis para sua vida cotidiana.

Uma das metodologias ricas para desvendar, € procurar saber quem
€ este sujeito, que vem a escola com um determinado objetivo, nesse cenario, é
necessario que o docente tenha em suas metodologias, varios questionamentos que
se relacionam entre si e possam ajudar o seu aluno em suas duvidas.

Estas indagagbes contribuem significativamente para conhecer de
maneira pratica os anseios, e necessidades na qual esse individuo vem a escola
nao somente, a fim de ocupar seu tempo, mas com objetivos distintos, se compara-
lo uns aos outros. Esta complexidade que o ser humano tem, torna o trabalho do
campo de ensino um desafio constante, ja que cada personagem necessita de
maneiras diferenciadas de aprendizagem, e também necessidades diferentes e
individualizadas.

Nessa conjuntura, saber o porqué da necessidade de cada conteudo
para a formacdo dos individuos, faz com que se tenha mais sensibilidade e
compromisso com a educagao como um todo, levando em conta as mais variadas
especificidades de cada conteudo a ser ensinado, transforma em um compromisso
concreto dos educadores aliarem o referencial teérico com a contextualizagao
escolar.

A partir do momento, que se procura ouvir os alunos em relagcdo as
suas expectativas em relagcdo aos conteudos, necessarios para a aprendizagem,
possibilitando um cenario com que eles se sintam integrados, aos mais diferentes
contextos que a escola proporciona, mudando assim suas perspectivas, e interesse
por aquilo que esta sendo ensinado.

Na medida em que esses sujeitos sdao questionados, em relagao

aquilo que esta sendo ensinado, deve-se ter respostas de duas maneiras ao menos:
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descobrir o que precisa modificar metodologicamente, pois nao esta contribuindo,
para alavancar a motivagao dos alunos ou descobrirem que através, das formas de
aprendizagens passadas na escola de forma geral, esta construindo seu verdadeiro
papel, que € transcender a sala de aula, proporcionando sua pratica cotidiana no dia
a dia.

Esta nova maneira de perceber o aluno é fundamental nos dias
contemporaneos, pois, as transformag¢des ocorrem cada vez mais rapidas e isso
merece uma atengdo especial para que a escola ndo parega algo arcaico e
ultrapassado.

Se entdo, a sociologia € uma ciéncia, precisa fazer ciéncia, mas,
como utilizar adequadamente os conceitos sociolégicos, para fazer ciéncia em sala
de aula ou fora dela, com alunos do ensino médio?

Antes de tudo, é necessario que procurar conhecer estes métodos e
critérios, a fim de, se trabalhar com os alunos do ensino médio, fornecendo bases
tedricas suficientes para lidarem com cada situacdo do cotidiano. Desta maneira,
fazer sociologia ou ensinar sociologia, vai muito além de explanar bases teoricas, €
também possibilitar aos alunos, a habilidade de fazer ciéncia por si mesmos, como
analises cientificas de seu proprio mundo, e isso faz a sociologia uma ciéncia viva,
capaz de transformar realidades consideradas 6bvias e permanentes.

A ciéncia sociolégica requer analises elaboradas de tudo que se
observa, eliminando assim, todo e qualquer achismo. Ensinar sociologia aos alunos
€ mostrar possibilidades diversificadas que os orientem em perceberem sua
realidade, a fim de transforma-las através, de analises e estudos aprofundados
daquele grupo social.

Um dos problemas enfrentados no ensino de sociologia € o
casuismo, relatado pelo professor, José de Souza Martins com o artigo “A Sociologia

nao volta as aulas”:

Como relata Martins, dentro dos contextos sociais e escolares se percebe
uma constante relacdo indefinida das responsabilidades que a sociologia
deve realmente exercer na formagao do jovem no contexto académico.
Esse fato acaba trazendo para o ensino de sociologia, incertezas que
mesmo a educacgdo, bem como suas diretrizes ainda ndo conseguiram
traduzir de maneira dindmica e clara, meios que possibilitaria essa
superacao de incertezas (MARTINS, 2008, p. 17).

Toda essa diversidade de tratamentos levados a sociologia, vem em

seu percurso, buscando transforma-la em interrogagées, no sentido de interpretar
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sua objetividade. Como e quando, seria possivel caracterizar a sociologia como uma
disciplina especifica nos curriculos?

E essa resposta que ao longo das décadas, as pesquisas e debates
tém procurado traduzir e tratar a disciplina, conforme ¢é sua caracteristica:
investigativa e curiosa.

Para isso, muito tem se questionado e abordado, metodologias que
retratam a importancia do ensino desta ciéncia, para a construcdo da consciéncia
critica do cidadao visto que, por muito tempo, ndo se tornara tradicdo ou

conscientizagao a respeito desta tematica.

Nesta perspectiva, fica evidente que tratar de educagédo no Brasil se torna
uma analise de interferéncias politicas relativa as motivagdes de tratar com
0s mecanismos educacionais. Neste contexto, segundo afirma Nildecoff,
(1991)52, é perceptivel que percebemos certa desorientagao dos curriculos
da disciplina de sociologia no ensino médio, como também buscamos
respostas para isso. Seria possivel desta forma ensinar jovens recém-
veteranos do ensino fundamental Il a assimilar um curriculo preparado para
0 ensino superior ou apenas “adaptado” para ser trabalhado neste nivel de
ensino? Percebemos ai um equivoco preocupante (NILDECOFF, 1991, p.
11).

Outro fator importante a destacar é que, ao democratizar a educagao
no Brasil, antes realizada, apenas para uma pequena parcela da populagdo
considerada elitista®®, a forma e também o publico a ser ensinado, eram de certa
forma homogénea, na maneira quando se pensa em igualdade social, e justamente
quando a escola comega a ser pensada para todos, ha uma mudanca de
pensamento, pois, se antes o publico de alunos estavam no mesmo patamar social,
ou pelo menos, se constituiam por poder e riquezas, tinham a possibilidade de estar
na mesma perspectiva de oportunidades, de se dedicar aos estudos, ao contrario do
publico recebido agora, que € composto na sua grande maioria por excluidos da
sociedade, onde nao possuiam o minimo de estrutura de renda e nem mesmo

social.

°2 Maria Tereza Nildecoff tem trabalhado direcionando & formacdo de educadores comprometidos
(professores da aldeia) para contrariar a formacdo do educador tradicional das classes dominantes
gue ele chama de gendarmes mestres. Tente substituir uma atitude policial e castradora por uma
atitude criativa de "compromisso” com a cultura do aluno.

*% Na divisdo historica e tradicional dos grupos sociais, a elite tem sido sempre um conjunto de
pessoas poderosas e influentes que determinam uma tendéncia, tomam decisbes, governam,
administram os recursos, entre outros. Além disso, a elite costuma concentrar os meios de cultura
entendidos como intelectuais, que vao desde o conhecimento académico, das ciéncias e das artes,
e que se diferenciam do saber popular pelo simples fato de serem considerados oficiais.
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Desta maneira um questionamento era feito constantemente pela classe
educadora: por que na escola de décadas passadas os alunos construia e
filtrava mais conhecimentos? Esta resposta fica evidente na medida em que
analisamos o publico escolar atendido. A escola de hoje buscou
universalizar o acesso ao ensino e isso refletiu na diversidade de
necessidades e caréncias nos mais variados aspectos e, pensando na ideia
de Nildelcoff (1991), parece que os educadores estdo diante de uma grande
creche de adolescentes que buscam uma saida para a sua realidade social
ou mesmo nem sabem o motivo na qual estdo na escola. Cobram nossa
criatividade para lidarmos com estas heterogeneidades e ‘livres” para
adaptarmos diante da necessidade, porém, ao mesmo tempo nos privam de
buscar alternativas reais e romper com o modelo dominante e seletivo de
classificar esses mesmos jovens submissos ha uma realidade social
impositiva e controladora (NILDELCOFF, 1991, p. 13).

Agora, as classes populares ao se inserirem na estrutura
educacional, por si s6, ndo tinha se constituido como alunos, antes frequentadores
dessas mesmas escolas. Esses individuos na grande maioria, tinham uma realidade
social totalmente distinta dos individuos, que frequentavam antes os bancos
escolares, e de certa forma essa inclusao, ou escola para todos nao foi trabalhada,
na perspectiva de estruturar recursos, mecanismos metodologicos ou mesmo de
estudos dessa realidade dos jovens, lidando assim, como se a realidade social
destes fossem a mesma, no sentido de aplicar as metodologias de ensino. E como
se a escola fosse capaz, de absorver todos os problemas causados ao longo de um
periodo histérico, e simplesmente estrutura-los no ambiente escolar, tudo se
resolveria.

Verifica-se que na pratica ndo funciona desta forma, a demanda de
necessidades destes jovens, também demanda muita responsabilidade no sentido
de reformulagédo, tanto de curriculos, como estrutura fisica, e académica para suprir
estas necessidades.

Se o0 ensino médio, era formar os cidadaos para a universidade, o
que fazer agora, ja que aqueles novos alunos pertencentes a escola, nao via
nenhuma perspectiva de avancar seus estudos, haja vista, que a universidade
continuava sendo elitista? Surge nesse contexto, um grande problema, o que
ensinar agora? Quais os anseios desses jovens, perante a conclusdao do ensino
médio?

A ideia do que era bom para poucos, era bom para muitos, fez com
que a escola tivesse conflitos permanentes, tanto no ensinar, como na desmotivagao

de ambos os sujeitos da escola, professores, e alunos, a falta de perspectiva, tornou
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0 ensino médio em algo mondtono e sem objetividade.

Por outro lado, Nildelcoff (1991), a escola inicia um processo de consciéncia
em que continuar desta forma, traria sérios problemas e o futuro do ensino
seria tragico. Para isso algumas discussdes foram feitas no sentido de
tornar o ensino abordado pelos professores mais criativo no sentido de
absorver os milhares de jovens na qual a sociedade nao sabe o que fazer.
Assim a escola entendida agora como redentora dos problemas gerados
historicamente, tem o papel de criar meios sem ao menos dispor de
recursos e preparar os professores para esta mudancga. Seria dada uma
responsabilidade ao ambiente escolar sem estruturar os mecanismos para
transforma-la (NILDELCOFF, 1991 p. 13).

Nesse contexto, varias incertezas permeiam o ambiente escolar.
Vivem-se diversos paradoxos, se por um lado a sociedade de forma geral, cobra da
escola um direcionamento para resolver todos esses impasses, de como ensinar nos
dias de hoje, também cobra que professores, sejam criativos, inovadores e
responsaveis por esta instabilidade do aprender, que busquem tornar os jovens
cientes de suas liberdades e autonomia, porém o proprio sistema educacional
impede, de pdr em pratica a liberdade de expressao e acado, no cotidiano escolar,
visto que, a estrutura é hierarquizada e dependente de um sistema, que impde
controles de conduta rotineiramente na metodologia educacional.

Desta forma, a mudanga na percepgcao dos jovens necessitam ter
senso critico, autonomia de pensamento e antes de tudo, transformar sua realidade,
muitas das vezes, precisa ser repensada também no contexto docente, indagando
sobre a realidade, enquanto profissionais da educacéao.

Como sabe-se, a sociedade impde suas regras capitalistas, e a partir
disso, vivencia-se o papel principal do sistema capitalista, que é o acumulo de
capital e para isso, o individualismo se apodera das praticas humanas em todas as

suas esferas.

Nildelcoff v& um caminho para a superagdo desses problemas através do
nosso protagonismo nas mudancas no ambiente escolar. E vendo os
problemas e lidando com eles, que os individuos tidos pela
responsabilidade de ensinar tornasse realizavel uma autonomia de
pensamento e liberdade de realmente trabalhar de forma que o aprendizado
fosse constituido de maneira acessivel a todos os integrantes que fazer
parte do processo de aprendizagem (NILDELCOFF, 1991, p. 16).

O professor desta forma, ndao mais esperaria de um sistema, uma

mudancga utdpica e ao mesmo tempo dependente, mas, através de seus proprios
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mecanismos de conhecimento tedrico e metodoldgico, poderia levar aos seus
alunos, a praticar experiéncias nunca mesmo pensadas em seu cotidiano.

Quando o aluno sente que aquele representante, na qual é
responsavel por representa-lo tem uma relacdo, além de professor, mas, como
parceiro de vida, essa dindmica proporciona uma troca fantastica de vivéncias, e
isso pode determinar, o grau de motivagao e aprendizagem na qual esse aluno ira
ter.

Surge entdo uma relagdo de troca, ao ouvir os alunos, suas
angustias, realidades sociais, mecanismos de controle, na qual eles sao sujeitados e
0 que a escola representa, como meio de sua transformagao social, leva os sujeitos
da escola a se sentirem mais determinados, e pertencentes ao processo ensino-
aprendizagem.

Por outro lado, o corpo pedagodgico da escola, juntamente com os
professores, necessita questionar a forma com que o estado concebe a sala de aula.
Turmas superlotadas podem fazer imaginar que se esta lidando com um local de
conferéncia, e nao aprendizado escolar. O aluno necessita que o professor troque
informacdes, dialogue com eles, e que os mesmos também tenham a oportunidade
de dialogar com o professor, a fim de criar um circuito de informagcdes de ambos os
lados, e ndo apenas palestras, onde nao ha interacéo entre os meios.

Essa mudancga é responsabilidade ndo sé do corpo docente, mas
também de toda estrutura humana do ambiente escolar, abrangendo também a
responsabilidade do estado em fornecer subsidios em relagdo as novas demandas
levantadas.

Quando se aborda a tematica mudancas de relagdes sociais na
escola, também nao se pode deixar de falar dos sistemas avaliativos, os métodos
que a escola vai lidar com os discentes e mais ainda, como serao os parametros na
qual essas mudancas serao realizadas pela equipe da escola.

E uma proposta nova, ou seja, como interagir com o corpo diverso
de integrantes, na qual vém de diversas realidades sociais, mas que ao fim,
necessitam ser tratados ao mesmo tempo nas suas diferencas, com igualdade para

que todos sejam inclusos no sistema de ensino.
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Segundo Lunatcharsky (1978)>*, pensar em educacdo livre, na pratica
dificilmente ocorre de maneira concreta, pois as correntes ideoldgicas
sempre moldam de maneira decisiva como da as correntes educacionais no
contexto escolar. Sempre se cria uma imagem de crianga ideal e imutavel e
a partir dai se determina um modelo a ser seguido no ambiente escolar.
(LUNATCHARSKY, 1978, p. 186).

Mas que modelo é esse? Pode-se generalizar a caracteristica de
aluno que o sistema educacional deseja formar? Como pode-se determinar a
capacidade de um aluno que nao se concentra nas aulas, sendo considerado um
problema, perante outros, que tem um comportamento dito “normal”, mas, que nas
atividades praticas se destaca, nas apresentagdes ou nas atitudes protagonistas?
Quem é o melhor ou o pior, se pode assim, considera-los?

Tirar conclusdes disto, € muito arriscado e requer, além de teorias,

muitas praticas e vivéncias no ambiente escolar.

O fracasso escolar € um objeto de pesquisa inencontravel ja que néo
podemos impor que determinados alunos sao fracassados perante um tipo
de ensino, mas se questiona que se existe algum tipo de fracasso é de uma
determinada instituicdo, ja que esta esta com a responsabilidade de
absorver todo e qualquer tipo de necessidade que chegue a sala de aula.
(CHARLOT, 2000, p, 16).

A partir disso, gera-se uma reflexdo a ser analisada. Se ha um mito
que o fracasso escolar esta diante de uma camada popular, onde se sobram
problemas sociais e conflitos, e que entram na escola na mesma medida, que esta
presente no cotidiano destes jovens, o que justifica que certas criangas que estédo
inseridas nesses meios populares, alcancem o éxito escolar? Portanto, ja se tem um
problema a ser resolvido e a generalizagdo, se assim pode-se afirmar, esta
descartada. Parece que a partir destas reflexdes, € possivel desmistificar que o
fracasso escolar esta presente nas camadas populares, enquanto que o melhor
desempenho esta nas comunidades mais privilegiadas.

Mas esta possivel constatacédo, nao impede que no ambiente escolar
também, nao exista esta definicAo de papeis, onde existam os grupos dos
privilegiados e dos “recantados”. Um velho costume nos remonta a entender esta
perspectiva: geralmente se entende, que os alunos interessados em estudar ou os

“‘melhores” alunos, estao a frente da sala, enquanto que os “piores” alunos estdo ao

* Anatoli Lunatcharski foi um dramaturgo, critico literario e politico soviético, membro do Partido
Comunista da URSS e da facgao bolchevique durante a Revolugdo Russa de 1917.
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fundo da sala. Desta maneira, gerou-se nesse cenario, uma ideia de superior e
inferior. Mas o que definitivamente, € ser melhor ou pior aluno? Nao estaria se
codificando esses individuos, ao invés de uni-lo as formas, e capacidades presentes
dentro da sala de aula, para que todos se ajudem e conquistem o conhecimento?

Que experiéncias de vida tém esses alunos ditos “populares”, diante
da instituicdo escolar que nao esta vivenciando esta realidade encarada pelos
jovens? Estariam predestinados, entdo a um fracasso escolar, por serem rotulados
como invisiveis diante do conhecimento cientifico?

Sao estas questbes que intrigam o ambiente escolar, e busca
desconstruir esta ideia de que os jovens oriundos de classes populares, sdo em
regra o problema do baixo rendimento escolar, fruto de uma ideologia pre-
estabelecida, e justifica-se porque eles tem problemas educacionais, & porque séo
de bairros pobres e marginalizados.

Mas afinal, o que deve ser considerado como fracasso escolar?
Como o jovem aprende e compreende a Sociologia, como meio de interpretar sua
realidade? O jovem dito “fracassado”, também adquire conhecimentos, por mais que
esse conhecimento seja diferente, dos moldes académicos”. Como os meios
tecnolégicos se apresentam como metodologias de aprendizagem? Como exigir o

conhecimento, a partir de vivéncias que néo estao no cotidiano destes alunos?

Geralmente o fracasso escolar esta posto na medida em que os conteudos
cientificos e tedricos sdo postos em sala e teoricamente todos os alunos
devem assimilar e sdo cobrados a saber assim como foram passados,
descrevendo que, quando este aluno ndo reproduziu o que em sintese foi
ensinado, caracteriza-se que ele fracassou (CHARLOT, 2000, p. 16).

Desta maneira, ao se aprofundar esta analise, verifica-se que nesse
cenario pode haver um equivoco de interpretagdo, ou seja, foi o aluno que
fracassou, ou a escola que néo soube lidar ou interpretar a producdo sobre aquele
conteudo, o qual esse aluno apresentou? Desta forma pode-se afirmar que ndo ha
fracasso escolar, mas sim alunos fracassados, por um modelo de educagao que nao
os inserem na realidade social, na qual eles pertencem.

Todas estas questdes, possibilita questionar a responsabilidade da
instituicdo escolar, como possibilidades de mediar e ao mesmo tempo, encerrar um
ciclo de derrotas e decepgdes por parte do aluno, e verificar na instituicdo escolar

com uma nova perspectiva, ou seja um meio de superagdo de dificuldades,
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caréncias que outra instituicdo social, ndo teve a possibilidade de resolver.

Questiona-se assim, qual seria o real papel da escola nesse contexto?

Segundo Leal e Yung (2014), e a partir do autor Lahire, existem trés
dimensbes fundamentais que problematizam a sua esséncia e sua
emergéncia da presenga no ambiente escolar recorrentes em outros paises:
a especificidade epistemoldgica das ciéncias sociais em face das demais
disciplinas escolares; e a legitimidade institucional da sociologia que se
associa a questdo da coeréncia curricular da disciplina no sentido de
acoplar propésitos civilizatérios e instrumentais (LEAL; YONG, 2014, p.
778).

Ainda segundo Leal e Yung (2014):

Em concordancia com Dubete Martucceli, considerando essas
caracteristicas, a primeira preocupagcdo da presenca da sociologia no
ensino médio é o forte carater tedrico, dificultando trazer a realidade dos
jovens a sua pratica dos conceitos tedricos. Outra caracteristica é a
insuficiéncia de conceitos que podem explicar a multiplicidade de realidades
produzidas e vivenciadas no meio social dos alunos. Por ultimo, se busca
caracterizar a utilidade da presenca da disciplina especifica de Sociologia
no ambiente escolar, considerando que a escola moderna busca a
autonomia do sujeito como construtor de sua identidade de pensamento
através do processo de socializagdo na qual ela permite (LEAL; YONG,
2014, p. 778).

Como entado, ensinar Sociologia para os jovens de ensino médio?
Qual a percepgao deles com a disciplina de sociologia, para sua formagéo humana e
seu papel diante das demais disciplinas? Sao essas indagagdes que proporcionam
refletir, e se colocar no lugar destes jovens, investigando quais seus anseios e como
a disciplina pode contribuir para o conhecimento escolar.

Muitas vezes, o questionamento € melhor do que trazer respostas,
que em alguns momentos, ndo conseguem responder a realidade dos jovens.
Construir reflexdes sobre as juventudes contemporaneas pode proporcionar um
olhar mais aberto a realidade dos jovens e entender a dindmica na qual estao
inseridos. Mas afinal, como o conhecimento socioldgico, esta dialogando com a
realidade social na escola de ensino médio? Se nido se pode fazer ensaios
concretos como nas ciéncias exatas, ou bioldgicas, entdo como pode-se transpor as
teorias sociolégicas, a fim de fazer, com que os jovens consigam utilizar sua
realidade nas analises sociais no ambito escolar escola? Seria 0 momento de
verificar o principal agente da escola, o aluno e saber deles, o que esperam da

disciplina de Sociologia na sua formagao de ensino médio.
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Sao essas perguntas, que geralmente a escola e especificamente os
professores de sociologia ndao param de fazer e, justamente essas indagacoes
podem propor respostas eficazes para tantas incertezas, de estrutura curricular que
a escola busca encontrar. Se por um lado, a sociologia busca enraizar-se como
disciplina, por outro lado existem muitas incertezas, em relagdo ao que ensinar e
como ensinar.

Estar na escola nao significa que o professor esta entendendo como
se estabelece a relagdo com o saber dos jovens. Tratar de educagao foi, e ainda
significa muitas perguntas a serem respondidas, no entanto é fundamental, que esse
“corpo” escolar busque alternativas aos jovens, que ao mesmo tempo em que julgam
a escola um ambiente repetitivo e exaustivo, verificam nela uma importancia tal que
a traduz, como um ambiente importante para sua vida.

Para estudar estas reflexdes Bernard Charlot, um estudioso da
educacao, mudou-se da Franca para o Brasil, em busca de estudar a estrutura da
educacao brasileira. Entre as pesquisas, buscou analisar a relagcdo com a formacgao
de professores nas Universidades Brasileiras, de forma que observa o discurso
teérico da Universidade com a realidade dos jovens brasileiros, fazendo uma
comparagao entre a teoria e a pratica docente. Nao s6 no contexto brasileiro, mas
em diversos paises, chegou a conclusdo que existe um discurso programado sobre
o fracasso escolar.

Segundo ele, o fracasso escolar ndo existe, mas o que existe, sao
alunos em situagdes de fracassos.

A base deste discurso sempre concentrava-se na fala, de que o
aluno n&o consegue acompanhar a turma ou reprovou, devido sua falta de interesse
em estudar ou por sua indisciplina, gerando assim um certo conformismo no quadro
de professores. Esta interpretacao segundo Charlot, ndo se caracteriza na realidade
e em seus estudos, isso fica claro.

Outro autor, que buscou interpretar a aprendizagem juvenil foi o
Lahire, que em seus estudos procurou relacionar 0 sucesso escolar a partir das
classes populares, refletindo que nao se cria uma regra, de que o sucesso escolar
esta somente nas classes superiores, mas, que também, nas classes populares

existe atores do conhecimento.
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Charlot defende a relagdo com o saber e busca compreender como o sujeito
categoriza, organiza seu mundo, como ele da sentido a sua experiéncia e
especialmente & sua experiéncia escolar [...], como o sujeito apreende o
mundo e, com isso, como se constréi e transforma a si proprio (CHARLOT,
2005, p. 41). Suas pesquisas, juntamente com a equipe ESCOL pesquisas,
tem como ponto de partida a relagdo entre a origem social e sucesso ou
fracasso escolar. Tem como fundo os trabalhos da Sociologia da
Reprodugao, em especial os de Bourdieu (CHARLOT, 2005, p. 40).

Nesta perspectiva, verifica-se que na escola existem diversas
estruturas familiares e estas caracterizagdes, séo constituidas por diversas
realidades econdmicas, sociais e de classes. Pensando assim, Charlot buscou
analisar, quais consequéncias estes fatores levariam determinados jovens, serem

interpretados como fracassados, enquanto outros, de sucesso.

Para Charlot (2005, p. 40), nao se deve analisar a sociedade apenas
tomando como referencial as posi¢cdes sociais. Cada individuo possui sua
capacidade intelectual independente da ideia de classe. E importante
considerar “o sujeito na sua singularidade de sua histéria e atividades que
ele realiza”, visto que cada aluno pertence a um grupo, uma posi¢cao social
e interpreta singularmente essa posi¢do, dando sentido ao mundo e a si
mesmo. Muitas vezes o que faz sentido para um aluno, pode nao fazer
sentido para o outro, ja que, cada aluno pode ver o significado daquele
aprendizado a partir de sua vivencia cotidiana.

Para Charlot, o sujeito € um ser humano social que ocupa uma posi¢ao
social adquirida por pertencer a um grupo social. Porém, durante sua vida,
produz sentidos e significados sobre si e o mundo, construindo sua
singularidade, por isso € que nao podem ser entendidos como
padronizados, mas, significados a partir de sua experiéncia de vida e qual
grupo participa. Assim é ao mesmo tempo singular e social. Charlot, ndo
fala em “aspectos” sociais e individuais do sujeito — ele é sempre
simultaneamente social e singular (CHARLOT, 2005). Para o autor, [...] as
relagdes sociais estruturam a relagdo com o saber e com a escola, mas nao
a determinam (CHARLOT, 2000, p. 62).

Na medida, em que a escola consegue entender a singularidade dos
sujeitos, conseguem adaptar curriculos, dando significado a teoria onde a vivéncia
dos alunos, sejam consideradas dentro do contexto da prépria aula.

Bourdieu é considerado, um dos mais importantes sociélogos do
século XX. Seus trabalhos sao referéncia na interpretacéo socioldgica da educacgao.
Em oposicdo a concepgéao funcionalista, em que a escola tinha o papel central na
democratizacdo da sociedade, Bourdieu construiu uma teoria bem embasada para a
questao das desigualdades escolares, a partir dos anos 1960. Esse autor coloca a
escola, como uma instituicdo que reproduz, que determina a dominagao exercida

pelas classes sociais dominantes. Bourdieu e Passeron (1975), discutem que a
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reprodugdo acontece indiretamente, ndo de maneira declarada, mas, que no
cotidiano da escola, ha regras e interpretagdes humanas, que levam para uma
desigualdade de valor entre a classe popular, e a classe dominante, pelo fato de os
alunos das classes dominantes possuirem os codigos necessarios para decodificar a
cultura escolar, enquanto os das classes dominadas, ndo os possuirem, ficando a
margem dessa cultura.

No entendimento de Bourdieu, a escola ndo € neutra, mas com uma
tendéncia de diferenciar, no sentido de dar valor intelectual aos alunos de classe
dominante, enquanto os outros serem deixados em segundo plano, até mesmo pela
valorizagdo do conhecimento intelectual e académico trazido pelas classes
dominantes da Europa.

Apesar da contribuicdo de Bourdieu para a Sociologia da Educacgéo,
Charlot (1996), determina diversas criticas e limites dessa analise educacional. Ele
destaca que a teoria da reproduc¢ao nao valoriza as praticas de ensino nas salas de
aula, e as politicas especificas dos estabelecimentos escolares, aspectos estes que
podem ter um efeito diferenciador, na reprodugcdo das desigualdades sociais, na
escola. Charlot ainda critica o fato de essa teoria reduzir a instituicdo escolar a um
espaco de diferenciagcdo social, esquecendo-se que ela é também um lugar de
formagao dos jovens. Para Charlot, ha uma relacdo estatistica entre a origem social
da crianca e seu sucesso ou fracasso escolar, enfatizando, entretanto, que essa

relacdo n&o € de causa.

A partir desses pensamentos, Charlot (2000) explicita uma concepgao de
sujeito presente nos estudos da relacdo com o saber, mostrando como
aquela esta intimamente ligada a esta. Na teoria de Charlot, o sujeito €, ao
mesmo tempo, um ser humano singular e social, dotado de necessidades e
desejos. Assim, € um ser que ocupa uma posigdo social adquirida por
pertencer a um grupo social e, ao longo da vida, produz sentidos e
significados sobre si e o mundo, construindo sua singularidade. Ao mesmo
tempo que busca significado em um grupo, distingue por ser singular.
Portanto, na concepgédo de sujeito, expressa por Charlot, ndo se fala de
“aspectos” sociais e individuais do sujeito — ele é sempre simultaneamente
social e singular (CHARLOT, 2005, p. 64).

Outro aspecto na compreensdo do sujeito, € a questdo da
aprendizagem. O aprender esta presente, e é condigdo obrigatoria no processo de
construcao do sujeito, sem a aprendizagem, nao ha transformacéo e nem ao menos,

reflexdo ao individuo que por natureza, torna-se um membro da espécie humana,
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um ser humano unico (singularizar-se) e um membro de uma comunidade,
ocupando nela um lugar (socializar-se). E através do aprender que o sujeito se
constroi, relacionando consigo proprio, com os outros a sua volta, e com o mundo

onde esta inserido.

Aprender para viver com os outros homens com quem o mundo é
compartilhado. Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse
mundo, e para participar da construcdo de um mundo pré-existente.
Aprender em uma histéria que €, ao mesmo tempo, profundamente minha,
no que tem de uUnica, mas que me escapa por toda a parte. Nascer,
aprender, é entrar em um conjunto de relagdes e processos que constituem
um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é o mundo, quem
séo os outros (CHARLOT, 2000, p. 53).

Desta maneira, verifica-se que para aprender & necessario conviver
com outros individuos, e esta convivéncia € que tornam humanos, e transformadores
do trajeto historico. Com o processo de aprendizagem, o individuo acaba se
apropriando do mundo, na qual vive. Todas estas vivencias acabam tornando o que
sdo, as relagdes humanas tornamos seres do conhecimento acumulado, e de
tempos em tempos, transformado.

Bernard Lahire, em seu livro “Sucesso Escolar nos Meios Populares
— as razdes do improvavel” (2004), aborda uma problematica, explicando o sucesso
escolar de criangas, cujas familias sao desprovidas de recursos, que poderiam
facilitar tal situacdo. (Nao desprezando que a situagao contraria, a de familias
providas de recursos, com filhos que enfrentam dificuldades escolares, pode
também ocorrer). Para isso, ele parte da suposi¢cdo, de que haveria diferencas
secundarias entre as familias de meios populares, que poderiam explicar a
alternancia entre sucesso e fracasso escolar, mesmo em situagdes tao proximas.

Tendo por base os estudos de Charlot, onde no cotidiano da escola,
existe a concepcao de que aqueles que fracassam em seus rendimentos escolares,
uma boa parte desta realidade cabe e se explica a partir da visao, de que sio alunos
pobres, desprovidos de condigdes financeiras, e até mesmo detentora de uma
familia incompleta, no sentido da familia nuclear. Lahire busca ao contrario, explicar
que esta regra de ser aluno de sucesso, apenas aqueles que possuem uma boa
condi¢ao financeira e social, mas, que também através de uma pesquisa com 26
familias, que eram oriundas de classes populares, sem um status social que lhes

garantiriam fazer parte da ideologia dominante.
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Nestas entrevistas, Lahire busca catalogar diversos materiais destes
alunos, como avaliagdes, cadernos, atividades desenvolvidas durante as aulas, bem
como, as entrevistas de professores e diretores a respeito do andamento escolar
desses alunos.

Ao analisar todos os materiais obtidos na escola, o autor se
preocupa em mais que analisa-los, entender as tramas que estdo muitas vezes por
traz da realidade escolar dos alunos. Assim Lahire buscou entender, como
funcionava a vida familiar de cada familia, ja que a partir da vivéncia familiar que
cada um vivia, construiu o perfil familiar desses alunos, e como eles participavam da
vida escolar de seus filhos, identificando que na maioria das vezes, o fracasso
escolar dos alunos competia a auséncia familiar, na vida escolar desses alunos,
comprometendo assim, o estimulo para sua aprendizagem. Também foi percebido,
que a maioria das dificuldades enfrentadas na escola pelos alunos, ao retornarem as
suas casas, nao teria um suporte adequado para supera-las.

Desta forma, as familias constituiiam uma relacdo de ajuda, e
dependendo disto, juntas geram o chamado fracasso escolar.

Percebeu-se na pesquisa, que a cultura escrita € muito valorizada
nos seios das familias de classes populares, mesmo muitas sendo analfabetas,
buscavam dar valor e incentivar seus filhos que deveriam aprender, ja que seus pais,
nao tiveram a oportunidade de estudar. Muitas dificuldades que a crianga enfrenta
na escola, € pela auséncia da cultura escrita dentro da sua rotina familiar. Essa
auséncia acaba gerando desestimulo do aluno, na hora de frequentar as aulas.

E mesmo com todos esses problemas, enfrentados por alunos
oriundos de classes populares, ndo se justifica, que o fracasso escolar esteja
relacionado com condigdes econdmicas e sociais restritas, e com pouco grau de
instrucéo, ja que muitos dos alunos desta camada social, também conseguem atingir
0 sucesso escolar. Desta maneira o sucesso escolar, se justifica também pela
relagao da familia e a escola,e como esses atores contribuem para colaborar com os

jovens que possuem tantas necessidades e anseios nesse contexto.
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3.3 CONHECENDO IVAIPORA E A REALIDADE DOS COLEGIOS PESQUISADOS

O contexto histérico do municipio de lvaipord, que se apresenta
abaixo foi extraido do site da prefeitura municipal, onde principalmente, conta a his-
téria do surgimento do municipio paranaense, desde a sua colonizacao.

Até por ser cortada pelo chamado Caminho do Peabiru, os primeiros
registros historicos desta regido do Vale do Ivai, j& remontam ao século XVI. Tais
registros mostram que a regiéo era ocupada por indios guaranis antrop6fagos®, co-
mo escreveu o padre jesuita Ruiz Montoya, que chegou as terras do cacique Yatao-
ba em 1611, e empreendeu a instalacdo de Reducdes como as de San Pablo e Los
Angeles. Destaca-se nesta regido, a instalacdo também de Villa Rica Del Espiritu-
Santu, na foz do rio Corumbatai, atual municipio de Fénix.

Os espanhdis instalaram esta vila em 1592, escolhendo esta regiao
pelo imenso numero de indios, que poderiam ser convertidos nas reducdes e explo-
rados nas encomiendas®®. Vila Rica durou pouco tempo. Em 1628 ,0s bandeirantes
paulistas, sob a lideranca de Manoel Preto e Raposo Tavares e dois mil indios tupis,
desceram a serra do Apucarana e destruiram as reducdes jesuiticas, Villa Rica, co-
locaram os espanhdis, batendo em retirada Ivai abaixo e, indios aprisionados em fila
indiana rumo a Sao Paulo.

Em meados do século XIX, Jean Maurice Faivre, francés de inveja-
vel biografia, médico do Imperador Pedro Il e da Imperatriz Tereza Cristina, cria um
vilarejo para funcionar dentro de preceitos de sociabilidade ideais. Nos moldes da-
quilo que proliferava na Europa, e que passara a ser chamado de sociedades utopi-
cas. A sociedade de Tereza Cristina, hoje distrito do municipio de Candido de Abreu,
€ um dos marcos da ocupacéo da regido central do Parana, mais precisamente, do
Vale do Ivai.

A regido do municipio de Ivaipora, iniciou seu ciclo colonizador por
volta da década de 40, quando as terras, consideradas as mais férteis do pais, pas-
saram a atrair a atencao de desbravadores, que vieram de todas as regifes brasilei-

ras. Passaram pelos ciclos dos safristas de porcos, da madeira e desenvolveram

% Antropofagia € um ato ou ritual de comer uma parte ou varias partes de um ser humano. Os povos
que praticavam a antropofagia a faziam pensando que, assim, iriam adquirir as habilidades, forca e
virilidade do prisioneiro.

%6 Originalmente aplicada na regido das Antilhas em 1503, com posterior projecdo em outras porcoes
da América espanhola, foi uma instituicao juridica imposta pela coroa com vistas a regular o
recolhimento de tributos e circunscrever a exploragao do trabalho indigena.
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uma agropecuaria, das mais présperas do pais. No mapa politico, Ivaipora emanci-
pou-se do municipio de Manoel Ribas, que emancipou-se de Pitanga, que emanci-
pou-se de Guarapuava.

Do sul vieram colonos, muitos deles de Santa Catarina, descenden-
tes de italianos, alemaes, ucranianos, poloneses. Por outro lado, do norte vieram
paulistas, mineiros, baianos na abertura da fronteira do café. lvaiporda € um ponto de
encontro de culturas de sulistas e nortistas, onde se encontra o vanerdo®’ e o forr6>®.
Com um plano de colonizacdo moderno, adotado pela Colonizadora Uba, com uma
estrutura agraria estruturada em minifandios, Ivaipora foi um dos ultimos eldorados
do Parana. Na década de 1970, chegou a ser referéncia como maior produtora naci-
onal de feijao, algodéo, etc.

Chegou mesmo a ser chamada de capital mundial do milho. Com a
insercdo de grandes cooperativas, a regido hoje tem niveis invejaveis de producéo e
produtividade agricola. A pecuaria, especialmente a bovinocultura de leite, tem papel
importante na economia rural da regido. Ivaipord, atualmente é polo regional. Primei-
ramente pela dinamicidade de seu comércio e do setor de servigos. Muitos 6rgaos
da administracdo estadual e federal tém escritérios em Ivaipora. Tudo isso, faz com
gue a cidade receba milhares de pessoas cotidianamente. Tupi: Nome composto da
justaposicéo de yba, ‘fruta’ + vy, ‘rio’ + pora, ‘habitante’; donde: ‘o habitante do rio das
frutas’, o que o liga semanticamente a cultura. Guarani: “lvai” + “pora”. Ivai — Vem
do guarani e significa rio da flor ou da fruta bonita. Segundo Teodoro Sampaio, 0
termo derivou de “U”ba”... frutas, flor e de “U” (y)... rio: rio das frutas, ou “yiba” ...
flecha e “0” (y) ... agua, rio: rio das flechas. Macedo Soares interpreta como “rio das
ubas, rio das canoas, das flechas, das arvores, das frutas e das uvas”. (AN, FF). O
termo pora significa bonito, belo, formoso.

Retrocedendo o fim da década de 1940, ou mais precisamente 1949,
relembrando os tipos de habitacbes que acomodavam a aventureira e audaz
populagao, do agitado, lamacento na chuva, de po intenso e avermelhado em época
de estiagem e por vezes, Temerario &Prime; Sapecado & Prime; de outrora, cuja
saudade se entrelaca nas sombras coloridas e esmaece na estampa que a seguir se

retrata.

> E um tipo de danca tipica do Rio Grande do Sul. Assim como a vanera e a vanerinha, nasceu de
origem alema e se desenvolveu no Rio Grande Do Sul.
*% Baile popular, em que se danga aos pares com musica de origem nordestina; arrasta-pé.
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Destacam-se alguns dados da histéria administrativa de lvaipora,
que se constituia, em litigio com o nome de fazenda Uba4, e fora colonizada pelos
irméos Leovigildo e Braulio Barbosa Ferraz, ap6s acordo celebrado entre a
sociedade Territorial Uba Ltda, por eles dirigida e o estado do Parana, acordo este
firmado em 23/11/1950 e homologado pelo Juiz de direito da comarca de Pitanga.

Formacao Administrativa, Distrito criado com a denominacédo de
Ivaindpolis, pela lei estadual n. 790, de 14-11-1951, com terras desmembradas do
distrito de Manuel Ribas. Subordinado ao municipio de Pitanga. Em divisao territorial
datada de 1-VII-1955, o distrito de lvaindpolis, o distrito de figura no municipio de
Manoel Ribas. Pela lei estadual n. 2429, de 13-08-1955, o distrito de lvaindpolis
passou a denominar-se Ivaipord. Elevado a categoria de municipio com a
denominagao de lvaipora, pela lei estadual n. 4245, de 25-07-1960, desmembrado
do municipio de Manoel Ribas. Sede no atual distrito de Ivaipora (ex-lvainépolis).

Constituido de 2 distritos: Ivaipora e Guarita, ambos desmembrados
do municipio Manoel Ribas. Instalado em 19-11-1960. Pela lei estadual n. 4367, de
24-05-1961, é criado o distrito de Jardim Alegre e anexado ao municipio de Ivaipora.
Pela lei estadual n. 4552, de 10-02-1962, é criado o distrito de S&do Joao do Ivaie
anexado ao municipio de Ivaipora. Pela lei estadual n. 4582, de 27-06-1962, é criado
o distrito de Lajeado e anexado ao municipio de lvaipora. Pela lei estadual n. 49, de
21-11-1962, é criado o distrito de Uba do Sul e anexado ao municipio de lvaipora.

Em divisdo territorial datada de 31-XII-1963, o municipio é
constituido de 6 distritos: Ivaipora, Guarita, Jardim Alegre, Lajeado, Sao Joao do Ivai
e Uba do Sul. Pela lei estadual n. 4859, de 28-04-1964, desmembra do municipio
Ivaipora, os distritos de Jardim Alegre e Uba do Sul, para constituir o novo municipio
de Jardim Alegre. Pela mesma lei acima citada, desmembra do municipio de
Ivaipora os distritos de Sao Joao do lvai e Guarita, para constituir o novo municipio
de Sao Joéo do lvai. Pela lei estadual n. 5528, de 20-02-1967, € criado o distrito de
Arapua e anexado ao municipio de Ivaipora.

Pela lei estadual n. 5671, de 18-10-1967, foi criado os distritos de
Alto Pora e Ariranha e Jacutinga, anexados ao municipio de Ivaipora. Em divisao
territorial datada de 31-Xl11-1968, o municipio é constituido de 7 distritos: Ivaipora,
Alto Pora, Arapua, Ariranha e Jacutinga. Assim permanecendo em divisao territorial,
datada de 31-XI11-1971. Pela lei estadual n. 6903, de 22-07-1977, é criado o distrito

de Romeopolis (ex-Lajeado) anexado ao municipio de Ivaipora. Em divis&o territorial
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datada de 1-1-1979, o municipio € constituido de 6 distritos: lvaipora, Alto Pora,
Arapua, Ariranha, Jacutinga e Romedpolis. Pela lei estadual n. 11219, de 08-12-
1995, desmembra do municipio de Ivaipora o distrito de Arapua. Elevado a categoria
de municipio. Pela lei estadual n. 11257, de 21-12-1995, desmembra do de Ivaipora
o distrito de Ariranha. Elevado a categoria de municipio, com a denominagéo de
Ariranha do lIvai.

Pela lei n. 1044, de 18-12-1998, é criado o distrito de Santa Barbara
e anexado ao municipio lvaipora. Em divisdo territorial datada de 2001, o municipio
€ constituido de 4 distritos: lvaipora, Alto Pora, Jacutinga e Santa Barbara. Assim
permanecendo, em divisao territorial datada de 2007.

Por ser considerada um polo regional, varias cidades proximas
buscam instituicdes de ensino na cidade de lvaipora. O quadro abaixo mostra, a
relagdo de instituicbes de ensino por modalidade de ensino, a partir do ensino

fundamental Il até o ensino superior.

Quadro 12 - Relagao de instituicbes de ensino que ofertam o ensino fundamental I,
Ensino Médio e o Ensino Superior em Ivaipora

Instituicao Modalidade de ensino Rede de ensino Localizagao

UEM Sup. Estadual Centro

Ifor — Campus E.MTéc.e Sup. Federal Rodovia — Bairro Gleba

Ivaipora Pindadva

Cenepi Téc. e Sup. E Pés-Grad. Privada Centro

Fatec Sup. e Pés-Grad. Privada Centro

Uniasselvi Sup. e Pés-Grad. Privada Rod. Ladislau. Gil
Fernandes

Unicesumar Sup. e Pés-Grad. Privada Centro

Uninter Sup. e Pés-Grad. Privada Centro

Univale Sup. e Pés-Grad. Privada Centro

Antbnio Diniz Fund. Il e EM Estadual Bairro

Barbosa Ferraz E. M e Prof. Estadual Centro

Bento Fund. Il e E. M. Estadual Centro

Mossorunga

Ceebja—Ivaipora  Fund.lle E. M. Estadual Centro

Bardo do Cerro Fund.lle E. M. Estadual Centro

Azul

Idalia Rocha Fund. Il e E. M. Estadual Centro

José de Mattos Fund.lleE.M. Estadual Distrito Alto Pora

Ledo

Nilo Pecanha Fund.lle E. M Estadual Distrito de Jacutinga

Santa Barbara FunD. Il Estadual Distrito de Santa
Barbara

Cristda Caminho de Fundamental | Privada Centro

Vida

Mater Consolatrix FunD. I, lle E. M Privada Centro

Objetivo Fund.l,lleE.M Privada Centro

Santa Olga Fund.l,lle E.M Privada Centro

Fonte: Secretaria da Educacéao do Parana - SEED. Disponivel

em:http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolasjava/pages/templates/initial2.jsf;j
sessionid=m2gmn_eXloymCr2UcmzweOoMVIUkg6DaZES NMM.sseed75003?windowld
=62e&codigoMunicipio=1160&codigoNre= Acesso em: 20 jun. 2018.


http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolasjava/pages/templates/initial2.jsf;jsessionid=m2gmn_eXIoymCr2UcmzweOoMVIUkg6DaZES_NMM.sseed75003?windowId=62e&codigoMunicipio=1160&codigoNre
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolasjava/pages/templates/initial2.jsf;jsessionid=m2gmn_eXIoymCr2UcmzweOoMVIUkg6DaZES_NMM.sseed75003?windowId=62e&codigoMunicipio=1160&codigoNre
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolasjava/pages/templates/initial2.jsf;jsessionid=m2gmn_eXIoymCr2UcmzweOoMVIUkg6DaZES_NMM.sseed75003?windowId=62e&codigoMunicipio=1160&codigoNre
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Em relagao as instituigdes de curso superior, o Instituto Federal de
Ivaiporé atende alunos de lvaipord e do vale do lvai, ofertando além dos cursos
técnicos, também cursos superiores de Agroecologia, Licenciatura em Fisica,
bacharelado em Agronomia e Analise de Sistemas.

A Universidade Estadual de Maringa — Campus Regional Vale do
Ivai, oferta os cursos superiores de licenciatura em Historia, e Educacgao Fisica e
ainda, o bacharelado em Servigo Social.

Nas instituicdes privadas, a Univale oferta os cursos de Licenciatura
em Letras, Pedagogia, Matematica. Ja bacharelado, ha o curso de Administracéo e
Ciéncias Contabeis, e ainda como tecndlogo, o curso de Analise e Desenvolvimento
de Sistemas.

A Fatec disponibiliza os cursos de bacharelado em Enfermagem e
Psicologia, e ainda os tecnélogos em Gestao Financeira, Agronegécios e Gestao de

Recursos Humanos.

Figura 1 - Divisao territorial da cidade de Ivaipora

Foarcfirys Sdaecare

Fonte: Disponivel em: http://www.cptec.inpe.br/. Acesso em: 20 maio 2017.

O municipio de lvaipora esta situado na regido norte do Parana,
possui limites entre os municipios de Jardim Alegre, Ariranha do Ivai, Arapua.
Aproximadamente 21 municipios estdo proximos ao municipio, € por serem
menores, acabam direcionando diversos servicos estaduais e federais, como
particulares.

Segundo os dados do IBGE, A base da economia do municipio esta

baseado na agricultura e no comércio. Possui fraca participagao industrial.


http://www.cptec.inpe.br/
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Tabela 1 — Tabela de Dados Gerais do Municipio de Ivaipora entre os anos de2010 a

2017

Dados

Populacao estimada em 2016
Area de unidade territorial em 2015
Densidade demografica em 2010
Prefeito em 2017

Dados

32.715 pessoas

431.502 km?

73.73 hab/km?

Miguel Roberto do Amaral - PSDB

Fonte: Disponivel em: http://www.cptec.inpe.br/. Acesso em: 30 ago. 2017.

Apesar do ano de 2016, o municipio registrar 32.715 habitantes, o

municipio recebe aproximadamente 73.799 habitantes, que moram nas cidades

vizinhas, e que dependem de regionais que estdo instaladas no municipio de

Ivaipora, tornando assim, um polo regional do Vale do lvai.

Figura 2 — Distancia entre o Municipio de lvaipora até Londrina — PR
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A cidade de Ivaipora esta localizada no centro do Parang, integrando

a regidao chamada Vale do Ivai. Situada em uma distancia de 150km da cidade de

Londrina, e pertencente da regiao metropolitana de Apucarana.


http://www.cptec.inpe.br/
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Grafico 1 — Evolugado populacional da cidade de lvaipora — PR entre os anos de
1991-2016
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Fonte: IBGE (Censos Demograficos 1991-2010); IBGE (2016).

A demografia apresentada em Ivaipora mostra que ao longo do
periodo de 1991 a 2016, a populacédo residente no municipio tendeu em diminuir
conforme mostra o grafico acima. No ano de 1991, a populagéo residente era de
45.564 habitantes, ja no ano de 2000 a quantidade diminuiu para 32.270 habitantes.
No ano de 2010, devido principalmente o desmembramento de dois distritos que até
entdo pertencia ao municipio (Arapuéd e Ariranha do Ivai), a populacéo teve uma
ligeira queda passando para 31.817 habitantes. Em 2016, a projecao da populagao
foi de 32.715 habitantes.

Desta maneira, percebe-se a diminuigcdo de habitantes no municipio
na maioria dos periodos que o censo publicou. Na ultima projecédo de populagéo, os
dados apresentaram uma leve alta se comparada aos periodos anteriores, com a
projecao de 32.715 habitantes. O que contribui para o desenvolvimento do municipio
apesar da baixa quantidade de populagdo, a cidade possui uma regiao
administrativa que contempla diversos municipios proximos, desta maneira, durante
a semana a cidade recebe um grande numero de individuos que buscam desde
recursos com saude, Educacao, servigos, comércio, como servigos financeiros e

administrativos.
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Grafico 2 — Quadro de ocupacéao de trabalho e média salarial mensal dos
moradores de lvaipora — PR
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Fonte: IBGE (2006-2016).

O gréafico acima, demonstra o numero de pessoas residentes em
Ivaipora, na qual encontram-se ocupadas, como também traz, a quantidades de
pessoas assalariadas, ao longo dos anos de 2006 a 2014.

Em 2006, 5.618 individuos encontravam-se ocupados, de alguma
maneira e 3.897 eram assalariados. Em 2007,houve significativa alteragédo, sendo
que o numero de individuos ocupados chegou a 5.899, e o numero de assalariados
chegou a 4.014. No ano de 2008,houve um declinio e a quantidades de pessoas
ocupadas, diminuiu para 5.408 e os assalariados também, declinaram para 3.732.
No ano de 2009, houve um significante aumento no nivel de pessoas ocupadas,
chegando a 6.078 como também, os de assalariados que chegou a 4.424 individuos.
Ja no ano de 2010, o nivel de pessoas ocupadas foi de 6.302, enquanto que os
assalariados, atingiram 4.429 individuos. Em 2011, houve uma pequena diminuigdo
dos indices, quando que os individuos ocupados, declinaram para 6.216 e o0s
assalariados também, se reduziram para 4.324. Mas foi em 2012, que os indices
alcancaram melhores indicadores, quando os individuos ocupados, chegaram a
margem de 7.137 e os assalariados 5.062. No ano de 2013, houve uma pequena
reducao em relagdo ao ano anterior, sendo que o nivel de pessoas ocupadas atingiu
6.941, enquanto que o nivel de assalariados, chegou a 5.120. O ano de 2.014, foi o
ultimo indice calculado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
onde o nivel de individuos ocupados, chegou a 7.235 e os assalariados a 5.300

individuos.
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Grafico 3 — Quadro de salario médio mensal (em salarios minimos) dos moradores
de Ivaipora — PR
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Fonte: IBGE (2016-2014).

Segundo o Gréafico 3 e da Tabela 5, a pesquisa relatou o salario
meédio mensal, dos individuos que residem no municipio, entre 2006 a 2014. No
primeiro ano de pesquisa (2.006), os indices mostraram que o salario médio do
municipio, era de 2,1 salarios minimos, mantendo-se até o ano de 2007. Ja no ano
de 2008, houve uma forte queda da média salarial dos Ivaiporaenses, onde se
reduziu a 1,9 salarios minimos. Em 2009, o indice atingiu dois salarios minimos e se
mantendo até 2010. Em 2011 e 2012, a média salarial retornou para 2,1 salarios
minimos. Ja nos anos de 2013 e 2014, novamente a média salarial se reduziu,
chegando a média de dois salarios minimos.

Os dois graficos, tanto o que mostra o grau de ocupados e
assalariados, como também, o que relata a média salarial dos moradores da cidade
de lvaipora, demonstram que o municipio sofre com a escassez de empregos, e

quando existem, os individuos s&o pouco remunerados.
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Grafico 4 — indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) (anos finais) —
Ivaipora, Parana e Brasil — 2007-2013
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Fonte: INEP (Censo Educacional 2007-2013).

O gréafico acima, demonstra os valores alcancados no IDEB (indice
de Desenvolvimento da Educagéo Basica),comparado entre o municipio de Ivaipora
com o Estado do Parana e o Brasil, apresentado entre os anos de 2007 a 2013.

A partir dos dados obtidos € importante destacar que o municipio de
Ivaipora esta abaixo em todos os anos em comparagdo com as outras duas
comparagdes. Quando comparamos o Estado do Parana com o Brasil, percebemos

que em todas as analises, o IDEH do Parana esta em situagao de superioridade.



166

Grafico 5 — Matricula por nivel escolar do municipio de Ivaipora — PR
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Fonte: INEP (Censo Educacional 2004-2015).

A tabela acima, mostra a quantidade de matricula por nivel escolar
no municipio, entre os anos de 2005 a 2015.

Em 2005, o ensino pré-escolar apresentou 868 matriculas, no ano
2007, o indice diminuiu para 468 matriculas, em 2009, houve um aumento
consideravel, chegando a 625 matriculas, em 2012, praticamente as matriculas
permaneceram inalteradas, comparando o ano anterior e chegou em 628 matriculas,
em 2015, foi dentre os anos analisados, 0 que mais aumentou o numero de
matriculas, chegando 745.

Quando se analisou a evolugdo das matriculas no Ensino
Fundamental, percebeu-se que a cada ano, os numeros de alunos matriculados
diminuiram. No ano de 2007, 5.321 matriculas foram efetivadas, no ano de 2007, o
numero caiu para 5.288 matriculas, em 2009, apenas 4.937 alunos confirmaram
suas matriculas, ja no ano de 2012, o numero se reduziu para 4162 matriculas, e por
fim em 2015, fechou o0 ano com 3.841 apenas.

Quando se analisa o Ensino Médio, percebeu-se um cenario um
pouco diferente dos demais niveis de ensino. Ao analisar entre os anos de 2007 e
2015, percebeu-se uma leve reducdao de matriculas. Em 2007, a quantidades de
alunos matriculados foi de 1.833, em 2009, o indice praticamente se manteve

inalterado, alcangando 1.834 matriculas. No ano de 2009, a quantidade de alunos
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matriculados foi de 1.660, e em 2012, houve um pequeno aumento, chegando em
1.694 matriculas e em 2015, a quantidade de demanda, novamente se reduziu,
chegando a 1.653 efetivagdes de matriculas.

Grafico 6 — Populagdo por sexo masculino do municipio de Ivaipora —PR — 1970-
2010
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Fonte: IBGE (Censo Demografico1970-2010).

Nos Graficos 6 e 7, os dados mostram que tanto a populagéo
masculina como o feminina diminuiram. O ano que mais representou essa

diminuicdo foi em 1991, onde o municipio desmembrou 2 distritos a municipio

(Arapua e Ariranha do Ivai).
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Grafico 7 — Populagao por sexo feminino do municipio de Ivaiporda — PR — 1970-
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No grafico acima, a pesquisa mostrou a populagdo de Ivaipora,

16349

16396

W 1970
m 1980
w1991
™ 2000
m 2010

dividida por sexo. Segundo os dados, ha mais mulheres residindo no municipio, ja

que os individuos do sexo masculino, representaram 15.420 habitantes e individuos

do sexo feminino, representou 16.396.

Grafico 8 — Distribuicdo demografica no periodo de 2000, no municipio de lvaipora —
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Fonte: IBGE (Censo Demografico 2000).
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Grafico 9- Distribuicdo demografica no periodo de 2010, no municipio de lvaipora —
PR
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O Grafico 8 e 9 mostra a piramide etaria sobre a distribuicao

demografica, pode-se percebera idade em relagdo a quantidade de populagéo, tanto

de mulher, como de homem nos anos de 2000 e 2010.

Grafico 10 — Populagdo e domicilios e situacdo dos domicilios de Ivaipora — PR
entre 1970-2010
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Fonte: IBGE (Censo Demogréfico 1970-2010).

Percebe-se no primeiro momento, que houve uma saida expressiva
de habitantes do municipio, ao longo dos anos de 1970 a 2010, conforme demonstra
no grafico a esquerda, e num segundo momento também, a diminuigdo de numero
de domicilios, certamente em decorréncia da diminui¢ao da populagao, ao longo dos

anos.
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Em 1970, o municipio detinha de 67.598 habitantes residentes, em
1980, a quantidade de individuos comegou a declinar, e alcangou o numero de
62.836 habitantes. Mas foi entre 0 ano de 1991, que o municipio sofreu com a
diminuicdo da populagéo, atingindo um total de 40.523 habitantes, e esse numero
continuou a decair, atingindo no ano de 2000, 32.270 habitantes. No ano de 2007, o
municipio ainda, sofria com a perda de sua populagéo, chegando ao indice de
31.344 habitantes. No ultimo ano avaliado nesta pesquisa (2010), a quantia de
habitantes alcangou uma leve recuperagéo, atingindo 31.816 individuos.

Quando analisou o numero de domicilios, em 2007, a quantidade
chegou a 11.932 residéncias, em 1980 o numero aumentou para 12.406, porém a
partir deste ano, 0 numero comegou a reduzir, pois, no ano de 2000, chegou a 9.454

residéncias e em 2007 chegou a 10.817.

Grafico 11 — Situacado de domicilio urbano e rural da cidade de Ivaipora entre os
anos de 1980-2010
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Fonte: IBGE (Censo Demografico 1980-2010).

Segundo os dados, enquanto que ao longo dos anos com excegao
no ano de 1980, na medida que a quantidade de pessoas residentes no campo

diminuia consideravelmente, os residentes na cidade aumentava.
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Grafico 12 - indice de Desenvolvimento Humano da cidade de Ivaipora e Parana —
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Fonte: Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/ivaipora/pesquisa/37/30255?ano=1991-2010.

O IDH (indice de Desenvolvimento Humano) do municipio ao longo
dos 3 levantamentos (1991, 2000, 2010), mostrou uma evolugao consideravel po-
rém, ao comparar os dados com o estado do Parana, percebe-se que em todos os

periodos analisados, 0 municipio de Ivaipora tem indices menores.

3.4 COLEGIOS OBSERVADOS NO EsTuDO DE CASO

Dentre as escolas existentes no municipio de lvaipora, foram seleci-
onadas duas delas, onde servira de objeto de pesquisa. O primeiro Colégio foi defi-
nido como o Colégio Estadual Nilo Pegcanha — Ensino Fundamental e Médio, locali-
zado na rua Maua, 25 no distrito de Jacutinga. O requisito para a escolha desta insti-
tuicdo de ensino foi que, por se tratar de um Colégio do Campo, situado em um dos
trés distritos de lvaipora, possibilitou observar duas realidades distintas, ja que o ou-
tro Colégio pesquisado, se encontra no perimetro urbano do municipio.

O Colégio Estadual do Campo Nilo Peganha, foi instituido em de 13
de Agosto de 1982, para funcionamento para o Ensino Fundamental, e no ano de
1994 foi autorizado o funcionamento também, do Ensino Médio.

O Colégio é formado principalmente por alunos oriundos do campo

ou que trabalham na zona rural, e pelos que residem no distrito de Jacutinga.
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Coma finalidade de analisar a dindmica das juventudes, que fre-
qguentam a instituicdo de ensino, foi observado alunos do Ensino Médio, especifica-
mente com a segunda e terceira série do Ensino Médio.

Dentre as agbes, que buscam o protagonismo dos jovens que fre-
quentam a instituicdo de ensino, pode-se citar a presenga com a constituicdo do
Grémio Estudantil, que é formado por varios alunos, buscando marcar a presenga
dos alunos nas ag¢des do colégio, as principais agées desenvolvidas pelo Grémio, é
a organizagao de festas comemorativas, que ocorrem no colégio e levantamento de
recursos para formaturas. Também ha no colégio, representantes de alunos na
APMF (Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios).

Outra participagcéo importante que houve dos jovens, especificamen-
te no ano de 2016, foi a realizagdo de um debate oferecido pela SEED (Secretaria
do Estado de Educacgéao), sobre a implantagdo ou ndo, do Novo Ensino Médio, que
naquele momento era tema de debate nacional. Desta maneira, alguns representan-
tes do alunos foram convidados em expressar seus pontos de vistas, em relagao a

proposta apresentada pelo governo federal.

Figura 3 — Quadro de endereco do Colégio Estadual do Campo Nilo Pecanha
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Fonte: Disponivel em: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/visao.

O Colégio Estadual do Campo Nilo Peganha é localizado na Rua

Maua, 25, no distrito de Jacutinga.
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Tabela 2 — Indicadores do Colégio Estadual do Campo Nilo Pecanha na cidade de
Ivaipora — PR - 2017

Indicadores 2017
Total deTurmas 13
Total de Matriculas 221
Turmas
Total de Matriculas 85
Turmas 3
Total de Matriculas 48
Turmas 4
Total de Matriculas 80

Fonte: Replica — SAE (12 ago. 2017).

Segundo os indicadores de 2017 do Colégio Estadual do Campo Ni-
lo Peganha, a escola é formada por 13 turmas, considerando 221 alunos distribuidos
em 4 turmas do Ensino Fundamental Il, abrangendo 85 alunos matriculados. No En-
sino Médio, 3 turmas totalizando 48 estudantes e 4 turmas de atividades comple-

mentares totalizando 80 alunos.

Tabela 3 — Quadro de oferta de ensino no Colégio Estadual do Campo Nilo Peganha
na cidade de lvaipora — PR - 2017

Indicadores 2017
Curso
Educacgéo especial Sala de R. multifuncionais
Ensino fundamental — anos finais Ensino fundamental 6/9 ano
Ensino Médio Ensino Médio

Atividades complementares

Ensino fundamental — anos finais Espanhol complementar
Ensino Médio Espanhol aprimoramento
Ensino Médio Espanhol - basico

Fonte: Replica — SAE (12 ago. 2017).

O Colégio Estadual do Campo de Jacutinga dispde de salas multi-
funcionais, Ensino Fundamental — anos finais e Ensino Médio. Também oferta ativi-

dades complementares no Ensino Fundamental, como aprofundamento em Matema-
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tica e Portugués, ja no Ensino Médio, é oferecido o curso de Espanhol e aprofunda-
mento de conteudo. Isso faz com que o Colégio, consiga diminuir consideravelmente
as dificuldades de aprendizagem, e as barreiras da inclusdo, através das especiali-

dades na educacgao especial.

Tabela 4 — Quadro de formalizag&o de curriculo escolar do ensino médio do Colégio
Estadual do Campo Nilo Pecanha na cidade de Ivaipora — PR - 2017

Disciplina Composic¢ao Curricular 1 série 2 série 3 série
Arte Base nacional comum 2 2 2
Biologia Base nacional comum 2 2 2
Educacéo fisica Base nacional comum 2 2 2
Filosofia Base nacional comum 2 2 2
Fisica Base nacional comum 2 2 2
Geografia Base nacional comum 2 2 2
Historia Base nacional comum 2 2 2
Lingua portuguesa Base nacional comum 3 2 3
Matematica Base nacional comum 2 3 2
Quimica Base nacional comum 2 2 2
Sociologia Base nacional comum 2 2 2
L e M Espanhol * Parte diversificada 4 4 4
L e M Inglés Parte diversificada 2 2 2

Fonte: Disponivel

em:http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/ensino/matrizesCurriculares.xhtml.  Acesso

em: 31 ago. 2017.

* Opcional para o aluno e computada na carga horaria da matriz curricular.

O colégio Estadual do Campo Nilo Pecanha, segue as diretrizes cur-
riculares nacionais, através da instrucdo normativa n. 015/2006 — SUED/SEED, que
determina o Ensino de Sociologia, nas trés turmas de Ensino Médio e em cada tur-

ma, duas aulas semanais.
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Tabela 5 — Rendimento escolar no Colégio Estadual do Campo Nilo Peganha na ci-
dade de Ivaiporad — PR

Indicadores | 2007 | 2008 | 2009 |2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015

Aprovacao

Ensino fundamental 93,4% 90,2% 85,5% 86,5% 88,8% 87,3% 90,9% 97,6% 100%
Anos finais

Ensino médio 96,7 83,9% 94,1% 89,5% 89,6% 87,7% 89,2% 90,7% 86,7%
Reprovagao

Ensino fundamental 4,2 8,1% 10,3% 13,5% 11,2% 10% 51% 1,2% 0%

Anos finais

Ensino médio 1,1% 46% 1,5% 10,5% 10,4% 12,3% 62% 4,7% 6,7%
Abandono

Ensino fundamental 2,4% 1,7% 42% 0% 0% 2,7% 4% 1,2% 0%

Anos finais

Ensino médio 22% 115% 44% 0% 0% 0% 46% 46% 6,6%

Fonte: INEP (Censo 2017).

A tabela acima, demonstra a porcentagem de rendimento escolar do
Ensino Fundamental e Médio, fornecida pela Secretaria Estadual de Educacao do
estado do Parana, entre 2007 a 2015, no Colégio do Campo de Jacutinga. Segundo
os dados, em 2007, o ensino Fundamental Il apresentou 93.4% de aprovacgao, 4,2
de reprovacao e 2,4% de abandono escolar, em 2008, 90.2% de aprovacgao, 8.1 de
reprovacéo e 1.7% de abandono, em 2009, 85.5% de aprovados, 10.3% de reprova-
dos e 4.2% de abandono escolar, no ano de 2010, 86.5% de aprovados, 10.5% de
reprovados e 0% de abandono escolar, em 2011, representou 88.8% de aprovacao,
10.4% de reprovagao e 0% de abandono, ja em 2012, a porcentagem de aprovados
foi de 87.3%, 12.3% de reprovados e 2.3% de abandono escolar, em 2013, repre-
sentou 90.9% de aprovados, 5.1% de reprovacao e 4% de abandono escolar e em
2014, subiu para 97.6% de aprovacao, 1.2% de reprovacao e 1.2% de abandono
escolar, enquanto que em 2015, fechou com 100% de aprovacao e 0% de abandono
escolar, apesar que os aprovados por conselho de classe, representaram 3,26%.

No Ensino Médio, no ano de 2007, a taxa de aprovacgao foi de
96.7%, enquanto que a taxa de abandono escolar foi de 1.1%, e o abandono escolar
representou 2.2%, em 2008, a taxa de aprovacgao representou 83.9%, as reprova-
cOes representaram 4.6% e o abandono escolar aumentou para 10.5%, no ano de
2009, o indice de aprovacao foi de 94.1%, e a taxa de reprovacao foi de 1.1%, ja a
taxa de abandono escolar foi de 4.4%. No ano de 2010, a taxa de aprovagéo foi
89.5%, enquanto que as reprovagdes, representaram 10.5%, e a taxa de abandono
escolar foi de 0%. No ano de 2011, o indice de aprovados, atingiu 89.6%, e os re-

provados 10.4%, e a taxa de abandono escolar, permaneceu em 0%. Em 2012, os



176

aprovados representaram 87.7% e os reprovados atingiram 12.3%, ja a taxa de
abandono escolar permaneceu inalterada, se comparada aos dois ultimos anos ana-
lisados. Porém em 2013, a taxa de aprovados atingiu 89.2%, e os reprovados repre-
sentaram 6.2% e o abandono subiu para 4.6%. Em 2014, as aprovag¢des foram de
90.7% e os reprovados o0 4.7%, e abandono escolar representou 4.6%. No ultimo
ano de analise, a taxa de aprovagao escolar foi de 86.7%, e a taxa de reprovagao foi
de 6.7%, enquanto, que o abandono escolar atingiu 6.6%.

A segunda instituicdo de ensino escolhida, para ser analisada é o
Colégio Estadual Idalia Rocha — Ensino Fundamental e Médio, localizado na Aveni-
da Castelo Branco, 875, dentro do perimetro urbano da cidade de Ivaipora.

No ano de 1985, foi autorizado o funcionamento para o Ensino fun-
damental Il, antes funcionava apenas, o Ensino Fundamental I, e no ano de 1997,
iniciou o funcionamento das primeiras turmas de Ensino Médio.

Dentre a presenca do jovem, dentro das acbes do colégio, esta o
Grémio estudantil que procura intermediar os eventos do colégio, principalmente re-
lacionados a datas comemorativas e relacionadas a formaturas. Outra presenca dos
jovens, € marcada pela participacdo da APMF (Associacdo de Pais, Mestres e Fun-
ciondrios), que organizam e fiscalizam os eventos, e financas do colégio. No ano de
2016, também foi marcado pela presenca dos jovens, em relacdo a um debate ofe-
recido pela SEED (Secretaria do Estado de Educacé&o), que tratou da implantacéo
ou ndo do Novo Ensino Médio, discutido em esfera nacional. Talvez, a presenca
mais significativa da agédo da juventude no colégio, foram as ocupacfes de alunos
de Ensino Médio, em contrariedade a proposta da reforma do Ensino Médio, e a lei
do teto de gastos, defendida pelo governo federal.
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Figura 4 — Quadro de localizacdo do Colégio Estadual Idalia Rocha
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ago. 2017.
O colégio Estadual Idalia Rocha, esta localizado na Avenida Castelo

Branco, 875, no centro urbano de lvaipora.

Tabela 6 — Indicadores de matriculas do Colégio Estadual Idalia Rocha no ano de

2017, na cidade de lvaipora — PR
Indicadores 2017
Turmas 33
722

Total de Matriculas
13

380

Turmas
Total de Matriculas
Turmas
186

Total de Matriculas
6

Turmas
125

Total de Matriculas
Fonte: Disponivel em:http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/visao. Acesso em: 31

ago. 2017.
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Segundo os indicadores de 2017 do Colégio Estadual Idalia Rocha,
a escola é formada por 33 turmas, considerando 722 alunos distribuidos em 13 tur-
mas do Ensino Fundamental I, abrangendo 380 alunos matriculados. No Ensino
Médio, 7 turmas totalizando 186 estudantes e 6 turmas de atividades complementa-

res totalizando 125 alunos.

Tabela 7 — Quadro de ofertas de ensino por modalidade de ensino em 2017, do
Colégio Estadual Idalia Rocha, na cidade de Ivaipora — PR

Indicadores | 2017
Educacéo especial Sala de R. multifuncionais
Ensino fundamental — anos finais Ensino fundamental 6/9 ano
Ensino Médio Ensino Médio
Atividades complementares
Ensino fundamental — anos finais Sala de apoio a aprendizagem Mat.
Ensino fundamental — anos finais Sala de apoio a aprendizagem Port.
Ensino Médio Aulas espec. treinamento esportivo
Ensino Médio Espanhol Basico
Fonte: Disponivel em:

http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/ensino/ofertaEnsino.xhtml.Acesso em: 31
ago. 2017.

O Colégio Estadual Idalia Rocha dispbe de salas multifuncionais,
Ensino Fundamental — anos finais e Ensino Médio. Também oferta atividades com-
plementares no Ensino Fundamental, como aprofundamento em Matematica e Por-
tugués, ja no Ensino Médio, é oferecido o curso de Espanhol e aprofundamento de
conteudo. Isso faz com que o Colégio, consiga diminuir consideravelmente as difi-
culdades de aprendizagem e as barreiras da inclusido, através das especialidades na

educacgao especial.
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Tabela 8 — Quadro de curriculo disciplinar do curso de ensino médio no Colégio
Estadual Idalia Rocha em 2017, no municipio de Ivaipord — PR

Disciplina Composigéao Curricular 1 série 2 série 3 série
Arte Base nacional comum 2 2 2
Biologia Base nacional comum 2 2 2
Educacao fisica Base nacional comum 2 2 2
Filosofia Base nacional comum 2 2 2
Fisica Base nacional comum 2 2 2
Geografia Base nacional comum 2 2 2
Historia Base nacional comum 2 2 2
Lingua portuguesa Base nacional comum 3 2 3
Matemética Base nacional comum 2 3 2
Quimica Base nacional comum 2 2 2
Sociologia Base nacional comum 2 2 2
L e M Espanhol * Parte diversificada 4 4 4
L e M Inglés Parte diversificada 2 2 2
Fonte: Disponivel em:

http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/ensino/matrizesCurriculares.xhtml.Acesso em:

31 ago. 2017.

* Opcional para o aluno e computada na carga horaria da matriz curricular

O colégio Estadual Idalia Rocha, segue as diretrizes curriculares na-
cionais, através da instrucao normativa n. 015/2006 — SUED/SEED, que determina o
Ensino de Sociologia nas trés turmas de Ensino Médio, e em cada turma, duas aulas

semanais.

Tabela 9 — Quadro de rendimento escolar do Colégio Estadual Idalia Rocha, no mu-
nicipio de Ivaipora, do ano de 2007 a 2015

Indicadores | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 |2011 | 2012 |2013 | 2014 | 2015
Aprovagao

Ensino fundamental 91% 93,6% 912% 96,7% 974% 91,9% 915% 915% 97,6%
Anos finais

Ensino médio 86% 83,8 89,9% 946% 918% 86,4% 83,3% 86% 92,4%
Reprovacao

Ensino fundamental 9% 5,6% 8,8% 2,8% 2,6% 7,3% 7,9% 7,5% 2,2%
Anos finais

Ensino médio 92% 6, 7% 9,2% 3,4% 5,6% 13,6% 10,7% 6,6% 6,2%
Abandono

Ensino fundamental 0% 0,8% 0% 0,5% 0% 0,8% 0,6% 1% 0,2%
Anos finais

Ensino médio 48%  9,5% 0,9% 4% 2,6% 0% 6% 7,4% 1,4%
Fonte: Disponivel em:

http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/rendimentoEscolar.xhtml.m  Acesso
em: 31 ago. 2017.
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A tabela acima, demonstra a porcentagem de rendimento escolar do
Ensino Fundamental e Médio, fornecida pela Secretaria Estadual de Educacao do
estado do Parana, entre 2007 a 2015, no Colégio Idalia Rocha. Segundo os dados,
em 2007, o ensino Fundamental Il apresentou 91% de aprovacao, e 9% de reprova-
¢cao e 0% de abandono escolar, em 2008, 93.6% de aprovagéao, 5.6 de reprovacéao e
0,8% de abandono, em 2009, 91.2% de aprovados, 8.8% de reprovados e 0% de
abandono escolar, no ano de 2010, 96.7% de aprovados, 2.8% de reprovados e
0,5% de abandono escolar, em 2011, representou 97.4% de aprovacao, 2.6% de
reprovacéo e 0% de abandono, ja em 2012, a porcentagem de aprovados foi de
91.9%, 13.6% de reprovados e 0.8% de abandono escolar, em 2013, representou
91.5% de aprovados, 7.9% de reprovacao e 0,6% de abandono escolar, e em 2014,
subiu para 91.5% de aprovacao, 7,5% de reprovacado e 1% de abandono escolar,
enquanto que em 2015, fechou com 97,6% de aprovacéo, 2,2% de reprovagéo e
0,2% de abandono escolar.

No Ensino Médio, no ano de 2007, a taxa de aprovacao foi de 86%,
enquanto que a taxa de reprovacao escolar, foi de 9.2%, e o abandono escolar re-
presentou 4.8%, em 2008, a taxa de aprovagéao representou 83.8%, as reprovagoes
representaram 6.7%, e o abandono escolar aumentou para 9.5%, no ano de 2009 o
indice de aprovacgao foi de 89.9%, e a taxa de reprovacéao foi de 9.2%, ja a taxa de
abandono escolar foi de 0.9%. No ano de 2010, a taxa de aprovacgao foi 94.6%, en-
quanto que as reprovagoes, representaram 3.4% e a taxa de abandono escolar foi
de 4%. No ano de 2011, o indice de aprovados atingiu 91.8%, e os reprovados 5.6%
e a taxa de abandono escolar, permaneceu em 2,6%. Em 2012, os aprovados repre-
sentaram 86.4%, e os reprovados atingiram 13.6%, ja a taxa de abandono escolar,
ficou em 0%. Porém em 2013, a taxa de aprovados atingiu 83.3%, e os reprovados
representaram 10.7%, e o abandono subiu para 6%. Em 2014, as aprovagdes foram
de 86%, e os reprovados o 6,6% e abandono escolar representou 7.4%. No ultimo
ano de analise, a taxa de aprovagao escolar foi de 92.4%, e a taxa de reprovagao foi

de 6.2%, enquanto, que o abandono escolar atingiu 1.4%.
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CAPITULO 4
ESTUDO DE CASO: COMO AS JUVENTUDES INTERNALIZAM OS
CONHECIMENTOS PARA SUA VIDA COTIDIANA?

Este capitulo tem por objetivo compreender qual a percepgao dos
jovens sobre o ensino de sociologia, e da mesma maneira, como assimilam as con-
ceituagcdoes abordadas em sala, haja vista que entre idas e vindas da presenga do
ensino de sociologia nas escolas de Ensino Médio, a partir da Lei 11.684/18 que ins-
tituiu a obrigatoriedade da disciplina de Filosofia e Sociologia, duas aulas em todas
as séries do Ensino Médio.

Desta maneira a partir desta normatizagdo, a Sociologia buscou
aprofundar estudos voltados para a area da educacéo, aliando aos conhecimentos
da Universidade, conhecimentos cientificos que pudessem melhorar as metodologi-
as de ensino. Ao se fazer isso, consequentemente procurou entender as novas di-
namicas na qual as juventudes contemporaneas tem se apresentado, diante de no-
vas necessidades, realidades sociais, e tecnoldgicas. Ao buscar uma interpretacéo a
esse novo grupo social, nada mais que necessario investigar a partir das juventudes,
0 que elas pensam sobre variados assuntos envolvendo a sociedade, principalmente
aqueles em torno de questdes politicas, buscando evidéncias de caracteristicas pro-
tagonistas oriundas de atitudes autbnomas e de carater social.

Colocando-os como atores, buscando identificar quais os ganhos
que a sociologia ja conquistou frente a sua presenga no ensino médio, como tam-
bém as possiveis lacunas que ainda persistem atualmente. Para isto, foram identifi-
cados dois colégios, que pertencem ao municipio de lvaipora: 01 — Colégio Estadual
Idalia Rocha, 02 — Colégio Estadual do Campo Nilo Peganha.

A escolha desses colégios ocorreu em fungdo dos motivos socioe-
condmicos e locacionais, ja que o colégio 01 esta situado na area central do munici-
pio, enquanto que o colégio 02 esta disposto na zona rural, mais precisamente, no
distrito de lvaipora. Esta particularidade apresentada determina varias analises com-
parativas entre uma realidade e outra.

Para esta problematica, procurou-se responder a seguinte Hipdtese:
a possibilidade dos alunos perceberem a representatividade e importancia da
disciplina de Sociologia, levando-os refletir na construgcdo de suas atitudes
protagonistas através, principalmente do movimento estudantii chamado “Ocupa

Parana” e outros assuntos relacionados a autonomia juvenil, como protagonismo
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politico, culturais e religiosos.

Desta maneira, foi aplicado um questionario diretamente com os
alunos de segunda e terceira série de Ensino Médio nos respectivos colégios,
abordando as seguintes tematicas: 1) Qual a importancia da disciplina de sociologia
para o protagonismo juvenil nos movimentos religiosos? 2) Qual a significancia dos
conteudos de sociologia para a participacdo dos jovens nos movimentos culturais?
3) Qual a relevancia da presenga da sociologia no curriculo escolar, para a reflexdo
e participagdo nos movimentos politicos dos Jovens de ensino médio? 4) A
sociologia ensinada nas escolas contribuiu para que o movimento “Ocupa Parand”,
tivesse repercussao nacional e participacdo dos jovens, principalmente de ensino
meédio?

Para a aplicagdo da pesquisa, foi aplicado previamente o
questionario para 3 alunos, buscando evidenciar duvidas em relagdo a elaboragao
das questdes. Assim como toda pesquisa, 0 estudo de caso elaborado através de
questionario aplicado aos alunos, apesar de suas limitagbes metodologicas, a
pesquisa buscou responder questdes pontuais, levantando o questionamento em
relagdo entre o saber socioldgico e as agdes protagonistas que envolvem o meio
escolar e social.

Para a aplicacdo®® do questionario foi necessario a autorizacdo
prévia dos diretores de ambos os colégios. Assim foi agendado um dia especifico
para que o questionario fosse aplicado. Dentre as escolas pesquisadas, lecionava
em algumas turmas e isso levou a conscientizar os jovens sobre a confidencialidade
da disseminagao das respostas. Para isso, antes de responder o questionario, foi
avisado os alunos para nao se identificarem, prevalecendo assim o anonimato dos
respondentes.

Responder o questionario nao significou atribuicdo de nota aos
alunos, ja que foi uma participacdo espontanea e dentro de um horario especifico
agendado com o professor antecipadamente.

Muitos alunos ao serem abordados para responder o questionario,

indagaram para qual finalidade essas respostas seriam importantes, ja que

* Ao adentrar no campo de pesquisa (Colégio Iddlia Rocha e Nilo Peganha) foi se atentado ao
cuidado com a autorizagdo dos diretores das instituicdes de ensino, juntamente com os alunos
pesquisados. O anonimato sobre os questionarios aplicados aos alunos foi destacado mesmo antes
da aplicagado da pesquisa e os questionarios utilizados para o tratamento dos dados no sistema
estatistico SPSS, foi descartado para eliminar qualquer tipo de vazamento de informagdes
fragmentadas.
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responderiam também sobre questbes relacionadas as ocupagdes ocorridas em
2016 em suas respectivas escolas. Assim de uma forma bem detalhada foi explicado
o objetivo da pesquisa e levando-os a entender que era para fins académicos e que
os resultados nao impactariam de nenhuma forma a relagcdo com a escola na qual
participam.

Certamente que os resultados de nenhuma forma trouxe respostas
para todas as questbes mas ao mesmo tempo possibilitou obter resultados que
serviram para sinalizar a partir da propria juventude, o entendimento para os
chamados protagonismos juvenis e 0 que isso representa em suas vidas.

Foi buscado, a partir dos dados obtidos, o cruzamento das questdes
a fim de possibilitar uma analise mais ampla, com o objetivo de representar melhor a
realidade na qual esta pesquisa buscou investigar.

Com isso, a pesquisa tem por objetivo entender a partir das
juventudes pesquisadas, varias interroga¢des que podem possibilitar uma autocritica

tanto do sistema escolar como da disciplina especifica de Sociologia.

Tabela 10-A — Dados absolutos entre sexo e religiao dos alunos pesquisados

Religido
Idalia Rocha Catélico Evangélico Espirita Matrizes-africanas Ateu Agnostico [Total
Sexo Masculino 23 15 1 4 2 45
Feminino 32 12 1 1 1 4 51
Subtotal 55 27 1 2 5 6 96
) n N N _ ) o Total
Nilo Pecanha Catdlico Evangélico Espirita Matrizes-africanas Ateu Agnaostico
Sexo Masculino 15 2 17
Feminino 9 9
Subtotal
24 2 26
0 0 0 0
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A partir dos dados da Tabela 10A e 10B, ao questionar os colégios
Idalia Rocha e Nilo Pecanha, com os requisitos sexo e religido, os dados obtidos
mostram que no colégio Idalia Rocha, situado na zona urbana, tanto no sexo mascu-
lino, como feminino, os alunos sao autodeclarados, catdlicos em sua grande maioria

e, em menor porcentagem, evangélicos.

Tabela 10-B —Dados relativos(%)e absolutos entre sexo e religido dos alunos
pesquisados

Religido
Idalia Rocha Catdlico Evangélico Espirita Matrizes-Africanas Ateu Agnostico [Total
Sexo Masculino 51% 33% 2% 9% 5% 45
Feminino 63% 24% 2% 2% 2% 7% 51
Subtotal 57% 29% 1% 2% 5% 6% 96
) n N N ) _ o Total
Nilo Pegcanha Catdlico Evangélico Espirita Matrizes-Africanas Ateu Agnaostico
Sexo Masculino 88% 12% 17
Feminino 100% 9
Subtotal
92% 8% 26

As outras denominacdes como espirita, matrizes africanas, ateu ou
ainda agnostico, representam a minoria dos jovens entrevistados. Ja no colégio Nilo
Pecanha, a realidade religiosa se acentua, ainda mais, ja que dos 26 alunos entre-
vistados, 92% se identificaram como catdlicos, retratando a l6gica, se comparado
com o Estado brasileiro.

No momento da entrevista, por mais que a grande maioria, se identi-
ficaram como catodlicos, grande parte informaram que, mesmo sendo auto declara-
dos catodlicos, muitos ndo seguem a religido, conforme a doutrina relacionada. Ja os

evangélicos, se identificaram em sua grande maioria, como frequentadores assiduos
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da religido que seguem. A partir desta analise, € possivel identificar os relatos dos
estudantes, que apesar, do numero de evangélicos serem visivelmente menor, a
assiduidade em praticar as religides, sdo maiores em comparagao com 0s alunos

denominados catdlicos.

Tabela 11-A — Dados absolutos entre turno e cor dos alunos pesquisados

Cor

Colégio Branca Preta Parda Total
Id4lia Rocha Matutino 38 3 15 56
Turno Vespertino 17 1 7 25
Noturno 4 1 10 15
Subtotal 59 5 32 96
Nilo Pe¢canha Turno Noturno 15 11 26
Subtotal 15 11 26

De acordo com os dados obtidos através das Tabelas 11A e 11B,
ao guestionar o turno na qual os alunos estudavam, comparando com a autodecla-
racdo da cor dos mesmos, esta questdo identificou uma importante analise: ao com-
parar a quantidade de alunos, em seus respectivos turnos com a autodeclaracéo da
cor dos mesmos, ficou evidente que a grande maioria dos autodeclarados brancos,
estudam no turno matutino e vespertino e que a grande maioria dos pardos estudam

no periodo noturno.

Tabela 11-B -Dados relativos(%)e absolutos entre turno e cor dos alunos
pesquisados

Cor

Colégio Branca Preta Parda Total
Idalia Rocha Matutino 68% 5% 27% 56
Turno Vespertino 68% 4% 28% 25
Noturno 27% 7% 66% 15
Subtotal 61% 5% 34% 96
Nilo Pe¢canha Turno Noturno 58% 42% 26
Subtotal 58% 42% 26
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Ao questionar o turno na qual os alunos estudavam, comparando
com a autodeterminacdo da cor dos mesmos, esta questdo identificou uma impor-
tante analise: ao comparar a quantidade de alunos, em seus respectivos turnos com
a proporcgao da cor dos alunos, fica evidente que a grande maioria dos alunos bran-
cos, estudam no turno matutino e vespertino e que a grande maioria dos pardos es-
tudam no periodo noturno.

No colégio Nilo Pecanha por ofertar ensino médio, a realidade é ou-
tra. Dos 26 alunos entrevistados, 15 sdo brancos, enquanto que 11 sdo pardos, nédo

possibilitando fazer a mesma comparacao com o colégio Idalia Rocha.

Tabela 12-A — Dados absolutos entre religido e cor dos alunos pesquisados

Cor

Colégio Branca Preta Parda Total
Idalia Rocha Religiao Catdlico 32 4 19 55
Evangélico 16 11 27

Espirita 1 1

Matrizes-Africanas 1 1 2

Ateu 4 1 5

Agnéstico 5 1 6

Subtotal 59 5 32 96

Nilo Pecanha Religiao Catolico 14 10 24
Evangélico 1 1 2

Subtotal 15 11 26

De acordo com os dados obtidos através das Tabelas 12A e 12B,
guando questionados sobre a religido, analisando os resultados com a questéo
sobre a cor dos jovens, os resultados no colégio Idalia Rocha, ocorreram a partir do
relato dos 55 estudantes que se identificaram como catdlicos, e em sua maioria,

brancos.
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Tabela 12-B — Dados relativos(%) e absolutos entre religido e cor dos alunos
pesquisados
Cor

Colégio Branca Preta Parda Total
Idalia Rocha Religido Catolico 58% 7% 35% 55
Evangélico 59% 41% 27

Espirita 100% 1

Matrizes-Africanas 50% 50% 2

Ateu 80% 20% 5

Agnostico 83% 17% 6

Subtotal 61% 5% 34% 96

Nilo Pecanha Religido Catolico 58% 42% 24
Evangélico 50% 50% 2

Subtotal 58% 42% 26

Ja os evangélicos, enquanto que, dos 27 estudantes que responde-

ram esta questao, praticamente metade sdo autodeclarados pardos.

Tabela 13-A — Dados absolutos entre religido e atividade laboral dos alunos
pesquisados

Atividade Laboral

Colégio Sim N&o Total
Idalia Rocha Religido Catdlico 14 41 55
Evangélico 13 14 27

Espirita 1 1

Matrizes-Africanas 2 2

Ateu 1 4 5

Agndstico 2 4 6

Subtotal 30 66 96

Religido Catdlico 9 15 24

Nilo Pecanha Evangélico 2
Subtotal 11 15 26

Segundo os dados das Tabelas 13A e 13B, quando questionados

sobre a religido, analisando os resultados com a questao sobre a cor dos jovens, 0s

resultados no colégio Idalia Rocha, ocorreram a partir do relato dos 55 estudantes

que se identificaram como catélicos, e em sua maioria, brancos.
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Tabela 13-B — Dados relativos(%) e absolutos entre religido e atividade laboral dos
alunos pesquisados

Atividade Laboral

Colégio Sim N&o Total
Idalia Rocha Religido Catdlico 25% 75% 55
Evangélico 48% 52% 27

Espirita 100% 1

Matrizes-Africanas 100% 2

Ateu 20% 80% 5

Agnéstico 34% 66% 6

Subtotal 31% 69% 96

Religido Catdlico 37% 63% 24

Nilo Pecanha Evangélico 100% 2
Subtotal 42% 58% 26

Outro ponto analisado na pesquisa, foi a relagao entre a religiao e a
atividade laboral (atividade remunerada). Ao analisar as duas variaveis, dos 55 alu-
nos que se autodenominaram serem catolicos, apenas 14 destes, desenvolvem al-
guma atividade laboral, enquanto que 41 relataram nao trabalharem.

Se verificar como base os evangélicos da mesma escola, percebe-
se uma mudanca de comportamento em relacdo ao trabalho, uma vez que dos 27
alunos, que se autodenominaram serem evangeélicos, 14 deles declararam desen-
volver algum tipo de trabalho remuneratério, enquanto que 13, relataram que né&o
exercem nenhuma atividade remunerada. Neste aspecto percebe-se que apesar dos
catdlicos representarem a maioria dos alunos, sado os estudantes evangélicos, que
ocupam a maioria dos cargos laborais.

No colégio Nilo Pecanha, o aspecto religioso se configura de forma
diferenciada, do colégio ldalia Rocha, uma vez que dos 26 alunos entrevistados, 24
deles se autodenominaram catdlicos, porém ainda, percebe-se um baixo nivel de
ocupacao laboral dos alunos pertencentes ao campo, mostrando assim, a dificulda-
de de trabalho e oportunidades para os jovens estarem buscando uma fonte de ren-
da.

Tabela 14-A — Dados absolutos entre religido e nivel de participagdo nas ocupagdes
dos alunos pesquisados
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Nivel participacdo nas ocupacdes
Nenhuma Par-
Colégio Fortissima  Muito Forte  Forte  Fraca ticipacao Total
Religido Catdlico 1 1 5 9 39 55
Idalia Evangélico 3 1 4 1 18 27
Espirita 1 1
Matrizes-Africanas 2
Ateu 1 4 5
Agnostico 2 2 6
Subtotal 6 2 10 12 66 96
Religido Catdlico 3 8 3 10 24
Nilo Evangélico 2 2
Subtotal
3 8 5 10 26

Segundo os dados das Tabelas 14A e 14B, ao formular esta ques-
tdo, o objetivo foi identificar a relacéo da religido dos jovens com as ocupacdes ocor-
ridas nos colégios Idalia Rocha e Nilo Pecanha. Os resultados mostram que no co-
légio Idalia Rocha, de maneira expressiva, a participacao dos jovens evangélicos e
agnosticos, que consideraram como fortissima, foi maior ao se comparar 0s jovens
catélicos e demais religides. Esta analise caracteriza que 0s jovens evangélicos e
agnosticos foram mais proativos na lideranga do movimento.

J& analisando o colégio Nilo Pecanha, os resultados obtidos foram
diferentes. Os jovens catolicos representaram quase que a totalidade da representa-
cao nas ocupacodes, e devido a isso, a representacdo de jovens de outras religides,

nao ocorreu conforme o colégio ldalia Rocha.
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Tabela 14-B — Dados relativos(%) e absolutos entre religido e nivel de participagao
nas ocupacdes dos alunos pesquisados

Nivel Participacdo nas Ocupacfes
Nenhuma Par

Colégio Fortissima  Muito Forte  Forte Fraca ticipacao Total
Religiao Catdlico 2% 2% 9% 16% 71% 55
Idalia Evangeélico 11% 4% 14% 4% 67% 27

Espirita 100% 1

Matrizes-

Africanas 100% 2

Ateu 20% 80%

Agnostico 34% 33% 33%
Subtotal 6% 2% 11% 12% 69% 96
Religiao Catdlico 13% 32% 13% 42% 24
Nilo Evangeélico 100% 2
Subtotal

11% 31% 19% 39% 26

De acordo com essa explanacao, verifica-se que no colégio Idalia
Rocha, situado na zona urbana, os alunos protestantes e agnésticos acabaram lide-
rando o movimento, no colégio Nilo Pe¢canha, situado no campo, pela caracteristica
religiosa do distrito, a grande maioria dos participantes na ocupacao, foi de jovens

catolicos.
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Tabela 15-A — Dados absolutos entre idade e ocupac&o do tempo livre dos alunos
pesquisados

Ocupagcéo do Tempo Livre Total
Colégio TV  Religido Cinema Mduasica Bares Leitura Internet Esportes Outras
Idalia Idade 14 1 1
15 3 4 1 8
16 1 13 2 8 18 42
17 1 7 1 7 12 1 29
maior
18 1 6 2 1 4 1 1 16
Subtotal 3 30 5 16 38 2 2 96
Nilo Idade 15 2 2
16 1 2 2 2 1 8
17 1 6 3 1 4 15
mai-
orl8 1 1
Subtotal 2 1 8 5 1 8 1 26

Segundo os dados das Tabelas 15A e 15B, esta questao teve como
objetivo principal, identificar como primeira prioridade, como 0s jovens pesquisados
se ocupam no tempo livre em seu dia a dia. Ao verificar a idade dos jovens do colé-

gio ldalia Rocha, esta questdo trouxe um dado importante sobre esta tematica.
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Tabela 15-B — Dados relativos entre idade e ocupagédo do tempo livre dos alunos
pesquisados

Ocupagéao do tempo livre
Colégio TV Religido Cinema Mdsica Bares Leitura Internet Esportes Outras
Idalia Idade 14 100%
15 37% 50% 13%
16 2% 31% 5% 19% 43%
17 3% 25% 3% 24% 42% 3%
Maior 18 6% 38%  12% 6% 26% 6% 6%
Subtotal 3% 31% 5% 18% 39% 2% 2%
Nilo Idade 15 2
16 12% 25% 25% 25% 13%
17 7% 40%  20% 7% 26%
Maior 18
100%
Subtotal 8% 4% 31% 18% 4% 31% 4%

Total

42
29
16
96

15

26

O uso da internet teve respostas expressivas, ao analisar a utiliza-
cdo do uso da musica, conforme questionado na pesquisa, 0os alunos também co-
nectam a internet para baixar e arquivar sele¢cdes musicais para ouvir no dia a dia.
Isso demostra a importancia deste meio tecnolégico, inteirando com o aparelho celu-
lar e especificamente a internet.

Segundo os resultados da pesquisa, a internet representa caracteri-
za-se como principal meio de buscar informagdes e entretenimento, jA que podem se
utilizar de diversos recursos, a partir do celular, um deles a musica.

Um aspecto a se destacar, € que a televisdo ficou como uma das
menos cotadas pela utilizacdo, e que por muito tempo foi um meio de comunicacgao
expressivo, na atual conjuntura ja nao tém relevancia para o cotidiano da juventude
pesquisada.

No colégio Nilo Pecanha, a realidade se altera um pouco. Apesar de
gue a internet representa 0 meio importante juntamente com a musica, a televisao
ainda, representa uma fonte de informagéo importante. Ao questiona-los sobre esta
questao, os mesmos relataram possuirem o sinal de internet no colégio, fora isso,
poucos possuem a possibilidade de conexao, explicando o fato da utilizagdo da tele-

visao como fonte alternativa.
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Assim conclui-se, que a partir dos dados obtidos, a representacao da
internet é fundamental aos jovens pesquisados, seja para navegar entre os sites, ou

para baixar musicas pelos programas que exigem o uso do celular.

Tabela 16-A — Dados absolutos entre fonte de informacdo e idade alunos
pesquisados

Idade
Colégio 14 15 16 17  Maior 18 | Total
Idalia Fonte de informacédo TV 1 1 2 2 2 8
Radio 1 1
Internet 7 40 27 13 87
Subtotal 1 8 42 29 16 96
Nilo Fonte de informagcdo TV 1 3 4
Radio
Internet 2 7 11 1 21
Subtotal 2 8 15 1 26

Segundo os dados das Tabelas 16A e 16B, a questao acima, repre-
senta investigar dos jovens, qual a principal fonte de informagédo que eles utilizam
para se inteirar no seu cotidiano. Ambos os colégios, obtiveram semelhantes respos-
tas. No colégio Idalia Rocha, a grande maioria respondeu que o principal meio de
acesso a informacao é a internet. Ao analisar a distribuicdo dos resultados, percebe-
se que a faixa etaria mais expressiva que se utiliza dos recursos da internet, séo jo-
vens a partir dos 16 anos.

No colégio Nilo Peganha, o meio de informacéo utilizado se asseme-
Iha com o colégio Idalia Rocha, a internet € utilizada com maior expressividade, nas
idades intermediarias: entre 16 e 17 anos. Questionados sobre isso, muitos disse-
ram que a escola representa a maior abertura para acessarem este meio tecnoldgi-

co, devido ao sinal.
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Tabela 16-B — Dados relativos(%) e absolutos entre fonte de informagéo e idade
alunos pesquisados

Colégio
Idalia Fonte de informagcdo TV

Radio
Internet
Subtotal
Nilo Fonte de informacdo TV
Radio
Internet
Subtotal

14
12%

1%

15

13%

8%
8%

9%
8%

Idade
16 17
25% 25%
46% 31%
44% 30%
34% 67%
100%
33% 52%
31% 59%

Maior 18
25%
100%
15%
17%

5%
4%

Total

87
96

21
26

Este resultado demonstra a importancia e utilizagao da internet pelos

jovens, mesmo no ambiente campista, a utilizagcdo desta ferramenta de informagao

tecnoldgica, ja € expressiva. Neste momento, a televisdao nao significa o meio para

buscar informagao aos jovens, ja que a internet possibilita quebrar as barreiras que

limitam selecionar as formas de informacao no atual contexto.

Tabela 17-A — Dados absolutos entre a representacdo da Sociologia com as
ocupacdes e o turno dos alunos pesquisados

Colégio
Idalia Representacdo da sociologia

nas ocupacoes

Subtotal
Nilo Representacdo da sociologia
nas ocupacoes

Subtotal

Muitissimo
Muito

Pouco
Pouquissimo

Nao contribuiu

Muitissimo
Muito
Pouco

Nao contribuiu

Turno

Matutino  Vespertino

11
34

56

9
13
2

25

Noturno
5
10

15

12

26

Total
25
57

| TowlGed 00000000 | 0B 04 |2
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Segundo os dados das Tabelas 17A e 17B, para esta analise, con-
siderou-se cinco variaveis: muitissimo — a resposta pretendida, era que os alunos
respondessem se a representacdo da sociologia na sala de aula era indispensavel
para a consciéncia da importancia do movimento das ocupacdes. A variavel muito,
guestionou se os alunos achavam importante a presenca da sociologia para 0 mo-
vimento das ocupacdes em suas respectivas escolas. A variavel pouco, buscou
guestionar a presencga da sociologia, como pouco representativa para que 0 movi-
mento nas escolas acontecesse. A variavel pouquissima, buscava investigar a pou-
ca relevancia da disciplina sociologia para a consciéncia de organizacdo do movi-
mento estudantil. E por fim, a variavel ndo, contribuiu investigando a néo relevancia
dos conteudos abordados na disciplina de sociologia, para a consciéncia do movi-

mento de ocupacdo nas escolas pesquisadas.

Tabela 17-B — Dados relativos(%) e absolutos entre a representacao da Sociologia
com as ocupagdes e o turno dos alunos pesquisados

Turno
Colégio Matutino Vespertino  Noturno Total
Idalia Representacéo da sociologia Muitissimo 44% 36% 20% 25
nas ocupacoes Muito 60% 23% 17% 57
Pouco 67% 33%
Pouquissimo 100%
N&o contribuiu 83% 17% 6
Subtotal 58% 26% 16% 96
Nilo Representacdo da sociologia Muitissimo 100% 4
nas ocupacotes Muito 100% 12
Pouco 100% 4
N&o contribuiu 100%
Subtotal 100% 26

Esta questao representa outra motivacdo para este trabalho. Enten-
der como os jovens concebem a presenca da Sociologia em seu curriculo escolar,
bem como, valorizacdo dos conhecimentos abordados, podendo possibilitar refle-
xdes sobre como ensinar Sociologia, a metodologia e a relacdo entre a teoria e a

pratica em sala de aula.
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O movimento das ocupacdes nas escolas do Parana, foi algo que
necessitou ser investigado por esta pesquisa, justamente pelo fato de que o movi-
mento foi liderado pela juventude, que buscava respostas a uma série de questdes
que faziam parte de mudancas significativas em suas rotinas escolares.

Dos 96 alunos pesquisados, no colégio ldalia Rocha, 82 alunos res-
ponderam que a presenca da disciplina de Sociologia, foi considerada importantis-
sima ou importante para que o movimento fosse construido, e apenas 14 alunos,
responderam que 0s conhecimentos sociolégicos tiveram pouca importancia, ou nao
contribuiu para a consciéncia do movimento estudantil. Os conteudos abordados
embasados na disciplina, ao longo dos anos, segundo eles, serviram de referenciais
e consciéncia politica, para se sentirem-se responsaveis por assumirem algumas
atitudes para o movimento.

No colégio Nilo Pecanha, ainda que de forma menos expressiva,
mesmo assim dos 26 alunos entrevistados, 16 responderam que a presenca dos
conhecimentos socioldgicos, contribuiram de forma consideravel para que o movi-
mento tivesse éxito. Enquanto que 10 alunos, viram pouca ou nenhuma relacéo de
importancia dos saberes socioldgicos para o movimento estudantil.

Estes resultados, de nenhuma maneira mostra que a Sociologia é a
Unica disciplina que tornou o movimento realidade, mas, que segundo os dados,
também contribuiu para uma consciéncia coletiva em prol de um bem comum, que
era a principio, a manutencéo dos direitos educacionais adquiridos, e a busca por

melhorias no ambito escolar.
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Tabela 18-A — Dados absolutos entre os motivos de participagdo nas ocupagdes e a

cor dos alunos pesquisados

Colégio
Idalia  Motivo de participacédo Escola
nas ocupacoes Professores
Pais

Outros alunos
N&o participei
Eu mesmo

Subtotal

Nilo Motivo de participagéo Escola

nas ocupagdes Professores
Outros alunos
N&o participei
Eu mesmo

Subtotal

Branca
4
3

Cor
Preta
1

Parda
4

21

32

11

Total

N W W

13
3
26

Segundo os dados das Tabelas 18A e 18B, outra questdo ressalta-

da na analise, € buscar compreender o motivo que levou a juventude pesquisada, a

responsabilidade de ocupar as escolas, assumindo coerc¢des por parte de diretores,

nucleos regionais de educacéo e pela forca do Estado, através das repressoes poli-

ciais.
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Tabela 18-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos de participacéo nas
ocupacdes e a cor dos alunos pesquisados

Cor
Colégio Branca Preta Parda Total
Idalia Motivo de participacéo Escola 44% 11% 45% 9
nas ocupacoes Professores 100% 3
Pais 33% 67% 3
Outros alunos 50% 50% 2
N&o participei 62% 5% 33% 64
Eu mesmo 73% 27% 15
Subtotal 61% 5% 34% 96
Nilo Motivo de participagéo Escola 50% 50%
nas ocupagoes Professores 50% 50%
Outros alunos 100%
N&o participei 54% 46% 13
Eu mesmo 33% 67% 3
Subtotal 58% 42% 26

Analisando a participacédo do colégio ldalia Rocha, a relacdo entre a
participacdo entre brancos, pretos e pardos, ndo tiveram grandes distingdes, porém
ao analisar os motivos que os levaram a assumir 0 movimento, a resposta mais ex-
pressiva dos que participaram, chamou a atencdo. Dos 34 alunos que participaram
das ocupacOes,15 deles responderam que assumiram a responsabilidade por si
mesmos, enquanto que 17 estudantes, responderam que se viram influenciados pela
escola, professores e outros alunos.

No colégio Nilo Pecanha, dos 13 alunos participantes, apenas 3 alu-
nos relataram que participaram por iniciativa propria, enquanto que 10, responderam
gue foram influenciados pela escola, professores, pais e outros alunos. Desta manei-
ra neste colégio, apesar dos conhecimentos obtidos ao longo de suas trajetérias es-
tudantis, uma parte expressiva necessitou de estimulos de outros individuos, para

assumirem a responsabilidade das ocupacdes.
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Tabela 19-A — Dados absolutos entre os motivos de participagao nas ocupacgodes e o
turno de estudo dos alunos pesquisados

Turno
Colégio Matutino Vespertino  Noturno Total
Idalia Motivo de participacéo Escola 4 2 3 9
nas ocupacoes Professores 3 3
Pais 3 3
Outros alunos 2 2
N&o participei 40 20 4 64
Eu mesmo 9 3 3 15
Subtotal 56 25 15 96
Nilo Motivo de participagéo Escola
nas ocupagoes Professores
Outros alunos
N&o participei 13 13
Eu mesmo 3 3
Subtotal 26 26

Segundo os dados das Tabelas 19A e 19B, os resultados obtidos
demonstram que, a lideranca autbnoma mais expressiva no colégio Idalia Rocha, e
menos relevante no Nilo Pecanha, ou mesmo, ainda que inspirados pelo meio esco-
lar ou familiar, verificam uma iniciativa protagonista, que marcou suas vidas escola-
res de maneira pratica.

Muitos alunos relataram que construiram durante o periodo de ocu-
pacdes, um elo de amizade e interdependéncia, a partir das atividades praticas ao
assumir responsabilidades, que poderiam trazer consequéncias tanto positivas ou
negativas para suas vidas escolares.

Ao explanar as variaveis embasadas nos motivos de participacéo
nas ocupagodes, com a relacao do turno de estudo, a participagdo no movimento teve
mais expressdo no periodo matutino, com a participacdo de 16 estudantes, enquan-
to que no periodo noturno, a participacao foi de 11 alunos. O periodo vespertino, foi
0 que menos participou das ocupacdes, apenas 5 alunos responderam participarem

do movimento.
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Tabela 19-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos de participacéo nas
ocupagdes e o turno de estudo dos alunos pesquisados

Turno
Colégio Matutino Vespertino  Noturno Total
Idalia Motivo de participacéo Escola 44% 22% 34% 9
nas ocupacoes Professores 100% 3
Pais 100% 3
Outros alunos 100% 2
N&o participei 62% 32% 6% 64
Eu mesmo 60% 20% 20% 15
Subtotal 58% 26% 16% 96
Nilo Motivo de participagéo Escola 100%
nas ocupacoes Professores 100%
Outros alunos 100%
N&o participei 100% 13
Eu mesmo 100% 3
Subtotal 100% 26

No Colégio Nilo Pecanha, como o funcionamento do ensino médio é
noturno, todos os que participaram fazem parte deste turno.

Percebeu-se com este questionamento que, apesar do periodo ma-
tutino ter mais representatividade, ambos os turnos (matutino e noturno), formam

importantes participacdes para a efetivagdo do movimento.
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Tabela 20-A — Dados absolutos entre os motivos de participagdo nas ocupacgdes e
sexo dos alunos pesquisados

Colégio

Idalia Motivo de néo participarem

das ocupacdes

Subtotal

Nilo Motivo de ndo participarem

das ocupacdes

Subtotal

Trabalho

N&o via legitimidade
Falta interesse
Participei

N&o estudava estado
Motivos particulares

Colégio ndo comportava

Trabalho

N&o via legitimidade
Falta de interesse
Participei

N&o estudava estado
Motivos particulares

Distancia colégio

Masculino Feminino

8
2
13
12

Sexo

5

3

9
11

18

51

9

Total
13

22
23

26

96

Segundo os dados das Tabelas 20A e 20B, a questdo acima teve

como objetivo, buscar entender os motivos que levaram uma parcela dos jovens de

ensino médio, nao participarem do movimento Ocupa Parana nos colégios pesqui-

sados. Junto a esta questdo, a tabela acima mostra de forma clara, a ndo adesao ao

movimento e a relacdo entre o género.
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Tabela 20-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos de participagéo nas
ocupagdes e sexo dos alunos pesquisados

Sexo
Colégio Masculino Feminino Total
Idalia  Motivo de néo participarem Trabalho 61% 39% 13
das ocupacdes N&o via legitimidade 40% 60% 5
Falta Interesse 59% 41% 22
Participei 52% 48% 23
N&o estudava estado 25% 75% 4
Motivos particulares 31% 69% 26
Colégio nao comportava 33% 67% 3
Subtotal 47 53% 96
Nilo Motivo de ndo participarem Trabalho 80% 20% 5
das ocupacdes N&o via legitimidade 100% 1
Falta de interesse 17% 83% 6
Participei 82% 18% 11
Nao estudava estado 100% 1
Motivos particulares 100% 1
Distancia colégio 100% 1
Subtotal 65% 25% 26

No colégio Idalia Rocha, a questdo que mais houve distincao entre
meninos e meninas, foram os motivos particulares. Sempre no momento da aplica-
cao do questionario, muitas meninas relataram que colocariam motivos particulares,
devido a ndo autorizacdo da familia em estar fora do ambiente escolar, principal-
mente a noite.

Um ponto que também que chamou a atencdo nessa analise, foi
que, 22 alunos responderam que nao tinham interesse de participar deste movimen-
to. Também é importante ressaltar que 13 alunos, ndo participaram do movimento,
devido ao trabalho que exercia no momento. Quando questionado sobre a falta de

legitimidade do movimento, apenas 5 alunos responderam desta forma. Em um pu-



203

blico de 96 entrevistados, onde somente 5 alunos entenderam que o movimento nao
era legitimo, demostrou que a grande maioria, mesmo nao participando, entendia a
importancia das ocupagfes, como meio de interferir nas politicas publicas de educa-
céo.

Ao analisar as respostas dos alunos do colégio Nilo Pecanha, na
mesma linha do colégio Idalia Rocha, dos 26 alunos entrevistados, apenas 1 enten-
deu que o movimento nao tinha legitimidade. A relagdo entre meninos e meninas,
nao teve grandes alteracfes, porém, a falta de interesse em participar do movimen-
to, atingiu 6 alunos. Essas respostas foram importantes para esclarecer que em sua
grande maioria, 0s jovens mesmo nao tendo a iniciativa de estarem inseridos no co-

tidiano das ocupac¢fes, mas concebiam o movimento como necessario.

Tabela 21-A — Dados absolutos entre os motivos de n&o participarem das
ocupagdes e o turno de estudo dos alunos pesquisados

Turno
Colégio Matutino  Vespertino Noturno | Total
Idalia Motivo de nédo participagdo Trabalho 10 2 1 13
nas ocupacgoes N&o via legitimidade 3 1 1 5
Falta interesse 11 7 4 22
Participei 11 5 7 23
N&o estudava esta-
2 2 4
do
Motivos particulares 17 7 2 26
Colégio nao com-
2 1 3
portava
Subtotal 56 25 15 96
Nilo Motivo de ndo participacdo Trabalho 5 5
nas ocupagodes N&o via legitimidade
Falta interesse 6 6
Participei 11 11
N&o estudava esta-
1 1
do
Motivos particulares 1 1
Distancia colégio 1 1
Subtotal 26 26
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Segundo os dados das Tabelas 21A e 21B, a duvida que fez aplicar

esta questdo, foi verificar se os alunos do periodo noturno ndo participaram das

ocupacoes, devido ao trabalho. Ao receber os resultados, percebeu-se o inverso.

Dos 13 alunos que disseram néo participarem das ocupacdes, devido ao trabalho,

10 deles eram do periodo matutino, 2 vespertino, e apenas 1 do periodo noturno.

Esses dados demonstraram que néo foi o trabalho dos alunos do pe-

riodo noturno, que fez com que eles ndo participassem do movimento. O que mais

se pode perceber em todos os turnos dos que nédo participaram, foi a falta de inte-

resse em assumir uma responsabilidade.

Tabela 21-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos de n&o participarem
das ocupagdes e o turno de estudo dos alunos pesquisados

Colégio

Idélia Motivo de néo participa-

¢ao nas ocupacdes

Subtotal

Nilo Motivo de néo participa-

¢ao nas ocupacdes

Subtotal

Trabalho

N&o via legitimidade
Falta Interesse
Participei

N&o estudava estado
Motivos particulares
Colégio ndo compor-

tava

Trabalho

N&o via legitimidade
Falta interesse
participei

N&o estudava estado
Motivos particulares

Distancia colégio

Matutino Vespertino Noturno

7%
60%
50%
48%
50%
65

67

58%

Turno

16%
20%
32%
22%
50%
27%

33%

26%

7%
20%
18%
30%

8%

16%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%
100%

Total
13

22
23

26

96

| TotaGedd W00 | e 2w | w2

No colégio Nilo Pecanha, néo foi possivel ver a variacao da nao par-

ticipacdo por turno, devido o ensino médio ser ofertado somente no noturno, porém,

a informagéo falta de interesse, também foi a mais citada, diante das outras alterna-

tivas.
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Tabela 22-A - Dados absolutos entre os motivos de n&o participarem das
ocupacdes e a série de estudo dos alunos pesquisados

Série
Colégio Segunda Terceira Total
Idalia Motivo de ndo participa-  Trabalho 4 9 13
rem nas ocupacgodes N&o via legitimidade 5 5
Falta interesse 9 13 22
Participei 14 9 23
N&o estudava no estado 3 1 4
Motivos particulares 16 10 26
Colégio ndo comportava 3 3
Subtotal 54 42 96
Nilo Motivo de ndo participa-  Trabalho 3 2 5
rem nas ocupacgodes N&o via legitimidade 1
Falta Interesse 3 6
Participei 3 11
N&o estudava estado 1 1
Motivos particulares 1 1
Distancia colégio 1 1
Subtotal 11 15 26

Segundo os dados das Tabelas 22A e 22B, no colégio Idalia Rocha,
percebeu-se que a porcentagem de participacdo no movimento de ocupagao foi
maior para os alunos de 32 série, em comparacdo aos alunos de 22 série. Um dos
fatores que podem ter contribuido para este resultado, € que segundo os dados os
alunos de 32 série, possuia o dobro de participacdo em atividade laboral, dificultando
assim, a disponibilidade de tempo, porém é importante destacar que quando pergun-
tado sobre os motivos de n&o participarem do movimento, uma quantidade expressi-

va disseram que era falta de interesse.
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Tabela 22-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos de nao participarem

das ocupacdes e a série de estudo dos alunos pesquisados

Colégio

Idalia

Nilo

Motivo de ndo participa-
rem nas ocupacgodes

Subtotal
Motivo de ndo participa-
rem nas ocupacgdes

Subtotal

Trabalho

N&o via legitimidade
Falta interesse

Participei

N&o estudava no estado
Motivos particulares
Colégio ndo comportava

Trabalho

N&o via legitimidade
Falta interesse
Participei

N&o estudava estado
Motivos particulares
Distancia colégio

Segunda Terceira

31%
100%
41%
61%
75%
61%
100%
56%
60%
100%
50%
27%
100%

42%

Série

69%

59%
39%
25%
39%

44%
40%

50%
73%

100%
100%
58%

Total
13

22
23

26

96

11

26

No colégio Nilo Pecanha, a realidade apresentada foi distinta em alguns as-

pectos: a participacdo no movimento estudantil foi liderada pela grande maioria por

alunos de 32 série (73%), enquanto que os que disseram néo participarem do movi-

mento, devido ao trabalho, os alunos de 22 série, representaram 60% dos pesquisa-

dos.
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Tabela 23-A - Dados absolutos entre os motivos entre a participagcdo nos
movimentos politicos e a religido dos alunos pesquisados

Religido

Colégio Catélico Evangélico Espirita M.Africanas Ateu Agnostico Total
Idalia Movimentos  Gr. estudantil 3 2 5
politicos Assoc. bairros 1 1
Lider de sala 15 9 1 1 2 2 30
Ongs 1 1
N&o participa 36 15 1 3 4 59
Subtotal 55 27 1 2 5 6 96
Nilo Movimentos Gr. estudantil 2 1 3
Politicos N&o participa 22 1 23
Subtotal 24 2 26

Segundo os dados das Tabelas 23A e 23B, a questdo acima abor-
dada, foi entender como 0s jovens se relacionavam na participacdo politica em rela-
cdo a varios movimentos. A tabela acima buscou abordar as informacdes associa-
das a religido dos jovens. A partir dos resultados obtidos, fica evidente que a partici-
pacéo politica acontece, quase que totalmente apenas dentro do convivio escolar. A
participacdo mais expressiva no colégio ldalia Rocha, é ser lider de sala (dos 96 en-
trevistados, 30 afirmaram ser ou foram lideres de sala). Quando comparando esta
resposta no aspecto religioso, a maioria dos lideres de sala sdo autodenominados
catélicos (15 alunos), seguidos dos evangélicos que representaram 9 alunos. As

demais autodenominacdes religiosas, obtiveram poucas representacoes.
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Tabela 23-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos entre a participacao
nos movimentos politicos e a religido dos alunos pesquisados

Religido

Colégio Catélico Evangélico Espirita M.Africanas Ateu Agnoéstico| Total
Iddlia Movimentos Gr.estudantil 60% 40% 5
Politicos Assoc. bairros | 100% 1
Lider de sala 50% 30% 3% 3% 7% 7% 30
Oongs 100% 1
Na&o participa 61% 25% 2% 5% 7% 59
Subtotal 57% 29% 1% 2% 5% 6% 96
Nilo  Movimentos Gr.estudantil 67% 33% 3
Politicos Na&o participa 96% 4% 23
Subtotal 92% 8% 26

No colégio Nilo Pecanha, as participagcdes em movimentos politicos
sdo minimos, apenas 3 jovens relataram que fizeram parte do grémio estudantil do
colégio, como fase de implantacao.

Percebe-se assim, que a participacdo dos alunos pesquisados é res-
trita, apenas ao espaco escolar. Ainda ndo ha politicas educacionais, que promovam
a curiosidade ou consciéncia da importancia da participacéo politica, nos mais varia-

dos ambitos da cidade.

Tabela 24-A - Dados absolutos entre os motivos entre a participagdo nos
movimentos politicos e o sexo dos alunos pesquisados

Sexo
Colégio Masculino Feminino Total
Idalia Participagdo em movimentos Grémio estudantil 5 5
politicos Associagéo de bairros 1 1
Lider de sala 14 16 30
Ongs 1 1
Na&o participa 29 30 59
Subtotal 45 51 96
Nilo Participagdo em movimentos Grémio estudantil 3 3
politicos Na&o participa 14 9 23
Subtotal 17 9 26
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Segundo os dados das Tabelas 24A e 24B, Quando enfocado a par-
ticipacdo da juventude pesquisada, percebe-se que no colégio Idélia Rocha, a parti-
cipacao politica mais representada € pelo publico feminino (21 estudantes), enquan-

to que pelo publico masculino (16 estudantes).

Tabela 24-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos entre a participagao
nos movimentos politicos e o sexo dos alunos pesquisados

Sexo
Colégio Masculino  Feminino Total
Idalia Rocha Participagdo em movimentos Grémio estudantil 100% 5
politicos Associagdo de bairros 100% 1
Lider de sala 47% 53% 30
Ongs 100% 1
N&o participa 49% 51% 59
Subtotal 47% 53% 96
Nilo Pecanha Participagdo em movimentos Grémio estudantil 100% 3
politicos N&o participa 61% 39% 23
Subtotal 65% 35% 26

Ja& no colégio Nilo Pecanha, os Unicos 3 participantes de movimen-

tos politicos sdo de alunos masculinos.

Tabela 25-A - Dados absolutos entre os motivos entre a participagdo nos
movimentos politicos e turno de estudo dos alunos pesquisados

Turno
Colégio Matutino  Vespertino Noturno | Total
Idalia Participacdo em movimentos Grémio estudantil 2 3 5
politicos Associagéo de bairros 1 1
Lider de sala 17 8 5 30
Ongs 1 1
N&o participa 36 13 10 59
Subtotal 56 25 15 96
Nilo Participacdo em movimentos Grémio estudantil 3 3
politicos N&o participa 23 23
Subtotal 26 26
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Segundo os dados das Tabelas 25A e 25B, Analisando a participa-
cao politica, associada ao turno de estudo, percebe-se que dos 96 alunos entrevis-
tados, os do periodo matutino representam 20 estudantes, enquanto que no periodo
vespertino, diminuem para 12 alunos e por fim, no periodo noturno, apenas 5 bus-

cam participar dos movimentos politicos.

Tabela 25-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos entre a participagéo
nos movimentos politicos e turno de estudo dos alunos pesquisados

Turno
Colégio Matutino  Vespertino  Noturno Total
Idalia  Participagdo em movimentos Grémio estudantil 40% 70% 5
politicos Associagéo de bairros 100% 1
Lider de sala 57% 27% 17% 30
Ongs 100% 1
N&o participa 61% 22% 17% 59
Subtotal 58% 26% 16% 96
Nilo Participa¢gdo em movimentos Grémio estudantil 100% 3
politicos N&o participa 100% 23
Subtotal 100% 26

| Todee | e 2w wm | 12

Os alunos do turno Matutino, representam a maioria quando respon-
didos lider de sala (57%), enquanto que participantes de grémio estudantil, o periodo
vespertino representou 70%.

J& no colégio Nilo Pecanha, a grande maioria ndo participa dos mo-

vimentos politicos, no qual os 26 entrevistados, apenas 3 responderam que sim.
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Tabela 26-A — Dados absolutos entre os motivos entre a participagcdo nos
movimentos politicos e a cor dos alunos pesquisados

Cor
Colégio Branca Preta Parda Total
Idalia  Participagdo em movimentos Grémio estudantil 4 1 5
politicos L .
Associagao bairros 1 1
Lider de sala 20 1 9 30
Ongs 1 1
N&o participa 34 4 21 59
Subtotal 59 5 32 96
Nilo Participagdo em movimentos Grémio estudantil 2 1 3
politicos ~ -
N&o participa 13 10 23
Subtotal 15 11 26

Segundo os dados das Tabelas 26A e 26B, Quando analisado rela-
cdo da cor e a participacdo nos movimentos politicos pelos estudantes de ambas as
escolas, percebeu-se que no ldalia Rocha, a participacéo politica ocorreu mais, a
partir de estudantes brancos, seja em grémios estudantis, lider de bairros, lider de
sala.

Tabela 26-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos entre a participacéo
nos movimentos politicos e a cor dos alunos pesquisados

Cor
Colégio Branca Preta Parda Total
Idadlia  Participagdo em movimentos Grémio estudantil 80% 20% 5
politicos Associagdo bairros 100% 1
Lider de sala 67% 3% 30% 30
Ongs 100% 1
N&o participa 58% 7% 36% 59
Subtotal 61% 5% 33% 96
Nilo Participa¢gdo em movimentos Grémio estudantil 67% 33% 3
politicos N&o participa 56% 44% 23
Subtotal 58% 42% 26

No colégio Nilo Pecanha, em relacdo ao fato da pouca participacéo
politica pelos estudantes, mesmo assim, os estudantes brancos superaram os pre-

tos e pardos.
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Tabela 27-A - Dados absolutos entre os motivos entre a participagcdo nos
movimentos politicos e a idade dos alunos pesquisados

Colégio
Idalia

Nilo

1

Participacdo em movi-
mentos politicos

Subtotal

Participacdo em movi-
mentos politicos

Subtotal

Grémio estudantil

Associagdo de bair-
ros
Lider de sala

Oongs
N&o participa

Grémio estudantil
Na&o participa

14 15

o o~k N

2

Idade

16
2

18

17
2

20
29
2
13
15

Maior 18
1

1
3

11
16

Total
5

1

30
1
59
96
3
23
26

Segundo os dados das Tabelas 27A e 27B, a questdo buscou ques-

tionar a relacdo entre a participacdo dos estudantes nos movimentos politicos e a

idade correspondentes dos mesmos.

Tabela 27-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos entre a participagcéo
nos movimentos politicos e a idade dos alunos pesquisados

Colégio

Idalia Rocha Participagdo em

Nilo Peca-
nha

movimentos politi-
cos

Subtotal
Participacéo em
movimentos politi-
cos

Subtotal

Grémio estudantil

Associagéo de bair-
ros

Lider de sala
Ongs

N&o participa

Grémio estudantil

N&o participa

14 15

7%

100%
1% 8%
1% 8%
9%

8%

Idade

16
40%

60%

37%
44%
33%
30%

31%

17
40%

23%

34%
30%
67%
57%

57%

Maior 18
20%

100%

10%

20%
17%

4%

4%

Total

30

59
96

23

26

A média de idade em participacdo politica de estudantes é entre 16

e 17 anos, em ambos o0s colégios, mais frequente aos 16 anos no colégio Idélia Ro-

cha, e aos 17 anos no Nilo Pecanha.
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Tabela 28-A- Dados absolutos entre os motivos entre a participagdo nos
movimentos politicos e a fonte de informagdo dos alunos
pesquisados

Fonte Informagé&o

Colégio TV Radio Internet Total
Idalia Participacdo em movimentos  Grémio estudantil 5 5
politicos Associagdo de bairros 1 1
Lider de sala 2 1 27 30
Ongs 1 1
Nao participa 5 54 59
Subtotal 8 1 87 96
Nilo F_’articipagéo movimentos poli- Grémio estudantil 3 3
ticos N&o participa 4 1 18 23
Subtotal 4 1 21 26

Segundo os dados das Tabelas 28A e 28B, Outra caracteristica im-
portante a ser considerada na andlise, €, que em ambas as escolas, os alunos que
participam de movimentos politicos, mais frequentes (lider de sala e grémio estudan-

til), utilizam a internet como fonte de informagéo.

TABELA 28-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos entre a
participacdo nos movimentos politicos e a fonte de informacéao
dos alunos pesquisados

Fonte Informacéao

Colégio TV Radio Internet Total
Idalia Participagdo em movimentos  Grémio estudantil 100% 5
politicos Associagdo de bairros 100% 1
Lider de sala 7% 3% 90% 30
Ongs 100% 1
N&o participa 8% 92% 59
Subtotal 8% 1% 91% 96
Nilo Participagdo movimentos poli- Grémio estudantil 100% 3
ticos N&o participa 17% 4% 79% 23
Subtotal 15% 4% 81% 26

Entende-se desta forma, que a internet € considerada para os jo-

vens, fonte principal de informag&o em seu cotidiano.
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Tabela 29-A — Dados absolutos entre os motivos da participagdo nos movimentos
culturais e sexo dos alunos pesquisados

Colégio

Idalia

Nilo

Participagdo nos movimentos
culturais

Subtotal

Participag@o nos movimentos
culturais

Subtotal

Na&o participo
Teatro

Grupo rede social
Grupo de esporte
Danca

Mdsica, bandas, orquestras
e coral

Ongs
Grupos religiosos

Grupo familia

N&o participo

Teatro

Grupo de rede social
Grupo esporte
Danga

Atividades em grémio estu-
dantil

Sexo
Masculino
15

11

Feminino
17
5
6
0
11

9

Total
32

17

16

14

Segundo os dados das Tabelas 29A e 29B, no colégio Idalia Rocha,

percebe-se dos alunos que participam dos movimentos culturais, o publico feminino

acaba superando o masculino. Teatro, dancas, musicas, bandas, orquestras e coral

sdo as atividades que o publico feminino se destacam. O publico masculino, apre-

senta maior participagdo em atividades em redes sociais e esportes.
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Tabela 29-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos da participagao nos
movimentos culturais e sexo dos alunos pesquisados

Colégio

Idalia

Nilo

Participa¢do nos movimentos

culturais

Subtotal
Participa¢do nos movimentos

culturais

Subtotal

N&o participo

Teatro

Grupo rede social

Grupo de esporte

Danca

Musica, bandas, orquestras
e coral

Ongs

Grupos religiosos

Grupo familia

Na&o participo

Teatro

Grupo de rede social
Grupo esporte

Danca

Atividades em grémio estu-
dantil

Sexo

Masculino

47%

65%
100%
31%

36%

50%
50%

49%
62%
50%
100%
100%
50%

100%

65%

Feminino
53%
100%
35%

69%

64%

50%
50%
100%
51%
38%
50%

50%

35%

Total
32

17

16

14

No colégio Nilo Pecanha, o publico com maioria de participacdo nos

movimentos culturais sdo os de publico feminino, abrangendo a maioria das ativida-

des culturais.
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Tabela 30-A — Dados absolutos entre os motivos da participagdo nos movimentos
culturais e a idade dos alunos pesquisados

Colégio
Idalia Participacdo em
Rocha movimentos cultu-

rais

Subtotal

Nilo Pe- Participacdo em
canha movimentos cultu-

rais

Subtotal

N&o participo

Teatro

Grupo de rede social
Grupo de esporte
Danca

Mdusica, bandas, or-
questras e coral
Ongs

Grupos religiosos

Grupo familia

N&o participo

Teatro

Grupo de rede social
Grupo de esporte
Danca

Atividades grémio

estudantil

14

Idade
15 16
2 10
4
1 11
1 3
9
2 3
1
1 1
1
8 42
1 6
1
1
1
2 8

17
12

1
5
1
4

29

Maior 18
8

16

Total
32

17

16

14

96
16

26

Segundo os dados das Tabelas 30A e 30B, o questionamento desta

andlise buscou relacionar os motivos da participacdo nos movimentos culturais com

a idade dos alunos pesquisados.
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Tabela 30-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos da participagao nos
movimentos culturais e a idade dos alunos pesquisados

Colégio
Iddlia  Participacdo em
movimentos cul-

turais

Subtotal
Nilo Participacdo em
movimentos cul-

turais

Subtotal

N&o participo

Teatro

Grupo de rede social
Grupo de esporte
Danga

Mdusica, bandas, orques-
tras e coral

Ongs

Grupos religiosos

Grupo familia

Na&o participo

Teatro

Grupo de rede social
Grupo de esporte
Danca

Atividades grémio estu-

dantil

14

7%

1%

15
6%

5%
14%

14%

50%
50%

8%
6%

100%

8%

Idade
16
31%
80%
65%
43%
56%

21%

50%
100%
44%
37%
25%

50%

31%

17
38%
20%
30%
14%
25%

44%

30%
57%
75%

50%
50%

100%

57%

Maior 18
25%

29%
19%

14%

50%

17%

50%

4%

Total
32

17

16

14

96
16

26

Os movimentos culturais de forma geral, em ambas as escolas, sao

mais expressivos entre a idade dos 16 e 17 anos.
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Tabela 31-A - Dados absolutos entre os motivos de n&o participagdo nos
movimentos politicos e a idade dos alunos pesquisados

Idade
Colégio 14 15 16 17 Maior 18 | Total
Idalia Motivo de ndo partici-  nenhum 4 2 6
pagdo nos movimentos  N&o foi chamado 2 5 4 11
politicos Falta de interesse 1 3 11 11 6 32
Eu participo 3 16 9 4 32
Falta de tempo 4 4 4 12
Desacreditado na
" 1 1 2
politica
Falta de responsabi-
] 1 1
lidade
Subtotal 1 8 42 29 16 96
Nilo  Motivo de ndo partici-  nenhum 1 1
pacgdo nos movimentos Falta de estimulo do 1 ) 3
politicos colégio
Nao foi chamado 3 3
Falta de interesse 1 5 7 1 14
Eu participo 1 3 4
Falta de tempo 1 1
Subtotal 2 8 15 1 26

Segundo os dados das Tabelas 31A e 31B, Quando questionados
sobre os motivos de ndo participacdo nos movimentos politicos, no colégio ldalia
Rocha, dos 96 alunos entrevistados, 32 responderam nao participarem por falta de
interesse, enquanto que no Nilo Peganha, dos 26 alunos entrevistados, 14 respon-

deram nao ter interesse em participar.
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Tabela 31-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos de nao participacao
nos movimentos politicos e a idade dos alunos pesquisados

Colégio

Idalia

Nilo

Motivo de nao partici-
pacao nos movimentos

politicos

Subtotal
Motivo de néo partici-
pacéo nos movimentos

politicos

Subtotal

nenhum

Né&o foi chamado
Falta de interesse
Eu participo

Falta de tempo
Desacreditado na
politica

Falta de responsabi-
lidade

Nenhum

Falta de estimulo do
colégio

Nao foi chamado

Falta de interesse
Eu participo

Falta de tempo

14 15

18%
9%
9%

3%

1%

8%

33%

7%

8%

Idade

16
67%
45%
35%
50%
33%

50%

100%

44%

67%

36%
25%

31%

17

37%
35%
28%
33%

50%

30%
100
%

100
%
50%
75%
100
%
57%

Maior 18
33%

18%
13%
34%

17%

7%

4%

Total

11
32
32
12

26

E importante destacar, que se somados, 46 alunos ndo veem inte-

resse de participar de movimentos politicos, demostrando a principio, a falta de

consciéncia sobre a importancia da participacdo politica no cotidiano, buscando a

melhoria no ambito escolar.
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Tabela 32-A — Dados absolutos entre a contribuicdo da Sociologia para os grupos
religiosos e a religido dos alunos pesquisados

Religido
Evan- Matrizes-
Colégio Catélico gélico Espirita Africanas Ateu Agnostico | Total
Idalia Contribuicdo da Muitissimo 10 3 1 1 3 18
sociologia para Muito 32 15 1 2 1 51
grupos religiosos  Pouco 9 6 1 1 17
Pouquissimo 1 1 2
N&o contribuiu 2 2 1 1 1 7
1 1
Subtotal 55 27 1 2 5 6 96
Nilo Contribuicdo da Muitissimo 2 2
sociologia para os Muito 13 1 14
grupos religiosos  Pouco 6 1 7
Pouquissimo 1 1
N&o contribuiu 2 2
Subtotal 24 2 26

Segundo os dados das Tabelas 32A e 32B, de acordo com a carac-
terizacdo do objetivo de cada variavel exposta na Tabela 24-A e 24-B, ao se questi-
onar a contribuicdo da Sociologia em sala de aula sobre os grupos religiosos, os re-
sultados que mais se destacaram em ambas as escolas, foi que os conteudos abor-
dados contribuem significativamente para instruir sobre os grupos religiosos.
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Tabela 32-B — Dados relativos(%) e absolutos entre a contribuicdo da Sociologia
para os grupos religiosos e a religido dos alunos pesquisados

Religido
Evan- Matrizes-
Colégio Ccatdlico gélico Espirita Africanas Ateu  Agnoéstico | Total
Idalia  Contribuicdo da  Muitissimo 55% 17% 6% 6% 16% 18
sociologia para. 4 i, 63% 29% 2% 4% 2% 51
grupos religiosos o4 53% 35% 6% 6% 17
Pouquissimo 50% 50% 2
Nao contribuiu 28% 29% 15% 15% 15%
100% 1
Subtotal 57% 29% 1% 2% 5% 6% 96
Nilo Contribuicdo da  muitissimo 100% 2
sociologia para  muito 93% 7% 14
0s grupos religi-  pouco 86% 14% 7
0s0s pouquissimo 100% 1
N&o contribuiu 100% 2
Subtotal 92% 8% 26

No colégio Nilo Pecanha, a pesquisa demonstrou que, dos que responde-
ram muito, 13 sdo catélicos e apenas, 1 € evangélico. Os outros dados foram mini-

mos, nao representam fortes variaveis.



222

Tabela 33-A — Dados absolutos entre a participagdo dos movimentos religiosos e a
religido dos alunos pesquisados

Colégio

Idalia Participacao nos

Nilo

movimentos reli-

giosos

Subtotal

Participacdo em
movimentos reli-

giosos

Subtotal

Missas
Grupo de
jovens

Né&o partici-
po
Catequese
Grupo ins-
trumental

Cultos
Danca

Procissoes

missas

Grupo de
jovens

Na&o partici-
po
catequese
Grupo ins-

trumental

Evan-

Catélico gélico

6 1
26 16
16 3

4

3
1

1 3

2
55 27

2 2
14

3

4

1
24 2

Religido
Matrizes-

Espirita  Africanas

1
1
1
1 2

Ateu
1

Agnostico

Total

44

26

96

14

26

Segundo os dados das Tabelas 33A e 33B, A questdo pesquisada,

procurou verificar qual a relagdo entre a participacdo dos movimentos religiosos,

embasados em religibes especificas. Ao analisar a questdo, percebe-se que, apesar

de muitos ndo participarem destes movimentos, o catolicismo concentra a maioria

das participacdes juvenis na igreja.

No colégio Idalia Rocha, dos 96 alunos entrevistados, trinta e nove

alunos catdlicos, afirmam que participam de movimentos religiosos da juventude,

desses, 26 frequentam grupos de jovens. Quando analisado a participacdo dos

evangélicos, constata-se que 0s grupos de jovens também, se destacam em fazer
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parte do cotidiano religiosos dos estudantes, ja que, dos 24 que participam, 16 de-

les, sdo praticantes de grupos de jovens.

Tabela 33-B — Dados relativos(%) e absolutos entre a participagdo dos movimentos
religiosos e a religiao dos alunos pesquisados

Religido
Evangé- Espiri- Matrizes-
Colégio Catolico  lico ta Africanas  Ateu  Agndstico Total
Idalia  Mov. religiosos  Missas 75% 13% 12% 8
Grupo de
) 59% 36% 5% 44
jovens
N&o partici-
62% 11% 4% 8% 15% 26
po
Catequese 75% 25% 5
Grupo ins-
100% 3
trumental
Cultos 33% 33% 34% 3
Danca 25% 75% 4
Procissdes 75% 25% 3
Subtotal 58% 28% 1% 2% 5% 6% 96
Nilo Mov. religiosos missas 50% 50% 4
Grupo de
) 100% 14
jovens
N&o partici-
100% 3
po
catequese 100% 4
Grupo ins-
100% 1
trumental
Subtotal 92% 8% 26

Vale também destacar que, ao analisar o publico que ndo participa
de movimentos religiosos, os catolicos € que concentram maior nimero de estudan-
tes. Enquanto que os catdlicos somam 16 estudantes, os evangélicos somam ape-
nas 3 pesquisados.

Quando verifica-se que o colégio Nilo Pecanha, percebem-se que,
com quase unanimidade, os movimentos religiosos dos jovens que moram no campo

e estudam nesta instituicdo de ensino, sao de alunos catolicos.
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Tabela 34-A — Dados absolutos entre os motivos de participagdo nos movimentos
religiosos e a religido dos alunos pesquisados

Colégio

Mov. Religiosos

Subtotal

Mov. Religiosos

Subtotal

Aprof. nas ques-
tdes divinas

Sentir bem

N&o participo
Influenciar pessoas
Socializagao
Influencia pais

Ajudar a comuni-
dade

Aprof. nas ques-
tées divinas

Sentir bem
Na&o participo

Influenciar as pes-
soas

Socializagao

Influéncia dos pais

Catolico

16

11
18

55

12

Evangé-
lico

9

P =k W A~ ©

27

Religido
M.
Espirita Africanas
1
1
1
1 2

Ateu

2

Agnoéstico

2

Total

B0

20
29

96

13

26

Segundo os dados das Tabelas 34A e 34B, a questdo buscou

levantar os motivos de participacdo dos jovens nos movimentos religiosos com a

religido dos mesmos.
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Tabela 34-B — Dados relativos(%) e absolutos entre os motivos de participacdo nos
movimentos religiosos e a religido dos alunos pesquisados

Religido
Evan- Matrizes- otal
Colégio Catolico gélico Espirita Africanas  Ateu Agnostico
Idalia Mov. Religiosos Aprofgndar_ nas 5306 30% 3% 7% 7% 30
questdes divinas
Sentir bem 55% 45% 20
N&o participo 62% 14% 3% 7% 14% 29
Influenciar pes- 100% 3
soas
Socializacao 80% 20% 5
Influencia pais 58% 14% 14% 14% 7
,’-\Judar a comu- 100% >
nidade
Subtotal 58% 28% 1% 2% 5% 6% 96
Nilo Mov. Religiosos Aproftﬂndar_ nas 9206 8% 13
questdes divinas
Sentir bem 100% 5
N&o participo 75% 25% 4
Influenciar as 100% 1
pessoas
Socializacao 100% 1
Inf!uenma dos 100% >
pais
Subtotal 92% 8% 26

Quando indagados sobre os motivos que levam os jovens a
participarem dos movimentos religiosos, no colégio Idalia Rocha, o item mais
respondido foi aprofundar nas questbes divinas, ja que dos 122 entrevistados 43
alunos responderam nesta perspectiva.

A partir dos dados levantados € possivel fazer reflexdes a partir tanto
das teorias apresentadas sobre o papel da juventude na participacdo de agdes que
levem em consideragdo a conquista de sua representatividade nos ambientes
sociais. Esta pesquisa possibilitou refletir também sobre o fendmeno social das
ocupacgdes nas escolas de Ensino Médio ocorridas durante o processo de
investigacao deste trabalho.

Buscar entender o que a juventude pensa sobre o contexto de

protagonismo e buscar saber destes atores, como percebem a representatividade e
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importancia de tais disciplinas, e aqui especialmente a disciplina de Sociologia, fez
desta investigagao, de certa maneira, singular.

Os dados levantados a partir do recorte pesquisado, possibilitam a
reflexdo sobre as caracteristicas das juventudes sobre diversas perspectivas,
buscou responder a hipdtese sobre da percepcdo da representatividade e
importancia da disciplina de Sociologia, possibilitando aos alunos, a construcao de
atitudes protagonistas.

De acordo com os dados obtidos ha de se refletir sobre as
estratégias e metodologias na qual a disciplina de Sociologia € aplicada. Ao analisar
as Tabelas 17A e 17B, um grande numero de alunos (98 dos 122 pesquisados)
entenderam que os conteudos trabalhados na disciplina de Sociologia foram
considerados importantes no momento em que protagonizaram um movimento
social. Mas vale lembrar também que a partir das Tabelas 18A e 18B, onde dos 122
pesquisados, 77 alunos relataram que nao participam do movimento das ocupagoes.
Em outra perspectiva, de acordo com as Tabelas 23A e 23B, abordou sobre a
participacdo nos movimentos politicos, dos 122 entrevistados, 82 destes relataram
nao participar de nenhum movimento.

Analisando a participacdo nestes dois movimentos e a relagdo da
relevancia da disciplina de Sociologia em oferecer conteudo que venham ao
encontro dessas necessidades sociais, € possivel perceber que mesmo a maioria
dos alunos percebendo que a Sociologia contribui para o exercicio destes
movimentos sociais, porém ao confrontar a participacdo efetiva destes alunos, a
grande maioria ndo participou ou participa efetivamente dos movimentos.

Isso pode dar pistas sobre como criar estratégias nas aulas de
Sociologia, como também em outras disciplinas em como tornar o jovem, ao mesmo
tempo que reflexivo sobre os acontecimentos que estdo a sua volta, também levar
estes conhecimentos para sua vida cotidiana. Talvez o maior desafio é tornar o
conteudo tedrico em pratica social, levando-os além de refletir, mas também agir em
sociedade.

Em distingdo aos dois movimentos citados acima, quando analisado
a contribuicdo e relevancia da abordagem socioldgica em relagdo aos movimentos
culturais, nas Tabelas 32A e 32B mostrou que, dos 122 pesquisados 85 relataram
que a presenca da disciplina de Sociologia se torna relevante em sala de aula.

conforme as Tabelas 29A e 29B, dos 122 alunos entrevistados 74 responderam
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participar de um dos movimentos culturais listados. Outro ponto a destacar também
foi o questionamento sobre a participacdo nos movimentos religiosos. De acordo
com as Tabelas 33A e 33B, dos 122 entrevistados, 93 alunos disseram participar de
um dos movimentos religiosos.

Nestas duas perspectivas, tanto a relagdo de importancia como a
participacao ativa nestes movimentos, mesmo que outras variaveis como instituicao
familiar e contribuicdo da instituicdo religiosa tenham sido citadas, os alunos
compreendem na disciplina de Sociologia, um meio para entender as caracteristicas
destes temas, remetendo a disciplina, um facilitador na compreensao das variaveis
conceituais e praticas do assunto, proporcionando embasamento para
protagonizarem tais movimentos.

A investigacdo que buscou responder sobre: a possibilidade dos
estudantes perceberem a representatividade e importédncia da disciplina de
Sociologia, levando-os refletir na construgcao de suas atitudes protagonistas, trouxe
uma interpretacédo dualista sobre esta tematica: Por um lado, ao mesmo tempo que
os alunos percebem, a partir de todos os movimentos estudados, que a presenca da
Sociologia é importante na legitimidade dos movimentos sociais, por outro lado, o
fator da presencga da disciplina no ambiente escolar impossibilita a afirmag¢ao de que
o protagonismo juvenil se da em decorréncia desta disciplina.

Assim, a partir deste recorte de pesquisa, pode-se entender que, a
presenca da Sociologia no ambiente escolar ndo garante que os estudantes
protagonizem tais movimentos, mesmo que a grande maioria entenda que essa
disciplina seja importante em seus curriculos.

Mas também, ha de se destacar que, mesmo contribuindo para uma
atitude reflexiva dos acontecimentos cotidianos, a escola e especificamente a
disciplina de Sociologia necessita criar mecanismos, buscando atrelar a teoria com
mecanismos praticos para que o0s jovens consigam fazer varios experimentos
(mesmos que tedricos) ou praticos, envolvendo os diversos fendbmenos sociais que
estao a sua volta. Uma das alternativas pode ser analisadas a partir de contribuicoes
das pesquisas quantitativas e qualitativas, buscando testar diversos fenédmenos
sociais com o cotidiano das juventudes, procurando a reflexdo entre o meio

académico com a pratica social.
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CONSIDERAGOES FINAIS: AFINAL, O QUE SE APRENDE DO QUE SE ENSINA?

Logo no titulo deste trabalho, fiz um questionamento basilar sobre a
motivacado que levou a desenvolvé-lo: questionar juventudes e protagonismo pode
nao ser, a principio, uma questdo relevante na rotina das praticas educacionais
porém, ao aprofundar o estudo através desta pesquisa, buscou-se elencar o
histérico do conhecimento socioldégico, desde suas origens até sua pratica no
ambiente escolar.

A preocupagao fundamental do trabalho foi, além de analisar a
trajetdria da ciéncia Sociologia, foi investigar as buscas pela institucionalizagcao
desta Ciéncia e disciplina no contexto mundial, brasileiro e paranaense. Em
contrapartida, a peca fundamental foi entender as juventudes contemporéneas de
uma maneira mais proxima: entender a partir dos jovens, como eles consideram
variados fendémenos sociais e buscam representatividade autbnoma em seu
cotidiano, tornando-os protagonistas de mudancgas sociais.

Para isto, foi de fundamental importancia considerar o que estava
acontecendo nas escolas: no segundo semestre de 2016, parecia acenar para um
movimento estudantil, que pautava o protagonismo juvenil no ambiente escolar,
buscando a manutencdo ou melhoria das condi¢cdes de escola publica no Brasil e,
mais especificamente, no estado do Parana.

Este fenbmeno social das Ocupagdes se mostrava como uma
possibilidade de testar as teorias aplicadas em sala de aula, com agdes praticas que
ocorriam na escola, podendo ser estudada como a possibilidade de acenar pela
representatividade dos conteudos socioldgicos atrelados com outras ciéncias,
tornando possivel transpor as teorias com as praticas cotidianas dos jovens.

Desta forma, a hipotese levantada foi buscar responder sobre a
possibilidade dos estudantes perceberem a representatividade e importancia
da disciplina de Sociologia, levando-os refletir na construgado de suas atitudes
protagonistas em diversos movimentos: das ocupacgoes, politicos, culturais e
religiosos.

Os caminhos que foram trilhados partiram em busca de entender
como a Sociologia foi pensada e construida ao longo do século XIX e que até hoje
esta em construgao.

A partir das analises teodricas apresentadas neste estudo, é
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importante destacar que a trajetéria pela consolidagdo da disciplina de sociologia na
escola bacia nao foi de maneira tranquila. Se por um lado o meio de pesquisa
académica conseguia representacdo, a sociologia como disciplina ndo se
apresentava com o mesmo animo. Os desafios para a sociologia ser reconhecida
como disciplina no Brasil, foi marcado por idas e vindas, reconhecimentos e
retrocessos.

Voltando ao meio escolar, metodologicamente foi escolhido um
recorte de analise pratica para avaliar as teorias apresentadas. As ocupagdes nas
escolas de Ensino Médio no Parana foram de certa maneira uma forma de verificar
os conceitos trabalhados na disciplina de sociologia com as praticas ocorridas nas
escolas. Nesta pesquisa, valorizou-se as praticas juvenis para buscar respostas as
teorias das juventudes tanto debatida.

Ao longo desta pesquisa, mesmo que desde o inicio, ndo tendo
como certeza que a Sociologia poderia ser a unica ciéncia que proporcionaria
conceitos para uma pratica de participagao juvenil intitulada como Ocupa Parana,
percebe-se que todas as ciéncias se complementam para uma formagdo humana e
reflexiva do cotidiano dos jovens, porém a intengao foi buscar dentre os jovens,
indicios sobre a representatividade da Sociologia como meio dos mesmos
protagonizarem determinados movimentos sociais, contribuindo para formar o
cidadao critico e reflexivo sobre acontecimentos que estdo ao seu redor. Foi nesta
premissa que a pesquisa se alicergou.

Na definicdo do universo de pesquisa, foram consideradas as
segundas e as terceiras séries do Ensino Médio de dois colégios distintos: a primeiro
— o Colégio Estadual Idalia Rocha, situado na zona urbana e o segundo, o
Colégio Estadual Nilo Peg¢anha, localizado no campo, ambos na cidade de
Ivaipora, no estado do Parana.

A escolha por estas instituicdes se deu pela distingcdo de localidade
onde os entrevistados estavam localizados — uma escola no campo e outra da
cidade. Desta maneira, foi possivel perceber as caracteristicas de uma comunidade
que vivia com caracteristicas culturais, econémicas e sociais distintas, procurando
fazer os tratamentos dos dados alcancados a partir de comparacdes em relagao ao
objeto de pesquisa apresentado.

Os resultados da pesquisa mostraram diversas reflexdes: nao

podemos generalizar aqui que os resultados obtidos podem ser o retrato de todo o
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estado do Parana, uma vez que o estudo foi um recorte de duas escolas, porém as
sinalizagdes alcangadas mostram justamente as vozes dos jovens que, em um dado
momento, foram atingidos de alguma forma pelas ocupagdes de suas proprias
escolas.

Foi importante destacar que, por mais que 0s jovens, em sua maioria
nao tendo participado do dia a dia nos locais de ocupacdes, as respostas recebidas
mostram que uma grande parte viam o movimento como importante.

Outra questdo importante foi identificar os meios através das quais
0Ss jovens se comunicavam com a comunidade externa do colégio e entre colégios. A
sua grande maioria se utilizava das redes sociais para planejarem e fazerem
acontecer o dia a dia do movimento estudantil, passando estratégias, estabelecendo
eventos, organizando a alimentacéo e passando o dia a dia na escola.

A questdo talvez mais relevante para a pesquisa foi o
questionamento aos alunos sobre a relevancia da sociologia para a realizagdo das
ocupacdes de suas escolas.

Em uma conversa durante a aplicagdo do questionario, muitos
jovens relataram que a socializagao construida no periodo das ocupacdes foi tao
importante quanto o senso de participagao e construgdo de consciéncia politica. O
dia a dia nas escolas foi, ao olhar dos alunos, um laboratério pratico, aliando a teoria
aplicada durante as aulas, considerando as outras disciplinas, mas em especial a de
Sociologia, onde puderam protagonizar no ambiente na qual convivem e existem
conflitos, um dialogo em prol da maioria.

E importante ressaltar que diante dos dados obtidos sobre a
participagdo dos movimentos politicos que os jovens compartilham no seu dia a dia,
muitos responderam nao participarem de nenhum ou de maneira passiva.

A escola para ser representativa na vida dos estudantes necessita
responder aos seus anseios, aos problemas do seu cotidiano, mesmo que se
apresente como um desafio. Dar a responsabilidade e voz aos jovens em sinalizar
os problemas e propor solu¢cdes aos desafios familiares, sociais, econémicos e
mesmo educacional, compartilhar a eles a responsabilidade de lidar com seu préprio
futuro e assim os motiva em encontrar solucdes uteis, que vem ao encontro dos
mesmos. Construir uma escola real, com teorias que podem ser aplicaveis torna o
discurso mais sintonizado com a pratica dos jovens.

A maior contribuicdo que esta pesquisa buscou evidenciar e a partir
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dos dados obtidos, que os jovens podem ser participativos, a sua esséncia € curiosa
e busca responder por suas duvidas, porém € na escola que esta capacidade pode
se desenvolver. Na instituicao familiar, inicia-se o processo de consciéncia da
importancia do bem coletivo, porém & na escola, a partir dos grupos e relagdes
sociais na qual os jovens estao expostos, que principios cidaddos e participativos
podem se desenvolver.

Mas todas essas capacidades dos jovens protagonistas né&o
acontecem de maneira plena, se a instituicdo, ou mesmo o sistema de ensino, ndo
construirem em seu cotidiano e documentos norteadores, esta consciéncia da
importancia da estimulagdo dos jovens para o papel da cidadania, tornando-os
reflexivos de seus direitos e responsabilidades sobre a sociedade.

Cabe a escola de maneira ética, através do curriculo norteador, por
meio das disciplinas evidenciar debates e buscar estudos de caso reais do cotidiano
dos jovens e trazé-los para o laboratério escolar, aliando a teoria, seja de qualquer
disciplina, com a pratica, através de discussdes e formagédo que evidencie 0 senso
de responsabilidade de se falar em politica no contexto educacional.

Quando o jovem tem a formagao politica desde a vida escolar, pode
se conscientizar da responsabilidade que possui em participar das decisdes que
envolve a sociedade.

Enfim, nosso sistema de ensino estaria preparado para lidar com
estes desafios no ambiente escolar? A escola pode ser um lugar para o debate na
construgcao de uma sociedade justa para todos?

Para responder a estes questionamentos, € necessario antes de
tudo que as politicas educacionais, a sociedade organizada e sistemas de ensino
tenham o desafio em iniciar o processo de autonomia, onde as juventudes possam,
em dado momento, estar fazendo parte do inicio de um processo complexo e

desafiador que se chama politica.
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Anexo A — Contexto histérico da Sociologia no Brasil

Ano

Contexto histérico da Sociologia no Brasil

1865

Sob forte influéncia do positivismo de Comte, é publicado a obra "A Escravatura no
Brasil", de F. A. Brandao Junior. Diversos estudiosos do positivismo, consideram como
marco histérico de manifestagdo social do positivismo no contexto brasileiro, a
publicacdo da obra de Francisco Anténio Brandao Junior, “A Escravatura no Brasil”. A
obra foi precedida de um artigo sobre a agricultura e colonizagdo no Maranh&o.
Dedicado ao estudo da filosofia, principalmente do positivismo, Francisco Antonio
Brandao Junior, estudava Ciéncias Naturais em Bruxelas, onde publica inicialmente a
obra: A Escravatura no Brasil, Bruxelles, Buggenthoudt, 1857.

1872

Um dos precursores da Sociologia no Brasil, Silvio Romero (1851-1914), pensador
social, critico, ensaista, folclorista, polemista, professor e historiador da literatura
brasileira, uma das figuras mais destacadas da época, publica a sua obra "Etnologia
Selvagem". Silvio Romero (S. Vasconcelos da Silveira Ramos R.), nasceu em Lagarto,
SE, em 21 de abril de 1851, e faleceu no Rio de Janeiro, RJ, em 18 de julho de 1914.
Deixou mais de 50 obras, todas notaveis, sobre literatura, etnografia, politica, filosofia
e sociologia. Segundo o verbete (ROMERO, Silvio. In DICIONARIO de Sociologia.
Porto Alegre: Editora O Globo, 8a. Edigao, 1981:295), Silvio Romero difundiu no Brasil
as ideias do método de observagdo monografica de Le Play. Filiando-se a escola do
socidlogo francés LE PLAY, Frederic (1806-1882), Silvio Romero buscou aplicar seu
método nos seus estudos do Brasil social.

* Nesse ano, O jornal do Recife O Seis de Margo, expde as ideias de Karl Marx.

1883

Outro dos precursores da Sociologia brasileira, ainda muito embrionaria, que foi
Joaquim Nabuco, publica "O Evolucionismo". A obra foi publicada em 1883, em
Londres, pois segundo diversos historiadores, de 1881 a 1884 Nabuco se encontrava
em viagem pela Europa. Ainda em 1883, em Londres, publicou O Abolicionismo. Sobre
esta obra, é quase um libelo a frase de Joaquim Nabuco [...], acabar com a
escravidao, nao nos basta; é preciso destruir a obra da escravidao. O Abolicionista.
1883. Joaquim Nabuco foi diplomata, politico, jornalista, reformador social,
abolicionista, historiador, literato e, sobretudo, pensador.

1888

Surge a segunda obra de importancia de Silvio Romero, que foi "Etnografia Brasileira".
A obra tém como referéncia bibliografica e catalogagéo, os seguinte dados: ROMERO,
Silvio. Etnografia brasileira. Rio de Janeiro: Francisco Alves Editora, 1888.

1890

Benjamin Constant, no inicio da Republica brasileira e também sob influéncia do
positivismo, propde uma reforma no ensino, que introduz a disciplina de Sociologia
nos curriculos das escolas de 10 e 20 graus. Essa reforma ndo chega a entrar em
vigor, em fungao do falecimento do autor. A esse respeito, escreve Simone Meucci (A
Institucionalizagdo da Sociologia no Brasil: Os Primeiros Manuais e Cursos, margo,
2000, Dissertagao de Mestrado apresentada ao Departamento de Sociologia do
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, da Universidade Estadual de Campinas,
para a obtencao do grau de Mestre. Orientador: Prof. Dr. Octavio lanni).

No Brasil, em 1891, a sociologia ingressa, pela primeira vez, no sistema de ensino nos
cursos secundarios, sob a reforma de ensino protagonizada por Benjamin Constant.
N&o obstante, poucos anos depois, foi, sem que houvessem resisténcias, retirada pela
lei que aprovara o regulamento do Ginasio Nacional (atual Colégio D. Pedro I, Rio de
Janeiro).

1902

Euclides da Cunha, ainda que engenheiro por formagao e jornalista por profissdo, da a
sua contribuigdo memoravel para o estudo sociolégico, com a publicagdo de "Os
Sertbes". Segundo o professor Trujillo Ferrari, esta obra "constitui um marco na
Sociologia brasileira, pela tentativa de definir e interpretar a sociedade dentro de um
quadro de realidades". O professor Florestan Fernandes assinala (Desenvolvimento
Histdrico-Social da Sociologia no Brasil. In: A Etnologia e a Sociologia no Brasil, 1958:
196) que “a obra que marcou época e adquiriu uma significagao tipica, foi, porém, a de
Euclides da Cunha (Os Sertdes, 1902), que se situa como o primeiro ensaio de
descricao sociogréfica e de interpretacao histérico-geografica do meio fisico, dos tipos
humanos e das condi¢cdes de existéncia no Brasil. Com seus defeitos e limitagées, e
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apesar, da auséncia de intengao socioldgica, essa obra possui o valor de verdadeiro
marco. Ela divide o desenvolvimento histérico-social da sociologia no Brasil. Dai em
diante, o pensamento sociologico, pode ser considerado como uma técnica de
consciéncia e de explicagdo do mundo, inserida no sistema sécio-cultural brasileiro”.
Para o professor Fernando de Azevedo, (Principios de Sociologia, Obras Completas,
Volume [X, 1964:318) o livro “Os Sertdes”, de Euclides da Cunha, analisa o choque de
culturas nos sertdes da Bahia. A obra tém como referencia bibliografica e catalogacao,
os seguinte dados: CUNHA, E. da Os Sertdes. Sdo Paulo: Cultrix, 1973 (1902).

1920

Em 7 de setembro desse ano, € criada a Universidade do Rio de Janeiro. Em 1937
passou a se chamar Universidade do Brasil, e somente em 1965 adquiriu a atual
denominacgao de Universidade Federal do Rio de Janeiro. Sua histéria, porém, é bem
mais antiga, pois muitos dos seus cursos, vém da época da implantagdo do ensino de
nivel superior no Brasil. O curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio
de Janeiro teve o seu reconhecimento em 1939.

1925

Pela primeira vez, a disciplina Sociologia integra os curriculos dos cursos de segundo
grau de um colégio no pais. Ocorreu no tradicional colégio Dom Pedro II, do Rio de
Janeiro. A disciplina ficou a cargo do socidlogo C. Delgado de Carvalho. Essa iniciativa
coube a Fernando Azevedo.

No Brasil, nesse ano, o Partido Comunista do Brasil langa o jornal "A Classe Operaria"
A Coluna Prestes, comandada pelo Capitdo Luiz Carlos Prestes, percorre varios
estados e comecga sua marcha pelo Brasil.

1928

Com a reforma do ensino de Rocha Vaz, a disciplina de Sociologia integra os
curriculos dos cursos das Escolas Normais do Distrito Federal (Rio de Janeiro) e da
cidade de Recife. Nesta ultima, a iniciativa coube aos sociélogos Gilberto Freire, de
grande importancia para a Sociologia brasileira e a Carneiro Ledo . Em outros paises
latino-americanos, segundo Trujillo, a Sociologia foi introduzida através dos cursos
juridicos e no Brasil ela ocorreu pelas Escolas Normais.

Sobre a importancia desta reforma de ensino e do significado da Sociologia, enquanto
disciplina, para a compreensao de nossa realidade social, o proprio Carneiro Le&o, no
prefacio da 1 a. Edigdo de sua obra “Fundamentos de Sociologia”, assim se refere:
“Foi em 1928. A convite do governador de Pernambuco, Dr. Estacio Coimbra,
encontravamo-nos elaborando a reforma da educagao no Estado. A criagdo de uma
cadeira de sociologia, capaz de auscultar as realidades brasileiras, de sondar a vida
social, regional e nacional presente, de modo objetivo e cientifico, impunha-se.

1931

Com a Reforma de Francisco Campos, entdo ministro da Educacgéo de Getulio Vargas,
ocorreria certa ampliagdo do ensino de Sociologia, no nivel secundario no sentido de
se dar mais énfase a uma formacao humanistica.

Como assinala Fernando de Azevedo em nota de rodapé, “a reforma Francisco
Campos (1831), que dividiu o ensino secundario em dois cursos, - ginasial, de cinco
anos, e complementar, de dois anos, manteve-se nas trés segbes, deste o ensino de
sociologia que foi afinal, suprimido nas escolas secundarias em 1942, pela reforma
Gustavo Capanema”.

1933

Em 27 de maio é organizado o primeiro curso de Sociologia no Brasil, da Escola Livre
de Sociologia e Politica de Sao Paulo. Para que a Universidade de S&o Paulo fosse
criada, posteriormente, era preciso que existisse uma escola da area de ciéncias
sociais e a ESP participou desse processo, como uma espécie de "Instituto
Complementar".

Nesse mesmo ano, um dos principais precursores da Sociologia brasileira, Gilberto
Freire, lanca o que seria 0 seu livro mais importante, "Casa Grande e Senzala". A obra
é distinguida em 1957, com o prémio de melhor trabalho mundial sobre relagdes
raciais. Foi considerado como o maior dos livros brasileiros e o mais brasileiro dos
ensaios. Segundo os profs. Achilles Archero Jr. e Alberto Conte Casa Grande &
Senzala, “é um estudo sociolégico sobre a formagao da familia brasileira no regime da
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economia patriarcal”.

1934

Mesmo n&o tendo sido concluida a primeira turma de Sociologia e politica de Sao
Paulo, é fundada em S&o Paulo a Sociedade de Sociologia de Sao Paulo,
posteriormente, transformada em Sociedade Brasileira de Sociologia, integrada em
sua maioria por cientistas sociais vindos de outros paises, para ministrarem aulas
Sociologia na recém criada Universidade de Sao Paulo.

1935

Mesmo nao tendo sido concluida a primeira turma de Sociologia e politica de Sao
Paulo, é fundada em Sao Paulo, a Sociedade de Sociologia de Sao Paulo,
posteriormente, transformada em Sociedade Brasileira de Sociologia, integrada em
sua maioria por cientistas sociais vindos de outros paises, para ministrarem aulas de
Sociologia na recém-criada Universidade de Sao Paulo.

Fernando de Azevedo, uma das figuras de maior prestigio, no campo socioldgico,
presidiu as atividades da Sociedade Brasileira de Sociologia de Sao Paulo, de 1935 a
1960.

Ainda, nesse mesmo ano, é inaugurado o curso de Ciéncias Sociais na Universidade
do Distrito Federal.

1936

A mesma Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo, forma o primeiro
socidlogo como profissional (neste momento, completando, portanto 60 anos, que o
Brasil forma sociélogos).

Nesse mesmo ano, Gilberto Freire, ja encarregado do curso na Universidade do
Distrito Federal, no Rio de Janeiro, langa o seus livros “Sobrados e Mocambos".

Publicado no Rio de Janeiro, pela Companhia Editora Nacional, o livro SOBRADOS e
mucambos: decadéncia do patriarcado rural e desenvolvimento do urbano. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1936. 405p., volume 64 da colegéo Brasiliana, o livro
que é uma continuagao da série iniciada com Casa-grande & senzala.

1938

E fundada a Revista Sociologia, por iniciativa de Emilio Willems e Romano Barreto. A
revista Sociologia, trimestral, dedicada a teoria e pesquisa nas Ciéncias Sociais,
Fundada pelo Socidlogo e antropdlogo brasileiro contemporaneo Emilio Willems,
juntamente com Romano Barreto, a partir de 1941, adquirida pela Fundagao Escola de
Sociologia e Politica de S&ao Paulo. Importante mencionar que a Revista Sociologia,
idealizada por Emilio Willems e Romano Barreto, funcionou de 1939 a 1966, ou seja,
por 27 anos ininterruptos, enquanto meio de divulgacdo da produgéo intelectual dos
pesquisadores, basicamente relacionados a tradicional Escola Livre de Sociologia e
Politica de Séo Paulo.

Também nesse mesmo ano, € inaugurado o curso de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Parana. E criada a Unido Nacional dos Estudantes — UNE.

1941

E implantado o curso de Ciéncias Sociais da UFMG. Criado em 1941, tem sede na
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas (FAFICH), no Campus Pampulha. E
diurno, com duracdo de quatro anos. No segundo ano, os alunos optam entre as
modalidades Bacharelado e Licenciatura. Anualmente, admite 80 alunos, em duas
entradas semestrais. Em 2004 a relagdo candidato/vaga foi de 11,12 e em 2005 de
9,53.

1942

A reforma do ensino de Gustavo Capanema, ministro da educagédo do governo de
Getulio Vargas, retira a obrigatoriedade do ensino de Sociologia nas escolas de
segundo grau, permanecendo apenas nas escolas normais. Mas, a disciplina continua
ser lecionada até o golpe de 1964.

1946

Sao fundadas a Universidade Federal de Pernambuco e a Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo. Fundada em 13 de agosto de 1946, a Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, tradicional entidade de ensino, a PUC/SP apoiada pela
Arquidiocese de Sao Paulo, foi importante foco de resisténcia ao regime militar. Varios
socidlogos perseguidos em instituicdes publicas, como Florestan Fernandes, Octavio
lanni, dentre outros, foram contratados em 1970 para ministrarem aulas nos cursos de
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graduacgao e pés-graduagao.

1948

No Brasil, nesse ano, registre-se o fato de que a bancada comunista eleita para o
Congresso é cassada.

E fundada em 8 de junho de 1948, por um pequeno grupo de pesquisadores de
instituicbes cientificas de S&o Paulo, a Sociedade Brasileira Para o Progresso da
Ciéncia - SBPC. Teve importante papel no desenvolvimento cientifico de nosso pais,
em especial durante o regime militar, contra o qual se destacou, como um dos
principais nucleos de resisténcia.

1952

Em 16 de outubro desse mesmo ano, é criada a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil — CNBB, tendo sido eleito seu primeiro Secretario Geral, o Bispo Auxiliar do Rio
de Janeiro D. Helder Cémara. Também nesse ano, é fundada a Universidade
Mackenzie, em Sao Paulo.

1953

Nesse ano é fundada em 11 de fevereiro, a Confederagao Nacional das Profissdes
Liberais, reconhecida pelo Decreto no. 35.575 de 27 de maio de 1954.

1954

Presidiu o | Congresso e a Sociedade Brasileira de Sociologia, nesta época, Fernando
de Azevedo, um dos fundadores da Sociedade Brasileira de Sociologia, de que foi
presidente desde sua fundagdo (1935) até 1960. O segundo presidente da SBS foi
Florestan Fernandes, que presidiu a entidade de 1960 até 1962, quando as atividades
foram paralisadas até a reativagcao da SBS em 1985.

1957

Nesse ano é fundada a Universidade Federal do Para. Também nesse ano é o criado
o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais (Decreto 43.415), na Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). A esse respeito assinala o Prof. Enno Liedke
Filho, que “A criagdo do Curso de Ciéncias Sociais [na UFRGS], em 1959, ocorreu
num contexto bastante favoravel. Varios fatores contribuiram para isso, a experiéncia
de outros estados como S&o Paulo FLSP (1933), USP (1934), a criagéo da Faculdade
Nacional de Filosofia no Rio de Janeiro (1939), e mais tarde Minas Gerais (1953); a
consolidagdo da Sociologia, como disciplina e, catedra na Faculdade de Economia e
de Filosofia na UFRGS; e a realizagdo dos dois Seminarios Sul-rio-grandenses de
Sociologia, o primeiro realizado em 1957 e o segundo em 1958. Ambos ja
preconizavam a necessidade de criagdo de um curso de Ciéncias Sociais.” Liedke
Filho, Neves, (1997, p. 17).

1961

Surge na Camara dos Deputados, o primeiro Projeto de Lei, de autoria do deputado
federal por Sao Paulo, Aniz Badra, que tenta reconhecer a profisséo e conseguir a sua
regulamentagao. E o PL n. 3.000/61 de 24 de maio.

1962

E realizado na cidade de Brasilia, DF, o Il Congresso Brasileiro de Sociologia,
promovido pela Sociedade Brasileira de Sociologia, tendo como tema central:
“Balanco e as Perspectivas da Sociologia no Brasil”. Presidia a Sociedade Brasileira
de Sociologia nessa época, o prof. Dr. Florestan Fernandes.

Nesse ano o PCB (Partido Comunista do Brasil), é reorganizado sob a sigla PCdoB. A
dissidéncia continua sob o titulo de PCB, porém, como Partido Comunista Brasileiro. E
fundado o IEB (Instituo de Estudos Brasileiros), na USP, pelo professor Sérgio
Buarque de Holanda Em 25 de setembro de 1962, é criado o Ministério do
Planejamento e o titular da pasta ¢ Celso Furtado. E criado o Plano Nacional de
Educagéo e o Programa Nacional de Alfabetizagdo, pelo Ministério da Educagéo e
Cultura, inspirado no Método Paulo Freire. E fundada a Universidade Estadual de
Campinas, o Centro Universitario Fundacdo Santo André e a Universidade Norte de
Ensino Superior de Montes Claros, Minas Gerais.

1963

Em termos histéricos e politicos, nesse ano Jango propde a reforma agraria. O
Estatuto da Terra é rejeitado pela Camara dos Deputados. Plebiscito para decidir
sobre presidencialismo ou parlamentarismo, recaindo a opgao, na primeira forma de
governo. O Presidente Jodo Goulart assume a Presidéncia da Republica novamente,
sob o Regime Presidencialista.

1964

Com o golpe militar de 10 de abril, a disciplina Sociologia, bem como as demais das
areas de ciéncias humanas (filosofia em especial), séo alijadas do ensino de segundo
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grau no Brasil, passando a enfatizar as disciplinas de orientagéo tecnizantes.

Com a diaspora que se perpetua com as ditaduras, varios sociélogos vao para o exilio
no Chile e no México. No exilio no Chile, ha grandes nomes da chamada escola da
dependéncia, como Vania Bambirra, F. H. Cardoso, Paulo Freire, Celso Furtado, Ruy
Mauro Marini e Teotdnio dos Santos, comecam a desenvolver estudos em centros de
estudos e pesquisas, como o Centro de Estudos Sociais, da Universidade do Chile.

Nesse ano a ditadura militar, coloca na ilegalidade a Unido Nacional dos Estudantes —
UNE, a Universidade de Brasilia - UnB € invadida por tropas militares. O reitor Anisio
Teixeira é destituido do cargo e substituido pelo professor Zeferino Vaz, da Faculdade
de Medicina da Universidade de Sao Paulo. A sede da Unido Nacional dos Estudantes
— UNE, na Praia do Flamengo, no Rio de Janeiro, é invadida e incendiada. E criado o
curso de Ciéncias Sociais, da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

1965

E fundada, na cidade de Porto Alegre - RS, a Associagcdo Gaulcha de Sociélogos.
Fundada em 21 de maio de 1965, na cidade Porto Alegre, RS, a Associagdo Gaucha
dos Socidlogos, foi a primeira entidade civil de socidlogos do Brasil, hoje desativada.

1966

O entéo professor de direito, da Faculdade de Filosofia e Sociologia do Rio de Janeiro,
e também socidlogo, Dr. Evaristo de Moraes Filho, coordena um grupo de alunos que
elabora um projeto de Lei que reconhece e regulamenta a profissdo. Esse projeto foi
entregue ao entao ministro da Educagéo do general Castelo Branco, Raymundo Moniz
Aragao, em dezembro desse ano.

E inaugurada a Unicamp (Universidade Estadual de Campinas). S&o fundadas a
Universidade do Maranh&o e a Universidade Regional do Nordeste, em Campina
Grande, na Paraiba. Os estudantes realizam um protesto geral, contra os acordos
MEC/USAID.

1967

Apd6s uma longa tramitagdo no Congresso Nacional, o projeto de Aniz Badra, com o
substitutivo de Brito Velho é aprovado e vai a sangao presidencial, mas é vetado pelo
general presidente Castelo Branco, com o seguinte argumento: "[o projeto de Lei] se
preocupa em forgar um mercado de trabalho, por meio de privilégios conferidos a certa
classe de diplomados, bem como delimita, artificialmente as atividades do socidlogo,
tornando-o, na pratica, impossivel distinguir o que é préprio da pesquisa socioldgica e
da pesquisa de outras ciéncias sociais..." (sic).

E criado o primeiro curso de mestrado em “Ciéncia Politica”, na Universidade Federal
de Minas Gerais.

» Também neste ano é fundada em 27 de outubro a Sociedade Mineira de Sociologia.
Presidiu a Sociedade Mineira de Sociologia em 1982, a socidloga Edna Cecilia
Amaral.

1968

Nesse ano temos no Rio Grande do Sul, a criagdo do Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Sociais na Universidade da Regido da Campanha — URCAMP (Bagé), ex-
FUNBA (Faculdades Unidas de Bagé). O curso funcionou entre 1968 e 1980, e formou
586 licenciados.

1969

E organizado em Sao Paulo, um grupo para constituir a Comissao Pro-Associagao de
Socidlogos (ainda que de maneira informal, mas era o ndcleo embrionario que
acabaria por ser formalizado posteriormente).

O socidlogo Fernando Henrique Cardoso, em co-autoria com Enzo Falleto Verne,
socidlogo, historiador e economista chileno, lanca o livro “Dependéncia y desarrolo em
América Latina” (Ed. Siglo, xx1, México, 1969), obra classica da moderna sociologia
Latinoamericana.

1970

Em 17 de dezembro, realiza-se uma Assembleia de Socidlogos, na Escola de
Sociologia e Politica de Sdo Paulo (Rua General Jardim, 522), que decide oficializar a
criacdo da Comissdo Pro-Asesp, uma entidade de carater civil, com caracteristicas
que também Ihe dava um carater sindical, organizativo e reivindicatorio.

1971

Nesse ano ¢ editada a Lei 5.692, que restringe ainda mais a possibilidade de insergéao
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da disciplina de Sociologia (entre outras), nos curriculos das escolas de primeiro e
segundo graus no pais. A esse respeito assinala o Prof. Paulo Meksenas: “Com o
Decreto-Lei n. 5.692/71[11/08/1971], os antigos primario e ginasio se fundem em ciclo
Gnico, sob a denominagdo de 10 Grau. O 2° Grau se torna profissionalizante. A
Sociologia deixa de ser disciplina obrigatéria, para figurar num rol de 104 disciplinas,
de carater optativo. A Sociologia, que voltara a ser ministrada na escola secundaria,
desde 1960, é novamente coibida, agora em 1971.” (Meksenas, s.d., p. 69).

1972

E fundada a Sociedade Catarinense de Sociologia. Também nesse ano, temos a
criacdo do Curso de Pés-Graduacdo em Ciéncia Politica e Sociologia na UFRGS.

1974

Pela terceira vez, é apresentada no Congresso Nacional, um Projeto de Lei sobre a
profissdo de socidlogo. Desta feita, tem a autoria do senador Vasconcelos Torres, que
define o campo de atuagéo do socidlogo.

1975

A quarta tentativa de reconhecimento profissional, volta a ocorrer com o deputado
Francisco Amaral, do MDB de S&o Paulo, mas o Projeto ndo caminha e fica
"engavetado” nas Comissdes Técnicas da Camara dos Deputados.

1976

E fundada a Associagdo dos Socidlogos do Estado do Ceara. Nos seus primeiros
anos, a Associagdo dos Socidlogos do Estado do Ceara, (ASEC) teve como
presidente Neuma Lopes, (1982). Mais tarde, ja como Associacdo Profissional dos
Sociodlogos do Estado do Ceara, foi presidida por Teresa Helena de Paula (1985),
entre outros.

1977

E fundada a Associacdo dos Socidlogos do Estado do Parana. Esse ano, é bastante
rico em atividades para os sociélogos. Quatro Encontros Nacionais de Associagbes
sdo realizados. A saber: o IV Encontro, no dia 30 de janeiro, na cidade de Sao Paulo
(Estados: SP, PE, CE, RS e DF); o V Encontro, entre os dias 8 e 9 de abril, na cidade
de Brasilia (Estados: SP, RS, BA, MG, DF e PE); VI Encontro, entre os dias 7 e 13 de
julho, durante a realizagdo da XXVIII Reunido Nacional da SBPC, na cidade de Sao
Paulo (Estados: SP, PR, MG, CE, DF, PE e RS); VIl Encontro, que funda a Associagao
dos Socidlogos do Brasil - ASB, entre os dias 13 e 14 de novembro, na cidade de Belo
Horizonte (Estados: SP, DF, CE, PA, PE, PR, MG, RS e BA). A carta de formacgao da
Associagéo dos Socidlogos do Brasil (ASB), é assinada pela Associagdo Regional dos
Sociodlogos do Para, Associagdo dos Socidlogos do Distrito Federal, Associagdo dos
Sociodlogos de Pernambuco, Sociedade Mineira de Sociologia, Sociedade Paranaense
de Sociologia, durante o VII Encontro Nacional de entidades, realizado nos dias 13 e
14 de novembro de 1977, em Belo Horizonte, MG.

1979

E apresentado o primeiro Projeto de Lei em plano estadual, que obriga o ensino de
Sociologia nas escolas de segundo graus, nas redes publicas e particular de ensino. E
o PL n. 343 de 27 de junho de 79 de autoria, do deputado estadual do PMDB de Sao
Paulo, Mauro Bragato, também ele socidlogo, formado pela PUC de S&o Paulo e do
bloco progressista desse Partido.

1980

E aprovado pela Assembleia Legislativa do Estado de S&o Paulo, o PL 343/79 do
deputado Mauro Bragato e vai a sangdo governamental.

1982

E aprovada pelo Congresso Nacional a Lei 7.044, que altera parcialmente a Lei
5.692/71, que retira a obrigatoriedade da profissionalizagdo do segundo grau,
substituindo pelo conceito de "preparag¢ao para o trabalho". Abrem-se oportunidades
para serem introduzidas disciplinas optativas na parte do curriculos, dos cursos de
segundo grau, na parte denominada "diversificada".

1983

O entdo Ministro do Trabalho Murilo Macedo, edita Portaria de n. 3.230 de 15 de
dezembro desse ano, que enquadra a profissdo de Sociélogo no 310 grupo da
Confederacao Nacional dos Profissionais Liberais — CNPL.

Também nesse ano, a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da
Secretaria de Educagdo do Estado de S&o Paulo, elabora diretrizes para a
reorganizacgéo do ensino de 2° Grau.

1987

O deputado estadual Luiz Nova, do PCdoB da Bahia, apresenta em 9 de novembro na
Assembleia Legislativa baiana o PL n. 7.084, que determina a obrigatoriedade do
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ensino de Sociologia nas escolas publica desse Estado.

1988

Mais uma vez o sociblogo, e deputado estadual pelo PMDB de S&o Paulo, Mauro
Bragato, apresenta novo Projeto de Lei & Assembleia Legislativa, do Estado, de n.
630, que determina a obrigatoriedade do ensino de Sociologia, nas escolas de
segundo grau da rede publica paulista.

1993

O entdo deputado federal Renildo Calheiros, ex-presidente da Une e do PCdoB de
Pernambuco, apresenta proposta de Emenda a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, a LDB, que obriga a inclusdo da disciplina de Sociologia em todas
as escolas de segundo grau, das redes publicas e particulares do Brasil. A proposta é
aprovada, mas encontra-se atualmente em discussdo no Senado Federal
(praticamente parado e que na verdade ganhou um substitutivo, de autoria do Senador
Darcy Ribeiro, que ndo acatou essa questao).

1995

Pela primeira vez na histéria do Brasil, em 01 de janeiro, um sociélogo toma posse na
presidéncia da Republica. O Professor Fernando Henrique Cardoso é empossado,
tendo sido eleito no primeiro turno das elei¢des, de 03 de outubro de 1984, pelo
PSDB.

Em agosto, morre, vitima de uma hemodialise mal feita, o maior sociélogo do pais, o
professor Florestan Fernandes.

1996

Nesse ano, o presidente da Republica sanciona a Lei n. 9.394/96, mais conhecida
como LDB, cujo artigo 36, inciso lll, determina que todos os egressos do Ensino
Médio, “deverdo demonstrar conhecimentos de Sociologia e de Filosofia”.

2003

O Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de Pernambuco, interpbe
recurso ao Conselho Nacional de Educagdo, contrario a promulgagdo da lei
12.142/2002, que determinou a obrigatoriedade das disciplinas Filosofia e Sociologia,
no curriculo do Ensino Médio. O parecer CEB 22/2003 é aprovado em 02 de fevereiro
de 2003, considerando ndo haver na legislagdo, obrigatoriedade para o ensino das
disciplinas.

2006

E apresentado no Parand o Projeto de Lei 151/06, do deputado estadual Angelo
Vanhoni, que reintroduz a Filosofia e a Sociologia, como disciplinas obrigatérias nas
escolas do Ensino Médio no estado. O projeto € aprovado em segunda votagédo na
sessdo de 26 de marco da Assembleia Legislativa.

No dia 11 de agosto, em solenidade que contou com a participacdo de varias
entidades, € homologado pelo Ministro da Educacao, Fernando Haddad o Parecer n.
38/2006 do CNE, de autoria do relator César Callegari, incluindo sociologia e filosofia,
como disciplinas obrigatorias do curriculo do ensino médio. O parecer do relator César
Callegari, teve como base importantes, contribuicbes do Prof. Amaury César Moraes.
O Sinsesp que liderou esta importante conquista, na época, optou pela solugdo
administrativa e ndo congressual, porque entendia nesse momento, que o Congresso
diante de varias CPIS e medidas provisérias ndo votaria a matéria.

Fonte: Carvalho e Mattos (2005).
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Anexo B - Contexto histérico da Sociologia no Parana

Ano

Contexto histérico

1938

Criagao do curso em Ciéncias Sociais pela UFPR em fevereiro de 1938.

1973

Criacao do curso de Ciéncias Sociais na Universidade Estadual de Londrina (UEL).

1980 a 1983

Marcou um longo ciclo de reformas do sistema de ensino da Educagéo Basica, e os
debates e encontros realizados em Londrina e Curitiba, que visavam o retorno do
ensino de Sociologia e Filosofia no novo curriculo do Ensino Médio, como defendido
no 1° Seminario Estadual de Reorganizacao do Ensino nos niveis Fundamental e
Médio, realizado em 1983.

1988

Com a conclusdo da Proposta de Reestruturagdo do 2° grau no Parana,
implementada em 1990 oficialmente, a Sociologia ndo chegou a ser considerada
disciplina obrigatoria, e as escolas foi dada a prerrogativa de implanta-la ou néo.

1991

Foi implantada a proposta de conteudos e metodologias para a Sociologia da
Educagdo nos cursos de magistério, da rede estadual, elaborada anteriormente, em
agao conjunta da Secretaria de Educagdo do Estado e a Universidade Federal do
Parana. Essa decisdo influenciou professores de Sociologia, da modalidade de
Educagéo Geral do Ensino Médio, uma vez, que n&o havia um documento nesta
linha.

1991-1994

A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED), de 1991 a 1994,
desenvolveu agbes para fortalecer a Sociologia; um exemplo € a realizagdo de
concurso publico, para o ensino da Sociologia, em 1991.

1996

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), é promulgada e reabre o debate sobre a inclusdo
da Sociologia no Ensino de 2° grau, que ganhou ambito nacional. Poucas escolas no
Parana, ofertavam a disciplina em seu programa, uma vez que a autonomia das
escolas, trazia flexibilidade para que cada estabelecimento de ensino, criasse novas
disciplinas e as incluisse nas respectivas matrizes curriculares.

1998

Implantacdo do Curso de Ciéncias Sociais na Universidade do Centro Oeste do
Parana (UNIOESTE).

Foi criado na Universidade Estadual de Londrina (UEL), um projeto de extensao
denominado “A Sociologia no Ensino Médio”, que resultou na implementacdo da
disciplina em todas as escolas do Nucleo Regional da Educacéao de Londrina, no ano
de 1999. A experiéncia, entretanto, ndo se estendeu as escolas do restante do estado,
e a presencga da Sociologia nos curriculos continuou instavel.

2001

A Sociologia foi retirada da base nacional comum, e voltou a compor a parte
diversificada do curriculo escolar, reduzindo em cerca de 30 a 40%, o numero de
escolas que ofertavam a disciplina.

2002-2003

A disciplina de Sociologia se manteve em 50% das escolas paranaenses, que, a partir
de 2005, recebem professores concursados em 2004. Houve um aumento gradativo
do numero de escolas que ofertavam a Sociologia, situagao reforgada pela entrada de
socidlogos, no quadro préprio do magistério da Rede Estadual de Ensino.

2007

A obrigatoriedade do ensino da disciplina a partir de 2007, determinada pelo Conselho
Nacional de Educacéo, levou a inclusdo da Sociologia, em todas as escolas de Ensino
Médio do estado. A escola é livre para determinar a série em que a disciplina sera
ofertada, mas na instrugdo normativa n. 015/2006 — SUED/SEED, ¢é defendido o
principio de equidade entre as disciplinas, de modo a garantir um minimo de duas
aulas semanais para todas as disciplinas, nas séries em que sao ofertadas.

Fonte: Diretrizes Curriculares Estadual do Parana (DCE, 2008).
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Anexo C — Questionario de pesquisa com alunos do ensino médio

L1 L
- N

Universidads
Estadual de Londrina

i T
— G om————
- ’:_g;& _—— S Questionario: A representatividade dos
- .

5 A i o= conteudos da Disciplina de Sociologia para
o Protagonismo Juvenil

Data: ) Inicio aplicacgao: Término:

APRESENTAGAO

Ola alunos, sou o Prof. Marcos Maia da Silva, faco mestrado em Ciéncias Sociais,
area de concentragdo — Ensino de Sociologia na Universidade Estadual de Londrina
— UEL.

Estou pesquisando especificamente a relacdo entre o ensinar e o aprender do aluno
de Ensino Médio na seguinte perspectiva: a contribuicao da disciplina de Sociologia
para o desenvolvimento do protagonismo juvenil em nossa sociedade.

DADOS GERAIS

1 — Assinale o nome de seu Colégio
() Colégio Estadual Idalia Rocha- Ensino Fundamental e Médio
() Colégio Estadual do Campo Nilo Pegcanha- Ensino Fundamental e Médio

2 — Sexo
() Masculino

() Feminino

() Colégio Estadual do Campo Nilo Pecanha- Ensino Fundamental e Médio
3 — Religiao

() Catdlico
(

(

(

(

) Evangélico

) Espirita

) Religibes de matrizes africanas
) Ateu

4 — Assinale a alternativa que identifica sua cor ou raga
( )Branca

() Preta

( ) Parda

( )Amarela

( ) Indigena




5 — Qual a sua Idade?
()14 anos

( )15 anos

( )16 anos

( )17 anos

() mais de 17 anos
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6 — Onde reside?

( ) zonarural

() zonaurbana

() comunidade quilombola
() comunidade indigena

7 — Caso possua filhos menores de 6 anos, quantos séo?
() Nao possuo filhos

( )Um

() Dois

() Trés

( )Quatro

8 — Qual é o nivel de escolaridade do seu pai ou responsavel?
() Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)

() Da 52 a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)

() Ensino Médio (antigo 2° grau)

() Ensino Superior

() Especializacao

() Nao estudou

() Néo sei

9 — Qual é o nivel de escolaridade da sua mae ou responsavel?
) Da 12 a 4@ série do Ensino Fundamental (antigo primario)
) Da 52 a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
) Ensino Médio (antigo 2° grau)
) Ensino Superior

) Nao estudou
) Nao sei

(

(

(

(

() Especializagéo

(

(

10 — Vocé ja exerceu uma atividade laboral em 20167
() Sim

() Nao

Caso sua resposta tenha sido sim, qual atividade vocé desenvolveu:

11 — Qual das atividades abaixo ocupa a maior parte do seu tempo livre? (até 3)
)TV

) Religido

) Teatro

) Cinema

) Musica

) Bares e boates
)Leituras
)Internet
)Esportes
)Outra

P e T e e e T e e

12 — Qual o meio que mais utiliza para se manter informado (a)?
() Jornal escrito

( )TV

( ) Radio

() Revistas

() Internet
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() Outros
() Nenhum

PERGUNTAS ESPECIFICAS RELACIONADAS AO ENSINO DE SOCIOLOGIA

Em relagao as ocupacgoes ocorridas nas escolas estaduais do Parana em 2016

13 — Os conteudos trabalhados na disciplina de Sociologia contribuiram para o movimento?
() contribuiu muitissimo

() contribuiu muito

() contribuiu pouco

() contribuiu pouquissimo

() ndo contribuiu

14 — Ainda sobre as ocupag¢bées nas Escolas Estaduais do Parana, qual foi o principal
motivador para que vocé participasse?

( )AEscola

) Os professores

) Os pais

) Outros alunos

)

)

Nao participei
Eu mesmo
5 — Sua participagdao no movimento “Ocupa Parana” foi considerado?
) fortissima minha participagao
() muito forte a minha participagao
() forte minha participagao
() fraca minha participagao
() nenhuma participagéo
16 — Caso vocé nao tenha participado das ocupacgdes, qual o motivo?

(
(
(
(
(
1
(

17 — Caso vocé tenha participado das ocupag¢ées, qual o principal motivou que fez vocé
articipar deste movimento social?

Em relagdao aos movimentos Politicos e Culturais

18 — Dentre os movimentos Politicos citados abaixo, qual ou quais vocé participa ou ja
participou?

() Grémio estudantil

() Associagao de bairros

() Lider de sala

() Integrante de ONGS

() Nao participo

19 — Caso vocé nao participa dos movimentos politicos, qual o principal motivo que faz vocé
nao participar?
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20 - Caso vocé participe dos movimentos politicos, qual o principal motivo que faz vocé
participar?

21 — Dentre os movimentos Culturais, qual vocé participa ou ja participou?

Em relagdao aos movimentos religiosos

22 - Os conteudos trabalhados na disciplina de Sociologia em sala contribuiram para a sua
consciéncia da importancia dos grupos religiosos para a formacao da sociedade?

() contribuiu muitissimo

() contribuiu muito

() contribuiu pouco

() contribuiu pouquissimo

() ndo contribuiu

23 — Qual ou quais movimentos religiosos vocé participa ou ja participou?

24 - Caso vocé nao participe de movimentos religiosos, qual o principal motivo que faz vocé
nao participar?

25 — Caso vocé participe dos movimentos religiosos, qual o principal motivo que faz vocé
articipar?

Obrigado pela disposicao em responder este questionario

& Nao permitas
que o ruido das
opinioes dos
outros abafe a tua
voz interior.

tem a coragem
de seguir o teu
coracao e a tua
intuicao

,, STEVE JO&S




