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NAVES, Nayara Tiemi. O livro de imagem para pequenos leitores: uma proposta de
avaliagdo e intervengdo. 2026. 143f. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

RESUMO

A cultura visual traz uma nova forma de relacionamento em que somente a fala e o texto
parecem ndo comportar mais a totalidade de uma informagdo. A aprendizagem,
experimentacdo e expressao das criangas na contemporaneidade estdo relacionadas com os
meios audiovisuais. Nesse interim, a leitura de livro de imagem se apresenta como diferencial
ao valorizar a narrativa visual, aspectos materiais e estéticos do objeto. Tratou-se de uma
pesquisa descritiva de levantamento, quase-experimental, com o objetivo geral de validar a
eficacia de um programa interventivo com a proposta de leitura de imagem buscando
evidéncias para o desenvolvimento de criangas da Educagdo Infantil e como objetivos
especificos: analisar a evidéncia de validade de contetdo da “Entrevista Diagnostica” adaptada
para ser aplicada junto aos participantes; desenvolver uma proposta de intervengao em oficinas
de estratégias de leitura de imagem com criangas de cinco anos e investigar a compreensao € o
uso de estratégias de leitura de imagens antes e depois da intervencao; realizar a analise de
conteudo dos dados e comparar os resultados. Participaram da oficina 31 criangas de cinco até
cinco anos, 11 meses e 29 dias, matriculados na turma do P5 de um Centro Municipal de
Educagao Infantil (CMEI) do municipio de Londrina. Dessas, 24 responderam a Entrevista
Diagnostica. Houve diferencas nos niveis de cinco estratégias de compreensao leitora depois
da oficina de leitura de imagens e produgdo artistica, contudo, ndo houve associacdo
estatisticamente significativa. Por meio da andlise de conteudo, verificou-se houve ganhos
evidentes na mobilizacdo de estratégias, tais como conhecimentos prévios, utilizagdo de
esquemas e conexodes, 0 que ocorreu principalmente durante os encontros “Descricdo” e
“Interpretacdo” da oficina interventiva. Entender a linguagem visual requer observar e buscar
por um significado ou sentidos possiveis que partem da propria imagem, que tem como
resultado um conteudo discursivo, envolvendo habilidades cognitivas. Verificou-se que as
criangas mobilizaram todas as estratégias de compreensao leitora durante os encontros quando
interagiram com a pesquisadora, entre si e tiveram acesso a outros livros de imagem, criaram
e realizaram as atividades voltadas para melhorar a compreensao. Por essa via, a leitura de
imagem estd associada ao desenvolvimento da crianca e ¢ uma habilidade essencial para a
formacao da identidade leitora.

Palavras-chave: Livro de imagem. Desenvolvimento infantil. Estratégias de leitura. Oficinas
interventivas. Educagao Infantil.



NAVES, Nayara Tiemi. The image book for young readers: a proposal for evaluation and
intervention. 2026. 143p. (Master in Psychology) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2026.

ABSTRACT

Visual culture brings a new form of relationship in which speech and text alone no longer seem
to encompass the totality of information. Children's learning, experimentation, and expression
in contemporary society are linked to audiovisual media. In this context, reading picture books
stands out as a distinctive feature, valuing visual narrative and the material and aesthetic aspects
of the object. This was a descriptive, quasi-experimental survey study with the general
objective of validating the effectiveness of an intervention program focused on image reading,
seeking evidence for the development of children in early childhood education. Specific
objectives included: analyzing the content validity evidence of the "Diagnostic Interview"
adapted for application with participants; developing an intervention proposal in image reading
strategy workshops with five-year-old children; investigating the comprehension and use of
image reading strategies before and after the intervention; and conducting content analysis of
the data and comparing the results. Thirty-one children aged five to five years, 11 months, and
29 days, enrolled in the P5 class of a Municipal Early Childhood Education Center (CMEI) in
the city of Londrina, participated in the workshop. Of these, 24 responded to the Diagnostic
Interview. There were differences in the levels of five reading comprehension strategies after
the image reading and artistic production workshop; however, there was no statistically
significant association. Through content analysis, it was found that there were evident gains in
the mobilization of strategies, such as prior knowledge, use of schemas and connections, which
occurred mainly during the "Description" and "Interpretation" sessions of the intervention
workshop. Understanding visual language requires observing and searching for a meaning or
possible senses that stem from the image itself, resulting in discursive content involving
cognitive skills. It was found that the children mobilized all reading comprehension strategies
during the sessions when they interacted with the researcher, with each other, and had access
to other picture books, creating and carrying out activities aimed at improving comprehension.
In this way, picture reading is associated with child development and is an essential skill for
the formation of a reading identity.

Keywords: Image book. Child development. Reading Strategies. Interventional workshops.
Early Childhood Education.
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1. APRESENTACAO

Elaborar as motivacdes pessoais que levaram ao problema e objetivos dessa pesquisa
foi uma tarefa ardua. Escrever sobre a propria trajetdria € correr o risco de expor uma
intimidade, balizando-se por limites imaginarios sobre o que faria sentido para contextualizar
o problema de pesquisa para além de suas contribui¢des académicas e sociais. Informacdes que
poderiam ser omitidas sem prejuizo a compreensao do trabalho, de seus resultados e das
discussdes, mas que sdo importantes para dar corpo e historia para esse estudo.

Portanto, no que concerne a vida da pesquisadora, cabe dizer que a aproximagao com o
campo da arte sempre esteve presente, no dia a dia, com amigos, na escola, na graduacao, nas
festas chamadas “PsicoArte”, em que os estudantes dancavam, atuavam, faziam exposigoes ¢
saraus; mas foi nos primeiros anos de exercicio da profissdo, na atengdo primaria, que a arte
saltou ao coragdo como parte transformadora. Estar dentro das comunidades, dentro da casa
das pessoas diariamente, vivenciar sofrimentos, violéncias, medos, angustias ¢ impoténcias
apagou o imaginario construido por uma estudante sonhadora e que acreditava que as leis e
diretrizes da saude seriam de fato aplicadas como estavam no papel. Somados as relacdes de
trabalho, que somente hoje puderam ser nomeadas como imbuidas de muito assédio moral,
essas vivéncias tiveram como consequéncia o desejo de mudanga de carreira para trabalhar
com aquilo que era um pequeno lampejo em meio a tantas aguas turbulentas: as pinturas com
as criangas, os momentos de colagem com os idosos, a aula de danca com as mulheres, as
musicas ouvidas com as adolescentes, a arte que emergia dentro da pratica clinica e extramuros.

Em um momento pensado como de transi¢ao, o inicio do trabalho em um CAPS infantil
aconteceu concomitante ao curso de Artes Visuais, foram quase cinco anos dessa relagdo que
tomava o dia todo. Entdo, inesperadamente, houve o encantamento pela infancia e pelo seu
cuidado, tao necessario quando se fala em prevencao, o retorno aos estudos psicanaliticos e a
imersdo em um novo campo do conhecimento, a rota foi retracada e novos mares foram
desbravados.

Nesse periodo, o que se percebia era o uso da arte em suas diversas linguagens como
meio de acesso aos contetdos internos, como instrumento para expressao, ferramenta para
vinculacdo, mas surgia sempre uma pergunta: e aquilo que era vivido no outro turno? O
arrebatamento ao ver uma obra, o envolvimento, investimento e sentimento de processos nao
tdo conscientes que iam se transformando na criacdo de obras, isso ndo acontecia também com

as criancas e adolescentes que eram atendidos no servigo?
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As respostas e nomeagdes foram sendo construidas aos poucos e ao longo dos anos, e,
a partir de experiéncias e de estudos, ficou nitido que o uso das linguagens artisticas com fins
terapéuticos caminha junto ao processo sublimatdrio. No que diz respeito a infancia, também
foi sendo possivel entender esse periodo da vida e a arte de forma indissociavel, ja que o faz
de conta ¢ improvisagao, um jogo cénico de criagdo; as marcas de tinta, os desenhos figurativos,
as imagens que surgem nas formas embacadas no espelho feitas com o ar dos pequenos
pulmdes e marcada com os dedos, as bolhas de sabdo e suas manchas que pontilham o chao,
sdo producdes com valor estético, mesmo que somente para a criancga, sua a familia e os
terapeutas. Dangas, cantigas, gestos, coreografia - espontaneas ou resultados de intervengdes
clinicas — agregam a composi¢do das expressoes intrinsecas a infancia.

Nos anos que se seguiram, o trabalho com a infincia continuou sendo realizado em
outras institui¢cdes, ainda com bebés, criancas e suas familias, encaminhadas por atrasos ou
problemas no desenvolvimento global, problemas organicos, risco psiquico na relacdo mae-
bebé, diagnosticos de transtornos mentais ou comportamentais, entre outras questdes. Contudo,
um cendrio maior foi se alterando: situagdes vistas eventualmente ha uma década passaram a
ser bastante corriqueiras, sendo didrias, dentro e fora das salas de atendimento. Passou a ser
comum criancas ¢ familias que esperam vidradas em telas de celulares ou fablets, a repeticao
de letras e numeros com uma frequéncia perturbadora em melodias e desenhos, as vezes em
inglés. Sao circulos, triangulos, quadrados em cores primarias apontadas pelos indicadores que
denunciam o que a crianc¢a mais tem visto e ouvido, escancarando como a sociedade as tém
tratado e o que se espera delas. A que serve uma crianga de dois ou trés anos que saiba contar
e identificar letras? Talvez como suposto facilitador para sua alfabetizagdo que de fato ocorrera
com a entrada no Ensino Fundamental anos depois, talvez como resposta as demandas de
produtividade que respingam nas criangas. Ao que parece estd sendo colocado de lado, ou até
mesmo rechagado, o raciocinio critico e a frui¢do artistica.

Dado este panorama, ressalta-se que questionamentos sobre como as criangas estao
aprendendo, sentindo e se tornando sujeitos surgem a todo o momento, tanto no ambito
individual, subjetivo, quanto no ambito social. Diante disso, sdo necessarias algumas
consideragdes importantes para contextualizar o problema de pesquisa e sua relevancia, que
chamem a atencdo para a vivéncia da infancia nos dias de hoje, radicalmente diferente daquela
de geracdes anteriores.

Os contextos sociais e de trabalho, as configuracdes familiares e os espacos de
convivéncia mudaram, também foram ampliados os direitos e protecdo a infancia e a

adolescéncia. Somado a isso, observa-se atualmente o acesso massificado ao mundo virtual e
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a sua facilitagdo promovida por celulares, computadores portateis e tablets conectados a
internet o tempo todo, alterando modos de se comunicar, relacionar e aprender. Por exemplo,
ao final de 2022, chegaram noticias sobre a Suécia ter voltado a investir em livros fisicos, pois
houve uma queda no desempenho escolar dos alunos, apés mais de 10 anos apostando na
digitalizagdo dos recursos de ensino (Tenente, 2023). Tal noticia aponta para como novas
tecnologias podem auxiliar ou criar impasses para o desenvolvimento infantil.

A relacdo do ser humano com as imagens vem sendo tema de questionamentos e
discussdes, pois a sociedade vive uma cultura da imagem. Leva-se em conta as novas
tecnologias amplamente difundidas de produgao, circulagdo e processamento das imagens
desde o final do século XX e o alcance que obteve nas relagdes do cotidiano, na cultura e na
estética (Martoni, 2020). A criagdo das maquinas fotograficas modificou ndo somente a
maneira que as pessoas veem, mas todo o mercado de arte, pois ndo € mais necessario ir até o
local em que a obra se encontra para poder vé-la. A reproducdo das imagens permite seu acesso
a diversos publicos, podem ser feitos recortes, comparagdes, inclusdo de legendas que mudam
seu sentido, usadas como referéncia para outra imagem. Logo, as imagens das obras de arte
adquirem o carater de informagdo e, ainda que tenham seu significado estendido, tornaram-se
parte do cotidiano como uma linguagem, o que traz a pergunta de quem faz uso das imagens e
como (Berger et al., 1972).

No cendrio atual, as pessoas podem produzir e reproduzir imagens com aparelhos
celulares e divulgé-las na internet em diversas plataformas, e, de maneira mais recente ainda,
podem produzir imagens por inteligéncias artificiais, tdo proximas a realidade que muitas vezes
ndo ¢ possivel discernir onde foram feitas modificagdes ou criagdes. Ressalta-se que em 2022,
no Brasil, o percentual de usuarios de internet acima de 10 anos foi de 87,2%, com uso habitual
diario (93,4%) por meio do celular (98,9%), com finalidade de conversar por chamadas de voz
ou video (94,4%), enviar ou receber mensagens de texto, voz ou imagens (92%) e assistir a
videos, programas, séries e filmes (88,3%), usar redes sociais (83,6%), ouvir musicas radio ou
podcast (82,4%), ler jornais, noticias, livros ou revistas (72,3%), acessar bancos ou instituigoes
financeiras (60,1%) e enviar e receber e-mails (59,4%) (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica [IBGE], 2023a). De tal modo, considera-se importante o aumento do uso da internet
para o consumo de produgdes culturais em midias audiovisuais e para o uso das redes sociais,
em ambas as imagens sdo utilizadas como recurso e como mercadoria.

A situacdo torna-se mais preocupante quando, em uma rapida busca pelos desenhos
animados mais assistidos, videos musicais e programas infantis, apresentam-se imagens

simplificadas, com contornos definidos, cores chapadas, fortes e brilhantes, videos curtos ou
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curtissimos (que nao chegam a um minuto de duragao), uma visivel redug¢ao dos detalhes e das
narrativas. As imagens que estdo sendo produzidas para as criancas e associadas a elas levam
em conta em uma suposta universalidade, relacionadas geralmente com o imaginario de
inocéncia, ndo racionalidade e de potencial, um vir a ser. S3o imagens que refor¢cam esta ideia
limitada (Hoffman & Cassino, 2020).

Ao mesmo tempo, as midias estdo associadas ao marketing voltado para a infancia
desde a década de 1950, ao vincular filmes, séries e desenhos animados a venda e popularizagao
de brinquedos (Farias & Wortmann, 2022). Produtos diversos utilizados pelas criangas — e,
também pelos adultos — indo de materiais escolares a roupas, passeios e itens de higiene, estdo
estampados com os personagens e imagens difundidas pela midia e passam a fazer parte das
experiéncias e referéncias delas (Hoffman & Cassino, 2020). Ou seja, “Vemos como, ao longo
dos anos, mudam as visualidades que envolvem cada faixa etaria da infancia e que ser crianca
no século XXI, principalmente nas grandes cidades, ja € ser alguém que nasce sob o signo da
midia” (Hoffman & Cassino, 2020, p. 4). Sendo assim, a aprendizagem, experimentacdo e
expressao da criancga na contemporaneidade esta relacionada com os meios audiovisuais.

Nesse contexto, faz-se necessario pensar na oferta de condigdes para que as criangas
tenham experiéncias estéticas e estésicas — aquelas que mobilizam sua percepcao pelos sentidos
—, pois elas também dao condigdes para que elas se apropriem e produzam conhecimentos
histdricos, culturais e artisticos, bem como para que possam desfrutar das producdes artisticas
em espacos culturais ndo somente na escola (Goés, 2021).

A partir disso, surgem as questdes: as intervengdes como oficinas voltadas a leitura de
imagens e a producdo artistica sdo eficazes para a melhora da compreensdo da leitura de
imagens? Quais seus possiveis efeitos no desenvolvimento infantil? A proposta da Oficina de
Leitura de Imagens pode se configurar como uma via de intervengdo que vai além do que ¢
preconizado de forma padrdo na Educacao Infantil ao ter como o objetivo a oferta de recursos
e ambiente diferenciados, favoravel ao aprendizado a partir dos conhecimentos prévios delas e
da énfase em suas potencialidades. O presente trabalho pode contribuir para a compreensao da
leitura de imagem enfatizando sua relevancia na cultura e no ensino de arte e traz o enfoque na
arte-educacdo com objetivos e rigor metodologico desde a Educagdo Infantil.

Saber o que uma crianga conhece e pode fazer, avaliar o impacto das intervengdes e
compara-los com resultados de outras pesquisas, pode trazer contribui¢des para a avaliagao das
politicas publicas e sua efetividade. Além disso, instrumentos de avaliagdo que possam
informar sobre linhas de base do desenvolvimento infantil sdo significativos para compreender

o processo continuo de aprendizagem (Bartholo et al., 2020).
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Desse modo, faz-se importante apresentar aspectos que definem a especificidade deste
periodo da vida. O aparelho bioldgico, o sujeito psiquico e o cognitivo conferem a estrutura
para que a crianga possa agir no mundo de forma a desejar, explorar, questionar, aprender e
interagir com as coisas € com outros em um intercambio organizado (Coriat & Jerusalinsky,
1996). Entdo, no primeiro capitulo “Desenvolvimento Infantil: Aspectos gerais e sujeito
epistémico” enfatizou-se ao que concerne ao desenvolvimento do corpo, pontuando os
cuidados e agdes que atuam como fatores de protecdo. Em um subcapitulo, foi explanado
acerca do sujeito do conhecimento, isto €, como a inteligéncia ¢ construida de acordo com a
teoria da epistemologia genética, tendo em vista que os participantes da pesquisa tém cinco
anos encontram-se em estagio especifico do desenvolvimento da inteligéncia.

No capitulo “O ensino de arte e de leitura literaria na politica publica para a Educagao
Infantil”, foram apresentadas as praticas pedagogicas postuladas nas Leis e Diretrizes
curriculares para a infancia, tendo em vista que a escola tem um papel importante na formagao
do sujeito e foi eleita como local de intervencao e coleta dos dados. Refletiu-se também sobre
a constante desvalorizacdo do ensino de arte para as criangas e adolescentes.

No capitulo intitulado “Leitura de Imagens e o Livro de Imagem”, discutiu-se como as
criangas tém se relacionado com as imagens e algumas agdes voltadas a infdncia que possam
contribuir para a sua formagdo como um sujeito critico no ambito da Educa¢do Infantil. Para
tanto, foram apresentadas algumas defini¢cdes de leitura de imagem e de suportes nos quais a
leitura pode ser realizada sequencialmente, por exemplo, o livro ilustrado e o livro de imagem:;
bem como com o objetivo de compreender a importancia da leitura de imagens para a
construc¢do psiquica e desenvolvimental da crianga no ambito da Educacdo Infantil. Em um
subcapitulo foram apresentados os sistemas de ensino de arte e leitura de imagem, pois um dos
sistemas, o Image Watching foi utilizado como metodologia para a elaboracdo da oficina
interventiva. Seguido do subcapitulo “As imagens em sequéncia que formam narrativas
visuais” que trazem informacgdes sobre essa especificidade, a narrativa visual, e do subcapitulo
em que sao explicitadas as estratégias de compreensao leitora e os usos dessas estratégias.

Ap0s, estdo descritos os objetivos buscados, a metodologia da pesquisa, procedimento
e andlises realizadas. Em sequéncia, os resultados, discussdo e a conclusdo da pesquisa. Ao
final, encontram-se as referéncias, apéndices e anexos. Posto isto, na sequéncia serdo tecidas

as consideragdes teodricas acerca do desenvolvimento infantil.
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2. DESENVOLVIMENTO INFANTIL: ASPECTOS GERAIS E SUJEITO
EPISTEMICO

O desenvolvimento humano ¢ estudado por diversas areas do conhecimento como a
biologia, psicologia, antropologia, medicina, educagdo, entre outros, as quais buscam descreve-
lo, elucida-lo, prevé-lo e, quando necessario, realizar uma intervencao (Papalia & Feldman,
2013). A partir da concepgao, seu processo ocorre ininterruptamente, de forma biopsicossocial
e ndo linear, ou seja, compde-se tanto dos elementos bioldgicos, fisicos, cognitivos, como
também de influéncias e interagdes com o ambiente, fatores pessoais, condigdes
socioecondmicas e qualidade de vida (Hwang et al., 2014; M¢élo et al., 2020; Papalia &
Feldman, 2013).

O primeiro ambiente do embrido ¢ o corpo da mae, o qual pode interferir no
desenvolvimento pré-natal tanto por agentes teratogénicos: virus, substancias psicoativas,
radiacdo, quanto por sua nutri¢ao ou desnutri¢do materna, sua qualidade de vida, satde mental
e idade. A vulnerabilidade ao agente teratdgeno varia de acordo com condi¢des genéticas do
feto e da mae, do tempo de exposicao, dose, duragdo e interacdo com outros fatores. Ha fatores
externos como exposi¢do da mae a toxinas e substancias quimicas, mas também do pai, por
exemplo, exposi¢ao ao chumbo, pesticidas, uso de tabaco e idade avangada, que podem
aumentar a probabilidade de transmitir anomalias genéticas e defeitos congénitos (Papalia &
Feldman, 2013).

Ha duas caracteristicas principais no desenvolvimento fisico, quais sejam, o
crescimento e o amadurecimento. O crescimento ocorre desde a concepgao e pode ser definido
por mudancas que sao passiveis de mensuragao, tais como o tamanho € a composi¢ao corporal,
aspectos quantitativos dos varios sistemas do corpo. A maturacao, que diz respeito a alcancar
o estado maduro de 6rgdos e sistemas, pode variar em relagdo ao tempo e define-se por um
fendmeno bioldgico qualitativo (Beunen & Malina, 2007; Malina et al., 2009).

A fim de reduzir a prevaléncia de doengas infecciosas e aumentar a qualidade de vida
da crianca, a imunizagdo depde de forma positiva na saude geral e previne a mortalidade
infantil. O aleitamento materno exclusivo também ¢ um fator preventivo para uma formacgao
adequada, pois o leite materno, ndo s6 nutritivo e benéfico para o bebé quando comparado com
tipos diferentes de leite, também ¢ relevante para o fortalecimento de vinculo mae-bebe,
auxiliando na saude de ambos, tanto fisica quanto psiquica. Mais ainda, bebés alimentados com

leite materno apresentam menor risco de sindrome da morte subita infantil e de morte pos-
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neonatal, menor risco de doenca inflamatoria intestinal, sdo menos propensos a desenvolver
obesidade, asma, entre outras doencas (L. Brito et al., 2022; Papalia & Feldman, 2013).

A crianga de zero a trés anos de vida encontra-se em sua primeira infancia e dos trés
aos seis anos em sua segunda infancia. Tal nomenclatura e divisdo em periodos sdo construgdes
sociais, pois em diferentes culturas hé variagdes de quando uma pessoa se torna crianga e adulto
(Papalia & Feldman, 2013). Os trés primeiros anos caracterizam-se como 0s mais favoraveis
para o desenvolvimento das fungdes, habilidades e competéncias, que serdo aperfeicoadas ao
longo dos anos (Lima et al., 2022; P. Brito et al., 2023). O cérebro ¢ altamente sensivel a
influéncia ambiental, com a capacidade de aprender e lembrar, de desenvolver rapidamente a
compreensdo da linguagem e resolu¢do de problemas, construcdo da autonomia e interesse
social além dos primeiros vinculos afetivos (Papalia & Feldman, 2013).

Dos trés aos seis anos aumenta a complexidade dos processos de memdria, linguagem,
habilidades motoras, compreensao das emogdes e autoconceito, por exemplo, o brincar passa
a ser mais social e a envolver a criatividade e imaginacdo e ¢ comum que as criangas tenham
um circulo social mais amplo, com a entrada na Educag¢do Infantil. O desenvolvimento fisico
se dd em ritmo diferente, a crianga, de um modo geral, cresce ¢ tende a emagrecer, ha o
crescimento muscular e esquelético, deixando a crianga mais forte e capaz de realizar uma
grande variedade de habilidades motoras, o fortalecimento da imunidade e a modificacdo no
padrao do sono ao deixar de dormir durante o dia (Papalia & Feldman, 2013). Um ambiente
favoravel com acesso a promog¢do de saude, seguranga fisica, experiéncias diversas,
oportunidades culturais, prote¢do contra doencas, possibilidades de relacionamentos,
exploragdo e interagdo sdo seus facilitadores (Guimaraes et al., 2015).

Ressalta-se a relevancia da interagdo familiar entre os pais ou cuidadores e o bebé ou
crianca enquanto propiciadores deste ambiente favoravel, com estratégias educacionais e
cuidados que possam favorecer a autonomia dos bebés e criancas no dia a dia (Luz et al., 2023).
As interacdes devem ser variadas e terem recursos diversos como brinquedos, leitura,
brincadeiras e jogos, oferecendo oportunidades para que possam se deslocar e manter a crianca
mais ativa (Lima et al., 2022). E importante pontuar o papel ativo da propria crianga na
constru¢do das interagdes com o mundo e com as pessoas, que, quando permeadas por afeto,
permitem a formacao de novas relacdes fora do contexto familiar (Souza & Verissimo, 2015).

O brincar pode ocorrer durante a rotina familiar, favorece a aquisicdo de competéncias
socioemocionais, de cognicdo, motoras e de linguagem, em sintese, beneficia o
desenvolvimento cerebral e sua estrutura. Solis-Cordero et al. (2023) realizaram uma pesquisa

transversal com 129 diades cuidadora-crianca entre 12 e 23 meses, chegou-se a conclusdo de
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que em criangas menores de 18 meses existe maior associa¢ao entre o brincar ¢ a melhora os
ambitos da comunicagdo, coordenacao motora fina e relacionamento pessoal e social. Além
disso, melhora a qualidade na interagdo dos pais ou cuidadores com a crianga. O brincar
também ¢ de extrema importancia no cotidiano escolar, pois sua funcdo ¢ central para a
aprendizagem e na constitui¢ao do sujeito que aprende (Pinho, 2001).

Em ambientes em que ha estresse por condigdes de vulnerabilidade social e baixa renda
familiar, o brincar reduz o impacto negativo sobre o desenvolvimento cerebral. Estes ambientes
desfavoraveis alteram o nivel de hormonio cortisol nas criancas, afetando ndo somente a
questdo do estresse, mas também o sistema nervoso central, podendo ter efeitos no
aprendizado, emogdes, memoria e a imunidade. Contudo, o tempo de brincadeira no ambiente
familiar estd reduzido com os principais cuidadores das criangas trabalhando fora de casa
(Solis-Cordero et al., 2023).

Nas familias em que houve a separacdo conjugal, a predominancia ¢ que os filhos
residam com a mae, acarretando sua sobrecarga fisica e emocional devido o aumento de
atribuicdes e responsabilidades. Esta situagdo ¢ agravada quando ha omissdo do pai,
diminui¢do da renda e falta de apoio psicossocial favoravel a estas mulheres, cuja sobrecarga
de atividades envolve, por exemplo, o trabalho, o cuidado dos filhos, os estudos e a manutengao
da casa (Pereira & Leitdo, 2020). A renda familiar de até um salério-minimo, a falta de apoio
do pai e gestdo materna com intervalo interpartal inferior a 18 meses sdo fatores de risco para
o desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial (Araujo et al., 2019; Pilz & Schermann,
2007).

Ainda, pais e cuidadores com pouco letramento em satide, isto €, a habilidade de acessar
e compreender uma informacao de saude a fim de que consiga fazer decisdes e exercer seu
autocuidado, tém relagdo com consequéncias desfavoraveis no desenvolvimento infantil (Luz
et al., 2023), pois ao ndo ter o conhecimento adequado, podem também agir de maneira
inadequada no cuidado com os filhos (L. Brito et al., 2022). A fim de atuar com as familias em
sua orientacao, o Ministério da Satude brasileiro estabelece que na Atencao Basica sejam feitas
visitas domiciliares e consultas de puericultura. Com isso visa-se intervengdes educativas na
orientacao dos cuidados, principalmente para criangas de zero a trés anos, como promocao de
estimulacdo da formag¢do do sujeito com atividades ludicas, brincadeiras, musicas, atividades
em que os pais e filhos interajam, leitura, entre outros (Luz et al., 2023, Solis-Cordero et al.,
2023).

Em um estudo realizado por Aragjo et al. (2020) sobre a avaliagdo de bebés pela

Atencdo Basica no Brasil, concluiu-se de que sua vigilancia de saude ¢ feita por meio de
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orientagdes aos pais, acompanhamento e avaliagdo do crescimento e desenvolvimento,
utilizando-se da Caderneta de Saude da Crianga, o teste Denver II e a Ficha de
acompanhamento do desenvolvimento. A vigilancia deve englobar “cuidados de satde,
orientacdes aos cuidadores, identificacdo e diagnostico precoce de possiveis atrasos,
intervengoes para cuidados preventivos” (Luz et al., 2023, p. 2) e ¢ recomendada de forma
prioritaria, junto a promogao de satde integral e prevengao de agravos, com énfase a satide das
criangas que apresentem maior risco (Brasil, 2004).

A Caderneta da Crianga denominada Passaporte para Cidadania (Brasil, 2021) ¢
distribuida gratuitamente pelas maternidades publicas e privadas no momento da alta do bebé
ap6s seu nascimento. Ela deve estar preenchida com os dados do nascimento e
acompanhamentos realizados nos primeiros dias de vida. Encontram-se nela informagdes sobre
direitos e garantias sociais, informagdes sobre amamentagdo, orientacdes sobre o uso de
eletronicos e o consumo, sobre a estimulagdo da crianga, entre outras informagdes. Apresenta
também descritos os marcos do desenvolvimento esperado para cada idade, do nascimento até
os 10 anos. Faz parte da Caderneta da Crianga um “Checklist Modificado para Autismo em
Criangas Pequenas: versdo revisada e consulta de seguimento (M-CHAT-R/F)™” o qual
consiste em um instrumento para rastreamento e triagem de risco para Transtorno do Espectro
de criancgas entre 18 ¢ 30 meses de idade, respondido pelos pais em consultas pediatricas ou
por educadores nas escolas. O instrumento visa o encaminhamento das criangas para uma
avaliacdo e, se necessario, intervencao multidisciplinar, para melhor suporte as familias e
prognostico das criangas (Alves et al., 2022).

O Denver II também ¢ um instrumento de triagem, foi desenvolvido em 1967 e revisado
em 1990, com excelente confiabilidade e evidéncias de validade concorrente, sensibilidade e
especificidade. Trata-se de um teste que visa identificar em criangas de zero a seis anos se ha
alteracdes ou atrasos e acompanhar o desenvolvimento. Sua aplicagdo ¢ simples e apresenta
custo baixo, podendo ser feita em criangas brasileiras (Santos et al., 2022).

Dessa forma, retoma-se a importancia do apoio da comunidade e dos familiares
enquanto fatores de protecdo da crianga. Ademais, € importante destacar que ha atributos
individuais tais como boa comunicacdo e habilidade para resolug¢do de problema e a presenga
de modelos positivos em cuidadores proximos, professores ou entre os pares também sio
fatores que reduzem o impacto de eventos estressantes e condigdes desfavoraveis do
nascimento (Werner, 2011).

Os problemas que podem surgir durante a infincia demandam intervengdes proprias a

depender da estrutura anatomo-fisioldgicas, das caracteristicas herdadas, do ambiente, da
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cultura e at¢ mesmo do momento historico no qual a crianca se encontra. Isto €, alguns eventos
como grandes guerras, escassez de alimentos, surgimento da internet e tecnologias digitais
podem afetd-lo. Da mesma forma, a morte de um familiar, acidentes e a chegada de um novo
membro da familia influenciam e fazem parte dessa complexidade (Papalia & Feldman, 2013).

Entende-se que o estudo do desenvolvimento humano deve ser realizado em contexto
e diversas sdo as frentes, métodos e perspectivas as quais foram e sdo utilizadas para tanto.
Algumas perspectivas teoricas acabam influenciando de maneira mais ampla as pesquisas sobre
este tema, como a epistemologia genética formulada por Jean Piaget (1896-1980) com énfase
Nnos Processos cognitivos e a perspectiva psicanalitica criada por Sigmund Freud (1856-1939),
a qual traz o inconsciente enquanto uma forga que age entre o psiquico e o somatico,
impactando na formagdo do sujeito ao longo da vida (Papalia & Feldman, 2013). Por essa
perspectiva, na sequéncia serdo abordados os aspectos relevantes acerca da concep¢ao teorica

de Piaget.

2.1 Consideracoes Sobre a Epistemologia Genética

A Epistemologia Genética, também chamada de Epistemologia do Conhecimento,
considera que o desenvolvimento psiquico acontece até a idade adulta, e, tanto a inteligéncia,
quanto a afetividade e as relagdes sociais passam por processos de equilibrio. As necessidades
fisiologicas como a fome ou o sono, a manipulacao de novos objetos, perguntas sobre situagdes
desconhecidas, sdo exemplos de desequilibrios que podem levar uma pessoa a buscar a
satisfacdo e a equilibragdo (Piaget, 1999).

Para que uma criancga seja ativa, ou seja, exerca alguma acdo no mundo utilizando-se
de seu corpo em movimento, expressao dos sentimentos ou mesmo uma ag¢ao interior, Como o
pensamento, € preciso haver uma motivagdo, um interesse ou necessidade. As pessoas tendem
a ser impulsionadas pelas necessidades a primeiramente assimilar o ambiente ao que ja ¢
conhecido de acordo com a estruturacdo propria, depois reajustar estas estruturas em um
processo de acomodagdo. Esse processo tem inicio com os movimentos reflexos do bebé para
que depois estes movimentos se tornem operagdes concentras e logicas, para, por fim, chegar
as dedugdes abstratas (Piaget, 1999).

Existe também a tendéncia a organizagdo, em que uma crianca encontra o que ha de
comum entre duas coisas € as atribui a uma categoria. As estruturas cognitivas sao criadas de

maneira cada vez mais complexas, chamadas de esquemas, sendo que estes também se
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complexificam, resultando nos modos de organizar as informagdes das criangas € como elas
agem no mundo a partir disso (Papalia & Feldman, 2013).

A teoria piagetiana descreve os estagios do desenvolvimento, que sdo etapas
irreversiveis, em outras palavras, correspondem a “organizacdo estrutural equilibrada dentro
de um processo de desenvolvimento” (Dolle, 2000, p. 67). Eles se iniciam em relagdes
intraindividuais, correspondentes ao estadio sensorio-motor, até as relagdes interindividuais,
relacionadas aos estagios seguintes: pré-operatorio, operatdrio-concreto e operacdes formais.
Ha em todos os estagios aspectos cognitivos e afetivos (Zorzi, 2019). Tais estagios nao
dependem da passagem do tempo cronologico, mas operam de acordo com uma ordem e estao
relacionadas as experiéncias do sujeito, as idades de referéncia de cada estagio sdo aquelas que
foram observadas na pesquisa de Piaget. As estruturas de um estidgio sdo integradas nas
estruturas do estagio seguinte (Dolle, 2000).

O estagio sensorio motor diz respeito ao nascimento até os dois primeiros anos de vida,
a crianca neste momento nao diferencia seu corpo do ambiente, suas agcdes nao sao coordenadas
e a resposta aos estimulos ¢ feita pelos sentidos, isto é, por meio da percepcdo ¢ dos
movimentos que o bebé pode conhecer o mundo. Esta atividade ¢ anterior a representagdo e a
linguagem e possui seis subestagios (Piaget, 1999).

O recém-nascido conta com os reflexos, este periodo ocorre no primeiro més e ¢é
caracterizado como primeiro subestagio. Os movimentos que inicialmente sdo instintivos como
o reflexo da suc¢do, com o exercicio constante passam a ser buscados pelo bebé ao sugar o
vazio, algum objeto ou os proprios dedos caso os encontre, até coordenar o movimento do
brago para levar o dedo a boca. A assimilagdo que ocorre para a reproducdo dos movimentos
depende do resultado encontrado pelo bebé, ela ¢ chamada de reagdo circular primadria,
acontece do primeiro ao quarto més de vida e ¢ o segundo subestagio. Os comportamentos que
provocam sensagdes agraddveis sdo repetidos e torna-se possivel a coordenacdo da informacao
sensorial (Papalia & Feldman, 2013; Piaget, 1999).

O terceiro subestagio ¢ de extrema importancia para o desenvolvimento, pois envolve
a inteligéncia pratica ou sensério-motora (Piaget, 1999). Este momento ocorre dos quatro aos
oito meses de vida em que a manipula¢do dos objetos ¢ organizada em esquemas de acdo, por
exemplo, quando o bebé puxa a corda que estd amarrada em um carrinho para poder aproxima-
lo, fazendo uma relagdo entre os dois objetos. Neste momento a exploragdo do ambiente se
amplia, as acOes sao mais variadas (puxar, balancar, chacoalhar, jogar) e intencionais, sao as

reacdes circulares secundarias (Papalia & Feldman, 2013).
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No quarto subestagio, de oito a 12 meses, proximo a um ano de vida os objetos que
somem do campo de visdo comegam a ser procurados, o objeto torna-se permanente e percebe-
se a construgdo de um mundo exterior. H4 a coordenag¢dao de esquemas secundarios, que
corresponde a uma repeticao de eventos semelhante a reagdo secundaria, mas com variagdes
que indicam uma intengdo de explorar o objeto e variar suas agdes para ver como isto o afeta
(Papalia & Feldman, 2013; Piaget, 1999).

No quinto subestagio, de 12 a 18 meses, a crianca ¢ capaz de promover varias
experiéncias com o objeto, realiza agdes investigativas nas suas diferentes possibilidades e faz
uso da tentativa e erro. A inteligéncia ¢ pratica, os esquemas de acdo sdao organizados nos
movimentos (Piaget, 1999). A sequéncia de modificacdes dos meios utilizados conduz a novas
descobertas de formas de atuar sobre o objeto e a condutas relativas ao estudo da posi¢ao e do
equilibrio dos objetos, presente nos jogos de colocar sobre e de enfileirar (Dolle, 2000). A
imitacdo ocorre sem que haja uma técnica hereditdria, comega com gestos espontaneos
analogos ao do outro, depois sdo cdpias que lembram os movimentos, até que a crianca
consegue reproduzir os movimentos. O mesmo acontece com a imitacdo dos sons (Piaget,
1999).

O ultimo subestagio que corresponde a idade de 18 a 24 meses ¢ o das combinagdes
mentais. As criangas antecipam as consequéncias nem sempre recorrendo a agdo, usam
simbolos, gestos e palavras, come¢am a fingir (Papalia & Feldman, 2013). Com o
aprimoramento da linguagem, por volta dos dois anos, a crian¢a pode fazer uma narrativa do
que lhe aconteceu ou antecipar agdes, promovendo, entdo, o inicio da socializacdo, o
surgimento do pensamento propriamente dito e a interiorizagdo da a¢do que ¢ chamada de
pensamento intuitivo - representagdes da realidade, imagens, que ainda ndo formam operacdes
logicas que possam ser generalizadas e combinadas entre si (Piaget, 1999).

E importante ressaltar que, segundo Papalia e Feldman (2013), a area de investigacio
da abordagem do processamento de informagdo demonstrou evidéncias de que varias
habilidades cognitivas podem surgir antes do que a teoria piagetiana observou. Conforme
apontado por Papalia e Feldman (2013):

Os estudos de violagdo de expectativas e outras recentes pesquisas em processamento

de informacdo com bebés trazem a possibilidade de que pelo menos formas

rudimentares de categorizacdo, raciocinio causal, permanéncia do objeto e nocao de

nimero possam estar presentes nos primeiros meses de vida (p. 140).

Dos dois aos sete anos de idade, a crianca encontra-se no estdgio pré-operatdrio, no

qual as acdes sdo mais coordenadas, ha a aquisi¢ao da linguagem e o interesse pelas coisas do
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mundo. A inteligéncia se transforma, o pensamento oscila entre a incorporacao ou assimilagdo
(egocentrismo) e o pensamento adaptado aos outros e ao real que prepara ao pensamento logico
(Piaget, 1999).

Assim, se antes a crianca exercitava fungdes em seus movimentos e percepgdes sem a
vida social, nesse periodo o jogo simbolico comeca a surgir, agindo e reforcando a
aprendizagem. Inicialmente ocorre pela imitacao da realidade e o real ¢ assimilado de forma
ficcional, deformada, ou seja, neste estagio, existe a tendéncia de a crianga dar vida e intengao
as coisas que sdo uteis aos seres humanos e as que se movem, as coisas sdo assimiladas as suas
atividades. As criancas também podem acreditar que tudo foi feito ou construido, mesmo que
seja explicado por uma acdo divina, a explicacdo ¢ uma fabrica¢do que opera da mesma forma
que a humana. Desse modo, causalidade possui caracteristicas indiferenciadas entre o fisico,
psiquico e o egocentrismo intelectual, estando, dentro da pré-logica (Piaget, 1999).

O pensamento adaptado, ou intuitivo, tem inicio no ultimo subestagio sensério-motor,
proximo aos dois anos, na qual as percep¢des e movimentos sdo interiorizadas em imagens
representativas, prolongando os esquemas senso-motores (Piaget, 1999). O pensamento
simbolico se amplia consideravelmente, as criancas passam a usar simbolos e imaginar
situacdes, objetos, pessoas, sem estar em contato com eles, compreender identidades, ou seja,
mesmo que alguém mude de roupa ou corte de cabelo, entende que ¢ a mesma pessoa. Também
entendem causa e efeito, passam a classificar em categorias as coisas do mundo, compreender
numeros, ter empatia (imaginar como as pessoas podem se sentir) € avancam na teoria da
mente, tornam-se mais conscientes sobre os desejos, crengas, sonhos de si e dos outros (Papalia

& Feldman, 2013).

E nesse estagio em que se encontram as criangas de cinco anos, participantes da
pesquisa. Elas apresentam um raciocinio mais estruturado — ainda que ndo seja uma logica
concreta — e irdo se desenvolver conforme a interacdo com o ambiente que favorega o raciocinio
logico, as habilidades sociais, novos esquemas mentais, assimilacdes e acomodacdes. Nesse
momento, a crianca passa por fases de grafismo, linguagem, egocentrismo, também pela
imitagdo, jogo simbdlico e simbolismo (Torquato Junior et al., 2025).

O terceiro estagio ¢ o operatorio-concreto, em que se encontra a crianca dos sete aos
onze ou doze anos, em que o pensamento se torna logico e a crianga tem a capacidade de fazer
operagdes reversiveis. Mais ainda, “as criangas t€ém, em relagdo ao estagio pré-operatorio, um
melhor entendimento dos conceitos espaciais, causalidade, categorizacao, raciocinio indutivo

e dedutivo, conservagdo e nimeros” (Papalia & Feldman, 2013, p. 324). A crianga torna-se

capaz de cooperagdo, pois apresenta compreensao de que seu ponto de vista ¢ diferente do de



27

outra pessoa, suas explicacdes podem se desenvolver no pensamento € ndo precisam ser
expressas pela linguagem. Os jogos de regras sdo orientados por uma lei tinica € o a vitéria ou
perda podem ser discutidos (Piaget, 1999).

O ultimo estidgio ¢ o operatério formal, a partir dos 12 anos, caracterizado pelo
raciocinio matematico, formacao de hipdteses e operagao de construtos mentais (Piaget, 1999).
Ressalta-se que a cultura, o contexto e o conteudo do pensamento estao ligados aos processos
cognitivos, e que, tanto adolescentes quanto adultos, mesmo sendo capazes de utilizar o
pensamento abstrato, ndo o fazem sempre (Papalia & Feldman, 2013).

Toda atividade da crianga, na descrigdo piagetiana, ¢ concebida e descrita por uma
atividade de relacionamento com o mundo. Dessa forma, o sujeito se constrdi enquanto constroi
o objeto (Dolle, 2000). O processo de equilibragdo acontece também entre duas pessoas de
forma reciproca, a interacdo permite a constru¢do conceitual, demonstrando que quando os
sujeitos modificam a si mesmos e aos objetos, a sociedade e as relacdes sociais também se
transformam, o que vem a afetar novamente o sujeito, abarcando as dimensdes moral, social,
afetiva, politica e intelectual (Zorzi, 2019).

Sendo assim, a Epistemologia Genética forneceu referenciais aproximados sobre o que
se espera de diferentes idades em relag@o ao desenvolvimento cognitivo e aprendizagem, dando
subsidio para novos estudos e descobertas sobre capacidade, desempenho, emergéncia de
habilidades na idade adulta e estudos transculturais (Papalia & Feldman, 2013). A teoria ¢
compreendida como interacionista e aponta para a importancia da compreensao das relagdes
entre os sujeitos, e, entre o sujeito e o objeto, para o processo da constru¢cdo da autonomia da
pessoa adulta (Zorzi, 2019).

E importante que a epistemologia genética e os estudos acerca da estruturagio cognitiva
e da aprendizagem sejam articulados com outros campos do saber. Por exemplo a psicanalise,
pois esta traz um corte epistemologico ao evidenciar que além do potencial bioldgico-
intelectual da crianga, as aquisicdes e construcdes da infancia dependem da constituicdo
psiquica em um lago relacional com o Outro (A. Jerusalinsky, 2004; J. Jerusalinsky, 2002). “O
conceito de Outro ¢ introduzido por Lacan para definir aquilo que € anterior ao sujeito € o
determina em sua constitui¢do: a linguagem” (J. Jerusalinsky, 2002, p. 58), Lacan (1960/1998)
situa o Outro como o lugar do significante. O Outro representa a historia da crianga e de seus
pais, o lugar que foi dado a ela, as palavras do discurso e como este chega a ela, o cuidado em
seu corpo quando ainda era bebé, elementos que permitem o desenvolvimento, o brincar.

Quando ndo pode ser realizado pelos pais, outro adulto deve cumprir este papel (Coriat, 2014).
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Para essa pesquisa, ndo serd feito o aprofundamento na articulagdo com a psicanalise,
cabe pontuar aqui que a estrutura cognitiva se desenvolve junto ao sujeito psiquico. O sujeito
que conhece ¢ também o sujeito de desejo, interessado, curioso, mesmo que primeiro se
interesse por aquilo que a mae se interessa, para depois buscar o conhecimento que lhe da

prazer.

3. 0 ENSINO DE ARTE E DE LEITURA LITERARIA NA POLITICA PUBLICA
PARA A EDUCACAO INFANTIL

A escola participa da formagao da subjetividade das criangas, a partir da experiéncia
cotidiana, tendo em vista que a educadora pode se implicar no ato educativo de um sujeito e
em seu cuidado, proporcionando relagdes outras que as do ambito familiar. Professoras(es) e
educadoras(es) fazem a leitura da singularidade de cada crianga, e, a partir da relacdo
estabelecida no cotidiano por meio das experiéncias, podem realizar questionamentos € a escuta
do sujeito. Dessa forma, é possivel ocorrer uma fun¢do subjetivante nas praticas escolares
(Lacet & Kupfer, 2023) e faz-se importante compreender como se encontra a oferta da
Educacdo Infantil, quais os principios norteadores e os direitos assegurados as criangas.
Ademais, € preciso chamar a aten¢do para a pratica da leitura no cotidiano das escolas, pois,
assim como o brincar, figura como essencial para o desenvolvimento como um todo.

Quando as institui¢des de educacdo foram criadas, seu carater era assistencialista e
estavam disponiveis somente para criancas das quais os pais ou cuidadores trabalhavam fora e
eram da baixa renda, o atendimento era voltado ao cuidado e ndo ao pedagogico (Coelho et al.,
2021, Cruz & Schramm, 2019). A funcao destas primeiras iniciativas era também de disciplinar
estas criangas, a fim de evitar que entrassem para a criminalidade e que estivessem preparadas
para a entrada no Ensino Fundamental (Cruz & Schramm, 2019).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagao Nacional foi publicada em
1961, em seus artigos 23 e 24 preconizavam a educacdo pré-primdria para criancas até sete
anos, em ‘“‘escolas maternais ou jardins-de-infancia”, assim como o estimulo as empresas em
que as maes de criancas até essa faixa etdria trabalhavam para organizar e manter estas
institui¢des de ensino (Brasil, 1961). A tltima LDB foi publicada em 1996 e sustenta que a
Educagao Basica tem como objetivo final o desenvolvimento integral da crianga, ofertada em
creches para criancas até trés anos e pré-escolas para criangas de quatro a seis anos (Brasil,

1996). Em 11 de novembro de 2009, uma Emenda Constitucional tornou a Educacao Basica
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(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) obrigatoria e gratuita dos quatro aos
dezessete anos de idade (Brasil, 2009). Sua regulamentacgao se deu pela Lei n°12.796 de 4 de
abril de 2013 em que a LDB foi alterada e estabelecida a obrigatoriedade da Educagao Bésica
para quatro e cinco anos (Brasil, 2013).

Enfatiza-se o periodo da Educagao Infantil, pois, no Brasil, sua oferta deve ocorrer para
criancas de zero a cinco anos de idade de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais -
DCN e ¢ obrigatéria a matricula para criangas que até o dia 31 de margo do ano da matricula,
completarem quatro ou cinco anos, com o objetivo de proporcionar o desenvolvimento integral
da crianga (Brasil, 2009). Posto isso, em 2023, a taxa de escolarizacdo de criancas de quatro e
cinco anos foi de 92,1%. Ao passo que a taxa de escolarizacdo para criangas de dois a trés anos
de idade foi de 58,5% e de criancgas até um ano de idade foi de 16,3% (IBGE, 2023D).

Segundo as DCN (Brasil, 2009, p. 2) a proposta pedagdgica das instituicdes de
Educacao Infantil deve ter como objetivo:

garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulagdo de

conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a

protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a

convivéncia € a interacdo com outras criancas

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC foi publicada em 2017 com o intuito de
orientar os curriculos das escolas com objetivos a serem seguidos pelos professores, apresenta
a divisdo de cada faixa etaria e etapas e o que ¢ esperado para sua aprendizagem, aquisicao €
aprimoramento de habilidades e competéncias, reguladas nos principios da Educacdo Infantil
(Coelho et al., 2021). Sendo assim, atualmente, a Educagdo Infantil deve abarcar as varias
dimensdes como a psicologica, a social e a fisica, em uma atua¢do junto a familia e a
comunidade. Nota-se que a dimensao estética ndo ¢ citada.

No municipio de Londrina, nos Cadernos de Orientagdes para a Educacdo Infantil
(Secretaria Municipal de Educagdo de Londrina [SMEL], 2020a, p. 8) sdo apresentados os
principios a serem seguidos e consta o principio estético.

A Educagao Infantil no municipio de Londrina segue as diretrizes da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular do Parand, fundamentando-se

nos eixos estruturantes das interacdes e brincadeira como praticas pedagogicas

essenciais. Tais eixos estdo alinhados aos principios éticos, estéticos e politicos que
orientam todo o processo educativo, assegurando a formagao integral das criangas.

A partir da Teoria Histérico-Cultural, o Caderno propde Campos de Experiéncias, que

sd0: “O Eu, 0 Outro e 0 N0os”, “Corpo, Gestos e Movimentos”, “Tracos, Sons, Cores e Formas”,
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“Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo” e “Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e
Transformacgdes” (SMEL, 2020a). Em todos os campos, ha o trabalho com elementos das
linguagens artisticas, muitos relacionados a percursos expressivos. Em alguns Centros
Municipais de Educagdo Infantil (CMEI), projetos como a musicalizagdo ou contagdo de
histérias podem ser e sdo realizados, mas ndao ha a existéncia da vaga especifica para
contratagdo de professor(a) de arte para a Educagdo Infantil como em demais municipios da
regido.

Chama atencdo que profissionais formados em outras areas assumem o contetdo de arte
também no Ensino Fundamental e Médio (Santos & Caregnato, 2019). Cabe discorrer algumas
consideragdes sobre esse assunto, pois observa-se uma desvalorizacao do ensino de Arte, tanto
em projetos culturais quanto nas escolas, e a luta constante para sua permanéncia frente as
ameagas como novas reformulagdes do curriculo propostas por politicas neoliberais.

Nacionalmente, a Medida Proviséria n® 746 de 2016 retirava a obrigatoriedade do
componente curricular Arte do Ensino Médio (Brasil, 2016). Tal agdo provocou a
movimentagdo de associagdes de professores de Arte e da sociedade civil para alteragdes
(Santos & Caregnato, 2019), as quais ocorreram na Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017
(Brasil, 2017a), em que o ensino de Arte em toda a Educacao Basica foi mantido.

Um exemplo bastante recente, de 2022, foi a decisao da Secretaria de Educagao e do
Esporte do Parana (SEED-PR) para a retirada da disciplina de Artes da grade curricular das
turmas do oitavo e nono ano da Rede Estadual de Ensino por meio das Instru¢cdes Normativas
Conjuntas n.° 008 e 009/2022 - DEDUC/DPGE/SEED do Parand (encontra-se na data presente
somente os documentos retificados no site da Secretaria de Educagdo) (SEED, 2022a; 2022b)
e da Resolugdo n® 8.235/2022 — GS/SEED (BRASIL, 2022), alterando a Matriz Curricular. A
decisdo foi revogada apos protestos de professores, educadores e movimentos culturais de todo
o estado (Redag@o Bem Parand, 2023). No Municipio de Londrina nos tltimos concursos ndo
foram ofertadas vagas para professores de Arte, explicitando a desvaloriza¢do do professor
formado no campo das artes.

Além disso, desde 2022, anualmente um vereador do municipio faz a tentativa de
remanejar fundos da Secretaria de Cultura para outras areas, como o Fundo Municipal de
Saude, propondo emendas na Lei Orgamentaria Anual. Apelidadas pela midia de “Emendas
déja-vu”, elas poderiam afetar diretamente o Programa de Incentivo a Cultura (Promic), que
financia oficinas, projetos culturais e festivais municipais de arte (Redagdo Portal Taroba,

2022; Camara Municipal de Londrina, 2024; Kuspiosz, 2024; Sanchez, 2024). Nacionalmente,
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na Lei Orcamentaria para 2025 consta um corte de 84% das verbas para a politica de cultura
por meio da Lei Aldir Blanc (Rianelli, 2025).

Santos e Caregnato (2019) trazem contribuicdes e hipdteses sobre a desvalorizacao do
ensino de Arte nos ultimos anos, e, aqui, compreende-se que abarca também o ensino informal
e ao incentivo a cultura. Com as Medidas Provisorias de 2016, houve uma proposta semelhante
a década de 1970, na qual o foco da formacao escolar estava voltado ao mercado de trabalho,
com uma pedagogia tecnicista, ou seja, atendo-se ao ensino e aprendizagem de técnicas ou
como uma atividade secundaria, tratada de modo superficial, em ambos os casos ndo ha o
comprometimento com os aspectos estéticos.

Outro aspecto a ser investigado que contribui para a desvalorizagdo do ensino de arte ¢
a sua polivaléncia. As linguagens artisticas sdo multiplas ¢ ndo ha cursos superiores que
habilitam o professor nas diversas areas (artes visuais, cénicas, dan¢a e musica), portanto, um
curriculo que deduz que professoras(es) formadas(os) em uma area possam lecionar os demais
componentes assume que had lacunas que ndo precisam ser preenchidas. Demais pontos
importantes sdo: as influéncias da pedagogia nova do inicio do século XX, em que se enfatizava
a expressdo ¢ a liberdade, sem o trabalho da compreensdo de obras de arte, sua historia ou
contextualiza¢do, limitando a constru¢ao do conhecimento, assim, a ligacdo que a arte tem as
dimensdes subjetivas conflita com a ideia de utilidade ou objetividade de um conhecimento e
pode ser considerado como desvantajoso. Por fim, pode haver uma compreensao de que a arte
serve como ferramenta para alcancar habilidades como a socializagdo ou criatividade, o que a
torna um campo passivel de ser ensinado por profissionais ndo habilitados (Santos &
Caregnato, 2019).

A presente pesquisa traz em evidéncia a importancia do ensino de arte de maneira
sistematizada, fundamentada e com objetivos que vao além do tecnicismo, expressao de
emogdes, sentimentos ou criatividade. Prezando por dar valor aos aspectos subjetivos que estdo
entrelagados a aprendizagem. Como um recorte das possibilidades de trabalho, destaca-se a
importancia da promocgao da leitura e o incentivo a leitura literaria, por configurar-se como
uma via importante para o desenvolvimento infantil.

A literatura propde um jogo no uso das palavras, convoca a imaginagao, pela qual a
crianga pode representar diferentes experiéncias, e, semelhante ao brincar, ensaiar o que ainda
nao pode realizar. Tem efeitos, entdo, na personalidade, na constru¢do do senso critico € no
convivio em sociedade, bem como nas areas linguistica, cognitiva e emocional (Amarilha &

Silva, 2016; Camargo & Silva, 2020),
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O Ministério da Educacao desenvolveu em 1997 o Programa Nacional Biblioteca da
Escola — PNBE para o incentivo a leitura, para que os alunos da rede publica tenham acesso as
obras de literatura infanto-juvenil e para professores e alunos, acesso a materiais de referéncia.
Contudo, somente em 2008 o programa passou a fazer parte da Educacao Infantil (Amarilha &
Silva, 2016; Brasil, 2014). Devendo constar no acervo literario obras que estejam dentro dos
seguintes agrupamentos: a) textos em verso; b) textos em prosa e c) livros com narrativa de
palavra-chave e livros de narrativa por imagem (Brasil, 2014).

A partir da publicagdo do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) foi substituido pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), tendo a unificac¢ao das agoes de aquisi¢des e distribui¢ao de livros
didaticos e literarios, pelo qual as obras literarias passaram a ser submetidas aos mesmos
processos dos livros didaticos, inclusive permitindo a escolha pelas escolas, processo que nao
era permitido em versodes anteriores de aquisi¢des literarias do PNBE (Brasil, 2017b). Assim,
a denominacao para se referir as obras literarias do programa passou a ser PNLD literario. Para
aderir ao programa, as secretarias de educacao devem acessar o modulo de adesdo no sistema
PDDE Interativo!/SIMEC? e alterar as op¢des de atendimento, a adesdo é valida por tempo
indeterminado (BRASIL, 2017b).

Em 2023 houve a iniciativa Programa Cantinho da Leitura (Brasil, 2023), segundo a
Apresentacdo do Programa:

O objetivo do PDDE Compromisso Cantinho da Leitura ¢ viabilizar a instalagdo de

espagos de incentivo a praticas de leitura em sala de aulas apropriados a faixa etaria, ao

contexto sociocultural, ao género e ao pertencimento étnico-racial dos estudantes,
conforme o Decreto 11.556, de 12 de junho de 2023, que instituiu 0 Compromisso

Nacional Crian¢a Alfabetizada e estipulou em seu art. 29 incisos Il e III, a

disponibilizagdo de recursos pedagdgicos, equipamentos, materiais € outros insumos

utilizados pelas redes de ensino para a implementacdo dos programas de alfabetizagao.

[grifos do autor] (Brasil, 2023, n.p.).

Os recursos se destinam as escolas publicas de ensino fundamental anos iniciais. A

iniciativa propde um repasse para a estrutura¢do de um local escolar e sugere a transformacao

! O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) Interativo é uma ferramenta de apoio a gestdo escolar
desenvolvida pelo Ministério da Educacdo em parceria com as Secretarias de Educacdo e estd disponivel para
todas as escolas publicas cadastradas no Censo Escolar

2 O Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle (SIMEC) é uma plataforma do Ministério da
Educagdo que gerencia informagdes, recursos e agdes de programas educacionais.
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de espacos dentro das escolas em locais acolhedores para a leitura com a decoragdo do
ambiente, organizacdo de estantes, prateleiras, tapetes, almofadas, mesas e cadeiras.

Outra implantagao politica recente foi a iniciativa Leitura e Escrita na Educacao Infantil
(LEEI), com o objetivo de formar professoras no trabalho de letramento e desenvolvimento de
linguagens de criangas de 4 € 5 anos (Brasil, 2025a). Em fevereiro de 2025 foi publicada uma
Portaria n® 85/2025 que instituiu o Programa Leitura e Escrita na Educagao Infantil (Pro-LEEI)
(Brasil, 2025b), com fins de implementar a¢des de formagdo continuada com énfase na
ampliagdo e solidificagdo dos conhecimentos dos profissionais da Educagao Infantil.

Fernandes et al. (2025) referem que os cadernos formativos do LEEI utilizados no
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, apesar do nome, adotam uma perspectiva que
considera que a alfabetizagdo propriamente dita ndo ¢ a proposta para a Educacao Infantil, mas
sim ofertar praticas sociais, acesso a cultura escrita e diversas linguagens como condic¢ao para
a apropriagdo da escrita. Assim, as experiéncias que promovam o interesse, curiosidade e
prazer da crianga em participar dessas praticas da cultura tém influéncia direta em como elas
entendem a leitura e a escrita.

Ao se considerar que as criangas da Educacdo Infantil ainda nao sdo leitoras de textos
escritos, em sua maioria, o trabalho com livro de imagens ¢ bastante relevante. As ilustracdes
tanto da capa quanto do interior dos livros também necessitam serem lidas e tem efeitos em seu
vocabulario, mas também em seu repertorio artistico-cultural (Goés, 2021). Dentre as
atividades possiveis, a leitura de livro de imagem figura como diferencial ao valorizar a
narrativa visual, aspectos materiais e estéticos do objeto (Brasil, 2014).

Dados levantados por Fernandes e Oliveira (2023) em uma pesquisa com 36 criancas
de 5 e 6 anos, matriculadas na Educacao Infantil publica municipal, revelaram que todas as
criangas estabeleceram contato com livros ou com a leitura e 86,1% tiveram sentimentos
positivos tanto na leitura quanto no momento de contagdo de historias. Um pouco mais da
metade das criangas (55,5%) relatou sempre ler livros na escola e somente 2 (5,6%) disseram
ndo gostar dos livros.

Contudo, outros dados da mesma pesquisa mostram que 30 criancas disseram que o
contato com a leitura advém de atividades em que reproduzem partes dos livros (palavras ou
imagens), mostrando que € preciso repensar as praticas em sala de aula para que nao sejam sé
reproduzidos os simbolos graficos e sons, mas a criacdo de possibilidades para a formagao da
atitude leitora. H4, dessa forma, a necessidade de as politicas publicas e a institui¢ao escolar

colaborarem em conjunto para a pratica expressiva do trabalho com a leitura na Educagao
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Infantil, tendo como eixo articulador as interagdes, brincadeiras e especificidades das criangas
(Fernandes & Oliveira, 2023).

A professora e sua propria atitude leitora tem um papel essencial para a formagao de
leitores, ela pode despertar o interesse das criangas, criar possibilidades de novas experiéncias
com significado e sentido para a formagao leitora (Fernandes et al., 2025). Abrangendo a
dimensao das experiéncias de vida de ambos, a fim de amplia-las e ir além do texto. Para que
haja a promocao ndo somente da leitura literdria, mas permitir a reelaboragdo da realidade, a
fruicdo e o aprimoramento das praticas educativas, entre outras competéncias e habilidades

(Brasil, 2014).

4. LEITURA DE IMAGENS E O LIVRO DE IMAGEM

As criangas geralmente entram em contato com materiais para leitura desde muito
pequenas, algumas até mesmo bebés, em livros de banho, rotulos de embalagens, gibis, videos
pedagbgicos, programas televisivos até as publicidades nos ambientes sociais como nas vitrines
de lojas, outdoors e nos aparelhos celulares que ndo se separam mais dos corpos dos adultos.
Em um contexto em que a producdo e o consumo de contetidos visuais se tornaram mais
acessiveis a todas as idades e a mais pessoas de uma maneira geral, ocorre uma saturagdo visual
que se da em diversos aspectos: de vigilancia, espetaculo, prazer, controle ou manipulagao.
Vive-se, entdo, em uma cultura visual, na qual a imagem visual € o centro para se criar e discutir
significados (Sardelich, 2006).

Entende-se por imagem as formas visiveis criadas pelo ser humano por meio de
instrumentos, tecnologias e habilidades, organizadas como linguagem. Sdo signos que podem
representar algo visto do mundo, mas também podem apresentar-se em si mesmos como signos.
Dito de outra forma, a imagem nem sempre reproduz o mundo visivel, pode ser composta de
formas abstratas, linhas e cores, imagens simbolicas, assim, a interpretacdo pode manter uma
relacdo de semelhanca com o que € representado e pode ir além (Martins & Mendes, 1986;
Santaella, 2012).

As fungdes da imagem envolvem desde aspectos técnicos, elucidativos, objetivos,
cognitivos, relacionados a racionalidade, até a funcdo imaginéria, em que o simbolismo,
enigmas, fantasias, magias e sugestoes estao presentes (Santaella, 2012). Durante a historia,
imagens em cavernas, pedras, constru¢des, obras de arte, objetos, livros, entre outros, foram

produzidos e indicavam a necessidade humana de produzir registros e de se comunicar
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(Castanha, 2008). Sua leitura mantém uma especificidade propria, diferente da leitura da
escrita, logo, serao tecidas algumas discussdes, na sequéncia, algumas diferencas entre uma e
outra.

A expressdo “leitura de imagens” comegou a ser mais utilizada ao final da década de
1970 com o aumento de tecnologias audiovisuais, principalmente na area de comunicagao e
artes; teve influéncias do formalismo, da teoria da Gestalt e da semiotica. Refere-se, portanto,
aos signos da imagem e seus codigos incorporados, para além do processo perceptivo e da
transformacdo da informagdo recebida, e demandam um conhecimento e compreensdo
especificos (Sardelich, 2006).

A leitura de imagem ¢ também chamada de letramento visual e diz respeito a observar
0 que constitui a imagem, a fim de entender como se apresentam, seu contexto, o que
significam, como representam a realidade, utilizando-se de conhecimentos adequados e
sensibilidade (Santaella, 2012). Varias e inumeras leituras podem ser feitas de uma imagem,
pois seus elementos se relacionam a outros (Pillar, 1993). “Ler uma imagem seria, entdo,
compreendé-la, interpreta-la, descrevé-la, decompd-la e recompd-la para apreendé-la como
objeto a conhecer” (Pillar, 1993, p. 77). O termo “alfabetizacdo visual” ndo sera utilizado, pois
pode sinalizar uma intencdo de ensinar a produzir imagens. O letramento visual esta vinculado
ao processo de ver e de produzir conhecimento (Nunes, 2021).

Castanha (2008) traz como exemplo a situacao de uma pessoa vendo um livro ilustrado
em algum idioma nao reconhecido. O sentido entdo, sera dado a imagem, seus detalhes, na
relagdo com outras imagens em outras paginas. Essa leitura de imagens ¢ comparada a de uma
crianga ainda ndo alfabetizada, na qual hé a busca pelo sentido do que ¢ visto.

Sobre as diferencas da leitura de imagens para a leitura de um texto escrito, Martins e
Mendes (1986) pontuam que, na leitura textual, hd a necessidade de uma decodificagdo linear
e literal, pois

A escrita ndo € algo que normalmente solicite a fala sobre si propria, mas antes algo

que pretende representar com exactidao [sic] a propria linguagem. Melhor dito, a escrita

¢ ela propria a linguagem; ela ndo solicita a palavra porque ela propria ¢ a palavra

(Martins & Mendes, 1986, p. 50).

E fundamental ampliar essa defini¢do, pois, além da decodificacdo, a leitura textual
envolve o processo de compreensao do que compde o texto com inferéncias, construgdes,
mesmo que elas ndo estejam explicitas, ou seja, envolve a atribui¢do de significados (Baliza &
Silva, 2015; Oliveira et al., 2017). A leitura aproxima o leitor de palavras, expressdes e formas

de linguagem que de outras formas ndo seria possivel, permitindo uma familiarizagdo que tem
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efeitos na propria linguagem, isto €, a leitura do texto tem efeitos metalinguisticos (Cunha &
Santos, 2006). Nesse aspecto, propde-se que a diferenca entre a leitura do texto e da imagem
ocorre por essa ultima ndo ser linear e literal, e implica em uma tradugao para o discurso verbal
em sua interpretagao.

A literatura faz parte da formacao da crianca e, atualmente, consideram-se além dos
ganhos ja pontuados para aspectos da cognigdo, aprendizagem, emocionais € sociais, sua
contribuicdo para a formagdo da capacidade critica e da dimensdo estética, ao tratar a
linguagem enquanto arte (Camargo & Silva, 2020). Ao compreender que a literatura traz
beneficios para a cognigdo, ao acesso a linguagem, na constru¢ao do senso critico, faz parte do
desenvolvimento da personalidade e subjetividade, entre outros (Amarilha & Silva, 2016), a
énfase das discussdes propostas na presente pesquisa se dard aos livros, em que os textos ¢
imagens sdo apresentadas de forma sequencial e produzem uma narrativa. O texto ndo perdera
de vista a importancia que os livros mantém ao oferecem uma alternativa a constante exposi¢ao
as imagens rapidas, seja em telas eletrOnicas, seja nas ruas com as propagandas inclusas em
todos os espagos.

Nos livros em que h4 imagens e escrita, a escrita contextualizada pela imagem auxilia
na leitura do texto, mas também o texto ajuda na leitura de imagem. As imagens contém
elementos de uma narrativa e, sequencialmente, introduzem o eixo temporal, um antes e depois.
Em ambas, € por meio da linguagem que sao apreendidas. Embora haja uma correlagdo positiva
entre a leitura de imagens e a escrita, ressalta-se que sdo sistemas de representagao diferentes
(Martins & Mendes, 1986). Nas escolas, geralmente a educagdo da leitura e escrita textual ¢
privilegiada em detrimento do letramento visual, nesse caso, a imagem ¢ utilizada como uma
ilustrag@o que auxilia na compreensao do texto (Amarilha, 1997; Santaella, 2012).

A expansdo da produc¢do literdria no Brasil com fung¢do ludica ocorreu em 1970,
avaliada importante para o campo intelectual e cultural da crianca. Em 1996 com a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9394/96), houve um
aumento de escritores, editoras e produgdo de livros infantis, pensando que os textos literarios
deveriam servir como meio para o ensino da Lingua Portuguesa (Camargo & Silva, 2020).
Aqui, novamente se chama a atencdo de que a alfabetizagdo pareceu ser o foco da maior
distribuigdo de livros e incentivo de inclui-los nas escolas, mas o papel na formagao da crianga
em diversos pontos do desenvolvimento ¢ de imenso valor.

Os livros infantis podem ser definidos como “os livros lidos por; especialmente
adequados para; ou especialmente satisfatorios para membros do grupo hoje definido como

criancas” (Hunt, 2010, p. 96). Contudo, ¢ classificado dessa forma, com enfoque no leitor,
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como uma maneira de delimitar o objeto de estudo, pois o seu reconhecimento como literatura
infantil depende do contexto e da defini¢ao de infancia adotada. Desse modo, os livros voltados
para as criangas possuem caracteristicas proprias, e, apesar de se aproximarem, podem ser
classificados em categorias diferentes.

O livro infantil, o livro ilustrado e o livro de artista sdo tipos de publicagdes que

surgiram em periodos historicos distintos e sao feitos com finalidades diversas, porém

cada vez mais encontramos exemplos de obras de uma categoria que se aproximam de

outra (Cador, 2024, p. 7).

O livro de artista ou o livro-objeto foi criado por vérios artistas ao longo da historia,
como Marcel Duchamp, William Blake e at¢ mesmo os cadernos de Leonardo da Vinci no
século XV e inicio do século XVI (Silveira, 2008). Na Fran¢a ao final do século XIX,
consistiam em edigdes de luxo, ou seja, consideravam importantes desde a capa, o papel, a
encadernacdo, eram compostos por gravuras originais, sendo limitados e artesanais (Cador,
2024). A legitimagdo do livro de artista enquanto uma obra de arte foi realizada somente ao
final do século XX, a partir dos anos 1960. Nos anos 1980, técnicas de encadernagdo foram
resgatadas e transformadas para auxiliar na constru¢do de uma linguagem (Silveira, 2008).

Os livros ilustrados diferem do livro do artista por serem acompanhadas de texto,
geralmente escritos por outro autor, o que implica na possibilidade de mudanca do artista e das
ilustragdes em novas edigdes, mantendo-se o texto. Ainda na década de 1960 os livros
ilustrados passam por alteracdes em sua apresentacdo, com novos recursos de tipografia,
gréficos e de composicao. Os livros ilustrados comegam a ser produzidos por designers e o
pensados como um todo, tendo a imagem e o texto a mesma importancia (Cador, 2024).

Nos livros de imagem ou livro-imagem, elas sdo um meio para contar uma historia,
conforme afirma Cador (2024):

A autonomia da imagem levou ao surgimento de uma nova categoria de livro infantil,

chamada livro de imagens ou livro-imagem. Para a pesquisadora francesa Sophie Van

der Linden, quando o texto ¢ predominantemente autdonomo, o livro infantil € chamado

de livro com ilustragdo, e aquele em que ‘a imagem ¢ espacialmente preponderante’ e

no qual o texto estd em relagdo simbiodtica com a imagem ¢ chamado de livro ilustrado.

Obras em que o texto estd ausente sdo chamadas livro-imagem (p. 11).

O livro de imagens, ainda que Cador (2024) tenha incluido dentro da categoria de livro
infantil, ndo se restringe somente a esse publico. Optou-se por manter as definigdes que o autor
apresenta, pois demarcam as diferengas para outros tipos de livro com ilustragdes. Pela sua

aparéncia, o livro de imagem pode ser entendido como ludico, mas a narrativa que oferece e
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que permite vdrias leituras, varios significados, faz do livro de imagem uma obra aberta,
transgressora (Castanha, 2008).

Dentre os livros que foram marcos importantes no formato em que as imagens tomam
importancia maior, destaca-se Where the Wild Things Are (2014) publicado originalmente em
1963, do norte-americano Maurice Sendak (1928-2012), traduzido por Onde Vivem os
Monstros, em que as imagens ocupam paginas duplas, acompanhadas de poucas frases ou
nenhuma. No Brasil, destacam-se Flicts (2000) de Ziraldo (1932-2024) publicado
originalmente em 1969, na qual Flicts ¢ uma cor diferente que ndo se encaixa no arco-iris ou
nas bandeiras, acaba por deixar o mundo e reconhecer que, de perto, a lua ¢ flicts; e Ida e Volta
(2014) de Juarez Machado (1941-), publicado originalmente em 1976, livro em que a historia
¢ composta somente de imagens, em que se acompanham as pegadas indo e voltando, essa a
historia pode ser lida de forma convencional ou de trés para frente (Ramos, 2013).

Mesmo ndo sendo o foco desse estudo, € importante citar outro formato de produgao
cultural que se utiliza das imagens junto a palavra, como as historias em quadrinhos, pois
influenciaram o livro infantil. Nelas, um quadro com uma cena é encadeado por outro em uma
sequéncia que exige do leitor a leitura escrita e a de imagens (Ramos, 2013).

Nas ultimas décadas, o mangé alcangou maior popularidade no mundo ocidental, sdo
as historias em quadrinhos japonesas. O manga teve influéncias dos desenhos em rolos dos
séculos XI e XII com teor humoristico ou de cunho religioso; de livros em formatos de cartoons
do século XVIII, ou seja, imagens e textos de satiras ou caricaturas com representacoes de
cenas cotidianas; e, a partir da modernizacao do Japao, no século XIX, a influéncia de artistas
e modelos europeus, que iniciaram a constitui¢do do manga moderno como visto hoje (Zanoni,
2020).

Assim como a pratica de olhar obras de arte € pouco estimulada, as pessoas como um
todo ndo estdo acostumadas a narrar ou descrever ilustracdes com fins de compreendé-la.
Faltam instrumentos tedricos para analisar uma imagem (Ramos, 2013). Como dito acima, faz-
se importante a apresentacao e trabalho com livros ilustrados e livros de imagens na Educacao
Infantil, bem como a inclusao da leitura de imagens no processo de ensino e aprendizagem de
forma sistemadtica, pois as criangas, antes de serem leitoras de textos escritos, sdo leitoras de
imagens — ndo somente imagens bidimensionais nos livros, mas de pessoas em seus gestos,
movimentos, entre outros (Nunes, 2021).

Coelho (2020) discorreu sobre as conferéncias proferidas no Rio de Janeiro em 1973
por Paul Faucher (1889-1967), educador e orientador pedagodgico francés, sobre a

caracterizacdo das particularidades estilisticas dos livros infantis de acordo com a idade do
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leitor ou da crianca que manipula os livros. Tal caracterizagao decorreu de seu trabalho com
albuns de figuras que influenciaram a Literatura Infantil tanto europeia quanto das Américas.
Do resultado de suas pesquisas, sera exposto o que se relaciona as contribui¢des que a leitura
de imagens pode favorecer para as criangas.

Aos 18 meses de idade, as imagens dos livros infantis instigam a pequena crianga a
reconhecer objetos, seres e formas de seu cotidiano, assim como a sua nomeacao de forma oral,
atuando na percep¢ao visual e oralizagdo da palavra correspondente. Aos trés anos, as criancas
podem ter contato com livros com historias curtas, ainda com ambientes familiares, estimulam
que a crianga forme outras histérias e as conte. Durante a alfabetizacdo e consolida¢ao da
técnica da leitura, os livros infantis podem combinar textos e imagens, entdo, a crianga utiliza
seus conhecimentos prévios e pode comparar, descrever, interpretar o que l€, estabelecer
sequéncia logica entre as imagens, organizando o raciocinio em nogdes de orientacdo, espaco
e lateralizacdo. Conforme a crianca se apropria da leitura, ¢ possivel interrogar o sentido do
texto e da imagem, e estabelecer uma relagdo dindmica entre o verbal e visual. A depender do
conteudo das histdrias, a crianca conhece outras realidades, outros valores e outros mundos
(Coelho, 2020).

Enquanto mediadoras(es) para a formacdo de leitores, as(os) educadoras(es) ao
apresentar ilustragdes junto aos textos devem estar atentas(os) a coeréncia entre ambos, pois €
possivel ler também as cores, as linhas, luzes e composi¢ao. A experiéncia de quem promove
a mediacao da leitura de imagens ¢ importante, pois, a partir dela e da compreensao da
importancia da imagem, novas relagdes, intervengdes e conhecimentos podem surgir,
aprofundando a criatividade e a imagina¢do da crianga (Silva, 2017).

Nessa dire¢do, os livros que contém imagens sdo bem recebidos por leitores de idades
variadas e auxiliam no desenvolvimento da atencdo e percep¢do visual. Quando narradas,
contribuem também na percepgdo auditiva e oralidade. Mesmo que o leitor ndo oralize um
discurso, de forma implicita este pode estar sendo construido (Naves & Goulart, 2024). “As
imagens mobilizam conhecimentos prévios, possibilitam estabelecer relacdes e, a partir de sua
capacidade informativa, sdo capazes de ampliar a consciéncia do leitor em uma dimensao
estética, ética e intelectual” (Naves & Goulart, 2024, p. 14). A partir dai, observa-se a enorme

potencialidade da imagem de influenciar a visdo de mundo dos leitores.

4.1 Sistemas de Ensino de Arte e Leitura de Imagem
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Feldman (1970) apresenta algumas estratégias para o desenvolvimento da leitura critica
de uma obra, ou seja, para a leitura de imagens. Segundo o autor, as pessoas costumam
conversar sobre as obras de arte que veem, emitem opinides e debatem quando outros trazem
novas perspectivas, em um compartilhamento da experiéncia. A critica de arte pode ser definida
como a conversa sobre arte, tanto falada quanto escrita, que inclui admiragdo, a comparagao,
explicacdo e desaprovagao, sendo que as “boas criticas” auxiliam outros a enxergar e aprender
aspectos ndo percebidos antes. H4, entdo, uma necessidade para que as pessoas desenvolvam
essa habilidade para realizar a critica com autonomia e nao ficarem dependentes de opinides
alheias.

As estratégias de leitura de imagem estdo divididas em quatro estdgios que ocorrem ao
mesmo tempo: Descri¢do, Analise, Interpretagdo e Julgamento. Na “Descri¢do” a pessoa deve
olhar para a obra e listar o que estd vendo ap6s uma breve reflexdo, pode-se dizer dos elementos
da obra como a figura humana, objetos, mas também de sua técnica, se atendo a nomear o que
¢ visto. Na categoria “Analise”, a relacdo dos elementos da obra ¢ observada, por exemplo: se
a linha vertical se relaciona com a horizontal, se existe textura e quais sdo, quais as cores €
tonalidades, espago, volume, entre outros. Segundo Feldman (1970, p. 359) as duas primeiras
categorias:

1. Incentivam o exame mais completo possivel do objeto pelo observador.

2. Diminuem a tendéncia do observador de tirar conclusdes precipitadas.

3. Ajudam a desenvolver a habilidade de observacdo — uma habilidade vital para a
compreensdo das artes visuais, bem como para o desenvolvimento pessoal em geral.

4. Acumulam os fatos visuais que formarao a base para uma interpretagao critica.

5. Para a critica publica, ajudam a estabelecer um consenso sobre quais caracteristicas
do objeto de arte constituem o objeto de interpretacio e julgamento.’ (tradugiio nossa)

A “Interpretagdo” € o estagio dificil, criativo e recompensador, pois € necessario atribuir
significado ao que foi nomeado anteriormente, ressaltando a coragem para correr riscos e tentar
explicar a obra de arte. Refere que € dificil pelo julgamento se dar sobre o que ¢ visto e sentido
€ nao sobre o que ¢ dito sobre a obra. O “Julgamento” enquanto categoria acontece a partir de

uma filosofia da arte (traducdo nossa para philosophies of art) como o formalismo, o

3 Texto original: 1. They encourage as complete an examination of the object as it is possible of the viewer.
2. They slow down the viewer-s tendency to jump to conclusions.

3. They help build skill in observation — a skill that is vital for understanding the visual arts as well as for
general personal development.

4. They accumulate the visual facts that will form the basis for a critical interpretation.

5. For public criticism, they help establish a consensus about which features of the art object constitute the
subject of interpretation and judgment.
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expressivismo e o instrumentalismo, com o objetivo de ampliar o valor e satisfagdao que provém
da arte (Feldman, 1970).

O ato de ver junto aos principios estéticos, éticos e historicos desenvolvem a capacidade
critica, sendo um método comparativo, pois Feldman propde que a leitura da obra seja sempre
em comparacdo com outra ou mais obras (Barbosa, 1991). “Para Feldman aprender a
linguagem da arte implica desenvolver técnica, critica e criacao e, portanto, as dimensdes
sociais, culturais, criativas, psicologicas, antropoldgicas e historicas do homem” (Barbosa,
1991, p. 43).

Seguindo a mesma toada, Ott (2005) propde, na década de 1980, o ensino da critica de
obras de arte em um sistema chamado Image Wacthing (Olhando Imagens, traducdo nossa), a
qual fornece conceitos e os transforma por meio dessa critica para a produg¢ao criativa no ensino
de arte, como nas escolas. Conforme descreve Baliscei et al. (2018) “configura uma
metodologia de andlise, oferecendo procedimentos para orientar a leitura e estratégias de critica
das imagens” (p. 413). O sistema de Feldman (1970) exerceu influéncias para essa nova
proposta, mas apresenta algumas diferencas em sua natureza. O sistema de Ott (2005) sera o
adotado para a constru¢do das Oficina de Leitura de Imagens dessa pesquisa, pois oferece uma
metodologia de andlise, a qual oferece procedimentos que orientam a leitura de imagem e
estratégias para sua critica.

O Image Wacthing ¢ voltado para a arte-educagdo, sendo pensado para escolas e
ambientes de aprendizagem e ¢ composto pelas categorias: Descrevendo, Analisando,
Interpretando, Fundamentando e Revelando (Ott, 2005). A primeira diferenga do sistema de
Feldman (1970) encontra-se no inicio, ha uma etapa preparatoria chamada de Thought
Watchting (Observando o Pensamento, tradugdo nossa) como um aquecimento para o
envolvimento dos alunos, para que fiquem confortaveis e dispostos para a situagdo de ensino
seguinte. Esse momento se constitui com atividades artisticas, podendo ser de outras
linguagens como danga, teatro, musica, literatura, a fim de integrar o grupo e sensibiliza-lo
(Baliscei et al., 2018).

Na categoria “Descrevendo”, o aluno entra em contato com a obra de arte e deve listar
o que percebe dela, educadores e professores podem instigar com perguntas disparadoras, mas
sem o direcionamento para opinides ou descricdes pessoais. Buoro (1996) afirma que ao
trabalhar a proposta na realidade brasileira, essa categoria foi a mais dificil, pois os alunos das
primeiras séries (atualmente a idade aproximada dos alunos do segundo ano do Ensino
Fundamental I) j& narravam impressdes, necessitando serem convocadas varias vezes para o

processo de descrigao.



42

Em “Analisando” sdo observados os elementos formais da obra, isto €, como ela esta
composta em se tratando de forma, cores, linhas, volume, quais foram as habilidades da(o)
artista, suas técnicas. “Interpretando” € a categoria mais criativa, pois, nesse momento, 0s
alunos podem dizer suas percepgdes pessoais, ideias, pensamentos e sentimentos. E importante
que essa categoria seja trabalhada depois de “Descrevendo”, pois, dessa maneira, ha mais
elementos para subsidiar a compreensao de alguns sentimentos despertados, indo além de
opinides como “gostei” ou “ndo gostei”, por exemplo (Ott, 2005).

A categoria “Fundamentando” ¢ uma extensdo ao sistema apresentado por Feldman
(1970), ao incluir conhecimentos de areas como Historia da Arte, outras criticas, o que ja foi
pesquisado sobre a obra e que auxilia na ampliagdo do conhecimento € em sua compreensao
(Ott, 2005). Ott (2005) sugere que os proprios artistas participem dessa etapa, interagindo com
os alunos para a troca de experiéncias ou, na impossibilidade, que haja apresentagdo de
gravagOes de entrevistas dos artistas. Por fim, culmina-se em “Revelando”, que difere do
“julgamento”, porque propde que os alunos produzam alguma expressao artistica, relevando
seu conhecimento de arte como uma expressao.

Ainda que as estratégias para a leitura de imagens apresentadas foram sistematizadas
para o trabalho com obras de arte em museus (Ott, 2005), elas podem ser adaptadas a Educacao
Infantil e fornecem direcionamento para o trabalho com criangas pequenas, podendo ser
utilizadas fora da sequéncia (Goés, 2021).

Quando a Arte-Educagdo ¢ colocada em evidéncia, a pesquisadora, professora e arte-
educadora Ana Mae Barbosa também se destaca, pois apresentou contribui¢des essenciais para
sua definicdo e consolidagdo no Brasil. A partir de seu doutorado em Arte-Educagdo pela
Universidade de Boston (EUA) e demais estudos nas décadas de 1980 e 90, apresentou sua
sistematizagao do ensino de arte em museus, os quais modificaram o ensino de arte a partir da
proposta da Abordagem Triangular (Baliscei et al., 2018).

Em uma breve descri¢do, na Abordagem Triangular, o conhecimento de arte ocorre na
interseccdo entre experimentagdo, decodificacdo e informagdo, em outras palavras, ao
interrelacionar as trés areas: fazer artistico (criar), apreciagdo da arte (ver, fruir) e historia da
arte (contextualizar, conhecer, conceituar). Essa interrelacdo corresponde a arte-educagao
enquanto uma epistemologia. “Arte-educa¢do ¢ uma certa epistemologia da arte como
pressuposto € como meio sdo os modos de inter-relacionamento entre a arte e o publico, ou
melhor, a intermediacdo entre o objeto de arte e o apreciador” (Barbosa, 1991, p. 32). A escola

seria uma possibilidade de acesso a arte, trazendo beneficios como o desenvolvimento visual e
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psicomotor, construgdo da consciéncia de identidade social e o fortalecimento da relacao entre
professores e alunos (Barbosa, 1991).

Tanto o sistema [Image Watching quanto a abordagem triangular proporcionam
oportunidades semelhantes aos alunos. Optou-se aqui pelo sistema de Ott (2005), pois a leitura
de imagens na Abordagem Triangular corresponde somente a um eixo que a constitui.*

Algumas criticas ainda sao realizadas acerca da experiéncia com a arte como um meio,
um instrumento para outro fim, como o crescimento pessoal, da criatividade ou expressividade
emocional, e, mesmo que de fato esses efeitos acontegam ao se propor o ensino de arte nas
escolas, a arte esta associada também a responsabilidade social. Em outras palavras, faz-se
indispensavel compreender a arte atuando na elucidagdo do mundo econdmico, social e
politico. Considera-se que o aluno vive experiéncias estéticas antes de entrar na escola e fora
dela, por isso, € preciso levar em conta suas referéncias como a arte da midia ou da cultura
popular para entao explorar novas introducdes a arte (Lanier, 2005).

As experiéncias estéticas sdo marcadas pelo contato com manifestagdes artisticas de
diferentes linguagens, apresentagdes, materiais e recursos, produzidas em contextos culturais,
espaciais e temporais outros, a manipula¢do de materiais, a produ¢do artistica na interacao
prazerosa e ludica em troca com os pares. Assim sendo, a experiéncia estética permite a crianca
participar de sua cultura (Goés, 2021).

Mais além, pode-se entender a escola como um espago para que seja desenvolvido o
interesse em outras linguagens, dessa forma, a leitura critica ndo se da somente nos textos e
imagens, mas também em relac¢do a outras formas de expressdo, ao proprio mundo (Castanha,
2008). A linguagem de imagens atua como um mediador para estabelecer relagdes de prazer
entre a crianga € o mundo, de descoberta, de conhecimento, conforme apontam pesquisas

psicanaliticas ligadas a pedagogia (Coelho, 2020).

4.2 As imagens em Sequéncia que Formam Narrativas Visuais

A sequéncia de imagens aparece na histéria desde as pinturas rupestres nas cavernas,
estdo presentes em varios locais e culturas do mundo em diferentes momentos historicos.
Quando essa sequéncia de imagens conta uma historia, formam narrativas visuais. Mesmo que

aparegam de forma “universal” na comunicagdo humana, seu entendimento ndo ocorre da

4 Para conhecer mais sobre as aproximagdes e comparativos entre as propostas Image Watching e a Abordagem
Triangular, consultar Baliscei et al. (2018).
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mesma forma, pois depende do contexto cultural e do Iéxico das “linguagens visuais” de
determinada populacdo. A linguagem visual necessita de uma estrutura grafica organizada e,
ainda assim, a pessoa que 1€ as imagens pode nao entender a continuidade, ou seja, compreende
cada imagem isoladamente sem a sequéncia antes-depois (Cohn, 2020).

Em relagdo a idade, Cohn (2020) analisa varios estudos envolvendo tarefas com
narrativas visuais em pessoas neurotipicas, chegando a conclusao de que, apesar dos métodos
e objetivos serem diferentes, ha um consenso de que o conhecimento para a leitura das
narrativas visuais aumenta gradualmente dos 2 aos 8 anos, com uma mudanca expressiva entre
os 4 ¢ 6 anos de idade. A variagdo do desenvolvimento para essa aprendizagem decorre de
fatores sociais e econdmicos. A revisao também aponta que o entendimento da narrativa visual
e sua produgdo ¢ paralela a linguagem, logo, deve ser estudada como o mesmo rigor que outros

aspectos da comunicacdo e expressao humanas.

4.3 As Estratégias de Compreensio Leitora

As estratégias de compreensdo leitora partem dos estudos da metacognicdo — o
conhecimento sobre o processo do pensar - investigada por pesquisas e metodologias norte-
americanas. Isto ¢, levam em conta duas maneiras de compreensao de um texto: a leitura de
palavra a palavra ou frase a frase, que corresponde a uma leitura de decodificacdao, mas que
ndo necessariamente leva a compreensao de maneira geral; e outra maneira, que ¢ adquirida
conforme a pessoa leitora utiliza o conhecimento proprio para entender as estratégias que usou
para a compreensao, se fez perguntas ou sintetizou o contetido, por exemplo (Guizelim Simdes
& Junqueira de Souza, 2011).

A metacognicdo, na forma de consciéncia, sempre esta sendo gerada em leitores ativos,

que sdo aqueles que buscam por conexdes entre o seu proprio conhecimento € a nova

informa¢do, monitoram sua compressdo ao longo do processo de leitura, tomam
medidas para reparar falhas na compreensao, aprendem desde muito cedo a distinguir
as ideias importantes das menos importantes, sintetizam informacdes através dos textos

e das suas experiéncias de leitura, fazem inferéncias durante e depois da leitura para

obter uma compressao integral do que leem, fazem perguntas sobre si mesmos, sobre

os autores e sobre os textos que leem (Fernandes, 2021, p. 69)

No livro Mosaic of Thougt, publicado originalmente em 1997, as autoras Elin Oliver

Keene e Susan Zimmermann (2007) descrevem as mesmas estratégias pesquisadas pelos norte-
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americanos como Harvey e Goudvis (2007) e Pressley (2002) citados por Guizelim Simdes e
Junqueira de Souza (2011) e Fernandes (2021). As autoras demonstram contextos em que as
habilidades metacognitivas podem ser utilizadas com alunos em sala de aula, elas sdo descritas
junto a referéncias autobiograficas de vivéncias na escola e reflexdes sobre os processos de
leitura. S3o sete as estratégias de compreensdo leitora: conhecimentos prévios, utilizando
conexdes/esquemas, inferéncia, fazendo perguntas, sumarizacao, visualizac¢ao e sintese.

A primeira estratégia “conhecimentos prévios” acontece em toda a leitura, pois diz
respeito a ativagdo do conhecimento que a pessoa que 1€ possui em relagdo ao conteudo do
texto (Guizelim Simdes & Junqueira de Souza, 2011). Considera-se que uma crianca que 1€
consegue ter compreensdo do que estd fazendo sentido ou ndo, das partes mais dificeis e tem
uma compreensao geral, ou seja, faz um monitoramento da propria compreensao. Para tanto,
podem reler, tentar resolver o que ficou confuso, ler em voz alta, tentar entender as lacunas de
acordo com o contexto e seu conhecimento prévio (Keene & Zimmermann, 2007).

A segunda estratégia “utilizando conexdes/esquemas” diz respeito a ativagcdo de
esquemas que possam estimular a assimilacdo da nova informagdo por associagdo ao
conhecimento prévio do leitor, envolvendo sua memoria, suas experiéncias, a estrutura textual,
o entendimento sobre dificuldades na compreensao do texto, preferéncia de leitura, entre outros
(Keene & Zimmermann, 2007; Guizelim Simdes & Junqueira de Souza, 2011).

Em relacdo a terceira estratégia “inferéncia”, caracteriza-se pela capacidade da pessoa
leitora de construir sentidos e significados, ainda que implicitos ao texto, de acordo com os
conhecimentos prévios, podendo, entdo, fazer predigdes, interpretagcdes e julgamentos criticos
(Keene & Zimmermann, 2007). A inferéncia, portanto, ¢ a formula¢do de uma suposi¢do que
estaria implicita no texto (Guizelim Simdes & Junqueira de Souza, 2011).

A quarta estratégia “fazendo perguntas” refere-se a especulagdo sobre o que vird a
seguir na sequéncia narrativa e aos questionamentos que auxiliam no entendimento do
contexto, inclusive sobre a inten¢do do autor (Keene & Zimmermann, 2007). “Essa estratégia
ajuda as criangas a aprenderem com o texto, a perceberem as pistas dadas pela narrativa e dessa
maneira facilita o raciocinio” (Guizelim Simdes & Junqueira de Souza, 2011, p. 14).

“Sumarizacdo” corresponde a quinta estratégia de compreensdo leitora, em que as
partes importantes de um texto sdo identificadas como necessarias, influenciadas pela
linguagem do texto, crencas e opinides da pessoa leitora e, também, de seus conhecimentos
prévios (Keene & Zimmermann, 2007). Assim, pode-se sintetizar o texto a partir das partes
mais importantes e aumentar a chance da melhor compreensao de toda a historia (Guizelim

Simdes & Junqueira de Souza, 2011).
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A sexta estratégia, “visualiza¢ao” corresponde a imaginacao, a criagdo em imagens,
sensagdes e emocgdes evocadas a partir da leitura e das vivéncias da pessoa que 1€, permitindo
mais associagdes e inferéncias). As imagens que sdo criadas a partir das informagdes
contribuem para a leitura significativa (Keene & Zimmermann, 2007; Guizelim Simdes &
Junqueira de Souza, 2011).

Por fim, a sétima e ltima estratégia de compreensao leitora € a “sintese”, na qual a
pessoa leitora tem o entendimento de que suas opinides, ideias e conclusdes sobre o texto
mudaram ao longo da leitura, podem também realizar sinteses sobre o que acabaram de ler e
desenvolver criticas ou elogios a partir disso (Keene & Zimmermann, 2007). Novas
informacgdes podem colaborar para o entendimento do texto, na constru¢cdo de uma parafrase
ou de um resumo com impressdes pessoais (Guizelim Simoes & Junqueira de Souza, 2011).

Os processos de compreensao sdo mobilizadas antes, durante e depois do ato de ler,
sem uma ordenagdo ou maior ou menor importancia e dependem do objetivo de cada leitura.
Para a pratica pedagdgica, sua utilidade ¢ bastante relevante enquanto ferramenta para o
pensamento, pois auxilia a crianga a compreender melhor ndo sé o texto, mas a si propria e seu
entorno (Fernandes, 2021).

Sabemos que a crianca pequena ainda ndo tem o dominio consciente dos proprios

processos psicologicos (metacogni¢do), porém acreditamos que as praticas pedagogicas

de leitura podem contribuir para o desenvolvimento da aten¢do, memoria, pensamento,

imaginac¢do, bases fundamentais para a formagao de atitudes leitoras (Fernandes, 2021,

p. 185)

E para além da utilizagdo do livro didatico no ensino da leitura, o livro literario ¢ de
suma importancia para o contato com linguagens diversas, ampliagdo da visdo de mundo por
meio do contato com outras vivéncias, culturas, lugares, épocas, dentre tantas outras
possibilidades de imaginagdo e criagdo (Fernandes, 2021). Face ao exposto, na sequéncia serdo

apresentados os objetivos do presente estudo.
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5. OBJETIVOS

5.1 Objetivo Geral

Validar a eficicia de um programa interventivo com a proposta de leitura de imagem

buscando evidéncias para o desenvolvimento de criancgas da Educacao Infantil.

5.2 Objetivos Especificos

Analisar a evidéncia de validade de contetido da “Entrevista Diagndstica” adaptada para

ser aplicada junto as criangas da Educacao Infantil

Desenvolver uma proposta de intervengao em oficinas de leitura de imagem e producao

artistica com criangas de cinco anos com foco nas estratégias de leitura;

Investigar a compreensao e o uso de estratégias de leitura de imagens antes e depois da

intervengdo em oficinas de leitura de imagem e produgao artistica;

Realizar a anélise de contetido das respostas da Entrevista Diagndstica antes e depois

da interven¢do em oficinas de leitura de imagem e producao artistica;

Comparar os resultados a fim de validar a eficacia da proposta de intervengao.
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6. METODO

A pesquisa foi do tipo descritiva com delineamento de levantamento, pois teve como
objetivo identificar, registar e analisar varidveis que se relacionam com um determinado
processo, em outras palavras, descrever a situagdo em detalhe, abarcando as caracteristicas de
individuos de um grupo ¢ a relagao entre os eventos. Podendo apresentar, entdo, novas visoes
sobre uma realidade (Nunes et al., 2016). Caracterizou-se como quase-experimental, por ter
visado estabelecer causa-efeito e envolve a verificacdo de diferencas entre a varidvel
dependente e a varidvel independente. Neste desenho, os participantes ndo sdo designados de
forma aleatoria (Santos, 2019).

Foram avaliadas a compreensao e o uso de estratégias de leitura de imagens (varidveis
dependentes) antes e depois da aplicacdo da oficina de leitura de imagens e produgdo artistica
(variavel independente). Além disso, houve o tratamento de dados qualitativos por meio da
analise de contetido (Bardin, 1977), nos quais as respostas das entrevistas foram analisadas e
discutidas tendo como referéncia a leitura de imagens, a proposta interventiva e suas
implicacdes para o desenvolvimento infantil.

Ao longo dessa sessdo esta descrito o percurso metodologico para atingir o objetivo
geral de validar a eficicia de um programa interventivo com a proposta de leitura de imagem

buscando evidéncias para o desenvolvimento de criangas da Educacao Infantil.

6.1 Local e Participantes

A pesquisa foi realizada em um CMEI de um municipio do norte do Parana, localizada
em uma regido periférica, que atende as criangas que moram no mesmo bairro ou nas
proximidades. O critério de inclusdo foi de que os participantes estivessem matriculados na
mesma turma do P5 e frequentassem regularmente o CMEIL O critério de exclusdo foi de
criangas que ndo apresentassem condi¢des de saude para participar da pesquisa.

A amostra foi realizada por conveniéncia e contou com 31 participantes, todos com
idade de 5 anos, matriculados em duas turmas do P5, uma matutina e outra vespertina. No total,
participaram da da oficina de leitura de imagens e produgdo artistica 16 meninas (51,61%) e
15 meninos (48,38%). Estavam divididos em turma matutina com 11 participantes (7 meninos
e 5 meninas) e turma vespertina com 19 participantes (8 meninos € 11 meninas). A turma

matutina contava com uma professora de apoio.
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Para a Entrevista Diagndstica, das 31 criangas, na turma matutina, uma menina nao
participou por estar de atestado médico e outra por ndo se comunicar oralmente, da turma
vespertina, quatro meninas € um menino ndo quiseram participar. Sendo assim, a amostra

contou com 24 participantes, sendo 10 meninas (41,66%) e 14 meninos (58,33%).

6.2 Instrumentos

Para atingir os objetivos especificos “analisar a evidéncia de validade de conteudo da
‘Entrevista Diagnoéstica’ adaptada para ser aplicada junto as criangas da Educagdo Infantil” e
“investigar a compreensdo € o uso de estratégias de leitura de imagens antes e depois da
intervengdo em oficinas de leitura de imagem e producao artistica”, foi utilizado o roteiro de
“Entrevista Diagndstica Individual” (Apéndice A) no qual os itens foram elaborados com base
na Entrevista de Estratégias de Pensamento para Compreensdo de Keene e Zimmermann
(2007) traduzida e adaptada por Fernandes (2021). Os itens do contetido do instrumento
adaptado ao contexto da pesquisa passaram por avaliacao de duas juizas.

Com o instrumento, objetivou-se avaliar a compreensao demonstrada pela crianga em
relagcdo ao que ¢ lido. Implica em pedir que a crianga expresse oralmente o que esta pensando,
para assim verificar as possiveis estratégias mobilizadas. As estratégias avaliadas foram:

2 ¢e EEEN1Y

“conhecimentos prévios”, “utilizando conexdes/esquemas”, “inferéncia”, “fazendo perguntas”,

29 ¢c

“sumarizacao”, “visualizacao” e “sintese”.

Figura 1

Exemplo de item da Entrevista Diagnostica

Sumarizacgao 1. Ha partes deste livro que vocé considera mais importantes que
outras?

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

As respostas foram analisadas por meio da “Rubrica de Pontuacdo” elaborada com base
em Fernandes (2021) (Apéndice A). A avaliadora deve atribuir sinais positivos ou negativos

ao longo do questionario considerando os conhecimentos prévios das criancas. Em relagdo a
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pontuagdo, inicialmente deve-se marcar uma pontuacao em cada uma das questdes e em

seguida, escolher a pontuagdo que melhor reflete a resposta geral do aluno (Fernandes, 2021).

Figura 2

Exemplo de Rubrica de Pontuagdo

Rubrica SUMARIZACAO

Instrugdes: Comece marcando a pontuagdo da criangca em cada uma das perguntas que
voce faz. Em seguida, volte e escolha a pontuagdo que vocé acredita melhor refletir a
resposta geral da crianca.

Nivel
1.

2.

Nenhuma resposta, respostas aleatorias, tentativa imprecisa de identificar
elementos importantes.

Identifica que alguns contetidos (podendo ser baseado em imagens ou elementos
graficos) sdo mais importantes para o significado da histéria em imagens, mas
podem ser imprecisos ou sem importancia para o significado maior da historia
em imagens.

Identifica personagens e/ou eventos como sendo mais importantes para o
significado geral, consegue articular, de forma inicial, o motivo pelo qual essas
ideias podem ser mais importantes, compreende a esséncia da selegdo, pode
utilizar recursos da imagem para identificar importancia. Pode focar em ideias
que nao sdo criticas para entender a historia em imagens.

Identifica a0 menos um conceito-chave, ideia ou tema como sendo importante
para o significado geral do livro, ideia-conceito ou tema ndo sdo claramente
identificados como sendo importantes na historia em imagens. Consegue
explicar, de forma clara, o motivo pelo qual que ele/ela acredita que a ideia seja
importante, pode ser capaz de relaciona-la com outras ideias e esquemas em
histéria em imagens similares.

Identifica varias ideias ou temas; pode atribui-los a diferentes pontos de vista;
discute a posicao ou proposito do autor e sua relacdo com os principais temas e
ideias na historia em imagens. Ideias aprimoram o significado da histéria em
imagens. A criang¢a consegue explicar o motivo pelo qual ou a forma como
estabelecer importancia aprimora a compreensao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

Para a entrevista foi utilizado o livro 4 menina e o tambor de Sonia Junqueira, ilustrada

por Mariangela Haddad (Junqueira, 2010), obra adquiria pelo PNBE e que pode ser distribuida

pelo Ministério da Educagao brasileiro.

Figura 3
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Capa do livro “A menina e o tambor”

M?g“in!
A MENI N A
(7N () b .fi % @) b
histdiia
Sonia Jungqueiva  Mariandela Haddad
desenbos
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Fonte: https://www.grupoautentica.com.br/produto/a-menina-e-o-tambor-975

O livro de imagem tem diferentes narrativas e interpretacdes conforme quem €. A fim
de descrever brevemente sua historia, pois ndo € possivel a reproducdo integral de suas
imagens, corre-se o risco de encerrar o seu sentido, por isso, considera-se essa ressalva de que
essa ¢ somente uma das varias possibilidades de descricdo das imagens.

O livro conta a histéria de uma menina negra que circula em diferentes ambientes. No
inicio as pessoas estdo com a feigdo triste, bravas ou indiferentes. Ela observa, depois tenta
anima-las vestindo nariz de palhago, lembrando que ha sol mesmo em dia de chuva, dando
flores ou pirulito, fazendo caretas. Mas todas as pessoas continuam tristes ou indiferentes. A
menina também fica triste e se senta no chao. De repente ouve seu coracao fazer “tum tum
tum”, essa onomatopeia aparece no livro € € o unico texto que o acompanha. Nessa parte do
livro, as cores estdo em tons mais rebaixados. Nas paginas em que a menina se entristece,
quadro a quadro as cores, antes vivas, vao se diluindo com o tom verde escuro ao fundo.

Nas paginas que se seguem, as cores retomam brilhantes e intensas. A menina diz “tum
tum tum tum tum” e tem uma ideia, representado pelos pontos de exclamagao no baldo. Ela
corre até uma cesta de brinquedos e encontra um tambor. Entdo sai a rua tocando com seu

coracdo aparente vibrando. Passa por diversas pessoas que comecam a se alegrar e seus
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coragdes aparecem também vibrando. As pessoas comegam a seguir a menina € a pegar
diversos objetos ou instrumentos musicais para acompanha-la. Ao final do livro, estdo todos
na rua com seus coracdes fora do peito, tocando, batendo palmas e sorrindo. A ltima imagem
mostra a menina tocando o tambor, sorrindo e com varios coragdes a sua volta.

Ao longo de todo o livro predominam as cores azul claro e verde claro, geralmente no
cenario de forma gradiente com outras cores. O destaque ¢ dado na maior parte do livro a

menina com sua camiseta amarela e calgas vermelhas.

6.3 Procedimento de Coleta de Dados

Foram coletados com a equipe escolar os dados: sexo, género, idade e se a crianga
possui necessidade de apoio pedagdgico. Bem como, foi aplicada a “Entrevista Diagnostica
Individual” (Apéndice A) oralmente com as criancgas individualmente a fim de analisar a
percepcao sobre leitura de imagem e as estratégias de leitura utilizadas pelas criangas.

A entrevista foi aplicada antes e depois das da oficina de leitura de imagens e producao
artistica. Teve como objetivo analisar a compreensao das criangas em relagdo a narrativa por
imagens do livro e possiveis mudangas no uso de estratégias de leitura de imagem. Caso a
crianca demonstrasse ndo entender a pergunta, foram utilizados sindnimos ou explicagcdes da
propria pergunta, foram repetidas quantas vezes necessario. Nao foi feita a mediacdo pela
pesquisadora a fim de evitar que a crianga se ativesse a narrativa verbal da historia.

A entrevista foi gravada em dudio para fins de apoio a organizagao e sistematizacao dos
dados apresentados por cada crianga. Junto as informacdes das professoras da turma, tais
conhecimentos auxiliaram na escolha dos materiais utilizados nos encontros da oficina

interventiva.

6.4 Oficina Interventiva

Considerando o objetivo especifico de desenvolver uma proposta de intervencao em
oficinas de leitura de imagem e produgdo artistica com criangas de cinco anos com foco nas
estratégias de leitura, foi feito o planejamento da oficina interventiva. Com duracdo de cinco
dias em encontros de at¢ uma hora cada. A metodologia das oficinas foi fundamentada no
sistema Image Watching (Ott, 2005) e respeitou o que € orientado na Organizagdo da Grade

Curricular e nas Orientagdes Pedagdgicas para as Experiéncias Permanentes da Hora de Arte,
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disponibilizada pela Secretaria Municipal de Educagao da Prefeitura do Municipio de Londrina
(2020a, 2020Db).

As etapas e acOes descritas na Tabela 1 foram eixos orientadores, pois tem-se que, por
se tratar de criangas em Educagdo Infantil, de sujeitos com vivéncias proprias, curiosidades e
interesses, conforme ja descrito nessa pesquisa, podem querer alterar a sequéncia e/ou realizar
duas etapas no mesmo dia, o que ndo provoca prejuizo (Goés, 2021).

A Tabela 1 sistematiza as estratégias do Image Watching e os encontros das oficinas

que foram desenvolvidos a partir dos objetivos de cada etapa.

Tabela 1

Sistematizando o Image Watching

Etapa Acdes Sintese
Thought Watching Aquecer Os/as estudantes participam de atividades
Envolver que promovem a sensibilidade e a integracao
Sensibilizar do grupo, tais como jogos teatrais,
performances € musicas
Descrevendo Observar Os/as estudantes observam a obra analisada,
Perceber investigando-a, e realizam anotacdes de
Descrever todos os detalhes visualmente percebidos
Analisando Investigar Os/as estudantes identificam e comparam os
Comparar elementos que estruturam e organizam a
Analisar composi¢do da obra analisada
Interpretando Expressar Possibilita que os/as estudantes interpretem a
Imaginar obra e indiquem quais sentimentos, ideias ou
Inferir sensagoes elaboram a partir dela
Fundamentando Conhecer Incentiva a busca de conhecimentos
Pesquisar adicionais em campos teoricos, como o da
Investigar historia da Arte ou em criticas realizadas
sobre o/a artista, contextos ¢ obra
Revelando Criar Os/as participantes t€ém a possibilidade de
Materializar materializar e expor o que apreenderam ao
Expor longo do exercicio, por meio de uma
producao de sua autoria

Nota. In: Baliscei, J. P., Stein, V., & Alvares, D. L. F. (2018). Conhecendo o Image Watching e a Abordagem
Triangular: Reflexdes Sobre as Imagens da Arte no Ensino Fundamental. Contextos & Educagdo, 33(104).
http://dx.doi.org/10.21527/2179-1309.2018.104.395-416. p. 417.

As estratégias de leitura avaliadas pela Entrevista Diagndstica, a saber, conhecimentos
prévios, utilizando conexdes/esquemas, inferéncia, fazendo perguntas, sumarizagao,
visualizag¢do e sintese, sdo mobilizadas em todos os encontros, entendendo-se que algumas

podem estar mais presentes em um encontro do que outro. Por exemplo, em “Descrevendo”
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podem estar mais mobilizadas as estratégias: conhecimentos prévios, utilizando conexdes e
sintese. No encontro “Analisando”: conhecimentos prévios, inferéncia e visualizagao.

Foi proposto um roteiro para os encontros das oficinas, como organizador das
atividades propostas para cada dia, lembrando que poderiam ser alteradas conforme a dinamica
da sala de aula e acontecimentos inesperados. A descri¢ao do roteiro dos encontros da oficina
de leitura de imagens e producao artistica encontra-se no Apéndice C.

O livro de imagem Vazio (2014) de Catarina Sobral (Figura 4) foi escolhido para ser
trabalhado em todos os encontros da Oficina, pois suas imagens trazem uma riqueza nao so na
narrativa, mas também de conteudo visual.

A historia se inicia com o homem vazio olhando-se no espelho com um lapis e fazendo
tracos para se preencher com olhos, bracos, gravata. Na sequéncia, estd em branco novamente
e com sua bolsa vermelha em uma sala de espera do médico. E examinado por ele, e, seu “raio-
x”, diferente do homem ao lado, também ¢ vazio, um retdngulo preto. Ele vai ao mercado e se
preenche de compras, logo, no estacionamento, elas vao sumindo (ficam as marcas apagadas).
No parque, ja vazio de novo, enche-se de flores e ao andar na rua, elas vao se apagando. No
museu, enche-se de manchas e rabiscos. Ao ver passaros, enche-se deles e assim segue se
enchendo de chuva, neve e as coisas se apagando. Ao final do livro, aparece a figura de uma
mulher também vazia, carregando um livro. Ao se cruzarem, um coragdo surge entre eles. A
mulher para adiante com o coragdo vermelho e com tragos como raizes, as veias e artérias. Na
ultima pagina, o homem se sobressalta olhando para tras, pois também estd com um coracdo
cheio.

As imagens sdo compostas por diversos recursos € materiais artisticos, tais como
pintura, rabisco, desenho e colagem. Por isso, percebe-se texturas diversas em todas as paginas,
sendo o personagem principal e a silhueta feminina ao final do livro os Unicos a apresentarem
uma cor chapada, a branca, contrastando com os demais personagens e cenarios. Ainda, possui
cores tanto em tons vivos quanto em tons rebaixados, apresenta sobreposigdes, transparéncias,

manchas, entre outros.

Figura 4

Capa do livro “Vazio” de Catarina Sobral
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'VAZ|o|

CafaRine SoBRal

editoram3y

Fonte: https://www.editora34.com.br/livro.asp?id=839

Ap6s o término das oficinas, foi reaplicada a Entrevista Diagnoéstica Individual com as
criangas. Posteriormente foi feita a transcricao das entrevistas, sistematizagao dos dados em

categorias e subcategorias para analise.

6.5 Procedimento de Analise dos Dados

Para o cumprimento dos objetivos especificos de realizagdo da andlise de contetido das
respostas da Entrevista Diagndstica antes e depois da intervengdo em oficinas de leitura de
imagem e produgdo artistica e da comparagdo dos resultados a fim de validar a eficécia da
proposta de intervengdo, foram coletados os dados em relagdo ao sexo, género, idade e
necessidade de apoio pedagodgico, organizados em planilha Excel® e foi empregada a
estatistica descritiva (média, desvio padrao e pontuacdes maximas/minimas).

As respostas do pré e pos-intervencdo foram pontuadas conforme a “Rubrica de
Pontuacdo” (Apéndice A) e categorizadas para andlise de frequéncia utilizando o software R
(versdo 4.4.1) (2024). Foram empregadas estatisticas descritivas e inferenciais. As associagdes
entre as variaveis foram examinadas por meio do teste exato de Fisher devido a presenca de

frequéncias esperadas inferiores a 5 em todas as tabelas de contingéncia, o que inviabilizou a
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aplicagdo do teste do qui-quadrado de Pearson. O nivel de significancia adotado foi de 5%
(0=0,05).

O contetdo das respostas da Entrevista Diagnostica Individual foi analisado
qualitativamente por meio da Andlise de Conteudo (Bardin, 1977). Trata-se de uma técnica que
busca descrever os contetudos correspondentes aos discursos € compreender as mensagens com
o fim de produzir inferéncias, isto €, realizar operacdes 16gicas, comparagdes da informacao
descritiva, gerando suposi¢cdes embasadas em pressupostos tedricos e visdo de mundo da
pesquisadora, dentro de um contexto historico e social (Bardin, 1977; Campos, 2004).

A andlise de conteido acontece em trés fases: pré-andlise ou pré-exploragdo, um
primeiro contato com o material, chamada de leitura flutuante, na qual se conhece o contexto
e impressoes sdo formadas, apreendendo-se de forma global as ideias; a segunda fase consiste
na sele¢do das unidades de analise, sendo a mais comum, a analise tematica. Nessa fase, ainda
que se busque a interlocu¢do com a fundamentacao tedrica e os objetivos do estudo, entende-
se que a escolha parte da pesquisadora a partir de seus recursos materiais e, também, intuitivos.
Para essa pesquisa optou-se pela categorizagdo nao aprioristica, por meio da qual se utiliza o
contexto das respostas dos participantes sem categorias pré-definidas. A ultima e terceira fase

se da interpretagdo e inferéncia dos resultados (Bardin, 1977; Campos, 2004).

6.6 Aspectos Eticos

A coleta de dados foi realizada apés a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, parecer de numero
7.243.380, C. A. A. E. 83923824.0.0000.5231 (Anexo A) e apos aprovacao da Secretaria de
Educagdo do municipio de Londrina e do CMEI. Para a participagdo das criancas foi
conversado com cada um dos responsaveis e entregue uma cépia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), solicitando a autorizagdo dos pais/responsaveis para a
participacdo das criangas na pesquisa, encontrados no Apéndice D. Também foi coletada
autorizagdo para uso da imagem, mas para preservar as imagens dos participantes, medidas
foram adotadas para que os alunos ndo sejam identificados.

Posteriormente, foi realizada uma conversa coletivamente com as criangas expondo em
linguagem acessivel as atividades especificas que seriam desenvolvidas. Foi conversado com
as criancas sobre o processo da entrevista, perguntando se elas gostariam de participar e

esclarecendo que poderiam ficar a vontade para responder as questdes ou ndo, sendo importante
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0 que contariam sobre suas vivéncias. A participa¢dao da crianga foi totalmente voluntdria,
podendo desistir a qualquer momento.

Foi acatado que poderia haver ricos de origem psicoldgica, expressos por desconfortos
como cansago ou aborrecimento durante a coleta de dados, medo, vergonha ou
constrangimento para responder a entrevista, participar da oficina ou devido as gravagoes de
audio de video. A pesquisa nao causou danos fisicos, intelectual ou social aos participantes.
Garantiu o respeito aos valores culturais, morais, espirituais e éticos, habitos e costumes da
comunidade. Na situagdo de desconforto durante a coleta dos dados, o participante informou a
pesquisadora, as duvidas foram elucidadas e, permanecendo o desconforto, foi interrompida a
sua participagdo na pesquisa sem qualquer 6nus. Poderia ser ofertado o encaminhamento para
atendimento psicologico, caso houvesse necessidade.

Os beneficios esperados foram os efeitos positivos no desenvolvimento infantil ao
envolver, por exemplo, o processo criativo, aumento do repertorio verbal, em aspectos afetivos
e relacionais, de aprendizagem, resolucdo de problemas, reconhecimento de emocgdes e da
propria narrativa. Ademais, a pesquisa contribuiu para a producdo do conhecimento, sendo que
0 acesso aos seus resultados foi garantido aos participantes, seus responsaveis, profissionais e
instituicdo envolvida. De modo que as politicas publicas e pedagodgicas e de organizagdo

curricular da instituicao possam ser aprimoradas a partir dos resultados.
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7. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a apresentacdo dos resultados, a pesquisa foi dividida em duas partes. A primeira
corresponde os resultados da validacdo do contetido da Entrevista Diagnostica Individual e a
apresentacao de como ocorreu a oficina de leitura de imagem e produgdo artistica, com a
descrigao, registros fotograficos e de alguns relatos das criancas durante os encontros.

A segunda parte apresenta a andlise de dados quantitativos seguida de sua discussao,
depois, a analise qualitativa, por meio da andlise de contetido, que, por sua caracterizagao

metodologica, necessita da interpretagao e inferéncia dos resultados como fase final.

7.1 Primeira Parte
7.1.1 Validagdo do Conteudo da Entrevista Diagndstica Individual

Para atender ao primeiro objetivo especifico de analisar a evidéncia de validade de
contetido da “Entrevista Diagnostica” adaptada para ser aplicada junto as criangas da Educagao
Infantil, houve a participacao de duas juizas distintas com doutorado em Psicologia e doutorado
em Educacdo, as duas docentes em Programas de Pos-graduagdo Stricto Sensu. Ambos os
instrumentos foram pensados para aplicacdo em criangas de cinco anos.

No Apéndice B encontra-se o quadro com as adaptacdes e supressdes. Consta na
primeira coluna o instrumento traduzido e adaptado por Fernandes (2021), na coluna 2 ¢ 3
encontra-se o texto com as adaptagdes realizadas pela pesquisadora em negrito e as supressoes
sinalizadas com “[...]". Abaixo de cada pergunta ha um quadro com as op¢des “Adequado”,

“Inadequado” e “Sugestao de alteracdes” preenchido pelas juizas.

Figura 5

Exemplo de adaptagoes realizadas pela pesquisadora e sugeridas pelas juizas

TRADUCAO E
ADAPTACAO DO
INSTRUMENTO ORIGINAL
(KEENE & ZIMMERMANN,
2007) REALIZADA POR
FERNANDES (2021)

Juiza 1 -
ADAPTACOES/SUPRESSOES
REALIZADAS PARA A
PRESENTE PESQUISA
SINALIZADAS EM NEGRITO

Juiza 2 -
ADAPTACOES/SUPRESSOES
REALIZADAS PARA A
PRESENTE PESQUISA
SINALIZADAS EM NEGRITO

2. Vocé consegue me contar
qualquer coisa que o livro lhe
faz pensar, quaisquer problemas

2. Vocé consegue me contar
qualquer coisa que o livro lhe faz
pensar, quaisquer problemas que

2. Vocé consegue me contar
qualquer coisa que o livro lhe faz
pensar, quaisquer problemas que
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que vocé tenha lido enquanto o
estava ouvindo, e sobre o que
vocé acha que se trata. Vocé
consegue utilizar qualquer

ajudar-lhe a ler e compreender
as palavras e ideias.

estratégia que vocé conheca para

vocé tenha tido enquanto estava
lendo e sobre o que vocé acha que
se trata? Vocé consegue utilizar
qualquer estratégia que vocé
conhega para te ajudar a ler e
compreender as ideias?

vocé tenha tido enquanto estava
lendo e sobre o que vocé acha que
se trata? Vocé consegue utilizar
qualquer estratégia que vocé
conheca para te ajudar a ler e
compreender as ideias?

Adequado

X | Adequado SIM

Inadequado

Inadequado

Sugestiao de adequacgao:

Vocé consegue me contar
qualquer coisa que o livro lhe
faz pensar, quaisquer
problemas-que-voeé-tenhatide
enquanto estava olhando as
imagens? Sobre o que vocé
acha que ¢ essa historia? O que
vocé faz para te ajudar a ler e
compreender as ideias?

Sugestio de adequacio: NAO
HA

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

O conteudo da “Rubrica de Pontuagdo” também foi analisado pelas juizas e encontra-

se no Apéndice B. Ambas as juizas avaliaram como adequadas as adaptagdes e supressdes. No

quadro, a coluna esquerda contém a “Rubrica de Pontuacdo” traduzida e adaptada por

Fernandes (2021) e a coluna direita a “Rubrica de Pontuagcdo” com as adaptagdes da

pesquisadora para esta pesquisa.

Figura 6

Exemplo de adaptacoes realizadas pela pesquisadora e avaliadas como adequadas pelas

Jjuizas

RUBRICA DE AVALIACAO DAS
ESTRATEGIAS DE PENSAMENTO PARA
COMPREENSAO

TRADUZIDA E ADAPTADA POR
FERNANDES (2021)

RUBRICA DE PONTUACAO
CONHECIMENTOS PREVIOS

ADAPTACAO DE CONTEUDO AO
CONTEXTO DA PESQUISA

INSTRUCOES GERAIS PARA UTILIZAR
AS RUBRICAS “ACTS”

INSTRUCOES GERAIS PARA UTILIZAR AS
RUBRICAS “ACTS”

1.[..]

2. Ao fazer perguntas, ndo hesite em auxiliar a(s)
criancas(s) reafirmando a pergunta ou dizendo:

]

1. Ao fazer perguntas, ndo hesite em auxiliar a(s)
criancas(s) reafirmando a pergunta ou dizendo:
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“Certifique-se de dizer tudo o que vocé puder
pensar” ou “O que mais vocé consegue
dizer/escrever?”

3. Quando estiver pronto(a) para analisar as
respostas das criangas ¢ provavel que vocé queira
atribuir uma pontuagdo total com base em todas as
perguntas. Sinta-se a vontade para considerar a
quantidade de conhecimento prévio das criangas
ao dar notas, e atribuir sinais positivos (+) e
negativos (-) conforme julgar apropriado

Descri¢do ou classificagdo do conhecimento
prévio.

Rubrica PENSANDO EM VOZ ALTA

Instrucdes: Comece marcando a pontuagdo da
crianca em cada uma das perguntas que vocé faz.
Em seguida, volte e escolha a pontuagdo que vocé
acredita melhor refletir a resposta geral da crianga.

1. Nenhuma resposta, pensamentos
aleatorios desconectados do texto.

2. Pensamentos desconectados, mais
relacionados as imagens, elementos
graficos ou titulo do que ao texto. A
resposta ¢ minima ou relacionada ao texto
de forma superficial.

3. Compartilha pensamentos que estdo
ligados a eventos/contetido do texto de
forma minima, compreende a esséncia,
pode estar mais ligado a experiéncia
pessoal; pode identificar problemas (nivel
palavra ou texto) durante a leitura; pode
incluir recontar de forma nao elaborada.

4. Discute seus proprios pensamentos,
descrevendo duas ou trés das seguintes
estratégias: pode fazer perguntas;
identificar personagens, ambientagdo ou
conflito no texto; inferir; identificar
conexdes entre eventos do texto e a
propria experiéncia; fazer previsoes
acerca do significado geral do livro;
recontar; falar sobre a forma como seu
pensamento mudou quando ele/ela leu ou
escutou [o texto].

5. Utiliza multiplas estratégias de
compreensao para expressar o
pensamento de forma clara; pode
especular sobre o tema, detalhes sutis ou
ndo escritos, discute como o proprio
pensamento apoia ou inibe a

“Certifique-se de dizer tudo o que vocé puder
pensar” ou “O que mais vocé consegue dizer [...]?”.

2. Quando estiver pronto(a) para analisar as
respostas das criangas ¢ provavel que vocé queira
atribuir uma pontuacdo total com base em todas as
perguntas. Sinta-se a vontade para considerar a
quantidade de conhecimento prévio das criangas ao
dar notas, e atribuir sinais positivos (+) e negativos
(-) conforme julgar apropriado

Descrigdo ou classificagdo do conhecimento prévio.

Rubrica PENSANDO EM VOZ ALTA

Instrucdes: Comece marcando a pontuagao da
crianga em cada uma das perguntas que vocé faz.
Em seguida, volte e escolha a pontuagido que vocé
acredita melhor refletir a resposta geral da crianga.

1. Nenhuma resposta, pensamentos aleatorios
desconectados da histéria em imagens.

2. Pensamentos desconectados, mais
relacionados a uma imagem, elementos
graficos ou titulo do que a histéria em
imagens. A resposta ¢ minima ou
relacionada ao livro de forma superficial.

3. Compartilha pensamentos que estdo
ligados a eventos/contetido do livro de
forma minima, compreende a esséncia,
pode estar mais ligado a experiéncia
pessoal; pode identificar problemas [...]
durante a leitura; pode incluir recontar de
forma nao elaborada.

4. Discute seus proprios pensamentos,
descrevendo duas ou trés das seguintes
estratégias: pode fazer perguntas;
identificar personagens, ambientacdo ou
conflito no livroe; inferir; identificar
conexdes entre eventos do livro e a propria
experiéncia; fazer previsdes acerca do
significado geral do livro; recontar; falar
sobre a forma como seu pensamento
mudou quando ele/ela leu o livro.

5. Utiliza multiplas estratégias de
compreensao para expressar 0 pensamento
de forma clara; pode especular sobre o
tema, detalhes sutis ou ndo escritos, discute
como o proprio pensamento apoia ou inibe
a compreensdo. A crianca pode falar sobre
as implicagdes da histéria em imagens em
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compreensdo. A crianga pode falar sobre outro contexto (tempo, ambientagao,
as implicagdes do texto em outro contexto questdes contemporaneas etc.)
(tempo, ambientag@o, questdes
contemporaneas etc.)

Pergunta para Pontuagao 1
Pergunta para Pontuagao 2
Pergunta para Pontuacao 3

Notas de Observagao:
Pensando em Voz Alta: Pontuacao Geral

Pensando em Voz Alta — Segunda avaliagdo (se
houver). Pontuagdo Geral.

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

As notas abaixo de cada sessdo das rubricas (“Pergunta para Pontuacdo 1” e “Notas de
Observacao”, por exemplo) abaixo dos itens foram suprimidas, pois as entrevistas foram
gravadas e transcritas para cumprir o objetivo de andlise de contetido. Desse modo,
favorecendo a etapa da pontuacdo, que pode ser realizada posteriormente e as respostas
puderam ser consultadas quando necessario. O instrumento com as adaptacdes realizadas

encontra-se no Apéndice A, conforme ja citado.

7.1.2 Oficinas de Leitura de Imagem e Producgdo Artistica

Os encontros ocorreram de uma a duas vezes na semana durante o periodo de um més,
a depender do calendério escolar. As turmas tiveram passeios, visitas de povos originarios,
visita da escola de transito, entre outras atividades e optou-se por ndo realizar o encontro da
oficina no mesmo dia para ndo sobrecarregar as criangas. Em dias de muita chuva, o encontro
também foi adiado devido ao aumento da possibilidade de falta das criancas.

Somente 12 criangas participaram de todos os encontros, as demais faltaram em pelo
menos um dia. Conforme a professora da sala e a diretora, por ter sido um més de muitas
chuvas, muitas familias ndo levavam suas criancas por dificuldades no trajeto. Algumas partes
da regido nao sao asfaltadas e grande parte das familias levam as criangas a pé. Outro motivo
importante foi a condi¢ao de satide, principalmente gripes e resfriados, e, quando as criangas

manifestavam febre ou sintomas mais fortes, ndo foram para o CMEI.
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Durante o periodo da realizagao das oficinas, a professora titular e a professora de apoio
permaneceram presentes na sala, mas sem sua participagdo. Auxiliaram quando solicitadas em
relacdo a organizagdo dos materiais, disposi¢ao das criancas na sala e em relagdo aos horarios
disponiveis.

Foram descritos em italico algumas falas das criancas, representadas pela letra “C” e

falas da mediadora pesquisadora representadas pela letra “M”.

7.1.2.1 Descrevendo.

Esse encontro teve como objetivo observar o livro de imagem e perceber seus detalhes.
O momento de aquecimento se deu com a musica 4 Casa de Vinicius de Moraes, cuja letra
descreve a uma casa sem teto, sem parede, sem chao, remetendo ao contetido do livro Vazio.

As criangas tiveram o primeiro contato com o livro de imagem Vazio, de Catarina
Sobral. Foi apresentada a histéria do livro do comeco ao fim pela pesquisadora e alguns
exemplares foram ofertados para serem manipulados pelas criangas no momento da leitura
(Figura 7). Foram feitas perguntas sobre o que estava sendo visto em cada pagina.

C1: Olha, tem um cara que ndo tem nada e outro que ndo tem.

M: E o mesmo cara. Ele td indo num lugar que a gente vai quando fica doente, onde?

C2: No médico!

M: E quem foi no médico com ele?

C2: A mulher!

Figura 7

Leitura do livro de imagem “Vazio”
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&

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

As criangas leram os livros em pares ou trios e conversaram sobre o livro entre elas.
C1: Apareceu alguém, quem é?
C2: Um cara, um cara!

C3: E uma mulher!

A pesquisadora apresentou alguns objetos tais como: espelho, planta, maga, chapéu,
elementos presentes no livro, e alguns recortes de revista, depois foram dispostos para

manipulacdo das criangas.

Figura 8

Criangas escolhendo o objeto
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

Em seguida, cada crianca selecionou um objeto ou imagem e foi pedido que lembrassem
de histérias com eles, sendo solicitados os conhecimentos prévios. Ao final, as criangas
produziram um desenho com grafite dessa historia incluindo o objeto ou imagem na producao.
A historia foi escrita no verso do desenho pela pesquisadora.

Na Figura 9 a crianga contou a seguinte histéria: “a maca tava na arvore dai o homem
tava tentando pegar a mag¢a e nao conseguiu, dai ele foi passear e encontrou a mulher e juntou
o coragdo”. Tanto nessa figura quanto na Figura 10 as criangas escreveram os nomes no canto
superior esquerdo do desenho, que foi suprimido em edi¢do digital posterior com o retdngulo

cinza.

Figura 9

Desenho produzido durante o encontro Descrevendo
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=

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

Na figura 10 a crianca contou: “um espelho, o homem se desenhando”. Imagem que
retoma aquela do inicio do livro de imagem “Vazio”. Os nimeros correspondem a data de

realizacao do encontro.

Figura 10

Desenho produzido durante o encontro Descrevendo

e, TSy

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025
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7.1.2.2 Analisando.

Nesse encontro a atividade de aquecimento foi a brincadeira de “vivo-morto” — quando
dito “vivo”, deviam ficar em pé¢ e quando dito “morto” deviam se agachar —, equivocos sdo
feitos propositalmente —, todas as criangas participaram ao lado de suas carteiras. Foi retomada
a atividade do encontro anterior e todas as histdrias foram contadas. As criangas prestaram
aten¢do e ficaram curiosas para o que seria proposto nesse dia.

Houve a leitura do livro de imagem Vazio e muitas criangas foram retomando a histéria
espontaneamente, por exemplo, “Ele foi no mercado e pegou fruta!” ou “A mulher vai aparecer

agora”.

Figura 11

Criangas vendo e ouvindo a historia “Vazio”

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

As perguntas em relagdo ao livro foram direcionadas aos elementos formais, tais como:
cores, formas, texturas, linhas, composi¢do. As criangas reconheceram as cores e formas
facilmente, contudo, em relagdo a texturas e tentativas de reconhecimendo do material

utilizado, responderam o que era de seu uso comum: lapis grafite, canetinha ou tinta.
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Foram dispostas folhas de papel craft de dimensdes maiores para uma producao coletiva
no chdo. Depois foram apresentados materiais como papel crepom, papéis coloridos, fita
adesiva colorida, recortes de revista, tinta, giz pastel, giz oleoso, cola colorida, entre outros. As
criangas ficaram bastante animadas para utilizd-las, mas demoraram por volta de 10 minutos
para iniciar uma producdo. Ao longo da atividade, algumas orientacdes foram dadas, como a

ocupagdo maior do papel, respeito ao espaco do colega, sugestdao de recortes e formas.

Figura 12

Criangas produzindo coletivamente com materiais diversos — turma matutino

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

Figura 13

Criangas produzindo coletivamente com materiais diversos — turma vespertino
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

Figura 14

Producao coletiva da turma matutina e turma vespertina

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025
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No inicio dessa atividade, em ambas as turmas, as criangas ficaram bastante agitadas ao
ver a quantidade e qualidade dos materiais, pisaram no papel Craft e abriram os rolos de crepom
por inteiro, estavam falando alto e gritando. Durante a atividade foram se concentrando nas
imagens e a pesquisadora preparou a tinta com elas (com cola, 4gua e pigmento xadrez) e
forneceu a cola colorida e alguns materiais diferenciados para recorte e colagem que tendiam
a cobrir os demais. As criangas usaram com parcimonia ¢ ao decidirem que terminaram,

puderam sair para lavar as maos e ir ao parquinho com a professora da sala.

7.1.2.3 Interpretando.

O encontro teve como objetivo dar sentido a histdria narrada no livro de imagem. Para
tanto, outra histdria foi contada como aquecimento. Foi mostrado o inicio do livro Pin¢ada de
coragem (2022) de Laurent Cardon (Figura 15), enfatizando a sequéncia narrativa.

Na historia desse livro de imagem, um menino de cal¢do estd caminhando sobre pedras
a beira da 4gua com uma rede na mao (como aquelas para capturar borboletas). Ele a langa na
agua e pega algumas algas. De repente, encontra um caranguejo em meio a elas e toma uma
pincada no dedo, acaba langando o caranguejo de volta a 4gua e demonstra medo. Aos poucos,
varios, inimeros caranguejos passam a subir nas pedras e acua-lo em um monte. O menino
salta de pedra em pedra, tenta se defender com a rede e acaba perdendo-a para os caranguejos.
Encontra, entdo um caranguejo gigantesco com batom e grandes cilios e outro gigantesco com
bigodes e sobrancelhas. Defende-se com o bastdo (a parte da rede que ficou consigo) e deixa
que as pingas imensas se entrelacem enquanto foge. Pisando em pedras em formatos de pingas,
para somente ao deparar-se com um caranguejo sO, sobre a Ultima pedra, agora lisa e
arredondada como as outras. Era de tamanho pequeno, normal, € 0 menino sorri para ele.

M: No comeg¢o o que o menino fez?

C1: Ele ta procurando comida pra comer.

C2: Peixe!

M: Ele ta tentando um peixe. Depois o que acontece?

C3: Ele ndo pegou e tentou de novo.

M: Ele tentou mais uma vez e pegou um monte de?

C2: Alga.
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Figura 15

Capa do livro “Pingada de Coragem” de Laurent Cardon

Pin;ada de coragem

laurent Cardon

Fonte: https://www.editorabiruta.com.br/products/pincada-de-coragem

As criangas foram estimuladas a fazer a descri¢do e analise das imagens e falar sobre o
que estavam pensando. Depois, foi retomado o livro de imagem Vazio e algumas interpretagdes
que as criancas ja haviam feito.

M: O que aconteceu quando a mulher e o homem se encontraram?

C1: Eles se casaram!

C2: Eles se apaixonaram.

M: Por que?

C2: Porque tem um coragdo.

C3: Coracdo é de Jesus.

Apo6s a fala das criangas, a interpretacdo da pesquisadora sobre o livo Vazio foi
apresentada e foi proposto que as criancas desenhassem a propria narrativa. Foi fornecido um
papel com trés quadros impressos. Foram dadas as instru¢des para desenharem no primeiro
quadro o comego, no segundo 0 meio e no terceiro o fim da historia.

Algumas criangas disseram que iriam fazer a familia e outras dinossauros. Uma crianga
quis fazer a mesma histoéria do livro Pin¢ada de coragem e foi estimulada a pensar em algo que

gostava ou foi divertido. Na Figura 16 encontra-se a producdo dessa crianga, que adaptou a
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histéria do livro com outros personagens e enredo. Foi pedido que dessem titulos as suas
historias.
Nas Figuras 16, 17 e 18 o nome foi suprimido em edi¢do digital por retangulos branco

e cinza.

Figura 16

Producgdo da crianga de historia em trés quadros

NOME:
TITULO DAHISTORIA: AS CONCHAS No MEM DO MAR

¢
g

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

Conforme a crianga: “A concha estava procurando; achou no lugar errado; no final

estavam na rua feliz”.

Figura 17

Producao da crianca de historia em trés quadros
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NOME:
TITULO DA HISTORIA: 05 TES FORQUIAMMOS

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

A crianga contou a seguinte historia: “Os trés porquinhos, esse fez a casa de palha, esse
de tijolo; e o lobo assoprou e a de papel voou; o lobo tentou e ndo foi”. Essa crianga e outras
contaram historias que ouvem ou leem em seu cotidiano. Fizeram a Chapeuzinho Vermelho,
Os Trés Porquinhos e um livro trabalhado pela professora, segundo ela, chamado O livro do
caos e o proprio livro Vazio.

Outras criangas ndo criaram sequéncias com imagens a principio, mas narraram uma
historia apos terminarem, como a crianga que fez o desenho da Figura 18 (o nome da crianca

foi suprimido em edigao digital por um retangulo cinza).

Figura 18

Produgdo da crianga de historia em trés quadros
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NOME:
TITULO DA HISTORIA: | (/1)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

Segundo ela “E o carro do homem de ferro; o homem de ferro pega o carro; depois ele
voa o cabelo dele voa”. Temas dos desenhos animados que as criangas também surgiram em
suas produgdes, como o Homem-Aranha, o Venom e dinossauros.

Além disso, desenharam temas de interesse como a familia, a casa, o parquinho e carros.
Ao final, as criancas contaram suas histdrias e a pesquisadora a compartilhou com as demais,

mostrando os desenhos e contando a todos.

7.1.2.4 Fudamentando.

O aquecimento aconteceu com uma dindmica de sons da chuva. A pesquisadora e
mediadora foi orientando quanto aos gestos de maos, bracos e pernas para criar sons de
chuvisco, chuva, e tempestade. As criancas participaram com bastante disposicao e teve efeitos
de acalma-las para prestarem atengdo aos sons € a apresentacao que se seguiu.

Por meio da tela do notebook, com ele nas maos e andando pela sala, foi mostrado as
criangas a foto da autora do livro de imagem, informagdes sobre sua vida, local em que nasceu
e outras obras que produziu.

Foram apresentados outros livros de imagem e retomadas as atividades de descricao,
analise e interpretacdo com as novas imagens € narrativas, além da investigar o nome e a foto

(se houvesse) de quem criou o livro, inferéncias do porqué e com quais materiais
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Os livros escolhidos foram Barbaro (2013) do autor Renato Moriconi; Zoom (1995) do
autor Istvan Banyai; Onda (2017) da autora Suzy Lee; Bocejo (2012) dos autores Ilan Brenman

e Renato Moriconi e Pingada de Coragem (2022) do autor Laurent Cardon.

Figura 19

Criangas lendo livros de imagem

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

As criangas imitaram os gestos do livro, como o bocejo, a luta de espada com dragdes.
Também fizeram a descri¢do e interpretagdo do que estavam vendo. Perguntaram sobre quem
escreveu as histdrias e se tinha foto das autoras e autores.

E interessante ressaltar que no livro Bdrbaro (Figura 20), ha uma cena em que um
homem se aproxima do guerreiro, ele aparece em primeiro plano e estd muito maior que a
figura do guerreiro. A interpretacdo que foi dada pela mediadora e pesquisadora foi a de que o
pai da crianga, que brincava de guerreiro barbaro no carrossel, veio busca-la, por isso estava
tao grande e com as maos estendidas. Contudo, varias criangas de ambas as turmas contestaram

e disseram que era Jesus, pois tinha barba e estava vindo do céu.

Figura 20

Capa do livro “Barbaro” de Renato Moriconi



75

Fonte: https://www.companhiadasletras.com.br/livro/9788574065748/barbaro

7.1.2.5 Revelando.

Para esse encontro, no aquecimento, foram mostradas e contadas todas as historias que
as criangas produziram nos encontros anteriores. Depois, foi conversado sobre a finalizagdo da
oficina. O livro de imagem foi mostrado pela Ultima vez e a pesquisadora fez perguntas
direcionadas aos sentimentos despertados. As criancgas responderam com “Eu gostei”, “Quero
mais livros”, “Agora eu sei ler”. Por fim, foram proporcionados diversos materiais e suportes

as criangas e solicitado que produzissem algo tendo em vista tudo o que aprenderam.

Figura 21

Criangas produzindo livremente e varal interno
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

Nesse encontro, as intervengdes foram pontuais a fim de auxiliar as criangas em suas
produgdes. Por exemplo, utilizar a cola colorida por tltimo ou tomar cuidado com o giz
pastel seco porque borraria o desenho. As criangas que terminaram primeiro, fizeram também
produgdes no verso da folha, depois foi pedido que escolhessem qual o lado que gostaria que
fosse exposto no varal. As produgdes do varal externo ficaram expostas somente naquele dia,
pois armou-se um tempo de chuva com muito vento e optou-se por coloca-las na semana

seguinte no varal interno.

Figura 22

Producdo livre da crian¢a no encontro Revelando

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

Figura 23

Producdo livre da crianca no encontro Revelando
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025

Na Figura 23 o nome da crianga foi suprimido por meio de edi¢ao digital com quadrados

cinza.

Figura 24

Criang¢a com os colegas expondo sua produgdo no varal externo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025
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A Figura 24 mostra a crianga ao lado de sua produgdo explicando o que havia pensado
na composi¢ao. Ela colocou uma figura humana de recorte de revista escondida com fitas
coloridas embaixo e em cima criou uma janelinha amarela, que poderia ser aberta revelando
uma pessoa que ele desenhou. Chamou os colegas para verem e mexerem, por fim, arrematou

“Eu vou lembrar disso pra sempre”.

7.2 Segunda Parte

7.2.1 Resultados Quantitativos: Categorizacdo das Respostas da Entrevista Diagndstica

Individual e Anadlises Estatisticas

A fim de alcangar o terceiro objetivo especifico, de investigar a compreensdo € o0 uso
de estratégias de leitura de imagens, foram realizadas as Entrevistas Diagndsticas Individuais
antes e depois das oficinas de leitura de imagem e produgdo artistica.

As criangas foram chamadas individualmente para uma sala vazia do CMEI e a pesquisa
foi explicada novamente e foi elucidado que sua participacdo era voluntaria e poderiam desistir
a qualquer momento. Das 31 criangas, cinco ndo quiseram participar. Uma crian¢a nao se
comunicava oralmente ¢ uma crianca estava de atestado médico. Assim, 24 criangas
responderam as entrevistas antes e depois da intervengao.

O livro de imagem A Menina e o Tambor (Junqueira, 2010) foi apresentado a crianga
sem mediagdo na leitura, somente com a descri¢do do titulo e auxilio para virar as paginas. As
perguntas foram repetidas ou refeitas com sindnimos quantas vezes foram necessarias para o
entendimento da crianca. Respeitou-se os desconfortos, ndo forcando uma resposta quando a
crianga ficava em siléncia por alguns minutos.

A “Entrevista Diagnostica Individual” e a “Rubrica de Pontua¢do™ encontam-se no
Apéndice A. As respostas foram pontuadas de acordo com a rubrica de cada estratégia:
Conhecimentos prévios, Utilizando conexdes, Inferéncia, Fazendo perguntas, Sumarizagdo,
Visualizacdo e Sintese. Somente em relacdo a categoria “Fazendo perguntas” foram
consideradas as falas em forma de pergunta em relacdo ao livro ou narrativa feitas pelas
criancgas durante toda a entrevista e ndo somente o que foi respondido nas pergunas do item
correspondente.

As Tabelas 2, 3,4, 5, 6, 7 e 8 correspondem a organizagao das respostas de acordo com
cada categoria. O Momento 1 ¢ Momento 2 correspondem a realizacdo da Entrevista

Dignostica Individual antes e depois da oficina de leitura de imagens e produgdo artistica
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respectivamente. Estdo descritas a frequéncia (F) e porcentagem (%) de cada grupo em cada
uma das estratégias, quais sejam, conhecimentos prévios, conexdes, inferéncias, perguntas ao
texto, visualizacdo, sumarizacao e sintese.

Na descri¢ao das respostas as criangas foram numeradas de 1 a 24, por exemplo Cl,
C2, C3. E o momento da intervencdo numerado como 1 e¢ 2 ap6s um ponto, ou seja, C4.1
corresponde a crianga 4 no momento 1, antes da intervengao; C17.2 corresponde a crianga 17

no momento 2, apos a intervengao.

7.2.1.1 Conhecimentos Prévios.

A primeira categoria teve como objetivo entender o que as criancas lembraram da
leitura do livro de imagem, o que pensaram sobre ele e do que achavam que o livro se tratava.

No nivel 1 foram classificadas respostas como “Nao sei (C1.1)”, “Nao lembro” (C23.2),
“Nao sei ler” (C17.1). No nivel 2, as criancas podem se referir a elementos do livro, seu titulo
ou a historia de maneira superficial. Destacaram-se respostas como “Da menina e do tambor.
A menina batendo no tambor e todo mundo amando ela” (C2.1), “Que a menina deu um pirulito
pra menininha. Da menina do tambor” (C18.2).

No Nivel 3 apareceram respostas como “Ela tava sozinha, depois o pai ¢ a mae ndo deu
atencao, depois ela deu uma flor e um pirulito na mao da irma dela. E depois... a familia dela
ndo prestou atengdo pra ela, tava chovendo, ela deu uma flor e ndo deu atengao, depois ela
bateu tambor sozinha depois bateu tambor com todo mundo e ela batendo tambor sozinha. Ela
bateu tambor sozinha, quer dizer, os pais deu atengdo pra ela” (C4.2), “Tinha essa garotinha e
ela tava tocando, ndo sei 0 nome, mas eu ja toquei uma vez. Esse cara tava olhando ela e essa
garotinha tava olhando ela. O homem tava tocando o negdcio e todo mundo tava gostando de
ver” (C16.1). Observa-se que as criancas compreendem a narrativa do livro, mas nao recontam
de forma elaborada.

Nao houve respostas de Nivel 4, em que as criangas mobilizam processos de
compreensao da leitura ou de Nivel 5, em que mais de uma estratégia ¢ mobilizada e discute o

tema em outros contextos.

Tabela 2

Resultado das respostas a partir da rubrica de pontuagdao “Conhecimentos prévios
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Momento 1 Momento 2
Nivel F % F %
1 7 29,17 2 8,33
2 16 66,67 19 79,17
3 1 4,17 3 12,50
4 0 0,00 0 0,00
5 0 0,00 0 0,00
Total 24 100 24 100

Fonte: A propria autora, 2025

Como mostrado na Tabela 2, apds a intervengao houve um aumento de respostas no
Nivel 2, de 66,67% para 79,17% e também no Nivel 3, de 4,17% para 12,50%. O teste exato
de Fisher indicou que ndo houve associacao estatisticamente significativa em Conhecimentos

Prévios antes e depois da Oficina (p=0,186).

7.2.1.2 Utilizando Conexoes.

As perguntas dessa categoria foram relacionadas as lembrancas evocadas pelo livro e
relagdes com a propria vida, como as lembrangas ajudavam a entender a historia do livro.

As respostas de Nivel 1 foram as que ndo apresentaram conexao esquematica, tais como
“Quando eu vejo o passaro, eu faco amizade com ele” (C3.1) e “Nao sei” (C22.2). No Nivel 2
a crianca recorda algo relacionado ao livro superficialmente, ndo consegue explicar, “Eu
lembrei de um negocio que chacoalha assim e do que faz fun fon fun fon. Lembrei do tambor”
(C8.2). “Eu tinha um brinquedo desse aqui, igual o tambor, igual a cuica [...] M e trés palavras
minhas, tem essa palavra minha e essa” (C9.2), nessa ultima fala, a crianga havia reconhecido
as letras do seu nome no titulo do livro.

Na pontuacao de Nivel 3, as criangas podem fazer conexdes com a propria historia, mas
sem aprofundar em seu significado ou compreensdo. Foram respostas como: “Eu tenho varios
livros de gigante, que fica gigante a cidade. Dai tem a historia do gato bravo, azul, ele tem um
negocinho, um perninho vermelho. [...] Eu vou falar assim, que crianca tem livro, dai crianca
dorme depois de ler livros [...]. Tem livro assim de cavalo, assim pequeno. Tem varios, tem da
rainha que acompanha as criangas na floresta e na hora que vem na floresta foge os burrinhos”
(C10.1). “A menina quer fazer amor e carinho pra todas as pessoas e as pessoas gostam dela.

[...] A minha rua ¢ de ndo fazer barulho, por causa que eu moro no Cincao, ¢ dificil” (C2.2).
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Nao houve respostas de pontuacao de Nivel 4, em que as criancas fazem interpretacdes
expandidas da historia e fazem varias conexdes, buscando o significado implicito. Bem como

ndo houve respostas de Nivel 5, em que seu esquema de conexdo enriquece a interpretagao

desse e de outros livros.

Tabela 3

Resultado das respostas a partir da rubrica de pontuagdo “Utilizando conexoes”

Momento 1 Momento 2
Nivel F % F %
1 14 58,33 7 29,17
2 7 29,17 12 50,00
3 3 12,50 5 20,83
4 0 0,00 0 0,00
5 0 0,00 0 0,00
Total 24 100 24 100

Fonte: A propria autora, 2025

Ainda que seja observado o aumento na frequéncia de respostas de Nivel 2 (29,17%
para 50%) e Nivel 3 (12,50% para 20,83%), o teste exato de Fisher indicou que ndo houve

associagdo estatisticamente significativa em Utilizando Conexdes antes e depois da Oficina

(p=0,156).

7.2.1.3 Inferéncia.

Para essa categoria, foram mostradas algumas péaginas especificas do livro (paginas 16
a 23) em que ha uma mudanca no enredo. Foi questionado as criangas se conseguiam adivinhar
0 que iria acontecer e porque haviam feito aquela previsdo, bem como se suas respostas a
lembravam de outros livros, pessoas ou ideias e como isso a ajudava a entender melhor as
imagens.

Na pontuacao de Nivel 1 ndo ha resposta ou inferéncia, como “Esse aqui, ndo sei”
(C7.2) e “Esse negdcio aqui 0, ndo sei” (C9.2). As respostas de Nivel 2 consideram alguma

previsdo ou conclusdo mesmo que seja imprecisa, podem estar relacionadas ou ndo com a
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histéria em imagens. “Brincar com um brinquedo, desenhar. Eu acho que ela vai ver a familia,
porque ¢ muito legal, porque ¢ melhor todo mundo amigo” (C5.1), “Sim, a imagem que ela
tava triste. Ela td muito triste. Eu acho que depois vai ficar feliz porque sim, porque ela toca o
tambor” (C12.2).

A pontuacao de Nivel 3 diz respeito a crianga que conseguiu fazer conclusodes e
previsoes, podendo nao estar diretamente relacionada ao livro, utilizando algum esquema ou
compreende a historia com inferéncias obvias. “Agora todo mundo t4 feliz que ele fica tocando,
dai eles ficam feliz, porque eu acho que ela toca e fica feliz. E que as pessoas gosta de musica.
Eu penso nas pessoas, na cidade, na minha vida, eu penso em tudo de lugar. La em casa tenho
minha lousa que da pra escrever e eu ja conheco as letras” (C10.2). “Essa pagina aqui, tem um
negocio nada a ver, porque quando eu fico, eu acho que quando eu fico muito assustada eu
coloco a mao no coragao e ele fica batendo. Assustada ou fazendo um negécio ai que eu esqueci
como ¢é. E s6 ela passando pelas ruas enquanto ela bate o tambor, com os olhos fechados ainda.
Eu acho que com os olhos fechados no meio da rua ndo pode nao. Isso ai faz lembrar de uma
pessoa que eu conhego e eu vi ela quando eu tava na escola” (C21.2).

No nivel 4 a crianga faz conclusdes ou previsdes, interpreta, especula e aprofunda o
significado da historia em imagens, explica a inferéncia. “Ela tava batendo no skate e ficou
feliz e ela ouviu o coragio dela batendo no ritmo. E porque o nosso coragio é igual a batida do
pandeiro, dessas coisas. Quando um senhor t4 cantando musica e ele ganha um dinheiro e canta
uma musica legal. Quando, sabe a gente ouve quando nosso coragao ta batendo rapido, devagar,
porque as vezes a gente consegue ouvir o que ¢ melhor e ver o que ¢ melhor” (C3.2).

Nenhuma crianga deu respostas de pontuacdo Nivel 5, que corresponde as previsoes,
interpretagdes ou pensamentos originais sobre a historia do livro que aprimorem seu

significado, associa com outros livros, textos ou contextos.

Tabela 4

Resultado das respostas a partir da rubrica de pontuagdo “Inferéncia”

Momento 1 Momento 2
Nivel F w F b
1 9 37,5 8 33,33
2 9 37,5 11 45,83
3 6 25,0 4 16,67
4 0 0,00 1 4,17
5 0 0,00 0 0,00
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Total 24 100 24 100

Fonte: A propria autora, 2025

Na Tabela 4 pode-se observar que houve um ligeiro aumento relacionado a pontuacao
de Nivel 2, de 37,5% para 45,83%, uma diminuicao da frequéncia de pontuacdo de Nivel 3, de
25% para 16,67% e um aumento de 4,17% na pontuagdo de Nivel 4. O teste exato de Fisher
indicou que nao houve associagdo estatisticamente significativa em Inferéncia antes e depois

da Oficina (p=0,703).

7.2.1.4 Fazendo perguntas.

Nessa categoria buscou-se entender quais perguntas as criancas haviam feito durante a
leitura e se as perguntas as ajudavam a entender melhor a historia do livro. Como ja dito, foram
consideradas as perguntas que as criangas fizeram ao longo da entrevista. Foi questionado se
as perguntas a ajudavam a entender o que estavam vendo.

Na pontuacdo de Nivel 1 as respostas ausentes como “Nao” (C4.1) ou nenhuma
pergunta como na resposta “Ela tava sorrindo, feliz” (C7.1). Quando a crianca fez perguntas
que nao se relacionam ao livro ou relacionadas superficialmente, foram pontuadas em Nivel 2,
as respostas que mais se destacaram foram “Por que a menininha ta tocando?” (C14.2), “Sim,
a menininha, ela ndo tem pai? Mas por que ela ta sozinha? Ela mora sozinha?” (C19.2).

No Nivel 3 as perguntas buscam esclarecer o significado e podem nao estar relacionadas
a ideias importantes do livro, “O que ta escrito aqui?” referindo-se ao titulo. “Por que tem essa
parte? Podia mostrar todo mundo dentro da casa” (C21.2). “Por que ta aparecendo isso aqui?”
referindo-se aos nimeros da pagina. “Por que tem um coracao aqui? Em todos tem coragdo. O
que € isso? Esse aqui ¢ um porco?” (C22.2).

J& na pontuagdo de Nivel 4, as respostas aprimoram o significado da historia, explora
ideias ou conteudos, levam a outras questdes: “Essa aqui ta dando pirulito pra neném. Por que?
Ela feliz. Outra felicidade. E essa aqui? Por que ela t4 deitada? Por que tem um coragdao na
frente?” (C9.2).

A pontuagdo de Nivel 5 ndo foi alcangada por nenhuma resposta, na qual as perguntas
contestam a validagdo da historia ou ponto de vista da autora. Perguntas retéricas ou que levam

ao leitor compreender melhor o livro.



Tabela 5

Resultado das respostas a partir da rubrica de pontuagdo “Fazendo Perguntas”

Momento 1 Momento 2
Nivel F - F %
1 20 83,33 18 75,00
2 4 16,67 3 12,50
3 0 0,00 2 8,33
4 0 0,00 1 4,17
5 0 0,00 0 0,00
Total 24 100 24 100
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Fonte: A propria autora, 2025

Nota-se na Tabela 5 que houve diminui¢do das respostas de Nivel 1 (de 83,3% para
75%) e de Nivel 2 (16,67% para 12,50%) ap0ds a intervengdo. Diferente do Nivel 3 e Nivel 4
em que houve aumento da frequéncia de respostas de zero para 8,33% e 4,17%
respectivamente. Contudo, o teste exato de Fisher indicou que ndo houve associacdo

estatisticamente significativa em Fazendo Perguntas e antes e depois da Oficina (p=0,462).

7.2.1.5 Sumarizacao.

As perguntas para essa categoria investigaram se a crianga conseguia identificar as
partes importantes da historia, quais detalhes utilizou para decidir € se a autora pensou em
partes importantes. Assim como nas demais categorias, perguntou-se também se suas respostas
as lembravam de livros, pessoas ou ideias e como isso a ajudavam a entender melhor o livro.

A auséncia de respostas ou tentativas imprecisas de identificar os elementos
importantes foram pontuadas no Nivel 1, respostas como “Achei essa mais legal porque ¢ mais
legal” (C6.1) ou nenhuma resposta (C6.2).

Na pontuagdo de Nivel 2 a crianga identifica que ha contetidos importantes que outros,
mas podem nao ser precisos ou sem significado maior para a histdria. “Essa parte aqui, porque
ela ta dando pirulito pro neném” (C16.1). “E nao fugir de casa, porque a vo ndo acha, porque
eu fico triste, feliz [...]. Eu tenho livro na minha casa, da igreja, que tinha da minha igreja, que

ela falou pra devolver amanha, ai sabe o que aconteceu? A menina ficou tocando, tocando,
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tocando e as pessoas acharam bonita, e ai as pessoas acharam bem, ela ficou assustada porque
a menina tava cantando, cantando demais e as pessoas acharam bonita” (C24. 1).

A identificagdo de personagens ou eventos como mais importantes, com seus motivos
ou justificativas, mesmo que em ideias que ndo sdo criticas ao entendimento da historia foram
pontuadas em Nivel 3. “E uma que divide o pirulito, porque tem que dividir com neném e com
crianga. Eu ja vi em outros livros, tem que dividir e ser muito amigo” (C11.2). “Eu acho a
musica porque atrai gente e vai ter um pouquinho de dinheiro. Eu lembro da musica e da
menininha [...]. Aqui 6, com o tambor dela, ganha moeda, né? A gente ajuda quem ndo tem
comida” (C14.1).

No Nivel 4 encontram-se respostas que identificam pelo menos um conceito-chave,
ideia ou tema importante para o significado geral do livro. Explica o movito e relaciona com
outros esquemas ou livros de imagem. “Esse por causa que ¢ meu sobrinho, eu amo muito ele.
Ele também ¢ o amor da minha vida. [...] A criangca chamando atencao. Por causa que ela deve
ter barulho [...] Quando a menina t4 batendo o tambor ela quer amor e carinho das pessoas”
(C2.1)

Nao houve respostas pontuadas no Nivel 5, que se trata da identificacdo de varias ideias
ou temas, diferentes pontos de vista, discussao com ideias ou propoésitos da autora. Explica

como a identificagao da importancia melhora o entendimento.

Tabela 6

Resultado das respostas a partir da rubrica de “Sumarizagdo”

Momento 1 Momento 2
Nivel F & F &
1 14 58,33 14 58,33
2 6 25,00 7 29,17
3 3 12,50 3 12,50
4 1 4,17 0 0,00
5 0 0,00 0 0,00
Total 24 100 24 100

Fonte: A propria autora, 2025

A frequéncia de respostas de Nivel 1 (58,33%) e de Nivel 3 (12,5%) mantiveram-se as
mesmas em ambos 0os momentos. As respostas de pontuagao de Nivel 2 tiveram ligeiro aumento

(de 25% para 29,17%). Ja nos Niveis 4 houve a diminui¢do de 4,17% para zero. O teste exato
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de Fisher indicou que ndo houve associacdo estatisticamente significativa em Sumarizagao

antes e depois da Oficina (p=1).

7.2.1.6 Visualizacao.

Na categoria visualizagdo, foi perguntado para as criangas o que elas imaginaram
durante a leitura do livro, se o conteudo imaginado era diferente das imagens do livro, o que
isso as fazia lembrar e como poderia ajudar a entender melhor as ideias do livro.

Respostas inseguras em relacdo ao que deveria descrever ou nenhuma resposta foram
pontuadas no Nivel 1, a resposta que mais se destacou foi “Nao” (C22.1).

A descricao de alguns elementos visuais, sensoriais ou emocionais, ligados a historia,
ainda que ndo relevantes para seu significado geral foram pontuadas no Nivel 2. “Eu tava
imaginando o relogio. Eu imaginei isso aqui, as letras. O livro da Monica tem uma letrinha”
C14.1). “A historia do coalho. Também tem a flauta, essa daqui e também na historia esse
daqui 6, o tambor também tem na histéria”, a mesma crianga respondeu que lembrou-se de
outro livro “O livro da baleia” e quando questionada como as lembrangas ajudam a entender,
respondeu “E porque eu sou inteligente. As letras tio 14 e depois um adulto 18 (C20.1).

No Nivel 3 foram pontuadas as respostas que descreveram imagens proprias,
superficialmente relacionadas a historia do livro. “Nao, mas eu lembrei, a Unica coisa que eu
gostei de ganhar, foi aquele dia que a minha mae me deu um sorvete” (C21.1). “As pessoas se
sentem sozinhas e tem que brincar. Nao tem nada escrito, me faz lembrar que eu ja li varios
livros” (C11.2).

Nao houve respostas de Nivel 4, em que as imagens descritas sdo multissensoraisis ou
emocionais e aprimoram o significado do texto, conectam com outras histdrias ou livros. Bem
como nao houve respostas pontuadas no Nivel 5, em que as imagens mutissensoriais ou
emocionais vao além da selecdo para ideias mais amplas, explicam como as imagens melhoram

a assimilagdo do significado.

Tabela 7
Resultado das respostas a partir da rubrica de pontuagdao “Visualizagdo™

Momento 1 Momento 2

Nivel F % F %
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1 17 70,83 16 66,67
2 7 29,17 4 16,67
3 0 0,00 4 16,67
4 0 0,00 0 0,00
5 0 0,00 0 0,00
Total 24 100 24 100

Fonte: A propria autora, 2025

Pode-se observar na Tabela 7 que a pontuagdo de Nivel 1 teve a frequéncia reduzida de
70,83% para 66,67% e a de Nivel 2 de 29,17% para 16,67%. Ja a pontuacdo de Nivel 3 teve
um aumento de zero para 16,67%. O teste exato de Fisher indicou que ndo houve associa¢dao

estatisticamente significativa entre utilizando conexdes e antes e depois da Oficina (p=0,134).

7.2.1.7 Sintese.

A tltima categoria investigou se as criangas conseguiam identificar os temas-chaves da
historia. Foi perguntado “Se vocé tivesse que contar sobre o livro que vocé leu a outra pessoa
e pudesse utilizar apenas algumas frases, o que vocé diria?”, também foi perguntado se elas
lembravam de pessoas, livros ou ideias de acordo com a resposta e entendiam algo sobre as
imagens que nao entendiam antes.

Quando a crianca respondeu com o titulo ou aleatoriamente, a resposta foi pontuada no
Nivel 1, como “Nao sei, do tambor” (C13.2). “Que o nome da histéria € a menina e o tambor”
(22.1).

No Nivel 2 a crianga identifica eventos da histéria, mesmo que de forma aleatoria ou
ilogica. “Eu contava da menina do tambor e tudo o que aconteceu. A menina ajudou a mulher
que tava na chuva a tocar tambor e também o tambor quando tava com o gato” (C12.2). “Ela
tava querendo abragos, ele olhou com olho fechado, ele tava com sono e queria voltar pra casa
[...]. E que quando ela toca e que eles ficam felizes. Entdo ela tava tocando pra todo mundo,
pra todo mundo ficar feliz da vida. Eu tenho alguns livros, mas ndo desse” (C10.2).

As respostas pontuadas no Nivel 3 sintetizaram a sequéncia de eventos, compreendendo
a historia e compartilharam alguns detalhes superficiais da histéria. A menina batia tambor,
dai um dia ela foi 14 no vendedor de laranja e pediu pra vocé€ ajudar mogo. Dai ela comecou a

bater tambor pra conseguir chamar ele, chamar aten¢do pra todo mundo querer pegar laranja.
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Depois ela comegou a ajudar as pessoas da rua. Uma vez a menininha tava chorando, dai ela
deu pirulito, dai ela bateu tambor na rua, saiu de casa. Pediu: mamae, eu vou sair na rua pra
tocar tambor, dai eu vou ali na casa dos vizinhos, td bom? Dai ela deixou. Dai depois ela ajudou,
o nenezinho bagungou toda a cesta de brinquedo” (C2.1)

No Nivel 4 as respostas aprimoram o significado da histéria com sintese, podem
incorporar elementos da historia, temas-chave, pode descrever a evolugao do pensamento. Nao
houve respostas nesse Nivel.

Também ndo houve resposta pontuada no Nivel 5, em que as criangas sintetizam
sucintamente utilizando a histéria internalizada, identifica os temas-chave. Consegue dizer

como a sintese auxilia na compreensdo do significado.

Tabela 8

Resultado das respostas a partir da rubrica de pontuacdo “Sintese”

Momento 1 Momento 2
Nivel F & F -
1 17 70,83 19 79,17
2 6 25,00 5 20,83
3 1 4,17 0 0,00
4 0 0,00 0 0,00
5 0 0,00 0 0,00
Total 24 100 24 100

Fonte: A propria autora, 2025

Verifica-se na Tabela 8 que em relag@o ao Nivel 1, houve um aumento de 70,83% para
79,17% em sua frequéncia. Em relacdo aos Niveis 2 e 3 houve uma ligeira diminuicao, de 25%
para 20,83% no Nivel 2 e de 4,17% para zero no Nivel 3. O teste exato de Fisher indicou que

ndo houve associagdo estatisticamente significativa entre utilizando conexdes e antes e depois

da Oficina (p=0,74).

7.2.2 Resultados Quantitativos: Discussio

O periodo de permanéncia da pesquisadora em sala de aula antes da aplicagdo das

Entrevistas Diagnosticas ndo estava previsto na metodologia, mas foi de bastante importancia
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para que as criangas se familiarizassem com aquela nova presenga em seu cotidiano. Em alguns
dias durante duas semanas a pesquisadora permaneceu em sala de aula a fim de encontrar com
os responsaveis pelas criangas que haviam levado o TCLE (Apéndice D) para casa, apds a
apresentacdo da pesquisa, e ndo retornado o papel com a assinatura, sem indicar se autorizavam
ou nao a participacao da crianca. Assim, a pesquisadora aguardou a chegada dos responsaveis
na entrada e saida das criangas, tanto do periodo matutino, quanto vespertino, para uma nova
conversa, tirar duvidas e recolher as autorizagoes.

Avaliou-se que esse primeiro contato foi positivo para o0 momento da aplicacdo das
Entrevistas Diagnosticas, pois as criangas foram retiradas da sala de aula e deslocadas para
outra somente com a pesquisadora. Assim, ficaram um pouco mais a vontade.

Como ja citado, a proposta original das Entrevistas Diagnosticas, apresentadas por
Keene e Zimmermann (2007), era de avaliar a compreensao leitora textual. Considerando que
ela pode ser paralela a da leitura de narrativas visuais (Cohn, 2020), foi realizada uma
adaptagao da entrevista e seu conteudo foi validado, permitindo, assim, sua aplicagao o fim da
avaliagdo da compreensao de leitura de imagens com as criangas de cinco anos.

Foram 24 criancgas participantes das entrevistas antes e depois da oficina interventiva.
Levando em conta todas as categorias analisadas, as criangas de cinco anos da Educagdo
Infantil tiveram respostas de Nivel 1, 2 e 3. Foram dadas somente trés respostas de Nivel 4: na
entrevista pré-intervengdo na categoria “Sumarizagdo”; na entrevista pos-interven¢dao na
categoria “Inferéncia”; na entrevista pos-intervencao na categoria “Fazendo perguntas”. Nao
houve nenhuma resposta classificada com Nivel 5. Segundo Keene e Zimmermann (2007), as
respostas de Nivel 4 correspondem a quando a pessoa leitora consegue comegar a articular
como uma estratégia a ajudou a compreender melhor o que leu, indo além da exposi¢ao do que
pensou enquanto lia.

Nas estratégias “Conhecimentos prévios”, “Utilizando conexdes”, “Inferéncia”,
Fazendo perguntas” e “Visualizagdo” as respostas de Nivel 1 diminuiram apo6s a intervengao e
as de Nivel 2 e 3 aumentaram. Diferentemente do que pode ser visto em relagdo a estratégia
“Sumarizacdao”, em que a frequéncia de respostas de Nivel 1 e 3 se manteve, a de Nivel 2
aumentou e a de Nivel 4 diminuiu. E na estratégia “Sintese”, em que houve a diminui¢do da
frequéncia de respostas de Nivel 2 e 3 e aumento das respostas de Nivel 1. Tais dados apontam
para a dificuldade que as criangas tiveram em identificar as partes mais importantes da narrativa
visual e de sintetizar a historia ou fazer algum elogio ou critica ao final da leitura. Em geral, os
dados refletem a dificuldade que as criangas tiveram para articular estratégias de compreensao

da narrativa, indo além da explicacdo da propria imagem vista ou do seu pensamento.
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Rossi (2015) refere que a perspectiva da crianga nessa idade de cinco anos ¢ mais
centrada e pessoal, assim, ela pode eleger algum aspecto ou fenomeno, nao coordenando
multiplos pontos de vista, caracteristica evidenciada quando observa somente um critério
particular para falar sobre a imagem, como a cor que mais gosta, ou algum animal que
reconheceu. Ao se aproximarem dos seis anos, comeg¢am a ter um entendimento maior do todo.

Como ja explicitado no texto, ainda que tenha havido diferencas nos niveis de cinco
estratégias, a oficina de leitura de imagens e producdo artistica ndo teve associa¢dao
estatisticamente significativa. Em outras palavras, a alteragdo da pontuacao nos Niveis
utilizados pode ter se dado a outros motivos como as proprias praticas pedagogicas escolares,
que sdo favordveis a crianca para que se aproprie de seu mundo historico-cultural,
experimentando e vivenciando diversas manifestagdes artisticas (Bartholo et al., 2020).

Os resultados podem ter tido interferéncia do tempo de duragdo dos encontros em
relagdo ao numero de faltas das criancas. Das 31 participantes da oficina interventiva, somente
12 participaram de todos os encontros. Uma pesquisa realizada com um grupo controle também
pode demonstrar outros resultados, como aponta Keene e Zimmermann (2007). As autoras
pesquisaram as estratégias de compreensdo leitora com 119 criancas norte-americanas
estudantes ao que equivale ao Ensino Fundamental. As criancas que receberam a intervengao
voltada as estratégias de leitura tiveram ganhos na compreensao da leitura maiores do que o
grupo que nao recebeu intervengao.

O estudo de Fernandes (2021) com 36 criangas brasileiras de 5 e 6 anos da Educacao
Infantil corroboram com esses resultados, pois as 20 criancas participantes do grupo
experimental tiveram médias superiores na avaliagdo do uso de estratégias de compreensao em
relagcdo ao grupo controle de 16 criangas. Sendo assim, sugere-se a continuidade da pesquisa

com um novo desenho, incluindo a comparagao entre grupo controle e grupo de intervengao.

7.2.3 Resultados Qualitativos: Andlise de Conteudo

Retomando as fases da anélise de contetdo, foi realizada uma pré-analise durante e apos
a transcricao das entrevistas. Na segunda fase, foram selecionadas as unidades de analise de
forma tematica e definidas quatro categorias: “Narrando em voz alta”, “Aqui tem a mae, o pai,
os irmaos e a vo: associacdo com o familiar”, “Brincar e dividir com o outro” e “O coragao, o
fogo e Jesus: reconhecimento de simbolos”. Por fim, na ultima fase foram feitas as

interpretagdes e inferéncias dos resultados (Bardin, 1977), nessa se¢do, a discussdo ¢ parte
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indispensavel. Demais conteudos discutidos encontram-se na sequéncia em nova sec¢ao

chamada “Resultados qualitativos: mais algumas discussoes”.

7.2.3.1 Narrando Em Voz Alta.

Ao ser oferecido o livro de imagem para as criancas, destacaram-se as oralizagdes,
narrativas feitas a0 mesmo tempo em que estavam vendo:

A menina com o tambor. Era uma vez uma menina que morava com seus irmaos. Dai

ela gostava de tocar instrumentos. Dai um dia a mae veio buscar ela e o pai estava vendo

o irmao. Dai quando levaram a criancinha embora sua mae tava na chuva, dai entraram

no Onibus, dai ela comegou a ficar feliz. Dai ela fez caretas. Comecgou a crescer, dai um

dia ela escutou o seu coracao batendo. E ela pareceu isso da mente dela. E ela comegou

a tocar o tambor e os habitantes da cidade ficaram felizes. Dai ela foi sendo feliz pela

sua vida pra sempre. Dai a cidade inteira comegou a tocar os instrumentos. Dai ela

comecou a andar pela cidade inteira tocando todos os instrumentos. E esse foi o fim.

(C18.1)

Depois, quando perguntado do que achava que a histéria se tratava, sobre o que era, a
mesma crianga respondeu simplesmente “Do tambor, da menina e do tambor” (C18.1). E
interessante notar que a crianga construiu um sentido enquanto lia, mas nao conseguiu sintetiza-
lo na sequéncia. Outra crianca apresentou uma elaboracao semelhante:

Ela tava na cidade, dai ela se colocou uma roupa de palhago. Dai deu uma flor pro

homem e um pirulito pra menininha. E ela fazia um monte de caretas e ela tava no,

parece que ela tava na igreja, dai ela tava se divertindo, dai até que ela foi correndo pra
algum lugar. Dai ela tocou, esqueci 0 nome, o tambor. Dai todas as pessoas gostou, dai
parece que todo mundo ficou vendo ela e gostou, porque todo mundo td com
coragdozinho aqui. Dai ela tava tocando dai ela gostou e ele gostou também. Dai ela
tocou e todo mundo comecou a tocar também. Dai ela foi sentar no banco e cantar.

(C20.2)

A mesma crianga respondeu que o livro era sobre “O tambor, piano e flauta” (C20.2).
Ambas fizeram a leitura do livro pela primeira vez, compreenderam que a mesma menina
estava presente nas diversas cenas, imaginaram O que a personagem estaria sentindo e

estabeleceram causa e efeito, encontrando-se dentro do estagio pré-operatorio. As informacgdes
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parecem ter sido assimiladas e acomodadas a realidade, mas ainda ndo foram organizadas em
esquemas (Piaget, 1999).

Segundo Coelho (2020), a crianca que estd aprendendo a leitura e a aprimora, consegue
interrogar o sentido do texto e da imagem e situar uma relagcdo dinamica entre visual e verbal,
ou seja, conforme o aprimoramento, possivelmente apresentara uma assimilagdo mais
complexificada.

Uma terceira crianga também descreveu as imagens que estavam vendo, mas nao
estabeleceu sua sequéncia durante a leitura:

Uma menininha tava contando uma histéria. A menininha deu um abraco no papai ¢

pensou no sol. E também ela deu um pirulito pro irmao dela e a mae dela pensou no que

ela tava pensando. Ela tava tirando muita foto e tava na chuva e também ela tava muito
triste. Ai ela tava tirando foto, ela tava brincando com os brinquedos dela. E ela tava
tocando tambor. Ela tava deu abraco pra mae dela. Ai ela tava tocando tambor de novo.

Al ela tocando tambor com os adultos e ela tava tocando tambor pra todo mundo e foi,

e ela brincou bem. (C5.1)

Ao ser questionada sobre a historia do livro, do que achava que se tratava, respondeu
“Achei legal, muito legal, animado. Ela tava brincando com adultos, tava dando abrago, tava
tocando tambor, eu tava amando essa historia” (C5.1).

Nesse caso, a crianga realizou a leitura de imagens pagina a pagina, identificou
elementos principais, realizou a descri¢do, mas nao fez inferéncias ou sintese. O ritmo de leitura
de cada crianga foi respeitado e elas poderiam voltar e avancgar conforme sua curiosidade. O
livro de imagem, por sua materialidade, permite que o tempo de manuseio e observacdo de
cada pagina se dé de acordo com o leitor e seu interesse nos acontecimentos, sugerindo uma
evolucdo (Naves & Goulart, 2024). Ainda assim, essa crianga, mesmo nao construindo a
historia sequencial, fruiu do livro quadro a quadro, interpretando as cenas com seus
conhecimentos prévios.

A agdo leitora diz respeito a essa interagao do leitor com o texto visual, a narrativa que
evoca outras ideias, comparagdes, pensamentos, conferem um carater intertextual. Mesmo que
ndo haja a oralizag@o do discurso, este pode ser construido implicitamente (Naves & Goulart,
2024), o que foi observado nas respostas posteriores dadas pelas criangas na categoria de

conhecimentos prévios e sintese.

7.2.3.2 Aqui tem a Mae, o Pai, os Irmaos e a Vo: Associacao com o Familiar.
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Enquanto primeiro ambiente para a crianga, a familia surgiu nas falas das criangas: “Eu
acho que depois vai ficar feliz. Porque sim, porque ela toca o tambor. [Pesquisadora: E isso te
faz lembrar de outras histdrias, pessoas, livros ou ideias?] Sim, me lembra quando eu vou pra
escola e minha mae diz varias coisas” (C12.2). Suas falas remetiam a momentos em que se
divertiram e que foi marcante em suas vidas.

Tem pessoas e a menininha tava fazendo, tava com o brinquedo. Depois tinha outra

parte que tinha a familia inteira, o filho tava conversando com o pai. [...] Sim. Eu lembro

que um dia a gente saiu com meu pai, com meu tio, 14 no mar, até com meu primo, no
rio (C3.1)

Tal associagdo faz parte da estratégia de compreensao de requisi¢ao dos conhecimentos
prévios a fim de ajudar no entendimento da histéria. Segue um trecho da entrevista de uma
crianga que identificou todos os personagens do livro como familiares:

Essa mae, esse € o irmao, esse € o pai, essa ¢ a vO ¢ essa ¢ a mae. Esse ¢ o tio, esse € o

amigo, esse € irma esse € irmao, essa ¢ a mae. Essa aqui vai tocar junto com a irma e o

patinho tava olhando pra ela e ai ela tava correndo. Ela tinha um desse aqui, um desse

e um desse. Esse € o paizinho. [Pesquisadora: Por que é mais importante?] Porque sim.

Essa ¢ a v0, essa € a mae. Essa mae aqui tava fazendo sopa, € o namorado dela tava

limpando o chdo e o filho dela tava brincando com a tampa da panela. (C7.1)

A fala das criangas traz a tona o quanto os familiares estao presentes em sua vida, sendo
a familia mais proxima: mae, pai, irmaos, avos, os mais citados, revelando as marcas que o
cuidado nos primos anos de vida deixa em sua formagdo enquanto sujeito.

Houve também a identificagdo com a personagem do livro “Nossa, essa moga tem
cabelo cacheado igual eu” (C21.1); “Olha, parece a diretora, acho que parece, né¢?” (C10.2).
Tanto a crianga que se identificou com a menina quanto a diretora da escola sdo pessoas negras.

Levando em conta o papel da literatura e da arte na formac¢do humana, seja dentro do
ensino escolar ou fora, o contato com produgdes artisticas e culturais que valorizem a cultura
negra ¢ de enorme importancia. Permitem que estigmas sociais sejam trabalhados com
consequéncias positivas na autoestima da crianca negra, favorece a luta pelo combate ao
racismo e conquista um espago de direito. Como visto na fala da crianga, sua expressao fisica

foi representada e valorizada positivamente (Klem & Franco, 2022).

7.2.3.3 Brincar e Dividir com o Outro.
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Retomando o que ja foi exposto, o brincar ¢ uma atividade que diminui o hormonio
cortisol nas criangas, atuando na diminui¢ao de irritabilidade em ambientes estressores, mas
também impacta nas emocdes, memoria, imunidade e aprendizagem (So6lis-Cordero et al.,
2023). E central no desenvolvimento infantil, pois est4 intimamente ligado na constitui¢io do
sujeito que aprende (Pinho, 2001).

As criangas trouxeram falas como “O livro da amizade, tocar tambor e brincar” (C5.1);
“Porque essas duas aqui estdo tristes. Eu penso em brincar com ela” (C9.1); “As pessoas sentem
sozinhas e tem que brincar” (C11.2). Outra crianga respondeu que o livro era “De tocar o
tambor e ficar animada. Tocar o tambor e brincar com os brinquedos” (C24.2). Trazendo em
foco a importancia que o brincar ocupa em suas vidas.

Envolve também aprender a dividir, falas que apareceram com frequéncia nas
entrevistas: “Eu vi a menininha dando um pirulito para o bebé. Lembrou que um dia a minha
v6 veio e me deu um pirulito gigante, que era o formato de um caracol e eu dei um pedaco pro
meu irmao.” (C3.1); “Eu lembro dela tocando tambor e ela tocando o tambor com o gato,
oferecendo o pirulito pra bebé e dando uma flor pra moga” (C12.2)

O brincar na escola ¢ tdo necessario quanto no ambito familiar, envolve a interagdo com
os pares, novos lagos com os semelhantes e com educadores. Segundo Branddo e Fernandes
(2021, p. 16)

Percebe-se que, através da brincadeira de faz de conta, a crianga utiliza e ativa os

processos de imaginacao, pensamento, linguagem, criagdo, além de estabelecer relagdes

e desenvolver a fun¢do social de utilizar um objeto para representar outro,

ressignificando-o e contribuindo para o seu processo de humanizacdo e

desenvolvimento

Desse modo, em suas diversas linguagens o brincar deve fazer parte da vida da crianga

e deve ser garantido pela Educagao Infantil.

7.2.3.4 O coracio, o Fogo, Jesus: Reconhecimento de Simbolos.

O livro de imagem ¢ formado por codigos imagéticos, os quais sugerem leituras
diversas, elucidadoras ou confusas. Os sentidos que oferecem podem ser duplos ou contar com
a interpretacdo do leitor ou leitora, mesmo que nao seja uma pessoa alfabetizada, pois pode

descrever as imagens, cenas e agdes, fazer conexdes e relagdes (Naves & Goulart, 2024).



95

Houve algumas respostas sobre a parte mais importante do livro que demonstram o
equivoco que a imagem pode causar. Uma crianga respondeu a pergunta sobre o que era a
historia com: “Eu lembro da careta, do pirulito, pegando fogo na casa, pegando sorvete e s6
isso® (C8.2). Outra, em relacdo a pergunta se havia partes mais importantes, folheou o livro até
a pagina 21 e mostrou: “Que aqui ta pegando fogo” (C22.1). Se tratava de um arbusto colorido
de laranja e vermelho atras de grades no cendrio ao fundo. Na mesma pagina a personagem
estd passando em frente a uma guarita de um prédio, algumas criangas mencionaram o
“castigo” e uma mencionou as grades do portdo como uma cadeia. “Nao pode ter isso aqui,
porque ¢ errado, porque a gente pode ta perdendo alguma coisa que ¢ proibido, que pode ser
preso” (C18.1).

Essa mesma crianga lembrou-se de Jesus “Do Jesus, minha mae sempre pde uma
musiquinha pra mim dormir de Jesus, agora que eu tenho 5 anos, agora eu nao tenho mais medo
de escuro” (C18.1). Outra também falou sobre a figura religiosa: “Eu pensei em ideia, eu pensei
em ideia na minha casa, de ler, se acalmar, o coragao ficar limpo e Jesus entrar no coragao”
(C24.1).

No encontro da oficina de leitura de imagens e producdo artistica, a figura de Jesus
como comumente divulgada no ocidente, de um homem branco, com barba escura e cabelos
compridos foi lembrada quando a imagem de um homem com essas caracteristicas apareceu
no livro Barbaro. O reconhecimento de simbolos corresponde ao estagio pré-operatorio em
que as criangas entrevistadas se encontram, com seus cinco anos de idade. A presenca marcante
de Jesus em suas falas revela a cultura religiosa em que vivem, imagem também associada ao
coracao.

Em relagdo a resposta sobre a parte mais importante do livro, destacou-se a mengdo a
menina triste € o brincar, mas também as paginas em que havia o simbolo do coragdo. “Essa
daqui, porque t4 mostrando um monte de coragdo em volta dela” (C21.2). “Tem coragdo aqui
na blusa da menininha e ela correu, ela pegou o negécio e tocou a musica correndo. E a mocga
tava com negdcio e ela tava tocando e ela tava com o negocio aqui. Ela ficou tocando e também
o mogo ficou assim feliz, porque tem coragdo aqui” (C19.2); Pesquisadora: “Como vocé
contaria essa histdria para outra pessoa em poucas frases?”, resposta: “Eu falaria pra ajudar,
pra se acalmar e pra ser amigo. Essa historia ¢ de coracdo e coragado triste”. 24.2)

Em um livro ilustrado, a repeticao das formas, as cores escolhidas, a presenca de linhas,
contorno, tem relacdes semanticas, assim, a partir de experiéncias estéticas anteriores, o leitor
pode identificar até mesmo quem o ilustrou, reconhecer seu estilo (Ramos, 2007). No livro de

imagem A menina e o tambor, a ilustradora Mariangela Haddad usa a mudanca na tonalidade
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e brilho das cores para acentuar a emocgao da historia. Os coragdes, que parecem vibrar com os
tragos em seu entorno, sdo mostrados repetidamente e em quantidade cada vez maior até o final
da narrativa, simbolo que ndo passou despercebido pelas criangas. A ilustracdo fornece pistas

de leitura, condicionando o olhar do leitor (Ramos, 2007).

7.2.4 Resultados Qualitativos: Mais Algumas Discussoes

Na realizacao das Entrevistas Diagndsticas ndo foi feita a media¢ao, com o objetivo de
evitar a adicao de mais uma variavel. Contudo, nos encontros da oficina a mediagdo esteve
presente o tempo todo, bem como as criangas estavam em interacao entre si, podendo
questionar a si mesmas, como no exemplo em que uma crianca disse que a figura era de Jesus,
enquanto outra rebateu que seria um homem das nuvens. A mediagdo da leitura contribui para
a interpretagao da narrativa, devendo considerar a compreensao estética que a crianga apresenta
e auxilia-la a realizar novas conexoes e conhecimentos (Rossi, 2015; Silva, 2017).

Como demonstrado na analise de conteudo, a leitura em voz alta foi uma mediacao
encontrada pela propria crianga como uma nova forma de acessar o contetdo.

Compreende-se que as imagens se mostram como textos visuais, capazes de narrar,

informar e comunicar ideias para além da posi¢ao complementar do texto escrito pois

se constituem de linguagem. Como linguagem visual, as imagens promovem o didlogo

e interacdao entre o leitor e a obra a partir da promog¢do de uma série de relagdes

estabelecidas por meio da coeréncia e coesdo (Naves & Goulart, 2024, p. 20).

Durante a pesquisa evidenciou-se que a leitura de imagens tem caracteristicas proprias,
as quais demandam recursos como: um espaco para a ampliacao do repertdrio visual, seja com
a reapresentacdo de ambientes ja conhecidos — buscar cantos, formas, texturas, cores no
caminho percorrido pela crianga em casa, de casa para a escola e dentro da propria escola —,
seja com visitas a locais culturais como museus, cinema, teatro, apresentacdes musicais, de
danga. Espacos que permitam também a criagdo em que o amassar, quebrar, rasgar € sujar nao
sejam um comportamento a ser suprimido, pois o erro, a distragdao e a experimentacao fazem
parte da criacdo. S@o bem-vindos os recursos tecnoldgicos como projetores, telas, iluminacao
e qualquer tipo de material que seja seguro para as criancas manipularem e poderem fazer uma
transformac¢do. Os exemplos citados conferem uma ampliacdo de repertorio de experiéncias

corporais e visuais que compdem a bagagem da crianga. A interacdo das criangas com elas
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proprias e das criangas com a professora ou mediadora ¢ parte fundamental desse processo,
pois novas conexoes, conhecimentos e criagdes podem surgir desses encontros.

Por meio da andlise de contetdo, verificou-se que as criangas realizaram a leitura de
imagens mobilizando as estratégias de conhecimentos prévios, utilizagdo de esquemas e
conexdes de forma mais acentuada, o que ocorreu principalmente durante os encontros
“Descri¢ao” e “Interpretagao” da oficina interventiva. Além disso, verificou-se que as criangas
mobilizaram todas as estratégias de compreensdo leitora durante os encontros da oficina
interventiva quando interagiram com a pesquisadora, entre si, tiveram acesso a outros livros de

imagem, criaram e realizaram as atividades voltadas para melhorar a compreensao.
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8. CONCLUSAO

A cultura visual traz uma nova forma de relacionamento em que somente a fala e o texto
parecem ndo comportar mais a totalidade de uma informacao. Nos ultimos meses, surgiu a
preocupacao com a criagao de imagens por meio de inteligéncias artificiais, pois elas alteram
o valor da imagem como prova de verdade factual e traz uma nova transformacao da cultura
que ndo ha precedentes. A facilidade com que uma imagem ¢ produzida artificialmente nos
dias de hoje encurta o caminho criativo € mostra o resultado em segundos, sem aberturas para
experimentacdes, erros, novas conexoes e a manufatura gestual.

E possivel e esperado que haja um debate ético sobre as imagens criadas artificialmente
em que nada indica a manipulagdo da realidade, mas, além disso, surgem perguntas: como as
criangas irdo aprender a enxergar ¢ interpretar o mundo quando as nuances entre o que € real e
o que foi imaginado e criado ja4 ndo podem mais diferenciados? Quem se beneficia dessa
tecnologia que pde em duvida o que podia ser a “prova” de um fato? Evidencia-se, dessa forma,
a importancia da continuidade dos estudos sobre leitura de imagens e ndo somente com as
criangas.

Elegeu-se o ambiente escolar para essa pesquisa, pois geralmente € o primeiro espago
em que a crianga tem as primeiras experiéncias de inclusao social, na qual novos lagos serdo a
referéncia de seu universo, tanto o dos semelhantes, amigos € companheiros, quanto para a
educadora ou educador, que passa a ser a pessoa que ¢ capaz de transmitir um saber além das
figuras familiares (Pinho, 2001). A entrada da crianga no ambiente escolar e sua frequéncia
assidua nos primeiros anos trazem desfechos positivos ao longo da vida em relag¢do a cognigao
e contribuem para a continuidade da aprendizagem e a manutencdo de uma vida escolar mais
duradoura (Bartholo et al., 2020). Portanto, ¢ um espago proficuo ao se considerar também o
que ¢ preconizado pelas politicas publicas educacionais, um espago que convida as criancas
para a autoria e criagao.

Para alcancar o objetivo geral de validar a eficacia de um programa interventivo com a
proposta de leitura de imagem buscando evidéncias para o desenvolvimento de criangas da
Educacdo Infantil, realizou-se uma fundamentagdo tedrica, em que foi possivel discutir o
desenvolvimento infantil com enfoque nos aspectos gerais e bioldgicos e no sujeito epistémico,
discutiu-se as politicas publicas educacionais no que concerne ao ensino de artes e de literatura
literaria. Também foi dado o enfoque para a leitura de imagens e de narrativas visuais, bem

como aos sistemas de ensino de arte e as estratégias de compreensao leitora.
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A proposta de uma oficina interventiva foi recebida prontamente pela direcao e
coordenagdao do CMEI e as professoras cederam algumas horas de suas aulas para que fosse
realizada. Nao foi o objetivo da pesquisa analisar a interagdo e os relatos da equipe pedagogica
do CMEI em relagdo a pesquisa ou aos temas dela, mas algumas situagdes mostraram-se
interessantes e serao expostas brevemente.

A partir da realizagdo da pesquisa, uma das professoras regente relatou uma surpresa
ao ver as criangas lidando com os materiais com o proposito de fazer uma producao livre.
Segundo ela, no dia a dia escolar, as atividades eram sempre dirigidas e de inicio achou que a
proposta nao correria bem, que as criangas precisariam de mais auxilio. De fato, nos primeiros
minutos as criangas exploraram bastante os materiais ¢ demoraram para se sentarem e comegar,
depois, outro ritmo se instalou, elas ficaram mais calmas, cada uma delimitou seu espaco no
papel disposto no chao e criaram.

Esse CMEI conta com uma pequena biblioteca na sala da secretaria e dire¢do, criado
com alguns livros cedidos, mas principalmente adquiridos pela propria equipe pedagdgica. Nos
meses em que a pesquisa foi realizada, o CMEI recebeu dos 6rgaos publicos, depois de anos,
caixas novas de livros literarios. Havia muitos livros de imagens e eles foram discutidos entre
diretora, coordenadora e pesquisadora. Sdo contribui¢des em via de mao dupla que valem ser
registradas. Sabe-se que em muitas escolas ndo ha espaco fisico ou o recebimento de livros
para compor uma biblioteca, mesmo com as politicas publicas de incentivo, nesse contexto, o
CMEI em questao conta com um diferencial que impacta positivamente os alunos.

Retomando o que foi sendo exposto ao longo dos resultados e discussdo, a pesquisa
apresentou dificuldades que podem ser sanadas em uma possivel continuidade e ampliagao,
por exemplo, ao incluir a entrevista das professoras em relagdo ao ensino de arte, a leitura de
imagens e compreensao leitora; na constru¢do de um instrumento especifico para a leitura de
imagens que possa avaliar outros aspectos do desenvolvimento, ndo somente as estratégias de
compreensao leitora. Propde-se também que o estudo seja realizado com grupo controle, com
outras faixas etarias e com recortes sociodemograficos. Mesmo com tais limitacdes, os
resultados qualitativos demonstram um ganho evidente na mobilizacdo de estratégias e na
formagdo das criangas enquanto leitoras.

Entende-se, portanto, que os livros de narrativa com imagem, em um primeiro
momento, estimulam o olhar e a descri¢cao, porém tém como objetivo o exercicio de construir
significado a partir do que se v€, produzindo sentidos. Compreender a linguagem visual requer
observar e buscar por um significado ou sentidos possiveis que partem da propria imagem, que

tem como resultado um conteudo discursivo, envolvendo habilidades cognitivas (Nunes,
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2021). Por essa via, a leitura de imagem esta associada ao desenvolvimento da crianga e ¢ uma
habilidade essencial para a identidade leitora. Ressalta-se a mediacdo das educadoras como
funcdo indispensavel para sua potencializagdo e a necessidade de politicas publicas para a
formagdo de professores na Educagdo Infantil.

Investigar a perspectiva das criancas, questionando-as e trazendo seus relatos, traz
informacgdes complementares as da equipe pedagdgica e pode trazer o foco tanto ao que pode
ser melhorado na qualidade do ambiente ou do ensino, quanto as possiveis faltas de garantia
de direitos ou em relagdo as regras e manejo dos educadores na pratica diaria, nas mudangas
nas atividades ludicas, entre outros. A participagdao da propria crianca na pratica pedagogica
teve €nfase nas Ultimas décadas, pois as pesquisas acerca da opinido, sentimentos e
reinvindicagdes das criangas podem atuar como parte colaboradora das mudangas do ambiente
escolar. Ainda que seja um desafio corresponder aos desejos das criangas, escutd-las e fazer
um esforgo para transformacdes que as considerem torna a escola um local mais acolhedor e
agradavel (Cruz & Schramm, 2019).

A criagdo no campo estético ¢ tdo importante quanto alcancar os marcos do
desenvolvimento, se relacionar, aprender e desejar, pois permite que as criangas facam parte
de sua cultura ndo somente como consumidores, mas como criadoras, produtoras e em

interlocucao.
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APENDICES



Apéndice A - Entrevista Diagnostica Individual e Rubrica de Pontuacao



ENTREVISTA DIAGNOSTICA INDIVIDUAL

Conhecimentos prévios

Instrugbes: Leia em voz alta as seguintes instru¢des para a(s) crianga(s). Registre suas respostas ou
revise suas respostas escritas a cada pergunta/afirmacgao utilizando as rubricas.

Pesquisadora:

1. Depois de olhar as imagens do livro, pedirei que vocé me conte o maximo possivel da histéria que
vocé viu. O importante é que vocé preste atencao e lembre-se da histéria, de forma que possa me
contar o que estavam pensando enquanto olhava.

Pesquisadora:

Agora, quero que vocé me conte exatamente o que vocé estava pensando enquanto leu. Lembre-se de
me contar o que vocé estava pensando enquanto leu.

2. Vocé consegue me enquanto estava olhando as imagens e sobre o que vocé acha que se trata?
Sobre o0 que vocé acha que é essa histéria? O que vocé faz para te ajudar a ver e a compreender as
ideias?

Utilizando conexdes

1. Quando vocé olha, a histéria deste livro, vocé lembrou de algo que vocé conhece, acredita, pensa ou
sente? Me conte tudo o que vocé lembra.

2. Existe algo que vocé conhega sobre sua propria vida ou outra histéria que lhe ajude a entender este
livro? Caso conhega, como isso te ajuda a entender melhor esse livro?

3. O que vocé me contou faz vocé pensar em outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, como isso te
ajuda a entender melhor essa histéria em imagens?

4. De que forma as lembrancas auxiliam um leitor a entender as imagens durante a leitura?

Inferéncia
Instrucbes: Responda algumas perguntas sobre o que vocé pensa enquanto € essa parte.
Mostrar as paginas em que ha mudanca no enredo da histéria (paginas 16 a 23).

1. a. O que vocé sabe, sente ou acredita dessas paginas que nao esta [...] diretamente mostrado em
alguma imagem?

b. O que vocé acha que vai acontecer aqui?
c. Por que vocé acha isso?

2. O que vocé me disse faz vocé pensar em outros livros, pessoas ou ideias? Isso te ajuda a entender
melhor essa histéria em imagens?

3. Por que entendemos melhor quando tentamos adivinhar?




Fazendo perguntas
1. Quais perguntas vocé fez ou ficou imaginando enquanto [...] estava lendo este livro? [...]

2. Isso que vocé me contou faz vocé pensar em outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que forma
elas Ihe ajudam a entender melhor essa histéria em imagens?

3. Vocé acabou de me contar sobre as perguntas que vocé fez enquanto estava lendo. As perguntas
ajudam vocé a compreender melhor aquilo que vocé esta lendo?

Sumarizagao
1. Ha partes deste livro que vocé considera mais importantes que outras?

2. Como vocé decide o que é mais importante? Que detalhes das imagens vocé utilizou para ajudar-lhe
a decidir o que era mais importante?

3. Ha partes deste livro as quais vocé acha que a autora considera mais importante? De que forma a
autora faz vocé saber o que é mais importante?

4. O que vocé contou faz vocé pensar em outros livros, pessoas ou ideias? Isso te ajuda a entender
melhor essa histéria em imagens?

5. Enquanto estéa lendo, vocé pensa ou faz alguma coisa que ajude a lembrar das partes importantes?

Visualizagao

1. Quando vocé estava lendo [...], vocé criava outras imagens em sua mente? Me conte tudo o que
conseguir sobre o que estava imaginando.

2. O que tem de diferente nas imagens que vocé imaginou, das que estao no livro? O que elas te fazem
sentir?

3. O que vocé me disse faz vocé pensar em outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que forma eles
Ihe ajudam a entender melhor essa histéria em imagens?

4. De que forma as imagens |lhe ajudam a entender mais sobre o que vocé 1&?

Sintese

1. Se vocé tivesse que contar sobre o livro que vocé leu a outra pessoa, e pudesse utilizar apenas
algumas frases, o que vocé diria?

2. Quando estava lendo, as imagens te ajudaram a ir mudando a forma como pensava sobre a histéria?
Quando aconteceu isso? Vocé mudou sua forma de pensar?

3. O que vocé me disse faz vocé pensar em outros livros, pessoas ou ideias? Como isso te ajuda a
entender melhor histéria em imagens?

4.0 que vocé entende sobre as imagens que vocé ndo entendia antes?

Nota. Entrevista Diagndstica Individual elaborada com base na Avaliag@o das Estratégias de Pensamento para Compreensao
de Fernandes, G. F. G. (2021). O pequeno Leitor e as Estratégias de Leitura: elementos iniciais para a formagdo de atitudes
leitoras na infdncia. [Tese de Doutoramento em Educagdo, UEL — Universidade Estadual de Londrina. Repositorio
Institucional UEL (RIUEL). https://repositorio.uel.br/items/42ed4934-0930-476a-9ecb-eal 349ceeb52



RUBRICA DE PONTUAGAO
ADAPTAGAO DE CONTEUDO AO CONTEXTO DA PESQUISA

INSTRUGOES GERAIS PARA UTILIZAR AS RUBRICAS “ACTS”

1. Ao fazer perguntas, nao hesite em auxiliar a(s) criangas(s) reafirmando a pergunta ou dizendo:
“Certifique-se de dizer tudo o que vocé puder pensar” ou “O que mais vocé consegue dizer [...]?".

2. Quando estiver pronto(a) para analisar as respostas das criangas € provavel que vocé queira
atribuir uma pontuacao total com base em todas as perguntas. Sinta-se a vontade para considerar a
quantidade de conhecimento prévio das criangas ao dar notas, e atribuir sinais positivos (+) e
negativos (-) conforme julgar apropriado

Rubrica PENSANDO EM VOZ ALTA/CONHECIMENTOS PREVIOS

Instrugdes: Comece marcando a pontuagao da crianga em cada uma das perguntas que vocé faz. Em
seguida, volte e escolha a pontuagado que vocé acredita melhor refletir a resposta geral da crianga.

Nivel
1. Nenhuma resposta, pensamentos aleatdrios desconectados da histéria em imagens.

2. Pensamentos desconectados, mais relacionados a uma imagem, elementos graficos ou titulo
do que a histéria em imagens. A resposta € minima ou relacionada ao livro de forma
superficial.

3. Compartilha pensamentos que estao ligados a eventos/conteudo do livro de forma minima,
compreende a esséncia, pode estar mais ligado a experiéncia pessoal; pode identificar
problemas [...] durante a leitura; pode incluir recontar de forma nao elaborada.

4. Discute seus préprios pensamentos, descrevendo duas ou trés das seguintes estratégias:
pode fazer perguntas; identificar personagens, ambientagao ou conflito no livro; inferir;
identificar conexdes entre eventos do livro e a prépria experiéncia; fazer previsdes acerca do
significado geral do livro; recontar; falar sobre a forma como seu pensamento mudou quando
ele/ela leu o livro.

5. Ultiliza multiplas estratégias de compreensao para expressar o pensamento de forma clara;
pode especular sobre o tema, detalhes sutis ou nao escritos, discute como o préprio
pensamento apoia ou inibe a compreensao. A crianga pode falar sobre as implicagdes da
histéria em imagens em outro contexto (tempo, ambientacdo, questdes contemporaneas etc.)

Utilizando a Rubrica ESQUEMA/UTILIZANDO CONEXOES

Instrugdes: Comece marcando a pontuagao da crianga em cada uma das perguntas que vocé faz. Em
seguida, volte e escolha a pontuagado que vocé acredita melhor refletir a resposta geral da crianga.

Nivel
1. Sem resposta/conexdo esquematica.

2. Consegue falar sobre aquilo que a histéria em imagens o/a faz recordar, mas ndo consegue
explicar; a referéncia ao esquema pode estar relacionada ao livro de forma superficial apenas.

3. Relaciona seu préprio conhecimento/experiéncia ao livro, a conexao nao aprimora o
significado da histéria em imagens, pode estar relacionado a ilustragdes ou elementos graficos
ou a detalhes sem importancia, compreende a esséncia, mas nao utiliza o esquema para
aprofundar a compreensao.

4. Expande a interpretagdo da historia em imagens utilizando o esquema, pode discutir o
esquema relacionado ao autor ou a estrutura da histéria em imagens, pode estabelecer varias
conexoes ou utilizar o esquema para especular acerca dos significados implicitos.




Explica como o esquema enriquece a interpretacdo das imagens; fala sobre a utilizagdo do
esquema para aprimorar a interpretacdo e compreensao de outros livros; as conexdes vao
além da experiéncia de vida e das imagens imediatas, estabelece conexdes com contextos
além do livro.

Rubrica INFERENCIA

Instrugdes: Comece marcando a pontuacgao da crianga em cada uma das perguntas que vocé faz. Em
seguida, volte e escolha a pontuagado que vocé acredita melhor refletir a resposta geral da crianga.

Nivel

1.
2,

Sem resposta/inferéncia.

Tenta fazer uma previsdo ou chegar a uma concluséo imprecisa, minimamente relacionada a
historia em imagens ou ndo substanciada com informagdes da histéria em imagens.

Chega a conclusbées ou faz previsdes sobre conteudo néo diretamente declarado no livro,
usando algum esquema; compreende a esséncia da histéria em imagens, mas as inferéncias
sdo razoavelmente seguras (6bvias).

Desenha a conclusées, faz previsdes, interpreta, especula e/ou editorializa de forma a
aprimorar o significado da histéria em imagens ou que vao além dela, e consegue explicar a
origem da inferéncia tanto no livro quanto no esquema.

Faz previsdes, interpretagbes e tem outros pensamentos originais acerca da historia em
imagens, os quais incluem [e] aprimoram o significado geral da histéria em imagens e o
tornam mais memoravel para o leitor. Pode extrapolar para outros livros, textos e contextos, e
consegue explicar a forma como as inferéncias ajudam a aprofundar a compreensao.

Rubrica FAZENDO PERGUNTAS

Instrugdes: Comece marcando a pontuacao da crianga em cada uma das perguntas que vocé faz. Em
seguida, volte e escolha a pontuacédo que vocé acredita melhor refletir a resposta geral da crianga.

Nivel

1.
2,

Sem resposta/sem perguntas

Faz perguntas literais que n&o se relacionam com o livro ou podem estar relacionadas a
histéria em imagens de forma tangencial apenas.

Faz perguntas literais ou perguntas no sentido de esclarecer o significado, parece ter
apreendido esséncia da selegdo, mas nao faz perguntas para aprimorar o significado ou
especular sobre o significado implicito. As perguntas podem nao estar relacionadas a ideias
importantes no livro.

Faz perguntas para aprimorar o significado da histéria em imagens (resposta critica, ideia
geral), utiliza perguntas para explorar ideias/conteldos salientes dentro e fora do livro. As
perguntas podem levar a outras questdes cada vez mais significativas.

Utiliza perguntas para contestar a validade da histéria em imagens ou da postura/motivo ou
ponto de vista do autor, e para melhorar seu entendimento da histéria em imagens; as
perguntas podem ser retéricas e ir além do escopo da histéria em imagens. Consegue explicar
a forma como as perguntas levam o leitor a compreender mais profundamente.




Rubrica SUMARIZAGAO

Instrugdes: Comece marcando a pontuagao da crianga em cada uma das perguntas que vocé faz. Em
seguida, volte e escolha a pontuacao que vocé acredita melhor refletir a resposta geral da crianga.

Nivel
1.

Nenhuma resposta, respostas aleatdrias, tentativa imprecisa de identificar elementos
importantes.

Identifica que alguns conteldos (podendo ser baseado em imagens ou elementos graficos)
sd0 mais importantes para o significado da histéria em imagens, mas podem ser imprecisos
ou sem importancia para o significado maior da histéria em imagens.

Identifica personagens e/ou eventos como sendo mais importantes para o significado geral,
consegue articular, de forma inicial, o motivo pelo qual essas ideias podem ser mais
importantes, compreende a esséncia da selegéo, pode utilizar recursos da imagem para
identificar importancia. Pode focar em ideias que n&o sao criticas para entender a histéria em
imagens.

Identifica ao menos um conceito-chave, ideia ou tema como sendo importante para o
significado geral do livro, ideia-conceito ou tema nao sao claramente identificados como sendo
importantes na histéria em imagens. Consegue explicar, de forma clara, o motivo pelo qual
que ele/ela acredita que a ideia seja importante, pode ser capaz de relaciona-la com outras
ideias e esquemas em histéria em imagens similares.

Identifica varias ideias ou temas; pode atribui-los a diferentes pontos de vista; discute a
posigédo ou propdsito do autor e sua relagdo com os principais temas e ideias na histéria em
imagens. Ideias aprimoram o significado da histéria em imagens. A crianga consegue explicar
0 motivo pelo qual ou a forma como estabelecer importancia aprimora a compreensao.

Rubrica VISUALIZAGAO

Instrugdes: Comece marcando a pontuacdo da crianga em cada uma das perguntas que vocé faz. Em
seguida, volte e escolha a pontuacéao que vocé acredita melhor refletir a resposta geral da crianga.

Nivel

Nenhuma resposta ou inseguro em relagdo ao que ele/ela deve descrever.

Descreve alguns elementos visuais ou outras imagens sensoriais e/ou emocionais; pode estar
ligado diretamente a histéria em imagens ou a uma descrigao da ilustragédo, pode néo ser
relevante para o significado geral.

Descreve imagens mentais proprias, geralmente visuais; parece entender a esséncia da
selecado, as imagens podem estar relacionadas a histéria em imagens ou imagem apenas
superficialmente, podem incluir algumas imagens emocionais.

Cria e descreve imagens multissensoriais e/ou emocionais que aprimoram o significado do
texto, as imagens podem se estender além da histéria em imagens para outros livros, topicos,
ideias.

Elabora imagens multissensoriais e emocionais para aprimorar a compreensdo, as imagens
vao além da selegao para questdes e ideias mais amplas, explica o0 motivo pelo qual/maneira
como as imagens melhoram a compreensao do significado.




Nivel

1.
2,
3.

Rubrica SINTETIZANDO

Instrugdes: Comece marcando a pontuacgao da crianga em cada uma das perguntas que vocé faz. Em
seguida, volte e escolha a pontuagao que vocé acredita melhor refletir a resposta geral da crianga.

Resposta aleatéria ou nenhuma resposta; pode dar o titulo.
Identifica alguns eventos da historia em imagens - ordem aleatéria ou ilégica.

Sintetiza com alguma consciéncia da sequéncia de eventos - inicio, meio, fim ou a cronologia
da histéria em imagens. Compreende a esséncia da histéria em imagens, pode falar sobre a

forma como ele/ela mudou seu pensamento acerca da histéria em imagens durante a leitura,
pode compartilhar detalhes ou ideias tangencialmente relacionadas a histéria em imagens.

Aprimora o significado na histéria em imagens com sintese; pode incorporar o préprio
esquema; utiliza elementos da histéria para melhorar a sintese; pode identificar temas-chave;
descreve como o pensamento evoluiu desde o inicio até o fim da passagem.

Sintese sucinta utilizando estrutura de histéria/género internalizada; identifica temas-chave;
pode articular a forma como a sintese promove uma compreenséo mais profunda - consegue
articular como a flexibilidade no pensamento e na sintese aprimora a compreensao.

Nota. Rubrica de Pontuacdo elaborada com base na Rubrica de Avaliagdo das Estratégias de Pensamento para
Compreensdo de Fernandes, G. F. G. (2021). O pequeno Leitor e as Estratégias de Leitura: elementos iniciais
para a formagdo de atitudes leitoras na infancia. [Tese de Doutoramento em Educagdo, UEL — Universidade
Estadual de Londrina. Repositorio Institucional UEL (RIUEL). https://repositorio.uel.br/items/42ed4934-0930-
476a-9ecb-eal349ceeb52




Apéndice B - Entrevista Diagnostica Individual e Rubrica de Pontuacdo - Andlise das

juizas



TRADUGAO E ADAPTAGAO DO
INSTRUMENTO ORIGINAL (KEENE &
ZIMMERMANN, 2007) REALIZADA POR
FERNANDES (2021)

Juiza 1 - ADAPTAGOES/SUPRESSOES
REALIZADAS PARA A PRESENTE PESQUISA
SINALIZADAS EM NEGRITO

Juiza 2 - ADAPTAGOES/SUPRESSOES
REALIZADAS PARA A PRESENTE PESQUISA
SINALIZADAS EM NEGRITO

Conhecimentos prévios

Instrugbes: Leia em voz alta as seguintes
instrugdes para a(s) crianga(s). Registre suas
respostas ou revise suas respostas escritas a
cada pergunta/afirmacao utilizando as rubricas.

Professor(a):

1. Depois de ler uma pequena parte do seu livro,
pedirei que vocé me conte 0 maximo possivel do
texto que eu li para vocés em voz alta. O
importante é que vocés prestem atencao e
lembrem-se da histéria, de forma que possa me
contar o que estavam pensando enquanto li em
voz alta.

[...]
Professor(a):

Agora, quero que vocé me conte exatamente o
que vocé estava pensando enquanto eu li em voz
alta. Lembre-se de me contar o que vocé estava
pensando enquanto eu li em voz alta.

Conhecimentos prévios

Instrugbes: Leia em voz alta as seguintes
instrugbes para a(s) crianga(s). Registre suas
respostas ou revise suas respostas escritas a
cada pergunta/afirmacgao utilizando as rubricas.

Pesquisadora:

1. Depois de ler o livro, pedirei que vocé me
conte o maximo possivel da histéria que leu. O
importante é que vocé preste atencio e lembre-
se da historia, de forma que possa me contar o
que estavam pensando enquanto leu.

Pesquisadora:

Agora, quero que vocé me conte exatamente o
que vocé estava pensando enquanto leu.
Lembre-se de me contar o que vocé estava
pensando enquanto leu.

Conhecimentos prévios

Instrugbes: Leia em voz alta as seguintes
instrugdes para a(s) crianga(s). Registre suas
respostas ou revise suas respostas escritas a
cada pergunta/afirmacgao utilizando as rubricas.

Pesquisadora:

1. Depois de ler o livro, pedirei que vocé me
conte o maximo possivel da histéria que leu. O
importante é que vocé preste atencio e lembre-
se da histdria, de forma que possa me contar o
que estavam pensando enquanto leu.

Pesquisadora:

Agora, quero que vocé me conte exatamente o
que vocé estava pensando enquanto leu.
Lembre-se de me contar o que vocé estava
pensando enquanto leu.

Adequado

X | Adequado SIM

Inadequado

Inadequado




Sugestio de adequacgao: | Sugestio de adequacio: NAO HA
Penso que em algum momento necessitaria
aparecer para a crianca a informacio que se trata
de uma “leitura de imagens”, pois a crian¢a ainda
nio tem essa concep¢ao de “ler imagens”
Exemplo: Depois de olhar as imagens do livro,
pedirei que vocé me conte o0 maximo possivel
da histéria que vocé viu. O importante é que
vocé preste atencido e lembre-se da histdria,
de forma que possa me contar o que estavam
pensando enquanto olhava.

2. Vocé consegue me contar qualquer coisa que 0
livro Ihe faz pensar, quaisquer problemas que
vocé tenha tido enquanto estava lendo e sobre o
que vocé acha que se trata? Vocé consegue

2. Vocé consegue me contar qualquer coisa que o
livro Ihe faz pensar, quaisquer problemas que
vocé tenha lido enquanto o estava ouvindo, e
sobre o que vocé acha que se tra,tal. Vocé X utilizar qualquer estratégia que vocé conheca que vocé acha que se ,trgta? Vocé consegue
consegue utlllze}r qualquer estratégia que vocé para te ajudar a ler e compreender as ideias? utilizar qgalquer estratégia que vocé cc_)nhega
conheca para ajudar-lhe a ler e compreender as para te ajudar a ler e compreender as ideias?
palavras e ideias. Adequado

2. Vocé consegue me contar qualquer coisa que o
livro Ihe faz pensar, quaisquer problemas que
vocé tenha tido enquanto estava lendo e sobre o

X | Adequado SIM

Inadequado

Inadequado

Sugestio de adequacgao:

Vocé consegue me contar qualquer coisa que
o livro Ihe faz pensar, guaisquerproblemas-que
vocé-tenhatide enquanto estava olhando as
imagens? Sobre o que vocé acha que é essa
histéria? O que vocé faz para te ajudar a ler e
compreender as ideias?

Sugestio de adequacio: NAO HA

Utilizando conexodes Utilizando conexoes Utilizando conexoes




Instrugbes: Por gentileza, responda algumas
perguntas sobre o que vocé pensa enquanto leio
para voce.

1. Quando vocé ouve, este texto lhe faz lembrar
de algo que vocé conhece, acredita, pensa ou
sente? Me conte tudo o que vocé lembra.

2. Existe algo que vocé conhega sobre sua
prépria vida, este autor ou este tipo de texto que
Ihe ajude a compreender este livro? Caso
conhega, de que forma isso te ajuda a
compreender melhor o texto?

[..]

1. Quando vocé leu, a historia deste livro Ihe
faz lembrar de algo que vocé conhece, acredita,
pensa ou sente? Me conte tudo o que vocé
lembra.

[..]

1. Quando vocé leu, a historia deste livro Ihe
faz lembrar de algo que vocé conhece, acredita,
pensa ou sente? Me conte tudo o que vocé
lembra.

Adequado

Adequado

Inadequado

X | Inadequado SIM

Sugestio de adequacgio:

Quando vocé olhou a histéria deste livro,
vocé lembrou de algo que vocé conhece,
acredita, pensa ou sente? Me conte tudo o que
vocé lembra.

2. Existe algo que vocé conheca sobre sua
prépria vida, este autor ou este tipo de histoéria
que |Ihe ajude a compreender este livro? Caso
conheca, de que forma isso te ajuda a
compreender melhor esse livro?

Adequado

Inadequado

Sugestio de adequacgio:

Existe algo que vocé conhecga sobre sua
prépria vida, ou outra histéria que lhe ajude a
entender este livro? Caso conhega, como isso
te ajuda a entender melhor esse livro?

Sugestiao de adequagio: O TEMPO VERBAL
PARECE DISTINTO NO NOVO FORMATO,
NAO SERIA “Quando vocé 16” em consonancia
com a versdo anterior “Quando vocé ouve”. Digo
isso pq na sequéncia a frase diz “lhe faz lembrar e
ndo lhe fez lembrar”.

2. Existe algo que vocé conhega sobre sua
prépria vida, este autor ou este tipo de histéria
que Ihe ajude a compreender este livro? Caso
conheca, de que forma isso te ajuda a
compreender melhor esse livro?

X | Adequado SIM

Inadequado

Sugestio de adequacio: NAO HA




3. O que vocé me contou faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma eles Ihe ajudam a entender melhor esse
texto?

4. Escolha uma das perguntas abaixo para
questionar as criancgas (perguntas alternativas
podem ser utilizadas se necessario para encoraja-
los a seguir adiante conforme respondem):

a.[...]
b.[..]

c) De que forma as lembrangas auxiliam um leitor
a entender um texto durante a leitura?

d.[..]

3. O que vocé me contou faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma eles Ihe ajudam a entender melhor essa
histéria em imagens?

Adequado

Inadequado

Sugestio de adequacgio:

O que vocé me contou faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Como isso te
ajuda a entender melhor essa histéria em
imagens?

[...]

De que forma as lembrangas auxiliam um leitor a
entender as imagens durante a leitura?

Adequado

3. O que vocé me contou faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma eles Ihe ajudam a entender melhor essa
histéria em imagens?

X | Adequado SIM

Inadequado

Sugestiio de adequacio: NAO HA

[..]

De que forma as lembrangas auxiliam um leitor a
entender as imagens durante a leitura?

Inadequado

X | Adequado SIM

Sugestio de adequacio:

Inadequado

Sugestio de adequacio: NAO HA

Inferéncia

Inferéncia

Inferéncia




Instrugcbes: Responda algumas perguntas sobre o
que vocé pensa enquanto leio para voceé.

1.

o Se vocé estiver lendo uma histéria, romance ou
um texto narrativo (memorias, biografia, etc.)
responda a estas perguntas:

a. O que vocé sabe, sente ou acredita dessa
passagem que nao esta escrito diretamente no
texto ou mostrado em alguma ilustragéo?

b. Vocé consegue adivinhar o que esté prestes a
acontecer nessa passagem?

c. Por que vocé fez essa previsao?

[..]

Instrugbes: Responda algumas perguntas sobre o
que vocé pensa enquanto lé essa parte.

Mostrar as paginas em que ha mudanga no
enredo da histéria (paginas 16 a 23).

[...]

a. O que vocé sabe, sente ou acredita dessa
passagem que nao esta [...] diretamente
mostrado em alguma ilustragéo?

Instrugbes: Responda algumas perguntas sobre o
que vocé pensa enquanto lé essa parte.

Mostrar as paginas em que ha mudan¢a no
enredo da histéria (paginas 16 a 23).

[.-]

a. O que vocé sabe, sente ou acredita dessa
passagem que nao esta [...] diretamente
mostrado em alguma ilustragao?

Adequado

X | Adequado SIM

Inadequado

Inadequado

Sugestio de adequagio: O que vocé sabe, sente
ou acredita dessas paginas que nao esta [...]
mostrado em alguma imagem?

b. Vocé consegue adivinhar o que esta prestes a
acontecer nesta passagem?

Adequado

Inadequado

Sugestio de adequacgao:
O que vocé acha que vai acontecer aqui?

c. Por que vocé fez essa previsao?

Adequado

Inadequado

Sugestio de adequacio: NAO HA

b. Vocé consegue adivinhar o que esta prestes a
acontecer nesta passagem?

X | Adequado SIM

Inadequado

Sugestio de adequacio: NAO HA

c. Por que vocé fez essa previsdo?

X | Adequado SIM




2. O que vocé me disse faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma eles Ihe ajudam a entender melhor esse
texto?

3. Escolha uma das perguntas abaixo para
questionar as criangas (perguntas alternativas
podem ser utilizadas conforme necessario para
encoraja-las a seguir adiante conforme
respondem):

a.[...]

b. Por que leitores compreendem melhor quando
tentam adivinhar?

c.[..]
d.[..]

Sugestio de adequacgao:
Por que vocé acha isso?

2. O que vocé me disse faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma eles Ihe ajudam a entender melhor essa
histéria em imagens?

Adequado

Inadequado

Sugestio de adequacgio:

O que vocé me disse faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Isso te ajuda
a entender melhor essa histéria em imagens?

[...]

Por que leitores compreendem melhor quando
tentar adivinhar?

Adequado

Inadequado

Sugestio de adequacgao:

Por que entendemos melhor quando tentamos
adivinhar?

Inadequado

Sugestiio de adequacio: NAO HA

2. O que vocé me disse faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma eles Ihe ajudam a entender melhor essa
histéria em imagens?

X | Adequado SIM

Inadequado

Sugestio de adequacio: NAO HA

[..]

Por que leitores compreendem melhor quando
tentar adivinhar?

Adequado

X | Inadequado SIM

Sugestao de adequacio: Acredito que ndo
precisaria de alteracdo na frase, ou melhor, deve ter
havido um erro de digitagdo em “tentar” que deveria
continuar como “tentam”. REVER

Fazendo perguntas

Fazendo perguntas

Fazendo perguntas




Instrugcbes: Responda algumas perguntas sobre o
que vocé pensa enquanto leio para voceé.

1. Quais perguntas vocé fez, sobre o que vocé
ficou imaginando enquanto eu estava lendo este
texto? Suas perguntas fizeram vocé pensar em
outras perguntas? Caso tenham feito, quais foram
elas?

2. Isso que vocé me contou faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma eles Ihe ajudam a entender melhor esse
texto?

3. Escolha uma das perguntas abaixo para
questionar as criangas (perguntas alternativas
podem ser utilizadas conforme necessario para
encoraja-los a seguir adiante conforme

[..]

1. Quais perguntas vocé fez ou ficou imaginando
enquanto [...] estava lendo este livro? Suas
perguntas fizeram vocé pensar em outras
perguntas? Caso tenham feito, quais foram elas?

[..]

1. Quais perguntas vocé fez ou ficou imaginando
enquanto [...] estava lendo este livro? Suas
perguntas fizeram vocé pensar em outras
perguntas? Caso tenham feito, quais foram elas?

Adequado

X | Adequado SIM

Inadequado

Inadequado

Sugestio de adequacgio:

1. Quais perguntas vocé fez ou ficou
imaginando enquanto [...] estava lendo este
livro? (penso que seria melhor retirar a
segunda parte)

2. Isso que vocé me contou faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma elas Ihe ajudam a entender melhor essa
histéria em imagens?

Sugestiio de adequacio: NAO HA

2. Isso que vocé me contou faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma elas Ihe ajudam a entender melhor essa
histéria em imagens?

X | Adequado

X | Adequado SIM

Inadequado

Inadequado

Sugestio de adequacio:

Sugestio de adequacio: NAO HA

[...]




respondem):

a. Vocé acabou de me contar sobre as perguntas
que voceé fez enquanto estava lendo. As
perguntas ajudam vocé a compreender melhor
aquilo que vocé esta lendo?

b. [...]

c. [...]
d.[..]

Vocé acabou de me contar sobre as perguntas
que vocé fez enquanto estava lendo. As
perguntas ajudam vocé a compreender melhor
aquilo que vocé esta lendo?

X | Adequado

Inadequado

Sugestio de adequacio:

[

Vocé acabou de me contar sobre as perguntas
que vocé fez enquanto estava lendo. As
perguntas ajudam vocé a compreender melhor
aquilo que vocé esta lendo?

X | Adequado SIM

Inadequado

Sugestiio de adequacio: NAO HA

Sumarizacao

Instrugbes: Responda algumas perguntas sobre o
que vocé pensa enquanto leio para voceé.

1. Ha parte deste texto que vocé acredite ser mais
importantes que outras?

2. Como vocé decide o que é mais importante?
Que detalhes do texto vocé utilizou para ajudar-
Ihe a decidir o que era mais importante?

Sumarizagao

[..]

1. Ha partes deste livro que vocé considera mais
importantes que outras?

Sumarizacao

[..]

1. Ha partes deste livro que vocé considera mais
importantes que outras?

Adequado

X | Adequado SIM

Inadequado

Inadequado

Sugestio de adequacio:

Sugestio de adequacio: NAO HA

2. Como vocé decide o que é mais importante?
Que detalhes das imagens vocé utilizou para
ajudar-lhe a decidir o que era mais importante?

2. Como vocé decide o que é mais importante?
Que detalhes das imagens vocé utilizou para
ajudar-lhe a decidir o que era mais importante?

X | Adequado

X | Adequado SIM

Inadequado

Inadequado

Sugestio de adequacio:

Sugestiio de adequacio: NAO HA




3. Ha partes deste texto, as quais vocé acha que
0 autor considera mais importante? De que forma
o autor faz vocé saber o que é mais importante?

4. O que vocé me contou faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma eles Ihe ajudam a entender melhor esse
texto?

5. Escolha uma das perguntas abaixo para
questionar as criangas (perguntas alternativas
podem ser utilizadas conforme necessario para
encoraja-las a seguir adiante conforme
respondem):

a.[.]

b. Enquanto esta lendo, vocé pensa ou faz
alguma coisa que ajude a lembrar das partes
importantes?

3. Ha partes deste livro as quais vocé acha que a
autora considera mais importante? De que forma
a autora faz vocé saber o que é mais importante?

3. Ha partes deste livro as quais vocé acha que a
autora considera mais importante? De que forma
a autora faz vocé saber o que é mais importante?

X | Adequado

X | Adequado SIM

Inadequado

Inadequado

Sugestio de adequacgio:

Sugestio de adequacio: NAO HA

4. O que vocé contou faz vocé pensar em outros
livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que forma
eles lhe ajudam a entender melhor essa historia
em imagens”?

4. O que vocé contou faz vocé pensar em outros
livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que forma
eles lhe ajudam a entender melhor essa historia
em imagens”?

Adequado

X | Adequado SIM

Inadequado

Inadequado

Sugestiao de adequacgio:

4. O que vocé contou faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Isso te ajuda
a entender melhor essa histéria em imagens?

[...]

Enquanto esta lendo, vocé pensa ou faz alguma
coisa que ajude a lembrar das partes
importantes?

X | Adequado

Sugestio de adequaciio: NAO HA

[..]

Enquanto esta lendo, vocé pensa ou faz alguma
coisa que ajude a lembrar das partes
importantes?

X | Adequado SIM




c.[..]

Inadequado

Inadequado

Sugestio de adequacao:

Sugestiio de adequacio: NAO HA

Visualizagao

Instrugdes: Responda algumas perguntas sobre o
que vocé pensa enquanto leio para voceé.

1. Quando eu estava lendo o texto, vocé criava
imagens ou ilustragbes em sua mente? Me conte
tudo o que conseguir sobre as imagens em sua
mente enquanto eu estava lendo.

2. Quais detalhes da sua imagem nao estédo nas
palavras ou imagens do livro? Me conte sobre
imagens que vocé vé, ouve, experimenta, toca,
cheira ou sente em seu coragao.

Visualizagao

[...]

1. Quando vocé estava lendo [...], vocé criava
imagens ou ilustragdes em sua mente? Me conte
tudo o que conseguir sobre as imagens em sua
mente enquanto estava lendo.

Visualizagao

[..]

1. Quando vocé estava lendo [...], vocé criava
imagens ou ilustragbes em sua mente? Me conte
tudo o que conseguir sobre as imagens em sua
mente enquanto estava lendo.

Adequado

X | Adequado SIM

Inadequado

Inadequado

Sugestio de adequacgao:

1. Quando vocé estava lendo [...], vocé criava
outras imagens eu-ilustragbes em sua mente?
Me conte tudo o que conseguir sobre o que
estava imaginando.

2. Quais os detalhes da sua imagem ndo estao
nas palavras ou imagens do livro? Me conte
sobre imagens que vocé vé, ouve, experimenta,
toca, cheira ou sente em seu coragéao.

Adequado

Inadequado

Sugestio de adequagio:

Sugestio de adequacio: NAO HA

2. Quais os detalhes da sua imagem n&o estao
nas palavras ou imagens do livro? Me conte
sobre imagens que vocé vé, ouve, experimenta,
toca, cheira ou sente em seu coragao.

X | Adequado SIM

Inadequado

Sugestio de adequacio: NAO HA




3. O que vocé me disse faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma eles Ihe ajudam a entender melhor esse
texto?

4. Escolha uma das perguntas abaixo para
questionar as criangas (perguntas alternativas
podem ser realizadas conforme necessario para
encoraja-los a seguir aidnate conforme
respondem):

a. [...]

b. De que forma as imagens lhe ajudam a
entender mais sobre o que vocé |1€?

c.[..]
d.[..]

O que tem de diferente nas imagens que vocé
imaginou, das que estdo no livro? O que elas
te fazem sentir?

3. O que vocé me disse faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma eles Ihe ajudam a entender melhor essa
histéria em imagens?

X | Adequado

Inadequado

Sugestio de adequacio:

4.
[...]

De que forma as imagens lhe ajudam a entender
mais sobre o que vocé |é?

X | Adequado

Inadequado

Sugestio de adequacgao:

3. O que vocé me disse faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma eles Ihe ajudam a entender melhor essa
histéria em imagens?

X | Adequado SIM

Inadequado

Sugestiio de adequacio: NAO HA

4.
[.-]

De que forma as imagens lhe ajudam a entender
mais sobre o que vocé 1&?

X | Adequado SIM

Inadequado

Sugestio de adequacio: NAO HA




Sintese

Instrugcbes: Responde algumas perguntas sobre o
que vocé pensa enquanto |€ (ou leio para vocé).

1. Se vocé tivesse que contar o texto que que eu li
a outra pessoa, e pudesse utilizar apenas
algumas frases, o que vocé diria? [...]

2. Quando estava lendo, vocé mudou a forma
como pensava sobre o texto a medida que ia
lendo? Quando aconteceu isso? Vocé mudou sua
forma de pensar?

Sintese

[..]

1. Se vocé tivesse que contar sobre o livro que
vocé leu a outra pessoa, e pudesse utilizar
apenas algumas frases, o que vocé diria?

Sintese

[..]

1. Se vocé tivesse que contar sobre o livro que
vocé leu a outra pessoa, e pudesse utilizar
apenas algumas frases, o que vocé diria?

Adequado

X | Adequado SIM

Inadequado

Inadequado

Sugestio de adequacgio:
Se vocé tivesse que contar para outra pessoa
sobre esse livro que vocé leu? Como contaria?

2. Quando estava lendo, vocé mudou a forma
como pensava sobre a histéria a medida que
estava lendo? Quando aconteceu isso? Vocé
mudou sua forma de pensar?

Adequado

Sugestiio de adequacio: NAO HA

2. Quando estava lendo, vocé mudou a forma
como pensava sobre a histéria a medida que
estava lendo? Quando aconteceu isso? Vocé
mudou sua forma de pensar?

Inadequado

X | Adequado SIM

Sugestiao de adequacgao:

Quando estava lendo, as imagens te ajudaram
a ir mudando a forma como pensava sobre a
histéria a-medida-gue-estavalende? Quando
aconteceu isso? Vocé mudou sua forma de
pensar?

Inadequado

Sugestio de adequacio: NAO HA

3. O que vocé me disse faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que




3. O que vocé me disse faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
forma eles Ihe ajudam a entender melhor esse
texto?

4. Escolha uma das perguntas abaixo para
questionar as criangas (perguntas alternativas
podem ser utilizadas conforme necessario para
encoraja-los a seguir adiante conforme
respondem).

a. [...]

b. O que vocé compreende sobre o texto que
vocé nao compreendia antes?

c. [...]
d.[..]

fora eles Ihe ajudam a entender melhor histéria
em imagens?

Adequado

Inadequado

Sugestio de adequacgao:

3. O que vocé me disse faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Como isso te
ajuda a entender melhor essa histéria em
imagens?

4.
[...]

O que vocé compreende sobre as imagens que
vocé ndo compreendia antes?

Adequado

Inadequado

Sugestiao de adequacgio:

O que vocé entende sobre as imagens que
vocé ndo entendia antes?

3. O que vocé me disse faz vocé pensar em
outros livros, pessoas ou ideias? Se fizer, de que
fora eles Ihe ajudam a entender melhor histéria
em imagens?

X | Adequado SIM

Inadequado

Sugestio de adequacio: NAO HA

4.
[.-]

O que vocé compreende sobre as imagens que
vocé ndo compreendia antes?

X | Adequado SIM

Inadequado

Sugestio de adequacio: NAO HA




Apéndice C - Roteiro para Oficina de Leitura de Imagens e Producao Artistica



Oficinas de Leitura de Imagens e Producao Artistica

Os cinco dias de oficina se iniciardo com o Thought Watching para a sensibilizacao do
grupo para o inicio das atividades. Serdo utilizados recursos como musicas, contagdo de

histdrias, leitura de poemas, danga e jogos colaborativos.

Primeiro encontro — Descrevendo

As criangas terdo o primeiro contato com o livro de imagem. Sera apresentado a historia
do livro do comego ao fim pela pesquisadora, depois ele podera ser manipulado pelas criangas.
Serdo feitas perguntas sobre o que esta sendo visto e as respostas anotadas em um quadro. A
pesquisadora apresentara alguns objetos e imagens que estardo dispostos para manipulagdo das
criangas. Serd proposto que as criangas procurem dentre eles e também pela sala de aula os
objetos vistos no livro, estimulando também o encontro de categorias semelhantes, exemplo:
animal, pessoa, planta.

Em seguida, cada crianga devera selecionar um objeto ou imagem e sera pedido que
lembrem de histérias que o envolvam. Ao final, as criangas devem produzir um desenho ou

pintura dessa histdria e incluir o objeto ou imagem na produgao.

Segundo encontro — Analisando

Sera retomada a atividade do encontro anterior e pedido que as criangas recontem suas
histdrias apoiadas em seus proprios desenhos. Depois, havera a leitura do livro de imagem e as
perguntas em relagdo a ele serdo direcionadas aos elementos formais, tais como: cores, formas,
texturas, linhas, composicao. Serdo apresentados materiais diversos para a identificacdo desses
elementos.

Serdo trabalhadas com as criangas técnicas como frotagem, contornos, manchas,
rabiscos, espelhamento, colagem entre outros, com vistas a uma composicao final, figurativa

ou nao.

Terceiro encontro — Interpretando

Serdo retomadas algumas descrigdes e interpretagdes ja mencionadas em oficinas

anteriores, pontuando que nesse encontro elas tomardo maior espaco. As criangas poderdo falar



livremente sobre o que interpretaram, imaginaram e sentiram, se houve relagdo com outras
histérias e o que pensam ser a narrativa do livro. Serdo dispostos varios objetos € imagens para
as criangas, que poderdo utilizd-los como recurso e suporte. Em todo o momento também
podem manipular o livro de imagem. Apds a fala das criangas, a interpretacdo da pesquisadora
sera apresentada e a narrativa do livro de imagem contada conforme sua leitura.

Sera proposto que as criangas desenhem a propria narrativa em trés quadros (fornecidos
a elas em papel impresso), sendo o primeiro quadro correspondente ao comego, o segundo o
meio e o terceiro o fim. Ao final, a crianca que quiser expor e contar sua narrativa, podera fazé-

lo aos demais.

Quarto encontro - Fundamentando

Sera narrada para as criangas a historia e vida da autora do livro de imagem. Para tanto,
serdo apresentadas visualmente seu nome, sua fotografia, o local onde nasceu, bem como
outros livros de mesma autoria que poderdo ser manipulados pelas criangas ou vistos em midia
audiovisual (tela).

Os conhecimentos prévios apresentados pelas criangas durante os encontros dardo
subsidio para a apresentacdo de outros livros-imagem ou livros com ilustracdes com temas e
elementos de interesse delas. Serdo retomadas as atividades de descrigdo, analise e
interpretagdo com as novas imagens € narrativas, além da investigar o nome e a foto (se houver)
de quem criou o livro, inferéncias do porqué e com quais materiais.

Ao final, serdo feitas leituras de imagens com esses livros e as proprias criangas poderao

ler individualmente ou coletivamente.

Quinto encontro - Revelando

Inicialmente, sera retomado o que foi feito em cada encontro e conversado sobre a
finalizacao da oficina. O livro de imagem sera mostrado pela ultima vez e a pesquisadora fara
perguntas direcionadas aos sentimentos despertados. Serdo proporcionados diversos materiais
e suportes as criangas e solicitado que produzam algo tendo em vista tudo o que aprenderam,
nesse momento sera mostrado o que foi feito por elas até entdo. Suas produgdes artisticas

ficardo expostas em sala de aula por tempo determinado pela professora regente.



Apéndice D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
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A HISTORIA EM IMAGENS PARA PEQUENOS LEITORES: uma proposta de avaliagdo e
intervencao

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidar a crianga sob sua responsabilidade para participar da pesquisa “A
HISTORIA EM IMAGENS PARA PEQUENOS LEITORES: uma proposta de avaliagdo e
intervengao”, a ser realizada em “Londrina, Parana no Centro Municipal de Educacao Infantil
Vanderlaine Aparecida Rodrigues Ribeiro”. O objetivo da pesquisa é validar a eficacia de um
programa interventivo sobre leitura de imagem buscando evidéncias para o desenvolvimento
de criangas da educacéo infantil. Justifica-se esta pesquisa pela relevancia da investigagao
sobre o que a crianga conhece e pode fazer, a fim de avaliar o impacto das intervencgdes e
compara-los com resultados de outras pesquisas, o que pode trazer contribuicbes para a
avaliagdo das politicas publicas e sua efetividade. Além disso, instrumentos de avaliagdo que
possam informar sobre linhas de base do desenvolvimento infantil sdo significativos para
compreender o processo continuo de aprendizagem. Considera-se a necessidade de oferta
de condi¢cbes para que as criancas tenham experiéncias estéticas, ou seja, aquelas que
mobilizam sua percepgao pelos sentidos, pois elas também dao também condi¢des para que
elas se apropriem e produzam conhecimentos culturais e historicos artisticos, bem como para
que possam desfrutar das produgdes artisticas em espacos culturais ndo somente na escola.

A participagdo da crianga € muito importante e ela se darad da seguinte forma: a crianga
participara de entrevista de forma individual respondendo perguntas sobre literatura infantil,
leitura de imagens e possiveis estratégias de leitura de imagem. Depois, participara de uma
oficina de leitura de imagem em grupo € em horario de aula, a qual sera ofertada em cinco
dias diferentes com aproximadamente 40 minutos cada, realizando atividades artisticas que
possibilitem mobilizar diferentes estratégias de leitura de imagem. Para a coleta de dados
serao utilizados diario de campo, fotos, gravacao das entrevistas e oficinas, sendo utilizados
exclusivamente para esta e futuras pesquisas. Os registros seréo utilizados para a analise
dos dados e a divulgacéo dos registros tem como objetivo ilustrar os resultados e a analise
de dados da pesquisa, os quais farao parte da dissertagao de mestrado

Esclarecemos que a participagéo da crianga é totalmente voluntaria, podendo o(a) senhor(a)
solicitar a recusa ou desisténcia de participagao da crianca a qualquer momento, sem que
isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a crianga. Esclarecemos, também, que as
informacgbes da criangca sob sua responsabilidade serao utilizadas somente para esta e
futuras pesquisas e serao tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo
a preservar a identidade da crianga. Os registros de imagem e som serdo utilizados para
analisar as atitudes leitoras das criancas ao longo das entrevistas e oficinas.

Esclarecemos ainda, que nem o(a) senhor(a) e nem a crianga sob sua responsabilidade
pagarao ou serao remunerados (as) pela participagdo. Garantimos, no entanto, que todas as
despesas decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente da participagéao.

Apos a finalizagao da pesquisa, 0os responsaveis serao convocados para uma reuniao para a
devolutiva dos resultados.

Os beneficios esperados se referem a contribuir para o desenvolvimento infantil de forma
positiva ao envolver, por exemplo, o processo criativo, aumento do repertério verbal, em
aspectos afetivos e relacionais, de aprendizagem, resolugéo de problemas, reconhecimento
de emocgdes e da prépria narrativa. Ademais, a pesquisa contribuira para a producao do
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conhecimento, sendo que 0 acesso aos seus resultados sera garantido aos participantes,
seus responsaveis, profissionais e instituicdo envolvida. Quanto aos riscos, caso haja algum
desconforto ao responder as perguntas, o participante podera informar a pesquisadora a
qualguer momento e 0 mesmo sera atendido prontamente para os esclarecimentos de
duvidas. Se for o caso, sera realizado encaminhamento para atendimento psicolégico ou caso
queira, podera interromper a sua participacdo da presente pesquisa sem qualquer énus.

Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da Crianca
e do Adolescente - ECA, Lei Federal n°® 8069 de 13 de julho de 1990, sendo eles: a vida, a
saude, a alimentagdo, a educagao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. Garantimos
também que sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela dignidade da
crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante, vexatorio ou constrangedor”.

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos
contatar Nayara Tiemi Naves,

Podera também contatar a
orientadora professora Dr? Katya Luciane de Oliveira, telefone e-mail
katya@uel.br, Rodovia Celso Garcia Cid, km 380 — Londrina, Parana ou procurar o Comité
de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina,
situado junto ao prédio do LABESC — Laboratério Escola, no Campus Universitario, telefone
3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

O Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP-UEL) é um colegiado de
avaliagdo de projetos de pesquisa, criado em 1997 para atender as resolugées do Conselho
Nacional de Saude do Ministério da Saude que normatiza as pesquisas envolvendo seres
humanos seguindo uma tendéncia mundial de defesa aos participantes de pesquisa.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente
preenchida, assinada e entregue ao(a) senhor(a).

Londrina, __ de de 2025.

Nayara Tiemi Naves
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Eu, (colocar nome por

extenso do responsavel pelo participante da pesquisa), tendo sido devidamente
esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo com a participagao voluntaria

da crianca sob minha responsabilidade na pesquisa descrita acima.
] Autorizo o registro da imagem e gravacgao (audio e video) e divulgacdo da imagem

[] Autorizo o registro da imagem e gravacao (audio e video), mas ndo a divulgacdo da

imagem

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):

Data:
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