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RESUMO

O ensino de inglés nos anos iniciais da escolarizacdo brasileira tem ganhado espaco ndo so6
como aprendizagem de lingua adicional, mas como instrumento de inser¢do cultural e
construcdo identitaria. Esse ensino, assim como o de qualquer lingua, é instrumento para o
desenvolvimento sociocultural, cognitivo e psicoldgico do individuo. Portanto, entre os
letramentos necessarios para o exercicio da cidadania plena, a aprendizagem de tal lingua
pode promover o contato entre as diferencas, sejam elas linguisticas, culturais,
socioeconémicas, com vistas a construcdo de novas identidades e conhecimentos que
auxiliam o continuo engajamento do individuo em novos discursos (MOITA LOPES, 2003).
Em uma perspectiva interacionista sécio-discursiva da linguagem (BRONCKART, 2012),
tendo em vista a necessidade de uma lingua adicional transformadora e significativa,
quebrando paradigmas monoliticos, estruturais, excludentes e alienantes, esta pesquisa
objetiva estudar o uso de sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011) do
género textual Historia Infantil (TONELLI, 2005) para desenvolver lingua inglesa a alunos da
Educagéo Infantil (TONELLI, 2008; TONELLI; CORDEIRO, 2014). Busca-se investigar as
Capacidades de Linguagem (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011; DOLZ
PASQUIER; BRONCKART, 1993; CRISTOVAOQ; STUTZ, 2011; DOLZ, 2015), os Gestos
Didaticos do professor (NASCIMENTO, 2011) e as Fungbes Psicologicas Superiores
(VYGOTSKY, 1991; MARTINS 2013) mobilizadas e/ou desenvolvidas durante a realizacéo
da Sequéncia Didatica. O corpus de analise consiste de dez aulas ministradas no Centro de
Educacdo Infantil da Universidade Estadual Londrina para criangas entre cinco e seis anos.
Essas aulas gravadas e, posteriormente transcritas, envolvem um trabalho em torno da
sequéncia didatica que abordou o género historia infantil aliado a dramatizacdo como
producéo final. Os resultados revelam que o ensino de inglés por meio de sequéncia didatica
do género historia infantil, quando elaborada e organizada com atividades que contemplem o
desenvolvimento das capacidades de linguagem e aliada a gestos didaticos fundadores e
especificos diversificados, pode propiciar o desenvolvimento de fungdes psicologicas
superiores, mais especificamente a percepcao, atencdo, memdria e linguagem.

Palavras-chave: Lingua inglesa na educacdo infantil. Sequéncia didatica. Capacidades de
linguagem. Gestos Didaticos. Fungdes psicoldgicas superiores.
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ABSTRACT

The teaching of English in the early years of Brazilian schooling has gained space not only as
an additional language learning, but as an instrument of cultural insertion and identity
construction. This teaching, like that of any language, is an instrument for the socio-cultural,
cognitive and psychological development of the individual. Therefore, among the literacies
necessary for the exercise of full citizenship, the learning of such language can promote the
contact among the linguistic, cultural, socioeconomic differences with a view to the
construction of new identities and knowledge that help the continuous engagement of the
individual in new discourses (MOITA LOPES, 2003). In a socio-discursive interactionist
perspective of language (BRONCKART, 2012), in view of the need for an additional
transforming and significant language, breaking monolithic, structural, excluding and
alienating paradigms, this research aims to study the use of didactic sequence (DOLZ;
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2011) from the textual genre of children story (TONELLI,
2005), which has been used as a tool for the development of English language learning in
children's education (TONELLI, 2008). The goal is to investigate the development of
Language Capacities (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2011, DOLZ; PASQUIER,
BRONCKART, 1993, CRISTOVAO, STUTZ, 2011; DOLZ, 2015), the Didactic gestures
(NASCIMENTO, 2011) and the Superior Psychological Functions (VYGOTSKY, 1991;
MARTINS 2013) mobilized and / or developed during the transposition of the Didactic
Sequence. The corpus of analysis consists of ten classes taught at the Center for Early
Childhood Education of the Londrina State University for children between five and six years
old. These classes recorded and later transcribed, involve a work around the didactic sequence
that approached the genre children story allied to the dramatization of it as final production.
The results show that the teaching of English through a didactic sequence of the children story
genre, when elaborated and organized with activities that contemplate the development of
language abilities and allied to diverse foundational and specific didactic gestures, can foster
the development of higher psychological functions, more specifically the perception,
attention, memory and language.

Keywords: English language in early childhood education. Didactic sequence. Language
capacities. Didactic gestures. Superior psychological functions.
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1 INTRODUCAO

A Figura 1, apresentada a seguir, comp®e a capa do livro de histéria infantil, que
utilizei' em minhas aulas de Lingua Inglesa para criancas e que constituiram, por fim, como
parte do corpus da minha pesquisa de Mestrado, e que, para apresentar aqui transformei em
um quebra-cabeca. Escolhi colocar esse quebra-cabeca na introducgdo, pois ele exemplifica
muito bem o que foi minha pesquisa: cada peca representa 0s passos, as escolhas e decisdes
tomadas ao longo deste trabalho. Muitas vezes, colocamos pegas no lugar errado, outras,
levamos um tempo maior que o esperado e pré-determinado para encontrar. E assim como a
aranha que vai construindo sua teia, buscamos tecer nossas ideias, experiéncias,
conhecimentos, aprendizados, reflexfes, contribuicbes para o mundo da ciéncia e,
principalmente, a busca por caminhos que sejam mais produtivos nos modos de ensinar e

aprender.

Figura 1- Quebra-cabeca

Fonte: Capa do livro “The Very Busy Spider” (1984)

1 A pesquisa constitui empreitada de carater conjunto. Sendo assim, optei, neste trabalho, por utilizar a 12 pessoa
do singular ao me referir as minhas experiéncias individuais e a 1% pessoa do plural para me referir as decisGes
e reflex6es conjuntas com a orientadora.
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Havia um foco, portanto: o de conseguir montar o quebra-cabeca, que
metaforicamente representa o de conseguir fazer essa pesquisa. Uma das pegas mais
desafiadora foi a minha dificuldade como pesquisadora em trabalhar com uma Sequéncia
Didatica, visto que era a primeira vez que me utilizava desse instrumento de ensino proposto

pelo Grupo de Genebra e que sera apresentado no decorrer desta dissertacao.

Podemos dizer que outra peca desse quebra-cabeca foi escolha da sala de aula
para realizar a Sequéncia Didatica, uma vez que fui inserida na sala e ndo era a professora
titular desses alunos, s6 fui a professora de inglés por um curto periodo de tempo, 0 que,
como veremos, gerou implicagdes ao levantamento de dados. Outra peca, foi ter um aluno de
inclusdo, mesmo ndo sendo meu foco principal, sentia vontade e me sentia na obrigacdo de
inseri-lo nas atividades, porém, o tempo era curto e ndo pude fazer muito. Podemos afirmar
que as outras pecas foram: a questdo de lidar com o tempo voltado para a pesquisa e 0 uso da
teoria na prética, ou seja, nas analises dos dados desta pesquisa.

Entretanto, vale salientar que mesmo diante de situacdes que nos fizeram pensar
em desistir de montar quebra-cabeca, continuamos em frente e hoje entregamos esse quebra-
cabeca montado. Pode ser que ainda tenham pecas em lugares inadequados, mas por ter sido a
primeira vez que essa pesquisadora 0 montou, posso afirmar que foi um desafio construtivo e

edificante.

Além disso, a metadfora da montagem do quebra-cabeca, descrito acima,
assemelha-se a histéria trabalhada com as criangas em relacdo a construcao da teia. O vento
que levou a aranha até a cerca de uma fazenda, metaforicamente, € 0 mesmo que me levou a
Universidade de Londrina, na pessoa da minha orientadora e de todos os docentes que fizeram
parte da minha formag&o. A construgdo da minha teia, ou seja, a minha pesquisa, tirou-me da
condicdo de professora de inglés para criancas e agora comegco a me ver coOmo uma

pesquisadora.

1.1 HISTORICO DA PESQUISA

Trabalhar o desenvolvimento da lingua inglesa para criancas, desde muito cedo,
especificamente aos meus dezesseis anos de idade, constituiu minha identidade de professora.
Meu primeiro contato formal com essa lingua adicional, enquanto aprendiz, foi em uma

escola de idiomas quando eu estava entrando na adolescéncia e, assim que cursei 0 nivel
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intermediario, assumi uma turma de criancas. Em escolas de idiomas, na maioria das vezes,
segue-se um livro didatico e comigo nédo foi diferente. Posteriormente a isso, fui morar nos
Estados Unidos da América por um ano, onde estudei a lingua e trabalhei como baba até

mesmo ajudando as criangas que eu cuidava com as tarefas de casa.

Ao retornar ao Brasil, ingressei na licenciatura em Letras, Portugués-Inglés, na
UNESP de Assis em 2001, quando também comecei a trabalhar com criancas da Educacéo
Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental em um colégio particular, no qual lecionei por
alguns anos. Felizmente, em 2009, fui aprovada em um concurso pablico municipal e comecei
a dar aulas na Rede Municipal de Assis — Sdo Paulo — para criangas que cursavam as Séries

iniciais do Ensino Fundamental.

Continuando minha trajetoria académica, ao concluir minha graduacao em Letras,
cursei também pedagogia. Em 2012 fui contemplada com uma bolsa de estudos da CAPES
para estudar na Universidade de Londres. Fiz um curso de cinco semanas, intitulado “Ensino
de inglés como uma lingua estrangeira”, com mais vinte e quatro professores de diferentes
partes do Brasil. Meu trabalho de conclusdo nesse curso foi voltado ao ensino de inglés para

criangas.

Em nenhum dos cursos mencionados, graduacao ou curso de extensao, houve algo
especifico de linguas para criangas das séries iniciais do Ensino Fundamental, nem tampouco
para as da Educacgéo Infantil. Ao longo desses anos de trabalho, eu comumente seguia livros
didaticos, pesquisava atividades extras em outros materiais e na internet, utilizando, sempre
que possivel, cancdes, jogos, brincadeiras dentre outros recursos. Mas algo me intrigava, pois

meu trabalho acabava sendo pautado no ensino de vocabulario.

Na Rede Municipal que trabalhei durante a realizagdo do mestrado, as chamadas
horas de estudo (HE) aconteciam semanalmente, sendo uma semana na escola que o professor
leciona e a outra na secretaria municipal com todos os professores de inglés em conjunto. Nas
HE na secretaria, como chamavamos nosso momento coletivo dos professores de inglés da
rede, estuddvamos, montamos material didatico, conversavamos sobre nossa pratica e, mesmo
nesses encontros quinzenais, ao conversar com outros professores, percebia que era um senso

comum gue nosso objetivo de ensino recaia sobre o de ensinar vocabulario.

Justifico aqui que ndo pretendo afirmar que ensinar vocabulario ndo seja
relevante, pois acredito que isso seja fundamental. Entretanto, com meu amadurecimento

profissional, provocado pelas teorias que embasavam nossos estudos e minhas experiéncias
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praticas, surgiram inquietacdes que me incentivaram a refletir sobre minha pratica pedagogica
e investigar se esse deveria ser o objetivo central das minhas aulas, pois por mais que eu
trabalhasse com historias, masicas, pequenos didlogos, receitas, entre outros géneros textuais,
em minhas aulas, o objetivo era o de ensinar grupos seméanticos relacionados a frutas, animais,

materiais escolares, etc.

Diante desse cenario, decidi buscar o mestrado. Fiz duas disciplinas de pds-
graduacédo na Universidade de S&o Paulo, mas ainda nédo era o que eu buscava. Foi entdo que
pesquisando na internet, encontrei uma disciplina de pds-graduacao na Universidade Estadual
de Londrina sobre Ensino de inglés para criancas.

Lembro-me bem que ao ler sobre a disciplina, ja houve uma identificacdo com
meus anseios. Escrevi um projeto de mestrado, li os livros para a prova tedrica e fui aprovada
no Programa de PoOs-Graduagdo em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual
Londrina. A primeira disciplina que cursei foi com a professora Glais Sales Cordeiro, da
Universidade de Genebra (UNIGE), “Géneros textuais como objetos de ensino e gestos do
trabalho educacional: elementos para uma pesquisa empirica no Ensino Fundamental Il e no
Ensino Médio”. Essa disciplina estava vinculada ao programa Escola de Altos Estudos da
CAPES e propiciou que eu tivesse o0 primeiro contato com 0s géneros textuais. Em seguida
cursei duas disciplinas com as professoras Elvira Lopes Nascimento e Vera Lucia Cristovado
sobre géneros que, atreladas ao programa, também trabalham com questdes voltadas ao
ensino e a aprendizagem por meio dos géneros textuais. Naquele ano, 2015, participei do VIII
SIGET, Simposio Internacional de Estudos dos Géneros Textuais, sediado na Universidade de
Sdo Paulo, e pude assistir a cursos e palestras com Joaquim Dolz, Bernard Schenewly,
Gunther Kress entre outros. Tive também a oportunidade de apresentar um poster intitulado
“A utilizagdo de Géneros Orais no inicio da escolarizagdo nas aulas de Lingua Inglesa como

construgdo do Letramento Oral”.

Meu mergulho pelo mundo dos géneros textuais, no ano de 2015, terminou com
uma disciplina “Lingua estrangeira para criangas: ensino, aprendizagem e formagao docente”,
cuja responsavel era a minha orientadora, professora Juliana Tonelli, o que fortaleceu as

ideias sobre 0 ensino para criancas a partir dos géneros de texto.

No ano seguinte, 2016, para a pesquisa, a partir do ensino de géneros de textos,
voltada para criancas da Educacgdo Infantil, partimos para a elaborac¢do da Sequéncia Didatica
para trabalhar a Historia infantil como género de texto.
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1.2 JUSTIFICATIVA

Na sociedade globalizada, acredita-se na importancia do conhecimento de pelo
menos uma lingua adicional como instrumento de acdo social. Nesse contexto, o inglés se
destaca como o principal meio de comunica¢do mundial, portanto, o estudo dessa lingua é
bastante valorizado na atualidade, entendido como lingua da globalizacdo e tido como uma
commodity (RAJAGOPALAN, 2003).

Além da evidente necessidade do conhecimento da lingua inglesa, pelo seu caréater
instrumental, seu ensino, assim como o de qualquer lingua, é instrumento para o
desenvolvimento sociocultural, cognitivo e psicolégico do individuo. Portanto, entre o0s
letramentos necessarios para o exercicio da cidadania plena, o desenvolvimento de tal lingua
pode promover o contato entre as diferengas, sejam elas linguisticas, culturais,
socioecondmicas, com vistas a construcdo de novas identidades e conhecimentos que

auxiliam o continuo engajamento do individuo em novos discursos (MOITA LOPES, 2003).

Bakhtin (1997) afirma que “[...] a lingua penetra na vida através de enunciados
concretos que a realizam”. Sob essa perspectiva, o discurso é uma pratica social
historicamente situada, lingua e identidade s&o indissociaveis, sendo a identidade um produto
dos contextos sociais, histdricos e politicos. O uso da linguagem em diferentes contextos
sociais propicia as construc@es identitarias em contextos e comunidades de fala, visto que a

identificacdo € um processo que ocorre a partir da interacao.

Tanto Hall (2004) quanto Bauman (2005) defendem que a identidade é um
produto dos contextos sociais, histéricos e politicos, de modo que 0s sujeitos ndo tém
identidades permanentes, mas varias identidades provisdrias e variaveis. Os individuos
possuem uma esséncia interior que € o “eu real”, mas este ¢ formado e modificado no didlogo
continuo com mundos culturais “exteriores” e com identidades que esses mundos oferecem
(HALL, 1997, p. 11). Pode-se afirmar que ha uma pluralidade de identidades construidas por

diferentes grupos sociais em diferentes contextos socio-histdrico-culturais.

Para Hall (1997, p. 12), nossa identidade é construida por meio da linguagem,
sendo “[...] uma narrativa do eu”. De forma semelhante, Rajagopalan (2003, p. 74) coloca que
“[...] a identidade de um individuo se constrdi na lingua e através dela. Isso significa que o

individuo ndo tem uma identidade fixa anterior e fora da lingua”. Ou seja, quando usamos a
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linguagem, desempenhamos identidades diferentes dependendo do contexto, do momento e

do outro a quem nos referimos.

Consideramos que 0 acesso a uma lingua adicional pode fazer com que criancas
tenham a oportunidade de compreender o mundo em que vivem e fazer que descubram outras
formas de construir sua propria identidade por meio da linguagem que as constituem,
dominando diferentes linguas (TONELLI; CHAGURI, 2014). Temos presenciado nas ultimas
décadas, em escopo mundial, um crescente numero de criancas estudando um novo idioma,

em especial o inglés.

Nessa dissertagdo, fazemos uso do termo desenvolvimento, quando nos referimos
ao processo de ensino e ensino e aprendizagem de uma lingua. No dicionario de lingua
portuguesa Houaiss, temos como definicdo do termo desenvolver: 1- tornar(-se) maior, mais
forte; crescer 2- (fazer) ir a frente, avancar, progredir (HOUAISS; VILLAR, 2009). Partindo
da definicdo do termo, adotamo-lo por ser entendido por nds como um processo de evolucdo,
crescimento e mudanca de etapas em determinadas condi¢Ges, 0 que vem ao encontro do que

consideramos ser nosso papel como professores de linguas.

Vigostki (2009, p. 266) também faz uso do termo desenvolvimento quando

compara o da lingua estrangeira com o da materna:

[...] ambos os processos de desenvolvimento das linguas materna e
estrangeira tém entre si tanta coisa em comum quanto pertencem
essencialmente @ mesma classe de processos de desenvolvimento da
linguagem, a qual se associa 0 processo também sumamente original de
desenvolvimento da linguagem falada, que ndo repete nenhum dos
anteriores, mas é uma nova variante do mesmo processo Unico de
desenvolvimento da linguagem.

No quadro epistemoldgico do interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART
apud NASCIMENTO, 2011, p. 425), as relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem sao
processos inter-relacionados: “o individuo imerso em um contexto cultural que lhe da
matéria-prima do funcionamento psicologico tem o seu processo de desenvolvimento movido
por mecanismos de aprendizagem acionados externamente”. Entendemos, portanto, que o

termo mais adequado, quando nos referimos a uma lingua, é desenvolvimento.

O desenvolvimento de linguas adicionais na infancia em contextos formais tem

sido, desde a década de 1960, objeto de interesse e alvo de discussdo em encontros
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promovidos pela UNESCO. No Brasil, a lingua inglesa € uma disciplina de carater optativo na
matriz curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EFI), bem como na Educacéo
Infantil (EI), como se pode averiguar na Resolucdo CNE/CEB 7/2010, que fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental de nove anos. No artigo 17 prevé-se que
somente “[...] na parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental sera incluido,
obrigatoriamente, a partir do 6°. ano, o ensino de, pelo menos, uma Lingua Estrangeira
Moderna” (BRASIL, 2010).

O oferecimento da disciplina da lingua inglesa para criangas, que ja se encontra
bastante fortalecida em institutos de idiomas e em escolas da rede privada, no setor publico,
ainda esta em fase de implantacdo. Embora os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998), bem como o documento de apresentacdo da Base Nacional Comum (BNC) (BRASIL,
2016), elejam o termo lingua estrangeira (LE), escolhemos referir-nos a lingua nova
adquirida, posteriormente a primeira, como Lingua Adicional (LA). Segundo Schlatter e
Garcez (2009, p. 127), o termo Lingua Adicional vem sendo usado em lugar do termo lingua
estrangeira por enfatizar “[...] o acréscimo que a disciplina traz a quem se ocupa dela, em
adicdo a outras linguas que o educando ja tenha em seu repertdrio”, descaracterizando a ideia
de distanciamento do sujeito com relagdo a nova lingua. O proprio documento de
apresentacdo da BNC refere-se a “linguas que se adicionem a outras” para se referir a
“Lingua Estrangeira Moderna” (BRASIL, 2016, p. 68, grifo nosso).

Baseado no que mencionamos, ndo é de se estranhar que a Lingua Inglesa esteja
sendo introduzida cada vez mais cedo nas escolas, desde a Educacdo Infantil (EI). Para
Garton, Copland e Burns (2011), sdo estes os principais fatores que a levam a ser ensinada

cada vez mais cedo:

1. a suposicdo difundida de que, quanto mais cedo se aprende uma lingua
estrangeira, melhor; 2. como resposta as demandas da globalizacdo
econdmica, que gera pressdes n0s governos para que produzam uma mao de
obra que fale inglés; e 3. a pressdo dos pais num contexto nacional, que
desejam que seus filhos se beneficiem social e economicamente do
aprendizado do inglés (GARTON; COPLAND; BURNS, 2011, p. 4,
traducdo nossa).>

2 1. The widespread assumption that earlier language learning is better (Y. Hu, 2007; Nunan, 2003). 2. The
response to the ever-increasing demand for English as a result of economic globalisation (ENEVER; MOON,
2009; GIMENEZ, 2009; HU, 2007). Such a demand leads to pressure on governments from international
economic forces to ensure there is an English-speaking workforce. 3. The pressure from parents in the national
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Os autores supracitados esclarecem que, apesar desses fatores, o desenvolvimento
de lingua inglesa para criancas ndo foi implementado universalmente e que seus beneficios
sdo controversos. Porém, diversos sdo os motivos do aumento dessa oferta na rede publica,
contudo, 0 mais aparente é a preocupacao das autoridades governamentais em cumprir o
artigo 2°, § 4° da Lei do Piso Salarial, 11.738/2008, que determina que: “Na composi¢do da
jornada de trabalho, observar-se-a o limite de 2/3 (dois tercos) da carga horéria para o
desempenho das atividades de interacdo com os educandos”. Dessa forma, 1/3 da carga
horéaria escolar deve ser atendida por outro professor de disciplina diversa, geralmente de
educacdo fisica, arte ou linguas.

Nesta dissertacdo, propomos o desenvolvimento da Lingua Inglesa como LA para
criancas da El. Essa escolha se d& com base nas justificativas anteriores e em consequéncia do
crescente aumento da oferta do inglés nas séries iniciais da Educacdo Bésica (Educacdo
Infantil) em escolas publicas.

Mesmo diante de um aumento dessa oferta, ndo ha diretrizes oficiais norteadoras
desse ensino e observa-se um despreparo do professor para esse contexto devido a formacéo
inicial/continuada insuficiente ou inexistente. Sabemos também que existem poucos trabalhos

que tratam do ensino de LA, ou inglés na El, como atestam Tonelli e Chaguri (2011, 2014).

Escolhemos trabalhar com um género textual no desenvolvimento de lingua
inglesa para criangas (LIC), partindo de uma visdo enunciativa ou discursiva da linguagem.
Bakhtin (2004) afirma que é por meio dos géneros que organizamos nossas atividades sociais
e de linguagem. Nessa perspectiva, assim como na Teoria socio-cultural de Vigotski (2001), a
lingua ndo é vista somente como instrumento de comunicacdo ou pelo seu aspecto formal e
estrutural, mas como atividade social, histdrica e cultural, portanto de natureza interativa.
Entdo, proporcionar um ensino de linguas com base nessa visdo é algo transformador e
significativo, que quebra paradigmas monoliticos, estruturais, excludentes e alienantes
(BRONCKART, 2003).

O documento de apresentacdo da BNCC esclarece que sera um desafio superar a
visdo tecnicista da lingua para priorizar uma perspectiva discursiva, que propicie “[...]
vivéncias com géneros discursivos orais, escritos, visuais, hibridos, relevantes para a atuacdo

do/a estudante em espacos plurilingues” (BRASIL, 2016, p. 68). Mas, para isso, o Referencial

context who want their children to benefit socially and economically from learning English (BROCK-UTNE;
HOLMARSDOTTIr, 2004; ENEVER; MOON, 2009; GIMENEZ, 2009).
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Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) apresenta como objetivos, dentre
outros, para criancas de 4 a 6 anos de idade: “[...] ampliar gradativamente suas possibilidades
de comunicacdo e expressdo, interessando-se por conhecer Varios géneros orais e escritos” e
“[...] escutar textos lidos, apreciando a leitura feita pelo professor” (BRASIL, 1998, p. 130).
Portanto, o reconto de historias conhecidas, por parte dos alunos, “[...] com a aproximagao as
caracteristicas da historia original no que se refere a descricdo de personagens, cenarios e
objetos, com ou sem a ajuda do professor” (BRASIL, 1998, p. 137), também ¢ previsto pelo
RCNEL.

Nesse mesmo documento, encontramos que outra atividade a ser realizada pelas
criancas sdo as apresentacdes orais ao Vvivo, de textos memorizados, nas quais as criangas
reproduzem os mais diferentes géneros como histdrias, em situacdo que envolva publico ou
video para gravacdo (BRASIL, 1998, p. 140). Essas atividades fizeram parte da SD aplicada

em nossa pesquisa.

Uma justificativa desse documento para a leitura de historia € a de que “[...] ¢ um
momento em que a crianga pode reconhecer a forma de viver, pensar, agir e 0 universo de
valores, costumes e comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos e lugares
que ndo o seu” (BRASIL, 1998, p. 143). Ao fazer isso em outra lingua, abre-se ainda mais

essa oportunidade de construir identificacdes, permitindo assim a construcdo de identidades.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (BRASIL, 2010, p. 25),
no item “Praticas Pedagogicas da Educacdo Infantil”, subitem “Eixos do curriculo”, propdem
que as praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem

garantir experiéncias, entre outras, que:

o Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expresséo:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

e Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

Ainda em relagdo a documentos nacionais, com o intuito de justificar nossa
pesquisa, a versdo final da BNCC (BRASIL, 2017, p. 25) afirma que na primeira etapa da
Educacao Baésica, e de acordo com os eixos estruturantes da Educacdo Infantil (interacdes e

brincadeira), devem ser assegurados seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, para
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que as criangas tenham condicdes de aprender e se desenvolver: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. Considerando o0s direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, a BNCC estabelece cinco campos de experiéncias, nos quais as criangas
podem aprender e se desenvolver: 1 - O eu, 0 outro e o nds, 2 - Corpo, gestos e movimentos, 3
- Tragos, sons, cores e formas, 4 - Escuta, fala, pensamento e imaginacdo e 5 - Espacos,

tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Partindo do pressuposto de trabalhar o desenvolvimento do inglés em criancas da
El a partir do que entendemos ser importante e em concordancia com as diretrizes que
encontramos em nosso pais, escolhemos o género textual Historia Infantil (HI), termo este
adotado por Tonelli (2005) no que se refere a narrativas e contos destinados as criancas. Para
Tonelli (2005), com base em Tahan (1966), uma HI relata um fato veridico ou imaginado com
caracteristicas de forma: eventos sucessivos, em algumas com ponto culminante e conclus&o,
e conteudo proprios de narrativas infantis. Esse género e sua tipologia textual tém como

objetivo despertar as emocdes e estimular a imaginacao.

Além disso, esse género é de facil (re)conhecimento pelas criancas e por fazer
parte do seu cotidiano, em especial, escolar, visto que elas tém contato com livros de histérias
que, muitas vezes, contém Hls. Algumas dessas criancas tém acesso a essas histdrias também
em casa por incentivo dos pais, mas a maioria tem contato mesmo por meio da transposicao
em filmes, desenhos animados. Nossa escolha também se deve ao fato de privilegiar um
género que possa contribuir para a formacdo de criangas leitoras no futuro, entendo a
importancia disso, ou seja, 0 letramento literario como reorganizador das praticas
constitutivas humanas (CANDIDO, 1999).

Obviamente que por se tratar da El, privilegiamos o trabalho com oralidade, pois

[...] os géneros textuais orais formais tém um lugar privilegiado e especifico
nas classes de educacdo infantil, jA que seu ensino contribui, certamente,
para uma apropriacdo inicial de formas discursivas monoldgicas. Formas
estas que pressupfem um controle interior importante da atividade de
linguagem, essencial para a entrada no mundo da linguagem escrita, cuja
aprendizagem é o objetivo central do ensino fundamental (CORDEIRO,
2009).

Além de tudo que foi exposto, baseando-nos no trabalho de Cristovdo (2002),
consideramos quatro dimensdes antes de escolher o género textual: dimensdo psicoldgica,

dimensdo cognitiva, dimensdo social e dimensdo didatica. Sucintamente, ao escolher o
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género, queriamos que ele fosse interessante para os alunos, que tivesse relacdo com eles e

que fosse complexo, mas ao mesmo tempo, apreensivel.

Nossa pesquisa visa a apresentar uma contribuicdo para o ensino de linguas
adicionais, notadamente o inglés lingua adicional, aos géneros textuais, as a¢ées do professor
e ao desenvolvimento de funcBes psicoldgicas superiores. O uso de uma SD para a
transposicdo do género Historia Infantil, causou uma reflexdo sobre minha pratica docente e

esperamos que possa contribuir para a préatica de outros professores de inglés para criancas.

1.2.1 Educacdo Infantil e Ensino de Linguas

E direito de toda crianca, assegurado no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e registrado também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),

desde o seu nascimento, estar na escola.

A educacdo infantil (EI) brasileira, etapa inicial da educagdo basica, atende
criancas de zero a cinco anos. Na primeira fase de desenvolvimento, dos zero aos trés, as
criangas sao atendidas nas creches ou instituicdes equivalentes. Dos quatro anos de idade até
completar seis, elas frequentam as pre-escolas. No passado, o atendimento as criangas nessa

faixa etaria era tido como ac¢éo de assisténcia social ou de apoio as maes trabalhadoras.

Em relacdo a essa fase escolar, a versao final da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017, p.35), aponta que as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
(DCNEI), Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009) 27, em seu Artigo 4°, definem a crian¢a como:

[...] sujeito histdrico e de direitos, que, nas interacoes, relacdes e préaticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constri sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009).

A primeira etapa da El néo é orientada para conteiidos ou conhecimento formal. O
ambiente escolar também deve refletir esta preocupacdo, sendo o espago local propicio para
brincadeiras e acessivel para todos: “A acessibilidade de espacos, materiais, objetos,
brinquedos e instrugdes para as criangcas com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagao” (BRASIL, 2010).



25

O ingresso na educacdo infantil s6 é obrigatdrio a partir dos quatro anos. Antes
disso, a frequéncia a creche € uma escolha da familia e uma oportunidade garantida pelo
Estado. De acordo com a Lei de Diretrizes de Base, 0s municipios sdo responsaveis pela

oferta e a gestdo da educagéo infantil.

Ainda encontramos no documento da Base corroborando com as DCNEI, em seu
Artigo 9°, que 0s eixos estruturantes das praticas pedagdgicas dessa etapa da Educacédo Basica
sdo as interacdes e a brincadeira. De acordo com o documento, essas sdo “[...] experiéncias
nas quais as criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas a¢0es
e interacbes com seus pares e com o0s adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagdo” (BRASIL, 2017, p. 35). A proposta pedagdgica e as
atividades devem considerar esses eixos, o de interagir e brincar, e “[...] respeitar os principios
éticos, politicos e estéticos” (BRASIL, 2010, p. 16).

No que diz respeito ao ensino de uma lingua adicional na Educacdo Infantil,
dentro das propostas pedagogicas, nos eixos do curriculo, o documento afirma que as praticas
pedagbgicas que compdem a proposta curricular devem, além de ter como eixos norteadores
as interagdes e a brincadeira, garantir experiéncias que “[...] favoregam a imersdo das criancas
nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical” (BRASIL, 2010, p. 25). Pensando
nessa proposta de ensino, engendramos nossa Sequéncia Didatica de modo que venha atender
as essas expectativas por um lado e, por outro, que possam subsidiar a pesquisa contribuindo
para o campo cientifico e corroborando para a construgdo de saberes e reflexdes apontados

por outras pesquisas, COmo veremos a seguir.

Realizamos um recorte dos estudos realizados a partir do ano de 2000 sobre o
desenvolvimento de inglés como lingua adicional para criangas do Ensino Infantil. Refere-se
a trabalhos pesquisados por meio de ferramentas de busca na internet, da leitura de pesquisas
relacionadas aos estudos da linguagem e de um mapeamento realizado pelo grupo de pesquisa
Formacao de Professores e Ensino de Linguas para Criangas (FELICE), cuja lider ¢ a
professora pesquisadora Juliana A. R. Tonelli, da Universidade Estadual de Londrina.
Recuperamos aqui essas pesquisas, com o intuito de apresentar o que ja vem sendo discutido a
esse respeito no Brasil e também situar nosso nicho de pesquisa, enfatizando, assim, a
importancia que consideramos ter nossa pesquisa para o campo cientifico e a tematica em

questao.
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O crescente aumento da oferta de aulas de inglés nas séries iniciais do Ensino
Fundamental (EF) e Educacao Infantil (EI) revelam a importancia de pesquisas no campo do
desenvolvimento de uma Lingua Adicional para criangas. Diversos tém sido os trabalhos na
area da Linguistica Aplicada que enfocam o ensino de Lingua Inglesa (LI) para criangas que
cursam as séries iniciais do Ensino Fundamental. Entre as pesquisas, destacamos os seguintes
trabalhos: Historias infantis no ensino da lingua inglesa para criangas (TONELLI, 2005);
Crengas acerca da inclusdo de lingua inglesa nas séries iniciais: quanto antes melhor?
(SANTOS, 2005); Provisoes para ensinar LE no ensino fundamental de 1° a 4° séries: dos
parametros oficiais e objetivos dos agentes (ROCHA, 2006), por considera-los relevantes e

de extrema importancia para esta pesquisa.

A dissertacdo de Tonelli (2005) propde o ensino de Lingua Inglesa para criangas
por meio de Histdrias Infantis, por considera-las significativas ao publico infantil. Santos
(2005), por sua vez, pesquisa as crengas acerca da inclusdo da Lingua Inglesa nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. J4, a dissertacido de Rocha (2006), com base em uma
abordagem plurilingue e pluricultural, propde diretrizes para o ensino de linguas nos anos
iniciais da Educa¢do Basica, tendo como organizadores desse ensino os géneros discursivos.
Esses trés trabalhos nos serviram como ponto de partida para nossas reflexdes e pensarmos

nossa pesquisa.

Além desses estudos, outros, de igual importincia, serdo mencionados, pois,
recentemente, parte dos estudos sobre ensino e aprendizagem de linguas adicionais para
criangas tém apresentado foco na Educacdo Infantil, devido ao crescimento de sua oferta e a
importancia que se tem dado ao ensino para essa fase escolar (TONELLI; CHAGURI, 2014).
Os trabalhos que seguem sao alguns dos levantados por nds e que foram realizados entre os

anos de 2000 a 2016 sobre o ensino de lingua adicional na Educagao Infantil.

Pires (2001) faz um estudo de caso com uma crianga de dois anos de idade a fim
de verificar o desenvolvimento de sua producao oral apds receber aulas de inglés na escola de
EI e também com a exposicdo a essa lingua através de seus pais. Com isso, a pesquisadora
pretende investigar as vantagens e desvantagens desse ensino nessa idade. A autora conclui
que ha vantagens no contato com a lingua antes dos seis anos de idade, em relagdao a
prondncia: “[...] quanto mais cedo uma crianca comec¢a a aprender uma lingua estrangeira,
maior serd a probabilidade de adquirir essa lingua com fluéncia e prontncia proximas as de

um falante nativo” (PIRES, 2001, p. 107). Porém, é necessario que o professor tenha
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formacao em lingua e experiéncia com educagdo infantil, caso contrario “[...] corre o risco de

desenvolver nos alunos aversao a lingua estrangeira” (PIRES, 2001, p. 109).

Essa pesquisa nos chama a ateng¢do para algo muito recorrente, o fato de que
muito se oferta o ensino de inglés, porém poucas pessoas sdo preparadas para lecionar para
esse publico. Sobre essa tematica, Lemes (2014) apresenta em sua pesquisa a formacao critica
docente de professores de inglés para criangas. Com base nisso, conclui que a colaboragao
pode promover mudangas praticas e discursivas e que a perspectiva critica ¢ um caminho

viavel para o ensino de inglés para criangas.

Ao se falar em ensino de inglé€s para criangas ndo podemos deixar de mencionar o
fato de muitos acreditarem que ele tem por objetivo o ensino de vocabuldrio, crenga
disseminada entre os professores dessa faixa etdria. Encontramos dois estudos ligados a essa
tematica: O uso da atividade de contar historias como recurso na reten¢do de vocabuldrio
novo na lingua inglesa em fase pré-escolar (SCAFFARO, 2006), que pesquisa a eficacia da
contacdo de historias para retengdo de vocabulario no ensino de Lingua Inglesa comparando
com outra abordagem, chamada por ela de explicita ou direta, em que o vocabulério novo ¢
ensinado por meio de atividades/jogos. Outro trabalho é o Livro didatico dedicado ao ensino
de lingua estrangeira na educagdo infantil: nogoes de ensino e aquisi¢cdo de vocabuldrio
(GIESTA, 2007), que analisa o Livro Didatico para ensino de inglés na Educagdo Infantil,
buscando investigar as nog¢des de ensino e aquisi¢do de vocabuldrio. Nao nos opomos ao
ensino de vocabulario, porém acreditamos que esse ndo deva ser o Uunico objetivo, nem o

principal ao se ensinar uma lingua a uma crianca.

Um tema recorrente nas pesquisas encontradas sao as crengas acerca do ensino da
Lingua Inglesa para Criangas. Linguevis (2007) analisa a pratica de uma professora, bem
como as suas crengas, a de seus alunos e a da diretora escolar acerca do inglés na Educagao
Infantil. Com esse trabalho chega-se a conclusao de que € essencial um maior didlogo entre os
professores de inglés e os demais educadores que trabalham com criangas, “[...] para que haja
uma reflexdo que possibilite proporcionar as criangas uma aprendizagem que de fato faga
sentido ao que se faz na idade delas” (LINGUEVIS, 2007, p. 91). Forte (2010), por sua vez,
faz uma andlise critica do ensino da Lingua Inglesa para crian¢as da Educacdo Infantil na
educagdo basica e de idiomas. O pesquisador tem como foco o uso da linguagem, a promogao
do letramento na lingua alvo e as crengas dos professores, pais e coordenadores das
instituicdes de ensino pesquisadas. Em sua pesquisa, cujo titulo € O ensino de lingua inglesa

para alunos da educagdo infantil em Porto Alegre: uma leitura critica acerca do uso da
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linguagem, do letramento e de crengas, o autor conclui que quanto mais comunicativa a
abordagem de ensino, mais havia espaco para a promocdao do letramento, além disso,
constatou que as crengas de pais, professoras e coordenadoras de escolas sdo pertinentes, mas
precisam ser ouvidas no contexto escolar de forma a produzir um ensino efetivo e prazeroso

para os alunos.

Garcia (2011) faz uma analise discursiva do ensino de inglés para criangas da
Educagdo Infantil no que tange as representagdes de crianga, lingua estrangeira e ensino de
lingua estrangeira presentes nos dizeres da legislagdo brasileira, da midia e de coordenadoras
da area, buscando compreender de que forma as justificativas da inclusdo desse componente
curricular se materializam e com quais sentidos se relaciona. A pesquisadora conclui que a
pratica do ensino da Lingua Inglesa para Criangas surge de “[...] uma cadeia discursiva cujos
sentidos estdo macicamente alinhados com os dizeres do mercado neoliberal” (GARCIA,

2011, p. 07).

Encontramos também um trabalho desenvolvido em escola bilingue. Gazzotti
(2011) tem como objetivo compreender criticamente o trabalho com resolucdo de conflitos

em contextos de educacdo infantil bilingue e como ele pode promover agdes colaborativas.

Selbach (2014), por sua vez, faz um relato interpretativo de um projeto didatico,
baseado na pedagogia de projeto freiriano, em lingua inglesa na Educagdo Infantil que
consistiu na criagdo de uma historia coletiva, materializada na forma de um livro
confeccionado pela turma. Ja Silva (2015) investiga como o trabalho com os multiletramentos
a partir de atividades sociais em lingua inglesa oferece oportunidades para que criangas da

Educagao Infantil construam novos modos de participagdo no mundo.

Os trabalhos a seguir ndo sdo apenas de Lingua Inglesa na Educacgao Infantil, mas
tratam do ensino de linguas, materna ou adicional, para criancas, por meio de géneros textuais

ou, também, os que investigam as fungdes psicologicas superiores.

Em relacdo ao ensino de lingua estrangeiras para criancas com base em géneros,
além da pesquisa de Tonelli (2005), j4 mencionada, trazemos outras que nos servem de
norteadoras em nossa pesquisa, no quesito escolha do género textual e constru¢do da

sequéncia didatica.

Queiroz (2016), em sua dissertacdo Sequéncia didatica de contos de animais para
o ensino de compreensdo e produg¢do oral em lingua alemd na educagdo infantil busca

compreender qual a contribui¢do de uma sequéncia didatica para a compreensao ¢ produgo
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oral em lingua alema na educacgdo infantil. No local em que ela atua, Santa Catarina, ha uma
colonia alema, por esse motivo, as criangas aprendem essa lingua. A autora, a partir da analise
da SD aplicada, pode constatar que as atividades sdo compostas predominantemente pelas
capacidades de significacdo e as linguistico-discursivas. Essas atividades contribuiram para a
recontacao do conto de animais por parte dos alunos. Além disso, eles passaram a utilizar
cotidianamente expressdes, vocabulario e enunciados trabalhados durante a Sequéncia

Didatica, demonstrando a real apreensdo da linguagem.

Ferreirinha (2014), em sua dissertagdo de mestrado Nursery rhymes: contributos
para o desenvolvimento da literacia e aquisi¢do de uma segunda lingua (inglés) na educagdo
preé-escolar, teve como objetivo explorar as contribuicdes e beneficios das nursery rhymes
para o desenvolvimento do letramento e aquisicdo do inglés como segunda lingua para
criancas da Educacdo Infantil em Lisboa. Embora a pesquisadora ndo mencione que nursery

rhymes caracterize um género, ¢ uma pesquisa de ensino baseada em género.

Nascimento (2009) realiza uma pesquisa em escolas municipais de Pernambuco,
com criangas cursando o ultimo ano escolar da Educa¢do Infantil, buscando compreender
como as Sequéncias Didaticas contribuem para que criancas se apropriem do género oral

formal exposi¢do explicativa, em lingua materna.

Tonelli e Cordeiro (2014) em Refletir sobre as linguas para aprendé-las: uma
perspectiva de ensino-aprendizagem de inglés por meio de um género textual para (na)
educacdo infantil propdem o ensino da lingua inglesa com base num género textual, a historia
infantil (HI). Para isso, incorporam a proposta de Perregaux et al. (2003) sobre a educagado e a
abertura as linguas na escola a fim de discutir maneiras de promover a sensibilizacdo a
aprendizagem da lingua inglesa (LI) junto a criangas de quatro a cinco anos, em fase de

apropriagdo do codigo escrito em sua lingua primeira.

Mesmo em perspectivas diferentes, todos esses trabalhos foram importantes e
relevantes para construir uma base tedrica-metodologica reflexiva sobre nossa proposta de
trabalho. As reflexdes acerca das pesquisas mencionadas apontam caminhos e a necessidade
de se buscar saidas para a melhoria do desenvolvimento e/ou do ensino e da aprendizagem em

uma Lingua Adicional as criangas.
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1.2.2 Professores de Inglés para Criancas

Pesquisas recentes (SANTOS, 2009; TUTIDA, 2016; TONELLI, no prelo)
apontam que o professor de inglés para criancas pode ndo estar sendo devidamente preparado
para atender esse publico, pois os cursos de Letras ndo contemplam uma formacéo especifica,
linguistica e de questbes didatico-pedagdgicas, que oriente o professor como ensinar inglés

para criancas, em especial, as que estdo cursando a Educacéo Infantil.

Trazemos a essa discussdo professores licenciados em Letras, com habilitacdo
especifica, corroborando com o texto da Resolu¢cdo CNE/CEB 7/2010 (BRASIL, 2010), que
fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos. O texto
afirma que as escolas que optarem pela oferta de uma lingua estrangeira nos anos iniciais de
escolarizacdo, quem devera atuar é o professor com licenciatura especifica. Em seu artigo 31,
inciso 1, temos: “Art. 31 § 1° Nas escolas que optarem por incluir Lingua Estrangeira nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor deverad ter licenciatura especifica no
componente curricular’ (BRASIL, 2010).

De acordo com a referida Resolucdo, fica evidente que para lecionar inglés para
criancas das séries iniciais do Ensino Fundamental deve ser o profissional licenciado em

Letras com habilitacdo em inglés, porém para Educacéo Infantil ndo ha mencéo.

Em uma comunicacéo® realizada no Congresso Latino-americano de Professores
de Linguas (CLAFPL), cujo objetivo era refletir sobre a formagdo dos professores atuantes
nas redes municipais de alguns municipios dos estados de Sdo Paulo e Parand, nas séries
iniciais da Educacdo béasica e na Educacdo Infantil e sobre os editais dos concursos que
selecionaram estes profissionais, foram levantados dados de sete cidades, sendo quatro de SP
e trés do Parana. As cidades paulistas investigadas mostram que os professores que lecionam
devem ser licenciados em Letras, habilitados em inglés. Uma dessas cidades oferece o inglés
na Educacdo Infantil e o professor deve ter a mesma habilitacao.

Nas cidades paranaenses investigadas ocorre de modo diferente. Uma delas
requer licenciatura em Letras com habilitacdo em inglés, porém as outras duas permitem que
0 professor seja pedagogo, 0 que vai contra a Resolugdo CNE/CEB 7/2010 (BRASIL, 2010).

Nenhuma das trés cidades investigadas oferece o inglés na Educacéo Infantil.

® Comunicagdo Individual apresentada no VI CLAFPL intitulada “Lingua Inglesa para criangas na rede publica:
norteadores desse ensino e formagdo de professores”, por Raquel Franciscatti dos Reis e Karen Mariete
Piovezan Gini, no dia 26 de outubro de 2016.
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Outro dado relevante nesse levantamento feito é sobre o material didatico. Na
cidade paulista que oferta o inglés na Educacdo Infantil, os professores preparam o material
utilizado nas aulas. No Fundamental I, das sete cidades, quatro cidades utilizam apostila de
sistema de ensino, duas fazem uso de livro didatico e uma séo os proprios professores que

preparam o material didatico.

Em sua pesquisa de mestrado, Gini (2017), por meio de entrevistas realizadas com
professores de inglés de trés cidades do norte do Parana, aponta que € uma pratica comum
“[...] a de editoras contratadas pelas prefeituras tomarem o lugar da construcdo coletiva do
conhecimento ou da academia e realizam a formacdo (ou treinamento) dos professores de

LIC” (Lingua Inglesa para Criancas).

Moreno, Reis e Tonelli (2017) analisaram os documentos norteadores do ensino
de Lingua Inglesa para Criancas em duas cidades, Assis, estado de Sdo Paulo, onde uma das
pesquisadoras leciona, e Londrina, no estado do Parand, onde as pesquisadoras desenvolvem
seus trabalhos de pesquisa, com o intuito de investigar como tem sido concebido esse ensino
nas séries iniciais do Ensino Fundamental de escolas publicas. As pesquisadoras identificaram
que em um dos contextos, o ensino é direcionado pelo material didatico que é livro didatico, e

a formacéo dos professores € de responsabilidade da editora do livro.

Tal atitude pressupde uma “[...] auséncia da autonomizagdo do professor na
constru¢ao do curriculo ou dos elaboradores dos documentos oficiais” (MORENO; REIS;
TONELLI, 2017), da mesma forma que a formacgdo desses professores. Essa tendéncia nédo
estd associada apenas ao contexto de Lingua Inglesa para criangas, como também ao contexto
de ensino de linguas estrangeiras, em geral, em que o professor acaba utilizando o livro
didatico como seu principal arcabouco metodolégico (ALMEIDA FILHO apud LIMA, 2011).
Tonelli (2005, p.35), corroborando com Cameron (2003), acredita que “[...] os professores de
inglés para criangas precisam conhecer como elas pensam e aprendem, devem ser
competentes na lingua inglesa e conhecer os interesses das criancas a fim de utiliza-los nesse

ensino”’.

Um panorama sobre as universidades no Parand que possuem alguma disciplina
voltada ao ensino de inglés para criangas foi tracado por Tutida (2014) e revelou que apenas
uma universidade disponibilizava em seu site a informacdo de que havia uma disciplina
optativa sobre o ensino de linguas para criancas e portadores de necessidades especiais. Essa

mesma pesquisadora, acredita na “[...] co-construcdo de saberes para o ensino de LIC dos
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participantes” (TUTIDA, 2016, p. 173), pois, para ela, os professores coconstroem e usam

saberes para a realizacdo de seu trabalho.

Tutida (2016) afirma que pela sua experiéncia pessoal, € fato que o mercado de
trabalho necessita de profissionais que atuem com o ensino de Lingua Inglesa para Criancas.
A autora oferece como exemplo sua turma de graduacdo em Letras na Universidade Estadual
de Londrina, em que, pelo menos, onze dos graduandos ja atuaram com o ensino de Lingua
Inglesa para Criancas, mesmo sem ter formacdo especifica nessa area. A autora declara que
“[...] isso pode ser perigoso, na medida em que a falta de preparo dos professores pode levar a
escolhas (metodoldgicas, lexicais, de conduta, etc.) que afetam as criancas de maneira

negativa, e que podem marcé-las com a averséo a esse ensino” (TUTIDA, 2016, p. 174).

Refletimos a partir desses dados que os municipios estdo implantando cada vez
mais a oferta de inglés nas séries iniciais da EB, porém, ainda sdo poucas as iniciativas de
formacgéo inicial para ensino de inglés para criangas. Corroborando com Gini (2017),
refor¢amos a necessidade de que esta formagdo acontega, pois “[...] a formacao do professor
gue atua nesse contexto é o que pode habilita-lo para um trabalho tdo peculiar como este e,

consequentemente, ser uma das chaves para a implementacao do ensino de LIC”.

Esse panorama tracado a respeito da legislacéo e das prescri¢des, assim como da
importancia da insercdo do ensino de uma lingua adicional na Educacdo Infantil, ndo menos
importante, sobre a formacéo do professor, sé reforcam a relevancia das pesquisas realizadas
nesse campo e 0 quanto podem contribuir para agdes mais efetivas na formacdo de
professores para 0 ensino de uma lingua adicional, assim como da atuacdo docente no ensino
de Lingua Estrangeira e em sua repercussdo no desenvolvimento infantil. Mediante a essas
questdes e as minhas experiéncias como docente, surgiram questionamentos Varios, cujos
principais, apontamos para essa pesquisa e 0s apresentamos a seguir, a fim de respondé-los ao
final deste trabalho.

1.3 PERGUNTAS DE PESQUISA E OBJETIVOS

Todo o conhecimento adquirido nas leituras iniciais da bibliografia e que nos
ajudaram a consolidar nossas justificativas sobre a relevancia da nossa pesquisa ocasionaram,
também, algumas inquietacfes. Duvidas e questdes que nortearam nosso trabalho e nos

ajudaram a construir nosso saber. Dentre 0s varios questionamentos, destacamos 0s seguintes:
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Quais escolhas realizar para elaboracdo de material didatico, nesse caso por
opcdo metodolégica, uma SD, que contemple atividades que realmente
possam ser significativas e contribuam de maneira eficiente para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem, principalmente orais dos

alunos?;

Quais as capacidades de linguagem s&o desenvolvidas/mobilizadas na

realizacdo das atividades da Sequéncia Didética?;

As SD podem se constituir como instrumento para gerir e orientar gestos
docentes fornecedores do desenvolvimento das capacidades de linguagem e

das funcdes psicologicas superiores?;

O ensino de inglés por meio do género Histéria Infantil é capaz de
proporcionar aos alunos o desenvolvimento de suas Funcgbes Psicologicas

Superiores? Quais?.

Tendo por norte esses questionamentos, apresentamos o0s objetivos para 0s quais

dedicaremos essa investigacdo. Assim, o0 objetivo geral desta pesquisa de mestrado é

investigar o desenvolvimento das capacidades de linguagem, orais (fala e escuta), da lingua

inglesa em criancas em fase de aquisi¢do da linguagem na Educacéao Infantil.

Para alcancar esse objetivo maior, temos 0s seguintes objetivos especificos, cuja

investigacao rege as seguintes acoes:

Analisar como ocorreu o desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica do
género Historia Infantil em inglés que, elaborada pela pesquisadora, foi

transposto para um contexto de sala de aula de alunos da Educagéo Infantil;

Investigar quais Capacidades de Linguagem sao privilegiadas no ensino dessa

Sequéncia Didatica;

Averiguar como e se 0s gestos didaticos do professor-pesquisador, ao realizar
uma SD, colaboram para o desenvolvimento das Capacidades de Linguagem e
das Funcbes Psicologicas Superiores e, consequentemente, do

desenvolvimento do inglés como lingua adicional;
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o Verificar se é possivel detectar o desenvolvimento das funcBes psicolégicas
superiores no ensino da lingua inglesa por meio da realizacdo de uma

Sequéncia Didatica do género Historia Infantil.

Nossa hipdtese de pesquisa, portanto, € a de que por meio do instrumento de
trabalho, Sequéncia Didatica, o professor possa desenvolver capacidades de linguagem em
seus alunos quanto a aprendizagem do inglés como lingua adicional e, consequentemente,

contribuir para o desenvolvimento das Funcdes Psicoldgicas Superiores.

1.4 PERCURSO DA PESQUISA

Para atingir esses objetivos e responder as perguntas de pesquisa, organizamos o
trabalho em trés capitulos:

Capitulo I — Aspectos tedricos que correspondem a epistemologia e as bases
tedricas;

Capitulo 1l — Questdes metodoldgicas com a descricdo dos procedimentos para

coleta e analise dos dados;

Capitulo 111: compreende a andlise propriamente dita, a partir da descricédo,

reflexdo tedrica e reflexdo sobre os dados coletados e analisados;

A Ultima parte, cuja conclusdo nos leva a refletir sobre o trabalho realizado,
respondendo as perguntas de pesquisas e discutindo os objetivos propostos por meio de
consideracdes relacionadas a pesquisa como um todo. Além disso, apontamos para lacunas e

necessidades de outras pesquisas e/ou aprofundamento em relacéo ao tema.
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2 CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, propomo-nos a apresentar o referencial tedrico que fundamenta
esta pesquisa. O presente estudo baseia-se nos pressupostos tedricos do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), apresentado por Bronckart (2012) em relacdo ao modelo de andlise
dos géneros de textos e desenvolvido por Dolz e Schnewly (2011) e Dolz, Noverraz e
Schnewly (2011), sobretudo no que diz respeito a elaboracdo da Sequéncia Didética, das
Capacidades de Linguagem. Antes de refletirmos sobre o ISD, acreditamos ser importante

conhecermos o interacionismo social, que embasa o Interacionismo Sociodiscursivo.

Para isso, na primeira secdo expomos alguns fundamentos tedricos desenvolvidos
por Vigotski, tais como: a questdo do desenvolvimento por meio da interacdo social e suas
implicagBes na aprendizagem, o desenvolvimento das Fungdes Psicoldgicas Superiores e a
formagédo dos conceitos. Na segunda secdo, os fundamentos bakhtinianos a respeito dos
géneros do discurso que, epistemologicamente, embasam a teoria sociointeracionista e, na
terceira secdo, mais especificamente o Interacionismo Sociodiscursivo e seus principios, que
forneceram o eixo central desta pesquisa. J4, a quarta e Gltima secdo, trazemos 0s
encaminhamentos metodologicos da Sequéncia Didatica e o desenvolvimento das

Capacidades de Linguagem.

2.1 As CONTRIBUIGCOES VIGOTSKIANAS PARA O ISD

O Pesquisador Lev Semonivich Vigotski* formulou a teoria Psicologia Histérico-
Cultural, em conjunto com Alexander R. Luria e Alexis N. Leontiev, cujo principio consiste
no vinculo do desenvolvimento humano ao contexto socio-cultural no qual o individuo se
insere e a influéncia que o ambiente exerce sobre sua formacgéo psicoldgica. O conceito de
desenvolvimento, para Vigotski, esta atrelado ao convivio social, no qual a aprendizagem vai
ocorrendo por etapas. Essa corrente tedrica comunga 0S mesmos pressupostos do
materialismo historico-dialético, ou seja, marxismo, que entende 0 homem como um produto

de seus proprios atos e que se desenvolve historicamente.

Marx (2012), em “O Capital”, aponta que o processo da criagdo da cultura ¢ a

natureza transformada pelo homem. Nesse processo, o ser humano, com sua prépria acéo,

* Adotaremos a grafia Vigotski, exceto em citagdes, nas quais reproduziremos a forma presente na obra referida.
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impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza. Desta forma, “[...]
defronta-se com a natureza como uma de suas forcas. P6e em movimento as forcas naturais de
seu corpo, bragos e pernas, cabeca e maos, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza,
imprimindo-lhes forma util a vida humana”. Ou seja, o homem modifica 0o ambiente e o

ambiente modifica o homem.

Essa escola de pensamento desenvolveu suas pesquisas respaldadas pelas analises
dialéticas entre objetividade e subjetividade, entre as dimensdes naturais e sociais “[...] que
faz da vida humana um continuo processo de formagao e transformacao” (MARTINS, 2013,
p. 2). Diversos sdo o0s conceitos trabalhados por Vigotski para tentar explicar o
desenvolvimento, dentre eles estdo o conceito de Mediacdo e Instrumento Mediador; o de
Internalizacdo; Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP); Funcdes Psicoldgicas Elementares

e Funcdes Psicologicas Superiores; Formacgédo de Conceitos.

Para Vigotski (2001), a linguagem ¢é constituidora do sujeito, portanto,
pensamento e linguagem se interrelacionam, desempenhando um dinamico e importante papel
no processo de evolucdo do homem. O surgimento da linguagem é destacado por Luria
(1979) como “[...] 0 meio mais importante de desenvolvimento da consciéncia” (LURIA,
1979, p. 81, destaque do autor). Ainda na esteira dos pensamentos de Vigotski (2001),
destaca-se o fato de que a palavra/linguagem, cuja apropriacédo se da por meio das relacGes de
mediacdo com outros, é considerada o signo mais importante por favorecer um processo que

converte formacdes externas em internas, propiciando o desenvolvimento psiquico.

A mediacéo, conceito valoroso na teoria vigotskiana, ocorre devido a processos de
intervencdo de um elemento intermediario na relacdo que deixa de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento. Esses elementos intermediarios podem ser instrumentos de
carater material/fisico ou simbdlicos, como os signos (linguagens), que assumem papel
importante no desenvolvimento psiquico do individuo. E por meio do processo de mediac&o,
gue o homem se apropria da cultura, fazendo uso dos signos e ferramentas (instrumentos da

cultura), humanizando-se.

A internalizacdo das propriedades externas e internas do funcionamento dos
instrumentos, fisicos ou simbdlicos — como as linguagens —, & 0 que promove O
desenvolvimento, pois em relacdo ao aspecto fisico, potencializa as a¢Ges e no simbdlico

regula a atividade psicoldgica, auxiliando, assim, o desenvolvimento da atividade mental.
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Vigotski (2009) intitula os instrumentos de mediadores culturais, afinal, sdo eles
que possibilitam a internalizacdo das geragdes anteriores. Sendo assim, os instrumentos tém
por funcdo auxiliar o processo de internalizacdo. Por meio das relacGes interpessoais ocorre
um processo intrapessoal, ou seja, depois de se relacionar socialmente (interpessoal), o
individuo processa de forma pessoal (intrapessoal) os conhecimentos adquiridos.

Um dos principios basicos da teoria de Vigotski, como foi mencionado
anteriormente, é o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP) que representa “[...]
os desenvolvimentos possiveis, 0 que a crianga conseguird fazer se acompanhada pelos
adultos na resolugdo de tarefas e problemas” (FRIEDRICH, 2009, p. 110). A ZDP abrange
todas as funcbes e atividades que a crianga ou 0 aluno consegue desempenhar apenas se
houver ajuda de alguém. Essa pessoa que intervém para orienta-la pode ser tanto um adulto
(pais, professor, responsavel, instrutor de lingua estrangeira), quanto um colega que ja tenha
desenvolvido a habilidade requerida.

Partimos do pressuposto que todo aprendizado humano é de natureza social,
portanto, a ideia de Zona de Desenvolvimento Proximal é de grande relevancia, visto que é
parte de um processo em que a crianga desenvolve seu intelecto a partir daqueles que a
cercam. De acordo com Vigotski (2002, p. 4), uma caracteristica essencial do aprendizado é
que ele desperta varios processos de desenvolvimento internamente, os quais funcionam
apenas quando a crianca interage em seu ambiente de convivio. E esse movimento entre o que
a crianca sabe fazer em direc@o ao que poderia saber que constitui 0 que deveria objetivar os

ensinamentos escolares.

Dois mecanismos importantes para desenvolver a ZDP € o conflito e a imita¢do. O
conflito “[...] ¢ a mola propulsora para que as ZDPs ocorram, isto €, situagao-problema que
necessita de uma resolugdo que precisa da ajuda do outro (relagdo interpessoal) para resolvé-
la ou rever os proprios pensamentos ou negociar significados” (ZIRONDI, 2013). A imitagao,
como aponta Vigotski (1991), ndo é simplesmente a cdpia de algo pronto, ou uma atividade
mecanica, visto que “[...] uma pessoa sO consegue imitar aquilo que esta no seu nivel de
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 1991, p. 59), mas uma producdo que estabelece uma relagéo
positiva com o proprio objeto. Esses elementos juntos propiciam o processo de internalizacao,

portanto, propiciadores do desenvolvimento.

Para que o processo de desenvolvimento ocorra, é preciso o desenvolvimento de

uma série de fungdes como a atencdo arbitraria, a memoria légica, a abstracdo, a comparacdo
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e a discriminagdo, mas, para que isSO oOcorra, torna-se necessario que esses Processos

complexos ndo sejam simplesmente memorizados ou assimilados.

Para Vigotski (2007), no processo de evolucdo, o homem foi dotado de
capacidades comportamentais particulares, o que chama de fungdes psicoldgicas superiores.
Isso Ihe permitiu criar instrumentos mediadores para se relacionar com 0 meio, organizar uma
cooperacdo no trabalho e desenvolver formas verbais de comunicacdo com seus pares. Indo
ao encontrar dessas ideias, Martins (2013, p. 10) afirma que “[...] ancorado em preceitos
marxistas é que Vigotski buscou os primeiros elementos para afirmar a natureza social do
psiquismo humano, distinguindo-o definitivamente do psiquismo animal”. Luria (2016, p. 25)
menciona que, influenciado por Marx, Vigotski concluiu que “[...] as origens das formas
superiores de comportamento consciente deveriam ser achadas nas relacGes sociais que o

individuo mantém com o mundo exterior”.

Essa matriz tedrica tem como um de seus fundamentos que o ser humano se
constitui devido a sua relacdo com os outros e as Funcgdes Psicoldgicas Superiores
desenvolvem-se na relacdo que estabelecemos com as pessoas e com a cultura. Para Vigotski
(2001, p. 161), as Fungdes “[...] t€m como trago comum o fato de serem processos mediados,
[...] de incorporarem a sua estrutura, como parte central de todo o processo, 0 emprego de
signos como meio fundamental de orientagdo ¢ dominio nos processos psiquicos”. Suas
origens sdo, portanto, de natureza social e respondem a estimulos, como signos,

diferentemente do que ocorre em outros animais.

As fungdes séo atividades mentais internas, organizadas em sistemas funcionais,
emergindo da atividade pratica, desenvolvida na sociedade humana pelas interacGes, tendo a
fala como um papel mediador fundamental. Por meio da sua apropriacdo, a crianga reconstroi
internamente uma operacdo externa, tendo como base a linguagem que é um instrumento

psicologico simbolico mediador da atividade humana.

Na crianca, diferentemente das Funcbes Psicoldgicas Elementares, as Fungbes
Psicologicas Superiores ndo sdo inatas. Elas sdo mais complexas e abrangentes, possuem
natureza social e somente se constituem por meio das relagdes travadas no ambiente historico
e cultural do sujeito em desenvolvimento. S&o, portanto, construidas durante toda a historia

social do homem em constante interacdo com o mundo.

Afinal, é por meio da utilizagdo dos signos, que 0s seres humanos criam e mantém

suas relagdes, tanto com 0s outros quanto consigo mesmos. Ou seja, a linguagem possui papel
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central no desenvolvimento humano. Deste modo, o ser humano, relacionando-se com o
mundo, vai construindo seu conhecimento através de uma interacdo mediada por diversas

relacdes. Nas palavras de Oliveira (2010, p. 33),

[...] o processo de media¢do, por meio de instrumentos e signos, é
fundamental para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores,
distinguindo o homem dos outros animais. A mediacdo € um processo
essencial para tornar possivel atividades psicologicas voluntérias,
intencionais, controladas pelo préprio individuo.

Vigotski acredita que desenvolvimento e aprendizado estdo profundamente
relacionados; é através do aprendizado que os processos de desenvolvimento ocorrem, e para
que ocorram é preciso que o individuo faca parte de um ambiente cultural. Para Oliveira
(2010, p. 58):

Essa concepcdo de que é o aprendizado que possibilita o despertar de
processos internos do individuo liga o desenvolvimento da pessoa e a sua
relacio com o ambiente sécio-cultural em que vive a sua situacdo de
organismo que ndo se desenvolve plenamente sem o suporte de outros
individuos de sua espécie.

Os processos psicologicos superiores humanos sdo mediados pela linguagem e
estruturados em sistemas interfuncionais, dinamicos e historicamente mutaveis. Para essa

afirmacdo nos apoiamos na seguinte proposicdo de Vigotski (1997, p. 134):

Cremos que o sistema de analise psicolégico adequado para desenvolver
uma teoria deve partir da teoria histdrica das fungdes psiquicas superiores,
gue por sua vez se apoia em uma teoria que responde a organizacdo
sistémica e ao significado da consciéncia do homem. Essa doutrina atribui
um significado primordial: a) a variabilidade das conexfes e relacGes
interfuncionais; b) a formacdo de sistemas dinamicos e complexos,
integrantes de toda uma série de fungdes elementares; e c) ao reflexo
generalizado da realidade na consciéncia. Esses trés aspectos constituem, na
perspectiva tedrica que defendemos, o conjunto de caracteristicas essenciais
e fundamentais da consciéncia humana e sdo a expressao da lei segundo a
qual os saltos dialéticos ndo s&o unicamente a transicdo da matéria
inanimada a sensa¢do, mas também dela ao pensamento.

Ainda que tenha se dedicado a anélise da estrutura, génese e desenvolvimento das

Fungdes Psiquicas Superiores, Vigotski (1997, p. 135) “[...] ndo forneceu elementos precisos
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que esclarecam quais sejam, afinal, as funcdes psiquicas superiores”, sendo assim considerado
por estudiosos que seu objetivo ndo era distinguir cada fungédo particular, mas sim na busca de
explicacbes acerca daquilo que promove o salto qualitativo do psiquismo humano, ou seja,
que a “[...] cultura determina profundas transformagdes nas bases naturais do psiquismo”

(MARTINS, 2013, p. 109-110).

O desenvolvimento dessas funcdes psicointelectuais superiores na criancga,
funcBes que sdo especificamente humanas, formadas no decurso da histéria da humanidade, é
um processo afirmado por Vigotski (2016) como unico. O autor formula a lei desse
desenvolvimento baseado no fato de que

Todas as funcdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianca: a primeira vez nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como funcdes interpsiquicas; a
segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianca, ou seja, como func¢des intrapsiquicas (VIGOTSKI,
2016, p. 114)

O desenvolvimento da linguagem serve como paradigma da afirmacdo acima
exposta, visto que a linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de comunicagao entre
a crianga € as pessoas que estao a sua volta, s6 depois, convertido em linguagem interna, “[...]
transforma-se em funcdo mental interna que fornece os meios fundamentais ao pensamento da
crianga” (VIGOTSKI, 2016, p. 114).

Mesmo diante operacdes relativamente simples, modificam a estrutura psicoldgica
do processo de memoria. Elas estendem a operacdo de memoria para além das dimensoes
bioldgicas do sistema nervoso humano, permitindo incorporar a ele estimulos artificiais, ou
autogerados, chamados de signos. Essa incorporagdo, caracteristica dos seres humanos, tem o
significado de uma forma inteiramente nova de comportamento. De acordo com Vigotski
(1991), a diferenga essencial entre esse tipo de comportamento e as fungdes elementares sera
encontrada nas relacfes entre os estimulos e as respostas em cada um deles. As funcdes
elementares tém como caracteristica fundamental o fato de serem total e diretamente
determinadas pela estimulagdo ambiental. O autor supracitado comenta que “no caso das
funcdes superiores, a caracteristica essencial ¢ a estimulacao autogerada” (VIGOTSKI, 1991,
p. 29) , isto €, a criacdo e 0 uso de estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do
comportamento. O processo estimulo-resposta (S-R), quando mediado por um signo (X), €

substituido por um ato complexo.
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Para Vigotski (2009), a palavra (linguagem) é essencial na formacdo dos
conceitos e, consequentemente, para desenvolvimento intelectual. Para isso, é necessario 0
desenvolvimento de uma série de funcbes como a atencdo arbitraria, a comparagdo e a
discriminacdo, pois “[...] todos esses processos psicoldgicos sumamente complexos ndo
podem ser simplesmente memorizados, simplesmente assimilados” (VIGOTSKI, 2009, p.
246). Para o autor, do ponto de vista psicologico, é inconsistente a concepcdo de que 0S
conceitos séo apreendidos pelas criancas em forma direta/pronta no processo de aprendizagem
escolar e “[...] assimilados da mesma forma como se assimila uma habilidade intelectual
qualquer” (VIGOTSKI, 2009, p. 246), assim, “[...] o professor que envereda por esse caminho

costuma ndo conseguir senao uma assimilag¢ao vazia de palavras” (VIGOTSKI, 2009, p. 247).

A formacdo dos conceitos, tanto cientificos quanto espontaneos, inicia-se no
momento que a crianga apropria-se pela primeira vez de um significado ou um termo novo.
Vigotski (2009, p. 265) menciona a questdo do aprendizado de uma lingua estrangeira ser
diferente do desenvolvimento da materna, pois sdo vias diferentes de desenvolvimento que se
processam em condicdes diversas e, portanto, levam a resultados desiguais. Porém, essas
diferengas ndo escondem o fato de que ha coisas em comum, visto que pertencem a mesma

classe de processos de desenvolvimento da linguagem. O pesquisador afirma que

[...] o dominio de uma lingua estrangeira eleva a lingua materna da crianca
ao nivel superior quanto a tomada de consciéncia das formas linguisticas, de
generalizagdo dos fendmenos da linguagem, de um uso mais consciente e
mais arbitrario da palavra como instrumento de pensamento e expressao de
conceito (VIGOTSKI, 2009, p. 267).

Em relacdo a formacdo dos conceitos, Vigostki (2009) aponta que esse processo
acontece quando diferentes tragos de um grupo de objetos foram abstraidos e expostos a uma
nova sintese, que se torna a forma fundamental do pensamento. Ele separa essa formacao em
trés estagios, sendo eles o dos conceitos sincréticos, os complexos e o verdadeiro conceito. O
primeiro estagio, o dos conceitos sincréticos, a crianca faz relacdo entre os objetos de uma
forma subjetiva, que “[...] s6 pode ser creditada a ela mesma” (FRIEDRICH, 2012, p.91).

No segundo tipo, no pensamento por conceitos complexos, a crianga consegue
entender relagOes objetivas entre 0s objetos e seres humanos existentes. Segundo Vigotski
(apud Friedrich, 2012, p. 92), a crianga que se encontra no estagio do pensamento por

complexos, “[...] concebe com o significado da palavra aqueles objetos gragas aos quais se
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torna possivel a compreensdo entre ela e o adulto, mas concebe a mesma coisa de modo

diferente, por outro meio e com o auxilio de outras operagdes intelectuais”.

A formacdo por complexos também € responsavel pelo fenémeno de uma mesma
palavra apresentar significados diferentes ou contrarios em situacGes diversas, desde que haja
algum elo associativo entre elas; “[...] a mesma palavra da crianga pode combinar significados
opostos desde que possam ser correlacionados, como por exemplo, as palavras ‘faca’ e
‘garfo’” (VIGOTSKI, 2009, p. 205).

J& em relacdo ao verdadeiro conceito tem por base “[...] ligagdes de tipo tnico,
logicamente idénticas entre elas” (VIGOTSKI, 2009, p. 217). Antes da aquisicdo da
capacidade de formar conceitos verdadeiros, Vigotski constata o estagio dos pseudoconceitos,
gue é quando o adolescente comeca a ser capaz de utilizar conceitos verdadeiros, mas ainda
nédo praticou defini-los. Nesse caso, a generalizacdo realizada leva ao mesmo resultado que
aquela que se baseia nos conceitos, porém ela se realiza na base de um pensamento por
complexos. Vigotski defende que a presenca de conceitos ndo necessariamente confirma a

tomada de consciéncia, pois

O conceito € impossivel sem as palavras, 0 pensamento conceitual é
impossivel sem o pensamento verbal; o elemento novo, o elemento central
de todo processo, que somos instituidos a considerar como a causa produtiva
da maturacdo dos conceitos, é 0 emprego especifico da palavra, a utilizacdo
funcional do signo como meio de formacédo de conceitos. (VIGOTSKI, 2009,
p. 207)

A palavra, portanto, é o suporte do processo, tem um papel incontestavel na
formacgdo de um conceito. Para Vigotski (2009), a palavra é o lugar em que 0 pensamento
nasce, ela permite pensar o mundo e ndo apenas representa-lo, em outras palavras, utilizar um

conceito néo significa apenas generalizar, formar conjunto das coisas.

O processo de formagdo do pensamento por meio da linguagem, tal como é
caracteristico para um conceito verdadeiro é descrito por Vigotski (2009, p. 493) por um

recurso ao conceito de mediacao:

N&o apenas o pensamento é mediatizado exteriormente pelos signos, mas ele
0 é interiormente pelas significacfes. [...] Ndo se pode conseguir fazé-lo, a
ndo ser por uma via indireta, mediada, ou seja, gracas a mediatizacdo interna
do pensamento, primeiramente pelas significacbes, em seguida pelas
palavras. E por isso que o0 pensamento nunca equivale a significacdo literal
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das palavras. A significacdo serve de mediacdo entre o pensamento e a
expressdo verbal, ou seja, a via que vai do pensamento a palavra é indireta,
interiormente mediada.

A linguagem ndo expressa 0 pensamento, mas faz com que ele se realize, ou seja,
o pensamento se faz através dela. Nas palavras de Friedrich (2012, p. 93), a “[...] linguagem

torna presente o pensamento realizado pelos sujeitos sob forma de conceitos verdadeiros.”

Diferentes formas de pensamento em conceitos se sucedem e coexistem no
processo de evolucao da crianca, porém, vale lembrar que os conceitos utilizados pela crianca,
antes da idade da adolescéncia, sdo o que Vigotski chama de equivalentes funcionais, pois é

somente a partir da adolescéncia que os conceitos verdadeiros estdo devidamente formados.

De acordo com o autor supracitado, uma das principais funcdes da escola é o
ensino de conceitos cientificos. Para entendé-los precisamos definir primeiramente 0s
conceitos cotidianos, visto que os cientificos se apoiam neles para existir. Os conceitos
cotidianos séo formados nas situagdes informais de aprendizagem, na comunicagdo com as
pessoas ao seu redor, no contato direto com o mundo, portanto eles tém um nivel de abstracdo
pouco elevado. Por outro lado, os conceitos cientificos sdo “[...] generalizagdes de segunda
ordem” (FRIEDRICH, 2009, p. 99), ja que a referéncia ao mundo que eles fazem nunca é
imediata ou direta, eles sempre passam pelos cotidianos e existem no interior de um sistema
de conceitos. Para a autora supracitada, € no jogo da dependéncia e independéncia entre 0s
conceitos cotidianos e os cientificos, adquiridos na escola, que a aprendizagem escolar deve

se fundar.

Quanto a questdo do desenvolvimento, Vigotski (2009, p. 334) discute a relacdo
existente entre a aprendizagem e o proprio desenvolvimento, pois, para ele, esses processos
ndo sdo coincidentes, mas “[...] sdo dois processos que estdo em complexas inter-relagdes”.
Desse modo, o aprendizado de um determinado objeto ndo significa necessariamente que este
promoverd o desenvolvimento no futuro, uma vez que, para que haja desenvolvimento, é
necessario por um lado problematizar o objeto e, de outro, utiliza-lo em diferentes situacdes
de interacdo. Vale ressaltar também, que “[...] a aprendizagem da crianca comega muito antes
da aprendizagem escolar. A aprendizagem escolar nunca parte do zero.” (VIGOTSKI, 2016,
p. 109).

Os aspectos selecionados e descritos, nesta secdo, se inter-relacionam a teoria do

Interacionismo socio-discursivo proposto por Bronckart (2012), uma vez que tracam
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consideracbes importantes em relacdo a questio do desenvolvimento humano
(BRONCKART, 2006, 2008). Ao adotar, epistemologicamente, 0s conceitos vigotskianos, o
ISD concebe que o desenvolvimento ocorre por meio da linguagem, que sé pode ser
apreendida, quando o individuo, em interacdo social, dela se apropriar. Isso, efetivamente, s
ocorre por meio de géneros de textos, orais ou escritos, disponiveis na sociedade.
Consideramos, assim, a escola um espaco de interacdo social, no qual as criangas em contato
com uma diversidade de textos dos mais variados géneros, e sob mediacdo, podem se
apropriar de conceitos cientificos e desenvolver suas funcgdes psicoldgicas. Acreditamos que

com a aprendizagem de uma lingua estrangeira nao seja diferente.

Da mesma forma que Vigotski, Bakhtin foi um importante colaborador a teoria do
ISD, visto que, as ideias basilares propostas pelo autor sobre os géneros do discurso,
propiciaram o desenvolvimento do modelo de analise dos géneros, pois a partir da
materializacdo da palavra, diga-se, textos, pode-se chegar aos aspectos ideoldgicos que 0s
subjazem. Entender a proposta de Bakhtin, portanto, é de extrema relevancia para
compreendermos como o ISD se apropria dos conceitos tedricos para subsidiar a teoria
sociointeracionista que apresenta. A seguir, conceituamos brevemente a questdo bakhtiniana

de género discursivo, visto que ndo € objeto principal de nosso estudo.

2.2 A QUESTAO DOS GENEROS DO DISCURSO EM BAKHTIN

O conceito de géneros do discurso como esferas de utilizagdo da lingua ou “[...]
tipos relativamente estaveis de enunciados” foi elaborado por Bakhtin (1997, p. 279). Os
géneros sao maneiras reconheciveis de utilizacdo da lingua nas mais variadas praticas sociais
e areas de atividade humana. Os géneros discursivos tém estreita relacdo com o contexto,
sendo apreendidos pelos participantes de um determinado grupo social ou comunidade por
meio de sua participacdo ativa em diferentes esferas comunicativas. Essas diferentes esferas
da vida social implicam na utilizacdo da linguagem na forma de enunciados determinados
pelas condigdes e finalidades de cada esfera. Isso se relaciona ao que Vigotski chama de
interacdo social, pois sdo nessas esferas que sdo produzidos os géneros de textos que nada

mais sdo os discursos.

Bakhtin (1997) afirma que uma mesma lingua é coabitada por diversos discursos

que se cruzam atravessados pelo social e histérico. Esses discursos dindmicos constituem o
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género. Sdo exemplos de géneros discursivos: a receita, a palestra, o artigo de opinido, a
noticia, o diario intimo, o forum online, entre outros, produzidos nas mais diferentes esferas
de comunicacdo (artistica, juridica, religiosa, cotidiana, jornalistica, midiatica etc.). Mas o
discurso construido é imaterial, se pensamos a escola como espago de construcdo de saberes e
que isso se da por meio da linguagem materialmente elaborada (escrita ou oral), entdo 0s
géneros se manifestam em textos, que o ISD denomina de géneros de textos. Alguns géneros
textuais que podem ser ensinados as criancas sao: receita, conto maravilhoso, conto de
fabulas, lenda, narrativa de aventura/historia infantil, regras de jogo, nursery rhymes,
parlendas, dentre tantos outros. E esse material é que serve de mediacdo entre 0 ensino e a

aprendizagem.

Definir o discurso como prética social, portanto, significa compreender que ele,
além de um modo de representacdo, é igualmente um modo de agdo das pessoas sobre 0
mundo e sobre outras pessoas, bem como uma pratica de significacdo, pois, uma vez que a
relacdo entre discurso e estrutura social é dialética, o discurso é, ao mesmo tempo, moldado
pela estrutura social e constitutivo de tal estrutura. O discurso também é uma pratica
especificamente discursiva, a0 materializar-se em textos. Logo, toda préatica discursiva possui
uma dimenséo social (a préatica social) e uma dimensdo material ou materialidade linguistica

(o texto).

O dialogismo é a esséncia da linguagem, o que significa que o ser humano esta
situado no mundo com os outros, “[...] viver significa participar de um didlogo” (BAKHTIN,
1986, p. 113) e responder de maneira ideologica. A linguagem é o elo entre o individuo e 0
outro, “[...] através da palavra, defino-me em rela¢do ao outro, em Ultima analise em relacéo a
coletividade. [...] A palavra ¢ o territorio comum do locutor e do interlocutor” (BAKHTIN,
1986, p. 113). Além do mais, de acordo com Bakhtin (1986), a variedade dos géneros do
discurso pode revelar a personalidade individual e as diferentes maneiras de representacdo da

lingua comum. Isso esta associado ao estilo linguistico que, segundo o autor,

[...] nada mais é sendo o estilo de um género peculiar a uma dada esfera da
atividade humana e da comunicagdo humana. Cada esfera conhece seus
géneros, apropriados a sua especificidade, aos quais correspondem
determinados estilos. Uma dada funcdo (cientifica, técnica, ideoldgica,
oficial, cotidiana) e dadas condi¢des, especificas para cada uma das esferas
da comunicacdo verbal, geram um dado género, ou seja, um dado tipo de
enunciado, relativamente estavel do ponto de vista tematico, composicional e
estilistico (BAKHTIN, 1997, p. 283).
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O estudo dos géneros discursivos contribui para a compreensdo das producdes
verbais e dos processos de comunicacdo. Embora Bakhtin (1997) busque uma explicacdo mais
discursiva dos enunciados como unidade real da comunicacdo verbal, a compreensdo da
natureza e do funcionamento da lingua, bem como da apropriagdo desses “formatos” da
interagdo humana, podem promover o desenvolvimento de um individuo. Portanto, em
contato com uma unidade linguistica completa, o género de textos, propicia ndo s6 a
apropriacdo da linguagem, mas, também, auxilia na construcdo de arquétipos psicoldgicos que

o individuo faz uso assim que requisitado.

Desta forma, texto e discurso passam a integrar o universo linguistico desse
sujeito e isso sO pode ser feito por meio dos géneros. Se a realizacdo dos géneros sO pode
ocorrer tendo por base uma condi¢do sociopsicoldgica, por um lado, e a articulacdo de suas
propriedades estruturais e funcionais internas, por outro (BRONCKART, 2012) e no contato

com o todo que a crianca ira se desenvolver.

2.3 A QUESTAO DO DESENVOLVIMENTO PROPOSTA PELO ISD

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) é uma corrente tedrico-metodologica que
se apropria dos fundamentos teéricos que consideraram que as a¢des humanas sao
constituidas em suas dimensdes sociais e interacionais (Vigotski) e discursivas (Bakhtin)
(BRONCKART, 2012, p. 30), porém, o ISD integra em sua proposta o papel e as
propriedades da atividade de linguagem. O ISD, desta forma, discute questGes referentes: a
diversidade das interacGes sociais e a diversidade correlativa das producdes linguageiras que
nelas se manifestam; ao carater dialdgico da linguagem, sendo um produto da interacdo; e a
questdo dos géneros de textos, os quais se constituem como mediadores entre interagoes
sociais e as producdes linguageiras (BRONCKART, 2006).

Seguindo os estudos de Vigotski, Bronckart (2006) explica que, ao nascer, a
crianga sera integrada, pelo adulto, as estruturas de agdo de linguagem ja existentes e que, ao

internaliza-las, participara dessas acoes.

Em um estado de desenvolvimento da espécie humana, os mundos racionais
que regem as agOes humanas ja ‘estdo 1a° e sdo permanentemente
(re)elaborados pelas praticas linguageiras e reconFigurados pelos géneros
discursivos historicamente construidos por um grupo. [...] E, portanto, no
amago dessa interacdo social e semiotica que a crianca vai se apropriar dos
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sistemas de coordenadas que regem as acOles, interioriza-las e tornar-se,
assim, consciente de seu estatuto de agente (BRONCKART, 2006, p. 79).

Conforme mencionado anteriormente, o ISD centra seu questionamento no papel
desempenhado pela linguagem, e, mais precisamente, pelas praticas de linguagem, ou seja,
essa corrente tedrica sustenta que as préaticas de linguagem, textos/discursos, estdo na origem

de todo funcionamento psiquico humano.

Para o ISD, a linguagem tem um papel central no desenvolvimento humano, tanto
em relacdo aos conhecimentos e saberes quanto em relacdo as capacidades do agir e a
identidade da pessoa. Portanto, o objetivo principal dessa corrente é tornar evidente o papel
fundador da linguagem e do funcionamento discursivo no desenvolvimento humano,

mantendo o agir comunicativo como unidade de analise do funcionamento humano.

Em relagdo ao desenvolvimento humano, o ISD adere a trés principios adjacentes:
o do materialismo, pois permite afirmar que o universo é constituido pela matéria em
constante atividade e que inclusive os processos de pensamento humano sdo realidades
materiais; 0 do monismo, visto que 0s objetos sdo matéria, mesmo que alguns parecam ser
fisicos e outros psiquicos; e o do evolucionismo, que leva a considerar a matéria viva como
originadora de objetos cada vez mais complexos e organismos vivos, além de que “[...] cada
etapa da evolucdo as propriedades dessa organizacdo interna dos objetos correspondem as
propriedades de suas interagdes comportamentais com o meio externo” (BRONCKART,
2008, p. 110). Outra ideia do interacionismo €é a de que a evolugdo humana deve partir de uma
perspectiva dialética e historica, pelo seu poder de explicacdo da constituicdo das relacbes

humanas e sociais.

De acordo com Bronckart (2012), os trabalhos conduzidos pelo ISD seguiram trés
niveis do programa de referéncia do interacionismo social: 1) no nivel dos pré-construidos, o
ISD buscou desenvolver um modelo de organizagdo interna dos textos, tomando como
referéncia o fato de que os géneros textuais sdo os produtos de uma atividade de linguagem
coletiva; 2) no nivel das mediacBes presentes nos sistemas educativos, modernizacdo dos
programas de ensino de linguas, elaboracdo de sequéncias didaticas para o dominio de um
género e estudo do trabalho do professor; 3) no nivel do desenvolvimento, as pesquisas do
ISD buscaram expandir a questdo da interiorizacdo dos signos desenvolvida por Vigostki.
Interessa-nos nessa pesquisa a etapa do desenvolvimento, embora 0 movimento entre as trés

etapas seja dialético e permanente.
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As atividades sociais, mediadas pelo agir comunicativo, causam, por meio da
linguagem, transformacdes de ordem socio-histdrica das condutas humanas. Essas, intervém
no agir comunicativo, ou seja, nas capacidades mentais e comportamentais que
psicologicamente orientam e delimitam as agbes do homem e, sendo atividade social,
constitui-se como acao de linguagem (BRONCKART, 2006, 2008) que, materializada, resulta

empiricamente em um texto.

Os textos, formatos de interacdo manifestados em géneros de texto e em tipos de
discurso (BRONCKART, 2001), estdo na concepcdo das condutas de linguagem. Esses
resultam tanto do conjunto de fatos sociais, quanto das estruturas e dos conteudos do
pensamento consciente das pessoas, 0 agir de linguagem (BRONCKART, 2008). O agir, para
Bronckart (2006; 2008), € um agir comunicativo verbal, representado pelos textos. Esse agir
humano, como atividade coletiva, organiza as intera¢fes dos individuos com o meio ambiente
por um processo de cooperacdo/colaboragdo. E, se organiza as interacfes e essas s6 podem

ser mediadas por meio da linguagem.

Nessa perspectiva apresentada por Bronckart (2008), o agir ocorre por meio da
linguagem e apresenta sempre um carater dialogico, afinal, procede de alguém e é dirigida a
alguém. Ainda seguindo o raciocinio de Bronckart (2006, p. 244), “[...] todo agir se efetiva
sobre o pano de fundo de atividades e de acOes ja feitas e geralmente ja avaliadas por meio da

linguagem”, portanto, assume a ideia da preexisténcia de um modelo do agir.

Bronckart (2008, p. 16) atesta: “[...] a linguagem s6 existe em praticas, e essas
praticas, ou jogos de linguagem, sdo heterogéneas, diversas e estdo em permanente
transformagao”. Nessa perspectiva, afirma que “[...] o sentido de uma entidade linguageira s
pode ser apreendido como produto do uso ou como resultado (momentaneo) das praticas
significantes: deixem o uso das palavras ensinar-lhes a sua significagdo” (BRONCKART,
2008, p. 16). E, portanto, por meio dos textos que o agir de linguagem se revela e é a partir da
interpretacdo desses textos orais ou escritos, que podemos reconstruir o agir humano e

interpretar as agdes humanas.

O ISD, portanto, considera os géneros textuais e tipos de discurso como formatos
de interacbes propiciadoras do desenvolvimento humano e sua producdo e
recepcdo/interpretacdo conFigura a principal ocasido de desenvolvimento de mediacfes
formativas (BRONCKART, 2006, p. 153). Para isso, 0 autor aponta que, no momento de

qualquer produgao, “o agente realiza um duplo processo a ado¢éo e adaptacao.”
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Para Bronckart (2006, p.155), é por meio da mediacdo dos tipos e mundos
discursivos que se “[...] transmitem as grandes formas da operatividade do pensamento
humano”. Portanto, a mediag¢ao constitui-se como um processo de desenvolvimento, tendo um
carater mais restritivo do que os géneros de textos que parecem limitar os agentes por suas

propriedades e adapta¢cdes mais genéricas e, a0 mesmo tempo, mais abrangentes.

Além disso, os mecanismos de textualizacdo e da responsabilidade enunciativa
contribuem, também, para o desenvolvimento da identidade das pessoas e para suas
construgbes psicolégicas complexas que envolvem as representacfes de tempo e de sua
organizacao. O procedimento de andlise das caracteristicas gerais de um agir de linguagem
proposto pelo referido autor, demonstra, portanto, a necessidade de considerar o contexto
socio-histdrico e as condicdes de producdo, pois, a medida que uma atividade de linguagem —
uso de uma lingua natural — “[...] é produtora de objetos de sentido, ela é também,
necessariamente, constitutiva do pensamento humano”, além disso, como atividade social,

“[...] o pensamento ao qual ela dd lugar ¢ também, necessariamente, semiotico e social”

(BRONCKART, 2008, p.71).

O ISD, portanto, considera os géneros textuais como formas de acgéo social, assim
como, considera-se a evolugdo do ser humano no seu percurso histérico, como ser social. O
ISD defende o ensino de linguas com base em géneros textuais. Nessa abordagem, as
atividades de linguagem servem de conexdo entre o sujeito e 0 meio e tém sua origem sempre
em situacdo de comunicagdo (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Elas se organizam em discursos
ou em textos e, uma vez variados pelas atividades ndo linguageiras, esses textos diversificam-
se em géneros (BRONCKART, 2012, p. 35).

Desse modo, as atividades de linguagem se realizam concretamente sob a forma
de textos, os quais pertencem diversos géneros, socialmente indexados (BRONCKART, 2006,
p. 104). De acordo com o autor, o texto corresponderia a uma unidade comunicativa ou
interativa global e poderia ser definido como uma unidade de agir linguageiro que transporta
uma mensagem organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario,

em um determinado espago e tempo.

A acdo de linguagem é realizada, para o ISD, pelo uso dos géneros disponiveis em
uma dada formacdo social. Dolz e Schneuwly (2004) defendem que uma das funcdes do
género é possibilitar o desenvolvimento das diferentes capacidades de linguagem que

mobilizamos no trabalho com um texto, sendo assim, o ensino de um género, auxilia o
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desenvolvimento dessas capacidades de linguagem. Concordamos com os autores de Genebra
que o trabalho com géneros textuais auxilia na aprendizagem de uma lingua e em seu
desenvolvimento. Por isso, a seguir apresentamos como o modelo de andlise de textos
proposto por Bronckart (2012), o Modelo Didatico de Géneros que antecede a Sequéncia
Didatica (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), pois contribuem para o planejamento de uma
metodologia de ensino que possa fornecer subsidios para o trabalho com a lingua e a

linguagem.

2.3.1 Modelo de Anélise de Textos do ISD

O ISD é um quadro tedrico-metodoldgico que nos ajuda a compreender o agir de
linguagem e a analisd-lo nos textos. Essa andlise requer procedimentos interpretativos e
linguistico-discursivos referentes a identificacdo do contexto de producdo, ao nivel
organizacional e enunciativo dos textos. O modelo de analise de textos do ISD foi
desenvolvido por Bronckart e outros pesquisadores em 1985, com o objetivo de proporcionar

um modelo coerente da estrutura e do funcionamento dos textos.

As pessoas possuem um repertorio de modelos de géneros, ou seja, dispdem de
um conhecimento pessoal e parcial do arquitexto de sua comunidade verbal. Em uma
determinada situacdo de producdo, o sujeito escolherd o modelo de género que lhe parece o
mais adequado aquela situacdo. Embora o modelo seja previamente escolhido, é necessario
adapta-lo em funcdo das particularidades da situacdo, resultando num texto com
caracteristicas genéricas do texto escolhido, porém, com tracos individuais ou estilisticos

provenientes do processo de adaptagdo desse género as particularidades da situacgéo.

Ao produzir um texto (oral ou escrito), o sujeito encontra-se em uma situacédo de
acao de linguagem, a qual pode ser descrita por meio de trés conjuntos de representacoes,
também nomeados por Bronckart (2012, p. 91) como mundos formais: 1) representacdes
referentes aos pardmetros fisicos: o lugar fisico e 0 momento de producdo, produtor do
texto/emissor, eventuais co-emissores e 0 receptor; 2) representagdes referentes aos
parametros sociossubjetivos: lugar social de producéo, tipo de interagdo social, papéis sociais
atribuidos aos agentes da interacdo e objetivo da interacdo; 3) outras representacdes referentes
a situacdo e aos conhecimentos tematicos disponiveis na pessoa, ou seja, “[...] conjunto de

informacdes que nele (texto) sdao explicitamente apresentadas” (BRONCKART, 2012, p. 97).



51

Em outras palavras, para analisar um texto primeiramente fazemos uma analise do
contexto de producdo, a qual deve ser feita desde o contexto mais amplo, socio-histérico, ao
mais imediato, da acdo de linguagem. Investigamos sobre quem escreveu o texto, para quem
foi escrito, em qual momento, com qual objetivo, etc. é importante observar o contexto fisico
que deu origem ao texto, porém o enfoque é no contexto sociossubjetivo, isto €, o lugar social
onde o texto foi produzido, o papel social desempenhado pelo produtor e pelo receptor, além

dos efeitos que queria produzir.

O quadro tedrico do ISD, além de considerar a situacdo de producdo dos textos,
analisa-os considerando sua arquitetura interna, que ¢ constituida por “[...] trés camadas
superpostas: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e 0s mecanismos
enunciativos” (BRONCKART, 2012, p. 119).

Em relacdo a infraestrutura geral do texto, esta é composta pelo plano geral dos
contetdos tematicos, pelos tipos de discurso e pelas sequéncias. Este plano corresponde aos
varios temas que se sucedem na organizacdo de um texto, como se fosse um resumo do texto.
O plano global de uma historia infantil, que utilizamos como texto para elaboracdo da
Sequéncia Didatica para realizacdo da pesquisa, geralmente, comporta o suporte livro, capa,

titulo, autor, ilustrador, ilustragGes, historia e personagens.

No plano mais especifico, a organizacdo de um texto € composta pelos tipos de
discurso e suas modalidades de articulagdo e também pelas sequéncias e por outras formas de
planificagdo que podem aparecer em um texto. O conceito de tipos de discurso para o ISD
estd relacionado ao posicionamento enunciativo do produtor. Bronckart (2012, p. 149)

explica esse nivel de abordagem apontando

[...] os tipos de discurso, como formas linguisticas que séo identificaveis nos
textos e que traduzem a criacdo de mundos discursivos especificos, sendo
esses tipos articulados entre si por mecanismos de textualizacdo e por
mecanismos enunciativos que conferem ao todo textual sua coeréncia
sequencial e conFiguracional.

De acordo com a proposta do ISD, os tipos de discurso podem estar presentes na
composicao de todo texto e traduzem os mundos discursivos construidos na producéo textual,
os quais foram interpretados por Bronckart (2012) como sendo o espaco no qual ocorre um
encontro das representagdes individuais com as coletivas enquanto se produz ou recebe um

texto. Para o autor, a construgdo desses mundos discursivos se da a partir de uma decisao de
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carater binario: “[...] ou essas coordenadas sdo apresentadas como disjuntas das coordenadas
do mundo ordinario da acdo de linguagem, ou esse distanciamento ndo é explicitamente
efetuado, apresentando-se entdo as coordenadas organizadoras do contetdo tematico do texto,

necessariamente, como conjuntas as da ac¢ao de linguagem” (BRONCKART, 2012, p. 152).

O cruzamento entre as duas distingdes, a oposi¢cdo entre a ordem do narrar e a
ordem do expor e a oposicdo entre implicacdo e autonomia, permite definir quatro mundos
discursivos: expor implicado, expor autdnomo, narrar implicado e narrar autbnomo. Esses
mundos discursivos ndo sdo necessariamente excludentes, pois em um mesmo texto é possivel

encontrar varios tipos de discurso.

A infraestrutura textual também se caracteriza por outra dimensdo, que ¢ da “[...]
organizagdo sequencial ou linear do conteudo tematico” (BRONCKART, 2012, p. 217). O
autor explica que as sequéncias seriam uma das formas possiveis de planificacdo dos
contetidos, podem aparecer combinadas e se dividem em: narrativa, descritiva, argumentativa,

explicativa e dialogal. Para o autor,

[...] essas diferentes sequéncias podem ser combinadas em um texto, em
varias modalidades (encaixamento hierarquico, mesclas, etc.), e é da
diversidade das sequéncias e da diversidade de suas modalidades de
articulagdo que decorre a heterogeneidade composicional da maioria dos
textos (BRONCKART, 2012, p. 219).

Posteriormente a apresentacdo dessas cinco sequéncias, Bronckart (2012)
afirma que também ha& a sequéncia injuntiva, com segmentos de texto instrucionais ou
procedimentais, definindo assim que “[...] esses seis tipos de sequéncias constituem, portanto,
modalidades particulares de planificacdo do contetudo tematico, baseadas em operacGes de
carater dialogico” (BRONCKART, 2012, p. 237). Além desses tipos sequenciais, o autor
demonstra outras formas de planificagdo como o script, “[...] que constitui grau zero da
planificagdo dos segmentos da ordem do narrar” (BRONCKART, 2012, p. 238), ¢ a
esquematizacao “[...] (defini¢do, enumeragdo, enunciado de regras, cadeia causal, etc.) que
pode ser considerada como grau zero da planificagdo dos segmentos da ordem do expor”

(BRONCKART, 2012, p. 238).

O segundo nivel de analise do folhado textual, ou nivel intermediario, sdo 0s
mecanismos de textualizacdo, que contribuem para dar aos textos uma coeréncia tematica.

Esses mecanismos estdo articulados a linearidade do texto, explicitam as grandes articulacfes
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hierarquicas, ldgicas e/ou temporais do texto, tendo em vista o destinatario. O autor distingue
trés mecanismos de textualizacdo: conexdo (organizadores textuais), coesdo nominal

(anaforas) e coesdo verbal (tempos verbais).

No ultimo nivel, o terceiro do folhado textual, encontramos 0s mecanismos
enunciativos, que explicitam o tipo de engajamento enunciativo em ac¢ao no texto e garantem
a ele sua coeréncia pragmatica ou interativa, ou seja, contribuem para o esclarecimento dos
posicionamentos enunciativos e traduzem as diversas avaliacdes sobre alguns aspectos do
contetdo tematico, orientando a interpretacdo que os destinatéarios fardo do texto. Bronckart
(2012, p. 130) afirma que h& um posicionamento enunciativo e vozes expressas no texto.
Essas vozes podem ser agrupadas em trés subconjuntos: a voz do autor empirico, as vozes
sociais (vozes de outras pessoas ou de instituicdes humanas exteriores ao conteddo tematico
do texto) e as dos personagens (vozes de pessoas ou instituicbes que estdo diretamente
implicadas no percurso tematico).

Ainda como forma de mecanismos enunciativos, temos as modalizacdes,
responsaveis pelas “[...] avaliagdes formuladas sobre alguns aspectos do conteudo temdtico”
(BRONCKART, 2012, p. 131) que podem ser classificadas como: légicas (exprimem grau de
verdade sobre o que € dito); dednticas (avaliam o que é enunciado de acordo com valores
sociais); apreciativas (traduzem um julgamento subjetivo); e pragmaticas (introduzem um
julgamento sobre os aspectos de responsabilidade de um personagem em relacdo as acgdes e

intencionalidades).

A partir desse modelo de analise, é possivel pensar sobre 0s mecanismos de
producdo textual, o que contribuiu para a didatica de forma a organizar os géneros de textos
transformando em objetos de ensino. Dolz e Schnewly (2004) apresentam a Sequéncia
Didatica considerada como uma ferramenta que organiza o trabalho do professor, aspecto que

trataremos no topico a seguir.

2.3.2 A Proposta de Sequéncia Didatica

O dispositivo didatico Sequéncia Didatica (SD) é definido por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011, p. 82) como “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, que objetiva “[...] ajudar

0 aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
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uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2011, p. 83). Por conceber a SD como um mecanismo favoravel a pratica
docente, adotamos esse modelo de organizacdo, pois acreditamos que seria uma forma de
orientar as atividades didaticas (quais? Como? Quanto? Por qué?) a serem desenvolvidas em
sala de aula de modo que ndo deixasse lacunas. Pensamos isso, pois até entdo, quando
realizdvamos nossas aulas as atividades, na maioria das vezes, eram escolhidas por serem
ludicas ou para trabalhar objetivos muito especificos, como vocabulario. A SD veio para

orientar e organizar esse trabalho, antes, desordenado e com objetivos confusos de ensino.

Para elaborarmos a SD, tendo como base a proposta de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011), utilizamos o0 Modelo Didatico de Género realizado por Tonelli (2005) e a
analise da HI “The very busy spider” feita seguindo 0 modelo de analise de Bronckart —
apresentado no item anterior. Esses dois instrumentos constituiram a base para organizacao da
SD, escolha das atividades, determinacdo dos objetivos de ensino e instrucdo de

procedimentos didatico-metodoldgicos.

De acordo com os pesquisadores do Grupo de Genebra, para trabalhar com
ensino de géneros as praticas escolares de produgdo e compreensdo textual, oral ou escrita,
devem ser norteadas por “um objeto descritivo e operacional, construido para apreender o
fendmeno complexo da aprendizagem de um género” (PIETRO et al., 1997, p. 108), ou seja,
um objeto descritivo de determinado género, contendo suas caracteristicas e construido para
orientar as praticas de ensino e aprendizagem do género em questdo. Esse objeto é o Modelo
Didatico do Género.

Para elaborar um Modelo Didatico de Géneros é necessario o conhecimento
implicito do género, buscando assim as suas dimensGes ensinaveis que orientem as
intervencdes dos professores. Como vimos anteriormente, na perspectiva em que nos
inserimos, 0s géneros séo o instrumento de mediacdo de toda estratégia de ensino e a analise
de suas caracteristicas € necessaria para organizar as atividades. Para Dolz e Schneuwly
(2011), o género se torna um instrumento didatico a servigo do professor, pois serve para
determinar os conteldos ensindveis de um determinado género e, a0 mesmo tempo,
conFigura-se como direcionador de toda agdo de ensino, ou sdo “[...] objetos potenciais para

o ensino” (2011, p.182).

Para trabalhar com géneros, o professor deve escolher que género pretende

ensinar, tendo claro o objetivo que pretende alcangar com esse ensino. Precisa entdo conhecer
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as caracteristicas de suas dimensdes ensinaveis, que segundo Bronkcart (2012) sdo a situacao
de producdo (contexto), aspectos discursivos (organizacdo textual) e as caracteristicas

linguistico-discursivas (aspectos de textualizacdo) .

Assim, esses aspectos serdo tomados em uma “dupla semiotizagdo”
(NASCIMENTO, 2011), situando-os entre o “objeto para saber” — 0 conteldo que o professor
precisa saber — e o “objeto a ensinar” — 0 conteldo a ser ensinado aos alunos, concebendo o
MDG como um instrumento central na Transposicdo Didatica. Esse procedimento é essencial
para posterior elaboracdo de sequéncias didaticas que objetivam desenvolver nos alunos
capacidades referentes a leitura e/ou a producdo do género a ser trabalhado, no caso de nossa

pesquisa, a producéo oral do género HI por meio de dramatizacéo.

Ainda a respeito dessas dimensdes, Schneuwly e Dolz (2011, p. 70) consideram
que h& uma multiplicidade de saberes de referéncia e, que ao elaborar um modelo didatico é
preciso ter em trés principios: o da letigitimidade, utilizando-se de saberes elaborados por
especialistas e considerados legitimos pela comunidade a que pertencem; o da pertinéncia,
respeitando a escolha dos saberes tedricos, as capacidades dos alunos e os objetivos da escola;

e 0 da solidarizagéo, coeréncia dos objetivos para o plano de estudo.

O modelo didatico é, dessa forma, um instrumento para o professor, orientando
suas escolhas em relacdo ao que ensinar, porque e como ensinar. Baseado nesse modelo, o
docente podera elaborar suas proprias SD ou entdo analisar a que lhe foi disponibilizada no

material didatico.

A SD é constituida pelos seguintes passos:

Figura 2 — Estrutura de uma SD

Apresentagao PRODUCAO ProDUCAO
da situagao
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2011, p. 83).

Desta forma, para organiza-la, os autores sugerem uma sequéncia de

planejamento, na qual deve-se levar em consideracao:
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A apresentacdo da situacdo: € o momento em que o professor descreve,
detalhadamente, um problema de comunicacao a ser resolvido naquela turma, ou, em outras
palavras, a tarefa de expressdo (oral ou escrita) que os alunos deverdo realizar. O professor
apresenta 0 género que sera abordado, contextualizando seu uso na sociedade e para isso é
possivel que os alunos tenham contato com um exemplo desse género. Para mais, o professor
explica quem é o destinatario, que forma a producdo assumira (gravacao, carta etc.) e 0s
participantes. Ou seja, nessa primeira etapa os alunos conhecem o0 projeto comunicativo e

quais as atividades de linguagem pretendidas.

Segunda etapa, a producao inicial: ocorre a primeira producéo, oral ou escrita do
género a ser estudado. E quando os alunos revelam quais representacdes tém a respeito dessa
situacdo de comunicacdo e do género a ser trabalhado. Sera nesse momento que o professor
conseguird identificar onde pode intervir melhor, ou seja, poderd identificar o nivel de
conhecimentos prévios de seus alunos sobre aquele género e, a partir disso, preparar as
atividades que possam sanar 0s problemas identificados. Retomando o0s conceitos
vigotskianos, podemos dizer que nessa fase, o professor poderd compreender o estagio da
Zona De Desenvolvimento Proximal (VIGOTSKI, 2002) de seus alunos, em outras palavras,

em que momento do desenvolvimento esté o aluno.

A partir da analise das producdes iniciais, o professor podera adaptar a sequéncia
a turma que esta trabalhando, a um grupo pertencente a turma ou se necessario até mesmo a
um aluno em particular. O professor identifica quais caracteristicas do género e quais

capacidades de linguagem é preciso trabalhar com os alunos.

Posteriormente, aparecem os modulos, que sdo constituidos por exercicios e/ou
por atividades organizadas a partir dos problemas detectados na primeira producdo ou
apontados pelo Modelo Didatico do Género, dando aos alunos o0s instrumentos necessarios
para superar esses problemas e produzir o género, pois, “produzir textos escritos e orais ¢ um
processo complexo, com varios niveis que funcionam, simultaneamente, na mente de um
individuo” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 88). Em cada nivel h4 problemas
especificos de cada género e, portanto, é necessario trabalhar problemas de niveis diferentes.

Outra questdo importante a se levar em conta na elaboracdo dos modulos é a
varia¢do dos modos de trabalho, para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 89) “[...] em cada
maodulo é muito importante propor atividades das mais diversificadas possiveis, dando, assim,

a cada aluno a possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, as no¢fes e aos instrumentos,
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aumentando, desse modo, suas chances de sucesso”. Outro aspecto importante a ser pensado
na preparacdo dos modulos é o de instrumentalizar os alunos, para que ao realizar os modulos

eles aprendam também a falar sobre o género abordado.

A producéo final é a etapa final da SD, possibilita aos alunos colocar em prética
0s conhecimentos adquiridos no decorrer de toda a aprendizagem do género, e ao professor

que se faca uma avaliacdo somativa e o investimento em novas aprendizagens.

De acordo com Cristovdo (2009, p. 4), a SD deve contemplar: uma esfera de
atividade que o género circule; a definicdo de uma situacdo de comunicacdo na qual a
producdo se insere; contetdos apropriados; a disponibilizacdo de textos sociais (de circulacéo
real) como referéncia para os alunos; uma organizacao geral de ensino que va ao encontro das
transformac0es desejadas; atividades que contribuam para que os objetivos sejam alcangados;

propostas de percurso e situagdes que levem os alunos a atingir os objetivos desejados.

Dolz e Schneuwly (2011, p. 46) listam oito estratégias privilegiadas na elaboracéo
de SD, a saber: 1- adaptar a escolha de géneros e de situacGes de comunicacdo as capacidades
de linguagem apresentadas pelos alunos; 2- antecipar as transformacgdes possiveis e as etapas
que poderiam ser transpostas; 3- simplificar a complexidade da tarefa, em funcdo dos
elementos que excedem as capacidades iniciais das criancas; 4- esclarecer com os alunos 0s
objetivos limitados visados e o itinerario a percorrer para atingi-los; 5- dar tempo suficiente
para permitir as aprendizagens; 6- ordenar as interveng0es de maneira a permitir as
transformacoes; 7- escolher os momentos de colaboragdo com os outros alunos para facilitar

as transformacdes; 8- avaliar as transformac6es produzidas.

Sempre que possivel, uma SD deve se inserir em um projeto de classe, pois isso
torna as atividades de aprendizagem significativas e pertinentes. Com relacdo a escolha do
género a ser estudado, a énfase deveria ser, principalmente, sobre o género que o aluno néo
domina completamente, porém essa escolha ndo deve menosprezar o carater motivante que
um género pode ter para os alunos, reforcando a importancia do contexto em que a sequéncia
sera transposta (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011). No caso desta pesquisa, 0 género textual
escolhido foi historia infantil e o projeto de classe foi a dramatizagdo da historia apresentada

pelas criangas na reunido de pais.

H& sempre um questionamento sobre aspectos linguisticos, como lexicais e
gramaticais, quando trabalhamos com géneros e Sequéncia Didatica. Vale lembrar que o foco
nesse tipo de trabalho € nas capacidades de linguagem, porém, também, se trabalha com os
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aspectos linguisticos. Cristovdo (2009) afirma que o trabalho com aspectos linguisticos se
dard de acordo com os itens selecionados a partir da construgdo do Modelo Didatico Do
Género. Dessa forma, a recorréncia das formas verbais, lexicais, pronominais, etc., ligadas a
um género textual cria ocasido para abordar esses itens. De acordo com Dolz e Schneuwly
(2011), as SD propbem diversas atividades de observacdo, manipulacdo e de andlise das

unidades linguisticas, mas sempre centrando o trabalho nas caracteristicas de um género.

O dispositivo SD visa a desenvolver nos alunos maior consciéncia de seu
comportamento de linguagem em todos os niveis, desde a escolha das palavras até a
adaptacao ao publico, dando a eles a oportunidade de desenvolver Capacidades de Linguagem
(CL) para melhor dominar um género textual (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011). No proximo
topico, apresentaremos essas capacidades, pois acreditamos que sejam de extrema

importancia para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas.

2.3.3 As Capacidades de Linguagem

Para Dolz e Schneuwly (2011), a compreensdo e producdo de géneros textuais
requerem dos alunos o desenvolvimento de Capacidades de Linguagem que se referem a
aptiddes requeridas do aprendiz para a producdo de um género numa situacdo de interacdo

determinada. Os autores destacam trés capacidades de linguagem:

e Capacidades de acdo (CA): possibilitam ao sujeito “[...] adaptar-se as
caracteristicas do contexto e do referente” (DOLZ ¢ SCHNEUWLY, 2011, p.
44). Elas estdo ligadas ao reconhecimento do género e de sua relagédo com o
contexto de producdo. Elas permitem: realizar inferéncias sobre quem escreve
0 texto, para quem ele é dirigido, sobre qual assunto, quando o texto foi
produzido, onde foi produzido, para que objetivo; avaliar a adequacdo de um
texto a situacdo na qual se processa a comunicacdo; levar em conta
propriedades linguageiras na sua relacdo com aspectos sociais e/ou culturais;
mobilizar conhecimentos de mundo para compreensdo e/ou producdo de um

texto;

e Capacidades discursivas (CD): diz respeito ao dominio das operacdes

psicolinguisticas, isto €, permite aos individuos “[...] mobilizar modelos
discursivos” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 44) e estdo relacionadas ao
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reconhecimento do plano textual geral do género e a mobilizacdo dos tipos de
discursos e de sequéncia. Além disso, possibilitam: reconhecer a organizagédo
do texto como layout, linguagem nao verbal; mobilizar mundos discursivos
para engendrar o planejamento geral do contetdo tematico; entender a fungéo
da organizacdo do conteido naquele texto; perceber a diferenca entre formas

de organizacéo diversas dos conteudos mobilizados;

e Capacidades linguistico-discursivas (CLD): relacionadas as unidades
linguisticas, torna possivel, ao aprendiz, “[...] dominar as operacdes
psicolinguisticas e as unidades linguisticas” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p.
44). Tém vinculagdo ao reconhecimento e utilizacdo das unidades linguistico-
discursivas proprias de cada género para a construcdo do significado global do
texto. Elas propiciam: compreender os elementos que operam na construcio
de textos, parégrafos, oracGes; dominar operacdes que contribuem para a
coeréncia e coesdo de um texto; expandir vocabulario que permita melhor
compreensdo e producdo de textos; compreender e produzir unidades
linguisticas adequadas a sintaxe, a morfologia, a fonética, a fonologia e a
semantica da lingua; tomar consciéncia das diferentes vozes que constroem o
texto; perceber as escolhas lexicais para tratar de determinado contetdo
tematico; reconhecer a modalizacdo em um texto; identificar a relagdo entre os
enunciados, as frases e os paragrafos; identificar as caracteristicas do texto que

podem fazer o autor parecer mais distante ou mais préximo do leitor.

Cristovéo e Stutz (2011) ampliam essa proposta sugerindo uma quarta capacidade,
a capacidade de significacdo (CS), cujo proposito visa construir sentido mediante as
representacdes sobre praticas sociais que envolvem esferas de atividades. Essa capacidade
engloba os aspectos ideoldgicos, o posicionamento de quem produz o género e considera o
sentido da atividade de uma forma mais ampla e oportunizam: compreender a relagdo entre
textos e a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem o0s produz; construir mapas semanticos;
engajar-se em atividades de linguagem; compreender conjuntos de pré-construidos coletivos;
relacionar os aspectos macro com sua realidade; compreender as imbricagdes entre atividades
praxioldgicas e de linguagem; (re)conhecer a socio-historica do género; posicionar-se sobre

relacdes texto-contextos

Posteriormente, Dolz (2015) apresenta uma quinta Capacidade, a Capacidade

multissemidtica (CM) que seria a que propicia ler e interpretar os conceitos epistemolégicos
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que aparecem veiculados ao que nao é verbal. Estdo a elas relacionadas as semioses que nao
sdo transmitidas através da materialidade daquilo que € verbal, ou seja, imagens, sons, videos
etc. O referido autor mencionou a existéncia dessas capacidades, porém ainda nao foi
publicado algo que detalhe a visdo autor. Cristovdo e Lenharo (2016) categorizam as
Capacidades Multissemiéticas, afirmando que

As CMS tém, portanto, relacdo direta com a questdo dos multiletramentos ao
enfocar as caracteristicas ndo verbais de géneros, sejam eles da esfera digital,
artistica, musical, visual etc. A definicdo de CMS seria, desse modo,
compreender as diferentes semioses que se materializam em todos o0s
elementos ndo verbais. (LENHARO, 2016, p. 32)

De acordo com a referida autora, ao desenvolver nos alunos as CMS, possibilita-
se: compreender as relacdes de sentido entre elementos verbais e ndo verbais do género;
apreender os diferentes conhecimentos e sentidos que emergem de sons, videos e imagens;
reconhecer a importancia de elementos nao-verbais para a construcdo de sentidos; relacionar
elementos ndo-verbais com o contexto social macro que o cerca; compreender os elementos

semidticos na constitui¢do do género.

De acordo com Cristovao e Stutz (2011, p. 03), “[...] embora essas capacidades
estejam dispostas separadamente, elas sdo interligadas e contribuem para que o aluno se
aproprie de géneros textuais orais ou escritos de forma global”, focando a importancia do
mapeamento das Capacidades de Linguagem dos alunos em sala de aula, tendo em vista o
procedimento de avaliacdo formativa (NASCIMENTO, 2010).

Como dito anteriormente, as atividades propostas com géneros devem propiciar o
desenvolvimento dessas Capacidades de Linguagem que Dolz, Pasquier e Bronckart (1993, p.
30) definem como “[...]Japtidoes requeridas do aprendiz para a produgdo de um género numa
situacdo de interagcdo determinada”. Para trabalhar no desenvolvimento de linguas, seja ela
materna ou adicional, tendo como unidade de ensino os géneros textuais e possibilitando aos
alunos o desenvolvimento das Capacidades de Linguagem, o professor precisa, inicialmente,
conhecer as caracteristicas e as dimensdes ensinaveis do género e, a partir dessas informacdes,

organizar a SD.

Esse panorama tedrico subjaz o percurso metodolégico que percorremos na
elaboracdo dessa pesquisa: primeiro, nos inteiramos das questdes epistemoldgicas que

envolvem o trabalho didatico com géneros de textos; segundo, determinamos em qual
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contexto se realizaria a pesquisa e fizemos a escolha do género; terceiro, partimos para
conhecer as dimensdes ensinaveis do género escolhido para o trabalho que seria realizado
com as criancas em relacdo a lingua adicional (o inglés) e a partir do Modelo Didatico do
género, elaboramos uma Sequéncia Didéatica; quarto momento, fizemos a realizagdo da SD e
coletamos o material para a pesquisa. Como foi realizado todo esse processo, assim como as
categorias de andlise para examina-los, detalharemos no préximo capitulo que trata dos
aspectos de ordem metodoldgica e tedrico-metodoldgica, pois se constituem a partir de

parametros tedricos para que as analises acontecam.



62

3 CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos as escolhas metodologicas que guiaram esta
pesquisa, detalhando os procedimentos de geracdo, selegdo e anélise de dados. Trazemos,
inicialmente, um quadro com a visdo geral de nosso estudo, explicitando as perguntas

norteadoras, 0s objetivos especificos, os dados tratados, os critérios e as categorias de analise.

Em seguida, caracterizaremos a pesquisa, descrevemos 0 contexto de
implementacdo, participantes da pesquisa, as aulas da Sequéncia Didética, os instrumentos de
geracdo de dados, e, por fim, os procedimentos de analise e tratamento dos dados.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para a realizacdo deste trabalho, utilizamos, principalmente, procedimentos de
analise qualitativa. Guarnica (2004, p. 86) define tal abordagem como aquela que apresenta as

seguintes caracteristicas:

[...] a transitoriedade de seus resultados; a impossibilidade de uma hipotese a
priori, cujo objetivo da pesquisa sera comprovar ou refutar; a ndo
neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de suas
perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais ndo consegue se
desvencilhar; que a constituicdo de suas compreensdes e também 0s meios
de obté-las podem ser (re)conFiguradas; e a impossibilidade de estabelecer
regulamentagGes, em procedimentos sistematicos, prévios, estaticos e
generalistas.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50)
essa metodologia investigativa envolve a obtengéo de dados descritivos, obtidos no contato
direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes. Os referidos autores afirmam que a

pesquisa qualitativa contém cinco pontos basicos, a saber:

[...] na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal. / A investigacdo
qualitativa é descritiva. / Os investigadores qualitativos interessam-se mais
pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos. / Os
investigadores qualitativos tendem a analisar seus dados de forma indutiva. /
O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. (p. 47-50)
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Porém, por se inserir, também, no campo da Linguistica Aplicada, além de
qualitativa, possui cunho etnografico (GIL, 2002), visto que tem a sala de aula como sua fonte
direta de dados e o contato direto do pesquisador com os alunos durante a investigacéo, pois é
ele quem ministra as aulas e observa diretamente as atividades do grupo estudado. Os dados
coletados emergem das situacOes de planejamento, das circunstancias das aulas vivenciadas
no contexto e as andlises dos modos como esses aspectos podem ser descritos/vistos pelos

participantes.

Dentro desse panorama, a presente pesquisa situa-se no ambito dos trabalhos de
natureza exploratério-descritiva. Segundo Gil (2002, p. 41), os estudos de tipo exploratorio

possuem como objetivo:

[...] Proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas
tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicdes. Seu planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que
possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado.

Ainda segundo o autor, “as pesquisas descritivas sao, juntamente com as
exploratérias, as que habitualmente realizam os pesquisadores preocupados com a atuacdo
pratica” (GIL, 2002, p. 41). Assim, o presente estudo também consiste em pesquisa de campo

que, segundo Gil (2002, p. 53),

[...] focaliza uma comunidade, que ndo é necessariamente geografica, ja que
pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para
qualquer outra atividade humana. Basicamente, a pesquisa é desenvolvida
por meio da observacdo direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para captar suas explicacGes e interpretacdes do
gue ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente conjugados com
muitos outros, tais como a andlise de documentos, filmagens e fotografias.

Na proposta de nossa pesquisa, privilegiamos uma situacdo de imersdao em uma
realidade vivenciada por participantes que estdo frequentando a educacédo infantil, sendo que
os procedimentos realizados durante o processo de investigacdo evidenciam que, “[...] no
estudo de campo, o pesquisador realiza a maior parte do trabalho pessoalmente, pois é
enfatizada importancia de o pesquisador ter tido ele mesmo uma experiéncia direta com a
situagdo de estudo” (GIL, 2002, p. 53).
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A partir da caracterizagdo da pesquisa, 0 seguinte movimento de pesquisa foi
realizado:

Figura 3 — Movimento da pesquisa

Analisar metologia de ensino de HI em inglés por
meio de uma SD para El, tendo em vista o
desenvolvimento da lingua inglesa nas criangas

Desenvolvimento da lingua inglesa por meio do
género textual histdria infantil Modelo didatico da HI

Anadlise de dados:

- Capacidades de Linguagem ~
Elaboragdo da SD
- Gestos Didaticos

- FungGes Psicoldgicas Superiores

Realizagdo da SD

Fonte: A propria autora.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Nesta secdo, expomos 0 contexto da pesquisa, iniciando pelo local de coleta de
dados. Em seguida, apresentamos os participantes da pesquisa, as aulas da realizacdo da SD e

os instrumentos de geracdo e procedimentos de analise dos dados.

Escolhemos trabalhar com crian¢as cursando o ultimo ano da Educacdo Infantil.
Construimos nossa sequéncia didatica, baseando-nos no Modelo Didatico do Género e
realizamos a transposi¢do didatica da SD no Centro de Educacdo Infantil (CEI)5 da
Universidade Estadual de Londrina (UEL).

O CEI foi implantado em 1992, inicalmente como creche, a partir de estudos
realizados por um grupo interdisciplinar de trabalno como o objetivo de atender filhos de

servidores da UEL. Em 2003, a entdo Creche da UEL é transferida para o Colégio de

5 No site <http://www.uel.br/cei/index.php.old> é possivel conhecer mais a respeito da instituico.
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aplicacdo, sendo estruturada como Divisdo da Educacédo Infantil (DEI). A antiga Creche da
Uel torna-se o CEI da UEL com autorizacdo de funcionamento junto a Secretaria Municipal

de Educacdo de Londrina.

O CElI recebe alunos de zero a seis anos, em periodo integral e/ou meio periodo.
As aulas de inglés sdo ofertadas duas vezes por semana, com aproximadamente quarenta e
cinco minutos cada, ministradas por alunos da disciplina de Estadgio Supervisionado
(LETRAS/ INGLES — UEL) pela professora Dra. Juliana Tonelli.

Os participantes da pesquisa sdo a pesquisadora que assume o papel de professora,
sendo chamada a partir de agora de professora-pesquisadora (PP) e os alunos do E66 do CEI
da UEL. Para as aulas ministradas no CEl, a PP contou com a ajuda de sua orientadora e de
dois alunos da graduacdo Letras Inglés que realizavam o estagio supervisioado no CEI. Os
responsaveis pelos alunos daquela turma, professoras de sala e auxiliares, muitas vezes,

ajudavam nas aulas de inglés, em especial as auxiliares.

A turma com a qual trabalhamos era constituida por dezessete alunos7 com idades

entre 5 e 6 anos.

3.3 A SELEGCAO DO GENERO HISTORIA INFANTIL (HI)

Para elaborar a SD a ser realizada na sala de aula desses alunos do CEI-UEL,
optamos pelo género HI por considera-lo, como ja mencionamos, de grande interesse e

circulagdo entre os alunos.

Rocha (2012, p. 274) se refere a proposta do ensino de géneros nas aulas de lingua
estrangeira das séries iniciais do Ensino Fundamental como diferente de propostas
tradicionais, funcionais e de bases essencialmente comunicativas, principalmente, porque
“[...] leva em consideracdo a dimensdo politico-ideolégica da linguagem e da educagéo,
geralmente muito pouco focalizadas por outras vertentes”. Para a referida autora, essa ¢ uma
perspectiva de linguagem de natureza situada e discursiva, que tem como objetivo para o
ensino de linguas a apropriacdo de capacidades especificas que permitem ao aluno engajar-se

em atividades sociais, culturais e discursivas.

® Nome dado a turma que cursa o Gltimo ano da educagéo infantil.

" Dentre os dezessete alunos, havia um autista que contava com a ajuda de uma cuidadora. Essa crianca realizou
as atividades propostas, algumas das quais foram terminadas fora das aulas de inglés com a ajuda de sua
cuidadora, e participou da apresentacgéo.
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Para Rocha (2012), trabalhar com géneros evita o enfoque da aprendizagem
somente no desenvolvimento de competéncias para a comunicacdo geral. 1sso difere de uma
perspectiva orientada por “[...] visdes monoliticas de lingua/linguagem e cultura, além de
nogoes idealizadas (e estereotipadas) de um falante nativo e do meio em que vive.” (p. 275).
Ela ainda reitera que compreende “[...] os géneros como um potente meio pelo qual podemos
ter acesso aos recursos que os alunos trazem consigo para a sala de aula, suas experiéncias e
(multi)letramentos” e reconhece que, como acontece em outras situagdes sociais que
organizam as relagdes humanas, “[...] a aula de linguas constitui-se por uma multiplicidade de

sistemas de atividades, em que circulam uma infinidade de géneros” (p. 288).

Conforme bem salienta a citada autora, o ensino de géneros em lingua inglesa
e/ou o0 ensino de inglés por meio de géneros nos anos iniciais do ensino formal, é
transformador e significativo, possibilita a quebra de paradigmas monoliticos, estruturais,

excludentes e alienantes.

Tonelli e Cordeiro (2014, p. 46) afirmam que os alunos precisam conhecer 0s
géneros textuais ao longo de toda a escolaridade “[...] a fim de que deles se apropriem ¢ os
utilizem como mediadores das agdes de linguagem”, por isso defendem também a importancia
do dispositivo de ensino utilizado em sala de aula, nas aulas de lingua inglesa na Educacéo
Infantil. As autoras entendem que essa perspectiva, a do ensino e aprendizagem de inglés para
criangas com base em géneros orais e escritos, propicia ao pequeno aprendiz construir,
progressivamente, conhecimentos sobre a lingua estrangeira e também sobre sua prépria

lingua.

Na pesquisa de mestrado de Tonelli (2005, p. 82), na qual o género textual foi
usado como instrumento mediador de ensino, a autora compartilha dessa perspectiva por
acreditar que “[...] quando dominamos um género textual, dominamos a forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situacdes sociais particulares”. Neste trabalho, a
pesquisadora menciona autores que defendem o uso de HIs no ensino de lingua inglesa. Ao
citar Wright (1995, p. 6) reforca a crenca de que as Historias Infantis contemplam a
necessidade da crianga por temas representativos, por serem significativas, por prenderem a
atencdo das criancas que querem entender o enredo e, sendo assim, a lingua torna-se ao

mesmo tempo instrumento e objeto de ensino.

Ellis e Brewster também sdo apontados por Tonelli (2005) como defensores do

uso de HI no ensino de linguas, especialmente por considera-las motivadoras e divertidas,
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além de auxiliarem no desenvolvimento de atitudes positivas sobre a aprendizagem de uma
lingua adicional. Os referidos autores também mencionam o caso da repeticéo, algo que para
eles permite aprendizado pelo reforgo de aspectos linguisticos. Para a autora supracitada,
compartilhar histérias e participar de situacdes que envolvam solucdo de problemas e
promovam a interacdo com outros sujeitos no processo de construcdo de determinados
saberes, “[...] cria-se ZDP e contribui-se para a construcdo de saberes dentro de um grupo
social” (TONELLI, 2005, p. 40).

Corroboramos os autores citados e defendemos o uso de géneros como um
instrumento de mediacdo na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Acreditamos, dessa
forma, estarmos colaborando para que a escola cumpra seu papel social, o de formacéo
integral e cidadd dos educandos desde pequenos. A proposta de trabalhar com a SD € a de
explorar géneros que os alunos ainda ndo dominam ou precisam aprofundar no conhecimento.
No caso de lingua estrangeira, 0 mesmo ocorre, porém, pode-se trabalhar um género que 0s
alunos dominem em Lingua Materna (LM) ou Lingua 1 (L1), para que possam conhecé-lo na
lingua estrangeira. Nas palavras dos citados autores “[...] as sequéncias didaticas servem,
portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

A historia infantil utilizada durante as aulas de inglés “The very busy spider” , que
serviu de dado para esta pesquisa, foi escolhida pela professora pesquisadora em concordancia
(em consulta) com a orientadora, de acordo com a contemplagdo de algumas caracteristicas:
adequacdo a idade das criangas; sua estrutura, isto €, sua constituicdo hibrida texto verbal e
ndo-verbal e presenca de dialogos, fato este importante visto que fariamos dramatizacao dela
com os alunos. Na producdo inicial, optamos por utilizar uma histéria conhecida pelas
criangas, optamos por utilizar o conto “Os trés porquinhos” para a producdo inicial, pois,

assim como a “The very busy spider”, possui predominancia do discurso da ordem do narrar.

A presenca, ou melhor, a coexisténcia, dos textos escrito e imagético proporciona
aos sujeitos leitores prazer e diversdao e os instiga uma empatia entre estes e a obra. Martins
(1993) afirma que a empatia emerge da leitura emocional a define como uma tendéncia de
sentir o que se sentiria em situacfes experimentadas por outro, sendo esse outro uma outra
pessoa, um animal, um objeto ou uma personagem de ficcdo. Essa empatia seria muito
importante para nossas producgdes inicial e final da sequéncia didatica: apresentacéo teatral
das historias.
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A primeira histéria que foi usada em nossas aulas, “Os trés porquinhos”, embora
seja um conto, foi escolhida por ser conhecida pelas criancas, visto que ela esta presente até
mesmo em desenhos infantis. Pensamos que o fato de fazer parte do universo infantil,
facilitaria a apresentacdo do género HI e suas caracteristicas, mesmo que seja um conto e
possua algumas caracteristicas que diferem da HIl . A segunda, uma HI, “The very busy
spider”, ¢ usada por Tonelli (2005), orientadora desta pesquisa, facilitando assim o acesso ao
livro da histdria e nos dando certa tranquilidade por ter sido uma experiéncia que ja havia sido

realizada, embora em um contexto de criangas com mais idade.

Como nosso foco é a histéria The very busy spider, a seguir, apresentamos 0s

aspectos relacionados ao género e a Hl.

3.3.1 A HI “The Very Busy Spider”

Considerando o0s textos como producbes sociais, neste topico, trazemos
inicialmente a analise da Historia Infantil “The very busy spider”. Para realizar tal analise,
tomamos como base Tonelli (2005), seguindo parcialmente o proposto em Bronckart (2012).
Analisamos essa HI com o objetivo de identificar os elementos ensinaveis para a construcédo

de nossa Sequéncia Didatica.

A fim de contextualizar nosso leitor, apresentamos a capa do livro e em seguida a
parte linguistica da historia com linhas enumeradas que nos servirdo de base para as analises.
Esse texto pertencente ao género textual Historia Infantil (TONELLI, 2005), foi escrito pelo
americano Eric Carle, que também fez a ilustragdo da histéria. De acordo com seu website®
pessoal, Carle é um escritor e ilustrador infantil muito aclamado. Ele possui livros traduzidos
para sessenta e duas linguas diferentes. Essa HI foi publicada pela primeira vez em 1984. A
editora responsavel pela publicagéo é a Philomel Books.

® Disponivel em <http://www.eric-carle.com/bio.html>.



Figura 4 — The very busy spider

The Very 'Busy

Eric Carle -
4 Spider

Fonte: Carle (1984).

The Very Busy Spider

(1) Early one morning the wind blew a spider across the field. A thin, silky thread
trailed from her body. The spider landed on a fence post near a farm yard...
and began to spin with her silky thread.

(2) “Neigh! Neigh!” said the horse. “Want to go for a ride?”

(3) The spider didn’t answer. She was very busy spinning her web.

(4) “Moo! Moo!” said the cow. “Want to eat some grass?”

(5) The spider didn’t answer. She was very busy spinning her web.

(6) “Baa! Baa!” bleated the sheep. “Want to run in the meadow?”

(7) The spider didn’t answer. She was very busy spinning her web.

(8) “Maa! Maa!” said the goat. “Want to jump on the rocks?”

(9) The spider didn’t answer. She was very busy spinning her web.

(10) “Oink! Oink!” grunted the pig. “Want to roll in the mud?”

(11) The spider didn’t answer. She was very busy spinning her web.

(12) “Woof! Woof!” barked the dog. “Want to chase a cat?”

(13) The spider didn’t answer. She was very spinning her web.

(14) “Meow! Meow!” cried the cat. “Want to take a nap?”

(15) The spider didn’t answer. She was very busy spinning her web.

(16) “Quack! Quack!” called the duck. “Want to go for a swim?”
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(17) The spider didn’t answer. She had now finished her web.

(18) “Cock-a-doodle do!” crowed the rooster. “Want to catch a pesty fly?”

(19) And the spider caught the fly in her web...just like that!

(20) “Whoo? Whoo?” asked the owl. “Who built this beautiful web?”

(21) The spider didn’t answer. She had fallen asleep. It had been a very, very busy day.

A histdria foi ilustrada pelo proprio autor, que usou a técnica da ilustracdo tatil na
teia da aranha. Por ser em relevo, a teia chama a atencdo das criancas durante a leitura, visto
que “[...] o contato com o desenho e as ilustracbes em relevo nos livros infantis da acesso de
maneira ludica e prazerosa aos codigos de representacdo das coisas do mundo” (CARDEAL,
2009). As demais ilustragdes foram feitas a partir de colagens, usando recortes de papéis

pintados a mao, como podemos ver na Figura que segue.

Figura 5 — Exemplo da ilustracéo da HI

A »
Moo! Moo!” said the cow,.

“Want to eat some grass?”

The spider didn't answer. She was very busy spinning her web. |4

‘Q

Fonte: Carle (1984).

A narrativa conta a histdria de uma aranha que esta tecendo sua teia em uma cerca
de uma fazenda e ao longo do seu trabalho, os animais que ali convivem a convidam para se
divertirem, fazendo coisas que eles gostam. Mas a aranha, muito ocupada tecendo sua teia,
nem responde aos convites, exceto o Ultimo, quando o galo a convida para pegar moscas ¢ ela
pega uma em sua linda teia. Ao final, muito cansada, adormece e ndo pode responder a

pergunta da coruja sobre quem havia construido aquela bela teia.

A respeito da situacdo de acdo de linguagem dessa HI, apresentaremos as
informacdes sintetizadas no Quadro 1:



71

Quadro 1 — Situacdo de acdo de linguagem

Lugar de producéo Estados Unidos

Momento de producéo 1984

Emissor Eric Carle

Receptor Leitores (criancas)

Lugar social Editora Philomel Books

Enunciador (Posigao social do emissor) Escritor e ilustrador de livros infantis

Destinatario (Posicao social do receptor) Criangas

Objetivo da interagdo Ensinar e divertir

i . Historia de animais, com suas caracteristicas
Conteudo tematico/referente especificas, que de alguma forma interagem e
exercem suas funcgdes dentro daquela fauna.

Fonte: Baseado em Tonelli (2005).

Essas informacOes estdo relacionadas com as representacdes ou conhecimentos
mobilizados pelo individuo para o reconhecimento do género, seu contexto de producgédo
(produtor, receptor, local de producéo, posicao social ocupada pelo produtor e receptor, etc.),
e 0s conteudos mobilizados. Compreender esses aspectos auxilia na construcdo de
conhecimentos para uma melhor compreensdo dos aspectos da interagdo comunicativa: os
objetivos de comunicagdo, contetdo referencial, os agentes da enunciacéo, o ambiente fisico,
0S papéis sociais, 0 momento de producdo, etc. e, assim, as criangas passam a compreender
melhor a histéria contada por contextualiza-la. Essas informagdes nos serviram de subsidios
para elaboracdo da SD e planejamento das agdes de ensino, isto €, como metodologicamente

poderiamos abordar isso junto as criancas.

Quanto a sua arquitetura interna: a infraestrutura geral, os mecanismos de

textualizagdo e os mecanismos enunciativos, a HI assim se apresenta:

O plano geral/global, “[...] refere-se a organizagao do conjunto do contetdo
tematico” (BRONCKART, 2012, p.120), podendo apresentar-se em forma de resumo. Em
relacdo a nossa historia, apresenta-se em um livro organizado em 22 paginas em cada pagina

ha uma ilustrag@o, que se relaciona com o linguistico da seguinte forma:

a) a aranha é levada pelo vento até uma cerca onde comega a tecer sua teia (par.
1): temos as ilustragdes de um dia amanhecendo e a aranha sendo levada até a

cerca de uma fazenda;
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b) os animais da fazenda convidam a aranha para brincar, mas ela sempre muito
ocupada, trabalhando em sua teia, ndo responde ( par. 2 a 17): as ilustracOes
sdo dos animais com uma mosca voando perto deles e a aranha tecendo sua

teia;

c) O galo convida a aranha para pegar mosca, e ela pega uma em sua teia (par. 18
e 19);0 galo aparece na ilustracdo e dessa vez a mosca esta presa a teia da

aranha;

d) J& é noite e a coruja tenta interagir com a aranha, porém ela ja esta adormecida
depois de um dia intenso e ndo a reponde (par. 20 e 21): as paginas
demonstram que esta noite, a coruja esta aparentemente tentando dialogar com

a aranha, porém ela aparece dormindo na ultima pagina da historia.

Analisando ainda a infraestrutura do texto, os tipos de discurso, o discurso
dominante é o narrativo, porém, a historia possui discurso interativo dialogado, visto que
encontramos interacdo dos personagens. As interacdes sao marcadas “[...] pela forma do
discurso direto em um mundo discursivo distinto, criado, porém dependente do mundo da
narragdo” (TONELLI, 2005, p.213), chamado de “mundo do discurso relativo relatado”
(BRONCKART, 2012, p. 159), como vemos no excerto seguinte:

(2) “Neigh! Neigh!” said the horse. “Want to go for a ride?”
(3) The spider didn’t answer. She was very busy spinning her web.
(CARLE, 1984)

Devido a sua dependéncia da narracdo que o engloba, o segmento do discurso
interativo deve ser analisado em relagdo ao mundo ficcional dos personagens postos em cena
no segmento narrativo (BRONCKART, 2012, p. 159). Tonelli (2005) afirma que os discursos
encaixados tem o0 objetivo de causar no leitor um efeito de realidade, comum as Hls, em
especial pelo uso das aspas, como marca de interagao entre eles, “[...] o enunciador descortina
diante do leitor um mundo de fantasia inserido em um mundo maior igualmente criado” (p.
213). A pesquisadora tambem declara que as HIs sdo importantes no ensino de LE para
criangas, visto que os temas sdo representativos a elas e que isso demonstra que nao as
considerem apenas como seres intelectuais, mas também portadores de emocdes e

necessidades afetivas.
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Na HI analisada, verificamos que a narrativa é constituida das cinco fases
(situacao inicial + complicacéo + agdes + resolucao + desfecho/coda), como propde Bronckart

(2012). A situacdo inicial, na qual acontece a apresentacdo do que vai acontecer:

(1) Early one morning the wind blew a spider across the field. A thin, silky
thread trailed from her body. The spider landed on a fence post near a farm
yard... and began to spin with her silky thread.

A complicacdo, que introduz uma perturbacdo e cria uma tensdo, a nosso Ver,
ocorre com os convites dos animais da fazenda que querem que a aranha possa acompanha-

los em suas atividades e brincadeiras, tentando tira-la de seu trabalho.

(2) “Neigh! Neigh!” said the horse. “Want to go for a ride?”

(4) “Moo! Moo!” said the cow. “Want to eat some grass?”’

(6) “Baa! Baa!” bleated the sheep. “Want to run in the meadow?”’

(8) “Maa! Maa!” said the goat. “Want to jump on the rocks?”

(10) “Oink! Oink!” grunted the pig. “Want to roll in the mud?”

(12) “Woof! Woof!” barked the dog. “Want to chase a cat?”

(14) “Meow! Meow!” cried the cat. “Want to take a nap?”

(16) “Quack! Quack!” called the duck. “Want to go for a swim?”

(18) “Cock-a-doodle do!” crowed the rooster. “Want to catch a pesty fly?”

A fase das acOes, que reune os acontecimentos desencadeados pela perturbacéo
acontece quando a aranha continua a trabalhar em sua teia, sem responder aos convites dos

animais, pois ela estd muito ocupada.

(3,5,7,9, 11, 13, 15) The spider didn’t answer. She was very busy spinning
her web.

(17) The spider didn’t answer. She had now finished her web.

A fase da resolugdo acontece quando a aranha, depois de ter sido convidada a

pegar mosca, apanha uma em sua teia, o que leva a uma reducéo efetiva da tenséo.

(19) And the spider caught the fly in her web...just like that!
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E a situacéo final acontece quando se instala um novo estado de equilibrio, obtido
pela resolucdo, e a aranha dorme, depois de um dia muito cansativo e de ter alcancado seu

objetivo: o de capturar a mosca.

(20) “Whoo? Whoo?” asked the owl. “Who built this beautiful web?”

(21) The spider didn’t answer. She had fallen asleep. It had been a very, very
busy day.

Ha também a fase de avalicdo, que ocorre juntamente com situagdo final, visto
que o narrador comenta que a aranha estava adormecida depois de um dia muito exaustivo,
em que ela se manteve ocupada. A fase da moral, “[...] em que se explicita a significagdo
global atribuida a histéria” (BRONCKART, 2012, p. 221), pode ser interpretada, a nosso ver,

na persisténcia da aranha em focar no seu trabalho, mesmo em meio a tantas tentagdes.

Na HI analisada, os personagens dialogam entre si, por meio de sequéncias
dialogais, articuladas a sequéncia narrativa, que como foi afirmado anteriormente, é a
dominante. Temos também a sequéncia descritiva, no inicio da historia, mais especificamente
no primeiro paragrafo, quando o autor descreve a teia da aranha: A thin, silky thread trailed
from her body [...] and began to spin with her silky thread.

J& os mecanismos de conexdo “[..] contribuem para marcar as grandes
articulacdes da progressdo tematica e sdo realizados por um subconjunto de unidades, a que
chamamos de organizadores textuais” (BRONCKART, 2012, p. 263), eles marcam as

relacdes entre as estruturas.

Na HI analisada, aparece o conectivo and nas linhas 1 e 19, sendo no paragrafo 1
com funcdo de ligagdo e o que aparece no paragrafo 19, ndo assume a funcdo sintatica de
conjungdo, mas ¢ usada para “[..] marcar uma articulagio na progressao tematica
funcionando como um organizador textual” (TONELLI , 2005, p. 220), conforme podemos

observar no trecho a seguir

(1) Early one morning the wind blew a spider across the field. A thin, silky
thread trailed from her body. The spider landed on a fence post near a farm
yard...

and began to spin with her silky thread.

(19) And the spider caught the fly in her web...just like that!
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A respeito dos mecanismos de coesdo nominal, Bronckart (2012) afirma que “[...]
eles marcam relacdes de dependéncia ou/e descontinuidade entre dois subconjuntos de
constituintes internos as estruturas de frase”. Os de coesdo nominal sdo realizados por
anéforas, ao passo que os de coesdo verbal estabelecem retomadas entre séries de predicados

ou sintagmas verbais.

Nos primeiros paragrafo encontramos 0s seguintes mecanismos de coesao

nominal:

(1) Early one morning the wind blew a spider across the field. A thin, silky
thread trailed from her body. The spider landed on a fence post near a farm
yard...

and @ began to spin with her silky thread.
(2) “Neigh! Neigh!” said the horse. “@ Want to go for a ride?”

(3) The spider didn 't answer. She was very busy spinning her web.

A cadeia anaforica que envolve o personagem principal, a aranha, foi introduzida
desde o comeco do texto e as formas pronominais que constituem a série (a spider, her body,
the spider, @, her silky thread, @, The spider, She, her web) assumem uma funcdo de

retomada desse antecedente.

Sobre os mecanismos de coesdo verbal, temos predominantemente verbos no
Simple Past, e no discurso interativo, quando 0s animais perguntam para a aranha, temos um
uso informal, coloquial, talvez que retrate uma variacdo linguistica tipica da zona rural, em

que ndo ha o uso do verbo auxiliar nem do pronome.

O verbos de acdo no Pretérito Perfeito, estabelecem a voz do narrador e
confirmam a organizagdo do contetido tematico cujas as coordenadas séo apresentadas como
disjuntas das do mundo ordinario.Percebe-se uma maior densidade dos verbos de agdo na Hl,
0 que, de acordo com Tonelli (2005, p. 227), “[...] reflete a intengdo do agente produtor em
causar um efeito dinamicidade”, isto €, a historia esta sempre mudando, evoluindo e, além de
reforgar a caracteristica do mundo discursivo tipico do discurso da ordem do narrar, de acordo
com a pesquisadora, “[...] tais verbos parecem também cooperar na intengdo de envolver o

agente-receptor e convencé-lo da veracidade dos fatos ali apresentados”.
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Na HI analisada, observa-se também o uso de onomatopéias pelo autor do texto
COmMO um recurso para iniciar a voz dos personagens. Além desse objetivo, € um recurso

linguistico que também chama muita atencéo das criancas.

O genrenciamento das vozes enunciativas: as vozes podem ser definidas como
entidades que assumem a responsabilidade do que é enunciado (BRONCKART, 2012, p.
326). Na HI analisada, identificamos a voz do narrador geralmente marcada por verbos
conjulgados no Pretérito Perfeito, no inglés no Simple Past, conforme ja mencionado. A voz
aparece assim representada no excerto a seguir, como a instancia geral de enunciagdo que se

responsabiliza pelo “dizer”:

(1) Early one morning the wind blew a spider across the field. A thin, silky
thread trailed from her body. The spider landed on a fence post near a farm

yard...
and began to spin with her silky thread.

(2) “Neigh! Neigh!” said the horse. “Want to go for a ride?”

(3) The spider didn’t answer. She was very busy spinning her web.

A voz dos personagens: sdo as vozes procedentes de pessoas, ou “entidades
humanizadas” (BRONCKART, 2012, p. 327), no caso na HI analisada, implicadas num
discurso interativo dialogado. As falas dos animais causam no leitor, ou receptor, da HI a

impressdo de que 0s personagens possuem vida humana, pois conversam, interagem entre si.

As vozes sociais presentes na HI tém como objetivo entrar no mundo infantil
sendo assim interessante e significante para as criangas. Para Tonelli (2005, p. 233), elas “...]
contribuem grandemente para que as histdrias infantis possam atingir um de seus principais
objetivos: entrar no mundo da crianga, prender a sua atencdo, despertar a sua curiosidade,

estimular-lhe a imaginagéo, tornar claras suas emocgdes”.

Além disses questdes, ainda, houve também o trabalho com os aspectos visuais
gue acompanham o texto, 0 que propicia a interacdo com o linguistico, constituido-se como

semioses para a compreensao da linguagem e da temaética proposta.

Essa descri¢do dos elementos e caracteristicas da HI, a partir do modelo de analise
de textos proposto por Bronckart (2012), nos permitiu a identificacdo dos elementos

ensinaveis do género e, desta forma, que pudessem nortear na construcdo do Modelo Didatico
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do Género de acordo com contetidos de ensino a serem privilegiados e, assim, a elaboracao

das atividades a serem desenvolvidas junto aos alunos.

A titulo de compreensdo de como esses aspectos foram utilizados, no proximo

item, apresentaremos a sinopse da SD e das aulas.

3.4 DESCRICAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A SD elaborada a partir do Modelo Didatico de Géneros é composta por 20
atividades organizadas em: 1- Apresentacdo do projeto de classe; 2) Producédo inicial; 3)
Modulo 1, 2, 3, 4; e, 4) Producédo Final. A seguir, para que possamos ter uma visao geral do
material elaborado, apresentamos um quadro com a sinopse da SD, composto pela disciplina,
grupo na qual atuamos, o género escolhido para o nosso trabalho, o nimero de encontros, bem

como 0s objetivos gerais da SD e especificos de cada componente.

Quadro 2 — Sinopse da Sequéncia Didatica da HI

SEQUENCIA DIDATICA DA HI: The very busy spider

GENERO: Historia Infantil DISCIPLINA: Inglés

ANO / SERIE ESCOLAR: E6 IDADE MEDIA DOS ALUNOS:
(Gltimo ano da EI) 5-6

NUMERO DE ALUNOS: 17 NUMERO DE ENCONTROS: 10

CONTEXTO

ESCOLA: Centro de Educacao
Infantil da UEL (CEI)

DATA DE APLICACAO: junho
de 2016

CARGA HORARIA: 500 minutos

NUMERO DE ATIVIDADES: 20

¢ Reconhecer algumas caracteristicas do género Hl;

e Produzir / ilustrar um “livrinho” seguindo a sequéncia narrativa da
historia;

o Reproduzir/recontar o género por meio de sua dramatizacao.

OBJETIVOS GERAIS

e Apresentacdo do género HI (usando como exemplo uma histéria
conhecida por eles: “Os trés porquinhos”), mobilizando
conhecimentos prévios e capacidade de a¢do dos alunos acerca do
género, da historia narrativa, do suporte livro e de suas principais
caracteristicas (personagens, narrador; comec¢o, meio, fim da Hl;
ilustracGes; histéria dentro do livro, autor, capa)

Projecéo de um video com uma dramatizag&o;
e Explicacdo do projeto de classe e fazer o “contrato didatico”.

APRESENTACAO DO
PROJETO DE
CLASSE

35 min - aula 1

PRODUCAO INICIAL | e Contagdo da historia “Os 3 porquinhos” pelos alunos;
15 min-aulal e Dramatizac¢do: “Os 3 porquinhos”.

MODULO 1 o Apresentagdo do livro “The very busy spider”: a capa, os elementos
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50 min —aula 2 da capa, construcéo da capa do “livrinho”;

e Leitura da HI “The very busy spider”;

e Personagem principal: 1- musica/video “Itsy Bitsy Spider”; 2-
atividade: produzir uma aranha de papel

o Apresentacdo dos demais personagens: cavalo, vaca, carneiro, bode,
porco, cachorro, gato, pato e galo (por meios dos sons que eles
emitem e atividades)

MODULO 2
150 min —aulas: 3, 4,5

e Apresentagdo da sequéncia narrativa: beginning, middle, end of the
story (trabalho com a confeccéo do livrinho do aluno).

o Explicacdo de que cada personagem trabalha a mudanca da

sequéncia narrativa, trabalho com os marcadores sequenciais
MODULO 3 (palavras, ilustragdes).

150 min—aulas: 6, 7,8 | e Estudo sobre o inicio da historia: nascer do sol, a aranha e a teia.

e Explicacdo sobre o meio da histéria com os convites dos animais
(caracteristicos a esses animais) para a aranha; o fato de ela estar
sempre ocupada tecendo sua teia.

¢ Andlise do desfecho da historia que se inicia com a aranha pegando
a mosca, 0 anoitecer e a coruja.

o Tarefa de rever / fixar vocabulario (animais, sons e perguntas)
estudado (Atividade: Abre-e-fecha)
e Recontar a historia

MODULO 4
50 min —aula 9

PRODUCAO FINAL
50 min — aula 10 e Dramatizagdo da H.I. “The very busy spider”

Fonte: A prépria autora.

Como mencionamos, 0 objetivo geral da SD é o de que os alunos possam
“reproduzir/recontar o género por meio de sua dramatizacdo”, pois, considerando a idade e a
Zona de Desenvolvimento Real dos alunos, identificamos que eles necessitam, obviamente,
de ajuda para construir significados, ainda mais, por se tratar de o desenvolvimento (ensino e
a aprendizagem) de uma lingua adicional, o inglés. Vigotski (2001) aponta a imitacdo como
uma forma para que os alunos nessa fase escolar se desenvolvam. Nesse sentido, a imitacao
ndo é a mera copia de algo pronto, mas a producdo de algo que estabelece uma relagdo
produtiva com o préprio objeto, ou seja, na dramatizacdo, os alunos usardo o recurso da
imitacdo, as usando de sua criatividade para compor 0 personagem. Esses elementos juntos
propiciam o processo de internalizacdo que poderd propiciar a aprendizagem ou o

desenvolvimento de conhecimentos relacionados a lingua adicional, a inglesa.

Os mddulos seguintes se constituem de estratégias didaticas para focar o ensino
dos aspectos apontados no Modelo Didatico de Género. Obviamente, nem todos aqueles
aspectos foram abarcados, uma vez que, por sua complexidade ainda ndo poderiam ser
abordados para esses alunos. Mas, consideramos que no Médulo 1 houve abordagem dos
aspectos contextuais do plano global do texto e de alguma ocorréncias linguisticas, como a
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énfase a personagem principal: spider. No modulo 2 ha uma ampliacdo desse campo
semantico (nomes dos outros personagens animais), portanto, desenvolvendo também o
linguistico por meio da textualizacdo e organizacdo das palavras. Consideramos que no
Mddulo 3 ocorre o trabalho com os aspectos de planejamento textual, com a sequéncia
narrativa, a transicdo temporal (dia para noite) e a trasformacdo das agdes (trabalho para o
adormecer de cansaco). No modulo 4 sdo trabalhados aspectos de ordem enunciativa e por
meio da compreensdo do texto, com perguntas orais, é possivel depreender aspectos
intencionais (moral da historia), portanto, posicionamento enunciativo, mesmo que os alunos

nédo tenham consciéncia de que estejam fazendo isso.

Na producdo final, quando os alunos apresentam o teatro aos pais, ha
manifestacdo, mesmo que por imitacdo, da reproducdo do vocabulario e das acdes realizadas
pelos personagens, por ha sim uma imitacdo, porém essa se faz de modo consciente, pois 0s
alunos sabem dos significados e o que representam, tornando a histéria com sentido. A
escolha pela dramatizacédo se deve a objetivos que coadunam com o propdsito de nossas aulas.
A revista Brasil escola publicou um artigo® colocando a dramatizagdo como instrumento de
ensino, destacando que ndo somente no sentido de aprendizagem, mas, também, de
socializagdo dos alunos. Também, a Secretaria Municipal de Educacdo Infantil da prefeitura
de S&o José dos Pinhais- PR disponibiliza um documento® com os objetivos de aprendizagem
em linguagem teatral divido em duas faixas etérias: criancas de zero a trés anos e criangas de
quatro e cinco. Para as criangas com idades entre quatro e cinco, que coincidem com a faixa
etaria dos nossos alunos, ha dezessete objetivos, dentre 0s quais elencamos: imitar gestos e
expressdes faciais; perceber a diferenca entre o real e o imaginario, pela confeccdo de
materiais como mascaras; incentivar a superacdo de barreiras, como timidez, medo, fobias,
por meio do teatro; dramatizar histérias contadas; aprender improvisar ao responder as

situacOes emergentes; desenvolver o habito de falar em publico.

Para que melhor possamos entender como OcOrreu esse Processo, a seguir

apresentaremos uma breve descricdo de como ocorreram as aulas.

° Disponievel em <http://educador.brasilescola.uol.com.br/orientacoes/dramatizacao-como-instrumento-
ensino.htm>.
19 Disponievel em <http://www.sjp.pr.gov.br/wp-content/uploads/2014/07/OBJETIVOS__ TEATRO-1.pdf>.
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3.5 As AuLAS DA SD

A SD foi aplicada em dez aulas e houve um 11° encontro, a reunido de pais,
quando ocorreu a apresentacdo das criangas aos responsaveis. Essas aulasll, bem como a
dramatizacdo da historia, foram gravadas em video e/ou &udiol2. Em seguida, foram
transcritas13 para posterior analise. Esclarecemos que 0s responsaveis pelos nossos alunos
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)', permitindo a utilizacéo

dessas trasncrigdes em nossa pesquisa.

Todas as aulas tinham uma rotina, o que ja acontecia nas aulas de inglés anteriores
as da realizacdo da SD do presente estudo. Iniciavam com os alunos cantando a Hello song15,
seguida de uma dinamica de apresentacdo e dos sentimentos dos alunos. Em seguida,
desenvolviamos as atividades de nossa SD e a aula terminava com uma cangdo de Goodbye.
Para a aplicacdo da SD, planejamos utilizar 10 aulas mais a apresentacao final: a
dramatizacdo. Foi necessario ir outros dois dias para que os alunos pudessem ensaiar para a

apresentagéo ao pais.

No Quadro 3, apresentamos 0s passos metodologicos utilizados nas aulas, ou seja,
um resumo das atividades de cada aula para entendermos como as atividades que foram

desenvolvidas.

Quadro 3 — Atividades das aulas

DIAS DAS AULAS ATIVIDADES/CONTEUDOS DESENVOLVIDOS

e Apresentacdo do projeto de sala
30 de maio de 2016 e Contrato didatico
e Producdo inicial

e Retomada do contrato didatico

e Apresentacdo do livro The very busy spider: a capa do livro (titulo,
autor, imagem) e o personagem principal

e Leitura da Historia

01 de junho de 2016

1 A aulas da SD aconteceram no periodo da manh4, das 8h30 as 9h20, as segundas e quartas-feiras, de 30 de
maio de 2016 a 1 de julho de 2016.

12 A terceira aula ndo foi registrada em video ou &udio devido a problemas com o Termo de Consentimento
assinado pelos pais.

13 As transcrices das aulas e da apresentacéo dos alunos podem ser encontradas no Apéndice B deste trabalho.

% O referido termo se encontra no Apéndice A do nosso trabalho.

> A Hello song, bem como a de Goodbye, é uma musica em inglés que fazia parte da rotina da aula. O objetivo
era marcar o inicio e o fim da aula. Também fazia parte da rotina responder como estavam se sentindo.
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Apresentacdo do personagem principal
Video: The Itsy Bitsy Spider
Producéo de uma aranha de papel

06 de junho de 2016

Leitura da Historia

Apresentacdo dos personagens da historia

Atividade de colorir os personagens (que seriam utilizados
posteriormente no livrinho que cada aluno confeccionaria)

08 de junho de 2016

Leitura da Historia
Video com a leitura da historia
Continuacéo da atividade de colorir os personagens

13 de junho de 2016

Leitura da Historia
Atividade com flashcards dos personagens

Atividade dos sons e imagens dos personagens com apresentacdo no
Power Point
Continuacéo das atividades de colorir 0s personagens

15 de junho de 2016

Leitura da histéria e revisdo dos itens trabalhados por meio de
flashcard

Conscientizagdo da sequéncia narrativa e introducéo dos termos
sequenciais, em inglés, utilizando flashcards

Confeccdo do livrinho do aluno: o inicio da historia

20 de junho de 2016

Revisdo do inicio da sequéncia narrativa

Apresentacao e leitura da segunda parte da sequéncia narrativa: 0 meio
da historia

Confecgdo do livrinho do aluno: o meio da historia

22 de junho de 2016

Reviséo dos itens estudados
Continuacéo da confeccdo do meio da historia

27 de junho de 2016

Leitura do final da histéria
Confeccdo do livrinho dos alunos: final da histéria

29/30 de junho de 2016

Ensaio da dramatizacdo que acontecera na reuniao de pais

01 de julho de 2016

Apresentacdo do teatro dos alunos na reunido de pais (producéo final
da SD)

Fonte: Arquivos da autora.

A seguir, uma breve descricdo das aulas.

Aula 1 — 30 de maio de 2016: Essa aula, assim como todas, comegou com 0s

alunos cantando a cantiga inicial: Hello song. O objetivo era apresentar o projeto de sala,

fazer o contrato didatico e a producdo inicial. A professora-pesquisadora (PP) foi apresentada

aos alunos. Houve uma conversa para identificar o conhecimento deles sobre o género Hl,

sobre o livro da HI e formas de se contar uma historia. Inicialmente, perguntamos se eles

gostavam de historias e apresentamos o termo “Story” associando ao filme infantil “Toy
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Story”. Para tal conversa, foi utilizado o livro de historias dos “Trés Porquinhos” e aos poucos
introduziamos as palavras em inglés. Questionamos as criancas sobre onde se encontra as
historias para serem lidas, buscando, assim, o reconhecimento do livro. Foi contada a histéria
“Os Trés Porquinhos” e mostrado um video'® com uma dramatizacéo dessa histéria em inglés

que aparentemente acontecia em uma escola.

Foi apresentado o projeto de classe — um teatro de uma histéria que seria
trabalhada ao longo daquele més e que seria apresentado para um publico, os pais, escolhido
pelas criancas — feito, portanto, o contrato didatico. Pediu-se aos alunos que contassem a
historia dos “Trés Porquinhos”, enquanto lhes eram mostradas as paginas do livro para
certificar que todos conheciam e se lembravam da historia. Foi apresentada também a musica
Who’s afraid of the big bad Wolf '" para ser utilizada na producdo inicial, com a ajuda de um

dos estagiarios que tocava violao.

Com ajuda da PP e dos auxiliares, os alunos fizeram uma simples dramatizagéo da
historia terminando com a musica. Eles utilizaram mascaras dos personagens e foram bastante

participativos. Ao final, como de costume foi cantada a cantiga de despedida: Goodbye song.

Figura 6 — A HI “Os trés porquinhos” e mascaras para dramatizagao

Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora.

Aula 2 — 01 de junho de 2016: nesta aula, retomamos a contrato didatico e
combinamos a apresentacao do teatro para a reunidao de pais. Aqui acontece o médulo 1, cujo
objetivo é apresentar o livro, a capa do livro e o personagem principal. Entdo, apresentamos o

livro The very busy spider, que seria trabalhado na SD. Além do livro foi mostrado uma capa

16 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=Q5FG-KLCUsA&t=64s>.
7 Disponivel em <https://en.wikipedia.org/wiki/Who%27s_Afraid_of the Big_Bad_Wolf%3F>.
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em tamanho grande feita no papel paranal8 para que pudessem ver melhor os elementos

contidos na capa - titulo, autor, imagem, como podemos ver na imagem a segulir:

Figura 7 — Aula do Mdédulo 1 da SD

_.: VI C
o e

r

Wl

lt;;: ’

Fonte: Arquivo da professora—pesquisadofa

Nesta aula, os alunos confeccionaram um livrinho com a mesma histéria para que
pudessem levar para casa ao final do projeto, individualmente, fizeram a capa do livrinho ,
colorindo e completando com seus nomes. O objetivo maior de produzirem esse livrinho € o

de reforcar a sequéncia narrativa que os ajudara na producéo final.

Posteriormente, apresentamos o personagem principal, lemos a historia para as
criangas e, por fim, realizamos algumas atividades, comegando pela atividade de fazer uma
aranha de papel para levarem para casa, assim poderiam mostrar a familia, trabalhar em casa o
que foi aprendido com o intuito de consolidar o aprendizado. Estava previsto assistirem um
video' com a musica The itsy bitsy spider, porém, devido ao tempo, colocamos o video
enquanto confeccionavam a aranha. Deste modo, seria uma forma diferente de trabalhar o
personagem principal, pois o video mostra caracteristicas da aranha similares a da historia,
como por exemplo, a persisténcia. A masica do video seria outra oportunidade de trabalhar o
vocabulo “spider”, dessa forma, buscamos trabalhar de diversas formas o personagem
principal. A imagem 2 é o modelo da aranha que os alunos fizeram, porém eles optaram por
pintar ao invés de colar os papeizinhos como a do modelo.

'8 O papel parané é um papelo de alta gramatura e rigidez muito utilizado em embalagens e presentes.
19 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=w_ICi8U49mY>.
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Figura 8 — Exemplo da aranha a ser feita pelos alunos

Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora

Aula 3 — 06 de junho de 2016: Nessa aula® se iniciou o Médulo 2, o qual foi
planejado para ser desenvolvido em trés aulas. O objetivo desse modulo foi o de apresentar os
personagens da HI: cavalo, vaca, carneiro, bode, porco, cachorro, gato, pato e galo por meio
de atividades que trabalhem seus nomes e seus sons. Essa escolha, a de trabalhar os
personagens, se deu pelo fato de ser fundamental para o género escolhido, além de ser parte

do contexto de producéo desse género.

A histéria foi relida e pudemos, assim, apresentar 0s demais personagens.
Fizemos, entdo, uma atividade de pintar e recortar os personagens da historia, trabalhando
seus nomes em inglés, para, posteriormente, colarmos nos livrinhos que produziriam. Essas
atividades seriam essenciais para o trabalho com o género HlI, visto que eram atividades com
enfoque nos personagens, parte do contexto de producéo e, posteriormente, 0s animais seriam

usados na atividade da infraestrutura geral do texto, a sequéncia narrativa.

20 Esta aula ndo foi filmada, pois houve um problema com o Termo de Consentimento que deveria ser assinado
pelos pais e isso s6 aconteceu para a aula seguinte.
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Figura 9 — Proposta de recorte e nomeacéo dos animais

R

Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora.

Aula 4 — 08 de junho de 2016: nesta aula®*, retomamos 0s personagens, a histdria
e apresentamos um video22 que contava a histéria. Os alunos deveriam, como producao
final, dramatizar a historia, achamos importante que em todas as aulas houvesse a leitura da
historia, porém preocupados com a possibilidade de ficar cansativo aos alunos, buscamos
outra forma dessa leitura e encontramos um video com a leitura da histéria “The very busy
spider”. Além disso, seria a oportunidade dos alunos escutarem outra voz, outro sotaque e 0S
sons reais dos animais. Posteriormente, continuamos com a atividade de colorir e recortar 0s
personagens. Foi percebido que os alunos estavam bastante presos as cores reais dos animais e

foi pensada uma atividade buscando trabalhar diversidade.

Aula 5 — 13 de junho de 2016: comecamos a aula revisando 0 personagem
principal, apresentando a aranha de plastico preta que seria usada para a leitura da historia nas
aulas seguintes. Continuaram e finalizaram a atividade de colorir e recortar os personagens da
historia, chamamos a atencdo dos alunos para o fato de que ndo havia apenas uma cor ou um
tipo ou raca dos animais. Fizemos, entdo, uma atividade com flashcards, criados por nos, para
gue os alunos pudessem dizer o0 nome dos animais em inglés e na medida do possivel a fala

desses animais contidas no livro.

Foi preparada e dada uma atividade em power point em que era possivel escutar o

som dos animais. Esperava-se que os alunos dissesem 0 nome em inglés, entdo eram

2! Nesta aula foi gravado somente o audio, por problemas técnicos.
22 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=Dz05diaK Zmk>.
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mostradas imagens diferentes dos animais para reforcar que ndo ha apenas um tipo, uma raca

e cor dos animais. Segue imagens da atividade.

Figura 10 — Proposta de atividade da Aula 5

HORSE

Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora.

Aula 6 — 15 de junho de 2016: nesse dia, iniciamos o Modulo 3, que teve a
duracdo de trés aulas. Esse modulo objetivava abordar a sequéncia narrativa: comeco, meio e
fim da historia. Utilizamos os termos em inglés: beginning, middle, end of the story. Nesse
momento trabalhariamos a infraestrutura geral do texto, justificando, assim, a importancia de
se trabalhar o comeco, meio e fim da histéria. Para trabalhar essa sequéncia, escolhemos
construir um livrinho do aluno, mostrando que cada personagem, ilustragdes e palavras
marcavam a mudanga da sequéncia narrativa. Acreditamos que com essa atividade, ficaria

mais clara a questdo do inicio, meio e fim da historia.

No inicio dessa aula, revisamos a historia. Com o objetivo da apropriacdo do
género HI e em funcdo do nosso referencial tedrico-metodoldgico, em especial, 0 nome da
historia e o personagem principal. Trabalhamos a sequéncia narrativa: comeco, meio e fim. A
historia foi relida, enquanto eram mostradas as paginas feitas no papel Parand, a PP construia
a teia da aranha de barbante. Foi feito dessa forma para reforcar aos alunos a sequéncia
narrativa. Eles também poderiam perceber com o0 movimento da construcéo da teia, além do
desenrolar da historia, que poderiam construir seus proprios livros, visto que aguele havia

sido feito por nos.

Enquanto o livro era lido, foi pedido que eles dissessem qual era a parte da
sequéncia e, assim, fomos trabalhando o que significava cada parte e as suas caracteristicas.

As imagens que seguem sdo os flashcards feitos e utilizados por nos.
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Figura 11 — Exemplos de flashcards da HI

Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora.

Conforme explicitado nos paragrafos anteriores, esse médulo, o terceiro, tinha
como objetivo trabalhar a sequéncia narrativa parte da infraestrutura geral do género HI.
Portanto, para finalizar essa aula, fizemos a atividade que continha o inicio da historia,
primeira parte da sequéncia narrativa. Os alunos fizeram a primeira pagina do livrinho deles,
recortaram e colaram o sol e a aranha e comegaram a construir a teia. Estudamos o inicio da

histéria: o nascer do sol, a aranha e sua teia.

Aula 7 — 20 de junho de 2016: dando continuidade ao trabalho do Mdédulo 3,
iniciamos a aula revisando o inicio da sequéncia narrativa: the beggining of the story. Entdo
iniciamos a segunda parte da sequéncia narrativa, 0 meio da histdria, chamando a atencédo das
criancgas de que isso se dava com os convites dos animais (que eram situacGes caracteristicas a
esses animais, como por exemplo: 0 porco convidava para rolar na lama) para a aranha e o
fato de ela estar sempre ocupada tecendo sua teia. Relemos as paginas contidas no meio da
sequéncia narrativa e os alunos fizeram as proximas paginas do livrinho, colando o0s
personagens e tecendo a teia, acompanhando a continuidade da histéria. Conforme explicitado
anteriormente, essa atividade, a da confec¢éo do livrinho, tinha como objetivo colaborar para

a aprendizagem das partes da sequéncia narrativa.
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Enquanto eram trabalhadas as falas dos animais, contidas na historia, também se
abordava todo o contexto, como Seus sons e 0S movimentos que esses animais poderiam
fazer. Nessa atividade, num determinado momento, a PP fazia perguntas aos alunos sobre o
que responderiam ao animal, caso ele (a) os convidassem. e eles ndo responderam nada,
porgue estavam ocupados. Essa situacao foi usada para ilustrar o caso da aranha ocupada, néo

responder aos convites. Houve, assim, uma associacao entre a ficcdo e a realidade.

Aula 8 — 22 de junho de 2016: revisamos tudo que foi estudado como o0 nome da
historia, personagem principal, personagens secundarios e sequéncia narrativa. Retomamos as

atividades do middle of the story, sempre retomando as falas dos animais da histéria.

Aula 9 — 27 de junho de 2016: nessa aula, tinhamos como meta trabalhar o
desfecho da historia. Iniciamos relembrando o contrato didatico: a apresentacdo da historia
por meio de teatro para a familia, a historia e as caracteristicas do género HI e, por fim,
focamos no final da historia. Fizemos a leitura desse final e a confec¢do da parte final do
livrinho dos alunos. Nessa parte final, era noite na historia e aparece o personagem coruja,
animal noturno, o que foi bastante estimulante para as criangas, pois eles estavam estudando
sobre os animais noturnos nas aulas regulares. Nesse dia, ao final da aula, fizemos a indicagéo

dos alunos para representarem os personagens da historia na dramatizacéo.

Aulas 10 e 11 — 29 e 30 de junho de 2016: nestes dois dias, fizemos o0 ensaio da

apresentagéo ao pais, a producéo final.

No dia 01 de julho de 2016, finalmente, aconteceu o dia da apresentagdo aos
familiares. Enquanto acontecia a reunido na sala de aula com coordenagdo da escola,
professores e pais, 0s alunos estavam em um ambiente separado e puderam fazer um ultimo
ensaio. Antes da apresentagdo, a PP falou com os pais agradecendo a autorizacdo da
participagdo no projeto. Foram entregues os livrinhos produzidos por eles e entdo aconteceu a
dramatizagéo.



89

Figura 12 — Dia da apresentacdo final

— VM [

Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora.

Ao final, a comunidade escolar que assistiu a apresentacdo: pais, professores,
coordenacdo, muito satifeitos, agradeceram. Nos despedimos dos pais e dos alunos que

estavam saindo de férias, encerrando, assim, a realizacdo da SD nessa instituicdo de ensino.
3.6 GRAVACAO E TRANSCRIGCAO DAS AULAS

Neste topico, apresentaremos os instrumentos da coleta de dados e a transcricao.
As aulas® foram filmadas, gravadas em 4udio e transcritas. A filmagem foi feita por meio de
uma camera que na maioria das aulas ficou posicionada de modo a captar todos os alunos e,
com isso, facilitar o processo de transcri¢cdo por auxiliar na identificacdo dos alunos, porém

algumas aulas, a camera foi conduzida por um ajudante®.

Os momentos de realizacdo da Sequéncia Didatica foram transcritos baseado no
quadro de convencdes para transcri¢fes disponibilizado pelo Projeto Norma Urbana Culta das
Principais Cidades Brasileiras (NURC, 1999), como demonstrado a seguir:

Quadro 4 — Convengdes para transcricdo do NURC

SINAIS OCORRENCIA
() Incompreensdo de palavras ou segmentos
(hipbtese) Hipotese do que se ouviu
/ Truncamento
MAIUSCULA Entonacdo enfética
Touc Alongamento de vogal e consoante (comos, r)
- Silabacdo

2% As aulas também foram gravadas por meio do aparelho celular da PP para o caso de ocorrer problemas com a
filmagem.
2 A ajudante foi uma das estagiarias.
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? Interrogacao

, Pausas na fala para respiracdo ou pausa pequena (até 5s)

Pausas de média ou longa duracdo (de 5s em diante)

((minuscula)) Comentarios descritivos
[ (Ligando as linhas) Superposicdo ou simultaneidade de vozes
Indicagdo de que a fala foi tomada ou interrompida em
(-) determinado ponto. N&o no seu inicio, por exemplo.
“» Citacdes literais, reproducdo de discurso direto ou leitura de textos.
T Professora pesquisadora
V Aluna-estagiéria da graduagdo
©) Aluno-estagiario da graduacdo
S1, S2, S3, S4, S5, S6,
S7, S8, S9, S10, S11, AlUNOS
S12, S13, S14, S15,
S16, S17
E Todos os alunos
Frases que chamam ateng&o para mobilizacéo das CLs e FPS
negrito Ex: T: uma aRAnha::: isso:: alguém sabe como que é o nome... de

aranha em inglés?
S6/ S7: spider

Fonte: Normas adaptadas do Projeto NURC (1999).

Com base nesse quadro de referéncias, foi possivel transcrever as situacdes de
interacdo entre PP e alunos, o que favoreceu a descri¢do, observacdo, andlise e interpretacdo

dos dados.

3.7 A ANALISE DOS MATERIAIS

A anélise do material elaborado (a SD) e coletado (gravacdo e transcricdo das

aulas) sera analisada em trés momentos:

1° momento: analisaremos a SD elaborada e como as atividades contribuem para
0 desenvolvimento das Capacidades de Linguagem dos alunos - Capacidades de Agéo,
Discursiva e Linguistico-discursiva (DOLZ e SCHNEUWLY, 2011); as Capacidades de
Significacdo (CRISTOVAO E STUTZ, 2011); Capacidades Multissemiéticas (DOLZ, 2015).

2° momento: investigaremos a acdo do professor, no processo de realizagdo da
SD e, portanto, mapeamos os gestos didaticos (NASCIMENTO, 2011), ou seja, 0
movimentos discursivos e pragmaticos (gestos verbais e ndo verbais que buscam a

aprendizagem dos alunos, observaveis no trabalho docente).
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3° momento: identificar, nas transcri¢cdes, se ha indicios do desenvolvimento das
Funcoes Psicologicas Superiores (VIGOTSKI, 1991), isto &, se houve mudancas da fala e se

introduz mudancas qualitativas na aprendizagem.

3.7.1 As Categorias para Anélise das Atividades da SD

Ao elaborar a Sequéncia Didatica, e tendo por objetivo o desenvolvimento da
lingua adicional, especificamente, da lingua inglesa em criancas em fase de aquisicdo da
linguagem na Educac&o Infantil, buscamos compreender como se da essa aprendizagem e de
que forma a SD pode contribuir para isso. Como apresentado no referencial teérico, as SD de
um género de texto podem contribuir para o desenvolvimento de Capacidades de Linguagem
(DOLZ E SCHNEUWLY, 2004), ao que se refere a aptiddes requeridas do aprendiz para a
producdo de um género em situacbes de comunicacdo especificas. No quadro a seguir,
apresentamos como a SD foi pensada, tendo em vista contemplar as Capacidades de
Linguagem propostas ndo sé pelos autores supracitados, mas também por Cristovado e Stutz
(2011) e Dolz (2015).

Quadro 5 — Relacdo entre as Capacidades de Linguagem e atividades didaticas da SD

CAPACIDADES DE LINGUAGEM CONTEUDOS DA SD DO GENERO HI

e Reconhecer o género HI e identificar algumas
caracteristicas do contexto de producao da Hl:
autor, leitor, assunto, objetivos do género, suporte
livro, personagens, ilustracGes etc.

¢ Mobilizar conhecimentos de mundo para
compreensao e/ou producao de uma HI.

Capacidade de acéo

e Identificar a conFiguracéo global da HI, sua
organizacéo e apresentacdo: reconhecer a
organizagdo do texto; identificar o comego, meio e
fim da sequéncia narrativa.

Capacidades discursivas

e Reconhecer e utilizar as unidades linguistico-
discursivas préprias do género HI para a
construcdo do significado global do texto.

e Perceber os dialogos presentes na histéria e
reproduzi-los

e Expandir vocabulario que permita melhor
compreensao e producgéo da Hl

e Compreender e produzir unidades linguisticas
adequadas a sintaxe, morfologia, fonética,
fonologia e semantica da lingua;

e Tomar consciéncia das diferentes vozes que
constroem o texto (narrador e personagens)

Capacidadeslinguistico-discursivas
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e Perceber as escolhas lexicais para tratar de
determinado contelido tematico (onomatopeias)

Englobam os aspectos ideoldgicos, o posicionamento
de quem produz o género e considera o sentido da
atividade de uma forma mais ampla e oportunizam:

e Compreender a relacdo entre textos e a forma de
ser, pensar, agir e sentir de quem os produz;

¢ Construir mapas semanticos (palavras ligadas ao
género HI; vocabulario ligados aos animais da
fazenda)

e Engajar-se em atividades de linguagem
(dramatizacéo; contacdo coletiva da historia)

¢ Reconhecer a sécio-histérica do género

e Posicionar-se sobre relacfes texto-contextos

Capacidades de significacéo

e Compreender as relagdes de sentido entre
elementos Verbais (falas dos animais) e ndo
verbais do género (ilustragdes);

e Apreender os diferentes conhecimentos e sentidos
gue emergem de sons, videos e imagens

Capacidades multissemidticas ¢ Reconhecer a importancia de elementos ndo
verbais para a construcdo de sentidos

e Relacionar elementos ndo verbais com o contexto
social macro que o cerca;

e Compreender os elementos semidticos na
constituicdo do género.

Fonte: A autora com base em Dolz e Schneuwly (2011); Cristovéo e Stutz (2011); Dolz (2015).

Com base nas informagdes contidas no Quadro 5, investigamos quais CL as
atividades propostas na nossa SD poderiam desenvolver e entdo analisamos a producao inicial
e a final, alem de algumas atividades transpostas da SD, a fim de verificar a questdo do

desenvolvimento por meio das Capacidades de Linguagem.

3.7.2 As Categorias para Analise dos Gestos do Professor

Foi necessario, para atingir nossos objetivos de pesquisa, investigar a acdo do
professor, no processo de realizacdo da SD e, portanto, mapeamos 0s gestos didaticos
empreendidos nas aulas. Os gestos didaticos sdo movimentos discursivos e pragmaticos
(NASCIMENTO, 2011), ou seja, gestos verbais e ndo verbais que buscam a aprendizagem
dos alunos, observaveis no trabalho docente. Eles portam significados e sdo parte de “um
complexo sistema social da atividade de ensino regida por regras e codigos convencionais,
estabilizados por praticas seculares constitutivas da cultura escolar” (AEBY-DAGHE; DOLZ
apud BARROS, 2012, p. 114)
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Os pesquisadores supracitados dividem os gestos didaticos em duas categorias: 0s
gestos fundadores, relacionados as praticas estabilizadas convencionalmente pela escola; e 0s
gestos especificos, relacionados as necessidades singulares impostas pela transposicdo
didatica interna de um objeto de ensino. Sendo assim, na perspectiva adotada pela nossa
pesquisa, 0s gestos fundadores norteiam a elaboragdo da SD e o0s gestos especificos estdo a
servigo da construcdo dos objetos de ensino para a transposi¢édo didatica do género textual HI

para criancas da educacdo infantil e se referem aos modos como o professor conduzira a aula.

Quanto aos gestos fundadores, Aeby-Daghé e Dolz (apud NASCIMENTO, 2011,
p. 426-427), com base em suas pesquisas no contexto suico, propdem a seguinte modelizacao:
1- presentificacdo, que € a apresentacdo do objeto de ensino de uma forma, meio, midia ou
suporte adequado; 2- elementarizacdo que consiste no dimensionamento ensinavel do objeto
para um contexto especifico; 3- formulacdo de tarefas, comandos pelos quais 0 objeto de
ensino é presentificado; 4- materializacdo que é a criacdo dos dispositivos didaticos; 5- apelo
a memoria que sdo 0s gestos para resgatar as memdarias de aprendizagens a fim de usa-las; 6-
regulacdo que envolve o diagndstico das dificuldades e obstaculos em relacdo a uma etapa
com vistas a buscar solucGes para alcancar o desenvolvimento de capacidades; e, por fim, 7-
institucionalizacdo que séo os gestos que buscam estabelecer o saber para ser utilizado em

determinados contextos.

Sob esse ponto de vista, para as analises do nosso contexto de investigacéo,
tomamos como base os gestos didaticos fundadores elencados pelos autores suicos,
procurando observar as particularidades do nosso contexto, em que as criangas estdo
estudando um género textual (HI) em inglés por meio de uma SD, além de analisarmos 0s
gestos didaticos especificos no processo da realizacdo da sequéncia. Para isso, utilizamos as

transcri¢des das aulas.

Para fazermos a analise dos gestos, trazemos o0 Quadro 6, que construimos a partir
de Nascimento (2011):

Quadro 6 — A transposi¢do do género HI no sistema didatico

Objeto social a ser ensinado Objetos efetivamente ensinados
Transposicéo Concretizada nos A
. . Transposicao interna Exemplos
externa objetos a ensinar




Género HI com
culminancia em uma
dramatizacg&o a ser
apresentada para a
comunidade escolar
(pais, alunos,
professores,
gestores, entre
outros)

MDG e SD:

® 0S movimentos
verbais e corporais
enderecados ao
“outro”;

e gestos que tem a
funcao de
decompor, detalhar
e apontar certas
dimensdes do
objeto de ensino

A professora:

e conceitua (1)

o define (2)

e explica (3)

e repete (4)

e danca (5)

e canta (6)

e gesticula (7)

e aponta (8)

e mostra (9)

e faz mimica ou
emissao de som
para imitar algo
(10)

e senta em roda (11)

e traduz
simultaneamente
(12)

e gestos de
monitoramento das
tarefas do aluno
nas praticas de
trabalho
individuais ou em

grupo

e passa pela sala de
carteira em
carteira (13)

e pergunta aos
alunos se
entenderam (14)

e pede aos alunos
gue repitam (15)

e cOmenta o0 acerto
ou erro do aluno
(16)

e Usa termos como
“ok” e “very
good” para indicar
acerto (17)

e faz perguntas
revisando o que foi
ensinado e/ou
verificando
aprendizado (18)

e usa repetigdo para
confirmar um
acerto e/ou corrigir
um erro (19)

o gestos
entonacionais de
leitura em voz alta

e arrasta a voz
(entonacdo) (20)

e inicia a palavra e
espera que 0s
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alunos terminem
(21)

e as ferramentas que
o0 professor
disponibiliza para
mediar 0
movimento de
internalizacdo dos
aprendizes

¢ desenhos e
esquemas na lousa
para dar suporte as
explicagdes

e consignas escritas

o grades para regular
a producao escrita

e cartazes

¢ handouts

o textos

e e-mails

e roteiro das tarefas
a realizar

e memoria da aula

o textos de apoio

e transparéncias

e slides

e exercicios

e quadros
organizadores da
memoria de
aprendizagens

ectc

A professora utiliza:

¢ 0 livro da historia
(22)

o flashcards (23)

o fantoches (24)

e dedoches (25)

o slides (26)

e video (27)

e musica (28)

e desenhos (29)

e origamis (30)

e recortes (31)

e mascaras (32)
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Fonte: Baseada em Nascimento (2011).

Segundo Nascimento (2011), no “contexto de ensino-aprendizagem, 0S gestos
profissionais do trabalho de ensinar sdo essencialmente linguageiros e constituem o ‘didlogo
da aula’ que mobiliza a¢des linguageiras”, assim, questionar, conceituar, definir, explicar,
repetir, parafrasear, associar, nas palavras da autora, constiruem-se como gestos profissionais,
do metier do professor. E € na imprevisilidade da sala de aula, na dinamicidade provocada
pelas circunstancias e didlogos que as estratégias vao se construindo com objetivo de

propiciar aos alunos desenvolver-se, entendido aqui, por aprender.

3.7.3 As Fungdes Psicologicas Superiores

A partir do nosso corpus de pesquisa, discutir a possibilidade dessa forma de
aprender inglés, propiciar o desenvolvimento de FungBes Psicoldgicas Superiores

(VIGOTSKI, 1991, p. 24) nas criancas, € um dos desafios das nossas analises. Vale ressaltar,
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neste momento, alguns aspectos para que possamos fazer nossa analise, que serd meramente
descritiva, das funcdes identificadas nas aulas. As fungdes psicologicas ndo funcionam
isoladamente, elas se aliam, visto que o psiquismo € sistémico, pode-se investigar o grau de
desenvolvimento das fungdes, porém nédo é este nosso objetivo; pré-escolares ainda estdo em
fase de consolidacdo do autodominio da conduta (MARTINS, 2013).

O Quadro 7 apresenta uma sintese da definicdo de cada funcdo, baseada nos
trabalhos de Vigotski (1991, 1998, 2001), Luria (1981) e de uma expoente estudiosa brasileira
vigostskiana: Martins (2013). As fungdes serdo utilizadas para nas andlises, que serdo apenas

descritivas:

Quadro 7 — Sintese das func¢des psicoldgicas superiores

e E vinculada a constituicio da consciéncia.

o Reflete o conjunto das propriedades dos objetos e fendmenos, possibilitando a
construcdo de uma imagem unificada deles.

¢ Representa 0s modos primarios de reflexo da realidade, pelos quais 0 homem
caminha a partir da apreensao de indicios especificos, advindos do mundo
exterior ou interior, em direcdo a sinterizacdo perceptiva deles.

e E confirmada na atribuicao de significado das impressdes sensoriais, e na

Percepcéo unidade que se forma entre estas.

¢ Reside em um processo altamente complexo e estruturado, constituido pelas
imbricadas relacGes que fazem das sensagdes 0s meios pelos quais 0s objetos e
fenbmenos da realidade sdo percebidos.

e E um produto ativo que envolve a procura de informagcdes correspondentes, a
distincdo de aspectos essenciais de um objeto, a comparacao desses aspectos uns
com os outros, a formacdo de hipdteses apropriadas e a comparacdo com 0s
dados originais captacdo do mundo.

¢ Por meio da atencdo forma-se a imagem focal da realidade captada.

¢ Uma das formas pelas quais a percep¢ao se torna consciente, compreendendo,
pois, a sele¢do de dados estimulos, a inibi¢do de seus concorrentes e a retengdo
da imagem selecionada na consciéncia.

e A concentragdo no alvo é um dos mais importantes critérios na analise do

Atencao processo atencional.

e Processo dindmico e altamente complexo que pressupde continuos deslocamentos,
ademais pelos préprios limites de se apreender da realidade, exterior e interior —
muita coisa a0 mesmo tempo.

e Atentar é construir conexdes simultaneas entre focos.

e Endogena.

e E o0 processo a que compete a formacdo da imagem por evocagéo daquilo que no
passado foi sentido, percebido e atentado.

e 0 registro, a conservacao e a reproducdo dos vestigios da experiéncia anterior,
registro esse que da ao homem a possibilidade de acumular informacGes e operar

Memoria
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com os vestigios da experiéncia anterior apos o desaparecimento dos fendmenos
gue provocaram tais vestigios.

e Ocorre a margem da intencionalidade do sujeito que a realiza.
¢ O ato de memorizacdo consciente desponta apenas quando o individuo

compreende que a retencdo de determinado conteido é necessério a sua
atividade prética ou tedrica.

Linguagem

e Sistema de signos que opera como meio de comunicagao e intercdmbio entre os

homens e também como instrumento da atividade intelectual.

o Gracas a linguagem, a imagem subjetiva da realidade objetiva pode ser

convertida em signos; a palavra revela-se fundante das relacoes internas entre
pensamento e linguagem.

e Os signos sdo recebidos pelas criancas das pessoas que 0s rodeiam e apenas

depois tomam consciéncia ou descobrem as fungdes de tais signos — estabelecem
relacBes entre signo e significado.

e Generalizagdo = significado. Toda generalizagdo, toda formacédo de conceitos,

constitui o mais especifico, mais autentico e mais indiscutivel ato do
pensamento.

o Palavra: fenbmeno verbal e intelectual na medida em que condensa em si as

demandas funcionais tanto da linguagem quanto do pensamento.

e A palavra é a unidade minima da linguagem, a frase é a unidade minima da fala

(meio de comunicagdo social, envolvendo individuos em processos
correspondentes de formulacéo e decodificacdo de expressdes orais; atividade
intelectual) e, ambas, palavra e fala, esteios da complexificacao de todas as
funcGes psiquicas.

e A linguagem, em seu aspecto externo, caminha da parte para o todo, da palavra a

frase, da frase simples as oragdes e delas um complexo sistema de fala.

Fonte: Baseado em Vigotski (1991; 1998; 2001), Luria (1981) e Martins (2013).

Funcdes psicoldgicas:

expressdo. A essa etapa corresponde a linguagem pré-intelectual e

pensamento pre-verbal;

A linguagem se desenvolve em quatro etapas segundo os estudos sobre as

1. Etapa primitiva ou natural: apresenta a operagdo em sua primeira forma de

0]

Etapa da psicologia ingénua: a experiéncia subordina-se as propriedades do

préprio corpo, dos objetos e fenbmenos do entorno. Essa etapa aponta tanto a

vocalizagdo imitativa quanto a expressdo da sintaxe da lingua por

anterioridade ao pensamento, independentemente de sua lIdgica interna;

Etapa dos signos externos: se recorre aos recursos externos auxiliares com

vista a resolucdo de dadas tarefas psiquicas. Esse fato corresponde a fala

egoceéntrica;
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4. Etapa da transmutacdo da operacdo externa em operacdo interna: pela

interiorizacdo de signos.

Com base nesses aspectos, buscaremos analisar como todo esse processo, da
situacdo inicial de aprendizagem de um género por meio da SD a producgdo final —
dramatizacdo teatral — podem demonstrar indicios desenvolvimentais nas criancas em relacao

ao desenvolvimento de uma segunda lingua.

Tendo apresentado o nosso percurso metodoldgico, apresentamos, no capitulo

seguinte, as analises e discussdes de nossos dados de pesquisa.
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4 CAPITULO Il - 1° MOMENTO: ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS NA SD E SUA RELACAO COM AS CAPACIDADES DE
LINGUAGEM

No capitulo anterior, explicitamos a metodologia utilizada na geracdo e para a
analise dos dados. Neste capitulo, analisaremos e discutiremos os resultados dessas analise e a
interpretacdo dos dados do que denominamos de 1° momento das analises. Nesta etapa,
exporemos as atividades didaticas propostas na Sequéncia Didatica do género textual Historia
Infantil, transcrevendo as aulas da SD. Com isso, visamos atingir os objetivos a que nos
propusemos e responder nossas perguntas de pesquisa apresentadas na introducdo deste

trabalho.

4.1 A SEQUENCIA DIDATICA DA HI THE VERY BUSY SPIDER

Ja apresentamos na metodologia como cada atividade da SD foi organizada
respeitando 0 modelo de analise de textos proposto por Bronckart (2012) e a elaboracgdo do
MDG feito por Tonelli (2005). Esse procedimento metodologico, nos auxilia quanto ao modo
de analisar os dados, assim como, ordenar as etapas da transcricdo. Desse modo, propomo-nos

a responder as seguintes perguntas de pesquisa:

e Quais escolhas realizar para elaboracdo de material didatico, nesse caso por
opcdo metodoldégica, uma SD, que contemple atividades que realmente
possam ser significativas e contribuam de maneira eficiente para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem, principalmente orais dos

alunos?;

e Quais as capacidades de linguagem sdo desenvolvidas/mobilizadas na

realizacdo das atividades da Sequéncia Didéatica?.

Assim como, alcangar, respectivamente, objetivos especificos propostos, tais
como: analisar como ocorreu o desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica do género
Histdria Infantil em inglés que, elaborada pela pesquisadora, foi transposto para um contexto
de sala de aula de alunos da Educacdo Infantil, e investigar quais Capacidades de Linguagem
sdo privilegiadas no ensino dessa Sequéncia Didatica.
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Ao longo da descricdo e andlise das atividades, traremos também partes de
transcricdo das aulas, a fim de investigar se houve o desenvolvimento / mobilizagdo dessas

Capacidades de Linguagem.

4.1.1 Componente 1: Apresentacdo da Situacao: Projeto de Classe

A apresentagdo da situagdo “[...] tem por finalidade explicitar o projeto a ser
desenvolvido com a turma” (HILA; NASCIMENTO, 2009, p. 71). Esse é um momento de
extrema importancia, pois ¢ a hora em que a crianca “compra a ideia”. Para que essa
“compra” acontecesse, pensamos em atividades, que além de desenvolver as capacidades de
linguagem dos alunos, mesmo que ainda num momento inicial da SD, os motivassem a se

interessar pelo projeto de classe, fazendo, assim, o contrato didatico.

Brousseau (1996a) definiu contrato didatico como o resultado das negociacfes
entre professor e aluno em relagdo a um saber especifico. Essa nocdo difere-se da ideia de
contrato no sentido legal do termo, visto que, nesse sentido determina as regras para
“assegurar a sua estabilidade, o contrato didatico terd antes como fun¢do dinamizar as regras,

justamente para que as coisas ocorram [...]” (JONNAERT, 2002, p.153).

Primeiramente, apresentamos o termo historia em inglés, fazendo uso do titulo do
filme Toy Story, a fim de se estabelecer uma ligacdo entre o termo e o titulo. Entdo, fomos
introduzindo o género HI, usando como exemplo uma histéria conhecida por eles, “Os trés
porquinhos”. Como trabalhamos em nossa pesquisa com criancas cursando a EI, sentimos a
necessidade de mostrar e contextualizar cada detalhe do que seria trabalhado de forma

cuidadosa e minuciosamente explicado.

Ao longo dessa primeira atividade, buscamos mobilizar conhecimentos prévios e
desenvolver a capacidade de acdo dos alunos acerca do género, da histdria narrativa, do livro

da HI e de suas principais caracteristicas.

Para essa atividade, sentamos em roda, apresentamos o livro “Os trés porquinhos”
e suas caracteristicas: titulo, autor, capa, personagens, narrador, sequéncia narrativa,
imagens/ilustracdes e a historia completa, introduzindo os termos em inglés. Com essa
atividade mobilizamos sua capacidade de Ac¢do, pois contamos a historia, com a ajuda das
criancgas, visto que era conhecida por eles, usando termos em inglés. A Capacidade de acdo

refere-se a capacidade de o sujeito “[...] adaptar-se as caracteristicas do contexto e do
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referente” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 44). Caso seja um género conhecido dos alunos,
eles irdo fazer inferéncias sobre as suas caracteristicas, inclusive detalhadas, dos recursos
visuais (como o lobo soprar as casinhas), dos linguisticos (no que se refere a fala dos
personagens) e do tipoldgico (uma sequéncia de acbes que levam a um desfecho — que é o
dominio do enredo), assim como, aspectos sociais e/ou culturais que envolvem a compreensao

e interpretacdo da historia.

A seguir uma imagem?® da execucdo dessa atividade:

Figura 13 — Historia “Os Trés Porquinhos”

Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora.

Apbs introduzirmos o género e suas principais caracteristicas, realizamos duas
atividades: uma para trabalhar os personagens, mostrando imagens, questionando-os quem
eram os “characters” (personagens) e outra para trabalhar a sequéncia narrativa, mostrando
imagens do livro e as criangas diziam se era o “beggining” (inicio), “middle” (meio) ou “end”
(fim) da “story” (historia). Com essas duas atividades, buscamos explorar as capacidades
discursivas dos alunos, visto que elas buscavam trabalhar caracteristicas do género por meio
de imagens e as multissemiéticas, pois utilizamos imagens para apreensdo desses

conhecimentos e sentidos.

% As imagens das aulas contém o rosto dos alunos apagados, pois s40 menores.
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9

Figura 14 — Atividades sobre a historia “Os Trés Porquinhos’

Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora.

Posteriormente, passamos um video®® com uma dramatizacdo da histéria dos trés
porquinhos acontecendo em inglés numa escola, para que as criancas entendessem que essa é
outra forma de contar uma historia, além da leitura de um livro e de filmes, como ja havia
sido apontado por elas. Mostramos aspectos importantes em uma apresentacdo de teatro,
como, por exemplo, a plateia. Demos enfoque também, nesse momento, no papel do narrador,
trabalhando assim com as vozes presentes no texto. Temos aqui as capacidades discursivas.
Além disso, a forma de producdo da HI, que seria ensinada as criancas por meio da SD, seria
um teatro. Com essa atividade procuramos desenvolver as capacidades de acdo (elementos
contextuais) e a multissemidticas (as relagbes de sentido entre elementos verbais e nao

verbais, 0s conhecimentos que emergem do video).

Figura 15 — Proje¢ado do video do teatro “Os Trés Porquinhos”

Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora.

O quadro a seguir € uma sintese das andlises feitas na apresentacdo da situacdo

inicial/projeto de classe. Temos as atividades propostas na SD e as CL que buscamos acionar:

%6 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=Q5FG-KLCUsA>.
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Quadro 8 — Capacidades acionadas na apresentacdo do projeto de trabalho da SD

Atividade Capacidades de Linguagem
1- Apresentacdo do género HI e suas caracteristicas CA
2- Personagens CD + CMS
3- Sequéncia narrativa CD +CMS

Fonte: A propria autora.

As atividades desenvolvidas buscaram acionar quais capacidades ja sdo do
dominio dos alunos. O objetivo ndo é verificar o quanto, mas se ja tem essas capacidades
indiciadas em sua linguagem. Quando falamos em “desenvolvimento”, como o proprio termo
semanticamente sugere, estamos falando de um estado em permanente movimento. Os alunos
demonstraram conhecer aspectos relacionados ao contexto de producdo da histéria, a
planificacdo geral do texto, aos personagens e as vozes sociais que representam, assim como 0
encadeamento discursivo. As capacidades Linguistico-discursivas foram as que menos
dominam, pois, justamente, o linguistico se manifesta em uma lingua adicional, o inglés, com
termos pouco conhecidos dos alunos, contudo, em lingua materna e alguns vocabulos em

inglés foram capazes de representar a histdria.

4.1.2 Componente 2: Producéo Inicial

Segundo Nascimento e Hila (2009, p. 71), a producdo inicial (PI) é “[...] o
momento em que o professor realiza um diagndstico ou uma primeira producado oral/escrita do
género”. A producao inicial deve ser uma atividade mais proxima possivel da producéo final.
Para que a realizacdo da sequéncia venha ocorrer € importante fazer uma produgdo inicial, a

fim de que seja feito 0 mapeamento das dificuldades dos alunos.

Como nosso trabalho é com criangas com idade entre cinco e seis anos, a
atividade proposta para a produgao inicial foi uma dramatizagao da HI “Os trés porquinhos”.
Para que isso acontecesse, fizemos a contagdo coletiva da HI, usando alguns termos em
inglés. Apresentamos a musica Who’s afraid of the big bad wolf e fizemos um pequeno

ensaio, para que pudesse ser cantada na dramatizacéo.
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Figura 16 — Contagdo da HI “Os Trés Porquinhos”

Fonte Arquivo da profeséora-pequ|sadora

Posterioriormente, escolhemos os personagens e fizemos os combinados de como
seria o teatro para prepara-los para a producdo inicial. Para caracteriza-los como personagens,
fizemos uso das Figuras utilizadas na atividade de personagens da apresentacdo da situacéo,

como podemos visulaizar na imagem a seguir:

Figura 17 — Dramatizacdo da HI da Producao IniciaI

Fonte: Arquivo da professora—pes&lulsadora

Nas atividades propostas para essa aula, bem como na producdo inicial,
percebemos que os alunos realizaram o que lhes foi pedido com bastante interesse. Notamos
pelas transcrigdes e analise do video que mobilizaram diferentes Capacidades de Linguagem
para realizar tais tarefas, lembrando que sdo criancas da Educacdo Infantil e a Sequéncia
Didatica foi elaborada para ensinar um género em inglés ou, a0 menos, uma introducéo dos

aspectos ligados ao género.
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Apresentaremos excertos’’ que comprovem o a mobilizagdo das capacidades de
linguagem presentes na produgdo inicial e nas atividades até aqui realizadas por pelos menos
um aluno. Usaremos exemplos que contenham o uso do inglés, seja por parte do aluno ou por
parte da PP e o aluno tem que ter entendido o comando ou pergunta em inglés para responder,

mesmo que a resposta seja em portugués.

No Excerto 1, parte da transcricdo da producdo inicial, nota-se a Capacidade de
Significacdo no que tange ao engajamento dos alunos nas atividades de linguagem, no caso na

dramatizacdo da historia “Os trés porquinhos”.

Excerto 1: Producdo inicial - Aula 1, em 01/06/16

563 T: oh:: eu ja sei... entdo nos vamos fazer assim oh:: quem vai ser / oh boys... quem vai
564 (segurar) a house... 6h vocé é do two? um vai segurar o pig e outro a house... a house
565 tem que ficar abaixadinha... s6 na hora que construir a house que levanta... vocé é o
566 one::: e vocé é o three... é ta certo... entdo vamos la oh... aten-¢do... entdo agora nds
567 vamos fazer assim... (n)a nossa story ndo vai ser a mom... vai ser o dad... o O vai ser 0
568 dad... vocés vao se despedir do O porque ele é o dad... e vocés vao vim pra ca... eu vou
569 ser a nar-ra-do-ra da historia... entdo eu vou estar contando a historia e vocés

570 participando com a teacher combinado? Ento vai la... fala bye bye pro... pro dad

571 S2/S6/S7: bye bye::

572 T: bye bye dad.:: entdo boys vamo(s) ld... o number one / cadé o pig / vem todo mundo
573 aqui... nesse cantinho aqui oh...

574 S2: bye::

575 T: vem o pig number one... o pig number one... very good... hello::

576 S5/ S6: hi

577 T: ai o pig number one construiu a house... mostra a house... very good.:: isso... vem

Nos turnos de fala sublinhados no Excerto 1, os alunos S2, S6 e S7 (linha 571) e
depois 0 S5 e 0 S6 (linha 576) demonstram compreender a relacao entre o texto e a forma de
ser, pensar, agir de quem o esta produzindo, no caso os alunos que estdo como 0s trés
porquinhos dentro da historia. Na linha 571 eles se despedem do pai, que na historia original é
a mée, e na linha 576 e cumprimentam utilizando hi mesmo a narradora tendo utilizado hello.
Portanto, conforme explicado e além de engajarem-se na atividade de linguagem, eles
demonstram desenvolver/mobilizar as CS (CRISTOVAO E STUTZ, 2011).

Detectamos, também, a Capacidade de Acao dos alunos, acerca dos personagens,
caracteristica do contexto de producdo, bem como a Capacidade Linguistico-discursiva ao

%" TranscricBes de acordo com o quadro de transcri¢des na metodologia.
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entender e utilizar o termo big bad wolf ao invés de Lobo-mau, como podemos depreender

do Excerto 2:

Excerto 2: Producdo inicial - Aula 1, em 01/06/16

523
524
526
527
528

T: entdo... a teacher preparou isso aqui oh ((mostra os cards)) a hora que vocés
construirem a house de vocés... um vai ficar segurando o pig... 0 outro... na hora vai
levantar a house assim oh:: pode ser? yes? eu tenho uma ideia... quem / pode ser vocé o
big bad wolf? ((dirige-se a S4)) pode? Ah:: very good

S1: eu quero... eu quero ser o big bad Wolf

Nota-se na linha 528 que S1 identifica que big bad wolf é um personagem ao

escolher atuar como tal. A crianga demonstra mobilizar seus conhecimentos de mundo para

compreender que aquele era um personagem mesmo a professora ter usado o termo em inglés,

e entdo escolher ser o lobo-mau, ou seja, fazer parte da producdo da HI que seria a

dramatizacdo.

No Excerto 3 houve a mobilizagdo das Capacidades Discursivas e

Multissemioticas, na qual os alunos, ao verem imagens (CM) da historia Os trés Porquinhos,

puderam dizer qual a parte da sequéncia narrativa era (CD).

Excerto 3: Apresentacdo do projeto de classe - Aula 1, em 01/06/16

268
269
270
271
272
273
274
275
276
277
278
279
280
281

T: very good... e vocés acham que essa cena aqui

[

S6: é o final

T: ah::: é ofinal da story? é o end? Isso mesmo very good... e o final é 0 end ta? A gente
chama em inglés... very good... entdo esse é o final da histdria... e agora eu vou mostrar
uma outra... porque eu quero () porque... nds temos entdo o fina::l... que mais que a
gente tem?

S7: 0me::io

T: 0 MEio

S1: e 0 comeco

T: e 0 comeco...

S2: (uma parte) no meio, o fim e o comego...

T: isso::

S2: 0 comeco, meio e fim

Mesmo que em lingua portuguesa, apresentamos o Excerto 3 para mostrar o

acionamento dessas capacidades em lingua materna e possivel desenvolvimento na lingua
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adicional, ao passo que lhes é apresentado e ensinado. Além das CM e CD, nesse momento,
percebe-se um inicio de desenvolvimento das linguistico-discursivas, no que diz respeito a
expansdo de vocabulario ligado a sequéncia narrativa, em inglés, para compreensao e

posterior producdo do género na lingua adicional.

Ao término dessa atividade de producdo inicial, foi apresentado o projeto de
classe e feito o contrato didatico. Perguntamos aos alunos para quem eles gostariam de
apresentar o teatro da HI e, unanimemente, eles escolheram seus pais. E a producéo final, que

seré detalhada posteriormente, aconteceu na reunido de pais.

Com base nessa primeira producdo, foram elaborados os médulos com o objetivo
de instrumentalizar os alunos para a producdo final. De acordo com os ensinamentos de
Nascimento e Hila (2009, p. 71): “Os modulo ou oficinas tém a funcdo de trabalhar com os

problemas observados na produgéo inicial dos alunos, dando-lhes instrumentos”.

Nossa SD foi idealizada com quatro moédulos, organizados em funcgdo da estrutura
e da progressdo narrativa da HI The very busy spider. Tais mddulos contemplam, de forma
geral, atividades relacionadas ao desenvolvimento de diferentes Capacidades de Linguagem,

importantes para a compreensao da HI e sua posterior producdo em dramatizacao.

Na sequéncia, descrevemos cada modulo componente da SD, bem como, cada
atividade nele arrolada e as Capacidades Linguagem que objetivamos desenvolver, a partir do

diagndstico das capacidades acionadas na producdo inicial.

4.1.3 Componente 3: Modulo 1

Realizamos a aula 2 em 10 de junho de 2016 e o componente 3 da SD, Mdédulo 1,
teve como objetivo apresentar o livro The very busy spider, trabalhar os elementos da capa do
livro e 0 personagem principal da historia. Para tanto, foram realizadas quatro atividades
nesse modulo: 1- Apresentacdo do livro e sua capa; 2- Construcdo da capa do livrinho; 3-

Leitura da HI; 4- Apresentacdo do personagem principal e confeccdo de uma aranha.

Nesse modulo, tivemos a preocupacdo de instrumentalizar os aluno, mesmo que
pequenos, para que pudessem falar sobre o género em estudo. Preparamos atividades que
pudesse propiciar aos alunos adquirirem um vocabuléario, uma linguagem técnica sobre o
género HI (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 89).
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Essa aula comegcou com uma revisdo da aula anterior (30/05/2016), objetivando a
retomada do contrato didatico (BROUSSEAU, 1996): a apresentacdo de uma dramatizacdo
para os pais da historia explorada ao longo das aulas. Lazaretti (2016, p. 137) afirma que “[...]
0 processo de comecar a tomar consciéncia dos fins das agdes (para que) e motivo da
atividade (por que) é fundamental na idade pré-escolar e ¢ a base para a fase escolar”.
Ademais, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) afirmam que o ensino de linguas com base em
género didaticamente organizado em torno de uma SD auxilia nessa tomada de consciéncia,
pois os alunos tém um objetivo a alcangar. Em consonancia com os autores citados,
consideramos de extrema importancia as criangas terem em mente o objetivo a alcancgar, pois
pode servir de incentivo para realizar as atividades e se engajarem de maneira ativa nas aulas

de LI.

Por conseguinte, apresentamos o livro que seria lido para eles, trabalhando o
suporte capa. Verificou-se que as criancas ja conheciam algumas caracteristicas da capa em
L1 e fomos apresentando outras, retomando, tais caracteristicas em inglés como: story, cover,
spider, main character, illustration etc. Apresentamos também o titulo do livro, explicando-o
e, por fim, o autor. Com essa atividade, buscamos desenvolver a capacidade de acdo das
criancas, a capacidade de significacdo, visto que buscamos realizar inferéncias acerca do

contexto de producdo e construir um mapa semantico.

Entdo, explicamos que fariamos uma atividade ao longo das aulas que
estivéssemos com eles para ajuda-los na dramatizacdo da historia aos pais. A atividade
consistia na confeccdo de um livrinho como o da historia que seria lida a eles. Ao
confecciona-lo, eles estariam visualizando as cenas, trabalhando a sequéncia narrativa e,
mesmo que fosse uma atividade parcialmente direcionada, eles teriam a liberdade de fazer
algumas escolhas como: as cores que usariam, alguns desenhos que seriam feitos por eles, por

exemplo, o da teia da aranha.

Naquele momento, eles comecaram a confeccdo de seus livrinhos,
confeccionando a capa incluindo seus nomes e colorindo de acordo com o desejo de cada um.
Nessa atividade, objetivamos desenvolver a CA, visto que estariam agindo na construgéo da
capa do livro e CD, ao reconhecer a organizacdo do texto, escrevendo seus nomes no local

adequado.

Posteriormente, foi pedido que sentassem em roda, no chdo, para a leitura da HI.
A leitura foi em inglés, pausando para explicacbes quando requisitadas pelos alunos e para
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interacdes sobre a historia. Essa atividade objetivava desenvolver a CA, pois era necessario
mobilizar conhecimentos de mundo para compreender a historia. Outra capacidade era a
multissemidtica (CMS), pois foi a partir das imagens e dos sons nas falas dos animais que eles

iriam construir sentidos.

Houve, entdo, a apresentacdo do personagem principal e como ultima atividade
dessa aula, por questdo de tempo, as criancas fizeram uma aranha utilizando papel, lapis de
cor, barbante e canudos para as pernas. Essa atividade procurava desenvolver as CA, pois ao
realizé-la, os alunos teriam que mobilizar conhecimento de mundo para a compreensdo e/ou
producdo de um texto; as CMS para compreender as relacGes de sentido entre elementos
verbais e ndo-verbais do género e as CLD para apreender os diferentes conhecimentos e

sentidos que emergem da imagem e, assim, expandir vocabulario.

Pedacinhos de papel foram oferecidos aos alunos para fazerem uma aranha
parecida com a do livro, pois o ilustrador, Eric Carle, que é também o autor, fez as ilustracdes
ulitizando recortes de papéis, mas todos os alunos optaram por colorir suas aranhas. Essa
atividade teve como objetivo trabalhar o personagem principal da histéria. As criancas
levaram a produgdo para casa. Enquanto as criangas terminavam de confeccionar a aranha,
colocamos um video com a musica The itsy bitsy spider, com objetivo de aproximar o0 mundo
discursivo da crianca, porém ndo houve tempo de trabalhar mais a fundo o video, sendo

assistido novamente na aula seguinte.

O quadro que segue é uma sintese das analises feitas no Modulo 1. Temos as

atividades propostas nesse modulo da SD e as CL que buscamos acionar:

Quadro 9 — Atividades e CL do Médulo 1

Atividade Capacidades de Linguagem
1- Apresentacdo do livro e sua capa CA +CS
2- Construcdo da capa do livrinho CA+CD
3- Leitura da HI CA+CMS
ailr-al,:\hparesenta(;ao do personagem principal e confecgdo de uma CA+CMS+CLD
5- Video ltsy bitsy spider CS + CLD+CMS

Fonte: A propria autora.

Conforme apresentado no quadro 5, as atividades aplicadas no Médulo 1,
buscaram desenvolver as capacidades de acdo, as de significagdo, as discursivas, as

linguistico-discursivas e as multissemioticas.
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4.1.4 Componente 4: Modulo 2

O componente quatro da nossa SD, médulo 2, teve por objetivo trabalhar os
personagens da HI e foi desenvolvido em trés aulas. Na primeira, comegamos nossa aula
revisando o0 personagem principal, questionando quem era 0 main character e

conscientizando os alunos de que havia um personagem principal e demais personagens.

Na Atividade 1, passamos novamente o video da Itsy bitsy spider, incentivando-os
a cantar e analisar a aranha da musica e o video, comparando com a aranha da HI e falando
sobre suas caracteristicas. Com essa atividade, buscamos desenvolver as CS, ao compreender
a relacdo entre textos e a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz; as CLD, em
relagdo aos termos “main character”, “spider”, bem como outros ligados ¢ as CMS, por ser

um video, com musica.

As atividades seguintes desse modulo buscavam a apresentacdo dos personagens:
cavalo, vaca, carneiro, bode, porco, cachorro, gato, pato e galo (por meios dos sons e
atividades). Assim, a segunda atividade, era a apresentacdo dos personagens da HI, no caso os
animais e uma atividade de colorir esses animais para que pudessem ser usados no livrinho
das criancas. Enquanto eles coloriam, era revisado os nomes desses animais em inglés. Com
essa atividade, buscamos desenvolver as CLD, visando expandir vocabulario, e as CMS, pelo

uso das imagens.

Com o objetivo de reforcar esse vocabulario pensamos em mais duas atividades:
na primeira, pensada para desenvolver as capacidades linguistico-discursivas e
multissemidticas, mostravamos imagens dos animais e os alunos deveriam dizer os nomes dos
animais em inglés; na segunda, usamos uma apresentacdo em power-point em que
primeiramente era apresentado o som que o animal produzia, e entdo, depois das criancas
dizerem o animal em inglés era mostrado fotos do animal. Essa atividade visava desenvolver
as CLD, CMS e as CS.

O quadro que segue é uma sintese das analises feitas no médulo 2. Temos as

atividades propostas nesse médulo da SD e as CL que buscamos desenvolver:



111

Quadro 10 — Atividades e CL do Modulo 2

Atividade Capacidades de Linguagem
1- Video “Itsy bitsy spider” CS+CLD+CMS
2- Colorir 0s personagens CLD+CMS
3- Qual o animal? CLD+CMS
4- Sons dos animais CLD+CMS+CS

Fonte: A propria autora.

Conforme apresentado no Quadro 10, as atividades do Modulo 2, buscaram

desenvolver as capacidades de significacdo, as linguistico-discursivas e as multissemioticas.

4.1.5 Componente 5: Modulo 3

Esse modulo, objetivou trabalhar a sequéncia narrativa: o inicio (beginning),o
meio (middle), e o fim da HI (end of the story). Ele foi planejado para acontecer em trés aulas,
cada qual focando o inicio, o meio e o fim. As aulas aconteciam com a leitura da HI no inicio

e a construcdo do livrinho do aluno.

A atividade da leitura no inicio das trés aulas buscava trabalhar a mudanga da
sequéncia narrativa, trabalhar com o0s marcadores sequenciais, personagens, palavras,
ilustragdes. Tinhamos por finalidade desenvolver as CA e as CD, mobilizando conhecimentos
de mundo ao ver as imagens para entender e produzir o texto; as CS e as CLD ao construir o
mapa semanticos dos personagens animais; além das CMS ao fazer uso de atividades como

videos, imagens e sons para que pudessem.

A construcdo do livrinho era para colocar em pratica a marcacdo da sequéncia
narrativa, sendo: a) O inicio da histéria: nascer do sol, a aranha e a teia; b) O meio da histéria:
0s convites dos animais para a aranha, o fato dos convites serem caracteristicos de cada
animal e a aranha estar sempre ocupada tecendo sua teia; ¢) O desfecho da historia: que se

inicia com a aranha pegando a mosca, 0 anoitecer e a coruja.

Esta atividade buscava desenvolver as CA e as CS, pois as criancas mobilizavam
conhecimento de mundo para entender 0s convites dos animais feitos a aranha e tentaram
compreender a forma de ser dos animais, as CD em relacdo a sequéncia textual, as CLD e as
CMS expandindo vocabulario, busca do dominio das anaforas (but the spider didn’t answer) €

onomatopéias (neigh, baa, etc) contidas no texto.
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O quadro que segue € uma sintese das andlises feitas no Modulo 3. Temos as

atividades propostas nesse modulo da SD e as CL que objetivamos desenvolver:

Quadro 11 — Atividades e CL do Mddulo 3

Atividade Capacidades de Linguagem
1- Leitura da HI enfatizando a sequéncia CA+CS+CD+CLD+CMS
2- Construcéo do inicio da HI (livrinho) CA+CS+CD+CLD+CMS
3- Construcéo do meio da HI (livrinho) CA+CS+CD+CLD+CMS
4- Construcdo do fim da HI (livrinho) CA+CS+CD+CLD+CMS

Fonte: A prépria autora.

No Quadro 11, nota-se que as atividades aplicadas neste mddulo, buscaram
desenvolver as capacidades de acdo, as de significacdo, as discursivas, as linguistico-

discursivas e as multissemioticas.

4.1.6 Componente 6: Modulo 4

Esse modulo foi formulado para revisdo e/ou fixa¢do de vocabulario, bem como
para preparar os alunos para a producéo final, fazendo ensaios. Foi prevista a atividade Abre-
e-fecha28, que buscava desenvolver as CLD ao rever vocabulario, sendo um jogo de revisdo

dos animais e os sons que emitem. Por falta de tempo, ndo relizamos essa atividade.

Figura 18 — Como fazer um abre-e-fecha

S S 2

Fonte: Arquivo da autora.

%8 Brincadeira com papel, um origami, também conhecido como Unha de gato e Come-come.



113

A prdxima atividade consistia em os alunos recontarem a HI ao serem mostradas
as imagens do livro a elas. Objetivamos desenvolver todas as CL. J& 0s ensaios tinham o
proposito de prepara-los para a produgdo final, bem como para o desenvolvimento das CL
e/ou mobilizacdo das CL ja desenvolvidas.

O quadro que segue é uma sintese das andlises feitas no Modulo 4. Temos as

atividades propostas nesse modulo da SD e as CL que nos propomos mobilizar:

Quadro 12 — Atividades e CL do Modulo 4

Atividade Capacidades de Linguagem
1- Abre-fecha CLD
2- Reconto da HI CA+CS+CD+CLD+CMS
3- Ensaios CA+CS+CD+CLD+CMS

Fonte: A propria autora.

O Quadro 12 apresenta as atividades aplicadas no Médulo 4, e quais capacidades
objetivaram desenvolver, a saber: as capacidades de agéo, as de significagéo, as discursivas,

as linguistico-discursivas e as multissemioticas.

4.1.7 Componente 7: Modulo 5

Hila e Nascimento (2009, p. 71) asseveram que: “A producdo final revela ao
professor os ganhos, as capitalizacdes em torno daquilo que se ensinou durante as oficinas”.
Nossa producdo final, conforme ja explicitado anteriormente, foi uma dramatizacdo da
historia The very busy spider que aconteceu na reunido de pais. As imagens a seguir retraram
esse momento

Figura 19 — Apresentacao final dos alunos

Fonte: Arquivo da autora.
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Houve a participacéo de todos os alunos nessa dramatizacdo. A narradora foi uma
estagiaria (V) e os alunos faziam as falas dos animais. Traremos alguns excertos da
transcricdo da producdo final, bem como de algumas atividades que antecedem essa producéo,
visto que séo atividades que revisam o que foi trabalhado nas outras aulas com o objetivo de
preparar os alunos para a Ultima producdo, fazendo emergir as capacidades de linguagem

desenvolvidas.

Antes da analise das capacidades, acho importante ressaltar alguns aspectos: nao
podemos nos esquecer de que sdo criangas com idade entre cinco e seis anos, que tiveram dez
encontros conosco para se prepararem para essa dramatizacdo. Vale também lembrar que, de
acordo com o contrato didatico que estabelecemos no primeiro encontro, eles contariam a
histéria aos pais, em inglés em forma de teatro, o que foi realizado por eles, dentro do
processo de aprendizagem de cada um. Ou seja, essa apresentagdo seria em inglés, teria um
publico e ndo podemos deixar de lado o fato que isso pode constranger ou inibir e,

consequentemente, causar 0 esquecimento das falas.

Em relacdo a Capacidade de Acdo, percebe-se ao longo da producdo final, a
mobilizacdo de conhecimentos de mundo para a producdo da histéria por meio de
dramatizacdo por parte de todos os alunos. Entendemos que eles (re)conhecem aspectos do
contexto de producdo do género para produzi-lo. O Excerto 4, é o inicio da dramatizacéo,
quando os alunos entram na sala que é para acontecer a encenagdo, se posicionam e comegcam

a apresentar.

Excerto 4: Producéo final: dramatizacdo da HI — Aula 11, em 30/06/16

3 ((T entra na sala com os alunos))

4 ((os alunos acomodam-se no canto da sala))

S V: “The Very Busy Spider” ... “Early one morning the wind blew a spider across the
6 field... ((S12 e S13 entram)) A thin silky thread trailed from her body ... the spider
7 landed on a fence post near a farm yard... and began to spin with her silky thread”
8  ((S13 comeca a tecer a teia))

9 ((S12sai))

10 ((S3 e S9 entram))

11  S9: neigh:: neigh::

12 V: said the horse... “want to go for a ride?”

13 §9: “want to go for a ride?”

14 V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...”

15 [

16 E: she was very busy spinning her web...
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Como podemos perceber no Excerto 4, o aluno S13 desempenha o papel da
aranha, e no momento correto comeca a tecer a teia, como acontece na historia. O aluno S12,
€ uma crianga com diagndstico de autismo, e com a ajuda de sua cuidadora atua como o sol,
mesmo sem fala na dramatizacdo. Também temos os alunos S3, que é a mosca da historia, e 0
S9, o cavalo. O aluno S9 emite o som do cavalo no momento certo e até faz os gestos, porém,
como se percebe na transcri¢do, esquece a fala e assim que é lembrado pela narradora, ele
repete adequadamente. Também é possivel notar que todos os alunos (E), no primeiro
momento, se esqueceram de continuar a fala da narradora, como era previsto e combinado
com eles, porém, assim que ela solta a fala: she was very busy spinning her web, eles repetem

por se darem conta que era de incumbéncia deles.

A respeito da capacidade discursiva, também notamos ao longo da apresentacdo
dos alunos, que eles desenvolveram essa capacidade relacionada a infraestrutura geral da Hl,
uma vez que puderam dramatizar a histdria, compreendendo as partes sequenciais: o inicio, 0
meio e o fim. Para exemplificar melhor o que afirmamos, trazemos o Excerto 5, da oitava aula
da sequéncia didatica, em que num momento de revisdo do que foi estudado, falamos sobre as

partes da sequéncia narrativa.

Excerto 5: Aula 08, em 22/06/16

28 T:isso... an owl:: that’s right... oh:: attention... nos também comecamos a trabalhar/
29 porque vocés me contaram que TODA a story tem... beginning... middle... end

30 [

31 S2: comego... meio... fim

32 T:that’s right... nos ja trabalhamos o beginning... e o middle... ndo é? nos (estamos
33 continuando) no middle:: no middle of the story...

34 S8: (meio da historia)

35 T:isso... e no middle da story... é quando aparece TOdos os animals:: quando eles

36 fazem o que?

37 S6: convidam ela pra fazer coisas

No Excerto 5, os alunos S2, S8 e S6, demonstram entender as partes da sequéncia
da histéria em inglés. Ao longo dessa aula, a oitava, no momento de revisao cujo Excerto 5
faz parte, todos os alunos participam, respondem ao que é questionado, podendo assim ser
notado o desenvolvimento das capacidades de linguagem: as CA e CS, quando eles

reconhecem o papel dos personagens animais e compreendem o papel deles dentro da histéria
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(convidar a aranha para algumas atividades); as CD e CLD, ao identificar as partes da histéria

e entender essas palavras em inglés.

Em referéncia as capacidades linguistico-discursivas, ao analisar a transcri¢do da
producdo final como um todo, pode-se perceber a coeréncia teméatica e pragmatica das
criancas ao dramatizarem a histdria. E possivel constatar as operacdes de linguagem esperadas
na producdo do género, visto que eles reconhecem e utilizam as unidades linguistico-

discursivas proprias do género HI.

As criancas percebem os didlogos presentes na histéria e os reproduzem, algumas

com maior dificuldade, outros, adequadamente, como pode ser visto no Excerto 6:

Excerto 6: Producdo final: dramatizagéo da HI — Aula 11, em 30/06/16

61 V: and the spider CAUGHT... the fly in her web... just like that...

62 ((S3 e S5 saem))

63 ((T vira os cartazes para o lado que representa a noite))

64 ((S4 entra))

65 S4: whoo:: whoo:: “who built this beautiful web?”’

66 V: “the spider didn’t answer... she had fallen asleep... it had been a very very busy
67 day..”

68 ((S4 e S13 saem))

A aluna S4, além de claramente perceber seu momento de entrar no dialogo, o
reproduz com perfeicdo, conforme o esperado. Percebe-se também nesse excerto (6), que 0s
alunos tomaram consciéncia das diferentes vozes que constroem o texto, ou seja, a do
narrador e a dos personagens. Eles também utilizam de onomatopeias, que sdo escolhas
lexicais que engrandecem esse género, HI, visto que é uma historia cujos personagens sdo

animais.

As capacidades de significacdo sdo as que englobam os aspectos ideoldgicos

materializados nos géneros, visto que:

[...] possibilitam ao individuo construir sentido mediante representacdes e/ou
conhecimentos sobre praticas sociais que envolvem esferas de atividade,
atividades praxioldgicas em interagcdo com contetdos tematicos de diferentes
experiéncias humanas e suas relacbes com atividades de linguagem.
(CRISTOVAOQ; STUTZ, 2011, p. 5-6).
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Ao realizar a dramatizagdo, os alunos engajaram-se em uma atividade de
linguagem. Para que esse engajamento acontecesse, que também aconteceu na contacdo
coletiva da historia, com o objetivo de aprenderem para encenarem, as criangas construiram
mapas semanticos do género HI, visto que aprenderam as palavras ligadas ao género e o
vocabulério dos animais da fazenda. Podemos verificar tal capacidade, a de significacdo, no

Excerto 7:

Excerto 7: Aula 08, em 22/06/16

3 T: attention to the teacher... let’s continue to make our book? yes? let’s continue to:: to
4  prepare our books? yes? or no?

5 S2: yes::

6 T:verygood... guys attention... so... LAst class... attention guys... let’s remember
7 some things... what is the name of the story?

8  S1: The Very Busy Spider

9  T: The Very Busy Spider... very good... ok... nés ja aprendemos... que:: quem é/
10 attention... who is the main character?

11 S1/8S2: aspider

12 T: the spider:: very good... e quais sdo outros characters?

13 S8: 0HORse

14 T:yesthe horse::

15 S7:acow

16 S6: pig

17 T: the cow:: the pig... that’s right

18 S9: sheep

19 T: the sheep

20 S6: dog... dog::

21 T:thedog:: cat... excellent...

22 S2: falta o rooster

23 T: therooster:: eo... e o bode?

24 S4: owl

Os alunos demonstram ter construido mapas semanticos: 0s personagens animais,
e também engajamento nessa atividade de linguagem, a aula, além do engajamento na

dramatizagéo.

Sobre as Capacidades Multissemidticas, em que os aprendizes devem assimilar as
diferentes semioses que se materializam nos elementos ndo verbais, também foram reveladas
pelo modo como os alunos desenvolveram a atividade. Eles puderam, por exemplo,
compreender as relacfes de sentido entre as falas da dramatizacdo e os gestos dos animais
relacionados a fala, ou, até mesmo, 0 uso das mascaras e a construcao da teia pela crianga que

fez o papel da aranha. Segue o Excerto 8, demonstrando o que afirmamos:



Excerto 8: Producdo final: dramatizacdo da HI — Aula 11, em 30/06/16

58
59
60
61
62
63
64
65

S5: Cock-a-doodle do::

V: crowed the rooster

S35 “want to catch a pesty fly?”

V: and the spider CAUGHT ... the fly in her web... just like that...
((S3 e S5 saem))

((T vira os cartazes para o lado que representa a noite))

((S4 entra))

S4: whoo:: whoo:: “who built this beautiful web?”
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A crianga que fazia o papel do galo (S5), usa adequadamente o som que o galo

faz, a méascara e a fala do personagem. enguanto isso, a aranha que esta construindo a teia

pega a mascara da crianga que faz o papel da mosca e coloca na teia, demonstrando que ela

capturou a mosca. As criancas fazem uso dos recursos ndo verbais para produzirem a historia

em forma de teatro.

O desenvolvimento da Capacidade Multissemidtica pode ser detectado, por

exemplo, na atividade 4 do Mddulo 2. A atividade de power-point em que, inicialmente, as

criancas escutavam o som dos animais, e mencionavam em inglés o nome dos bichos, quando,

entdo, uma imagem surgia para confirmar a resposta deles. O excerto 9, mostra tais aspectos:

Excerto 9: Aula 06, em 15/06/16

113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125

T: oh:: attention... entdo n6s vamos ver esses animals... vocés vao escutar o som... you
are going to listen to the sound:: and then you are going to say the NAme of the animal
ok? in English... no:: Portguese... attention... those are the characters... eles sdo os
characters... o que é characters mesmo?

S6: personagens

T: very good:: let’s listen... ((coloca o primeiro som no notebook)) vamos ver se da pra
ouvir bem alto né...

S3: cavalo

T: ((sinal negativo))

S8: horse::

T: ((sinal afirmativo)) what is the name of this animal?

S3/S6/S8: horse

T: horse... look:: ah:: horses... they are different... different co-lors... right?

Conforme € possivel verificar no excerto 9, as criangas estabelecem a relacéo

de

sentido entre as diferentes semioses. Pudemos constatar que todas as capacidades de

linguagem foram contempladas na SD, ora por acionamento e ampliacdo de capacidades ja

existentes, ora para desenvolvé-las, como ocorre na situagcdo de dramatizagdo, no qual os
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alunos tém que desenvolver a capacidade de acdo (momento certo de encenar e inserir as
falas), a capacidade linguistico-discursiva (para ordenar e organizar a historia numa ordem

I6gica dos acontecimentos e fatos gerenciados pelos personagens).

Sobre a importancia de organizar a SD de modo que possa contribuir para o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, Dolz e Schnewly (2004, p.52) asseveram que

O desenvolvimento das capacidades de linguagem constitui-se, sempre,
parcialmente, num mecanismo de reproducédo, no sentido de que os modelos
de préticas de linguagem estdo disponiveis no ambiente social e de que os
membros da sociedade que os dominam tém a possibilidade de adotar
estratégias explicitas para que os aprendizes possam se apropriar deles.

E ainda, que

A descricdo das etapas da ontogénese, a andlise das capacidades de
linguagem dos aprendizes, assim como o estudo dos processos subjacentes
implicados constituem referéncias que podem ajudar a compreender as
transformacdes que se produzem ao longo da aprendizagem e contribuem
para fixar os contornos das intervencdes dos professores.

Desta forma,

A observacdo das capacidades de linguagem, antes e durante a realizagdo de
uma sequéncia didatica, destina-se a delimitar um espaco de trabalho
possivel de ser adotado nas intervencdes didaticas. As capacidades atestadas
pelos comportamentos dos alunos sdo consideradas como produtos de
aprendizagens sociais anteriores e fundam as novas aprendizagens sociais.

Ao analisar as capacidades de linguagem, afirmamos a importancia de pensa-las
como estratégias de ensino, no que diz respeito ao desenvolvimento de uma lingua adicional.
Podemos dizer que isso pode ser realizado em todos os niveis do ensino, inclusive com
criancas ainda em fase da aquisicdo da linguagem. Progressivamente, essa metodologia vai
provocando mudancas nos modos de aprender, principalmente, para que essa aprendizagem

seja significativa.

Mediante a essas consideragdes, trataremos a seguir do segundo momento de

nossas analises, com o objetivo de responder nossa segunda pergunta de pesquisa.
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5 CAPITULO Il — 2 MOMENTO: O AGIR DOCENTE NA TRANSPOSICAO
DIDATICA

O quadro tedrico do ISD estabelece uma relacdo entre o conhecimento, o
psiquismo e o desenvolvimento humano, podendo gerar, dessa forma, novas atividades
psiquicas essenciais para o professor, seja em formacdo inicial ou continuada
(NASCIMENTO, 2009). Bronckart (2012) postula que o ISD articula a base de orienta¢do do
agente produtor, ou seja, o contexto de producdo a conFiguracdo da arquitetura textual,
implicando em procedimentos didaticos que compreendem ndo somente o processo do texto

como produto, mas, também, toda a situacéo de producao que Ihe deu origem.

Nesse aspecto, a linguagem revela como o sujeito concebe o mundo e qual sua
relagdo com o trabalho e com seu entorno. Segundo Bronckart (2006; 2008) essa interacéo
sujeito versus mundo constitui-se como acdo de linguagem que, materializada no oral ou na
escrita, resulta empiricamente em um texto, ou seja, o individuo age na e pela linguagem, o
que o autor chama de agir de linguagem (BRONCKART, 2008). Para Bronckart (2006;
2008), o agir é proprio de todas as espécies animais, pois diz respeito aos modos de
socializagdo, mas somente 0s humanos que apresentam um agir comunicativo verbal,
representado pelos textos, isto €, o agir de linguagem. Portanto, as interacbes humanas — 0s

dialogos — s6 podem ser mediadas pela linguagem (textos e discursos).

Ainda de acordo com Bronckart (2006, p. 244), “todo agir se efetiva sobre o pano
de fundo de atividades e de acdes ja feitas e geralmente ja avaliadas por meio da linguagem”,
portanto, assume a ideia da preexisténcia de um modelo do agir. Esse modelo do agir é
semiotizado por textos de preFiguracdo geral do agir — que semiotizam estilos culturais ou
pessoais no agir — e, textos de preFiguracdo especifica do agir (prescricdes) — que Sao
produzidos para orientar esse agir em um quadro profissional determinado. Consideramos,
assim, que esses “modelos de agir” norteiam as acdes do professor e que o agir de linguagem,
desta forma, sdo preFigurados pelos gestos, que no fazer pedagdgico sdo os de ensinar e
aprender. Por isso, analisar os gestos empreendidos pelo professor se constitui, a nosso Vver,
modos de compreender o agir do professor.

As formas de dialogo com seu entorno, no caso do professor com as prescri¢oes
(documentos oficiais, planos de trabalho, planejamento da aula, estatutos e regras de trabalho)

e com as pessoas (comunidade escolar e, principalmente, alunos) revelam os comportamentos
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humanos e, consequentemente, as suas a¢les de linguagem. Analisar os gestos, portanto, se
constitui como um modo de interpretar ou explicar as atitudes e, também, como € nosso caso,
buscar a compreensdo de como isso afeta 0s outros sujeitos que estdo em interacdo, quer
dizer, nessa situacdo de aula em especifico, se contribui para o desenvolvimento da

aprendizagem de uma lingua adicional.

Com base no exposto acima, neste capitulo, apresentamos as analises do agir
docente como um instrumento mediador da atividade de ensino e aprendizagem, mais
especificamente, os gestos didaticos da professora-pesquisadora (PP) ao realizar a sequéncia
didatica, com a finalidade de responder a seguinte pergunta de pesquisa:

As SD podem se constituir como instrumento para gerir e orientar gestos
docentes fornecedores do desenvolvimento das capacidades de linguagem e
das funcgdes psicologicas superiores?

Espera-se que a analise dos gestos didaticos, nos conduzam a compreensao de
como as acOes docentes podem contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem de uma
lingua adicional. Nascimento (2009) apresenta 0 processo de transposi¢do didatica proposto
por Chevalllard e explicado por Schneuwly em trés niveis: 1°) selecdo de certos aspectos do
saber cientifico (como os conteudos a serem ensinados); 2°) as transformacgdes necessarias
para que esse saber possa ser adaptado ao contexto escolar transformando-o em ensino
(modelizacéo do género — MDG e a elaboracéo das atividades da SD); 3°) o sistema didatico,
onde se encontram professor e alunos e objetos de ensino, nos quais se presentificam os
conhecimentos nas diferentes atividades que se desenvolvem por meio de instrumentos e sob
os comandos reguladores do professor. E é neste Gltimo que os gestos, 0s mais variados, se
realizam. E justamente a respeito dos gestos efetuados pela PP que passamos a tratar no

proximo item.

5.1 Os GESTOS REVELANDO O AGIR DOCENTE

Os gestos profissionais, no caso do trabalho pedagogico, gestos didaticos, séo
aqueles que norteiam as ac6es do professor em sala de aula. Em Nascimento (2009), os gestos
estdo divididos em dois blocos: os gestos fundadores e os gestos especificos. O primeiro
grupo, gestos fundadores estdo relacionados as praticas estabelecidas convencionalmente pela
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escola; ja o segundo, os gestos especificos, relacionados as necessidades singulares impostas
pela transposicdo didatica interna de um objeto de ensino. Neste topico, buscaremos
identificar como esse gestos norteiam as aulas e sdo revelados no trabalho do PP, a busca de
compreendermos como podem contribuir no desenvolvimento de uma lingua adicional. Como
apresentado no Quadro 6, na Metodologia, elencamos os diferentes gestos, considerados mais

recorrentes e analisados por Nascimento (2009).

5.1.1 Gestos Fundadores

Em nossas analises, analisaremos, primeiramente, os gestos fundadores, pois sao

0s que presentificam o objeto de estudo, em nosso caso, a Hl.

Para analisar os gestos didaticos da PP, escolhemos inicialmente uma das aulas da
SD que evidenciou o uso de diferentes gestos, a fim de mostrarmos o agir da professora ao

longo de uma aula completa.

Na quarta aula® foi transposto 0 médulo 2 da SD elaborada30 e exploramos junto
as criangas os personagens da histéria uma vez que, em funcdo do género, fazem parte do
contexto de producdo da HI, por isso, a importancia em explora-los. Os excertos a seguir,
fazem parte da Aula 4, disponivel no Apéndice B, a partir deles, apresentamos 0s gestos

didaticos utilizados pela professora. As a¢des empenhadas pela PP, elencamos como:

a) Gestos de presentificagdo: segundo Nascimento (2009) “presentificar”
constitui-se como um gesto didatico fundador, uma vez que explora o verbal e
corporal. As acBGes empreendidas, nesses gestos, buscaram decompor, detalhar e
apontar elementos para execucdo da atividade didatica, nesse caso, questdes
especificas do contexto de producdo de uma HI. No Exerto 8, por exemplo, a
professora aponta para o desenho impresso (coruja) para que o aluno componha o
personagem relacionando o linguistico a imagem que corresponde a um dos
personagens da historia, parte do contexto de producdo. Assim, ela o faz em

outros momentos como demonstram 0s excertos que se seguem:

 Vale lembrar que “T” ¢é a professora, “V” é uma estagiaria do curso de Letras, “S” é um aluno e “E” refere-se
a todos os alunos. Essas informagdes se encontram no capitulo metodolégico.
% Aula realizada no dia 08/06/2016
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Excerto 10

10  antes... da teacher V colocar a musica... qual... é esse animal mesmo?

(aponta para um desenho de uma coruja no papel que sera pintada pelos alunos e depois
recortada )

Excerto 11
21 O: hey guys... let’s sing a new song... (apresenta a musica “Hello, how are you?”)
(usa masica e canta com os alunos )

Excerto 12

38  are the other animals of the story?

(utiliza de perguntas para verificar se houve aprendizado e flashcards para que os alunos
possam dizer 0s nomes dos animais)

Excerto 13

46  T: sheep::... muu::

(utiliza o0 som do animal visto que as criangas demoraram a dizer 0 nome da vaca assim que foi
mostrada a imagem)

Excerto 14
56  da histdria para as criangas assistirem))
(utiliza video como outra forma de ler a histéria )

Excerto 15
74 isso que a gente combinou... entdo a teacher contou a story desse book aqui... que foi o
(mostra o livro que contém a historia “The very busy spider”)

Excerto 16
88 T: and this?
(usa flashcards )

Os excertos apresentados demonstram que a PP utilizou-se de diferentes recursos
apresentando o objeto em diferentes midias e suportes, assim, usa uma imagem do animal
para relaciona-lo ao personagem da historia (Exc. 10); toca a can¢do para envolver os alunos
no clima da aula (Exc. 11); faz uso de flashcards para que em um jogo faca associacdo aos
personagens (Exc. 12); imita o som dos animais aproximando sensorialmente a imagem dos
personagens (Exc. 13); apresenta uma animagdo da mesma historia, provocando a imaginagao
(Exc. 14); usa o livro The very busy spider para estabelecer relacdo com a narrativa oral. O
objetivo é que os alunos possam relacionar-se com esse objeto (HI) de formas variadas para
que possam compreender a sua funcdo, transformando esse objeto em conhecimento e

tornando significativa a execuc¢édo da atividade.
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Com essas acdes, o PP, também, elementariza a atividade, pois focaliza uma
dimensao particular do objeto (no caso, os personagens da HI), delimitando os “personagens”
para trabalhar naquela aula, parte de um modulo. De acordo com Nascimento (2011, p. 426),
para Schneuwly (2000), a presentificacdo e a elementarizagdo constituem “o coragdo do

sistema de gestos didaticos”.

b) Formulacédo de tarefas: Barros (2012, p. 117) menciona que a utilizacdo de
comandos é essencial para a organizacdo didatica e realizacdo das atividades
pedagogicas bem sucedidas. A PP utiliza de alguns comandos como: pede
para repetir (linha 48), ouvir (linha 55), colorir (linha 83) e olhar (linha 86).
Todos esses comandos objetivam a realizacdo de tarefas por parte dos alunos,

como podemos observar nos excertos a seguir:

Excerto 17
48 T: cow:: repeat cow::
(responde em inglés, visto que nenhum aluno respondeu, e pede que repitam

Excerto 18

55 T: yes:: repeat pesty fly... attention to the story... let’s listen again... ((coloca o video
(confirma um acerto com “yes” , porém, como foi dito em portugués, pede que repitam o
termo em inglés), pede atengdo para ouvirem novamente a leitura da histéria))

Excerto 19
83 CO-LOR... ok? Combinado? Vocés podem pegar o estojinho/ o:: pencil case... you can
(usa entonacdo arrastando a voz a fim dar o comando para colorirem )

Excerto 20
84 takeit...
(pede para pegarem o estojo para realizarem a atividade)

Excerto 21
86 T: look at the teacher... GUys... let’s remember ... repeat COW.::
(pede olharem para a professora e para repetirem )

Os comandos séo essenciais para que o planejamento e a organizacao das tarefas
sejam realizados de acordo com sua complexidade. Nesta fase do ensino, os alunos
participantes acionam diferentes capacidades e, principalmente, ao comando do professor
realizam as acGes como repetir (Exc. 17), repetir e ouvir atentamente (Exc. 18), colorir (Exc.
19), pegar material (Exc. 20), olhar para o professor e repetir (Exc. 21). De acordo com Dolz,

Gagnon e Decandio (2009, p.37), o professor deve “facilitar” o processo de apropriacdo da
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lingua e para isso precisa criar um contexto favoravel a aprendizagem para o qual estabelece

condigdes de transmissdo por meio da elaboracdo de dispositivos e na forma de uso das

ferramentas de trabalho. Por se tratar de criancas em fase de alfabetizacdo, os comandos com

uso dos verbos no imperativo parecem ser mais diretivos, ou seja, maior é objetividade do

comando para surtir os efeitos esperados sobre os alunos.

c) A materializacé@o “consiste na coloca¢do em cena de dispositivos didaticos no

quadro de uma atividade escolar, faz-se pela disponibilizagdo de suportes”
(NASCIMENTO, 2011, p. 426-427). Um exemplo de materializacdo usada
pela PP é o livro que as criangas confeccionaram como suporte para
entenderem a historia e poderem visualizar a sequéncia narrativa, contribuindo
assim, para a execucdo da producdo final da SD. Nota-se esse exemplo no

excerto a seguir:

Excerto 22

73

uma outra story em inglés com vocés pra que a gente possa/ pra que a gente possa fazer
gue acabou de passar no video... € a mesma story né? Dai além disso... ao longo das
aulas... nés vamos montar 0 nosso book... ndo é isso que a gente combinou? O que a gente
ja fez do nosso book?

Os dispositivos didaticos utilizados para que os alunos possam relacionar o objeto

de ensino aos acontecimentos da aula, devem ser feitos por meio de objetos diversos, como

demonstra o excerto “uma outra story [...] passar em video [...] n0sso book”.

d) Apelo a memdria: “O apelo a memdria sdo 0s gestos para resgatar objetos ja

trabalhados para permitir a articulagdo com o novo objeto de saber”
(NASCIMENTO, 2011, p. 427). Em busca de ensinar uma HI, The very busy
spider, a PP resgata elementos que ja foram trabalhados nas aulas anteriores,
como o nome da historia e os personagens. Para ilustrar, apresentamos alguns

excertos que revelam esse gesto:

Excerto 23

14 T: teme... qual é 0 name da story mesmo? What'’s the name of the story?

(traduz para o inglés uma pergunta depois de fazé-la em portugués a fim de recuperar da
memoria o nome da historia que ja havia sido ensinado)
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Excerto 24

17 T: Three Little Pigs foi a story la:: do primeiro dia... (agora qual é a story que a gente td
trabalhando?) The Very::

(corrigi um erro das criancas em relacdo a historia que estdo aprendendo e comega 0 nome da

histdria em inglés, esperando que os alunos continuem, buscando assim recuperar da memoria

deles o que ja aprenderam)

Excerto 25

30 aquioh:: na TV... attention... what’s the name of the story?

(aponta a TV, explica a atividade e pergunta em inglés o nome da histéria para verificar se
houve aprendizado)

Excerto 26

59 mas antes a teacher precisa conversar com vocés... attention... let’s remember what... we
talked in the other classes... en-tdo nos... combinamos que (nés vamos trabalhar essa
story)... what is the name?

(faz pergunta verificando aprendizado )

Excerto 27

64 vai acontecer?

65 S2: agente vai fazer uma apresentagcdo

66 T: vai fazer uma apresentacdo... um teatro dessa story pra quem?

(tenta recuperar da memdria que seria para a familia que eles apresentariam a historia em
forma de teatro)

Excerto 28

50 T:and... aNOther animal that is not a sheep... o goat... eh::: o bode né? O goat/ the
51 goat... e 0:: cocoadlo-do::: o... rooster né? All right... and that is a small animal ()
52 S7:aborboleta

53 T: (no)... a small animal that... in the END of the story the spider ()

(tenta fazer com que as criancas se lembrem de um personagem)

Devido ao fato de serem criangas muito pequenas e devido a quantidade de
informacdes e do espacamento de tempo entre uma aula e outra, uma vez gque 0 encontro
acontece duas vezes por semana, durante todo o trabalho a PP apela para memdria traduzindo
palavras ou frases esquecidas (Exc. 23); corrigindo e iniciando a frase a fim de que as criangas
possam para recuperar a memoria e completar (Exc. 24); explicando, estabelecendo
comparagcOes e perguntando (Exc. 25); realizando perguntas para verificar (Exc. 26);
resgatando informacdes por meio de questionamentos (Exc. 27); instigando através de pistas
contextuais (Exc. 28). A atividade, assim, é regulada pelo PP que questiona, discute, instiga.
Os contetidos do objeto, por sua vez, serdo compreendidos, retidos, reproduzidos (resgatadas

em outras situacdes) por apelo a memdria.
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e) Regulacéo: sdo gestos para diagnosticar dificuldades e obstaculos em relacéo
a uma etapa do processo em curso visando ao estabelecimento de metas para
provocar desenvolvimento de capacidades” (NASCIMENTO, 2011, p. 427).

Os excertos a seguir demonstram esse gesto:

Excerto 29

9  T: ok attention... don’t worry... depois no fiNAL da aula a teacher faz

10 antes... da teacher V colocar a musica... qual... é esse animal mesmo?

(aponta para um desenho de uma coruja no papel que sera pintada pelos alunos)

11 S2: owl

12 T:aowle:: elatem na story?

13 Sl:tem

14 T:teme... qual é o name da story mesmo? What'’s the name of the story?

(traduz para o inglés uma pergunta depois de fazé-la em portugués)

15 S7: Three Little Pigs

16 T: Three Little Pigs foi a story la:: do primeiro dia... (agora qual é a story que a gente td
17 trabalhando?) The Very::

(corrigi um erro das criancas em relacéo a historia que estdo aprendendo e come¢a 0 nome da
histdria em inglés, esperando que os alunos continuem, buscando assim recuperar da memoria
deles o que ja aprenderam)

18 E: The Very Busy Spider

19 T: The Very Busy Spider... a owl/ ok... so let’s start...

(repete e usa o termo “ok” para confirmar que os alunos acertaram

O Excerto 29 exemplifica os gestos de regulagéo utilizados pela PP. Inicialmente,
a professora aponta para um animal e pergunta qual é, a fim de investigar se as criangas
aprenderam aquele personagem da histéria, depois para confirmar, ela pergunta se aquele
animal esta na histdria. Entdo, pergunta 0 nome da historia e uma das criangas, 0 S7, comete
um erro dizendo o titulo da HI usada na apresentagdo do género e na producdo inicial, porém,
ela estava perguntando sobre a que estava sendo trabalhada por eles, The very busy spider.
Devido a isso, ela explica exatamente o que quer e a fim de recuperar da memoria deles,
introduz o titulo da histdria espera que eles terminem. Ao perceber que eles acertaram, ela

repete e usa “ok”.

f) Institucionalizagdo: Barros (2012, p. 116) coloca que “ela se apresenta sob a
forma de uma generalizacdo envolvendo a apresentacdo de informagdes sobre
0 objeto de ensino e especialmente colocando em evidéncia 0s novos aspectos
desse objeto que os alunos devem aprender”. H4 quatro situagdes da quarta

aula que identificamos gestos de institucionalizagdo: 1- informacéo de que na
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HI que eles estavam aprendendo tem animais (linha 37); 2- outro animal
presente na historia é o bode (linha 50); 3- que as criangas confeccionariam
seus préprios livros daquela historia estudada por eles (linha 76); e 4- que a
capa do livro tem uma aranha (linha 80) e que h& outros animais na histéria.
Segue as quatro situacOes nos excertos (21, 22, 23 e 24) que ilustram a

institucionalizagéo:

Excerto 30
37 T:in The Very Busy Spider’s story... we have the animals... the owl:: what are/ what
(explica que ha animais na histéria)

Excerto 31
50 T:and... aNOther animal that is not a sheep... o goat... eh::: o bode né? O goat/ the
(uso de entonacdo para dizer que ha mais um animal na histéria similar a ovelha)

Excerto 32

(mostra o livro que contém a historia “The very busy spider”)

75 que acabou de passar no video... é a mesma story né? Dai além disso... ao longo das

76 aulas... nés vamos montar o nosso book... ndo € isso que a gente combinou? O que a

77 gente j& fez do nosso book?

78 S4:aaranha::

79 S8:aspider:

(relembra um combinado: que cada crianca confeccionara seu proprio livro e que inclusive ja
comegaram)

Excerto 33

80 T:isso:: aspider que é a cover... 0 horse:: o sun:: e hoje... pra que a gente (continue)

81 montando o nosso book... a gente vai termiNAR de fazer os outros animals:: ok? Entédo

82 ateacher vai entregar:: vamos lembrar o nome desses animals em inglés e nés vamos

83 CO-LOR... ok? Combinado?

(informa que a aranha fica na capa do livro, que eles ja fizeram os personagens do inicio da
historia e que continuardo com os demais personagens animais)

Segundo Nascimento (2011), esses gestos sdo ferramentas que o professor
disponibiliza para mediar o movimento de internalizacdo dos aprendizes como esquemas na
lousa para dar suporte as explicagfes; consignas escritas; grades para regular a produgédo
escrita; cartazes; handouts; textos; e-mails; roteiro de tarefas a realizar; memoria de aula;
textos de apoio; transparéncias; slides; exercicios; quadros organizadores etc. No Excerto 30,
a PP usa da atividade de producéo do book por meio da consigna “ao longo das aulas...nds

vamos montar o0 nosso book”.
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5.1.2 Gestos Especificos

O género textual HI ensinado pela PP foi em inglés para criancas de cinco a seis
anos, entdo, ela utiliza gestos “resultantes das decisdes particulares para acionar ferramentas
que medeiam o movimento de internaliza¢do dos aprendizes” (NASCIMENTO, 2011, p. 441),
tais como: uso de entonacdo, traducdo simultanea, repeticdo, dentre outros, que podem ser

verificados nos excertos.

Dos gestos especificos que elencamos no Quadro 6, e que ndo apareceram na
transcricdo dessa aula analisada, sdo: os que a professora define; danca; gesticula; senta em

roda; a professora utiliza fantoches; dedoches; slides; origamis; recortes e mascaras.

Como exemplo do gesto que a professora define, temos o da primeira aula quando

ela define “histéria” para os alunos.

Excerto 34

100 T: aham... a primeira coisa que eu queria perguntar pra vocés é o seguinte... vOcés gos-
101 TAM de historias?

102 E:sim::

103 T: sim? Sabe como que é hist6ria em inglés?

104 S2: nédo

105 T: sTOry... ndo tem aquele filme / quem ja assistiu aquele filme... TOY STORY?

106 S2/S4/S6: EU

(..)

115 T: very good... e qual... assim... historia / qual story... vocés gostam?
116 S4? Chapeuzinho Vermelho

(...)
146 T: ah:: verdade... ok... olha so... boys and girls... (attention) pra teacher ... deixa eu
147 perguntar uma coisa... quando vocés escutam / olha so... quando vocés escutam uma
148 story... que alguém conta uma story ou I& uma story pra vocés... geralmente... onde que
149 a gente encontra uma story?
(Apresentacdo da situacdo inicial. Aula 1, 30/05/2016)

A PP utiliza de perguntas para verificar o conhecimento prévio dos alunos, e entdo

define histdria ensinando o termo em inglés e exemplificando.

Em relacdo a professora dancgar e gesticular acontece ainda na primeira aula
quando ao finalizar a producéo inicial as criangas juntamente com a professora gesticulam e

dancam pela sala, enquanto o estagiario toca a masica no violao.
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Excerto 35
589 T: isso:: very good... e ai nds aqui oh:: com o teacher O...
590 ((cantam a musica, gesticulam e dancam pela sala))
591 E: “who’s afraid of the big bad wolf... big bad wolf... big bad wolf... who's afraid of
592 the big bad wolf...”
(Producdo inicial. Aula 1, 30/05/2016)

A professora também senta em roda com as criangas a fim de ler a histéria “The
very busy spider”. Isso acontece mais que uma vez, porém, traremos um excerto da

transcricdo da segunda aula que mostra esse gesto da PP.

Excerto 36
227 T: quem ja deu a activity... pra teacher V vem aqui no fundo com a teacher R... let’s
228 make a circle... attention
229 ((sentam em roda no fundo da sala))
(Leitura da HI. Aula 2, 01/06/2016)

Ha o uso de slides pela professora na quinta aula, quando estdo aprendendo sobre
0s personagens da HI. Essa foi uma atividade em PowerPoint preparada para verificar se as
criangas haviam aprendido todos os animais da historia em inglés e se lembravam o som que
eles produziam, visto que seria importante para a dramatizacdo da historia. Verificamos o uso
dessa “ferramenta que o professor disponibiliza para mediar o movimento de internalizagao

dos aprendizes” (NASCIMENTO, 2011, p. 432).

Excerto 37

T: oh:: attention... entdo n6s vamos ver esses animals... vocés vao escutar o som... you are
going to listen to the sound:: and then you are going to say the NAme of the animal
ok? in English... no:: Portguese... attention... those are the characters... eles sdo os
characters... o que é characters mesmo?

S6: personagens

T: very good:: let’s listen... ((coloca o primeiro som no notebook)) vamos ver se da pra ouvir
bem alto né...

S3: cavalo

T: ((sinal negativo))

S8: horse::

T: ((sinal afirmativo e muda o slide)) what is the name of this animal?

S3 /56 /S8: horse

(Atividade em PowerPoint. Aula 5, 13/06/2016)
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A professora utiliza mascaras em duas situacdes, na producéo inicial da SD e na
producdo final. Na ultima aula antes da producdo final, num momento de ensaio, a PP entrega
aos alunos as mascaras dos personagens, que Sd0 animais para que possam ensaiar e

posteriormente, utilizar na dramatizagdo que apresentardo aos pais.

Excerto 38

16 T: vai ser a TARde na sexta-FEira na reunido de pais... attention to the teacher... S5

17 senta na cadeirinha... entdo... nds vamos lembrar o que/ cada character que vocés sao...

18 oh:: ((pega a mascara do sol)) Who is the sun?

19 S9:08S12

20 T:0S12 ((entrega a mascara do sol para S12))... who is the spider?

21 S7:0S13

22 T:S813... 813 is the spider:: ((entrega a mascara da aranha para S13))... let’s see:: who
(Atividade de ensaio. Aula 10, 29/06/2016)

Os resultados da proposta de trabalho com a SD do género HI colaboram para a
organizacdo dos conteldos e, principalmente, orientam os gestos, isto €, modos pelos quais 0
professor busca ensinar em sala de aula. Os aspectos que envolvem o0s conteludos a serem
ensinados, ndo estdo limitados a documentos oficiais que 0s prescrevem, mas sdo dependentes
do modo como o docente os transforma em saberes a serem aprendidos. Os géneros de textos
como objetos de ensino, quando organizados em SD, ndo sé propiciam o desenvolvimento
linguistico, pois em sua elaboracdo a partir do MDG pode abarcar todas as capacidades de
linguagem, como vimos no capitulo anterior, mas, também suscitam orientagdes quanto aos

gestos que os representam.

Nesse sentido, a aprendizagem emerge, também, dos gestos didaticos realizados
pelo professor, pois sdo nas praticas cotidianas que os sujeitos revelam como tem se
apropriado e elaborado interiormente os conteidos com os quais se relacionam. E inegavel,
portanto, a atencdo aos modos de agir com a linguagem, pois a questdo da transposicdo
precisa ser posta em préatica, tendo-se consciéncia da realidade dos contextos de sala de aula e
das necessidades dos alunos que ndo merecem atividades mecanizadas e descontextualizadas.
A aula ndo € uma simulacdo de aprendizagem, mas uma situacdo de interacdo que pode ser

intensa e real.
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6 CAPITULO Il - 3° MOMENTO: ANALISE FUNCOES PSICOLOGICAS
SUPERIORES

Conforme explicitado no capitulo tedrico, o processo de desenvolvimento dos
conceitos ou significados das palavras (linguagem) requer o desenvolvimento de toda uma
série de fungbes como a atencédo arbitraria, a comparacdo e a discriminacdo, a percepgao e a
memoria, € “[...] todos esses processos psicologicos sumamente complexos ndo podem ser

simplesmente memorizados, simplesmente assimilados” (VIGOTSKI, 2009, p. 246).

Partindo desse pressuposto, o de que para desenvolver as FuncBes Psicoldgicas
Superiores € necessario mais que memorizacdo ou assimilacao, buscamos responder mais uma

pergunta de pesquisa:

O ensino de inglés por meio do género HI é capaz de proporcionar aos
alunos o desenvolvimento de Fungdes Psicoldgicas Superiores? Quais?

Com base em nossos dados, e por se tratar de uma pesquisa ligada aos estudos da
linguagem, escolhemos discutir algumas fungdes especificas: percepcéo, atencdo, memoria e
linguagem. Para que possamos investigar se houve desenvolvimento dessas fungdes, ou, pelo
menos, indicios de desenvolvimento, traremos excertos das transcricdes das aulas com uma
analise descritiva com base no Quadro 7, presente no capitulo metodoldgico. Vigotski (1991)

no livro “A formagao social da mente” afirma que,

Nossa analise modifica a visdo tradicional, segundo a qual, no momento em
gue uma crianca assimila o significado de uma palavra, ou domina uma
operacdo tal como a adicdo ou a linguagem escrita, seus processos de
desenvolvimento estdo basicamente completos. Na verdade, naquele
momento eles apenas comecaram. (VIGOSTSKI, 1991, p. 61)

Portanto, preferimos dizer indicios de desenvolvimento, pois além de serem
criangas em idade pré-escolar, estamos investigando esses indicios quando elas se comunicam

usando uma lingua adicional, o inglés.

Os excertos selecionados para analise sdo 0s que possuem comunicacdo em
inglés, mais especificamente, quando ha uso de inglés por parte de pelo menos um aluno ou,

gue ao menos, um deles esteja respondendo a algo que foi perguntado ou solicitado nessa
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mesma lingua. As frases destacadas em negrito chamam a atencdo para os tais indicios de

desenvolvimento.

O objetivo de nossa sequéncia didatica, como ja é sabido, foi o de ensinar o
género textual HI em inglés para as criancas da Educagdo Infantil. Devido a idade das
criancgas, esse género seria trabalhado somente no oral, portanto, a producéo final das criangas
deveria ser uma dramatizacdo da histdria que foi ensinada ao longo das aulas da sequéncia
didatica. Sendo assim, trabalhamos a fala com as criancas desde o primeiro momento,

utilizando recursos visuais, auditivos etc. Segundo Vigotski

A fala da crianga € tdo importante quanto a acdo para atingir um objetivo. As
criangas ndo ficam simplesmente falando o que elas estdo fazendo; sua fala e
acdo fazem parte de uma mesma funcéo psicolégica complexa, dirigida para
a solucdo do problema em questdo. [...] Essas observacbes me levam a
concluir que as criancas resolvem suas tarefas praticas com a ajuda da fala,
assim como dos olhos e das maos. Essa unidade de percepgdo, fala e acéo,
que, em Ultima instancia, provoca a internalizagdo do campo visual, constitui
0 objeto central de qualquer andlise da origem das formas
caracteristicamente humanas de comportamento. (VIGOSTSKI, 1991, p. 21)

Em concordancia com a afirmagdo acima citada, apresentamos um primeiro

excerto, parte da producéo inicial, que aconteceu na primeira aula da SD:

Excerto 39

523 T: entdo... a teacher preparou isso aqui oh ((mostra os cards/méascaras)) a hora que vocés

524 construirem a house de vocés... um vai ficar segurando o pig... 0 outro... na hora vai

525 levantar a house assim oh:: pode ser? yes? eu tenho uma ideia... quem / pode ser vocé o

526 big bad wolf? ((dirige-se a S4)) pode? Ah:: very good

527 S1: eu quero... eu quero ser o big bad wolf

528 T: entdo... ela vai ser o big bad wolf ai a cada um dos boys vai ser um pig... pode ser?
(Produgéo inicial - Aula 1, em 30/05/16)

No Excerto 39, a professora estd explicando como sera a producdo inicial, uma
dramatizagdo de “Os trés porquinhos”, e escolhendo quem desempenhard o papel dos
personagens da histdria. Nesse momento, a PP segura méascaras e flashcards dos personagens
e itens importantes da histéria, para que pudessem realizar a Producéo Inicial. A principio, a
PP pergunta quem quer ser o Lobo-Mau, usando o termo em inglés e segurando a mascara,
porém, automaticamente direciona a pergunta para um aluno (S4) especifico se ele quer. Uma
aluna (S1) se prontifica usando o termo em inglés: S1: “Eu quero... eu quero ser o big bad
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wolf”. Até esse momento da aula, ja havia sido contado a histdria, apresentado os personagens

e cantado a musica “Who'’s afraid of the big bad wolf”, ou seja, 0s alunos ja haviam escutado

e repetido algumas vezes o termo Lobo-mau em inglés. Percebemos por meio da fala da

crianga, a funcdo linguagem, a percepcao e a atencéo.

Além de reorganizar o campo visuo-espacial, a crianga, com o auxilio da
fala, cria um campo temporal que lhe é tdo perceptivo e real quanto o visual.
A crianga que fala tem, dessa forma, a capacidade de dirigir sua atencdo de
uma maneira dindmica. (VIGOSTSKI, 1991, p. 27)

Essa aluna usou o termo em inglés tdo espontaneamente, que € possivel verificar indicios

do desenvolvimento do conceito ou significado dessas palavras em inglés, ou seja, da linguagem, da

atengdo e da memoria, além do desenvolvimento da percepg¢do, visto que,

A percepgdo € parte de um sistema dindmico de comportamento; por isso, a relagao
entre as transformagdes dos processos perceptivos e as transformagdes em outras
atividades intelectuais ¢ de fundamental importancia. Esse ponto ¢ ilustrado por
nossos estudos sobre o comportamento de escolha, que mostram a mudanga na
relacdo entre a percepcdo e a acdo motora em criancas pequenas. (VIGOTSKI,
1991, p. 25-26)

Ao fazer a escolha de ser o Lobo-mal, fazendo uso do termo em inglés vem

confirmar o que acreditamos serem indicios do desenvolvimento dessas funges.

Trazemos outro excerto para mostrarmos indicios de desenvolvimento das FPS:

Excerto 40

132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142

T: very good... sO que... como esse book é muito pequenininho a teacher resolveu fazer
a capa... a COVER:: maior pra vocés... verem comigo 6h:: ((pega o cartaz)) néo ta
igualzinha aquela... né... mas essa daqui € a COver do book... nés temos aqui uma
sPlder:: né... o que mais geralmente a gente tem na cover de um book?
S6: 0 nome da historia
T: 0 NOme da historia... the name of the story... olha / qual sera que é 0 nome da story
aqui? O que que vocés acham::? geralmente o nome da story vem aqui em cima mas
pode ser que ele venha embaixo também algumas vezes... mas a teacher R resolveu
colocar o nome da story aQUI em cima oh:: (e) olha o NOme dessa story... The Very
Busy Spider... repeat
E: The Very Busy Spider

(Atividade - Aula 2, em 01/06/16)
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No Excerto 40, identificamos indicios do desenvolvimento da funcdo atencéo e a
segunda fase do desenvolvimento da linguagem. De acordo com Martins (2013, p.144), a
atencdo ¢ percebida pela concentracdo no alvo que ¢ “[...] um dos mais importantes critérios
na analise do processo atencional”. A maior parte dos alunos estd concentrada no que a
professora pede e, em funcdo disso, responde ao que foi solicitado, ou seja, a repeticdo do
nome da historia (linha 142). No mesmo excerto, percebe-se também a segunda etapa do
desenvolvimento da linguagem, a “vocalizacdo imitativa” (MARTINS, 2013, p. 180) do nome
da historia. Sobre a atengdo, Vigotski (1991, p. 27) afirma que “com o0 auxilio da funcéo
indicativa das palavras, a crianga comeca a dominar sua atencao, criando centros estruturais

novos dentro da situacao percebida”.

No Excerto 41, apresentamos um exemplo de indicios do desenvolvimento das

FPS atencao, percepcao, memdria e a terceira fase da linguagem.

Excerto 41
162 T: é verdade:: mas / ah sabe por que desses espagos maiores aqui oh? E pra separar as
163 palavrinhas.. essa daqui é uma palavra:: essa é outra.. essa € outra e essa € outra.. aqui
164 ta escrito assim oh... THE:: VERY:: BUSY::
165 S2/S6 /S8: spider::
166 T: sPlder:: very GOod... e sabe o que que é esse nome aqui 6h? O que serd que é... que
167 vem na capa

(Atividade 1 - Aula 2, em 01/06/16)

Quando S2, S6 e S8 dizem spider, completando a frase iniciada pela professora
com o0 nome da histdria, demonstram perceber o que lhes é pedido. Para Martins (2013,
p.131), a percepgdo “[...] é confirmada na atribuicdo de significado das impressdes sensoriais,
e na unidade que se forma entre estas”. Essa percepcdo é possivel por estarem atentos ao que

Ihes foi pedido e recorrem a memdria para responder.

A terceira fase da linguagem ¢é a “[...] etapa dos signos externos: se recorre aos
recursos externos auxiliares com vista a resolucdo de dadas tarefas psiquicas” (MARTINS,
2013, p. 180). Como houve um recurso externo, a professora inicia o titulo do livro e os
alunos terminam completando com spider. Nessa resposta, percebemos a terceira fase do

desenvolvimento da linguagem.

Na quarta aula, da qual trazemos o excerto ?, notamos a quarta fase do

desenvolvimento da linguagem:
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Excerto 42
58 T:very good... excellent... now let’s remember... oh:: daqui a pouco eu coloco de novo
59 mas antes a teacher precisa conversar com vocés... attention... let’s remember what...
60 we talked in the other classes... en-tao nés... combinamos que (nds vamos trabalhar
61 essa story)... what is the name?
62 E: The Very Busy Spider
(Momento de revisdo: Aula 4, em 08/06/16)

Percebe-se a evolucdo da segunda aula para a quarta em relacdo ao
desenvolvimento da linguagem. Mais uma vez, verifica-se outras funcfes envolvidas para que
essa resposta surgisse, lembrando o que Vigotski (1991) afirma, que 0s processos mentais

superiores sdo desenvolvidos conjuntamente, que eles sdo interligados.

O Excerto 43 evidencia uma apresentagdo dos flashcards feitos por nds em papel-
parana, que seria usado para contar a historia ilustrando a construcdo da teia de aranha. A
historia foi lida para as criancas em todas as aulas, visto que esperdvamos que a aprendessem,
e para que ndo ficasse cansativo, utilizamos de diversos recursos e formas para relé-la.
Também esperavamos que as criangas pudessem entrar na historia para depois dramatiza-la e,
nessa forma de ler, fazendo uso dos flashcards, elas poderiam ver a construcdo da teia,
percebendo que era realmente um trabalho que a aranha realizava. Disso decorre a repeticao
ao longo da histéria de que ela estava muito ocupada tecendo sua teia (She was very busy

spinning her web).

Para apresentar os flashcards, a professora pedia que as criancas fossem relatando
quais eram os personagens da histdria, buscando na memdria deles e conforme eles iam

lembrando, ela mostrava a imagem para confirmar.

Excerto 43

27 T: hoje sim:: faltam s6 trés ok? olha pra teacher... entdo a teacher... leu:: a story pra

28 vocés... dai vocés me disseram que o0 main character era a spider... oh:: essa que a

29 teacher trouxe é inteira black:: ela ndo é... né toda colorida igual a essa aqui ((mostra a
30 ilustragdo do livro)) mas é uma spider também que vai trabalhar na story da gente ok? e
31 ai existe/ existem... OUtros characters... quem sdo 0s outros characters?

32 S4/S10/S8: horse

33 T:ohorse:: what else?

34 S8: cat::

35 T:ocat:

36 S6:0dog

37 T:odog
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51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
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S8: 0 sheep
T: o0 sheep::
S6: 0 porco
S4: a cow
T: oh:: vocés ja disseram pra teacher a:: sheep ((mostra a pagina da ovelha)) right? [...]
oh:: right? ai vocés falaram que tinha esse character também... ((mostra a pagina da
vaca)) what is the name of this character?
S1: cow
T: cow:: excellent... oh:: one two three characters...
S4: o pig... o pig
T: o pig:: ((mostra a pdagina do porco)) that’s right... now
S1: o sheep
T: o sheep ja foi mas tem um parecido com o sheep... ((mostra a pdgina da cabra))
repeat/ lembra que faz um gol::
S8: goat
T: goat... very good S8... repeat GOat
S3: goat
T: very good... attention
S12: cat
T: yes::: ((mostra a pagina do gato)) look
S10: olha o cat
(Atividade com flashcards: Aula 5, em 13/06/16)

Em relagdo as FPS, é possivel identificar nesse excerto o desenvolvimento de

memoria (registro, conservacao e reproducdo dos vestigios da experiéncia anterior), 42 fase da

linguagem (interiorizacdo de signos), atencao e percepcdo. Em relacéo a essas duas Ultimas:

Criado com o auxilio da fala, o campo temporal para a acdo estende-se tanto
para diante quanto para tras. A atividade futura, que pode ser incluida na
atividade em andamento, é representada por signos. Como no caso da
memoria e da atencdo, a inclusdo de signos na percepc¢do temporal ndo leva a
um simples alongamento da operacdo no tempo; mais do que isso, cria as
condicdes para o desenvolvimento de um sistema Gnico que inclui elementos
efetivos do passado, presente e futuro. Esse sistema psicolégico emergente
na crianca engloba, agora, duas novas funcBes: as intencbes e as
representacdes simbolicas das acbes propositadas. (VIGOTSKI, 1991, p. 28)

Em alguns momentos, também percebemos que hé confusdo das criancas ao falar

0 animal correto ou usar portugués ao invés do inglés, e em relacdo a isso, Vigotski (1991, p.

23) afirma que em suas pesquisas, diversas vezes observaram que “durante o processo de

solucdo de um problema, as criangas se confundem, porque comecam a fundir a logica do que

elas estdo fazendo com a ldgica necessaria para resolver o problema com a cooperacdo de

outra pessoa’.
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O proximo excerto, o de numero 42, € parte de uma atividade em power-point em

que a professora primeiramente colocava o som produzido pelo animal, as criangas diziam

em inglés qual era o animal e, entdo, aparecia diferentes imagens daquele animal,

confirmando o acerto deles ou mostrando o erro.

Excerto 44

113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124

T: oh:: attention... entdo n6s vamos ver esses animals... vocés vao escutar o som... you
are going to listen to the sound:: and then you are going to say the NAme of the animal
ok? in English... no:: Portguese... attention... those are the characters... eles sdo os
characters... o que é characters mesmo?
S6: personagens
T: very good:: let’s listen... ((coloca o primeiro som no notebook)) vamos ver se da pra
ouvir bem alto né...
S3: cavalo
T: ((sinal negativo))
S8: horse::
T: ((sinal afirmativo)) what is the name of this animal?
S3/S6/S8: horse

(Atividade em PowerPoint: Aula 5, em 13/06/16)

A respeito dessa atividade, “a relagdo entre o uso de instrumentos e a fala afeta

varias funcdes psicoldgicas, em particular a percepcdo, as operagdes sensorio-motoras e a

atencdo, cada uma das quais ¢ parte de um sistema dindmico de comportamento”

(VIGOTSKI, 1991, p.24). A participagdo dos alunos ao responderem, mostra indicios do

desenvolvimento dessas fungdes.

Ainda nessa atividade em power-point, em um determinado momento,

apresentado no Excerto 43, a professora pergunta o nome da histéria, visto que é sempre

retomado

0 que foi ensinado as criancas, uma delas comeca a responder e logo todas

continuam. Com isso, também, é possivel ver as FPS atencdo, percep¢do, memoria e

linguagem.

Excerto 45

10
11
12
13
14

S7: A A-ra-nha Muito Ocupada

T: A Aranha Muito Ocupada but... in English...

S2: The Very...

E: The Very Busy Spider::

T: ual::: The Very Busy Spider... congratulations... very good ((palmas)) attention to
(Atividade de PowerPoint: Aula 6, em 15/06/16)
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Em relacio a memodria, Vigotski (1991) aponta que ha dois tipos
fundamentalmente diferentes de memdria, a natural e a mediada. A mediada, que
investigamos nesta pesquisa, em fases bem iniciais da infancia, é uma das funcdes
psicologicas centrais, em torno da qual se constroem todas as outras fungdes. Portanto, ao
longo de nossa SD, buscamos desenvolver essa FPS trabalhando de diversas formas e a todo
tempo revisando o que foi ensinado em busca de investigar se as criangas haviam realmente
desenvolvido essa fungdo. Tonelli (2005, p. 211) afirma que “por meio da repeticao léxico-
gramatical presente nas Hls, as criancas podem experimentar, dentro de um determinado
tema, a significagdo das palavras, mesmo que em LE (lingua estrangeira)”’. No Excerto 43,
apresentado acima, e nos 44 e 45, que seguem, das aulas 6, 7 e 8, constatamos que ha indicios

de desenvolvimento dessa funcao.

Excerto 46
148 T: “Want to go for a ride?”
149 E: “Want to go for a ride?”
150 T: faz de conta que/ FAZ de conta:: que a teacher R é a spider... vamos l4... eu td
151 trabalhando na minha web... e vocés sdo o horse... como que vocés vdo comegar?
152 E: neigh neigh neigh want to go for a ride?
153 T: want to go::
154 E: for aride?
155 T: but the spider didn’t answer ... she was very busy spinning her web...
(Atividade de ensaio: Aula 7, em 20/06/16)

As criangas demonstram lembrar que devem comecar pela onomatopeia e entdo

fazer a pergunta para a aranha.

Excerto 47

3 T: attention to the teacher... let’s continue to make our book? yes? let’s continue to::
4 prepare our books? yes? or no?

5 S2:yes:

6  T:verygood... guys attention... so... LAst class... attention guys... let’s remember
7  some things... what is the name of the story?

8  S1: The Very Busy Spider

9  T: The Very Busy Spider... very good... ok... nés ja aprendemos... que:: quem é/
10 attention... who is the main character?

11 S1/S2: aspider

12 T: the spider:: very good... e quais sdo outros characters?

13 S8: 0HORse

14 T: yesthe horse::

15 S7:acow
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16 S6: pig

17 T: the cow:: the pig... that’s right

18 S9: sheep

19 T: the sheep

20 S6: dog... dog::

21 T: thedog:: cat... excellent...

22 S2:falta o rooster

23 T:therooster:: eo... e o bode?

24 S4: owl

25 [

26 S6: owl

27 [

28 n

29 T:isso... an owl:: that’s right... oh:: attention... nds também comegamos a trabalhar/
30 porque vocés me contaram que TODA a story tem... beginning... middle... end
31 [

32 S2:comego... meio... fim

33 T that’s right... nos ja trabalhamos o beginning... e o middle... ndo é? nos (estamos
(Atividade de revisdo: Aula 8, em 22/06/16)

Nesse momento de revisdo que aconteceu na oitava aula, ja finalizando a SD,
transcrito no Excerto 47, podemos verificar indicios das FPS que buscamos investigar em
nossa pesquisa. Ha participagéo de diversos alunos (S1, S2, S4, S6, S8, S9) que respondem a
uma conversa gque acontece com majoritariamente em inglés. Nesse momento, percebe-se a

capacidade de acdo por parte dos alunos aos itens do contexto de producdo do género HI.

As criancas demonstram indicios de desenvolvimento de percepcdo, atencao,
memoria e quarta fase da linguagem, etapa da transmutacdo da operacéo externa em operacao
interna: pela interiorizagdo de signos. Nesse momento, esses alunos estdo fazendo uso da fala
social, ndo mais a fala egocéntrica. Vigotski (1991, p. 60) coloca que “a linguagem surge
inicialmente como um meio de comunicagdo entre a crianga e as pessoas em seu ambiente,
somente depois, quando da conversdo em fala interior, ela vem a organizar o pensamento da

crianga, ou seja, torna-se uma fungio mental interna”.

Outro aspecto interessante que surgiu em nossos dados e que ja foi apresentado
em nossas analises, diz resoeito a formacédo de conceitos, parte da linguagem e que remete a

memoria, que Vigotski (1991) explica:

O primeiro trata da definicdo de conceitos nas criangas, processo que esta
baseado nas suas lembrangas. Se vocé pergunta a uma crianga 0 que € um
caracol, ela dird que é pequeno, que se arrasta no chdo, que sai da ‘casa’; se
vocé lhe pergunta o que € uma avo, ela pode muito bem responder, ‘ela tem
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um colo macio’. Em ambos 0s casos, a crianga expressa um resumo muito
claro, das impressfes deixadas nela pelo tema em questdo, e que ela é capaz
de lembrar. O contetdo do ato de pensar na crianca, quando da definicdo de
tais conceitos, é determinado ndo tanto pela estrutura légica do conceito em
si, como o é pelas suas lembrancas concretas. Quanto a seu carater, ele é
sincrético e reflete o fato de o pensar da crianca depender, antes de mais
nada, de sua memoéria. (VIGOTSKI, 1991, p. 37-38)

Em relacdo a essa formacdo de conceitos, na segunda aula de nossa SD, quando
apresentamos 0s personagens e explicamos o contexto da historia que era formado pelos
animais convidando a aranha para alguma atividade, as criangas acertavam quais eram 0s
convites, ou pelo menos chegavam bem proximo quando faziamos as perguntas em inglés.
Esses convites que os personagens faziam era algo relacionado ao animal, e, a0 nosso
entender, elas tinham formado o conceito desses animais e nossa histdria contribuiria néo
somente para que aprendessem 0s animais em inglés, mas sim um inicio da formacdo dos

conceitos em inglés. Verifiquemos o Excerto 48:

Excerto 48

341 T: “'oink... oink...” grunted the pig... ‘want to roll in the mud?’... the spider didn’t

342 answer... she was very busy spinning her web ... qual sera que foi o convite do pig pra

343 ela?

344 S6: pra eles... brincar na lama

345 T: that’s right... very good.:: he wants to roll in the mud... mas a spider/ olha aqui como
(Apresentacdo dos personagens: Aula 2, em 01/06/16)

Eles comegam a conhecer e perceber o todo, que é um animal, que rola na lama,
gue tem uma forma de se comunicar especifica (onomatopeias) e na dramatizacao as criangas
ainda teriam que fazer os gestos desses animais relacionados ao convite. Afinal, estivamos
trabalhando com conceitos e tentando desenvolver Funcbes Psicoldgicas Superiores, como

por exemplo, a percep¢ao. Em relacédo a isso, Vigotski afirma que,

Um aspecto especial da percepcdo humana - que surge em idade muito
precoce - € a percepcdo de objetos reais. Isso é algo que ndo encontra
correlato andlogo na percepcao animal. Por esse termo eu entendo que o
mundo ndo é visto simplesmente em cor e forma, mas também como um
mundo com sentido e significado. (VIGOTSKI, 1991, p.25)

A producéo final da SD, como um todo, demonstra indicios de desenvolvimento

das funcbes psicologicas superiores percepcao, atencdo, memoria e linguagem nas criangas,
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visto que foi uma situacdo de problema dado as criangas, o0 de dramatizar a histdria que eles

aprenderam ao longo de um més, para um publico composto por pais e demais integrantes da

comunidade escolar.

Algumas criangas demonstram estarem mais timidas e envergonhadas, esquecem

a fala ou parte dela, porém outras estdo desinibidas e desempenham seus papeis com a fala

correta na apresentacdo para os pais. Mesmo diante desse cendrio, todas participam da

encenacao, como podemos confirmar no Excerto 49.

Excerto 49

((T entra na sala com os alunos))

((os alunos acomodam-se no canto da sala))

V: “The Very Busy Spider”... “Early one morning the wind blew a spider across the
field... ((S12 e S13 entram)) A thin silky thread trailed from her body... the spider
landed on a fence post near a farm yard... and began to spin with her silky thread”
((S13 comeca a tecer a teia))

((S12 sai))

((S3 e S9 entram))

S9: neigh:: neigh::

V: said the horse... “want to go for a ride?”

S9: “want to go for a ride?”

V: “but the spider didn’t answer ... she was very busy spinning her web...”

[

E: she was very busy spinning her web...

((S9 sai))

((S11entra))

V: moo.: moo:: said the cow... “want to eat some grass?”

S11: “want to eat some grass?”’

((S5 entra))

S5: Cock-a-doodle do::

V: crowed the rooster

S5: “want to catch a pesty fly?”

V: and the spider CAUGHT ... the fly in her web... just like that...
((S3 e S5 saem))

((T vira os cartazes para o lado gque representa a noite))

((S4 entra))

S4: whoo:: whoo:: “who built this beautiful web?”

V: “the spider didn’t answer... she had fallen asleep... it had been a very very busy
day...”

((S4 e S13 saem))

((T entra com todos os alunos novamente))

T: one... two... three...

E: thank you:: ((curvam-se))

((palmas))
(Dramatizacdo da histdria na reunido de pais: Aula 11, em 01/07/16)
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Os alunos que primeiro entram é o S12, representando o papel do sol e 0 S13, a
aranha. Logo em seguida, temos o S3, a mosca, e S9, o cavalo que entra utilizando da
onomatopeia que se refere ao som emitido pelo cavalo. Entdo entra a fala da narradora e o S9
esquece a pergunta & aranha, entdo a narradora a faz e ele prontamente repete (linha 11). A
narradora continua e todas as criangas deveriam ajuda-1a na parte “She was very busy spinning
her web”. Eles esquecem a principio, mas assim que escutam a narradora eles repetem a fala
(linha 16). Esse inicio mostra que as criancas ainda nao estavam se sentindo confortaveis com
a situacdo. A partir do proximo animal em diante, as criangas fazem essa fala juntamente com
a narradora. Mais ao fim da apresentagédo, temos o aluno S5, fazendo o papel do galo, que

acerta sua fala, assim como a coruja, aluna S4.

Nosso objetivo ndo era algo muito elaborado, era realmente o de investigar como
seria a apresentacao das criangas para um publico, escolhidos por eles, depois terem tido dez
aulas de uma SD que eles aprenderam mais a respeito de um género textual, uma HI. Mesmo
que com acdes relativamente simples, percebe-se indicios de desenvolvimento das FPS

investigadas nessa pesquisa. A respeito disso Vigotski reitera:

Mesmo essas operagOes relativamente simples, como atar nés e marcar um
pedaco de madeira com a finalidade de auxiliares mneménicos, modificam a
estrutura psicoldgica do processo de memoria. Elas estendem a operagéo de
memoria para além das dimensfes bioldgicas do sistema nervoso humano,
permitindo incorporar a ele estimulos artificiais, ou autogerados, que
chamamos de signos. Essa incorporacdo, caracteristica dos seres humanos,
tem o significado de uma forma inteiramente nova de comportamento. A
diferenca essencial entre esse tipo de comportamento e as funcdes
elementares sera encontrada nas relacdes entre os estimulos e as respostas
em cada um deles. As funcbes elementares tém como caracteristica
fundamental o fato de serem total e diretamente determinadas pela
estimulacdo ambiental. No caso das funcGes superiores, a caracteristica
essencial é a estimulacdo autogerada, isto é, a criacdo e o0 uso de estimulos
artificiais que se tornam a causa imediata do comportamento. (VIGOTSKI,
1991, p. 29)

Dessa forma, concluimos que o ensino de inglés por meio do género HI € capaz de
proporcionar aos alunos o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores: percepcao,
atencdo, memdria e linguagem, visto que ha indicios de desenvolvimento dessas por parte dos

alunos como constatado nos excertos que trouxemos para analise.

Nas obras vigotskiana, o autor aponta o carater social e histérico como

propulsores para o desenvolvimento humano. A aprendizagem ocorre dependente dos tragos
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culturais adquiridos no convivio social da criangca, no qual, essa, por meio da interagdo
mediada por outros individuos, adquire tracos socioculturais e se desenvolve. Desta maneira,
mediacdo, conceito importantissimo na teoria historico- critica-cultural é intermediada por
instrumentos, materiais/fisicos ou simbolicos, como os signos (linguagens), que assumem

papel importante no desenvolvimento psiquico do individuo.

Consideramos que a linguagem desempenha papel central e podem ser
considerada como fonte para o desenvolvimento humano. A internalizacdo regula a atividade
psicologica, auxiliando, assim, o desenvolvimento da atividade mental. Facci (apud
ZIRONDI, 2013, p. 62) enfatiza o fato de que “na abordagem historico-cultural, o
aprendizado é considerado um aspecto fundamental para que as funcdes psicoldgicas
superiores acontecam; dessa forma o ensino é fator imprescindivel para o desenvolvimento do

psiquismo humano”.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos esta pesquisa, propinhamos estudar se 0 uso de uma Sequéncia
Didatica do género Histdria Infantil, elaborada pela pesquisadora e transposta em um contexto
de sala de aula de alunos da Educagéo Infantil, poderia contribuir para o desenvolvimento de
uma lingua adicional, o inglés, utilizando, assim, outra metodologia de ensino, diferente da

gue costumavamos utilizar.

Esse desenvolvimento, partindo dos pressupostos vigotskianos de que dificilmente
pode ser mensurado, parte da hipdtese de que o uso de diferentes instrumentos didaticos -
materiais ou simbdlicos, tais como SD ou gestos, respectivamente, para 0 ensino - podem
propiciar que os alunos desenvolvam suas funcdes psiquicas. N&o se trata, portanto, de
quantifica-las, mas, a questdo envolve aquilo que é necessario para que o desenvolvimento,
aquisicdo e transformacdo de saberes em aprendizagem, realmente aconteca. Desta forma,
nesta pesquisa, 0 que buscamos averiguar é que, diferentemente de atividades isoladas,
fragmentadas, priveliando grupos de palavras descontextualizadas, muitas vezes, sem
objetivos definidos de aprendizagem (0 que e para que), quando organizadas (as atividades)
de modo consciente pelo professor, em uma sequéncia logica, contemplando as diferentes
capacidades de linguagem que orientam o desenvolvimento psiquico, considera-se,
promovendo o desenvolvimento, ndo importa se em menor ou maior grau, afinal, os alunos

sdo diferentes.

Adotar essa metodologia foi um experimento para mim, professora de inglés para
criancas que, até entdo, sempre havia pautado meu trabalho no ensino de grupos semanticos
de maneira fragmentada, conforme explicitado no capitulo introdutorio desta dissertacdo. Para
investigar se essa seria uma forma adequada, buscamos analisar se as capacidades de
linguagem quando contempladas na SD, mediada por gestos didaticos promoveria o

desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores.

Sendo assim, a primeira acdo de pesquisa foi a elaboracdo da sequéncia didatica a
partir do modelo didatico do género histéria infantil o que ja causou uma dificuldade, por ter
que decidir quais aspectos do género iriamos privilegiar, levando em consideracdo o contexto
escolhido para a realizacdo. A fase de elaboracdo foi um grande desafio, primeiramente,
porque era a primeira vez que eu preparava uma SD, alias, também foi a primeira vez que eu

ensinava um género textual como objeto de ensino. O fato de escolher o género a ser ensinado
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e escolher atividades diversas que contemplem as capacidades de linguagem requer tempo,

pesquisa e estudo, o que faz com que essa fase se torne laboriosa.

Considero que os objetivos de nossa sequéncia tenham sido alcancados, uma vez
que a apresentacdo da histdria para os pais e demais integrantes da comunidade escolar —
situacdo final de producédo - tornou-se um evento de comunicacdo social real e significativo
para os alunos. Todos os alunos participaram inclusive os timidos durante o ensaio da aula
gue antecedeu a apresentacdo. Ao fim da dramatizacdo, a familia e a coordenacdo do colégio
de aplicagéo da UEL, onde realizamos as aulas nossa sequéncia, agradeceram pelo trabalho
realizado junto as criancgas, pois perceberam como haviam sido produtivas as aulas pelo

espetaculo apresentado.

Um aspecto que particularmente considero negativo na realizacdo da SD — e que
tentaria fazer diferente em uma proxima vez —, foi 0 meu uso, a0 meu ver excessivo, de lingua
portuguesa nas aulas. Acredito que tenha me sentido insegura, por ser a primeira vez que
ensinava um género e que trabalhava com sequéncia didatica, e acabei me apoiando na lingua
materna, com medo de ndo conseguir alcancar meu objetivo, que naquele momento era o de
ensinar a histéria as criangcas, para que pudessem dramatiza-la aos pais. Talvez, por
inesperiéncia do trabalho com SD, ainda estava presa a conceitos avaliativos tradicionais, 0s
quais centra-se mais no produto final do que no processo, avalia-se mais o desempenho do
gue os pequenos ganhos que indiciam o desenvolvimento progressivo desses alunos. Apds

3

todo esse trabalho de “volta” ao realizado, quando me deparo com as transcricdes e as
memorias da aula, vejo quantos encaminhamentos, gestos didaticos outros, poderiam ter sido

realizados para promover o desenvolvimento desses alunos.

A partir das andlises de nossos dados, em relagdo a SD, a escolha desse
dispositivo didatico para organizar o aprendizado do género, propiciou o desenvolvimento de
capacidades de linguagem e de funcdes psicologicas superiores, visto que a SD permite um
aprendizado organizado, consciente das necessidades que criancas em fase de
desenvolvimento da linguagem e construgdo de estruturas psiquicas precisam para aprender e
crescer. Ao concluirmos as anélises das transcri¢des, observamos que, no geral, 0s alunos ora
mobilizavam as capacidades de linguagem (considerando suas vivéncias e experiéncias de
outros textos e situacdes), ora acionavam (recorrendo a memdria) conhecimentos e
informacoes, ora conseguiram desenvolver quando adquiriam nova informagdes processando-

a e utilizando-a posteriormente.
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A sequéncia didatica permitiu organizar as aulas com o género HI desenvolvendo
todos os aspectos desse género que consideramos pertinente trabalhar, explorando assim, toda
a potencialidade do aluno, ou seja, ndo fiquei centrada em um s6 aspecto do género, por
exemplo: s6 com a questdo contextual e, entdo, a leitura da narrativa. A SD permite organizar
os elementos ensinaveis do género e isso contribui para desenvolver nas criancas todas as CL.
Para isso, 0 modelo de analise proposto por Bronckart (2012) foi fundamental, pois as quatro
etapas que sugere para analise do género (analise dos contextos, plano global do texto, a
arquitetura geral com seus mecanismos de textualizacéo, linguisticos e discursivos) aliado a
construcdo do Modelo Didatico de Género e as capacidades de linguagem (DOLZ E
SCHNEUWLY, 2004) a serem desenvolvidas quando trabalhados em diferentes atividades,
foram fundamentais para a discussao proposta nesta pesquisa e para as reflexdes em torno do

que seja realmente desenvolvimento.

A SD também teve papel importante em nosso agir, visto que era a primeira vez
que fiz uso desse dispositivo. Os gestos que fundaram minha pratica foram decorrentes do
planejamento das atividades que pensamos realizar. Pelas analises de meus gestos tive a
oportunidade de refletir sobre minha préatica docente. Percebemos atitudes que eu gostaria de
manter, outras, que ndo teria novamente e, outras ainda, que poderiam ser inseridas,
integradas as atividades e nao foram. Para desenvolver a SD, fiz uso de gestos fundadores,
porque planejei nas atividades didaticas, e de especificos, porque trato essas atividades de
maneira especial para o contexto escolhido, ou seja, até mesmo a entonacdo para falar com
criangas, 0 movimento constante de repeticdo e resgate da memoria entre outras acfes. Apds
passado o periodo das aulas e a partir das reflexdes entre a pratica e teoria recai um modo de
olhar diferenciado sobre o meu proprio fazer pedagdgico. Alias, deveria ser a experiéncia de
todo professor, relacionar-se com a teoria, ir para pratica, e voltar para teoria refletido como

essa pratica ocorreu, ou seja, o confronto necessario travado pelo professor com ele mesmo.

A sequencia didatica, portanto, € um instrumento que propicia desenvolvimento,
desde que em sua elaboracéo, o professor esteja consciente dos objetivos de ensino e daquilo
que poderd com cada atividade capacitar seu aluno. Como dissemos no interior do trabalho, a
palavra desenvolvimento por si mesma, em sua semantica, carrega um sentido que atribui um
estado permanente, continuo, assim, impossivel de ser verificado rigidamente. Mas, como
dissemos, se conscientemente o professor seleciona e elabora as atividades e atua com gestos

didaticos promotores da internalizacdo dos contetdos trabalhados para o seu grupo de sala de
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aula, como um grupo unico, irreptivel, dificilmente ndo conseguira atingir os objetivos de

aprendizagem, consequentemente, o desenvolvimento.

Nossos dados nos chamaram a atengdo para um aspecto que esperamos nos
dedicar em pesquisas futuras, que é o fato da imitacdo. As criangas a partir da SD estavam
preparadas para imitar (dramatizacdo ensaiada, imitavam as falas do PP e da histéria infantil).
Fomos desenvolvendo essa atividade em nossas reflexdes chegamos a considerar se essa ndo
seria uma nova categoria para as Capacidades de linguagem, a Capacidade de imiticéo,
anterior ou co-ocorrente a todas as outras estaria na motriz do desenvolvimento da linguagem.
Uma vez que ainda ndo tem autonomia completa, como dominio da leitura e escrita, as
criancas imitam (ndo sé criancas, nos adultos também o fazemos a partir dos pré-construidos).
Porém, essa imitacdo a que nos referimos ndo €, de acordo com Vigotski (1991), uma simples

repeticao.

Conclui-se, portanto, que o uso de uma sequéncia didatica para o ensino do
género textual HI em inglés para criancas da El propiciou o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores, uma vez que as diferentes capacidades foram contempladas e 0s
gestos didaticos em sua multiplicidade de acBes (gestos fundadores) e atitudes (gestos
especificos) foram direcionados para isso, 0 que responde ao nosso objetivo geral e as

perguntas de pesquisa.

Face ao exposto, as contribuicOes desse trabalho estdo ligadas a diferentes
espacos: a) com relacdo aos alunos participantes, o trabalno com a SD em torno de uma
historia, de forma geral parece ter ampliado tanto seu conhecimento com relacdo a lingua
qguanto com relacdo ao conhecimento de um género textual em inglés na idade pré-escolar; b)
com relacdo a minha pratica docente, esse estudo trouxe contribui¢es riquissimas, pois eu
pude experienciar uma teoria recém-conhecida o que proporcionou amadurecimento tedrico e
visdo critica sobre os meus gestos didaticos, sejam os fundadores ou especificos, que jamais

Serdo 0S mesmos.

Esperamos que esta pesquisa também traga constribuicdes para a formacdo de
outros professores de inglés para criangas, em especial da Educacdo Infantil e das séries
iniciais, que, assim como eu (até ingressar no mestrado), ndo tiveram uma formacéo
especifica inicial nem continuada para lecionar nesse contexto infantil e que pela necessidade
de uma carga excessiva de aulas ndo conseguem buscar essa formagdo a qual tive

oportunidade de ter.
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Por fim, esperamos que este estudo contribua com pesquisas posteriores
relacionadas tanto ao uso de historias infantis, ou outro género textual, quanto ao uso de
sequéncia didatica para o desenvolvimento de linguas adicionais para criancas e até mesmo a
materna. Ademais, espera-se que incentive outras pesquisas em contexto da Educagédo
Infantil, visto que sdo poucos os estudos relacionados a linguas estrangeiras voltados a esse
publico. Outro aspecto que merece ser explorado € a questao do desenvolvimento das fungcbes
psicoldgicas superiores, visto que ndo encontramos nenhum trabalho académico que nos
pudessem servir de base para nossos estudos. Esperamos, também, que o tema do agir
docente, em especial os gestos didaticos, seja explorado de modo que cada vez mais 0s
professores possam refletir sobre sua pratica e conscientizem-se do seu papel enquanto

educadores de criangas.
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APENDICE A
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO STRICTO SENSU EM ESTUDOS DA
LINGUAGEM
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados Pais e/ou Responsaveis,

Eu, Raquel Franciscatti dos Reis, pesquisadora do programa de p6s-graduacdo em Estudos da
Linguagem (PPGEL) (Stricto sensu) da Universidade Estadual de Londrina (UEL), residente
na cidade de Candido Mota-SP, com o contato de raquelfranciscattidosreis@gmail.com,
desenvolverei um estudo intitulado: "Género textual Historia Infantil, por meio do dispositivo
sequéncia didatica, no ensino de inglés para Educacao Infantil”. O principal objetivo de minha
pesquisa € identificar se o ensino de inglés por meio do género textual Historia Infantil, ao
mobilizar e desenvolver capacidades de linguagens, promovera o desenvolvimento de funcgdes
psicoldgicas superiores nas criangas. Para tanto, ao longo do corrente més gravarei as aulas de
inglés com a turma E6 da Educacdo Infantil e, na sequéncia, irei transcrevé-las para posterior
anélise.

Sendo assim, venho por meio deste, solicitar seu consentimento para gue eu possa fazer uso
dos dados transcritos Unica e exclusivamente para fins de pesquisa.

Garanto que as informacdes, obtidas serdo analisadas somente por mim e minha orientadora
de trabalho, Professora Dra. Juliana Reichert Assuncdo Tonelli do Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas, ndo sendo divulgada, portanto, a identificagio de nenhum dos
participantes que serdo referenciados por meio de letras e niUmeros. Em hip6tese alguma o
nome e/ou imagem de seu filho serd veiculado, garantindo, assim, total anonimato.
Comprometo-me a fazer uso dos dados obtidos somente para esta pesquisa, e 0s resultados
poderdo ser também veiculados por meio de artigos cientificos, em congressos ou revistas
especializadas, sem nunca tornar possivel a identificacdo dos participantes desta investigacao
cientifica. Tais dados serdo arquivados em local seguro, mantendo-se o sigilo. Por fim,
esclareco que ndo existirdo despesas e/ou ou compensacdes pessoais para 0 participante em
qualquer fase desta investigacao.

Consentimento Pds-Informacao

Julgo ter sido suficientemente esclarecido a respeito das informacGes que li detalhando o
estudo.
Desse modo, afirmo que ficaram claros para mim quais sdo 0s propositos da pesquisa e
concordo, voluntariamente, em autorizar que o aluno sob minha responsabilidade participe da
mesma.
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Estou ciente também de que poderei retirar 0 meu consentimento de participacdo a qualquer
momento, antes ou durante a pesquisa, sem penalidade ou prejuizo, ou perda de qualquer
beneficio que possa ter adquirido.

Nome do aluno

Data: / /

Assinatura do responsavel

Data: / /

Assinatura da pesquisadora
Pesquisadora: Raquel Franciscatti dos Reis
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APENDICE B
Transcri¢cfes das Aulas

CLASS 1

00:00

J: QUANTItos teachers de inglés a gente tem aqui na sala?
S1: TRES

J: ((exclamacgéo)) Meu De-us... O teacher O

[

S2: ndo... quatro

J: ateacher V e a teacher J né::

S2: é:

S3: olha... alguém () aqui::

J: e a-go-ra tem mais uma teacher com vocés:: a teacher R... Let’s say hello to teacher
R?

E: he::llo:

T: hi:: pra vocés

[

E: hello:::

J: ah::: muito bem... oh:: a teacher R vai ficar...
[

S2: tem quatro ((mostra quatro dedos))

J: tem quatro agora né / four... one ((conta os dedos))

S2: two... three... four

J: oh... a teacher R vai ficar... junto com o teacher O e com a teacher V alGUNS Dlas:: e
ela vai fazer uma atividade muito / VA-rias atividades bem legais com vocés... s6 que
pra teacher R fazer essas atividades vocés tem que ficar 6 ((sinal de positivo))

S1: very good

J: very good... se ficar assim ((sinal de negativo)) da pra fazer as atividades?

E: ndo::

J: ai tem que parar... ai vocés perdem... ndo aprendem... ndo fazem mais atividades:: Entdo
quem vai ficar assim ((sinal de positivo)) pra teacher R?

E: E:u:

J: quem é assim ((sinal de positivo)) com teacher O?

E: E:u:

J: e quem é assim com teacher V?

E: E:u:

J: entdo eu quero ver... ok? cés acham / oh as aulas serdo bem legais... mas

[

S2: ele... ele... os dois... (querem) sentar junto

J: é... o teacher O e a teacher V estdo ai pra... gerenciar isso...td bom S2? Ok?

T: Hello:::

[

E: Hello::
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T: Good morning... eu sou a teacher R... (my name is) teacher R... e vocés? Eu queria
conhecer um pouquinho vocés:: What is your name?

S2:()A

T: my name is A? ah:: very good... oh... eu tenho uma ideia... pra gente falar o nosso
nome a gente pode fazer assim oh... todos / senta todo mundo assim oh... que nem a
teacher...

V: cross your legs

T: oh a gente vai sentar assim dai nds vamos cantar rapidinho assim ta? Assim oh::
wha-t’s yo-ur na-me? ((batendo palmas)) ai cada um responde... eu vou comecar...pode
ser? entdo todo mundo comigo

E: wha-t’s yo-ur na-me? ((batendo palmas))

T: my name is R... dai n6s vamos perguntar pra ela... todo mundo junto

E: wha-t’s yo-ur na-me? ((batendo palmas))

T: my name is:::

S4: my name is AJ

T: very good...

E: wha-t’s yo-ur na-me? ((batendo palmas))

O: my name is O

E: wha-t’s yo-ur na-me? ((batendo palmas))

T: my name is::

S1:H

T: H? ok H...

E: wha-t’s yo-ur na-me? ((batendo palmas))

T: my name is:::

S3: my name is N

T: ah:: ok

E: wha-t’s yo-ur na-me? ((batendo palmas))

S5: my name is M

T: very good

E: wha-t’s yo-ur na-me?

V: my name is V ((risos))

E: wha-t’s yo-ur na-me? ((batendo palmas))

S2: my name is A

T:A?

E: wha-t’s yo-ur na-me? ((batendo palmas))

S6: my name is C

T: my name is C? very good

E: wha-t’s yo-ur na-me? ((batendo palmas))

S7: my name is J

T: J? very good... como vocés sdao lin-dos... eu ainda ndo conhecia vocés e ja adoreli
conhecer vocés viu? Entdo a teacher R vai ficar com o teacher O e com a teacher V
alguns dias pra gente trabalhar algumas coisinhas... e eu tenho uma coisa pra PERguntar
pra voces...
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[
S6: oh:: teacher R
T: 0i? yes?

S6: ele... ele ¢ MM ¢ tem outro MV

T: ah:: que ndo chegou ainda?

S7: é

T: entendi...

S7: e as vezes tem... pessoas que... chegam mais tarde...

T: ah::: ok... vamos ver se eles chegam hoje sendo vou conhecé-los outro dia né? OK...
oh... primeiro

[

S1: (ndo::) eles chegam (mais) tarde

T:ah::: | see:: ok

[

S4: (eal)

T: aham... a primeira coisa que eu queria perguntar pra vocés é o seguinte... Vocés gos-
TAM de historias?

E: sim::

T: sim? sabe como que é histéria em inglés?

S2: néo

T: sTOry... ndo tem aquele filme / quem ja assistiu aquele filme... TOY STORY?

S2/S4/S6: EU

T: ah:: aquele filme...

[

S4: eu ja assisti ()

T: i::sso... ele (consegue) histd-rias de brinque-dos por isso que chama Toy Story...
entdo historia é story... fala com a teacher... STORY

E: story

T: iSSO mesmo... quem gosta de story aqui?

S2/S4/S6/S7: EU

T: very good... e qual... assim... histéria / qual story... voc€s gostam?

S4? Chapeuzinho Vermelho

T: Chapeuzinho Verme::lho... qual mais?

S2: éh:: eu gosto do...

T: qual outra story que vocés conhecem que vocés gostam? Que you like? gosta?

S4: eu gosto de todas

T: de todas? vocés gostam entdo de Chapeuzinho Verme::lho...

S6: do Chapeleiro Maluco

T: do Chapeleiro Maluco? Da Alice? ah:: ok e... vocés gostam da historia dos Trés
Porquinhos?

E: Si:m

T: Yes? Ok... sabe como a gente fala porquinho em inglés?

S2: Sizm
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T: como?... PIG... entdo... essa historia / essa story... dos three little pigs... olha so... é
uma histéria também que a teacher a-do-ra dos... three li-ttle pigs... fala comigo... three
little pigs

E: three little pigs

T: very good... que bom que vocés gostam... e deixa eu perguntar outra coisa pra vocés

S3: R? Eu também tenho um jogo que chama Angry Birds

T: verdade? ta passando um filme dos Angry Birds no cinema né?

[
S1: ()

[
S4: ()

[
S6: ()

[

S7: () eu vou assistir

T: ah:: que legal... oh...

[

S7: e Alice Através do Espelho

T: ah:: verdade... ok... olha sé... boys and girls... (attention) pra teacher... deixa eu
perguntar uma coisa... quando vocés escutam / olha sé... quando vocés escutam uma
story... que alguém conta uma story ou Ié uma story pra vocés... geralmente... onde que
a gente encontra uma story?

S2: éh:: na livraria

T: na livraria? Isso

S6: na biblioteca

T: na biblioteca... porque ela fica dentro do qué?

S5: do livro

T: de um li-vro... de um book... very good

S2: (teacher) sabia que te um balcdo com muitos livro ali?

[
S3: ()

[

S7: () um monte de papéis... cortar em um monte de quadrados e desenhar a historia...

T: isso... very good... olha s6 ((mostra o livro)) a story que a teacher disse pra vocés dos
th-ree lit-tle pigs né... eu trouxe um book que conta essa story né... vocés todos
conhecem essa story ndo é? e.. por exemplo... quando a gente tem uma story...
geralmente tem alguém que escreveu essa story... ndo tem?

S6: TEM

T: como € 0 nome da pessoa sera... que escreve uma story? vocés sabem?

S7: sem-pre fi-ca atras dos livros

T: isso atras... as vezes onde mais?

S2/S6/ S7: na frente

T: i::550... que é 0 nome né... da pessoa que escreve a story
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S6: ou voce vira essa pagina e ta escrito no... no...

T: na seguinte né... very good... iSso mesmo

S7: O-U... adaqui de tras né

T: éh::: é verdade... na verdade... assim... as vezes tem atrds mas GEralmente o nome da
pessoa que escreve a story...

[

S3: ()

T: oh:: vocés sabem como que chama essa pessoa que escreve a historia / a story? ele é
0 autor da story... no inglés ele € parecido o nome... é author... o author da historia...
guem escreve né:: e outra coisa... geralmente as historias... 0s books... eles tem isso
daqui oh ((aponta para a capa do livro)) como que é o nome disso?

S6: pagina

T: isso:: pagina... mas oh... por exemplo se a gente abrir essa story ((abre o livro)) esses
pigs aqui::: o lobo mau que é o big bad wolf... tudo isso que vocés estdo VEndo... como
que é o0 nome disso?

S2: historia

T:isso:: a histo-ria... ta... e

[

Sl:éoLlvro

T: o liz:vro... e isso daqui oh...

S4: uma imagem

T: uma ima::gem isso...

S3: tem... tem os (desenhos)

T: os desenhos que

[

S7: e também as... partes daqui da frente (e) de tras podem ser chamadas de capa

[

S3:()

T: de capa:: isso... da frente... that’s right... entdo nés temos os desenhos, as imagens...
que também sdo chamadas de ilustracGes né... e tem sempre uma pesSOA que desenha
ndo e?

Sl:é

T: que é o ilustrador

S3: e tem sempre a pessoa que pinta tudo isso?

S1: eu SEl... eu sabia disso

T: a teacher V... ela desenha muito bem... sabiam disso? éh:: entdo ela é uma pessoa...
que faz esses tipos de desenho... ok very good... e outra coisa que eu queria perguntar
pra vocés... e aquelas pesso::as... anima::is que estdo DENtro da histdria / da story? o
que elas sdo? vocés sabem dizer pra teacher?

10:11

S7: éh:: sdo 0s personagens

T: that’s RIght... os perso-NA-gens... 0s CHAracters da historia... na historia do... dos Three
Little Pigs... quem séo os characters? Os personagens?



214
215
216
217
218
219
220
221
222
223
224
225
226
227
228
229
230
231
232
233
234
235
236
237
238
239
240
241
242
243
244
245
246
247
248
249
250
251
252
253
254
255
256

167

S7: os porcos

[

S2 / S6: os porcos e os lobos

T: 0s PORcos e o Lobo... that’s right... os porcos ¢ 0 lobo... 0s pigs

[

S6: no filme tem qua-tro ou cinco lobos

T: ah:: ah €? é que... entdo € que dai outras pessoas contam a histd / a story... fazem um
desenho com a story e ddo umas mudadinhas na story néo é verdade?

S2: é:

T: all right

S2: pra ter mais acdo

T: isso:: pra ter mais acdo muitas vezes... very good.. ok entdo oh:: se a teacher
coloca(r) umas... umas pictures aqui pra vocés oh:: ((mostra alguns cards)) eu queria
que vocés / vocés ja me disSEram mas por exemplo... esses esses three aqui... eles sdo
0s characters... 0s personagens?

E: sim::

T: e por exemplo a house... ela € uma character... uma personagem?

S2: ndo ndo... ela ndo é uma pessoa... mas (ela) aparece no filme que... é a casa dos
porquinhos

T: isso:: ela aparece na story né:: very goo::d

[

S5: é (a casa) daquele ali ((aponta para um card))

[

S6: é a casa DO porquinho que ela vira... ela vira... ela vira:::

S2: essa de palha (€) a primeira mais fraca... essa de madeira que € um pouco mais forte
e essa que é (de tijolo)

S6: é

S7: que € a de tijolo

T: e esse daqui... ele é um character?

S2:sim

T: yes?

S2: nédo

S7: é um personagem

T: ele é um personagem?

S7:yes

T: yes né? very good...

S2: ele quer comer os porquinhos

T: isso:: very good... ok excellent... agora... éh... ((guarda os cards)) vocés ja me
disseram assim... um pouquinho sobre a story ndo é verdade?

S2/S6: sim

T: por exemplo... eu vou mostrar uma imagem da histéria dos Three Little Pigs —
porque Vvocés ja co-nhe-cem essa story... vocés vdo me dizer... se ela € o come¢o da
story por exemplo... que PARte assim da story que vocés acham que é
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S7: (ja) o fim e 0 comego

T: isso:: that’s right...

V: se é 0 comeco, 0 meio ou o fim né

T: isso:: aham... ((abre o livro)) por exemplo aqui... 0 que que aconteceu nessa parte da
story?

S6: ele... ele...

[

S2: 0 Lobo Mau queria assoprar... pela porta ma(i)s ndo deu dai ele subiu na chaminé

T: isso::

S3: mais tinha (') no filme

S6: e ai ele pds fogo

T: very good... e vocés acham que essa cena aqui

[

S6: é o final

T: ah::: é o final da story? é o end? Isso mesmo very good... e o final € o end ta? A gente
chama em inglés... very good... entdo esse é o final da histéria... e agora eu vou mostrar
uma outra... porque eu quero ( ) porque... nés temos entdo o fina::l... que mais que a
gente tem?

S7: 0 me:io

T: 0 MEio

S1: e o0comego

T: e 0 comego...

S2: (uma parte) no meio, o fim e 0 comeco...

T: isso::

S2: 0 comeco, meio e fim

T: € verDAde... é que a teacher t& mostrando as imagens fora de ordem pra eu saber se
vocés coNHEcem mesmo essa historia...

S3: a gente ja (sabe) de tudo... mas ndo do livro ndo

S2: n&o sabe ndo::

T: a teacher ndo sabe ndo... a teacher aprende e estuda igual vocés sabiam? Agora essa
imagem aqui oh... os three little pigs... eles moravam com a mom dele(s) né? so6 que dai
teve uma hora que eles cresceram e eles quiseram... sair do ninho

S2: esse dai é 0 comego

T: esse é 0 cOME¢0?

S2/S7: ¢

T: ah:: very good

S4: ()

T: isso:: agora... eu ja mostrei uma que vocés me disseram que ¢ o fim... que € 0
comeco... agora uma outra imagem oh... uma outra situation... seria essa daqui oh...
S1/S2/S7:é 0 meio

T: ah:: ¢ o meio da story em que o.. o Big Bad Wolf... ele sopra a... HOUse de
Madeira né... ok? Ah:: very good.. vocés estdo conhecendo MUIto sobre story... e
voCcés gostam entdo... muito de story?
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S4/S5: sim::

T: very good... entdo... eu vou... agora / voc€s acham que... assim... existe OUtra forma
da gente contar uma histdria pra uma pessoa? Sem ser

[

S2: uma pessoa (cega)

S6: ()

T: isso::

S6: é bom sabendo né?

T: sabendo a historia? mas por exemplo

S7: éh:: mas tipo... vocé SAbe toda(s) a(s) historia(s)... toda a historia... e dai vocé
LEMbra da... toda essa historia... e dai vocé conta SEM o livro

T: ok very good... isso:: entdo agora... a teacher vai mostrar pra vocés la na TV... um
outro jeito também da gente contar uma histéria

S2:daTV

T:daTV... very good

S2: no Japdo eles falam TV

T. fala TV |4 também? OK... entdo a teacher vai mostrar pra vocés isso... ok? vamos
sentar 1a perto da TV? Vocés topam? Yes? Ok...

((sentam-se em frente a TV))

T: olha so... presta atencdo na teacher R... n6s vamos assistir entdo uma... uma
situacdo... que eles também tdo contando uma sTOry de uma OUtra forma... ok? o
volume ndo t4 muito legal mas da pra escutar um pouco e d& pra vocés verem a cena...
all right?

S6: all right

T: very good... let’s watch

((liga 0 video))

T: olha 14 os three little pigs... nds temos os pigs ali no canti::nho... vocés tdo vendo?

S2: ah:: sim sim

S7:avovo

S5: ndo:: é a ma-mée

T: éamée... cadé o Big Bad Wolf?... Al4... esse é o Little Pig One...

S2: essa € a mée dele

T: essa € a mom... a mom...

S6: ndo to ouvindo nada teacher

T: na verda-de... 0 volume ta ruim mas eu queria que vocés mais assim... olhassem a si-
tu-a-CAO... e eles tdo / sera que eles tdo falando em portugués::?

S1: néo

S7: néo

S2: aquela é a casa de palha

T: isso... a straw house... a casa de palha that’s right... ¢ quem sera que ¢ essa menininha
aqui que ta trabalhando junto com eles? Ela ta lendo também... vocés sabem?

S3: ()
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T: olha s0... nds temos os three:: little pigs né... a mom... que ela vem e trds um material
pro pig construir a ho::use...

S6: na verdade eles (compram) ele

T: entendi... e

[

S7: eles ficam (deitados) pra ndo aparecer e fingir que fez

V: ai gente eles construiram ((risos))

T: vocés tem raz&o... € s6 né...

S2: nossa:: a casa de palha (caiu)

T: oh:: presta sO atencdo... que eles tdo fazendo as acbes e tem uma pessoa também
conTANdo essa histéria oh:: ela ta... ela participa da histd::ria oh:: a menininha igual
eles sentadinha 14 e ela vai / vocés sabem quem que é aquela pessoa?

S1:amom

T: amom é essa daqui oh...

S2: e a pessoa que ta no:::

S7: al o lobo... atras da casa da... de palha

T: 6 o Big Bad Wolf... attention...

20:07

T: enquanto ta4 acontecendo a histéria / eu quero que vocés olhem pra teacher... tem
pessoas assistindo? Tem né... vocés percebem?... a teacher queria mais que VOCEs
olhassem né... o que t& aconteCEndo... éh:: 0 que € isso daqui que t& acontecendo entdo?
E uma apresentagio do que?

S1/S2/S7: dos:: Trés Porquinhos

T: iss0:: mas... € uma novela?

S1/S2/S7: ndo

T:éo0que?

S7: é s6 uma apresentacao

S3: é 50 o teatro

T: s6 um teatro... uma apresentacdo... isso mesmo... eles ndo tdo contando a histéria pra
essas pessoas também?

S6: sim::

T: sim né? e essa pessoa aqui 0... essa girl aqui 6... ela também é uma das personagens...
ela faz... parte da histéria na verdade né... e ela é / sabe 0 nome dela assim... 0 que que
ela é na historia? ela é o narrador

[

S6: o narrador

T: isso mesmo:: very good... ela é o narrador da story... essa... essa girl aqui 0... entdo
tem os three little pigs... a mom... o big bad wolf... e a gente tem a narradora... a narrator
da historia né... olha la todo mundo assistindo... os boys as girls... né... very good... ok?
olha so... vocés gostaram de ver isso daqui?

S2/S6: sim::

T: yes? vocés acham... que € legal a gente com-tar uma story pra alguém desse jeito
aqui... fazendo um teatrinho? uma apresentacao?
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S1/S2:sim::

T: vocés topariam fazer uma apresentacdo com a teacher R? de um teatrinho também?
S2/S7:sim::

T: vocés topam? yes? very good...

S7: lembra quando a gente falou ali de Alice no Pais das Maravilhas?

T: ah?

S7: (a gente) tem o livro...

T. aham:: very good... deixa eu perguntar uma coisa pra Vocés... se vocés fossem
apresenTAR essa story... pra quem vocés gostariam de apresentar ela?

S6: pro meu pai

T: pro seu pai? pro seu dad? quem mais?

S5/ S7: pra minha mée

T: very good... e se a gente também apresentar pra OUtras criangas... pra outras Kids...
vocés acham que seria legal?

S2/S6: sim::

T. yes? pra outros teachers... outros profesSOres... yes? ok... entdo ndés vamos / vocés
topam fazer isso com a teacher R?

E: sim::

T: oh:: todos esses dias que a teacher R vai ficar aqui junto com vocés

[

S7: teacher?

T: hum?

S7: olha... a histéria também pode ser tipo um teatro... um teatro também tem um... um
comeco... um meio e um fim...

T: that’s right... é verdade... ¢ um jeito de contar uma historia... ¢ uma historia também
ndo é?

S2: igual a nossa apresentacdo la... a gente fez o comego... 0 meio... e o fim

T: very good... entdo oh:: presta atencdo no que a gente vai combinar aqui... vamos
combinar entéo / fazer um combinado hoje? Entdo todos esses dias que a teacher R vier
aqui... nés vamos fazer ativiDAdes... fazer coisas pra que a gente possa aprender uma
story

S2: e hoje? hoje a gente também ne?

T: vamos:: n6s vamos fazer coisas pra que a gente possa aprender uma story... e depois
possa apresenTAR uma story como eles fizeram... vocés topam?

S2: () uma... uma apresentacao ()

T: hum::: entdo... nds vamos ver isso ta? entdo vocés topam? yes or no?

E:ye:s

T: yes? very good... entdo... vocés tem que combiner comigo de... todas essas aulas
vocés colaborarem... fazerem as atividades pra que vocés possam fazer né... um teatro...
uma apresentacéo... bem bonitinha...

S3: eu vou ser o lobo

T: ah:: very good... mas oh... vocé viu também... vocé viu |4 no video que o big bad
wolf do teatro... ele era... do mesmo tamainho que 0s outros pigs? vocé percebeu?
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S3: eram criangas

T: todos criangas... todos Kids...

S1: ele era um pouco maior

T: um pouco maior? serd que ndo era por causa da fantasia... assim? ndo sei né... mas
enfim... entdo vou / nés vamos fazer o seguinte hoje... primeiro de tudo... a gente vai
tentar fazer hoje... boys and girls... prestem atengdo na teacher R... antes da gente
comegar... porque hoje nés vamos fazer uma encenacdo.. uma dramatizacdo... um
teatrinho dos Three Little Pigs bem... bem simplesinho t4? Entdo ndés vamos fazer
assim... primeiro... eu preciso saber se vocés conhecem a story de verDAde... ta? entdo
vamos la... vocés vdo me ajudando... a contar a story pra teacher... sé pra ver se vocés se
lembram mesmo dessa story — mais ou menos... entdo o comecinho a teacher R ja tinha
falado 14 pra vocés né... nds temos os three little pi::gs... ndo é?

S6: eu ja vi sO que eu ndo sei direito o que é...

T: entdo vamos la... os three little pigs / 0 que que acontecia? eles moravam...

S2/S6: na casa da mée

T: da mom:: mas ai eles cresceram...

S7: e amae deles falou pra... pra construir outra casa

[

S6: na verdade eles foram acampar

T: eles foram acampar? Entdo... tem historinha que conta que eles foram acampar... tem
historinha que eles foram emBOra mesmo né... porque eles cresceram... ai 0 que
aconteceu? olha la... eles indo embora ((mostra a ilustragdo do livro)) a teacher ta so
contando pra vocés a historia... eu NAO estou LENdo a historia hoje ok? e ai eles foram
embora... MAS... os three little pigs eram assim... diferentes né...

S6: eles foram (comprar) no mercado na verdade...

T: hum:: ai um deles decidiu o que? fazer uma HOUse... como vocés ja disseram pra
teacher... de palha ndo €?

S1: outra de madeira::

S2: esse... esse é 0 mais folgadao

T: ele é o mais... folgaddo?

S6: é

S7: porque ele faz a dele de palha

S6: porque... porque € a mais leve

T: isso:: mais leve... mais facil... ai sobrava mais tempo pra ele fazer outras coisas né...
ok? e ai 0 number two... o two...

S7: de madeira

T: isso::: ai ele chegou... (é que) essa historinha... ela conta... vai contando um de cada
vez né... entdo esse daqui oh... ele t& 14 dormindo né... sleeping... ai chega o big bad
wolf

S2: dai ele fala... “abre essa porta (sendo) eu vou soprar soprar € sua casa vai cair”

T: ndo tem uma musica nessa histéria? “quem tem medo do lobo mau... lobo mau... lobo
mau... quem tem medo do lobo mau... tralalalalala”

S6: no desenho tem essa
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T: tem essa também? Ah:: very good...

S3: eu gosto do desenho que é dos trés porquinhos

T: olha s6... entdo o que aconteceu aqui né? o big bad wolf... s6 resumindo assim...
assoprou e a casa...

E: caiu

T:yes::

S2: ai eles sairam correndo

T: vamos fazer com a teacher? eu contar até three e vocés vao me ajudar a soprar oh...
blow... One... twO... ThrEE ((sopram)) very good... ai a historia continua... o... little
pig number two... ele foi::: e construiu a house dele de madeira

S2: ele pegou uns galhos... ele é um pouco mais preguicoso

T: (e a do pig number three)... é de tijolos a house dele né...

S7: é... dai ele fez isso... pro proprio bem dele porque... o tijolo... ele é mais forte do que
0 vento

T: é verdade... é mais resisSTENte né... all right... ai olha sé... ele tava na house dele... e
0s BROthers dele oh:: fugindo do big bad wolf... ai ele... CHAma os brothers dele né...
e ai chega o big bad wolf la... entdo os trés la 6... dai o big bad wolf... ((sopra)) e o que
gue acontece?

S2: mas ndo derrubou

T: a casa continua l4... very good... ai o big bad wolf tem uma ideia... an idea... qual que
é a ideia dele?

S1/S2/ S6: ele entra pela chaminé

T: ele pula pela chimney pra tentar entrar na house né::

S2: mas ele queima... 0 pop6

T: é verdade... ai ele vai embora né e os... three little pigs... ai que eles cantam aquela
mausica que a teacher perguntou néo é?

30:08

E: “quem tem medo do lobo mau... lobo mau... lobo mau... quem tem medo do lobo
mau... tralalalala”

T: essa... essa / sabem como é essa musica em inglés? é assim oh... vamos ver se a gente
aprende um pouquinho? E assim oh

((teacher O toca a musica no violao))

O: “who’s afraid of the big bad wolf... big bad wolf... big bad wolf... who’s afraid of
the big bad wolf...” let’s sing together... let’s sing along...

T: oOh:: tenta com a teacher assim Oh... “who’s a-frai-d of the big ba-d wol-f... big ba-d
wol-f... big ba-d wol-f... who’s a-frai-d of the big ba-d wol-f... tralalalala”... vamos
tentar com o teacher O?

((teacher O toca a masica no violao))

E: “who’s afraid of the big bad wolf... big bad wolf... big bad wolf... who’s afraid of
the big bad wolf...”

T: very good:: e agora nés vamos fazer um teaTRInho... rapido... dos Three Little Pigs...
e NO FIM... n6s vamos cantar (com) o teacher O e fazer como os... three little pigs... an-
dar por ai... cantando... ok? como eles fizeram... entéo...
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S2: mas e a casinha?

T: entdo... a teacher R... eu ndo tinha como trazer aquelas HOU-ses la que vocés viram
né... entdo eu preparei assim oh... deixa eu ver em quantos nos estamos aqui... perai...
one... two three four five six seven... entdo nds vamos fazer assim 6h:: ndés vamos deixar
DOIS... TWO pra ser cada... cada PI1G... ok? dai tem um big bad wolf... pode ser assim?
S1/S5: pode::

S2: a gente finge que... a nossa... nossa (house)

T: isso::: a nossa house?

S2: é:: é de mentira

T: entdo... a teacher preparou isso aqui oh ((mostra os cards)) a hora que vocés
construirem a house de vocés... um vai ficar segurando o pig... o outro... na hora vai
levantar a house assim oh:: pode ser? yes? eu tenho uma ideia... quem / pode ser vocé o
big bad wolf? ((dirige-se a S4)) pode? Ah:: very good

S1: eu quero... eu quero ser o big bad wolf

T: entdo... ela vai ser o0 big bad wolf ai a cada do-is boys vai ser um pig... pode ser?

S2: mas so tem trés

T: é:: entdo mas de dois em dois... porque dai faz de conta que € o grupinho dos pigs...
pode ser?

S7: é:: porque... porque alguém vai ficar com a casa...

T: entdo oh... nds vamos fazer assim... vocé vai ser o big bad wolf... (e) vocé vai ficar
ali oh... espeRANndo pra entrar... ((entrega o card para S4)) very good:: agora eu preciso
de TWO boys aqui pra ser o pig number one... pode ser:: vocés dois aqui? ((dirige-se a
S5 e S6)) Vocés dois sdo pig one... fica juntinho ali oh... porque depois... depois vocé /
um vai pegar a house... combinado? Quem que pode ser o pig number two? vocés dois?
(( dirige-se a S2 e S7))... e vocés dois o pig number three? yes? aqui 6h ((dirige-se a S1
e S3)) segura aqui junto com ele... entdo vamos fazer assim oh... segura assim juntinho
igual eles tdo fazendo oh:: ((aponta para S5 e S6)) pode ser? Ok... vem aqui com a
teacher oh:: boys vamos comecar? faz de conta que a teacher R é a mée de vocés...

S3: olha:: ele ndo quer...

T: tudo bem... vocé segura a house... pode ser?

S3: ()
T: ndo::: vem junto com ele porque dai vocé segura
[

S3: ele ndo enTENDE

T: ((dirige-se a S1)) entdo deixa ele segurar o pig porque dai depois vocé vai segurar a
house... pode ser? Entéo vai...

S1: (a minha casa é essa)

T: calma ai que ndo é agora ainda t4?

S1: ()

[
S2: ()

[
$3: ()
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[
S5: ()

[

S6: ()

[

S7: ()

T: oh:: eu ja sei... entdo nds vamos fazer assim oh:: quem vai ser / oh boys... quem vai
(segurar ) a house... 6h vocé é do two? um vai segurar 0 pig e outro a house... a house
tem que ficar abaixadinha... s6 na hora que construir a house que levanta... vocé é o
one::: e vocé € o three... é ta certo... entdo vamos |4 oh... aten-cdo... entdo agora nds
vamos fazer assim... (n)a nossa story ndo vai ser a mom... vai ser o dad... o O vai ser 0
dad... vocés vdo se despedir do O porque ele é o dad... e vocés vdo vim pra ca... eu vou
ser a nar-ra-do-ra da historia... entdo eu vou estar contando a historia e VOCés
participando com a teacher combinado? Entdo vai la... fala bye bye pro... pro dad

S2/S6 / S7: bye bye::

T: bye bye dad:: entdo boys vamo(s) la... o number one / cadé o pig / vem todo mundo
aqui... nesse cantinho aqui oh...

S2: bye:::

T: vem o pig number one... o pig number one... very good... hello::

S5/S6: hi

T: ai o pig number one construiu a house... mostra a house... very good::: isso... vem
pra ca... vem um pouquinho pra ca... isso::: a house td aqui.. agora 0 pig number
TWO... o pig number two... o little pig number two... isso:: e a house? Construiu a
house de madeira... isso... fica mostrando o pig e a house... very good... e agora 0 pig
number three... e a house... very good... e agora vamos ver chegar o big bad wolf...
guando ele destruir a house vocés pulam pra... pra... do brother... pode entrar... olha o
big bad WOIf... destruiu a house... ai vocés correm pra house de madeira... vem big bad
wolf... destrulU a house... agora presta atencdo... (0) big bad / oh o big bad wolf vai
soprar... sopra big bad wolf... blow... e NAda da house de cair... sopra de novo big bad
wolf... ai ele tem uma i-de-a... ele tem uma ideia... ele PUla na chimney... e 0 que
acontece com o big bad wolf?

S2: queimou a bunda e vai voAndo pra ()

T: isso:: very good... e ai nds aqui oh:: com o teacher O...

((cantam a musica, gesticulam e dangam pela sala))

E: “who’s afraid of the big bad wolf... big bad wolf... big bad wolf... who’s afraid of
the big bad wolf...”

T: e agora como ¢ um teatro a gente tem que entrar e agradecer ndo €... entdo vamo(s)
l[a? one two three... ((curvam-se)) very good::: excellent... muito obrigada ta? Agora
vocés podem dar pra teacher... ((entregam os cards)) boys and girls... Who is listening
to me clap one hand... who is listening to me clap two hands... who is listening to me
clap three hands with love... very good... entdo hoje foi s6 a nossa priMElra class ta?
A teacher R vai voltar quarta-feira pra gente CONtinuar pode ser? Ok?

S1/S2/ST7: pode::

[

S3: sim::



602
603
604
605
606
607
608
609
610

T: Yes? very good...

V: 0 que que a gente vai fazer agora?

S2: bye bye:::

V: bye bye so::ng... so let’s SIng... along... with teacher O...
S7: agora a... a musica vai (es)tar no violao de novo

V: ok? so::

((cantam a masica))

39:51

((fim da gravacéo))
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CLASS 2

00:00

V: yes guys? so how are you today?... how are you S2?

S2: happy

V: happy? how are you today?

S6: fine

V: fine:: how are you?

S7: happy

V: happy? how are you? S4?

S4: HAppy

V: happy? how about you guys? how are you today? happy too? Oh:: everybody’s
happy toDAy... ok guys... so do you remember / guys... do you remember R? yes? do
you remember? vocés... lembram dela?

E: sim::

T: yes? hello... good MORning... oh:: last class... na aula passada... we::: / o que a
gente fez? what did we do?

S7: éh:: so-bre os trés porQUInhos

T: sobre os... three little...

E: pigs::

T: pigs... dai tinha o big bad wo::1f... ndo é? E ai a gente viu a sTOry... dos three little
pigs... e no final o que que aconteceu?

S5: a gente viu um video

T: viu um video:: dos... three little pigs... e depois?

S7: e depois a gente fez uma apresentacao

T: n6s fizemos uma apresentacdo:: um teatrinho... ndo foi? dos three little pigs... yES? e
ai... quando a gente viu aquele::: aquele video... 0 que que / 0 que acontecia no video?
eles tavam contando a historia... ndo tavam? em forma de um... teatro ndo é? e ai eu
perguntei se vocés topavam fazer isso:: e vocés toparam ndo foi? yes? very good... entdo
hoje

[

S8: quem é vocé?

T: eu sou a teacher R... € que eu acho que vocé néo veio na segunda-feira né? oh:: entdo
pra quem NAO veio na segunda-feira... eu sou a teacher R:: ok? my name is... R

S2: ele... ele veio sim

S8: eu tava em CAsa... tava em CAsa naquele Dla

T: ok... oh:: attention... entAO... eu sou a teacher R e eu vou trabalhar junto com o
teacher O e com a teacher V... esse més de junho até o dia das férias... ok? e ai... sabe 0
que n6s combinamos last class? we watched a VIdeo com a story dos three little pigs... e
ai eles fiZEram um teatrinho aqui na sala bem rapidinho... e nés combinamos... de fazer
um teatro de uma outra historia pra apresentar pra algumas pessoas... nao foi o que nds
combinamos? yes?

S2:praela...elaea()
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T: isso:: e quando a teacher perguntou pra QUEM vocés gostariam de apresentar... a
maioria respondeu quem?

S6: a familia

T: a family:: a mom... o dad... ¢ eu conversei... cCOmM a pessoa responsavel... e vai ter
uma reunido de pais:: logo... assim... no final do més... e ai n6s vamos poder apresentar
pra eles essa story:::

S8: (que tipo que é) a apresentacdao? porgue eu nao sei::

T: fica tranquilo porque n6s vamos... aprender... ok? € um teatrinho de uma story... vocé
GOSta de story?

S8: é historia

T: yEs:

S2: mas em inglés é story

T: very good... é que em inglés é story... sabe aquele filme Toy Story? vocé ja assistiu?
Entfo é a hisTOria dos brinquedos... por isso que ele (se) chama Toy Story... Rlght?
entdo hoje... today

[

S8: vocé ta... vocé () sto... sto()...

T: story::

S8: ()

T: To-y Sto-ry... entendeu? E que a gente escuta e as vezes a gente num... ndo / assim de
um jeito que algumas pessoas falam... entendeu? Mas o correto € TO-Y STO-RY....
everybody... TOY STORY

E: toy story

T: very good:: ok? so today I’m gonna... tell / I’m gonna read a sTOry for you:: hoje eu
vou LER uma historinha pra vocés... diferente... eu sei que... quando vocés chegaram
voceés ja deram uma olhada em algumas coisas que tdo aqui e... 0 que Vocés viram?

E: aaranha

T: uma aRAnNha::: isso:: alguém sabe como que € o nome... de aranha em inglés?

S6 / S7: spider

T: como vocés sabem que é spider?

S2: porque a mae dele é... professora de inglés

T: ah:: very good... mas... vocés ja ouviram?

S2: porque é o Homem Aranha

[

S3: (porque a gente) assiste 0 Homem Aranha

T: por causa do Homem Aranha... 0 Homem Aranha se CHAma...

E: Spider Man

T: that’s right... ((pega o livro)) a story que a gente vai trabalhar todos esses dias € uma
historia / uma story sobre uma... sPIder::: very good:: oh attention... attention to the
teacher...

S6: porque que tem uma camera ali?

T: oh aquela cAmera € pra gente... filmar o que ta acontecendo aqui... porque a teacher R
depois vai estudar isso dai... ok? yes? very good... attention boys-and-Glrls...

178



86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128

179

S3: eu jali esse livro

T: really? verdade? very good

S4: ele pegou... ele pegou ali ha mesinha

T: hum::: ok... quando / na aula passada quando a gente trabalhou a story dos three little
pigs eu perguntei assim... geralmente onde que tem uma story? dentro de um...

S8: livro::

T: book... right

S8: ali oh::

T: yes... (e) a teacher ndo trouxe um book dos... three little pigs? yes? good... hoje eu
trouxe esse book... ele ndo é muito grAnde... ele € um book... que veio la:: de outro
pais... dos Estados Unidos ta? Entdo eles / eu vou pedir pra... eles fabricarem um book
maior porque::: é muito pequenininho né?

S8: a minha mae falou que eu vou viajar pra Paris

T: hum:: very good... oh... look... esse aqui ¢ um book

[

S2: ()

T: oh:: boys... attention... attention to my questions... presta atencao nas perguntas da
teacher... vocés me contaram que geralmente as stories estdo dentro de um book... ndo
foi isso?

S8: é Llvro

T: Yes... de um livro mas como a gente t& na aula de inglés vamos tentar falar ao
maximo em inglés possivel? entdo como que é livro?

S2/ S6: book

T: book... ok? very good... ¢ ai vocés também... me contaram... assim oh...
geralmente... como é que chama isso daqui? Essa primeira parte aqui oh:: ((mostra a
capa))

S6: capa

T: capa... essa daqui € a COver do book... geralmente na cover... na capa... 0 que
acontece geralmente na capa / o que eu TEnho nessa cover?

S6: tem o desenho do:::

S7: da historia

S6: do:: do cara principal

T: ve-ry good... nés temos uma... illustration de... geralmente do cara principal... do
persoNAGEM principal né... do main character... entdo provavelmente essa story que a
teacher vai contar hoje pra vocés é uma story de quem mesmo? de uma...

S6: aranha

[

S7: spider::

T: spider::: that’s right... outra coisa oh... o que mais tem na COver de um book? na
capa de um livro?

S3:s0 que... SO que a... a aranha ndo € um Spider Man... € uma aranha... s6 0 Homem
Aranha que ()

T: é verdade... s6 que essa story que a teacher vai contar
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S6: () uma teia... uma teia

T: tem uma teia:: aqui... uma web... teia é web. repeat WEB

E: web

T: very good... s6 que... como esse book ¢ muito pequenininho a teacher resolveu fazer
a capa... a COVER:: maior pra voceés... verem comigo 6h:: ((pega o cartaz)) nao ta
igualzinha aquela... né... mas essa daqui é a COver do book... nés temos aqui uma
sPIder:: né... o que mais geralmente a gente tem na cover de um book?

S6: 0 nome da histdria

T: 0 NOme da historia... the name of the story... olha / qual sera que é o nome da story
aqui? O que que vocés acham::? geralmente 0 nome da story vem aqui em cima mas
pode ser que ele venha embaixo também algumas vezes... mas a teacher R resolveu
colocar o nome da story aQUI em cima oh:: (e) olha o NOme dessa story... The Very
Busy Spider... repeat

E: The Very Busy Spider

T: ok? geralmente... quando vocés veem uma spider 0 que que ge-ral-men-te ela ta
fazendo?

S3: fazendo uma teia de aranha

T: fazendo uma teia... porque ela é MUIto ocupada... ela € muito... busy... VEry busy...
S7: mas ela pode picar... ela pode... ()

[

S3: ()

S7: () e ainda MAIS... tem umas que S&0 venenosas e outras nao Sao

T: very good... oh entdo... geralmente quando... a gente vé uma spider... COmo VOCés
mesmos disseram... ela t& fazendo uma web... uma TEia... uma wEb né... porque ela...
ela assim... ela trabalha basTAnte... ela é ocupada:: e é por isso que essa story que nos
vamos escutar hoje - que a teacher vai LER pra vocés — ela se chama The Very Busy
Spider... e pra isso

[

S8: vocé podia colocar o:: a letra mais pertinho ()

10:18

T: ta muito longe? vocé achou? Entdo da proxima vez eu vou pér mais pertinho
combinado? Ok?

S8: porque ta:: porque ta muito longe () espaco

T: é verdade:: mas / ah sabe por que desses espagos maiores aqui oh? E pra separar as
palavrinhas... essa daqui € uma palavra:: essa € outra... essa é outra e essa € outra... aqui
t4 escrito assim oh... THE:: VERY:: BUSY::

S2/S6 / S8: spider::

T: sPIder:: very GOod... e sabe o que que é esse nome aqui 6h? O que sera que é... que
vem na capa

[

S8: esse aqui oh:: aqui ta um pouquinho tortinho::

T: é verdade t& mesmo... oh:: ndo é / olha s6... ndo é R que ta aqui porque ndo foi a
teacher R que escreveu essa story...
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S5: foi quem?

T: quem / que que é isso serd? o nome de quem? ...

S7: 0 nome do... de quem escreveu a story

T: very good... de quem EScreVEU essa histéria aqui...

S2: foi la nos Estados Unidos

T: foi 14 nos Estados Unidos... 0 Eric CAR-le t&::? € o nome dele:: 0 nome dele é Eric...
como se fosse Erique

S8: (e vocé pode falar o nome dele?)

T: Eric € 0 nome dele

S2: eu tenho uma... uma prima que chama Erica

[

S8: ()

T: ah:: entdo é o feminino... 0 que vocé perguntou? se eu posso falar o que € a historia?
S8: nAo... vocé pode falar o... nome da historia em portugués?

T: sim::: todo mundo escutando a teacher oh... A —ara-nha - MUI-to — ocupada...

S2: A aranha muito ocupada

T: yes... boys and girls... lembra que quando a teacher... lembra que a teacher R falou
pra vocés que no finAl a gente vai apresentar provavelmente pra... pra family? E ai
vocés falaram assim oh:: “ai teacher mas eu ndo sei apresentar”... lembra que eu falei
“fiquem tranQUIlos que eu vou PREparar vocés pra isso”’? e uma das formas da teacher
preparar vocés sabe como que €? vocés também véo fazer o book de vocés... e por que?
porgue a gente vai vendo a sequéncia da historinha... entdo HOje... hoje o que a teacher
apresentou do book mesmao?

S6: a capa

T: a capa... a COver... entdo hoje nds vamos comecar... ((pega as folhas)) fazendo a
COver do nosso book... ok? attention... essa daqui entdo... vai ser a COVER do book de
vOCés que depois... ao final vocés vao poder levar pra casa::: quando a gente acabar
tudo... (€) o book de vocés estiver prontinho vocés vao poder levar pra house de vocés...
pra contar a story... pra mom pro dad pro brother pra sister... pra quem vocés quiserem...
pra vovo / pra grandma:: ok? entdo... vocés podem rasgar essa folha que eu vou dar?

E: ndo::

S7: (pode fazer a cover no computador?)

T: yes:: eu vou falar sobre isso... 0 book de vocés oh:: tem aqui... 0 nome da story... The
Very Busy Spider... o autor Eric Carle... aqui n6s temos uma spider que vocés vao poder
pintar da COR que vocés qui-serem... porque esse book aqui ele é de vocés... entdo
vocés vao poder fazer do jeito que vocés quiserem... oh:: ((mostra o cartaz)) esse book
aqui da very busy spider... 0 autor... foi o préprio autor quem fez as ilustragdes... as
illustrations entdo... esse book aqui... vocés que vao fazer essa parte com a ajuda nossa...
ok? e 0 que eu quero de voceés... vocés vao escrever o NAME de vocés (aqui agora)

S9: eu... (vou) escrever meu nome inteiro

T: pode colocar... quem sabe 0 nome inteiro... the full name... write the full name... ok?
qguando a teacher der esse paper pra vocés o que que vocés vao fazer? color... repeat
COlor... WRIte the name... escrever o nome... ok? very good... so let’s do it
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14:35

((distribui as folhas e fazem a atividade))

20:48

T: vocés estdo terminando? are you finishing? sabe porque? porque a teacher tem
outras... surPRIses for today... nossa:: tem muita spider beautiful::: excellent... very
good...

25:00

T: oh:: attention pra teacher... quem ndo terminou ainda... pode entre / pde 0 nome::
escreve 0 name / write your name:: e entrega que a gente vai ter que terminar na
préxima aula porque n6s vamos... fazer OUtra coisa agora... all right? deixa o estojo na
mesinha... pode deixar o... 0 pencil case... ok::

26:22

T: quem ja deu a activity... pra teacher V vem aqui no fundo com a teacher R... let’s
make a circle... attention

((sentam em roda no fundo da sala))

27:57

T: esse daqui € o book... filhinho desse daqui oh:: olha pra vocés verem como eles
fazem books pequenos... S3 segura pra teacher esse?

S8: eu posso... eu posso segurar um?

T: oh:: € que esse a teacher vai usar pra contar a histéria (e) depois eu deixo TOdo
mundo () um pouco... ok? ... boys and girls... a teacher vai contar essa story pra vocés
hoje oh:: agora d& / S3? se vocé quiser dar agora pro teacher O agora... SO pra teacher
contar a story... dai vocé pega de novo... oh attention... vocés ja me disseram que...
geralmente o personagem principal... ele ta na cover... na capa... que é a spider... ndo é?
entdo essa daqui / essa é uma histéria da spider... repete com a teacher... The Very Busy
Spider...

E: The Very Busy Spider

T: e 0 que que significa mesmo?

S8: a... a aranha... ocupada

T: isso:: yes very good... a aranha MUIto ocupada... The Very Busy Spider... oh... a
teacher vai LER pra vocés ok? attention... look...

S8: eu posso () ?

T: senta la G... depois vocé vai... attention... S3... é que aqui € s6 algumas informacdes
sobre o book... & aqui que a story comeca... oh::

30:00

T: “Early one morning the wind blew a spider across the field”

[

S8: vocé... vocé pode ler em portugués?

T: primeiro a teacher vai ler em portugués e... pelas iMAgens vocés véo escuTANdo... e
tenTANdo entender o que ta acontecendo... pode ser? combinado?

S8: (s6 to vendo) uma aranha

S6: sossega... sossega

182



257
258
259
260
261
262
263
264
265
266
267
268
269
270
271
272
273
274
275
276
277
278
279
280
281
282
283
284
285
286
287
288
289
290
291
292
293
294
295
296
297
298
299

T: “Athin, silky thread”... oh:: “A thin, silky thread... trailed from her body. The
spider LANded on a fence... post near a farm yard...” EntAO... “Early one
morning”... como t4 hoje s6 que ndo tem o sun:: ok?

S8: é sol::

T:a...a WInd... ((sopra)) blew a sPlder:: across... the field... “A... thin, silky thread”
essa daqui € a thin silky thread... ((mostra a ilustragdo no livro)) “trailed from her
body... the spider landed on a fence post near a farm yard.”... S8... presta atencao...
depois nds vamos ter a situacdo de vocés entenderem TOdas as partes... agora ndo da
pra amarrar ((o sapato)) (porque) agora nao € hora... daqui a pouquinho quando a
teacher acabar a story eu amarro... attention... é que agora ndo é hora

[

V: oh é que a teacher vai (contar) a story sendo... 0 que que vai acontecer... VOCés ndo
vao conseguir fazer as coisas de-po-is... ndo tem que entender... a historinha?

T: yes:: né... “AND began to spin with her silky thread”... e 0 que que ela comecou a
fazer... a spider?

S7: uma... uma... uma teia

S6: ela... ela comecou a fazer uma sPIn... uma sPIn

T: entdo... € que a teacher falou “sPIN a web”... ela comecou a teCER a teia dela... (a)
faZER a teia dela... all right?

S2: por que a teia da aranha ta (num)...

T: cada PAge tem um... uma coisa diferente... olha pra teacher agora... “ ‘Neigh!
Neigh!” said the horse. “Want to go for a ride?’... the spider didn’t answer... she was
very busy spinning her web...” quem apareceu na story?

S2/S6: o cavalo

T: o cavalo... 0 horse::

S2: e 0 mosquito

T: e uma fly:: muito bem very good... e ai... vocés prestem atencdo porque... todos 0s
outros animals... eles vao fazer um conVlIte pra spider:: attention... “ “Want to GO for a
ride?’ pra que sera que o... horse convidou a spider?

S6: pra andar

S2/ S7: pra andar

T: pra andar de cavalo...

S6: pra cavalgar

T: pra cavalgar... very good... e vocés acham que a spider aceitou? pela picture aqui

[

S2: ndo::

T: acho que ndo... por que?

S2: porque... porque ela ta muito ocupada (falando) a... a...

T: very:: good... she’s very busy... spinning her web... attention attention... “Moo!
Moo!” said the cow. “‘want to eat some grass?’... the spider didn’t answer... she was
very busy spinning her web.”... apareceu a cow... viu 0 que que... 0 que que a vaca
come?

S8: capim
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300 T:grama... capim... e ela fez esse CONVIte pra spider::

301  S2: pra comer capim

302  T: “‘want to eat some grass?’ ”

303  S7: “vamos almogar?”

304  T:capim... grama... isso “vamos comer GRAma?”... vocés acham que o... que a spider
305  aceitou?

306 S2/S6/S7:ndo::

307  S2:porque ela ta... aqui ((aponta a ilustracdo do livro))

308 T: porque ela esta::

309  S2: ocuPADA fazendo a casinha dela

310  T:isso:: entdo vamos la... fala pra teacher / tem que abrir um pouquinho mais a roda
311 V:GEnte:

312  S8: 0 S6 que fica na minha frente

313 V:vocés tdo excluindo os outros

314  T:abre aqui um pouquinho... oh:: isso que vocés tdo falando... S8 vem um pouquinho
315  mais pra ca... oh isso... isso que vocés falaram da... dela estar ocupada fazendo a teia...
316  oh... a teacher vai sempre responder / tenta falar com a teacher... “the spider didn’t

317  answer”

318  E: “the spider didn’t answer”

319  T: “she was very busy...”

320  E: “she was very busy...
321  T: “spinning her web”
322 E: “spinning her web”
323  T:teCEndo sua teia... “‘baa:: baa::’ bleated the sheep... ‘want to run in the meadow?’
324  the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...” ... oh... agora foi a
325  vezdo... do...

326  S6: cabrito

327 T:docarneiro... do SHEEP... Yes:: e a... ¢ a spider didn’t answer... she was very busy
328  spinning her web... olha a outra... a pesty fly aqui de novo::

329  S1: (é uma ovelha)

330 T: attention... entdo é uma ovelhinha né... um carneiro... oh... “‘maa:: maa::” said the
331  goat... ‘want to jump on the rocks?’

332 S9:éacabra

333  T:acabra:: a cabra fez outro convite pra spider... “the spider didn’t answer”... a

334 historia (¢ a mesma)... “she was very busy”

335 |

336  S2:porque... ela fica ocupada fazendo a teia dela

337 T:yes... olha como t4 aumentando a web... fala com a teacher... “‘she was very busy”
338  E: “she was very busy”

339  T: “spinning her web”

340  E: “spinning her web”

2
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341 T:*“‘oink... oink...” grunted the pig... ‘want to roll in the mud?’... the spider didn’t
342 answer... she was very busy spinning her web” ... qual sera que foi o convite do pig pra
343 ela?

344  S6: pra eles... brincar na lama

345  T:that’s right... very good:: he wants to roll in the mud... mas a spider/ olha aqui como
346  jaestd aumentando a web

347  S6: ela... ela so ta (fazendo) isso

348  T: “‘woof... woof...” barked the dog... ‘want to chase a cat?’ the spider didn’t

349  answer... she was very busy spinning her web”... gente pra que sera que 0 dog

350 convidou a spider?

351  S7:pra... prair comer (ela)

352 T:tochasea CAT... o que que ¢ cat?

353  S2:eusei.. & GATO... gato

354  T:yes... ele convidou pra eles cagarem um gato... chase a cat...

355  S9: mas ela ndo aceitou porque ela ta fazendo a teia

356  T:Yes:: “she was very spinning her web”... attention... “‘meow... meow...” cried the
357 cat... ‘want to take a nap?’ ...

358  V:0gente...

359  S8: 0 S6 que fica na minha frente

360  T:ohcalmaai... S2 d& uma afastadinha aqui... isso... attention... “The spider didn’t
361  answer... she was very busy spinning her web” ...

362  S2:ndo: elando vai aceitar

363  T: “‘quack... quack’ called the duck... ‘want to go for a swim?’ the spider didn’t

364  answer... she was very busy spinning her web... ‘cock-a-doodle do::’ crowed the

365  rooster... ‘want to catch a fly?’” olha pra que que o rooster convidou ela... pra pegar a::
366 S2/S6/S7:amosca

367 T:aMOSca... fala com a teacher... PESTY FLY

368  E: pesty fly

369  T: “And the spider caught the fly in her web just like that”... e ai ela pegou a pesty
370 fly... e apareceu mais um animal

371 |

372 S2:por qué?

373  T:porque... era o objetivo dela ndo era? Oh... ““whoo? whoo?’ asked the owl... ‘who
374  built this beautiful web?’ the spider didn’t answer... she had fallen asleep... it had been
375  avery, very busy day”... attention... apareceu a coRUja... e ela achou

376 [

377 S8:vai pratrés S6

378  T:elaachou a web muito beautiful... e ai ela... quer conversar com a spider... VOCés
379  acham que a spider respondeu?

380  Sl1:nao:

381  T:por qué?

382  S2:respondeu porque ela ja terminou a casa dela

383  T:elajaterminou mas olha o que ela ta fazendo::
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S9: dormindo

T: porque ja esta... o que?

S2/S6 / ST: noite

T: yes very good... oh... a teacher... vai contar essa story pra vocé€s de novo mas hoje /
vocés dizem que... a capa... geralmente ela traz o personagem principal... lembra... ndo
foi 0 que vocés me falaram? O cara principal da histéria... e € a... a spider... entdo...
attention

S7: porque vocé agora ndo usa o... ndo conta com aquele outro? ((aponta para o outro
livro))

T: é porque é a MESma story... mas ai na proxima aula eu uso aquele ali... attention...
entdo nés vamos fazer uma sPlder:: pra levar pra nossa house... pra vocés contarem...
pra family de vocés... cada um no seu lugar... let’s go::

((voltam para os seus lugares))

40:10

T: olha aqui:: olha a spider que a gente vai CONStruir... ()... e pra/ to make this
spider... olha o que a gente vai ter que fazer... number one... a teacher vai dar / oh pra...
M tem que olhar aqui pra teacher... pra poder fazer essa spider tem que... oh:: draw:: a
circle mas eu ja fiz isso pra vocés... fazer um CIRcle... tem que CUT... mas pra agilizar
a teacher também ja CUT... draw eyes... n0s vamos fazer os olhinhos... 0s eyes mas
depois porque nds vamos colar eles depois... sTIck... dai a gente vai colar... oh:: stick
the straw::: que € os::

S6: canudos

T: canudos:: stick these... vamos colar isto:: ok? e vamos... oh se alguém quiser pintar...
color... pode mas sendo nds vamos colar... GLUE... fala com a teacher GLUE

E: glue

T: ok? yes? very good...

((distribui 0 material para os alunos))

S6: eu vou querer pintar:: fica mais bonito...

S3: eu também::

T: ok::

S9: eu também quero pintar

T: Ok:: so please

[

S8: é pra pintar agora?

T: yes... color / if you... prefer to color... color... se vocés preferirem pintar POde
pintar:: you can color... vamos la... primeiro... escrevem o nomezinho de vOcés em
algum cantinho ai pra depois ndo mistuRAr com o dos amigos ok? s6 o primeiro
nomezinho:: all right? very good... so COlor

42:26

((os alunos fazem a atividade))

T: attEntion... oh enquanto vocés estdo coloring / enquanto voceés estao pintando
pintando... a teacher R e a teacher V vai passar coLANdo as legs:: as perninhas... e 0
teacher O vai passar... ajudando vocés nos olhinhos oh:: com os eyes ok? yes? very
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good:: vamo(s) caprichar na spider... se ndo der tempo de terminar de color a spider
voceés fazem isso em CAsa ok?

50:48

((liga o video))

T: GUys... olha 14 a sPlder::

51:50

((coloca outro video))

T: olha:: agora é a story... da Itsy Bitsy Spider::

54:11

T: oh:: pra quem ndo tinha assistido dos Three Little Pigs... S0 pra gente imaginar...
como que a gente vai fazer a nossa apresentacAO né... o nosso theater... (olha) 14::
55:26

T: Essa spider vocés podem levar pra house de vocés ok?

56:00

((fim da gravacéo))
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CLASS 4 — Analise dos gestos didaticos especificos

T: very good:: oh attention... (¢) tem uma OWL — ah very good — pra vocés poderem
participar...

S2: a minha mée levou pra assinar

S8: a minha mae assinou

T: ah:: very good... excellent... oh... attention pra teacher R... o TERmo que foi pra
casa:: € um papel:: explicando tudo o que a teacher R ta fazendo com vocés...

E:()

T: ok attention... don’t worry... depois no fiNAL da aula a teacher faz o () ok? Oh::
antes... da teacher V colocar a musica... qual... € esse animal mesmo?

(aponta para um desenho de uma coruja no papel que sera pintada pelos alunos)
S2: owl

T: aowl e:: ela tem na story?

Sl1:tem

T: teme... qual é o name da story mesmo? What’s the name of the story?

(traduz para o inglés uma pergunta depois de fazé-la em portugués)

S7: Three Little Pigs

T: Three Little Pigs foi a story 14:: do primeiro dia... (agora qual ¢ a story que a gente ta

trabalhando?) The Very::

188

(corrigi um erro das criancas em relacdo a historia que estdo aprendendo e comeca 0
nome da historia em inglés, esperando que os alunos continuem, buscando assim

recuperar da memoria deles o que ja aprenderam)

E: The Very Busy Spider

T: The Very Busy Spider... a owl/ ok... so let’s start...

(repete e usa o termo “ok” para confirmar que os alunos acertaram)

2:50

O: hey guys... let’s sing a new song... ((apresenta a musica “Hello, how are you?”’))
(usa musica e canta com os alunos)

4:10

T: guys oh:: attention to the teacher... GOOD MORning

(arrasta a voz como forma de entonagao)

V: (oh ninguém deu good morning pra teacher)

S2/S6/ S7: good morning teacher

T: oh:: tem UM student aqui que a teacher ainda ndo conhecia...

S2:oL

T:ah o L? hello L... hoje é o primeiro dia NE... que a teacher conheceu ele... oh:: pra
gente lembrar a story... que a teacher tava contando pra vocés... eu vou colocar a story
aqui oh:: na TV... attention... what’s the name of the story?

(aponta a TV, pergunta em inglés o nome da histéria para verificar se houve

aprendizado)

S2: The Spider

S7: The Very Busy Spider
6:10
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T: attention everybody... The Very Busy Spider

(usa repeticao para confirmar com entonacgao para que os alunos repitam)

[

E: The Very Busy Spider

T: in The Very Busy Spider’s story... we have the animals... the owl:: what are/ what
are the other animals of the story?

(utiliza de perguntas para verificar se houve aprendizado e flashcards para que os
alunos possam dizer os nomes dos animais)

S6: horse

T: horse::

(repete para confirmar acerto)

S1: cat

T: cat::

S2: dog

T: dog

S2: sheep

(utiliza o som do animal visto que as criancas demoraram para dizer o nome da vaca
assim que foi mostrado a imagem)

S4: ()

T: cow:: repeat cow::

(responde em inglés, visto que nenhum aluno respondeu, e pede que repitam)

E: cow::

T: and... aNOther animal that is not a sheep... o goat... eh::: 0 bode né? O goat/ the
(uso de entonacgéo)

goat... e 0:: cocoadlo-do::: o... rooster né? All right... and that is a small animal ()

S7: a borboleta

T: (no)... a small animal that... in the END of the story the spider ()

(conceitua descrevendo)

S4: (mosca)

T: yes:: repeat pesty fly... attention to the story... let’s listen again... ((coloca o video
(confirma um acerto com “yes”, porém, como foi dito em portugués, pede que repitam o
termo em inglés)

da historia para as criancas assistirem))

(utiliza video como uma outra forma de ler a historia)

11:40

T: very good... excellent... now let’s remember... oh:: daqui a pouco eu coloco de novo
mas antes a teacher precisa conversar com vocés... attention... let’s remember what...
we talked in the other classes... en-tdo nds... combinamos que (n6s vamos trabalhar
essa story)... what is the name?

(faz pergunta verificando aprendizado)

E: The Very Busy Spider

T: very good... dai:: no ultimo dia de aula — que vai ter a reunido de pais — 0 que que
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(confirma acerto dos alunos com “very good” e retoma o contrato didatico)
64  vai acontecer?
65  S2:a gente vai fazer uma apresentacao
66  T:vai fazer uma apresentacdo... um teatro dessa story pra quem?
67  S6: pros nossos pais
68  S7:(ndo era dos trés porquinhos?)
69  T:ndo... os trés porquinhos... The Three Little Pigs... foi pra gente lembrar o que era
70  uma histéria... que era uma historia conhecida por vocés... e a teacher mostrou aquele
71  teatrinho pra vocés verem como funClIOna um teatro:: ta? E ai eu pedi pra vocés
72 (fazerem um teatro dos trés porquinhos bem rapidinho) () ai a teacher ta trabalhando
73 uma outra story em inglés com vocés pra que a gente possa/ pra que a gente possa fazer
74 1SS0 que a gente combinou... entéo a teacher contou a story desse book aqui... que foi 0
(mostra o livro que contém a historia “The very busy spider”)
75  que acabou de passar no video... ¢ a mesma story né? Dai além disso... ao longo das
76  aulas... n6s vamos montar 0 nosso book... ndo € isso que a gente combinou? O que a
77 gente ja fez do nosso book?
78  S4:aaranha:
79  S8:aspider::
80  T:isso:: aspider que é a cover... 0 horse:: 0 sun:: e hoje... pra que a gente (continue)
81  montando o nosso book... a gente vai termiNAR de fazer os outros animals:: ok? Entéo
82  ateacher vai entregar:: vamos lembrar o nome desses animals em inglés e n6s vamos
83  CO-LOR... ok? Combinado? VVocés podem pegar o estojinho/ o:: pencil case... you can
(usa entonacéo arrastando a voz)
84  takeit...
g5 15:10
86  T:look at the teacher... GUys... let’s remember... repeat COW::
(pede para repetirem)
87  E:cow::
88  T:and this?
(usa flashcards)

89  S8:sheep::

90  T:sheep:: and this? OWL.:: repeat
91  E:owl:

92 ()

93  16:05

94  T: don’t forget to write your name... ndo se esquecam de colocar o nome:: all right?
(usa traducéo simultanea)

95  beautiful:::
96  ((os alunos continuam a trabalhar na atividade))
97 17:10

98  T: vocés podem escolher a color que vocés quiserem para esses animals ok?
99  S2: eu escolhi essa cor
100  T:ok... the owl is red:: I like it
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(conceitua)

17:50

((os alunos continuam a trabalhar na atividade))

((T passa de carteira em carteira perguntando, em inglés, quais animais os alunos estéo
colorindo e quais cores eles estdo usando))

(passa de carteira em carteira verificando aprendizado e exercitando o que estdo
estudando)

30:00

T: GUYS... sTUdents attention... we have more animals:: pra quem terminou... (a
teacher vai dar) mais animals ok? attention... olha s6... olha quais sdo os trés
préximos... repeat... PIG::

E: pig:

T: goat::

E: goat::

T: and the:: dog

E: dog

(explica, repete)

T: very good:: entdo pra quem terminou a teacher vai dar essa activity ok?

(comenta acerto utilizando “very good”)

((os alunos continuam a trabalhar na atividade))

((T passa novamente de carteira em carteira perguntando, em inglés, quais animais 0s
alunos estéo colorindo e quais cores eles estdo usando))

(passa de carteira em carteira verificando aprendizado e exercitando o que estdo
estudando)

43:40

((fim da gravacao)
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CLASS 5

00:00

T: oh:: attention to the teacher... quem se lembra... qual é o nome do/ eu lembro que
alguém de vocés me disse que era o cara principal da story... quem se lembra?

S6: The Very Busy Spider

T: The Very Busy Spider:: ¢ o nome da story... that’s right... € 0 main character:: o
personagem principal?

S6: é a aranha

T: a/ como que é em inglés?

S6 (a) spider

T: (yes) a spider... e pra...hoje/ entdo ela € a personagem principal... @ main character...
look ((pega a aranha de borracha e liga o video))

01:40

T: oh:: guys... attention to the teacher... entdo essa daqui oh:: ((mostra a aranha)) fala
com a teacher sPlder::

S3: spider

T: MAIn character

S8: main character

T: entdo ela ¢ a main character... o que ¢ main character? personagem...

S4 /56 / S8: principal

T: personagem principal... ela € a main character da story ndo €... a teacher/ a teacher
leu:: a story pra vocés... vocés lembram disso? eu coloquei o Video da story::

[

S8: teacher:::

T: yes S8?

S8: a gente vai pintar outro animal hoje?

T: hoje sim:: faltam s0 trés ok? olha pra teacher... entdo a teacher... leu:: a story pra
voceés... dai vocés me disseram que 0 main character era a spider... oh:: essa que a
teacher trouxe € inteira black:: ela ndo é... né toda colorida igual a essa aqui ((mostra a
ilustracdo do livro)) mas é uma spider também que vai trabalhar na story da gente ok? e
ai existe/ existem... OUtros characters... quem sao 0s outros characters?

S4/S10/ S8: horse

T: 0 horse:: what else?

S8: cat::

T: o cat::

S6: 0 dog

T: 0 dog

S8: 0 sheep

T: 0 sheep::

S6: 0 porco

S4: acow

T: oh:: vocés ja disseram pra teacher a:: sheep ((mostra a pagina da ovelha)) right?
S8: a gente ndo pin-tou a ovelha

192
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T: yes:: ainda ndo a sheep né?

S6: eu pintei

S1: eu pintei

T: no... attention... essa... essa sheep aqui... foi &/ eu fiz com a ajuda do meu filho e da
minha mée... eles que pintaram... de um jeito parecido com o do book... mas ai a gente
vai ver gque nao existe s6 essas colors... pra esse(s) (animals) ok? oh:: essa é a sheep...
dai vocés também falaram pra teacher que tinha o horse ((mostra a pagina do cavalo))
oh:: right? ai vocés falaram que tinha esse character também... ((mostra a pagina da
vaca)) what is the name of this character?

S1: cow

T: cow:: excellent... oh:: one two three characters...

S4: o pig... o pig

T: o pig:: ((mostra a pagina do porco)) that’s right... now

S1: o sheep

T: o sheep ja foi mas tem um parecido com o sheep... ((mostra a pagina da cabra))
repeat/ lembra que faz um gol::

S8: goat

T: goat... very good S8... repeat GOat
S3: goat

T: very good... attention

S12: cat

T: yes::: ((mostra a pagina do gato)) look

S10: olha o cat

T: yes::: ta faltando algum (outro) character?

05:22

((mostra a pagina do pato))

S6: 0 pato eu ndo pintei::

T: the duck:: repeat the duck... repeat DUck

E: duck

S8: teacher eu ndo pintei o pato

T: tu-do bem S8 depois nds vamos ver isso... attention

S8: eu nao pintei ()

T: oh:: se alguém falar mais uma vez “eu ndo pintei” eu ndo vou mais dar atividade pra
pintar... oh:: eu SEI e eu vou dar pra todos combinado?

S8: sim

T: porque sendo a gente perde tempo e a teacher tem que ficar explicando isso to-da
(aula)... all right? very good... do you remember the name of this character? ((mostra a
pagina do galo)) ROOster... repeat rooster

E: rooster

T: what is the sound of the rooster? qual que é o SOM do rooster?

S1/S6 / S9: cock-a-doodle do:::

T: very good:: attention... and this:: ((mostra a pagina do cachorro))

S4/S6: o dog
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T: ((risos)) attention and this? ((mostra a pagina da coruja))... the owl::: repeat... the owl
E: owl

T: oh:: this animal... esse animal... ¢ noturno:: vocés perceberam? por isso/ oh:: todos
0S outros... né... vocés ja estudaram os animais noturnos?

S6: a gente ta estudando::

T: t& estudando? very good... entdo a owl... ¢ um animal noturno (e) por isso... que a
telinha aqui oh:: ta... de noite... da owl... right?

S8: porque se (ela) ficar acordada de dia ela fica cega

T: yes... olha pra teacher R... a spider:: repete com a teacher... a spider:: ela € a main character
S6 / S8: main character

T: what’s the meaning of main character? o que significa main character? personagem::
S1: personagem principal

T: e esses animals aqui... eles sdo o que? ((mostra as paginas dos outros animais)) esses
animals aqui?

S3: bichos

T: eles sdo os::: characters... 0s outros:: 0 que?

S3: characters

T: 0 que que €é characters?

S3: animal

S6: personagem do (livro)

T: personagem:: sé&o 0s OUtros personagens... 0S outros animais que participam da
story:: very good... e agora a teacher vai per/ vai ver se vocés tdo saBENdo esses
animals ai t4? oh ent&o... ((pega o notebook)) olha s6:: S9 vem aqui do lado do S3 senéo
VOCé ndo vai ver... attention... S1... sorry... vOcés estdo vendo? yes?

S9: eu t6 vendo

T: oh:: attention... entdo nGs vamos ver esses animals... VOCcés vao escutar o som... you
are going to listen to the sound:: and then you are going to say the NAme of the animal
ok? in English... no:: Portguese... attention... those are the characters... eles sdo os
characters... o que € characters mesmo?

S6: personagens

T: very good:: let’s listen... ((coloca o primeiro som no notebook)) vamos ver se da pra
ouvir bem alto né...

S3: cavalo

T: ((sinal negativo))

S8: horse::

T: ((sinal afirmativo e muda o slide)) what is the name of this animal?

S3/S6 / S8: horse

T: horse... look:: ah:: horses... they are different... different co-lors... right?

S9: eu gosto do:: eu gosto do cavalo que ta correndo

T: really?

S8: eu gosto daquele marrom

T: oh:: a gente/ vamos combinar da gente ndo falar cavalo? a gente tem que falar so
horse ok?
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S8: eu gostei do horse marrom

T: brown? ah::

[

S9: eu gostei... eu gostei do horse que t& perto do outro

T: ah:: very good... entdo nos temos very different horses oh:: nds temos horses de
muitas cores diferentes:: very different colors:: ndo é... porque os animais sao todos
iguais?

S1/S6: ndo::

T: no::: e todos os animals/ por exemplo todos os horses... tem a mesma color?

S6: no::

T: agora vamos ver se vocés conhecem the other animal/ the other CHAracter... ((coloca
0 préximo som)) attention...

S3/S6: cow... cow

11:28

((fim da gravacéo))
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CLASS 6

00:00

T: good MORnIng::

S10: good morning

T: good morning MB

S2: ndo:: é M

T: MI... sorry:: ok... guys attention to the teacher... todo mundo t4& me vendo? sim?
everybody yes?... attention... now I need silence... ok let’s remember... qual ¢ 0o NAme
da story? what is the name of the story?

S7: A A-ra-nha Muito Ocupada

T: A Aranha Muito Ocupada but... in English...

S2: The Very...

E: The Very Busy Spider::

T: ual::: The Very Busy Spider... congratulations... very good ((palmas)) attention to
my question... who is the MAIN character?... the main character:: ... what’s the
meaning of the main character? O que € mesmo 0 main character?... oh:: tem UM main
character dai tem VArios outros characters...

S7: ah:: é o personagem

[

S6: é o personagem (da story)

T: that’s right:: 0s personagens da story... quem é o the main character?

S2: é aaranha

T: ai sim... the spider:: that’s right... e ai... nds temos... oh presta aten¢do... who is
listening to me clap one hand... who is listening to me clap two hands... who is
listening to me clap three hands with love... beautiful... attention... eu preciso da
atenc¢ao de todos:: ok? entdo nds temos varios outros characters... ¢ o main character
gue vocés falaram mesmo... who is the main character?

S6: a aranha

T: the spider... very good... hoje:: hoje a teacher vai trabalhar outra coisinha com
VOCés... por exemplo... oh:: a story que a teacher leu pra vocés... ela — como toda outra
historia — ela tem PARtes... ndo tem partes numa historia?

S2: sim::

S7: tem... tem 0... 0 fim:: 0 meio e 0 comeco

T: o fim:: 0 meio e 0 come¢o como

[

S2: ndo:: é o comego 0 meio e o fim

T: isso:: é que a ordem que ele falou talvez ndo é a::... né... € o coMEco... meio e fim...
very good:: vocés sabem como que a gente fala isso em inglés? porque o teacher O disse
que ja ensinou ano passado... vocés lembram?

E: ndo::

T: the beginning

E: beginning

T: middle

196
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- middle::

:end

end

: repeat beginning::

: beginning::

: middle::

: middle::

> end::

> end::

: very good... o beginning ¢ o comeco:: o middle::
S6/S7: 0 meio

T: 0 meio:: e 0 end?

S2/S6/S7:0fim

T: quando termina um desenho vocés ja viram aparecer 14 THE — E-nd? ja repararam?
S6: néo

SHmAam-m-m-m

S7:sim
T: ado/todo fim do desenho / mas... quando vocés crescerem um pouco mais
[

S2: (e) nos FILmes

T: nos filmes também... vocés vao perceber que isso aparece... the ENd... quer dizer que
acabou... é o fim... ok?

S6: mas ()

T: é:: attention... se a aula acaBOU de comegar / se é o iNicio da aula:: como é que a
gente fala comego mesmo?

S1: beginning

T: very good S1... the beginning... nds estamos no beginning da class... oh

[

S2: daqui a pouco é (middle)

T: daqui a pouco é o que::?

S6: beginning

S7: middle

T: daqui a pouco é o middle... middle e depois...

S7: e depois é o fim

S2:0fim

T: € o end... very good... oh... attention pra teacher... oh:: eu vou comegar... a contar a
story novamente e vocés vao me falar quais sdo... quais sdo as partes que sdo o
beginning... o middle e o end... all right? tudo bem? posso contar com vocés? yes or no?
S6: yes

T: very good... attention... ((chega uma aluna)) hello:: good morning S11... attention to
the teacher... S8 attention... vamos aju / oh:: como a S11 chegou agora... vamos ajudar
ela a... a entender o que a gente ta fazendo?... S11... todo mundo falou aqui que 0 MA-in
character da histdria € quem mesmo? o main character?

S8: a aranha::
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87  T: aspider that’s right... ai existem OUtros characters que sdo os outros animals all
88  right? e hoje... a gente ta vendo as partes da historia... the parts of the story... e quais sdo
89  mesmo guys? beginning... middle... end
0 [
91  E: beginning... middle... end
92  T: very good...
93  S2:é 0 comego:: o fime o meio
94  T: oh:: pra teacher ler a story... pra teacher ler a story pra vocés eu preciso de::
95  Sllence:: yes oh... agora... nds vamos fazer aquelas palmas e nds ndo vamos terminar
96  com amor nds vamos terminar com ((coloca um dedo sobre a boca indicando siléncio))
97  combinado?... so who is listening to me clap one hand... who is listening to me clap two
98  hands... who is listening to me clap three hands with silence... very good... attention...
99  ((pega o livro)) a te/ esse book aqui ele é muito pequenininho... very small:: so
100 [
101 S2:ndo... esse dai é muito maior
102 T:yes... 0 outro € menor ainda né S2... so | prepared this... ((pega os cards)) a teacher
103  preparou esse:: que é um pouQUInho maior t4? pra que vocés possam ver a story...
104  attention to the teacher... look... (nés vamos entendendo o que ta acontecendo na
105  story)... entdo a teacher vai usar... essa daqui oh:: pra trabalhar a story com vocés...
106 S7: aspider (ela) é de verdade ou de mentira?
107 S6: mentira::
108  T:oh... (ela) é tudo de mentira...
109  S7:ainda bemné...
110  T:yes::: attention guys... entdo... 0 beginning da story ele € assim oh:: ((mostra o
111 primeiro card)) no beginning da story n6s temos um sun::
112 S2:que € o sol
113 T: e 0 que sera que é isso daqui oh?
114 S4: o0 céu::
115  Sl:ateia
116  T:aTEia: é a web... fala com a teacher WEB
117 E:web
118 T:entdo oh... eu vou ler pra vocés novamente porque esse (é o beginning)... oh
119  attention... eu t6/ eu estou LENdo o que esta escrito aqui oh... “Early one morning the
120 wind blew a spider across the field... a thin silky thread trailed from her body... the
121 spider landed on a fence post near a farm yard...” entdo o que que aconteceu... era
122 MORning... que nem t4 agora... o que sera que € morning?
123 S2/S4:sol::
124 T: manha né... o sol esta nascendo... that’s right... S8 vocé ndo vai colaborar com a
125  teacher? todos vocés combinaram comigo de colaborar e fazer siléncio (enquanto) eu t6
126 lendo a story...
127 S8: e a atividade?
128  T:dePOIS é a atividade... primeiro a gente entende e depois a gente faz a atividade
129 ok?... S3 vocé t& escutando a story? S9 olha pra teacher... S5... entdo oh:: the wind blew
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((sopra)) o vento so-prou a spider:: por isso que a linha ta aqui oh... a thread dela... que
vai formar a web depois... € morning... o sol ta nascendo/ the sun... ai o wind blew a
spider e ela foi foi foi foi:: até... que a spider... oh:: attention...

10:05

((mostra a aranha de borracha))

S2: é de brinquedo

T: é:: é de mentirinha claro... € uma spider... oh... ela ndo é t&o coloridinha quanto

aquela da story mas foi essa que a teacher encontrou ta? é que existem spiders também...

diferentes ndo tem? A da teacher é essa black aqui ok? entdo oh... attention... o vento
soprou... the wind blew the spider... ah:: e ela “landed on a fence post... near a farm
yard”

S7: ela ta(va) fazendo:: a casinha dela

T: yes... ela parou numa fence... essa daqui oh ((mostra o card)) é uma fence que vai
aparecer em toda a story... repeat FENce

E: fence

T: vocés ja foram numa farm?

S8: ndo::

T: numa fazenda?

S6: eu ja

T: geralmente num tem fence? O que é fence?

S6: (cerca)

T: cerca... tem cerca (la) nas fazendas geralmente?

E: tem::

S2: porque... porque dai os bichos ndo (saem)

T: isso:: o/ nessa... oh... na farm da story...

[

S4: nunca fui numa fazenda

T:no::?

S2: e no:: no ano retrasado?

T: attention to the teacher...

S4: ah € que... eu ja fui com a escola... todos nos...

T: ah::: very good

S4: 14 na fazenda...

T: entdo... ok... attention... boys and girls attention... listen... entdo essa farm aqui da
story era assim também... tinha uma fence... repeat FEnce

E: fence

T: e ai a spider ela... () ela caiu aqui na fence... e ela ficou aqui na fence oh:: ok? esse é
0 beginning da story... (t& tudo) tranquilo? n&o ta tudo tranquilo?

E: sim::

T: elando... né... ela sd... caiu la na fence... ta tudo (muito) tranquilo right?

S7: e... e ela comecou a fazer... a casa dela

T: very good... esse é 0 be-gi-nning of the story... oh ((mostra o card)) esse ¢ o comego da

story... S3 e S5...
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S2: se... se colocar o () nesse daqui vai colar os dois?

T: yes... attention... look... this is the beginning of the story... “Early one morning —
igual t4 hoje — the wind blew a spider across the field... A thin silky thread trailed from
her body... the spider landed on a fence post near a farm yard...” ok? a farm yard... so
the spider

[

S7: vocé usou... vocé usou barbante

T: yes::

S7: (barbante verde)

T: sabe porque? porque no proprio book aqui da story oh... tem/ tem aqui oh:: olha sé...
((mostra a ilustracdo do livro)) esse daqui é o beginning da story/ this is the beginning
of the story... look

S9: The Very Busy Spider

T: The Very Busy Spider:: vocés perceberam que esse

[

S8: teacher pra que essa caixinha?

T: é pra teacher guardar a spider S8... agora senta la pra vocé ver a story...

S8: (e esse aqui)?

T: é pra/ é pra guardar os alfinetinhos que a teacher usa aqui nos papeizinhos... oh
attention... entdo esse € o beginning da story... ok? depois desse beginning — desse
comeco — que t& tudo tranquilo:: né... ai coMEcgam... A... dai comeca a acontecer

[

S6: eu posso guardar (o meu lapis)?

T: guardar (o seu lapis)? pode... entdo vai... oh:: entdo ta tudo tranquilo ndo t4? s6 o
vento soprou a spider:: agora comeca a acontecer si-tu-ac@es... oh... 0 que que
acontece... a primeira coisa? quem aparece?

E: o cavalo

S6 /S7: 0 horse

T: aparece um outro character:: the horse... como que o horse chega? o que ele faz
quando ele chega?

S6: ele pergunta se ela quer sair

T: ndo... primeiro

[

S2: se ela quer cavalgar

T: primeiro de tudo o que que ele fala? “neigh:: neigh::” repeat

E: “neigh:: neigh::”

T: “said the horse. ‘want... to go... for a ride?”

S7: quer... quer:: dar uma cavalgada?

T: yes::: “want to go for a ride?” but... look at the spider... ((mostra o proximo card))
S9: ndo... ela ndo queria

T: attention... “the spider didn’t answer™...

S2:elata... () elando queria
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T: yes:: “The spider didn’t answer... she was very busy spinning her web”... attention
((vai construindo a teia com o barbante)) oh... aqui é como se a teacher fosse a spider
ok?... attention to the spider...

S8: posso segurar a teia?

S9: ()

T: ((risos)) é verdade né... que a teacher/ eu to ajudando a spider... attention... and then::
what happened? ((mostra o proximo card)) “‘moo:: moo::’ said the cow. ‘want to eat
some grass?”...

S7: ela convida pra ()

T: na verdade... lembra que eu comentei com vocés que a cow... ela ndo convida pra
beber leite? ela convida pra que? o que que/ ela/ o que que a cow come?

S9: grama

T: grama... ela convida... pra comer grama... e vocés acham que a spider aceita?

E: ndo::

S2: ela t& fazendo... a casinha dela

T: “The spider didn’t answer. She was very busy spinning her web.”... oh:: a teacher...
vai tentar fazer uma web aqui mas eu ndo sou muito boa também ta? eu ndo sou uma
spider né... ((continua fazendo a teia com o barbante))... olha aqui a spider... fazendo a
web dela:: attention guys:: ((mostra o proximo card)) “baa:: baa::” said

[

E: “baa:: baa::”

T: quando eu mostrar 0 animal va/ vamos combinar assim... quando eu mostrar o animal
vocés fazem o sound... 0 som dele e ai a gente continua? pode ser? vamos la ((mostra o
card novamente))

E: “baa:: baa::”

T: “... said the sheep. ‘want to run in the meadow?’”... o sheep convida pra... pra::
correr na::

S2: grama

T: na grama:: no pasto:: né... all right? what about the spider?... “the spider didn’t
answer... she was very busy spinning her web” ((faz mais um pedaco da teia de
barbante))... ok? attention guys...

S4: vocé ta conseguindo:: teacher

T: yes... attention:: next... ((mostra o proximo card))

E: “maa:: maa::”

T: “said the goat... ‘want to jump on the rocks?’... ele convida pra puLAR nas
pedras... ““Want to jump on the rocks?’... the spider didn’t answer... she was very
busy spinning — her — web...”

20:00

T: ((faz mais uma parte da teia de barbante))... oh:: attention... ((mostra o proximo
card)) attention to the next animal::: “woof... woof...”

E: “woof... woof...”

T: “barked the dog. ‘want to chase a cat?’”... 0 S8 deu () certa la

S5: ()
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258  T: *“vamos cacar um gato::?”

259  S8: eu ja falei isso

260  T: “but the spider didin’t answer.”

261 S2/S5/S8/S9: no::

262  T: gente... pessoal... perai perai... NAO DA enquanto a teacher ta falando a story falar
263  junto... calma... na verdade a spider ndo responde “no”... ela ndo responde NAda ela fica
264  MUda... 0 narraDOR — aquele que conta a histéria 1a junto/ aquele personagem que ta
265  contando a historia — ele que fala assim oh:: “the spider didn’t answer... she was very
266  busy... spinning... her web”... attention guys... ((mostra o proximo card))

267  E: “meow:: meow::”

268 T: “cried the cat”

269  S2:oh:: teacher... 0 cachorro quer pegar esse gato

270  T:yes... oh:: “meow:: meow::” cried the cat. “want to take a nap?”... oh... o gato... ele
271 ¢é meio preguigoso... ele td querendo dar uma dormidinha e ele conVlda a spider pra
272 isS0... “want to take a nap:::?”... “the spider didn’t answer... she was very busy spinning
273 her web”... oh:: t4 ACAbando a STOry:: oh... embora ela esteja acabando ela ta no
274 Mlddle... o que é middle mesmo?

275  E:meio:

276 T: (é 0) meio... é onde ta acontecendo as aCOes da story oh... ((faz mais uma parte da
277  teia de barbante)) guys:: the next... attention... ((mostra o proximo card)) “‘Oink...
278 Oink...” grunted the pig... ‘Want to roll in the mud?’”...

279 S8: ()

280  S9: ()

281  T: “quer tomar um banho de lama?”
282 S6:no::

283  T: “The spider didn’t answer... she was very busy spinning her web”... oh GENTE...
284  presta atengdo aqui aGOra... a parte da spider eu acho que vocés ja co/ enquanto um
285 tiver falando a teacher néo vai falar... eu quero escutar... a fly/ o barulho da fly... da
286  mosquinha... oh:: oh o que téa escrito aqui na parte da aranha... to-da hora da aranha € a
287  mesma fala da spider... oh:: “The spider didn’t answer. She was very busy spinning her
288  web.”... “‘quack... quack’ called the duck... ‘want to go for a swim?’

289  S2: quer dar (uma nadadinha)?

290  T:isso::: quer dar uma nadadinha? “want to go for a swim?”... “The spider didn’t

291  answer... she was very busy spinning her web”... attention ((mostra o préximo card))
292 “cock-a-doodle do!”

293  E: “cock-a-doodle do!”

294  S8: quer cagar uma mosquinha?

295  T: “cock-a-doodle do!” crowed the rooster

296  S7: (vocé) quer cagar uma mosca?

297  T: “Want to catch a pesty fly?”... oh... agora... comeca a acontecer o FIM da story...
298  por que?

299  S2: (vai chegar a coruja)
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T: isso:: um pouquinho antes da coruja acontece uma coisa... ((mostra o proximo card))
porque... quando o galo rooster... convida a:: spider pra:: catch a pesty fly...

S7: ajuDAR a:: pegar uma mosca

T: olha o que que acontece

S7: ela... qUEr pegar porque... ja tinha terminado

T: yes::: oh... “the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web” ... olha
0 que aconteceu nesse momento... ela ja... catch the pesty fly... o que que aconteceu?
S7: ja peGOu o almoco dela

T: ela ja pegou oh... vocés perceberam que a story/ o beginning da story ¢ MORning
igual ta agora... dai vai acontecendo a story ao longo do que?

S6: do dia

T: ao longo do dia... quando a spider pega a pesty fly...

S7: ja ta ficando noite

T: yes:: e quem aparece? (a) owl... aqui é o FIM da story... 0 end...

S6/S9: “Whoo? Whoo?”

T: “Whoo? Whoo?” asked the owl... s6 que ai... oh::

S6: (é mosca o que vocé ta chamando de pesty fly?)

T: pesty fly é mosca... oh:: em inglés pesty fly € mosca... s6 que QUANdo a owl
chegou... como vocés disseram... era night...

S7: ela tava dormindo

T: yes:

S9: e a coruja tava acordada

T: that’s/ por que que a coruja

[

S6: porque ela (é noturna)

T: porque ela é noturna:: very nice... attention... GENTE (t4) na Ultima parte dai nos
vamos fazer uma atividade mas vocés precisam me escuTAR... oh... entdo chegou a owl
e 0 que ela fez mesmo?

E: “Whoo? Whoo?”

T: “asked the owl...” ai ela pergunta assim oh:: “Who built this beautiful web?”...
quem construiu essa teia linda/ essa beautiful web? “The spider didn’t answer... she had
fallen asleep... It had been a very very busy day”... “The spider didn’t answer... she
had fallen asleep::”

E: ela dormiu

T: yes:: e esse € 0 END da story... entdo hoje meus amores... nds vamos comecar a fazer
0 NOsso book... cada um vai fazer o seu book... attENtion... oh... hoje nds vamos fazer
a parte do beGlInning da story... todo mundo pega o estojinho:: (e senta na mesa)
((voltam para os seus lugares nas mesas))

29:00

((comecam a fazer a atividade))

T: oh:: esse ¢ o beginning... yes? very good... oh:: esse daqui entdo ¢ o beginning da
story... oh guys... t4 aqui 0 beginning da story... S0 que a parte de vocés...

31:20
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T: attention pra teacher R... se eu ndo explicar vocés nao vao saber (como) fazer... oh::
olha pra teacher R aqui everybody... essa parte aqui oh:: é a primeira parte da story...
aqui n6s vamos colar o sun:: nds vamos faZER/ nds vamos fazer assim a... a thread
(aqui) da web... ai aqui guys... n6s vamos de-se-nhar a nossa spider:: e a web também/
s6 0 comecinho... olha I& no... ((aponta para a ilustracéo do livro))... na estante dos

books 14 oh:: entdo é isso que vocés vao fazer... hoje vocés vao sé recortar o sun:: o sol::

e vao cortar a sPlder:: e véo colar... 0 sol aqui e a spider embaixo... ndo pode esquecer...
SO por enquanto ta? entenderam? quando eu entregar essa folha pra vocés... vocés tem
que escrever o NOme de vocés aqui em ciMA... ndo pode escrever dentro dos quadros
porque sendo nao da pra fazer os desenhos ok? very good...

((distribui as atividades))

T: ndo se esquegam de escrever o NAme de voceés:: gente... essas folhas que vocés tao
fazendo hoje é o que da story mesmo?

S1: beginning

T: beginning... very good... oh:: o beginning da story aqui em cima da lousa pra todo
mundo enxergar ok?

37:02

T: oh:: nds ndo vamos usar a pesty fly hoje ok? s6 o sun... e a spider

S2: é pra... € pra cortar agora?

T:yes...

37:56

T: (gente)... faz uma pausa e todo mundo olha pra teacher rapiddo... oh... vocés vao
recortar o sun:: e vao colar depois... fazer... fazer a te/ a thread... dai... na outra nos
vamos recortar a spider... colar a spider e fazer essa... essa thread aqui pra formar a web
ok?

40:00

T: oh:: attention... todo MUNdo attention... vocés vao deixar TUdo em cima da mesinha

e vdo aqui na frente com o teacher O pra gente cantar o good bye e depois n6s vamos
voltar... deixa tudo ai (pra ir) no lanchinho... deixa do jeito que t4.. leVANta... stand
up... e let’s go

40:22

((fim da gravacéo))
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T: ok:: let’s start? who is listening to me clap one hand... who is listening to me clap
two hands... who is listening to me clap three hands with love... very beautiful... oh::
hoje a teacher t4 com a voz assim... meio rouca... entdo eu preciso de MAis siléncio de
vocés ainda ok? vocés tdo preparados pra comecar... pra fazer activities? yes or no?

S7: yes::

T: very good... look... last class... we did the BEGINNING of the story... what’s the
meaning of beginning? what’s beginning?

S2: The Very Busy Spider

T: The Very Busy Spider is the name of the story... very good but... beGInning... what
is beginning? o que € beginning mesmo?

S7: comego

T: 0 coMEgo da story... very good... e o0 que que acontecia no beginning da story?
S2:a aranha

[

S7: aaranha:: ela foi:: assoprada pelo vento dai ela caiu

[

S2: dai ela caiu

[

S7: nacerca (e)

[

S4: dai apareceu o horse

T: ainda ndo apareceu o0 horse no beginning é hoje que vai aparecer...

S8: ela foi assoprada e ()

S7: foi 0 que eu falei

T: exatamente... t& certinho... oh:: vocés disseram muito:: bem... vocés sé esqueceram
um negocinho... no book... antes que fala que o vento soprou a spider... 0 que/ que
imagem que tem?

S7: o sol nascendo

T: o sol nascendo:: porque quer dizer que € o que?

S7: que é manhd

T: que é manha... ndo é? oh:: (e) isso vocés lembraram muito bem... esse € 0
beginning... da::

S7: story

T: entdo no beginning ndo t4 tudo muito tranquilo? tem alguma complicagdo... assim...
acontecendo?

S2: ndo::

T: mas agora vai comegar a acontecer algumas coisas diferentes... que a S4 previu... que
vai mudar um pouquinho a historia... ela ndo vai estar mais sossegada so fazendo a web
dela/ a spider... porque vao acontecer CQisas né... e a primeira coisa que vai acontecer...
guem que vai aparecer? o0::

S2/S4: horse
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T: the HORse:: very good::: the horse... look... attention... listen to the teacher...
“‘Neigh neigh!” said the horse. ‘Want to go for a ride?’”

S2: “quer dar uma cavalgada?”

T: “quer dar uma cavalgada?” isso mesmo S2... lembra que o horse faz um convite pra
spider? oh:: S6? lembra disso? o que o horse faz pra spider?

S6: pergunta se:: ela quer ()

S7: ndo::: é dar uma ca-valgada

T: dar uma cavalgada... that’s right... entdo a partir de hoje... na nossa aula de hoje:: na
nossa préxima aula... today and next class... we are going to learn... the QUEStions of
the animals... as perguntas dos animais que eles fazem pra spider ok? entdo essa
pergunta que vocés falaram assim oh:: que provavelmente o horse convida pra dar uma
cavalgada... repete com a teacher R? “want to go for a ride?”

E: “Want to go for a ride?”

T: again... “Want to go for a ride?”

E: “Want to go for a ride?”

T: mas ANtes do horse fazer essa pergunta... ele faz uma coisinha antes... o que ele
faz?

S4: “Neigh neigh”

T: everybody

S2/S6 / S8: “Neigh neigh”

[

S7: o barulho dele

T: that’s right:: ai o que que ele fala? “Want to go for a ride?”” very good... e a spider?
S2: ela ndo quer

[

S7: ela ndo quer porque::

S9: porque ela t& terminando a teia

T: “the spider DIDN’t ANSwer... she was very busy... spinning... her... web.”

S7: ()

[

S2: eu acho que o cavalo chegou muito cedo

T: talvez ele tenha chegado muito cedo né S2?

S7: se... eles chegassem MUITO tarde (eles perderiam tudo)

S6: (ele deveria chegar amanhd)

T: no outro dia?

S6: é::

T: all right... R... vocé (disse) uma coisa... que é sempre iSSO mesmo que vai acontecer
né? ndo é uma resposta da aranha porque ela nao fala né?

S7: é:: ésooautor

T: € s0 0 autor né... o narrador... that’s right

S2: sabe porque ta em inglés essa historia? porgue ela foi feita 14 nos Estados Unidos
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T: por um autor né:: que ndo ¢ brasileiro... that’s right... entdo hoje nds vamos comecar
a fazer o MIDDLE da story... na aula passada a gente fez o que mesmo da story? quem
lembra?

S6: beginning

T: o beginning... that’s right... and toDAy:: the MIddle:: repeat the middle of the story
S6: the middle of the story

T: dh?

S4: the middle... story

T: the middle of the story::

S2: the middle of the story::

T: attention... look... ((pega a pagina do cavalo)) so::: we have here... lembra que a
teacher disse que pra ficar um pouquinho mais eu tinha feito um pouco maior? entao
olha I&:: olha o horse... sé pra gente ter uma no¢do um pouquinho maior do book né?
oh:: entdo aqui a gente tem o horse::: ok? and... ((pega uma folha)) and the spider...

S7: didn’t answer

T: the spider didn’t answer... she was... ah?

S7: she was very busy

T: she was very busy... spinning her web... ai... a spider guys oh:: ela vai come/
continuar... a web dela oh:: hoje entdo/ S8 olha pra teacher... quem/ ta todo mundo
vendo a teacher? yes? oh o que a spider vai fazer oh:: ela vai fazer... a web dela/ lembra
que na hora/ na aula passada a teacher tracou toda a web de:: do que mesmo?

S7:dela

T: de Ia ne... de barbante... hoje eu vou fazer assim... porque € o (traco) que vOcés vao
fazer

S7: eu acho que tava muito dificil aquele dia

T: tava né? oh:; ((desenha na folha)) oh:: olha a spider ok? entdo olha s0... e:: essas duas
pages aqui que a gente vai comecar nossa aula... a teacher vai por a spider 1a::: ((mostra
a activity)) guys attention to the teacher... look... heloo:: attention

10:00

S6: a gente (ja ta olhando)

T: assim que eu entregar essa activity... a primeira coisa que vocés vao fazer é... write
the name... fazer o que? o nome né

S6: ja fiz esa atividade

T: ndo essa aqui € outra hoje... essa aqui é a do horse oh::aqui ta a fala do horse:: oh::
S8: (n6s vamos fazer o horse?) ah é facinho

T: oh:: posso explicar? vocés vao pegar o horse que vocés recorTAram na aula/ ah ndo...
se a teacher ndo puder explicar a atividade ndo d& certo... bom... vocés vdo pegar o
horse que vocés recortaram na aula passada... ok? vocés vao colar o horse aqui ((mostra
a folha)) vocés vao desenhar oh... a pesty fly:: em algum lugar... ok? ai vocés vao
desenhar a web e uma spider... ok? o horse vocés nao védo desenhar... vocés vao colar...
glue... all right? entdo podem pegar... 0 pencil case de vocés ok? you can take it...
11:42

((pegam os estojos e comegam a atividade))
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T: oh:: é como se fosse assim oh:: ok? ((desenha na lousa)) gente... guys... na hora de
desenha r a spider vocés podem fazer uma bolinha com as perninhas... lembra que a
gente fez essa spider?

16:25

T: faltou a pesty fly:: ndo vao esquecer da pesty fly...

21:00

T: oh:: attention to the teacher... 0k? so::: quem se lembra do que o horse fala para a
spider?

S8: dar uma cavalgada

: isso:: fala com a teacher... “Want to go for a ride?”

: “Want to go for a ride?”

: “Neigh neigh... want to go for a ride?”

: “Neigh neigh... want to go for a ride?”

: beautiful:: don’t forget the horse... pesty fly... spider e web

S9: e a cow?

T: agora vai ser a cow:: ok? quem terminou entrega porque... tem OUtra activity
22:10

((recolhe a primeira atividade, entrega a outra e 0s alunos comecam a fazé-la))

23:34

T: “Want to go for a ride?”

E: “Want to go for a ride?”

T: faz de conta que/ FAZ de conta:: que a teacher R é a spider... vamos |4... eu to
trabalhando na minha web... e vocés sdo o horse... como que vocés vao comecar?

E: neigh neigh neigh want to go for a ride?

T: want to go::

E: for aride?

T: but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web... pra quem
terminou... attention... quem ndo terminou da uma aceleradinha... quem terminou...
vocés podem fazer o barulho do:: do animal que vocés acham que vai aparecer agora?
E: mu:: mu::

T: ((vira a pagina)) oh e qual que/ qual é o convite... da cow pra spider?

S9: pra comer grama

T: pra comer grama... “quer comer uma graminha?”... um capim... that’s right...

S7: (mas ela) gosta de mosquito e ela ndo vai querer

T: ndo vai querer... oh:: o convite de quer comer grama... olha como é em inglés oh::
“want to eat some grass?”’

S2 /'S4 / S8: “want to eat some grass?”

T: oh:: “want to eat some grass?”... very good... oh entdo:: ((desenha na lousa)) vocés
vao fazer a MESma coisa... vocés vao/ attention... you are going to glue... the cow/ vao
colar a cow:: vao... draw:: the pesty fly... draw the web e draw the spider sé que oh::
S8: a web € (diferente)

T: exactly...

= oo M

208



171
172
173
174
175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185

209

27:25

T: attention... a teacher/ quando a teacher estiver ensinando aqui eu preciso muito que
vocés olhem pra teacher ok? como o A disse... agora a web é diferente... olha la...
porque ela continua construindo a web dela... lembra? ela n&o para por nada ela
continua... olha la... entdo:: a teacher vai con-tinuar construindo a web oh:: ((desenha na
lousa)) e agora a spider ta aqui oh:: ok? entdo agora vocés vao receber as COWs... € a
activity da cow::

((distribui a atividade))

T: se uma vaquinha/ uma... uma cow convidasse VOCés pra co/ pra:: want to eat some
grass? o que vocés fariam?... ah:: eu acho que ninguém respondeu a teacher...

S7: eu ndo (comeria) teacher

T: vocé ndo?

S7: porque de grama eu ndo gosto

29:00

((fim da gravacéo))
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CLASS 8

00:00

T: attention to the teacher... let’s continue to make our book? yes? let’s continue to:: to
prepare our books? yes? or no?

S2: yes::

T: very good... guys attention... so... LAst class... attention guys... let’s remember
some things... what is the name of the story?

S1: The Very Busy Spider

T: The Very Busy Spider... very good... ok... nds ja aprendemos... que:: quem ¢&/
attention... who is the main character?

S1/S2: aspider

T: the spider:: very good... e quais sdo outros characters?

S8: 0 HORse

T: yes the horse::

S7:acow

S6: pig

T: the cow:: the pig... that’s right

S9: sheep

T: the sheep

S6: dog... dog::

T: the dog:: cat... excellent...

S2: falta o rooster

T: the rooster:: € o... e 0 bode?

S4: owl

[
S6: owl

[

S9: owl

T: isso... an owl:: that’s right... oh:: attention... nds também comegamos a trabalhar/
porque vocés me contaram que TODA a story tem... beginning... middle... end

[

S2: comego... meio... fim

T: that’s right... n6s ja trabalhamos o beginning... e o middle... ndo ¢? nods (estamos
continuando) no middle:: no middle of the story...

S8: ()

T: isso... € no middle da story... € quando aparece TOdos os animals:: quando eles
fazem o que?

S6: convidam ela pra fazer coisas

T: convidam ela pra fazer coisas... na aula passada... né/ last class... a gente viu... 0s
priMEiros characters que aparecem... entdo... n0s vimos

S1:acow

T: nds vimos a cow::

S7:e o0 horse
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T: 0 que que a cow convidou?

S2: pra:: pra comer capim

T: that’s right... oh:: ((mostra a pagina do cavalo)) esse daqui foi o primeiro animal
(es)tdo lembrados? entdo essa/ como é que ele faz?

S4/S6 / S8: neigh:: neigh::

T: “quer dar uma cavalgada?” quem lembra essa pergunta em inglés? pode falar... pode
tentar

S4: horse

T: isso... e como que ele fala pra spider?

S3 /547 S8: neigh:: neigh::

T: isso: ai oh:: ele comega a question dele falando assim oh:: “want... to go...

S2: for a ride?”

T: “want to go for a ride?”... yes::

4:34

((fim da gravacéo))
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CLASS 9
00:38
T: good morning:: everybody... oh:: as nossas
[

S2: good morning teacher

T: good morning S2...

S4: good morning teacher

T: good morning S4... guys as nossas aulas... sabia que ja ta terminando? logo... vocés
estardo de férias:: e tem um detalhe

E: ()

[

S8: (eu vou dormir) o dia todo
T.G...

[

S9: ()

T: guys attention... depois vocés falam tudo o que vocés vao fazer... esta chegando a
hora da gente fazer aquilo que a gente combinou... quem lembra o que/ qual foi

[

S8: vocé disse que ()

T: quem se lembra... qual foi 0 nosso combinado 14:: nas primeiras aulas?

S2: (que a gente vai) fazer uma apresentacao pros pais

T: that’s right... da very busy spider::

S8: ()

[

S9: ()

[

S2: ()

T:isso::

[

S6: pra family

T: para a family:: isso mesmo S6... entéo
[

S2: () pro meu brother... ()

T: sério? vai ser MUito legal:: oh:: s6 que vocés lembram que tem (algumas) coisas...
S1: teacher?

T:0iH

S1: a minha... a minha (a)vo fez aniversario ontem

T: nossa que legal:: vocé cantou happy birthday pra ela?

S1: ((balanca a cabeca afirmativamente))

T: very good... oh:: attention... tem algumas coisas que a gente/ ah gente... se todos néo
me escutarem eu ndo consigo... tem algumas coisas que a teacher R vai comecar HOje...
como assim teacher? eu vou comecar a escolher... quem vai ser ca-da animalzinho pro
dia da apresentagéo
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S9: eu ja (escolhi quem vou ser)

T: oh::

[

S9: eu vou ser o HORse::
[

S8: posso ser o::

T: senta la... nés vamos ver depois... atencdo...

[

S6: eu vou ser a aranha porque eu ja... eu ja decorei

T: oh:: presta atencdo na teacher... enTAO primeiro de tudo... what is the name of the
story?

S1/S2/S4/S6/S8: The Very Busy Spider

T: very good... who is the main character?

S9: the... the horse

S2/ S6: the spider

T: the spider:: ok... attention... a story... ela se divide em... beginning... middle... end
[

E: beginning... middle... end

T: very good... nas aulas que a gente JA fez... ((pega o livro)) olha pra teacher que
agora esse book € GRANde oh... nas aulas que a gente ja fez... nos ja fizemos o
beginning que era o:: o dia nascendo:: né... o sol a spider... depois nés fizemos o middle
da story que foram todos os animals... e hoje... nds vamos comecar no END da story... 0
que que aconteceu oh:: o ultimo animal assim... do MEio da histéria foi o rooster né? o
que ele convidou a spider pra fazer?

S2: ()

[

S7: ()

T: pra pegar a pesty fly né? MAS a pesty fly... ela caiu na web da spider e a aranha
acabou pegando... a partir daqui comeca o fiNAL da histéria... comeca a resolVER a
story... e ai 0 que que aconteceu... aqui ainda ta dia... ((vira a pagina)) aqui ja virou...
E: noite

T: e ai apareceu a owl que é um animal...

S2 / S7: noturno

T: noturno... por isso que ela aparece a noite/ at night... sé que quando

[

S9: ()

T: oh::

[

S4: whoa:: whoa::

T: isso:: S4... faz

S4 [ S2 / S6: whoa:: whoa::

T: very good... attention... ai... o que que acontece/ olha o que a coruja fala... ela
MUda a pergunta... ela ndo faz mais assim oh:: “want to::” “QUER fazer alguma
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coisa?” né que a gente viu/ todo mundo convida... quer rolar na lama... quer pegar
mosquitinho...
S8: quer comer grama?

[
$2: ()

[
S6: ()

[

S7: quer dar uma cavalgada::

T: iss0:: quer comer capim... agora a coruja nao:: ela comeca fazendo barulhinho de
coruja... vamos la

E: whoa:: whoa::

T: “asked the owl”... ai a pergunta dela... “Who built this beautiful web?”

S6: que linda... que linda teia

T: isso:: que linda teia... “quem construiu essa linda teia?”

S9: a spider

T: “and the spider didn’t answer”... mas agora ela ndo estava mais muito ocupada... olha
0 que ela estava fazendo

S6/ S2: dormindo

T: “she had fallen asleep... it had been a very... very busy day”... por que ela tava
dormindo? porque tinha sido um dia...

E: LONgo

T: muito ocupado neé... isso mesmo very good... e assim termina a histdria... ho-je entdo
nos vamos construir o FIM da story... oh a teacher...

E: whoa:: whoa:: whoa::

T: prestem bastante aten/ CALma gente:: pra facilitar pra vocés... presta atencao... olha
0 que a teacher fez... meus queridos... pra facilitar pra vocés eu fiz assim oh:: ((mostra a
atividade)) por exemplo essa daqui é a do A... olha pra teacher/ se vocés ndo olharem
vocés ndo vao saber o que é pra fazer... oh:: eu ja colei todas as owls e eu colei (essas)
bolinhas representando as::

S7: estrelas

T: as estrelas/ as stars... 0 que vocés vao fazer entdo... vocés vdo TRANSformar essa
folha na noite:: entdo tem que pintar de blue né... tem que pintar assim... blue escuro...
dark blue... ai... vocés também vao ter que CONStruir a web... e a aranha aqui
dormindo/ a spider... (s6 que) ndo tem mais pesty fly nessa pagina...

S2: porque ela ja td morta

T: isso porque ela j& ta morta...

S4: (') na barriguinha

T: isso:: oh... entdo vocés véo ter que transformar essa folha... assim oh:: ((mostra a
pagina do livro)) ok? entdo eu vou distribui-las e vocés vao pegar os estojinhos... all
right? let’s go

09:04

((pegam os estojos e comegam a atividade))
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10:48

T: essa é a ultima folhinha de atividade ta? entdo ndo se esquecam... vocés vao fazer

[

S9: professora vocé pode fazer a lua pra mim?

T: alua? posso te ajudar... oh::

[

S2: eu sei fazer a lua

T: essa folha que vocés estdo fazendo é o beginning da story?

E: ndo::

S2: é o middle

T: € o middle?

S2:ndo:: é oend

T: éoend... very good

25:40

T: aten¢do... attention:: meus amores quem terminou vem aqui com a teacher... vocés
vao fazer assim oh:: pode guardar o pencil case/ put your pencil case away:: oh quem
terminou guarda la o pencil case... ai vocés vdo pegar uma cadeirinha e pér (aqui) oh::
virada I pra lousa... uma do ladinho da outra sentadinhos (aqui)...

((arrumam as cadeiras))

29:05

T: oh:: agora... presta atengédo na teacher R everybody... T... senta aqui T... ((indica uma
cadeira)) oh:: agora eu preciso muito... que vocés prestem basTANTte atencdo na
teacher... attention... no DIA da apresentacéo — que vai ser sexta-feira — vai ser assim... a
family vai estar sentada ai igual vocés estdo... e vocés/ a apresentacao vai ser aqui oh::
((indica o espaco em frente a lousa)) nessa parede aqui oh:: ta: entdo... n6s vamos fazer
assim... presta atencdo... LEMbra que primeiro vai chegar o sol:: que vai ser o L né... o
sun... entdo TOdos voceés vdo estar desse ladinho aqui oh:: ((indica o lado esquerdo da
lousa)) esperando pra entrar em cena... combinado? o L vai ser o sol/ o sun... entéo ele
vai entrar:: todo animal vai ficar aqui oh... nesse lugar que a teacher esté... nessa tela
aqui ((indica a tela no ch&o)) e ai... a spider né... a aranha/ lembra o que acontece no ini/
no:: no beginning of the story?

S4: 0 vento sopra ela

T: isso 0 vento sopra a spider ((faz a demonstracao)) e ai ela vem parar junto com a teia
dela numa cerca... numa fence oh:: ((indica o lado direito da lousa)) né? QUANdo ela
chega aqui na fence ela se:: aloja aqui... ela fica aqui ndo é? e ai ela comeca a fazer o
que?

S6: a teia

S7: acasadela

T: ateia... a casa dela... a web dela né? ai 0 que que vai acontecer... uma crianga vai ser
a spider (e) ela vai ficar aqui o tempo todo... ela vai pegar uma canetinha preta/ se
precisar vai ter alguém aqui ajudando... mas ela vai passar por Clma do que a teacher ja
fez aqui de lapis pra ajudar

S6: teacher eu quero ser/ eu quero ser a spider::
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T: entdo oh::

[

S8: eu que quero ser a spider

T: presta atencgdo... é que assim... no/ por favor todos os/ oh:: todos 0s personagens...
eles sdo MUIto importantes... todos 0s characters ta? entdo... ndo se preocupem que a
teacher vai escolhendo:: e vocés também véo falando:: nés vamos vendo quem vai ser 0
que ok? mas enfim

S2: teacher a gente nao sabe falar as palavras em inglés

T: mas eu vou ajuDAr... na hora nos va/ eu vou estar ali com vocés lembrando:: ndo
precisa se preocupar... por exemplo tem uns que vocés ja sabem sim... 0 que o horse
fala?

S6: eu sei da spider

T: na verdade S6 a spider... ela ndo fala nada... porque ela ndo fala lembra? quem que
fala?

S2: os animais

T: 0s animais mas/ o narrador lembra? tem (um) narrador como se ele estivesse
conTANdo a historia...

S6: didn’t answer

T: isso:: ai o narrador que fala assim oh:: “she was very busy spinning her web”... isso
mesmo...

S13: ()

T: very good S13... e vocés que vao estar |a esperando pra entrar... toda vez que o
narrador falar assim “the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web”
S6: vocé vai ser a narradora?

[

T: vocés podem ajudar

S6: vocé vai ser a narradora?

T: entdo... talvez seja a teacher R mas eu prefiro ficar ali com vocés (e) ai... quem vai
ser o narrador (€) o teacher O ou a teacher VV um dos dois... mas de repente também eu
posso colocar um deles junto com o narrador pra falar algumas coisas né? porque eles ja
estdo sabendo algumas falas... vamos ver

V: (mas essa da pra falar todo mundo junto)

T: é... essa da ne? fica legal... t4? essa que o narrador fala da aranha... vocés to-dos
JUntos ta? entdo vamos la... entdo meus amores... ai a spider vai ficar aqui oh:: ((indica
a tela no chdo)) CONStruindo ta? entdo vai ser isso... agora... eu vou tentar escolher
guem vai ser 0s characters né:: entdo oh:: eu vou dar a mascara ((pega uma mascara de
exemplo)) a mask::: e vai ser assim... vocés vao poder ficar segurando:: s6 que assim...
cuidado pra ndo amassar ok? S12? o sun oh:: o sun é vocé né? ((entrega a mascara do
sol para S12)) entédo segura... isso:: S12 very good... dai...

S6: eu quero ser a spider::

T: dai...

E:()
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O: oh:: guys... deixa eu falar pra vocés... se todo mundo fosse escolher ia ser (trinta e
cinco) spiders:: (trinta e nove) corujas:: entdo vamos deixar... a teacher R escolher ok?
ela/ a gente sabe que vocés querem mas deixa a teacher R sendo ndo da tempo

T: ok? vocés me ajudam? oh a coruja eu pensei na S4... pode ser S4? vocé ser a owl?
entdo ta... ((entrega a mascara de coruja para S4)) tem algum horse

[

S9: eu sou 0 horse

T: entdo ta bom... eu vou deixar voceé ser o horse... ((entrega a mascara de cavalo para
S9))

((distribui as outras mascaras para 0s alunos))

10:52

T: oh:: agora que todo mundo tem o seu animal... aTTENtion... entdo n6s vamos
comecar a ver como a gente...

S7: vai ensaiar

T: iss0... s6 comecar ta? (vamos ficar) s6 cinco minutinhos? oh:: s pra comecar...
presta atencdo na teacher... entdo... 0 S12 vai ser o...

V: oh:: everyBODY pay attention to teacher R... a teacher R ta falando... ninguém ta
prestando atencdo:: e a apresentacdo ja ta ai... como a gente vai fazer? vai chegar na
hora (e) todo mundo ndo sabe o que fazer... tem que estar bem ensaiado... vamos
combinar? todo mundo vai prestar atencédo e fazer direitinho? combinado?

T: entdo t4... entdo 0 S12... ele vai comecar né... ele vai entrar e vai estar 14 o sol... vai 1&
S13 pra vocé entrar... vocé é a spider... ((0 aluno se dirige para o seu lugar)) ai a
narradora... vem V... ela vai lendo a historia porque ela € a narradora... e a teacher vai
colocand vocés... vamos la... S13 vem ca... ((vai para o lado esquerdo da lousa)) vocé
vai estar aqui S13... S12? pode vir o sol... ((S12 vai para o seu lugar))

V: everyboy three... two... one... so:: “Early one morning the wind blew a spider across
the field...” ((S13 vai para o lugar da aranha)) “A thin, silky thread trailed from her
body. The spider landed on a fence post near a farm yard... and began to spin with her
silky thread...”

T: ela comegou a fazer a teia... S13? vocé vai pegar a canetinha e comeCAR a tragar...
ndo tem problema mais a méscara... fica com a mascara na mao:: ai vocé vai comegar...
a fazer com a canetinha ta? cada parte vocé vai fazendo uma partezinha da teia ok?
entdo ta

V: so:: horse ((S9 entra)) faz “neigh:: neigh::”

S9: néo sei

V: ué:: fez todos os dias nas aulas e agora esqueceu?

T: todo mundo ajuda

E: neigh:: neigh::

T: ai vocé fala assim oh:: “want to go for a ride?”... todo mundo ajuda ele

E: “want to go for a ride?”

T: e ai vocé vai fazer o gesto ((faz o gesto)) entendeu? (porque) vocé vai chamar 0 S13
pra isso... ai vocé vai fazer/ vai S9... a teacher ajuda... lembra que ninguém ta vendo o
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seu rostinho porque eles estdo vendo o horse... entendeu? ndo precisa ter vergonha...

entdo vai... ai::

V: the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...
T: ai ele sai... ((S9 volta para o seu lugar))

V: sai cavalgando ((faz o gesto))

T: S117? ((S11 entra))

V: S11 faz assim “mo:: mo::”

S11: mo:: mo::

V: said the cow... “want to eat some grass?”

S11: “want to eat some grass?”

V: the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...
T: S11 sai... ok ((S11 volta para o seu lugar)) very good...

V: sheep... S6?

T: sheep S6... ((S6 entra))

V: vocés ja chegam fazendo o barulho do animal... qual é o sound da sheep?
E: baa:: baa::

V: bleated the sheep... “want to run in the meadow?”

[

S6: “want to run in the meadow?”

T: ai vocé... faz o gesto de correr ((S6 faz o gesto)) isso::

V: the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web... ((S6 volta para o

seu lugar))

T: goat? ((S8 entra))

S8: maa:: maa::

V: said the goat... “want to jump on the rocks?”
S8: “want to jump on the rocks?” ((faz o gesto))
V: the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...
T: muito bem S8... ((S8 volta para o seu lugar))
V: oink oink S2 ((S2 entra))

S2: oink oink...

V: grunted the pig. “want to roll in the mud?”
S2: “want to roll in the mud?”

V: the spider

[

T: oh:: S2... 0 que vocé acha de na hora tentar dar uma (enroladinha) assim oh:: ((faz o

gesto))
S2: ((imita o gesto e volta para o seu lugar))

T: isso:: oh... a V que ¢ a narradora vai falar assim oh:: “the spider...” ai vocés... junto

comela

E: didn’t answer... she was very busy spinning her web...
V: very good... so dog?

T: dog:: ((S7 entra))

S7: woof woof
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V: barked the dog... “want to chase a cat?”

S7: “want to chase a cat?”

V: the spider...

E: didn’t answer...

V: she was very busy spinning her web...

T: cat? ((S1 entra))

S1: meow:: meow::

V: cried the cat... “want to take a nap?”

S1: “want to take a nap?”’

V: the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...

[

E: the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...

((S1 volta para o seu lugar))

V: quack quack...

((S8 entra))

V: called the duck... “want to go for a swim?”

S8: “want to go for a swim?”’

V: but the spider didn’t answer... she had now finished her web... S13 0 que vocé vai
fazer... todo esse tempo que todo mundo veio... vocé€ vai estar desenhando na teia
S13:t4

V: mas agora... quando o pato vier... oh:: “she had now finished” vocé vai terminar a... a
teia certo? quando o duck chegar... mas dai:: tem o:: rooster

((S8 entra de novo))

S8: cock-a-doodle do::

V: crowed the rooster... “want to catch a pesty fly?”

S8: “want to catch a pesty fly?”

T: ai vai ter a pesty fly... ai... a pesty fly nessa hora gruda... aqui na web... ((gruda o
desenho do mosquito na teia)) S8 vocé vai la ((S8 volta para o seu lugar)) ai a pesty fly
grudou na web...

V: and the spider caught the fly in her web...just like that...

S4: whoo? whoo? ((S4 entra))

V: asked the owl... “who built this beautiful web?”

S4: “who built this beautiful web?”

V: “the spider didn’t answer... she had fallen asleep... it had been a very... very busy
day...”

T: oh:: TERminou a story/ gente... na quarta a teacher vai ensaiar/ s6 ensaiar com voces
mas... nds somos as pesso/ as personagens do teatro (entdo) pode conversar? ndo::
devolve pra teacher os animals... coloca as cadeirinhas no lugar:: pra vocés irem pro
lunch...

49:30

((fim da gravacao))
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CLASS 10
00:34
T: so let’s re-HEarse... a gente vai EN-saiar... oh:: nds vamos fazer de conta
[

S2: rehearse é ensaiar?

T: é:: rehearse... 0k? attention to the teacher... nds vamos fingir que € o dia da
apresentagéo... vocés... nesse dia véo

S2: cadé minha mamae?

T: a sua mama@e vai estar por aqui oh:: ((indica o espaco entre as carteiras)) a familia vai
estar desse lado aqui/ a family... e vocés vao estar ai ((do lado esquerdo da lousa)) s6
gue provavelmente vocés ndo vao estar sentadinhos... talvez vocés vao estar em
pezinhos ta bom? por ISSO que tem que prestar bastante atencdo na hora de entrar ca-da
character... cada personagem... ((S11 entra na sala)) hello S11... come in:: ent&o... eu
preciso que vocés prestem muita atencao nisso t4 bom?

S6: mas quando que vai ser?

T: vai ser a TARde na sexta-FEira na reunido de pais... attention to the teacher... S5
senta na cadeirinha... entdo... nés vamos lembrar o que/ cada character que vocés séo...
oh:: ((pega a mascara do sol)) Who is the sun?

S9:0S12

T: 0 S12 ((entrega a mascara do sol para S12))... who is the spider?

S7:0S513

T: S13... S13 is the spider:: ((entrega a mascara da aranha para S13))... let’s see:: who
is the owl?

S4:eu

T: yes::: who is the cat?

S1: ((levanta a méo))

T: yes::: ((entrega a mascara do gato para S1))... who is the cow?

S11: ((levanta a mao))

T: yes S11... ((entrega a mascara da vaca para S11))... who is the pig?

S9:08S2

T: that’s right:: ((entrega a mascara do porco para S2))... who is the goat?

S8: ((levanta a mao))

T: yes:: S8 ((entrega a mascara do bode para S8))

S9: OLHA o (goat) tem barbinha

T: who is the sheep/ € porque o goat tem barbinha... who is the sheep?

S6: S6... S6

T: S6... ((entrega a mascara da ovelha para S6)) who is the dog?

S7: aqui::

T: ((entrega a mascara do cachorro para S7)) ah:: who is... S5 vocé era 0:: 0 rooster?
S6: néo:: o S5 néo era nada

T: 0 duck?

S6: ele ndo era nada

T: ah:: ndo... ele era um/ qual/ oh::
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S7: ele era o duck

T: perai... 0:: S3 vai ser a pesty fly::

S3: ((concorda))

T: ((entrega a méscara do mosquito para S3))... ta bom? a teacher vai explicar como
VOCE vai ser...

V: ((entrega a mascara do cavalo para T))

T: ah é... who is the horse?

S9:eu

T: ((entrega a méscara do cavalo para S9))... attention... ((dirige-se para S5)) tem o duck
e o rooster... qual vocé prefere? vocé pode escolher... 0 rooster? o rooster é o Gltimo que
entra l&:: lembra... que ele convida a spider pra/ pra qué mesmo que o rooster convida a
spider?

S4: ()

[

S7: ()

T: pra comer a pesty fly... ai:: vai estar assim... vai estar 0 S3 14 e vocé vai estar assim...
tentando pegar o S3... pode ser o rooster?

S5: ((concorda))

T: isso:: ((entrega a mascara do galo para S5))... oh:: 0 S8 co/ quem/ meus amores
presta atencdo na teacher... S8 oh:: ((dirige-se para S8)) vocé vai ser o duck também ok?
((entrega a mascara do pato para S8))...

S9: ele e dois? () € porque eu podia ser dois né

T: sim... sabe porque? oh::/ attention... abaixa a mask agora... gente... a (family) néo
pode ver a mask de vocés agora... € que no dia que a teacher fez o primeiro ensaio... 0
S8... ele... assim ele mesmo... quando tinha méascara sobrando... ele pegou e fez muito
bem:: entdo ele me ajudou muito... por isso que eu combinei com ele que:: se sobrar
alguma mascara ele vai fazer duas vezes o papel e... se alguém faltar mas... por favor
vocés ndo vao faltar né? no né? very good... entdo nds vamos comegar... ok? attention to
the teacher... ((pega o livro)) a teacher escreveu um bilhetinho pra mandar pra... pra
family hoje... pra lembrar sobre isso...

07:10

T: who — is — the — narrator? quem € o narrator da story?

S2/S4/S6/S7/S8/S9: ateacher V

T: ateacher V... entdo em quem que a gente tem que prestar muita atencdo? na V
enquanto/ na teacher V... certo? e eu preciso que vocés... facam o maiOR siléncio
porque nOGs vamos comegar... oh:: 0 S12/ presta atencao na teacher... lembra que ele é 0
primeiro:: S13? vocé tem que ficar muito atento... fica aqui S13... oh:: detalhe... quando
vocé for entrar/ S13... vem aqui... presta atencédo na teacher primeiro... quando vocé for
entrar vocé vai estar seguRANdo esse barbante:: dai vocé vai entrar assim ((faz o
gesto)) lembra que o vento te soprou? ta bom? (a gente vai vendo como vai fazer isso)
entendeu S137? yes? entdo ta... ((entrega o barbante para S13))

08:57
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T: ai nds vamos fazer assim oh:: attention... nds vamos ter que fazer assim/ S3 escuta a
teacher agora... GUYS... S13... nds vamos ter que combinar assim oh:: () a hora que
chegar sua vez vocé vem... senta la do lado do:: do S8 ta? isso:: vamos la... oh:: who is
listening to me clap one hand... s6 uma... very good... entdo... conforme vocés vdo
fazendo a situacdo oh:: vocés conviDARAM aqui... ndo é? (e) o que que aconteceu...
ndo deu certo (e) vocés saem por aqui e vao la no fundinho oh:: ((indica o fundo da sala
do lado esquerdo da lousa)) 1& naquele lugar combinado? pode ser la t& bom? entédo
vamos la... let’s listen and... pay attention to the story... oh:: lembrando que vocés vao
ajudar a fala do narrador:: ndo €? na hora da aranha/ da spider... e 0 amigo que nédo
conseguir fazer o barulho do animal a gente vai ajudar também ok? let’s start

V: pode comecar?

T: oh:: ateacher V vai comecar e ndo pode ter UMA conversa ok? attention...

10:44

V: “The Very Busy Spider”... “Early one morning the wind blew a spider across the
field... a thin silky thread trailed from her body... the spider landed on a fence post near
a farm yard...”

((S12 e S13 posicionam-se em seus lugares))

T: oh:: perai... espera s6 um pouquinho... volta... volta V... S13... lembra do combinado?
qual era o combinado?

S13: ()

T: isso:: e lembra que vocé vai pra CERca... pra FENce? entdo vamos l4... entdo de
novo... entdo vamos comecar de novo/ let’s start...

V: sabe 0 que eu acho legal fazer? a hora que tiver comecando a fazer esse comeco...
vocés ddo uma soprada ((sopra)) pra fazer o vento

T: ah é... é verdade... lembra que a/ que 0 vento sopra a spider?

S2: sim::

T: entdo quando ela estiver lendo vocés vao soprar...

V: na primeira frase logo no comeco:: ok guys so let’s start again ok?

T: attention::

V: “The Very Busy Spider”... “Early one morning the wind blew a spider across the
field... ((sopram enquanto S13 desloca-se para o seu lugar)) a thin silky thread trailed
from her body... the spider landed on a fence post near a farm yard... and began to spin
with her silky thread”

T: parou... ((dirige-se a S13)) vocé vai estar com a canetinha (e) vocé vai tentando
tracar a teia... vocé ndo pode encostar (no cartaz) sendo cai ta bom? lembra que vocé
vai... fazer uma teia... ok? e ai vocé POde fazer a teia S13... ai ele ((dirige-se a S12))
pode sair... ok? ai vai 14 pro fundo... attention::

S9: neigh:: neigh:: ((S9 entra))

V: said the horse... “want to go for a ride?”

T: repeat S9

S9: “want to go for a ride?”

V: “the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...”

[
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E: she was very busy spinning her web...

T: S13? lembra como vocé vai sair? cavalgando:: pra ca... vem:: ((S13 sai)) agora é a
COW...

S11: moo:: moo:: ((S11 entra))

V: said the cow... “want to eat some grass?”’

S11: “want to eat some grass?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...”

[

E: she was very busy spinning her web...
((S11 sai))

V: baa:: baa::

((S8 entra))

T: é 0 sheep agora ndo é?

V: € 0 sheep

T: é 0 sheep S8... (volta)

((S8 sai))

S6: baa:: baa:: ((S6 entra))

V: said the sheep... “want to run in the meadow?”... repeat S6... “want to run in the
meadow?”

S6: “want to run in the meadow?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...”

[

E: she was very busy spinning her web...

T: S6? ((S6 sai)) gente vocés ndo estdo prestando atengéo pra ajudar o narrador... S8
senta direito... deixa uma das mascaras ai... agora é vocé S8... isso:: deixa a outra aqui
S8: maa:: maa:: ((entra S8))

V: said the goat... “want to jump on the rocks?”

S8: “want to jump on the rocks?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...

[

E: didn’t answer... she was very busy spinning her web...

((S8 sai))

V: oink... oink

S2: oink oink ((S2 entra))

V: grunted the pig... “want to roll in the mud?”

S2: “want to ( ) in the mud?”

V:to ROLL... “want to roll in the mud?”

S2: “want to roll in the mud?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...

[

E: didn’t answer... she was very busy spinning her web...
((S2 sai))
T: very good S2... attention...
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S7: woof woof ((S7 entra))
V: barked the dog... “want to chase a cat?”
S7: “want to chase a cat?”

2

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...

[

E: she was very busy spinning her web...

((S7 sai))

S1: meow:: meow:: ((S1 entra))

V: cried the cat... “want to take a nap?”...

S1: ()

V: repeat... want to...

S1: want to...

V: take a nap?... “want to take a nap?”...

T: S1 lembra que é com carinha de sono? “want to take a nap?”... ((T demonstra)) vocé
t4 convidando a spider pra...

V: tirar um cochilo...

T: ok?

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...”

[

E: didn’t answer... she was very busy spinning her web...

((S1 sai))

T: oh::/ ai n6s esquecemos de um detalhe... a pesty fly... oh:: ((S3 entra)) S3 a pesty fly
vai estar o tempo todo aqui... lembra? vocé vai estar o tempo todo aqui voando:: ok?
entdo vai...

V: quack quack

T: S8?

V: quack quack

T: cadé o S8?

S8: quack quack ((S8 entra))

V: called the duck... “want to go for a swim?” S8... “want to go for a swim?”

S8: “want to go for a swim?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...”

[

E: didn’t answer... she was very busy spinning her web...

((S8 sai))

S5: Cock-a-doodle do:: ((S5 entra))

V: crowed the rooster... “want to catch a pesty fly?”

S5: “want to catch a pesty fly?”

V: yes very good... and the spider::

S7: didn’t answer

V: didn’t answer...

T: oh:: S3... quando entrar o S5 ele vai... ele vai convidar a spider pra pegar vocg...
voceé vai tenTAR fugir dele e ai vocé vai la... na web... vocé vai encostar na web... ai o
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S13 vai... tipo... pegar vocé... entendeu? dai... a spider vai pegar a pesty fly (e) ai vocé
pega:: e sai... ta bom? ai voce sai...

((S3 sai))

T: oh presta atencéo na teacher/ ja estragaram... a mascara... e agora?

S8: néo estraguei... 0 S9 fez isso

T: quantas vezes a teacher pediu pra vocés? fala pra mim... podia ficar (voando e)
fazendo graca? ndo era ( )/ tudo bem S8 eu ja sei... oh:: sentem-se... agora... depois e
vou consertar... 0 PROximo que estragar... a mask... vai ter que ficar com ela
estragada... ai a family vai ver s6 a mask dele estragada e acho que vai ficar triste...
vocés ndo estdo AJUDANCdOo... n6s esTAMOS organizando os Ultimos detalhes:: vendo
0 que... cada um faz... (vocés tem que ver tudo) pra vocés ajuDAREM... oh:: S13 NAO
risca agora... vai ser sO no dia... agora é finGIR... td bom? ndo é pra... passar o lapis
agora néo... ((dirige-se para V)) pode continuar...

V: so “want to catch a pesty fly?”

S5: “want to catch a pesty fly?”

V: “and the spider caught the fly in her web”... cad¢ a fly?

T: vem S3... vem...

((S3 entra))

T: oh:: presta atencdo S3... vocé vai estar vVOANDO... ele vai convidar ela pra pegar
voceé:: voceé vai tentar meio que fugir dele e vai cair aqui oh:: na web... isso assim... t&
bom?

V: and the spider CAUGHT... pega/ CAught the web just like that...

T: ndo dai deixa aqui oh:: ((gruda a mascara do mosquito no cartaz))

((S3 sai))

V: “just like that...

((S5 sai))

S4: whoo:: whoo:: ((S4 entra))

V: asked the owl... “who built this beautiful web?”

S4: “who built this beautiful web?”

V: the spider didn’t answer... she had fallen asleep... it had been a very very busy day...
T: oh:: attention... quando terminar... a S4 ¢ a owl... entdo ela € a ultima... n6s nao
viramos o (painel) agora mas na hora nds vamos virar

[

S8: ()

T: calma ai... deixa eu falar S8... no proximo ensaio nds vamos virar o painel... ai... vai
estar noite:: a S4 foi e a spider ta o que?

S2: dormindo

T: porque é o que na story?

S2/S6/S7: noite

T: isso:: é... é noite e € 0 end da story... entdo ai acabou... vocés véo todos levanTAR...
ta? ir... ir ali na frente em filinha... organizadamente:: vem... everybody

((os alunos ficam em frente a lousa))

225



226

257 T: o0 que a gente faz agora para a family? todo mundo junto... everybody together...

258  one::/ keep hands:: (ddo-se as maos) ai oh:: one two three ((curvam-se)) very good::
259  ((palmas)) ai:: vocés vao poder ir pra family... ndo/ volta que nés vamos ensaiar de

260  novo... entdo todo mundo ali nas cadeirinhas... ((sentam-se nas cadeiras)) entdo dessa
261  vez o teacher O... ele vai le/ ((bate palmas pra chamar a aten¢éo dos alunos)) ele vai
262  entrar com VOCés e vai ajudar voceés a fazer a cena... e sair... ele vai uma vez e a teacher
263  vai outra ta? porque ai eu entro com o proximo animal... ok? entdo vamos la... vocés vao
264  colaborar agora/ super? yes? dePOIS eu vou sentar com cada um... eu o teacher O e a
265  teacher V e a gente vai ensaiar a fa-la... figuem tranquilos ta? oh:: S5... One two three...
266 STAtue... vamos la... se ndo for a vez vamos ser statue...

267  S8: ¢ estatua

268  T: S3 ndo faz assim que estraga a pesty fly... senta... vamos 14? let’s start? entdo

269  vamos...

270  23:00

271 ((S12 entra))

272 V:“The Very Busy Spider”... “Early one morning the wind blew a spider across the
273 field... ((S13 entra)) A thin silky thread trailed from her body... the spider landed on a
274  fence post near a farm yard... and beGAN to spin with her silky thread” ((S13 comeca a
275  tecer ateia))

276 S9: neigh:: neigh::

277 T:everybody neigh:: neigh::

278 E: neigh:: neigh:

279  V:said the horse... “want to go for a ride?”

280 T: S9 lembra como que ¢? vocé tem que convidar ele pra cavalgar ((faz o gesto)) “WANT to
281  go for a RIDE?”

282  S9:eundosei ()

283  T: ndo tem problema... ndo tem problema... (um pouquinho s0) vai... “want to go for a
284  ride?” (e) d4 uma cavalgada assim oh:: ((faz o gesto))

285  S9: ((imita o gesto))

286 V: “but the spider didn’t answer... ((S9 sai)) she was very/ GUys::

287 T:oh:: GENTE vocés NAO estdo prestando atencio na teacher V... vocés NAO estéo
288  acompanhando a narradora

289  S8:()

290  T:éverdade... S3 quando o horse entrar vocé ja entra junto...

291 S3: mas (haquela hora) eu entrei

292 T:vocé entrou? ah:: entdo ta bom... porque dai vocé vai ficar voando... vocé ndo vai
293  ficar sentado... t4? lembra que vocé é a pesty fly:: entdo vocé vai ficar... meio que

294 (voandinho)... vamos l4... ok

295  V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...”

296  S11: moo:: moo:: ((S11 entra))

297 V:said the cow... “want to eat some grass?”’

298  Sl11: “want to eat some grass?”

299  V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...”
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E: she was very busy spinning her web...

((S11 sai))

S6: neigh:: neigh:: ((S6 entra))

V: S6 0 seu € baa:: baa:: ((risos))

S6: baa:: baa::

V: said the sheep... “want to run in the meadow?”

S6: “want to run in the meadow?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...”

[

E: she was very busy spinning her web...

((S6 sai))

S8: maa:: maa:: ((S8 entra))

V: said the goat... “want to jump on the rocks?”

S8: “want to jump on the rocks?” ((S8 pula))

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...”
((S8 sai))

T: S3 vocé pode vir pra ca:: vocé pode ir até no meio dos pais oh:: a mosquinha/ a...

pesty fly... t&? isso::

V: oink... oink

T: ah é 0 pig? € 0 pig S2... a teacher pds na ordem errada...

S2: oink oink ((S2 entra))

V: grunted the pig... “want to roll in the mud?”

S2: “want to roll in the mud?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...
T: ninguém ta ajudando a teacher V

S7:eutdeutod

((S2 sai))

T: very good S2

S7: woof woof ((S7 entra))

V: barked the dog... “want to chase a cat?”

S7: “want to chase a cat?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...

[

E: she was very busy spinning her web...

((S7 sai))

S1: meow:: meow:: ((S1 entra))

V: cried the cat... “want to take a nap?”...

S1: “want to take a nap?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...

[

E: she was very busy spinning her web...

((S1 sai))
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S8: quack quack ((S8 entra))

V: called the duck... “want to go for a swim?”

S8: “want to go for a swim?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...”

[

E: didn’t answer... she was very busy spinning her web...

((S8 sai))

T: e agora?

S5: Cock-a-doodle do:: ((S5 entra))

V: crowed the rooster... “want to catch a pesty fly?”

S5: “want to catch a pesty fly?”

T: lembra S5? vocé vai tentar pega o S3... e 0 S3 vai cair 14 na web...

((S3 gruda a mascara do mosquito no cartaz que representa a teia))

V: and the spider CAUGHT... the fly in her web... just like that...

((S3 e S5 saem))

V: whoo? whoo?

((T vira os cartazes para o lado que representa a noite))

T: oh:: ai vai estar NOlte guys...

S4: whoo:: whoo:: ((S4 entra))

V: asked the owl... “who built this beautiful web?”

S4: “who built this beautiful web?”

V: the spider didn’t answer... she had fallen asleep... it had been a very very busy day...
T: oh:: guys ai... o ultimo entrou:: eu... eu ndo sei/ as meninas... elas vao estar aqui
junto ndo vao — as auxiliares- na hora... sera... ou ndo?

?1: quando que vai ser?

T: na sexta

?1: de manh&?

T: atarde

?1: eu ndo to

T: ah:: ninguém?

?1:a M vem

?1: ah é? ndo/ é sb porque dai se... alguma tivesse ai pra... ajudar a gente né? hoje a
tarde ela td né? ai eu vou ensaiar... hoje (ou) amanha... ndo sei... vou ver coma ()
?2: hoje a tarde ela tem (estagio)

T: t4... GUYS oh:: attention... boys S6... S9... enTROu o ultimo animal que é a S4...
dai voceés ja vao ficando em pé e se posicionando... dd a mao:: né... let’s go

((todos entram e d&o-se as méos))

T: attention... give hands... one two three ((curvam-se)) thank you::: very good...
coloquem os animaizinhos aqui na mesa da teacher please... que eu quero falar com
vocés... oh:: very good... agora senta todo mundo aqui no chéo...

((sentam-se no chéo))

T: everybody sit DOwn e encosta na parede pra teacher falar com vocés... oh:: presta
atencéo agora...
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386  32:00
387  ((fim da gravacéo))
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CLASS 11 (APRESENTACAO FINAL)

00:10

((T entra na sala com os alunos))

((os alunos acomodam-se no canto da sala))

V: “The Very Busy Spider”... “Early one morning the wind blew a spider across the
field... ((S12 e S13 entram)) A thin silky thread trailed from her body... the spider
landed on a fence post near a farm yard... and began to spin with her silky thread”
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((S13 comeca a tecer a teia))

((S12 sai))

((S3 e S9 entram))

S9: neigh:: neigh::

V: said the horse... “want to go for a ride?”
S9: “want to go for a ride?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...

[

E: she was very busy spinning her web...

((S9 sai))

((S11 entra))

V: moo:: moo:: said the cow... “want to eat some grass?”
S11: “want to eat some grass?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...

((S11 sai))

((S6 entra))

S6: baa:: baa::

V: said the sheep... “want to run in the meadow?”
S6: “want to run in the meadow?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...

((S6 sai))

((S8 entra))

S8: maa:: maa::

V: said the goat... “want to jump on the rocks?”
S8: “want to jump on the rocks?” ((S8 pula))

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...

[

E: she was very busy spinning her web...

((S8 sai))

((S2 entra))

S2: oink oink

V: grunted the pig... “want to roll in the mud?”
S2: “want to roll in the mud?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...

((S2 sai))
((S7 entra))
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S7: woof woof

V: barked the dog... “want to chase a cat?”

S7: “want to chase a cat?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...”
[

E: she was very busy spinning her web...

((S7 sai))

((S? entra))

S?: quack quack

V: called the duck... “want to go for a swim?”

S?: “want to go for a swim?”

V: “but the spider didn’t answer... she was very busy spinning her web...”
((S? sai))

((S5 entra))

S5: Cock-a-doodle do::

V: crowed the rooster

S5: “want to catch a pesty fly?”

V: and the spider CAUGHT... the fly in her web... just like that...

((S3 e S5 saem))

((T vira os cartazes para o lado que representa a noite))

((S4 entra))

S4: whoo:: whoo:: “who built this beautiful web?”

V: “the spider didn’t answer... she had fallen asleep... it had been a very very busy
day...”

((S4 e S13 saem))

((T entra com todos os alunos novamente))

T: one... two... three...

E: thank you:: ((curvam-se))

((palmas))
05:33



