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RESUMO

CAMPQS, Carla Giovana de. A Producao textual escrita no livro didatico de lingua
portuguesa: uma analise comparativa pré e pdés-BNCC. 2026. 222 p. Tese
(Doutorado em Estudos da Linguagem) — Centro de Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

Inserida no campo dos Estudos da Linguagem, com énfase na Linguistica Aplicada
ao ensino de Lingua Portuguesa, esta tese investiga o impacto da implementagéao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) nas propostas de ensino de
producao textual escrita em Livros Didaticos (LD) de Lingua Portuguesa (LP)
destinados ao 9° ano do Ensino Fundamental. A relevancia do estudo justifica-se pela
centralidade do LD no contexto escolar brasileiro, frequentemente configurado como
principal e, em alguns casos, unico recurso pedagdgico disponivel aos docentes, bem
como pelo papel normatizador da BNCC na organizagao curricular e nas praticas de
ensino. Como arcabouco tedrico, s&o mobilizados autores como Soares (2002), Pietri
(2007), Marcuschi (2010), Bunzen (2011) e Silva e Cyranka (2014), para discutir sobre
o ensino de LP, Juzwiak e Silva Junior (2022), para debater politicas curriculares,
Geraldi (2015), Bonini e Costa-Hubes (2019), Barbosa e Rojo (2019), Silva e Alves
Neto (2020) e Araujo et al. (2020), para refletir a BNCC e Carmagnani (1999), Ota
(2009) Patriota (2015) e Mazzi e Amaral-Schio (2021) para embasar estudos sobre o
LD. O objetivo geral consiste em analisar as repercussdées da BNCC, no eixo da
Producéo textual escrita, de um Livro Didatico de Lingua Portuguesa destinado ao 9°
ano do Ensino Fundamental, considerando ser esta a ultima série dos anos finais
deste ciclo da Educagdo Basica. Metodologicamente, a pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, de natureza documental e interpretativista, fundamentada na
Analise Dialdgica Discursiva, a partir dos pressupostos de Bakhtin e Voldchinov
(2016). O corpus é constituido por duas edi¢des da colecao Tecendo Linguagens,
aprovadas pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), em 2017
e 2020, incluindo o manual do professor e as propostas de Produgado Textual. Os
resultados indicam a Base promove ajustes no discurso pedagogico do LD, mas néo
garante transformacgdes profundas nas praticas de ensino da escrita, o que reforga a
necessidade de uma atuagao docente critica e reflexiva frente ao LD. Nesse cenario,
defende-se da tese de que a implementagdao da BNCC promoveu mudangas no LD de
Lingua Portuguesa, ndo apenas no plano estrutural das propostas de escrita, mas
sobretudo no plano discursivo e axiologico, produzindo efeitos diretos sobre: (i) a
diversidade de vozes e discursos que sustentam tedrico-metodologicamente a
colegao; (ii) a ampliagcdo do universo digital nas propostas que envolvem os
multiletramentos; (iii) a sistematizacédo das etapas das atividades destinadas aos
estudantes; e (iv) a redugao da autonomia e da constituicdo da autoria docente.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa; livro didatico; producao textual; BNCC;
analise dialdgica do discurso.



ABSTRACT

CAMPOQOS, Carla Giovana de. Written text production in portuguese language
textbooks: a comparative analysis pre and post-BNCC. 222 p. Doctoral thesis
(Doctorate in Language Studie) — Center for Letters and Human Sciences, State
University of Londrina, Londrina, 2026.

Situated within the field of Language Studies, with an emphasis on Applied Linguistics
to the teaching of Portuguese, this dissertation investigates the impact of the
implementation of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) on
written text production teaching proposals in Portuguese Language textbooks
designed for the 9th grade of Ensino Fundamental (lower secondary education). The
relevance of this study is justified by the central role of textbooks in the Brazilian school
context, where they are often configured as the main—and, in some cases, the only—
pedagogical resource available to teachers, as well as by the normative role played by
the BNCC in curricular organization and teaching practices. The theoretical framework
draws on authors such as Soares (2002), Pietri (2007), Marcuschi (2010), Bunzen
(2011), and Silva and Cyranka (2014) to discuss Portuguese language teaching;
Juzwiak and Silva Junior (2022) to address curriculum policies; Geraldi (2015), Bonini
and Costa-Hubes (2019), Barbosa and Rojo (2019), Silva and Alves Neto (2020), and
Araujo et al. (2020) to reflect on the BNCC; and Carmagnani (1999), Ota (2009),
Patriota (2015), and Mazzi and Amaral-Schio (2021) to support studies on textbooks.
The general objective of this research is to analyze the repercussions of the BNCC,
within the axis of written text production, in a Portuguese Language textbook intended
for the 9th grade of Ensino Fundamental, considering that this grade represents the
final year of the lower secondary cycle of Basic Education. Methodologically, the study
adopts a qualitative approach of a documentary and interpretative nature, grounded in
Dialogical Discourse Analysis, based on the theoretical assumptions of Bakhtin and
Volochinov (2016). The corpus consists of two editions of the Tecendo Linguagens
textbook collection, approved by the Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) in 2017 and 2020, including the teacher's manual and the written text
production proposals. The results indicate that the BNCC promotes adjustments in the
pedagogical discourse of the textbook, but does not ensure profound transformations
in writing teaching practices, which reinforces the need for a critical and reflective
teaching stance toward textbooks. In this context, the dissertation defends the thesis
that the implementation of the BNCC brought about changes in Portuguese Language
textbooks not only at the structural level of writing proposals, but above all at the
discursive and axiological levels, producing direct effects on: (i) the diversity of voices
and discourses that theoretically and methodologically underpin the collection; (ii) the
expansion of the digital domain in proposals involving multiliteracies; (iii) the
systematization of stages in activities designed for students; and (iv) the reduction of
teacher autonomy and the constitution of teacher authorship.

Key-words: Portuguese language teaching; textbook; written text production; BNCC;
dialogic discourse analysis.
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ANTES DA LEITURA

Nesta introdugao, pretendo apresentar ndo apenas o contexto tedrico no qual
emerge esta pesquisa, como também meu percurso e motivagdes no universo
académico. Trata-se de uma contextualizacdo importante, pois € deste contexto
macro que nasce esta tese.

Meu trajeto académico comegou no ano de 2014, na Universidade Estadual de
Londrina (UEL), no curso de graduagdo em Letras Portugués — noturno. Ao mesmo
tempo, dei inicio @ minha trajetdria profissional, como bibliotecaria e contadora de
histérias em uma escola particular de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental | de
Londrina, onde, em 2017, assumi a disciplina de Habilidades Digitais e, por fim, de
Produgcdo de Texto. Ao longo da graduacgado, realizei algumas pesquisas e
apresentagcdes em eventos, mas na época ainda sem nenhuma convicgao de qual
caminho iria seguir enquanto pesquisadora, minha Unica certeza era que queria seguir
a linha de ensino.

Em 2018, dei inicio ao curso de especializagdo em Lingua Portuguesa.
Inspirada pela minha irma, que havia desenvolvido um trabalho pautado no
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), defendi a monografia intitulada “A reescrita no
Ensino Médio: o desenvolvimento de ferramentas para a apropriagdo do género
dissertativo-argumentativo do ENEM?”, sob orientagao da Prof? Dr? Maria llza Zirondi.
Foi um passo importante, pois ali eu comecei a encontrar minha area de interesse, a
Producéao de Texto.

No mestrado, continuei minha pesquisa sobre reescrita, mas desta vez voltada
ao trabalho realizado por professoras pedagogas no Ensino Fundamental |, espago
em que atuava na época e, portanto, sempre me provocou inquietagées. Em 2020,
em meio a pandemia, me vi tentando gerar e analisar dados, assim como ministrando
aulas de Producao de Texto para o Ensino Fundamental Il, em uma nova escola na
rede particular. E, em 2021, finalmente defendi minha dissertagcao, “A reescrita no
Ensino Fundamental I: o olhar do professor pedagogo para a escrita e reescrita”.

O mais interessante foi que, ao longo do mestrado, me envolvi em pesquisas
gue me conduziram ao que € hoje o tema desta tese. Desenvolvi trés artigos em que
meu objeto de investigacao era o Livro Didatico (LD) de Portugués, tendo sido um
deles publicado em revista e os outros dois apresentados em eventos. Além dos
artigos, publiquei um capitulo de livro no qual analisei a reescrita na Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC).

Desa maneira, quando em minha entrevista no processo de selecdo do
doutorado fui questionada pela banca se eu me interessaria por pesquisar LD, minha
resposta foi “Sim, claro!”. Me pareceu natural, naguele momento, me dedicar com mais
afinco a um objeto sobre o qual eu ja refletia e que aparecia com constancia em meus
ultimos trabalhos, despertando cada vez mais minha curiosidade. Foi entdo neste
contexto que surgiu 0 meu interesse por unir em uma pesquisa a Produgéo de Texto,
o LD e a BNCC.

Observando os desafios e as lacunas existentes nesse campo, percebi a
necessidade crescente e urgente de ampliar os estudos, me aprofundar e contribuir
para o avango do conhecimento nessa area. Por isso, apresento a seguir um pouco
do contexto das discussbes académicas que norteiam esta tese, a pergunta de

pesquisa e os objetivos.

CENARIO E OBJETIVOS DE PESQUISA

Nos dultimos anos, assim como este trabalho, diversos educadores e
pesquisadores brasileiros discutem a implementacgao e repercussdo da BNCC (Brasil,
2018) nas escolas da Educacgéo Basica. O documento estabelece, como seu objetivo
primordial, balizar a qualidade da educagao no pais para que todos os alunos, das
redes publicas e privadas, tenham condigbes iguais de aprendizagem. A Base
configura-se como um documento normatizador que estabelece o conjunto de
aprendizagens essenciais que todo estudante deve desenvolver durante os anos da
Educagao Basica.

Na pratica, a BNCC (Brasil, 2018) serve de subsidio para orientar os curriculos
nos estados, municipios e escolas; a partir dela, cada escola deve desenvolver seus
curriculos, avaliando suas realidades e necessidades locais. Sendo um documento
normativo de forte impacto na pratica pedagdégica, toda a comunidade escolar, nas
mais diversas instancias, precisou passar por formacdes e adequacgdes para atender
as novas demandas impostas. Nesse sentido, gestores e coordenadores passaram a
promover encontros e estudos com as suas equipes, a fim de capacita-las para lidar
com as implicagbes do documento. Por outro lado, os materiais didaticos também
precisaram passar por reformulacdes. Assim, com a homologag¢ao do documento, faz-

se ainda mais necessario que se aprofundem as discussdes sobre a Base, buscando



17

compreender as minucias do ensino de Lingua Portuguesa que implicaram
diretamente em sala de aula.
Tao importante quanto a discussido sobre os documentos prescritivos, € o
LD, muitas vezes uma das unicas ferramentas disponiveis para o trabalho nas
escolas, que precisa também ser refletido e analisado. Esse processo de reflexédo é
uma necessidade constante, visto que o LD é ferramenta presente em grande parte
das escolas brasileiras e, em determinados contextos, unico recurso disponivel para
amparar e colaborar com os docentes no desenvolvimento dos processos de
letramento. Segundo Ota (2009), o LD é, ainda, detentor de um discurso de
autoridade, uma vez que seu status de onipresencga e, por vezes, exclusividade
enquanto ferramenta pedagdgica nas escolas, faz com que ele seja capaz de
estabilizar e legitimar conteudos, discursos e o conhecimento, em geral. Desse modo,
olLD
[...] acaba sendo a instancia maxima de saber e de um saber que parece
cristalizado, pronto e acabado. E, sendo o detentor desse saber, é o
responsavel por sua transmissao de forma mais “digerivel”’ e atraente, mesmo

dos conteludos mais complexos, o que acaba, as vezes, por gerar uma
abordagem superficial e descontextualizada (Ota, 2009, p.215).

Esse discurso de autoridade do LD impacta alunos e, também, a pratica
pedagogica dos docentes. Ao assumir o lugar de instancia legitimadora do
conhecimento escolar, o LD tende a orientar escolhas metodologicas, ritmos de
trabalho e modos de abordagem dos conteudos em sala de aula.

Ota (2009) ainda aponta para o fato de o LD ser um material sedutor, com
grande apelo grafico, que pode fornecer uma praticidade alienante. A constante
preocupagao com o aspecto visual do LD dentro das editoras, segundo a autora, pode
ser explicada pelos numeros de venda. Tal explicacédo se justifica pelo fato de que,
ainda que tenha sido o unico subsetor que apresentou queda nominal nas vendas ao
mercado, de acordo com a pesquisa Produgado e vendas do setor editorial brasileiro
no ano de 2021" — o que pode ser justificado pela pandemia de Covid-19 e o ensino
remoto -, as obras didaticas representam 17% da venda nacional, sendo o governo
responsavel por adquirir 87.85% dos exemplares didaticos vendidos. Tendo vendas
anuais garantidas, pois o LD é assegurado pelas politicas publicas vigentes, as

editoras mantém-se em constante cuidado “em oferecer um produto, comercialmente,

A pesquisa completa pode ser acessada no link: https://snel.org.br/wp/wp-
content/uploads/2022/05/apresentacao_imprensa_Final.pdf



https://snel.org.br/wp/wp-content/uploads/2022/05/apresentacao_imprensa_Final.pdf
https://snel.org.br/wp/wp-content/uploads/2022/05/apresentacao_imprensa_Final.pdf
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cada vez mais interessante, mais competitivo, capaz de se manter no mercado. O livro
que fara mais sucesso sera aquele que conseguir vender por mais tempo” (Ota, 2009,
p.216).

Para Ota (2009), o LD mais vendido pode n&o ser, necessariamente, o melhor
material, pensando em seu papel e espaco nas escolas, mas pode ser aquele com
projeto mais atraente, boas estratégias de marketing e, ainda, que pertence a alguma
das editoras consagradas (Ota, 2009). Ha de se considerar, entretanto, que o LD
aprovado e que adentra as escolas publicas brasileiras tera sempre passado pelo crivo
de uma banca avaliadora e sido selecionado pela escola (ou rede de ensino) apds a
validacéo dos critérios estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD).

Neste cenario, Cassiano (2013) destaca que, embora a avaliagéao
governamental dos LD contribua para a melhoria da qualidade do material, o processo
de triagem e a propria avaliagdo pedagogica podem produzir um efeito de
homogeneizagao. Segundo a autora, a exclusdo de obras com erros conceituais ou
que apresentem algum tipo de preconceito, aliada aos critérios rigidos da avaliagéo
oficial, faz com que as editoras priorizem propostas curriculares consideradas mais
seguras, evitando investir em alternativas pedagdgicas que nédo se enquadrem
plenamente nos parametros do PNLD. Se o governo € o maior comprador dessas
obras, as editoras tendem a submeter seus projetos aos critérios oficiais, ajustando
conteudos, abordagens e linguagens para garantir aprovagao e manutengao no
mercado.

Assim, ao mesmo tempo que o apelo visual apontado por Ota (2009) impulsiona
a competitividade entre editoras, a l6gica de avaliagdo e a compra estatal explicitada
por Cassiano (2013) reforca um cenario no qual o LD mais vendido pode néo ser,
necessariamente, o melhor material em termos pedagogicos. Pode ser, antes, aquele
que reune um projeto grafico mais atraente, estratégias de marketing mais eficientes,
e que se enquadra de modo mais preciso as expectativas do PNLD, geralmente
produzido por editoras de maior tradicdo no setor. Como resultado, o que chega as
salas de aula pode nao ser a alternativa mais qualificada ou inovadora disponivel, o
que reforca a necessidade constante da criticidade do professor em atuacao, da
equipe docente e dos pesquisadores acerca do LD.

Neste sentido, surgem a seguinte pergunta de pesquisa: A implementacao da
BNCC promoveu mudancgas nos LD de Lingua Portuguesa destinados as séries finais
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do Ensino Fundamental, quanto ao ensino de escrita? Se sim, quais foram essas
mudancas?

Neste contexto, estabelecemos como objetivo geral desta pesquisa analisar as
repercussdes da BNCC, no eixo da Produgéao textual escrita, de um Livro Didatico de
Lingua Portuguesa destinado ao 9° ano do Ensino Fundamental, considerando ser
esta a ultima série dos anos finais deste ciclo da Educacgao Basica.

Para atingi-lo, tragamos os objetivos especificos:

1- Analisar o Manual do Professor da colegdo Tecendo Linguagens,
com o proposito de identificar as perspectivas teorico-
metodoldgicas e os encaminhamentos didaticos atribuidos ao eixo
da Producdo Textual escrita, antes e apds a implementacédo da
BNCC.

2- Verificar quais géneros discursivos escritos sdo apresentados nos
Livros Didaticos do 9° ano da colegdo Tecendo Linguagens
aprovados pelo PNLD 2017 e pelo PNLD 2020, de modo a
observar possiveis alteracdes decorrentes da BNCC.

3- Comparar propostas de Producado Textual escrita nas edigdes do
Livro Didatico do 9° ano aprovadas pelo PNLD 2017 e pelo PNLD
2020, analisando continuidades e rupturas no tratamento do eixo

da produgao textual a luz das orientagdes da BNCC.

Nessa direcdo, torna-se imprescindivel destacar a relevancia do trabalho
sistematico com a produgao escrita no contexto escolar, uma vez que esse eixo do
componente curricular de Lingua Portuguesa constitui ndo apenas um espacgo de
desenvolvimento de competéncias comunicativas, mas também um meio para que os
estudantes construam reflexdes criticas sobre a linguagem e sobre 0s usos sociais da
escrita, uma vez que “antes de ser um objeto escolar, a escrita € um objeto social”
(Passarelli, 2012, p.116).

Nessa perspectiva, o trabalho com a produgido escrita na escola ndo pode
restringir-se ao dominio de estruturas linguisticas ou a reprodugcdo de modelos
textuais descontextualizados. Ao ser compreendida como objeto social, a escrita
envolve praticas historicamente situadas, atravessadas por relagdes de poder, valores
culturais e finalidades comunicativas diversas, que extrapolam o espaco escolar.

Dessa forma, ensinar a escrever implica possibilitar aos estudantes o acesso critico
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aos diferentes géneros discursivos em circulagdo na sociedade, bem como as
condicdes de producgao, circulagdo e recepcao desses textos. Trata-se, portanto, de
promover um ensino que articule aspectos linguisticos, discursivos e socioculturais,
favorecendo a construgao de sentidos e a atuagao dos sujeitos por meio da linguagem
escrita.

Neste cenario, o LD assume papel estratégico enquanto instrumento
pedagdgico amplamente utilizado na Educacdo Basica, pois orienta praticas,
seleciona géneros e define modos de circulagdo e de produgéo textual legitimados na
escola. Assim, compreender como as orientagcbes da BNCC se materializam nas
propostas de escrita presentes nos LD é fundamental para verificar se tais materiais
de fato promovem avancos na formacgao de escritores competentes e capazes de
interagir em diferentes esferas sociais.

Desta forma, selecionamos para a analise a colecéo “Tecendo Linguagens”,
uma vez que de acordo com dados? divulgados no site do PNLD, em 2017, foram
adquiridos 1.017.914 exemplares da coleg¢ao, sendo 996.244 do aluno e 21.670 do
manual do professor. Ja em 2020, os ultimos dados divulgados apenas informam o
montante de manuais do professor adquiridos, totalizando 64.643 exemplares. Além
disso, entre as seis colegdes aprovadas pelo PNLD 2020, “Tecendo Linguagens” foi
escolhida para ser adotada por todas as escolas Estaduais do Parana3, para o periodo
letivo de 2020 a 2023.

Adicionalmente, ha que se considerar a expressiva plataformizagao do ensino
publico estadual no Parana nos ultimos anos. A Secretaria de Estado da Educacgéao do
Parana (SEED/PR) passou a operar ferramentas como o RedacdoParana e,
sobretudo, o Registro de Classe Online (RCO), hoje Livro Registro de Classe Online
(LRCO). Esse sistema substituiu o livro de chamadas e agregou fungdes de
lancamento de frequéncia, conteudos, notas e recursos didaticos, com acesso
integrado por celular e computador. Nesse contexto, essa reconfiguragdo impactou
diretamente a centralidade do LD impresso no cotidiano escolar, exigindo dos

professores novas formas de organizagao pedagogica, mas nao o extinguiu, de modo

2 0Os dados podem ser acessados por meio dos arquivos disponibilizados no link:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos. Acesso em
19 de dez. 2022

3 A informagcdo sobre o modelo de escolha pode ser consultada no link:
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Escolha-do-Livro-Didatico-obras-mais-escolhidas-pelos-
professores-serao-utilizadas-em-toda. Acesso em 19 de dez. 2022



https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Escolha-do-Livro-Didatico-obras-mais-escolhidas-pelos-professores-serao-utilizadas-em-toda
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Escolha-do-Livro-Didatico-obras-mais-escolhidas-pelos-professores-serao-utilizadas-em-toda
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qgue ele ainda se faz presente nas aulas, ainda que com menor frequéncia.

Embora a digitalizagao tenha permitido reduzir indices de evasdo em mais de
50%* e alie-se ao discurso de otimizar a gestdo escolar, os relatos crescentes de
professores alertam para efeitos adversos: aumento das cobrangas quantitativas,
padronizagdo excessiva do trabalho pedagdgico e precarizagdo da autonomia
docente. Diferentemente das plataformas, frequentemente implantadas de maneira
agil, com foco na coleta de dados e cumprimento de metas quantitativas, o LD é um
material que passa por um longo e criterioso processo de avaliagdo e selegao
conduzido pelo PNLD. Tal processo envolve especialistas de diversas areas, analise
de critérios pedagdgicos, linguisticos e éticos, bem como a adequagao as diretrizes
curriculares nacionais, como a BNCC (Brasil, 2018). Essa trajetéria confere ao LD uma
solidez tedrica e metodolégica que o distingue como suporte fundamental no
planejamento e na condugéo do ensino-aprendizagem.

A analisar a colegdo Tecendo Linguagens, observamos nao apenas um objeto
de estudo relevante por seu conteudo, mas também por sua legitimidade institucional
e seu potencial de resisténcia critica frente a processos de padronizacdo didatica
promovidos por plataformas digitais. Em 2024, o PNLD distribuiu 194,6 milhdes de
exemplares para 31 milhdes de estudantes (R$ 2,1 bi investidos), além de ter entregue
102 milhdes de livros em 2023 (com investimento de R$ 3,1 bi)® e 206 milhdes em
2022 (R$ 1,8 bi).% Os critérios rigorosos de avaliagao e distribuigdo, reforgam o carater
formativo e legitimador do LD em todo o territorio nacional, contrapondo-se a logica
mais fluida e menos avaliada das plataformas digitais.

Assim, a analise da colegcao Tecendo Linguagens continua sendo pertinente
para compreender as escolhas didatico-metodologicas que orientam o ensino de
Lingua Portuguesa, uma vez que permite identificar em que medida o LD impresso e
planejado para desenvolvimento de competéncias textuais resiste como suporte
estruturante frente a pressao pela performance de plataformas digitais.

Para subsidiar a analise proposta, alguns autores sdo importantes, como

4 Os dados podem ser consultados em: https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Com-uso-intenso-da-
tecnologia-Parana-se-tornou-referencia-em-modernidade-na-Educacao Acesso em 12 de jul. 2025

5 Os dados podem ser acessados no link: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2024/fevereiro/investimento-do-mec-em-livro-didatico-e-79-maior-em-2024
Acesso 12 de jul de 2025

6A informacgao pode ser consultada no link: https://www.publishnews.com.br/materias/2023/08/29/pnld-
distribuiu-206-milhoes-de-livros-didaticos-em-2022-seqgundo-anuario-abrelivros-2023 Acesso 12 de jul
de 2025



https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Com-uso-intenso-da-tecnologia-Parana-se-tornou-referencia-em-modernidade-na-Educacao
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Com-uso-intenso-da-tecnologia-Parana-se-tornou-referencia-em-modernidade-na-Educacao
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/fevereiro/investimento-do-mec-em-livro-didatico-e-79-maior-em-2024
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/fevereiro/investimento-do-mec-em-livro-didatico-e-79-maior-em-2024
https://www.publishnews.com.br/materias/2023/08/29/pnld-distribuiu-206-milhoes-de-livros-didaticos-em-2022-segundo-anuario-abrelivros-2023
https://www.publishnews.com.br/materias/2023/08/29/pnld-distribuiu-206-milhoes-de-livros-didaticos-em-2022-segundo-anuario-abrelivros-2023
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Soares (2002), Pietri (2007), Marcuschi (2010), Bunzen (2011) e Silva e Cyranka
(2014), pois trabalham com a tematica do ensino de LP. Para fundamentar a
abordagem dialdgica do discurso e sustentar a analise das concepgdes de linguagem
presentes no LD, recorremos aos estudos de Bakhtin e Voléchinov (2016), cuja
perspectiva enuncia uma compreensdo da linguagem como interagdo social,
atravessada por vozes e posi¢des ideoldgicas. Tal compreensédo € essencial para
identificar os sentidos construidos no tratamento dado a producgao textual nas obras
analisadas. Para discutir as politicas curriculares no Brasil, aparamo-nos em Juzwiak
e Silva Junior (2022), para refletir a Base Nacional Comum Curricular mobilizamos
Araujo et al. (2020), Geraldi (2015), Barbosa e Rojo (2019), Silva e Alves Neto (2020)
e Bonini e Costa-HlUbes (2019). Ja para abordar o LD, utilizamos Patriota (2015),
Mazzi e Amaral-Schio (2021), Ota (2009) e Carmagnani (1999).

A metodologia adotada, de abordagem qualitativa, fundamentada em uma
epistemologia interpretativista, e de tipologia documental, promove um dialogo entre
as fontes documentais, como a BNCC e o PNLD, e os LD produzidos em diferentes
momentos histéricos. Ainda no que tange a metodologia adotada, baseamo-nos nas
orientagdes de Paiva (2019), para a contextualizagdo quanto a tipologia de pesquisa,
e Brait (2006), para a Analise Dialdgica Discursiva (ADD), que encaminham os
procedimentos necessarios para a realizagdo desta pesquisa. A escolha da ADD
evidencia que o nosso foco ndo esta apenas no conteudo do livro, mas nos sentidos
€ nas vozes que atravessam os discursos pedagogicos nos LD, ou seja, 0 modo como
se representa a escrita e a linguagem na escola nos materiais utilizados.

Para contemplar as reflexdes levantadas, estruturamos o nosso trabalho em
sete secbes. Na primeira delas, Antes da leitura, apresentamos os aspectos
relacionados ao nosso tema e sua delimitagdo, destacamos a motivagdo para o
desenvolvimento da pesquisa, elaboramos os objetivos geral e especificos e
destacamos os questionamentos norteadores, bem como apontamos alguns aspectos
mais gerais da metodologia adotada.

Na segunda secdo, Referencial teérico: o que se pesquisa sobre o tema,
apresentamos o estado da arte, no qual realizamos um levantamento de pesquisas
que se preocupam com questdes semelhantes as nossas, apoiando-nos em bancos
de dados de teses e dissertagdes. Por meio desses levantamentos pudemos constatar
a relevancia das analises e reflexdes aqui propostas.

Na terceira secao, Pressupostos tedricos: reflexées sobre a linguagem,
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apresentamos a base teorica que sustenta a nossa pesquisa, com Bakhtin (2016) e
Volochinov (2016). Deste modo, expomos nog¢des importantes sobre a lingua,
enunciagao, dialogismo, campos da atividade humana e géneros do discurso.

Na quarta seg¢do, Ensino de Lingua Portuguesa: documentos, histéria e
perspectivas, discutimos a dimenséo extraverbal do nosso corpus, ao realizarmos
um panorama geral sobre o ensino de Lingua Portuguesa ao longo dos anos, assim
como sobre os documentos oficiais que norteiam a disciplina, o LD, em sua dimenséao
verbo-visual e a sua importancia para o cenario da Educag¢ao Basica no pais.

Ja na quinta secdo, Caminhos metodolégicos da pesquisa, discorremos
sobre a organizagdo metodoldgica do trabalho, considerando o procedimento técnico
utilizado, os objetivos, a abordagem do problema, o método adotado e a sua natureza.
Também fazemos a apresentagdo do corpus, com a demonstragcdo dos materiais
utilizados, a contextualizagdo do objeto de estudo, por meio da delimitagcdo das
categorias de analise e os procedimentos adotados para a analise dos dados.

Na sexta secdo, intitulada Analise e discussao dos dados, promovemos a
analise dos LD selecionados, seguindo os objetivos especificos inicialmente tragados.
Por fim, ultima secéo, Consideragoes finais e reflexdes abertas, apresentamos as
consideragdes finais, partindo de uma retomada dos objetivos e das perguntas de

pesquisa.
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1 O QUE SE PESQUISA SOBRE O TEMA

Nesta secao, nos detemos sobre o estado da arte que, de acordo com Ferreira
(2002), é um mapeamento bibliografico para discussdo académica sobre determinado
tema ou area do conhecimento, a fim de se reconhecer o andamento das pesquisas
cientificas, sua relevancia, necessidade de aprofundamento ou crescente demanda.
Desta forma saberemos o que ja foi pesquisado e poderemos situar a nossa pesquisa
no cenario académico

Com essa finalidade, realizamos uma busca por dissertacdes e teses
disponiveis no banco de dados da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), produzidas entre 2018, data da homologac¢ao da BNCC, e
2021, ano que marcou o inicio desta pesquisa e levantamento, cujo objetivo estivesse
ligado a Base e ao LD. Para isso utilizamos de diferentes filtros e palavras-chave ao
acessar o banco de dados.

Desenvolvemos, também, busca na plataforma Scientific Electronic Library
Online (SciELO), que funciona como uma biblioteca digital de periddicos cientificos de
alta qualidade, com o objetivo de dar visibilidade global a ciéncia e facilitar o
compartilhamento de conhecimento.

Por fim, fizemos uma busca no Google Trends, que mostra a transformagéo no
numero de buscas de determinadas palavras-chave ou tépico no transcorrer do
tempo. Trata-se de uma ferramenta util, uma vez que pode mensurar o interesse dos
usuarios de um dos maiores sites de buscas do mundo por determinadas questdes,
que podem refletir no universo académico. Os procedimentos e resultados das buscas

podem ser mais bem observados a seguir.

1.1 AS INVESTIGACOES RELACIONADAS A BNCC E AO LIVRO DIDATICO

Inicialmente, realizamos uma pesquisa no banco de dados da CAPES,
utilizando as palavras-chave “livro didatico AND Base Nacional Comum Curricular OR
BNCC”, e obtivemos 1.122 resultados, que abarcavam pesquisas relacionadas as
diferentes areas do conhecimento. Para melhor analise das pesquisas, utilizamos
alguns filtros para refinamento dos dados até chegarmos a seis resultados.

O primeiro filtro aplicado foi o de mestrado e doutorado, resultando em 1001

pesquisas. Em seguida, utilizamos o filtro de ano, selecionando as producdes entre
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2018 e 2021, o que reduziu o conjunto para 19 trabalhos, ainda contemplando
pesquisas das areas de Geografia e Matematica. Por fim, aplicamos o filtro referente
a grande area do conhecimento, selecionando Linguistica, Letras e Artes, o que

resultou em seis pesquisas.

Quadro 1 - Sintese de busca no banco de dados CAPES

Etapa de Filtro de busca Resultados
refinamento
1° Tipo Mestrado e doutorado 1001
2° Ano 2018, 2019, 2020 e 2021 19
3° Grande area de conhecimento Linguistica, letras e artes 6

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do levantamento realizado no banco de dados da CAPES.

Com o refinamento de buscas feito, passamos a analise das pesquisas
encontradas, a partir dos resumos. Dessa filtragem, selecionamos um trabalho para
uma leitura mais atenta e aprofundada para nossa pesquisa, visto que as demais
pesquisas distanciavam-se do nosso interesse, voltando-se ao LD de Inglés e ao
componente curricular de Arte, por exemplo. Para melhor visualizagdo dos dados,
organizamo-los no quadro abaixo, sobre o qual tecemos algumas consideragdes na

sequéncia.

Quadro 2 - Pesquisa do banco de dados CAPES apds etapas de refinamento de buscas
selecionadas para leitura e analise

Natureza da

Pesquisador Titulo .
pesquisa
Marcelo Gramatica em livros didaticos do 9° ano dos PNLD’S 1988, | 2021 | Dissertagéo
Liparini Vieira | 2005 e 2020: da tradicdo gramatical a analise linguistica de mestrado
(UERN)

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do levantamento realizado no banco de dados da CAPES.

Vieira (2021) realiza uma investigacao quanto ao tratamento dado a gramatica
pelos LD do 9° ano do PNLD dos anos de 1988, 2005 e 2020 a partir da tradicao
gramatical e da analise linguistica, considerando, para isso, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e a BNCC. Novamente, ainda que nao seja uma
investigacao sobre o ensino de Produgao de Texto, o pesquisador trabalhou com as
transformacdes sofridas ao longo dos anos a partir da publicagdo de documentos
norteadores da educacdo. A pesquisa selecionada para uma leitura completa € uma
dissertagcdo de mestrado publicada em 2021, o que sugere um interesse atual e a
relevancia das pesquisas sobre o LD, suas diferentes facetas e a BNCC. Ao mesmo
tempo, a auséncia de uma pesquisa que investigue os impactos da Base no
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tratamento do LD para com a Produgéo de Texto ressalta a relevancia da investigagéao
que realizamos.

Refizemos a pesquisa utilizando as palavras-chave “livro didatico AND Lingua
Portuguesa AND Producdo de Texto” e obtivemos 482 resultados. Em seguida,
aplicamos novamente o filtro para mestrado e doutorado, o que reduziu 0 numero para
323. Por fim, selecionamos apenas as producdes publicadas entre 2018 e 2021,

chegando a 25 pesquisas.

Quadro 3 - Sintese da segunda busca no banco de dados CAPES

Etapa de ‘ Tépico Filtro de busca Resultados
refinamento
1° Tipo Mestrado e doutorado 323
2° Ano 2018, 2019, 2020 e 2021 25

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do levantamento realizado no banco de dados da CAPES.

Neste momento, obtivemos, entre os 25 resultados, duas teses e 23
dissertagcdes de mestrado. Com o refinamento de buscas feito, passamos a uma
primeira selecdo das pesquisas a partir dos titulos. Neste momento, excluimos os
trabalhos que se voltavam a tépicos muito especificos que se distanciavam de nosso
foco de interesse, como o trabalho com a gramatica, educacgao profissional ou 0 uso
de jogos e tecnologias digitais em sala de aula. Assim, as duas teses de doutorado
foram excluidas, visto que trabalhavam com recortes distantes de nosso interesse,
sendo uma voltada ao uso jogos digitais como ferramenta para o trabalho com a
ortografia e, a outra, uma perspectiva antropoldgica de narrativas e escritas da
Amazdnia em Livros.

De inicio, a partir dos titulos, selecionamos trés dissertagdes de mestrado para
uma leitura dos resumos e selegao para a posterior leitura completa das pesquisas.
Porém, um dos trabalhos escolhidos ndo possuia divulgag¢ao autorizada e outro estava
com o arquivo corrompido, de modo que ficamos com somente uma dissertagao para
leitura completa do texto. Novamente, para melhor visualizagdo dos dados,
organizamo-los no quadro abaixo, sobre o qual tecemos algumas consideragcdes na

sequéncia.

Quadro 4 - Segunda pesquisa do banco de dados CAPES ap6s etapas de refinamento de buscas
selecionadas para leitura e analise

Natureza da
pesquisa
Camila Regina | Um olhar sob o funcionamento das orientagdes para a | 2020 | Dissertagéo

Fontana producdo de texto escrito no livro didatico de lingua de mestrado

Pesquisador Titulo Ano
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(UFFS) portuguesa

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do levantamento realizado no banco de dados da CAPES.

Fontana (2020) analisa o funcionamento das orienta¢des para a Producéo de
Texto escrito presentes em LD de Lingua Portuguesa, mais especificamente na
colegdo Portugués Contemporaneo: diadlogo, reflexdo e uso, destinada ao Ensino
Médio. A pesquisa, ancorada na Analise de Discurso e na Historia das Ideias
Linguisticas, busca compreender como os enunciados que orientam a escrita se
organizam e quais sentidos repetem, ressaltando o papel do LD como instrumento de
ensino da producgao textual. A selegdo desse estudo agrega as discussdes desta tese,
por também refletir sobre o LD e suas propostas de escrita.

ApOs a andlise realizada no banco de dados da CAPES, procedeumos a uma
busca por artigos publicados no mesmo recorte temporal na base SciELO.
Utilizaramos as palavras-chave “livro didatico AND Base Nacional Comum Curricular
OR BNCC”, com aplicagao dos filtros de ano (2018 a 2021) e da grande area do
conhecimento (Linguistica, Letras e Artes). A busca resultou em 20 pesquisas, das
quais 11 tiveram como foco o estudo de linguas estrangeiras e nove concentram-se
no estudo da Lingua Portuguesa, que constituem o corpus desta investigagao.

Dentre os nove estudos voltados ao LD de Lingua Portuguesa, observamos
uma diversidade de enfoques analiticos, abrangendo discussdes sobre leitura, analise
linguistica, letramento e diferentes dimensdes do LD. Nenhuma das pesquisas,
porém, debrugava-se especificamente sobre a BNCC e seus reflexos no LD. Assim,
procedemos a um refinamento do corpus. Nesse processo, dois trabalhos mostraram-

se mais alinhados ao escopo investigativo proposto.

Quadro 5 - Pesquisa do banco de dados SciELO apds etapas de refinamento de buscas
selecionadas para leitura e analise

Marina Célia Mendonca A Producéo de textos em material didatico para o ensino | 2019
médio: Questdes sobre subjetividade e géneros
Lenilton Dami&o da Silva Junior | O que propde o livro didatico de Lingua Portuguesa | 2020
e Débora Amorim Costa-Maciel | quando trata o género Artigo de Opinido?
Fonte: Elaborado pela autora, a partir do levantamento realizado no banco de dados da SciELO.

O primeiro é o estudo de Mendonga (2019) que analisa a Producéo de Textos
em material didatico para o Ensino Médio, discutindo os modos de presencga da
subjetividade e da intersubjetividade nas propostas de escrita de géneros. Embora
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situado em outro nivel de ensino, o trabalho contribui de forma significativa para esta
investigacdo ao problematizar as concepg¢des de escrita que orientam o LD.

O segundo estudo selecionado € o de Silva Junior e Costa-Maciel (2020), que
investiga especificamente a didatizagdo do género artigo de opinido em uma colegao
de LD de Lingua Portuguesa. Trata-se do unico trabalho, no conjunto analisado, que
se dedica de maneira direta ao ensino desse género no LD, examinando as
estratégias propostas para seu ensino-aprendizagem. Esse estudo estabelece um
didlogo direto com a presente pesquisa, uma vez que permite comparar concepgdes
de género, encaminhamentos didaticos e modos de abordagem do artigo de opinio,
especialmente no que se refere as orientagdes curriculares que antecedem e
sucedem a BNCC.

Dessa forma, a escolha desses dois textos justifica-se por sua aderéncia direta
ao objeto e aos objetivos da pesquisa, constituindo-se como referéncias centrais para
a analise do eixo da Produgédo de Textos no LD de Lingua Portuguesa, particularmente
no que diz respeito ao tratamento do género artigo de opinido no contexto das
transformacgdes curriculares recentes.

A analise do conjunto de pesquisas mapeadas evidencia que, embora haja um
numero significativo de estudos dedicados LD de Lingua Portuguesa, ndo foram
identificadas investigagbes que se proponham a analisar, de modo sistematico, os
impactos da BNCC na organizagdo, na selecdo de conteudos e nas propostas de
producao textual dos LD. Tal auséncia de estudos indica que o campo ainda se
encontra em processo de consolidacao, configurando-se como um espaco fértil para
a presente pesquisa, que busca contribuir para o avango das discussdes sobre as
relagdes entre politicas curriculares, LD e ensino da Produgéo de Textos.

Por fim, desenvolvemos uma pesquisa utilizando o Google Trends, ferramenta
que permite mensurar as buscas feitas na internet sobre determinados tépicos. Para
isso, inicialmente, utilizamos o descritor “Livro Didatico”, com o periodo de 2018 a
2021, assim como fizemos nas buscas de teses e dissertagcdes. Ao fim dessa primeira

busca, obtivemos os seguintes resultados sobre a intensidade de pesquisas no Brasil:
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Grafico 1 - Google Trend - Livro Didatico (2018-2021)

Fonte: https://trends.google.com.br/trends/explore?date=2018-01-01%202021-12-
31&geo0=BR&q=livro%20did%C3%A1tico. Acesso em 19 nov. 2022

O grafico’ gerado pelo Google Trend indica algumas altas de busca pelo termo
LD, em setembro de 2018 e de 2019, como também em agosto de 2020 de 2021. E
possivel notar que, ainda que com quedas nas buscas, a tematica torna-se mais
procurada no inicio do 2° semestre do ano.

Entre as cinco primeiras pesquisas relacionadas ao tema LD, a ferramenta
Google Trends aponta, em primeiro lugar, “escolha do Livro Didatico 2019”, em
segundo “escolha Livro Didatico 2021”, em terceiro “escolha do Livro Didatico 20217,
em quarto “pnld 2020” e, em quinto, “Livro Lidatico 2020”.

E interessante observar, também, que o terceiro assunto mais relacionado ao
LD, de acordo com a plataforma, € a BNCC. Desse modo, apresentamos a seguir um
grafico sobre a intensidade de pesquisas no Brasil, também no periodo de 2018 a

2021, que mostra o pico de popularidade nas buscas pelo termo em fevereiro de 2020.

Grafico 2 - Google Trend - Base Nacional Comum Curricular (2018-2021)

Fonte: ttps://trends.google.com.br/trends/explore?9=%2Fg%2F 11fy130dk &date=2018-01-
01%202021-12-31&geo=BR. Acesso em 19 nov. 2022.

Ja entre as cinco primeiras pesquisas relacionadas ao tema BNCC, a

ferramenta Google Trends aponta, em primeiro lugar, “competéncias bncc”, em

” Os numeros representam o interesse de pesquisa relativo ao ponto mais alto no grafico de uma
determinada regido em um dado periodo. Um valor de 100 representa o pico de popularidade de um
termo. Um valor de 50 significa que o termo teve metade da popularidade. Uma pontuagéao de 0 significa
gue nao havia dados suficientes sobre o termo.


https://trends.google.com.br/trends/explore?date=2018-01-01%202021-12-31&geo=BR&q=livro%20did%C3%A1tico
https://trends.google.com.br/trends/explore?date=2018-01-01%202021-12-31&geo=BR&q=livro%20did%C3%A1tico
https://trends.google.com.br/trends/explore?q=%2Fg%2F11fy130dk_&date=2018-01-01%202021-12-31&geo=BR
https://trends.google.com.br/trends/explore?q=%2Fg%2F11fy130dk_&date=2018-01-01%202021-12-31&geo=BR
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segundo “bncc 2020”7, em terceiro “plano de aula de acordo com a bncc”, em quarto

“habilidades bncc ensino fundamental” e, em quinto, “bncc campos de experiéncia”.
Para finalizarmos as buscas, utilizamos um descritor mais especifico, “Livro

Didatico de Lingua Portuguesa”, no periodo de 2018 a 2021, e obtivemos os seguintes

resultados sobre a intensidade de pesquisas no Brasil:

Grafico 3 - Google Trend - Livro Didatico de Lingua Portuguesa (2018-2021)

Fonte: https://trends.google.com.br/trends/explore?date=2018-01-01%202021-12-
31&geo0=BR&a=livro%20did%C3%A1tico%20de%201%C3%ADngua%20portuquesa. Acesso em 19
nov. 2022.

O grafico referente as buscas sobre LD de Lingua Portuguesa revela uma
busca constante pelo tema, sempre seguido de pequenos intervalos de quedas nas
pesquisas. De modo geral, o que percebemos é que ha um constante interesse nas
buscas pelo LD e pela BNCC, que podemos presumir, possivelmente esta diretamente
ligado a relevancia dos tdpicos para a educagado e, consequentemente, para o
desenvolvimento do pais. Porém, para podermos fazer essas afirmagdes com mais

seguranga, passaremos, a seguir, as discussdes teoricas.


https://trends.google.com.br/trends/explore?date=2018-01-01%202021-12-31&geo=BR&q=livro%20did%C3%A1tico%20de%20l%C3%ADngua%20portuguesa
https://trends.google.com.br/trends/explore?date=2018-01-01%202021-12-31&geo=BR&q=livro%20did%C3%A1tico%20de%20l%C3%ADngua%20portuguesa
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS: REFLEXOES SOBRE A LINGUAGEM

Nesta secéo, de finalidade tedrica, apresentamos e discutimos as bases que
sustentam este trabalho. Para isso, norteados pelo Circulo de Bakhtin, pautamo-nos
no dialogismo da lingua, considerando seu carater responsivo e social. Deste modo,
passamos, a seguir, para nogdes importantes sobre a lingua, enunciagdo, campos da

atividade humana e géneros do discurso.

2.1 LINGUA, PALAVRA E ENUNCIACAO

Os tedricos russos Mikhail Bakhtin e Valentin Voléchinov exploraram as
complexidades da linguagem a partir de uma perspectiva dialégica. A compreensao
por eles proposta desses conceitos fundamentais - Lingua e Enunciagao - oferece um
arcabouco tedrico solido para a analise e interpretacao de processos linguisticos em
diversas esferas sociais e culturais. A abordagem dialdgica, intrinsecamente ligada ao
contexto social e historico, desafia as visdes tradicionais da linguagem como uma
entidade estatica e isolada, promovendo uma compreensao mais dindmica e interativa
da comunicagdo humana.

A concepgao de lingua segundo Voldchinov® (2016) difere das abordagens do
Objetivismo Abstrato e do Subjetivismo Idealista, em que a primeira corrente a
compreendia como um sistema estatico de regras e normas, e a segunda como uma
criagdo individual e monoldgica. Para o teorico, a lingua esta em constante
transformacao, sendo continuamente moldada pelas interagdes sociais e impregnada
das idiossincrasias culturais. Desta forma, desvela uma perspectiva em que a lingua
nao € estatica, mas uma construgdo em constante evolugéo, contendo nuances que
refletem ndo apenas a linguagem como instrumento de comunicagao, mas como um
espelho da propria sociedade que a utiliza. Ou seja, a lingua apenas pode ser
compreendida em sua dimensao social, uma vez que “a interagcdo discursiva € a
realidade fundamental da lingua” (Voldchinov, 2016, p. 219).

Nesse sentido, a lingua € compreendida como interacdo verbal, em sua
esséncia socioideoldgica. De acordo com Voléchinov (2016), “tudo o que é ideoldgico

possui uma significacao: ele representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja,

8 Optamos aqui por ndo discutir questdes de autoria do texto Marxismo e filosofia da linguagem,
adotando uma edigéo da Editora 34 atribuida a Voléchinov (2016).
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ele € um signo” (p. 91, destaque do autor) e, portanto, “onde ha signo ha ideologia” (p.
93). Contudo, essa relagdo nédo se estabelece de modo direto ou transparente, uma
vez que o signo verbal ndo apenas reflete, mas também refrata a realidade
sociocultural e historica que o constitui. Isso significa que as estruturas sociais se
materializam nos discursos de forma mediada, atravessada por valores, posicoes
sociais e disputas de sentido, fazendo da lingua um espacgo dindmico e contraditério
de construgéo e ressignificagao do real.
A ideologia, para os autores do Circulo, difere-se quanto ao significado
atribuido pela tradicdo marxista. De acordo com Miotello (2018), os autores partem
[...] do que ja era aceito pelo marxismo oficial — entender a ideologia como
“falsa consciéncia”, vista como disfarce e ocultamento da realidade social,
escurecimento e nao percepgdo da existéncia das contradicdes e da
existéncia das classes sociais, promovida pelas forgas dominantes, e

aplicada ao exercicio legitimador do poder politico e organizador de sua agéao
de dominar e manter o mundo como € (Miotello, 2018, p.168).

Nos estudos bakhtinianos, a ideologia oficial, aquela que € dominante e estavel,
estd ao lado da ideologia do cotidiano, que surge da causalidade, como acontecimento
relativamente instavel. Juntas, elas compdem o “contexto ideoldgico completo e unico”
(Miotello, 2018, p.169).

Voléchinov (2016) propde uma concepg¢ao da lingua, entendida como
materialidade do signo ideoldgico, como uma arena de luta ideoldgica, na qual
diferentes vozes e discursos se confrontam e disputam sentidos. Para o autor, a
ideologia esta intrinsecamente ligada ao signo verbal, sendo produzida e reproduzida
nos enunciados concretos que circulam nas interagdes sociais. Nesse sentido, as
relagdes sociais ocupam papel central na constituigao e transformacéao das ideologias,
uma vez que € na lingua em uso que os valores sociais se inscrevem, se estabilizam
provisoriamente e se transformam.

A ideologia, portanto, € compreendida como “a expressao, a organizagao € a
regulagao das relagdes historico-materiais dos homens” (Miotello, 2018, p.171), ela
constitui-se no jogo entre a superestrutura e a infraestrutura, “estabelecida e
intermediada pelos signos e por sua capacidade de estar presente necessariamente
em todas as relagdes sociais” (Miotello, 2018, p.171). Nesse dialogo entre super e
infraestrutura, as menores e mais despercebidas mudancas refletem na lingua, ao
serem inscritas nas palavras, pois € nelas que se manifesta a luta de classes.

De acordo com Volochinov (2016, p. 93 — destaque do autor), “0 campo
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ideoldgico coincide com o campo dos signos. Eles podem ser igualados. Onde ha
signo ha também ideologia. Tudo o que é ideolégico possui significagdo signica”.
Portanto, ndo dizemos ou ouvimos simples palavras, mas “uma verdade ou mentira,
algo bom ou mal, relevante ou irrelevante, agradavel ou desagradavel e assim por
diante. A palavra esta sempre repleta de conteudo e de significagdo ideologica ou
cotidiana” (Voléchinov, 2016, p.181 — destaque do autor).

A palavra, portanto, é signica, neutra quanto as fun¢des ideoldgicas, uma vez
gue pode assumir qualquer uma delas a depender de como é utilizada, e validada pelo
contexto social. E um ato social, refletindo ndo apenas significados objetivos, mas
também nuances ideoldgicas do sujeito falante. Além disso, a palavra constitui o
“material signico da vida interior: a consciéncia (discurso interior)’, de modo que
“‘acompanha toda criacao ideoldgica” (Voléchinov, 2016, p. 100, destaque do autor).

A palavra, deste modo, caracteriza-se por sua capacidade de assumir
diferentes fungdes ideoldgicas, uma vez que circula em todas as esferas como signo
ideoldgico e apresenta uma pureza semidtica que |he permite atuar em variados
contextos sociais. Além disso, ela se interioriza ao estabelecer contato direto com a
consciéncia e participa de todo ato consciente, funcionando tanto nos processos
internos quanto nos externos a consciéncia (Voléchinov, 2016).

De acordo com o autor russo, os sentidos e significagdes sdo compreendidos
somente por meio da analise do conteudo ideoldgico do discurso veiculado pela
palavra. Na medida em que, como pontua Stella (2018, p.178), ela “acumula as
entoagdes do dialogo vivo dos interlocutores com os valores sociais, concentrando em
seu bojo as lentas modificagbes ocorridas na base da sociedade e, ao mesmo tempo,
pressionando uma mudancga nas estruturas sociais estabelecidas”.

Por sua vez, o processo de compreensdo de significados e significagdes,
devido a natureza dialdégica da linguagem, sé pode ocorrer a partir de situagdes
sociointerativas reais, por meio da enunciagao.

A enunciagao, enquanto ato concreto de produgao discursiva, assume um
papel central nas discussdes do circulo bakhtiniano. Moldada pelo contexto social,
pelas relagbes de poder e pelas interagbes entre os sujeitos, ela carrega nuances
ideoldgicas que configuram sua forma e seu sentido. O dialogo, esséncia da
enunciagao, nao € apenas uma troca verbal entre individuos; € um eco multifacetado
que reverbera através de todas as formas de linguagem, construindo significados e
compreensdes compartilhadas, ja que “todo enunciado, mesmo que seja escrito e
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finalizado responde a algo e orienta-se para uma resposta” (Voléchinov, 2016, p.184).

Desta forma, o “discurso verbal € inevitavelmente orientado para discursos
anteriores” e assim “participa de uma espécie de discussao ideoldogica em grande
escala: responde, refuta ou confirma algo, antecipa as respostas e criticas possiveis,
busca apoio e assim por diante” (Volochinov, 2016, p.219).

O didlogo, que pode ser compreendido como “qualquer comunicagao
discursiva, independentemente do tipo” (Volochinov, 2016, p.219), n&do se limita a
interacdo verbal entre dois interlocutores, mas se manifesta como uma forga que
permeia todas as formas de linguagem. Trata-se da forma classica da comunicagao
verbal e que expressa a posi¢cao do locutor, bem como prevé uma atitude responsiva.

Em vista disso, Voléchinov (2016) defende que a comunicagao discursiva, em
sua abrangéncia, s6 pode ser plenamente compreendida ou explicada quando
considerada em sua ligagao intrinseca com a situagao concreta. Adicionalmente, ele
ressalta que a lingua tem vida e se desenvolve historicamente nesse contexto
concreto de comunicacao discursiva.

Ainda no interior da teoria bakhtiniana, a linguagem € atravessada por forgcas
centripetas e centrifugas, que atuam de modo simultédneo e tenso. Enquanto as forgas
centripetas tendem a unificacdo, normatizacdo e estabilizacdo dos discursos, as
forgas centrifugas impulsionam a diversidade, a heterogeneidade e a renovagéo dos
sentidos (Bakhtin, 2002). Segundo Bakhtin, toda enunciagado se constitui nesse jogo
de tensdes, uma vez que

Os processos de centralizagdo e descentralizagdo, de unificacdo e de
desunificagao cruzam-se nesta enunciagéo, e ela basta ndo apenas a lingua,
como sua encarnagao discursiva individualizada, mas também ao
plurilinguismo, tornando-se seu participante ativo. [...] Cada enunciagdo que
participa de uma “lingua unica” (das forgas centripetas e das tendéncias)

pertence também, ao mesmo tempo, ao plurilinguismo social e histérico (as
forcas centrifugas e estratificadoras) (Bakhtin, 2002, p. 82).

Essa dinamica é particularmente produtiva para a compreensao de discursos
institucionais, como os documentos curriculares e os LD, que se constituem em
espacos de tensao entre a prescricdo normativa, associada as forgas centripetas, e
as possibilidades de apropriagdo, ressignificacdo e reinterpretacdo pedagdgica,
vinculadas as forcas centrifugas. Desse modo, tais materiais ndo operam apenas
como instrumentos de homogeneizagédo do ensino, mas também como espagos nos
quais diferentes vozes, concepcodes de linguagem e projetos pedagogicos podem se

confrontar e se reconfigurar.
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Nesse horizonte tedrico, o LD deve ser visto como um espaco de circulagéo e
de disputa ideoldgica, a comparagédo entre um livro anterior e um posterior a BNCC
pode evidenciar que os discursos presentes nos manuais e atividades nao se
configuram como neutros ou apenas pedagogicos, mas como enunciados ideoldgicos
situados social e historicamente. De acordo com Vol6chinov (2016), todo signo é
ideoldgico, e a linguagem, enquanto arena de luta entre vozes sociais, expressa
disputas por sentidos, valores e posicoes de mundo. Nesse sentido, os LD operam
como veiculos de uma ideologia oficial — relacionada as politicas publicas, como a
BNCC, mas também incorporam (ou abafam) vozes cotidianas e alternativas,
configurando-se como espagos onde se revela o embate entre estabilidade e
mudanca.

Ao comparar as edi¢cdes da mesma colecéo antes e depois da implementacéao
da BNCC, buscamos compreender como essas vozes dialogam entre si e com o
contexto mais amplo da educagao brasileira. As mudancas ou permanéncias no
tratamento dado a Producdo Textual serdo analisadas como enunciados que
respondem a discursos anteriores, antecipam criticas e posicionam-se no campo das
disputas curriculares e metodoldgicas. Tal analise exige considerar ndo apenas o
conteudo explicito, mas as entoagdes ideoldgicas inscritas nas palavras, nas escolhas
de géneros, nos encaminhamentos metodoldgicos e nas instrugdes dadas ao
professor. Como destaca Miotello (2018), a ideologia oficial convive com a ideologia
cotidiana, e € na palavra, material signico e social, que se manifesta a tensao entre

ambas.

2.2 DOS CAMPOS DA ATIVIDADE HUMANA AOS GENEROS DO DISCURSO

Para Bakhtin (2016), a lingua integra a vida por meio dos enunciados concretos
e é também por eles que a vida entra na lingua. Dessa forma, é central para o autor
que todo estudo do enunciado busque o conhecimento de sua natureza, a fim de evitar
a abstracdo em demasia, o formalismo em excesso, assim como a deformacao da
historicidade da pesquisa e das relagdes da lingua com a vida. Por este motivo,
adotamos nesta pesquisa os pressupostos da filosofia da linguagem defendidos por
Voléchinov (2018) e Bakhtin (2016), que compreendem a linguagem como dialdgica e
assumem a sua fungao central de mediar relagbes sociais.

A teoria bakhtiniana fundamenta-se na compreensao dos campos da atividade
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humana como contextos nos quais a linguagem é produzida e compreendida. Esses
campos, como politica, literatura, ciéncia e religido, possuem regras e normas
especificas, contribuindo para a diversidade da comunicacdo humana. A interconexao
desses campos cria um dialogo constante entre diferentes vozes e perspectivas.

Ainda segundo Bakhtin (2016), a vida e a lingua integram-se, visto que todos
0os campos da atividade humana estdo imbricados ao uso da linguagem e neles a
lingua é utilizada sob forma dos géneros discursivos. Ou seja, na forma de enunciados
orais e escritos, concretos e unicos, que ‘“refletem as condicbes especificas e as
finalidades de cada referido campo nédo sé por seu conteudo (tematico) e pelo estilo
da linguagem (...), mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional” (Bakhtin,
2016, p.12 -13).

Estes enunciados, entdo determinados pelo conteudo tematico, estilo,
construcdo composicional e especificidades do campo de comunicacdo em que se
constituem, sdo sempre individuais, mas relativamente estaveis. Assim, dessas
regularidades percebidas em cada produgdo de linguagem, tém-se os géneros
discursivos, que sao infinitos, visto que nascem da atividade humana (Bakhtin, 2016).

Entre os géneros discursivos, Bakhtin (2016) chama atencdo para a
diferenciagdo entre os géneros simples, chamados de primarios, e os complexos,
chamados de secundarios. Os géneros secundarios, de acordo com o autor, surgem
de condigbes mais complexas, com maior desenvolvimento e organizagao, a exemplo
do artigo cientifico, da reportagem, da resenha, do editorial e do romance. Ja os
géneros primarios se formam em condi¢gdes discursivas imediatas e cotidianas,
vinculadas as intera¢des espontaneas, como a conversa cotidiana, o bilhete, o recado,
o dialogo informal e o relato oral.

Compreender a diferenga entre os géneros pertencentes a estes grupos, para
Bakhtin (2016), é essencial. Entretanto, ainda que o autor faca essa distingao, entre
0s géneros primarios e secundarios, eles possuem uma vinculagdo. Esse vinculo
decorre do fato de que os géneros simples integram os complexos, de modo que ha
uma internalizagdo um do outro, que se modificam e se complementam.

Ja para realizar a classificacao identificando os géneros quanto ao seu grupo
(primario ou secundario), € necessario que se observe a ja mencionada triade que
compde 0s géneros discursivos, ou seja, o conteudo tematico (assunto), o plano
composicional (estrutura formal) e o estilo (escolhas linguisticas e enunciativas

caracteristicas do género, tais como vocabulario, construgdo frasal e recursos
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gramaticais, que se vinculam as suas condigdes sociais de producéo e circulagéo).
Estes elementos, embora observados distintamente, estdo estritamente relacionados
e determinados campos de atividade humana.

O conteudo tematico diz respeito ao assunto ou tema central do texto, que
reflete os objetivos do género, o contexto de producdo e as necessidades
comunicativas. Mais do que isso, ele esta relacionado a apreciagao de valor atribuida
pelo autor e é por ele que a ideologia circula. Para que esse tema circule, € preciso
mobilizar uma forma composicional e o estilo do texto.

A forma composicional, por sua vez, refere-se a estrutura organizacional do
género, ou seja, como o texto é construido para atingir seus objetivos. Ela abrange
aspectos como a presenca e sequenciacao das partes ou elementos estruturais que
compdem o todo do texto, a progressédo tematica, a coeréncia e coesao. Por fim, o
estilo engloba os recursos linguisticos e expressivos usados no género, refletindo a
escolha do autor quanto ao vocabulario, a sintaxe e aos elementos discursivos, que
variam conforme o publico-alvo e o objetivo comunicativo. Ele considera aspectos
como o nivel de formalidade, o tom do texto (objetivo ou subjetivo) e o uso de figuras
de linguagem, que podem variar entre géneros literarios e académicos. O tedrico russo
(2016) destaca ainda a importancia do estilo para a composig¢do do enunciado. Por
meio dele & possivel compreender a linguagem como social, histérica, cultural e as
especificidades que se mostram nas relagdes dialdgicas. Esses trés aspectos se
complementam na definicdo do género discursivo. Dessa forma, compreender a inter-
relacdo entre conteudo tematico, forma composicional e estilo é essencial para que
se reconhegam as caracteristicas dos géneros discursivos e se produza um texto
adequado as finalidades comunicativas.

Para que o falante seja capaz de mobilizar e produzir com facilidade e de modo
adequado os géneros discursivos nas situagdes discursivas em que esta inserido, é
necessario que possua dominio sobre o que produz. A impoténcia ao lidar com
diferentes géneros esta, normalmente, ligada a pouca vivéncia qualitativa deste
produtor de enunciados em situagdes comunicativas que o fagcam exercer suas
competéncias comunicativas. Para auxiliar na transformacao desse cenario e ampliar
estas competéncias, cabe a escola e, em especifico, aos professores de lingua, o
trabalho com os géneros discursivos em sala de aula.

Assim, os géneros discursivos desempenham um papel essencial na

construcao de sentido e na compreensao do mundo, funcionando como ferramentas
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culturais e cognitivas que permitem interpretar a realidade de forma contextualizada.
Cada género articula elementos especificos de tempo e espacgo, revelando relagdes
sociais, histéricas e ideoldgicas que ajudam a compreender agdes, eventos e
dindmicas sociais.

No campo educacional, o estudo dos géneros discursivos, como o LD, é
fundamental para promover uma leitura critica. Ele possibilita que alunos e
professores identifiquem as escolhas ideoldgicas, os contextos de produgdo e os
significados implicitos, ampliando sua capacidade de andlise. Ignorar essas
caracteristicas pode levar a uma visao limitada ou ingénua do texto, desconsiderando
sua funcao social e histérica.

Portanto, compreender os géneros discursivos envolve reconhecer que eles
sao moldados por e, ao mesmo tempo, moldam os contextos nos quais circulam. Essa
abordagem nao apenas enriquece a leitura, mas também valoriza o papel dos sujeitos
na interpretacéo e na producgao de significados, conectando o texto as praticas sociais

e culturais em que esta inserido.
2.3 O LivRo DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA COMO GENERO DO DISCURSO

E preciso destacar que, ao longo dos anos, o LD de Portugués foi estudado e
debatido por diferentes pesquisadores (Bunzen, 2005), a fim de investigar a
adequacao da transposigao didatica, de carater puramente avaliativo. Neste processo,
o LD foi tratado por muito tempo como um suporte para diferentes textos, ou seja,
como um espacgo de materialidade fisica onde textos de diferentes géneros eram
apresentados, estudado sob dois principais enfoques

(i) o estudo da materialidade do texto impresso e sua relagao com as diversas
formas de ler, ou seja, pesquisas que procuram entender os protocolos de
leitura inscritos nos textos durante os processos de produgao do texto — mise-
en-texte — e da edigdo — mise-en-livre; e (ii) o estudo da escolarizagdo dos
textos verbais e ndo-verbais que sdo “retirados” dos diferentes suportes e

situagdes de leitura e “transportados” para o LDP (Bunzen; Rojo, 2008, p.84,
destaque dos autores).

Bunzen e Rojo (2008) explicam que, nesta perspectiva, o LD é entendido como
um suporte em que textos de variados géneros estdo dispostos, mas sem unidade,
sem estilo ou autoria. Ou seja, sem formar um todo orgénico, apontado por Bakthin
como uma das caracteristicas dos géneros complexos, como 0 romance.

Bunzen (2007, p.10), entretanto, aponta para os riscos dessa abordagem, uma
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vez que ao entender o LD como suporte no qual estariam organizados diferentes
géneros, “corremos o risco de ndo analisar o projeto didatico autoral — elemento
importante para os estudos sobre o ensino-aprendizagem de lingua e para a propria
operacionalizagao discursiva do conceito de género”.

Dessa forma, para os autores, em um olhar global langado ao LD de Lingua
Portuguesa, é possivel perceber a existéncia de uma unidade discursiva, com estilo e
autoria, em que

Os autores de livros didaticos e outros agentes envolvidos em sua produgéo
produzem também enunciados num género do discurso, que possui temas
(os objetos de ensino), uma expectativa interlocutiva especifica (professores

e alunos das escolas publicas e privadas, o editor, os avaliadores do PNLD)
e um estilo didatico préprio (Bunzen; Rojo, 2008, p.86, destaque dos autores).

Desta forma, € possivel perceber o LD como um género discursivo em que
autores e editores planejam, a partir de uma avaliagdo apreciativa dos interlocutores
e do ensino de LD, um género discursivo com o objetivo de “re(a)presentar para cada
geracgao de professores e estudantes, o que oficialmente reconhecido ou autorizado
como forma de conhecimento sobre a lingua(gem) e sobre as formas de ensino-
aprendizagem” (Bunzen; Rojo, 2008, p.87). Além disso, como todo género discursivo,
o LDP é moldado por condi¢des historicas e sociopoliticas, pela interacdo social e
marcado por diferentes vozes.

No contexto educacional, o LD emerge como um género discursivo que
desempenha um papel central na constru¢gao de conhecimento. A analise bakhtiniana
permite a compreensao do LD n&o apenas como um veiculo unidirecional de
informacdo, mas como um espacgo dialégico onde diferentes vozes interagem e se
entrelagcam. A polifonia, assim, se manifesta no LDP nas diversas vozes do autor, de
especialistas e até mesmo de diferentes correntes tedricas e a interagcédo entre essas
vozes contribui para a construgao coletiva do conhecimento.

Bunzen e Rojo (2008) apontam ainda mais um indicativo do LDP como género
discursivo. Segundo os autores, o fendbmeno da intercalacdo de textos de diferentes
géneros € um aspecto de sua forma composicional. Isso porque, assim como o
romance, o LD de Lingua Portuguesa € construido por outros géneros intercalados, o
que revela

Os textos em géneros diversos presentes no LDP como uma forma de
discurso reportado tipica do género, ou seja, como uma forma especifica de

apreenséo didatica do discurso de outrem, em que o autor constroéi o seu texto
através da intercalagdo de outros. Fato que nos faz compreender a propria
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estrutura composicional desse género do discurso como multimodal,
imbricada, multipla, uma vez que ela é composta por uma rede em que os
textos/enunciados concretos produzidos pelos autores dos livros didaticos
dialogam com outros textos verbais em géneros diversos e com textos ndo-
verbais (imagens, ilustragdes etc), com a finalidade principal de ensinar
determinados conteldos ou de exercitar determinadas capacidades (Bunzen;
Rojo, 2008, p.89, destaque do autor).

Esse fendbmeno da intercalacdo, ja apontado por Bakhtin nos textos literarios,
aponta mais uma vez para a sua dinamicidade, que é prépria das rela¢des dialdgicas
em que o0s géneros sao inseridos.

Logo, compreender o LD como um género complexo significa entender que,
como outros géneros, ele é construido a partir de intercalagdes igualmente complexas
que envolvem também aspectos grafico-editoriais, ou seja, elementos verbo-visuais
(Bunzen, 2007; Bunzen e Rojo, 2008). Trata-se, portanto, ndo de um suporte, mas de
um todo em que um projeto é construido na articulagdo de discursos, em uma relagao
dialégica, com uma finalidade estabelecida. Nesse sentido, o LD surge de um
“discurso didatico-pedagogico” que “costura a intercalagao de outros, trazendo mais
claramente a voz e a postura autoral” (Bunzen, 2007, p.10).

Desta forma, em se considerando os trés elementos indissociaveis e basilares
da constituicdo dos géneros discursivos, além do tema (os objetos de ensino) e da
forma composicional (multimodal, imbricada, multipla, na interacdo de géneros, a
divisdo em unidades, capitulos e seg¢des), € preciso ainda considerar o estilo. Este,
considerando as instancias de controle sobre as quais o LDP é submetido e a esfera
normativa em que circula, segundo Bunzen e Rojo (2008), ndo apresenta grande
flexibilidade.

Entretanto, o estilo pode ser percebido por meio de um projeto didatico
estabelecido pelos autores do LD, “por meio de discursos injuntivos, explicativos,
expositivos” (Bunzen; Rojo, 2008, p.90), mais proximos a divulgacao cientifica ou ao
dinamismo do universo virtual. O estilo ainda se faz presente nas diferencas existentes
nesse projeto didatico desenvolvido para cada segmento de ensino, para a Educagao
Infantil, Ensino Fundamental séries Iniciais ou Finais e Ensino Médio ou, ainda, pré-
vestibular.

Assim, € preciso considerar que esse género complexo, além de marcado por
uma voz autoral, € atravessado por diferentes discursos, como as legislagdes vigentes
e as concepgoes tedricas sobre o0 ensino e lingua. A esses atravessamentos soma-se

um elemento central para a constituicdo do género: o interlocutor, entendido ndo como
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um destinatario unico e imediato, mas como um conjunto heterogéneo de instancias
as quais o material se dirige.

Nesse sentido, o LD é produzido tendo em vista multiplos interlocutores: as
editoras, que condicionam escolhas editoriais e mercadologicas; os avaliadores
vinculados ao PNLD, que regulam sua aprovacédo e circulagdo; os professores,
responsaveis pela mediagdo pedagogica do material; as instituigbes escolares, com
suas demandas especificas; e, por fim, os alunos, destinatarios finais das propostas
didaticas, mas ndo menos importantes nesse processo. Essa multiplicidade de
interlocutores contribui para a constituicdo de um discurso didatico marcado por
negociagdes, adequagdes e compromissos, o que impacta diretamente as formas de
apresentagcao dos conteudos, a selecdao dos géneros textuais e as propostas de
producao escrita.

Nesse contexto,

Quando os autores de livros didaticos de Lingua Portuguesa, juntamente com
outros agentes envolvidos no processo de edigcdo, selecionam/negociam
determinados objetos de ensino e elaboram unidades didaticas para ensinar
tais objetos, eles estdo, no nosso entender, produzindo um enunciado em um
género do discurso, no sentido bakhtiniano do termo, cuja fungdo social é
re(a)presentar para cada geragdo de professores e estudantes o que é
oficialmente reconhecido, autorizado como forma de conhecimento sobre a

lingua(gem) e sobre as formas de ensino-aprendizagem (Bunzen, 2005, p.
26-27).

O LD é um género discursivo que surge em determinada esfera da
comunicagado humana, a esfera escolar, atravessada por discursos prescritivos, como
as legislagdes, tedricos, advindos da academia, e mercadologico, como as demandas
editoriais, a fim de servir a um interlocutor imaginado, mas que completara esse
dialogo de modo diverso, uma vez que esta inserido em contextos diversos. Nesse
dialogo, envolvem-se agentes multiplos, como o autor, os editores, os revisores, 0s
consultores, os professores e os alunos em sala de aula, que atuam para construir
esse género, assim “o género é resultado de um trabalho coletivo historico que esta
intrinsecamente relacionado com a interagao do locutor com o interlocutor no interior
de uma determinada cultura” (Bunzen, 2005, p.37).

O LD, portanto, é fruto do didlogo e constitui-se nele, nesse espaco de
interacao, que € “orientado para discursos anteriores tanto do préprio autor quanto de
outros” (Voléchinov, 2016, p.219).

Sob essa 6tica, o LD é concebido como
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[...] um género do discurso, historicamente datado, que vem atender a
interesses de uma esfera de producgdo e de circulagéo e que, desta situagao
socio-histérica de produgdo, retira seus temas (os objetos de ensino
carregados de valor ideoldgico), formas de composi¢cao para uma expectativa
interlocutiva especifica (professores e alunos das escolas publicas e
privadas, o editor, os avaliadores do Ministério) e um estilo didatico proprio.
Para dar visibilidade a relagéo dialégica que se instaura entre a selegdo dos
objetos de ensino e sua organizagdo, formando uma arquitetura moével e
multidimensional ou uma forma arquitetonica de realizagéo (Bakhtin, 1924),
discutimos um dos fendmenos que é a intercalacdo para se contrapor a
perspectiva analitica, quase que hegemonica, de compreensao do LDP como
um suporte (Buzen, 2007, p.14).

Nesse sentido, adotamos aqui a perspectiva do LD como um género discursivo
complexo que, inserido em uma esfera da atividade humana, em especifico, na esfera
educacional, sistematiza conhecimentos a partir de uma ou variadas perspectivas do

ensino de LP, construido por seu estilo, tema e construgdo composicional.
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3 ENSINO DE LiINGUA PORTUGUESA: DOCUMENTOS, HISTORIA E
PERSPECTIVAS

Nesta secdo, apresentamos e discutimos a dimensdo extraverbal, em que
realizamos uma discussao das condigdes historicas e sociopoliticas que envolvem o
surgimento do LD de Lingua Portuguesa, bem como a dimensé&o verbo-visual, na qual
discutimos o LD como um género discursivo. S&o abarcadas questées como a historia
da disciplina de Lingua Portuguesa, até a atual configuragdo do componente
curricular, documentos oficiais da educacado, como os PCN e a BNCC, assim como a
historia do LD e o PNLD.

3.1 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS: O ENSINO DE LP AO LONGO DOS ANOS

Ao longo dos anos, o ensino de LP passou por transformagdes de perspectivas
tedricas, acompanhando as diferentes concepgdes de linguagem e de metodologia, o
que reconfigurou constantemente as praticas escolares. Essas transformacoes,
responsaveis por construirem a disciplina escolar de Portugués, de acordo com
Bunzen (2011), ocorreram sob influéncia de politicas publicas e, em um cenario mais
recente, também da academia.

A historia do ensino de LP esta intrinsecamente ligada as tradigdes
eurocéntricas, aos materiais didaticos e aos documentos oficiais. Esses vinculos
construiram diferentes representagdées do que sado aulas de Portugués,

Algumas dessas representagdes s&o mais legitimadas do que outras,
ultrapassando os muros das escolas para serem ressignificadas em

programas televisivos, em revistas para criangas e jovens, nosS concursos
publicos, etc. (Bunzen, 2011, p. 887).

O ensino, em geral, no Brasil, tem suas origens na tradicdo oral e nas
individualidades de cada coletivo dos povos originarios e, somente com a chegada
dos colonizadores europeus e do cristianismo, iniciou-se um processo de formalizacao
da educacado (Bunzen, 2011). Nos primeiros anos, a acao dos jesuitas objetivava
ensinar o portugués oral aos povos indigenas, a fim de ampliar os fiéis da igreja e, de
acordo com Bunzen (2011), de modo geral, esteve ligada ao ensino da gramatica e
da literatura das linguas classicas, com destaque para o latim.

Durante o século XVII, segundo Soares (2002), a Lingua Portuguesa fazia-se

presente na educagao, ainda nao como uma disciplina, mas somente como um
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instrumento para a alfabetizacdo. Aqueles que frequentavam as escolas, ao estarem
devidamente alfabetizados, passavam ao estudo do latim, da gramatica e de autores
latinos. E preciso considerar, também, que “os poucos que se escolarizavam durante
todo esse periodo pertenciam a camadas privilegiadas” (Soares, 2002, p.158).

Foi, porém, segundo Silva e Cyranka (2014), apenas na década de 1750, por
meio de reformas propostas por Marqués de Pombal, que o ensino da Lingua
Portuguesa comecgou seguir os caminhos da oficializagdo, em um processo de
dominacéao e enfraquecimento dos diferentes povos que viviam no pais, ao proibir o
uso de outras linguas. A carta régia de 12 de setembro de 1757, como aponta Bunzen
(2011), instituia como obrigatério o ensino da Lingua Portuguesa aos indigenas e a
proibicdo do uso de suas linguas maternas. Nesse momento, a lingua era utilizada
como um mecanismo para a construgcao da identidade nacional. Além disso, o estudo
da lingua tomava a forma das disciplinas de Retérica, Poética e Gramatica, ainda
sendo o latim uma lingua de destaque nas aulas (Bunzen, 2011).

No século XIX, a lingua portuguesa esteve presente como objeto de estudo em
disciplinas como Gramatica Geral, Gramatica Filosdfica e, com maior destaque,
Gramatica Nacional (Bunzen, 2011). Ja em 1854, o Colégio Pedro Il organizou
disciplinas que focavam o bem falar e escrever dos estudantes e que, em 1862, de
acordo com Bunzen (2011), foram fundidas para a construgdo da disciplina de
Portugués. Somado a essa mudancga, houve ainda trés fatores importantes para a
consolidagdo da disciplina: (i) a entrada da lingua portuguesa em exames
preparatérios, (ii) a criagcdo do cargo de professor de Portugués e, por fim, (iii) a
exigéncia do exame de lingua portuguesa para a entrada em cursos de nivel superior
(Bunzen, 2011).

Bunzen (2011) destaca que, apds os anos iniciais da disciplina de Portugués,
foi com a criagdo do Ministério da Educagao e da Saude Publica, no ano de 30 do
século XX, que novas mudangas significativas comegaram a ocorrer no cenario
educacional. Uma dessas transformacoes, instituida pelo programa oficial de 1931, foi
a fixacao de conteudo para cada disciplina (Bunzen, 2011).

Ja na década de 40, intensificou-se um movimento nacionalista no ensino de
lingua, que dava espaco para a literatura nacional e detrimento do estrangeiro, a fim
de formar uma consciéncia patriética e humanistica (Bunzen, 2011). A escolha de
textos deveria ser feita com foco e temas especificos, previamente definidos, que
refletiam os valores propagados pela sociedade da época. De modo que “a cada novo
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programa e reforma de ensino, os autores e editores procuravam atender as
alteracdes e sugestdes de conteudos e metodologias® (Bunzen, 2011. p.897),
construindo um LD que funcionasse como um guia para o ensino.

Porém, apesar do novo papel assumido pelo material didatico, Soares (2002)
destaca o fato de que, do final do século XIX até o inicio do século XX, ele ainda tinha
o formato das tradicionais coletdneas de texto. Nessa organizacdo somente
apresentavam-se trechos para a leitura, sem comentarios ou exercicios, dessa forma
a funcéo de comentar, discutir, analisar e propor atividades era apenas do professor.

Ja o ensino de escrita, segundo Marcuschi (2010), era pautado em
composicgdes livres a partir de gravuras ou trechos narrativos. As antologias oficiais
eram tidas como modelo sobre o qual o docente pedia a imitacdo de trechos, ou
sugeria a escrita de redagdes livres. Nessa perspectiva,

a partir de um parco conjunto de informagdes, o aluno era convidado a
escrever um texto que atendesse as regularidades gramaticais, a ‘usar a
imaginagao’ e a desenvolver seu texto de ‘modo original’, sem que professor

e aluno soubessem exatamente o que isso significava (Marcuschi, 2010, p.
68).

O trabalho com a producéo escrita privilegiava a reprodugdo de modelos
idealizados, a selegao vocabular adequada e a escrita sem erros ortograficos, a forma
tinha destaque em detrimento da producédo de sentidos. A disciplina de Portugués
permaneceu atrelada aos modelos classicos, a tradicao da gramatica, da retérica e da
poética e, ainda nesse momento, 0s unicos a terem acesso a escola eram o0s
pertencentes aos grupos social e economicamente privilegiados, pois a eles era
considerada util a escolarizacao (Soares, 2002).

O publico atendido pelas escolas comegou a transformar-se somente a partir
dos anos 1950, devido a transformacdo “das condi¢gdes sociais e culturais e,
sobretudo, das possibilidades de acesso a escola” (Soares, 2002). A democratizagao
da educacgao possibilitou, de acordo com Soares (2002) e Silvia e Cyranka (2014), que
também os filhos dos trabalhadores ocupassem as cadeiras da escola, o que levou as
salas de aula, também, uma variedade linguistica nao estudada naquele espaco.

Com a abertura do universo estudantil ao publico mais carente, as escolas
tiveram um aumento repentino no niumero de alunos. Segundo Soares (2002) e Silvia
e Cyranka (2014), a ampliagdo de vagas teve duas consequéncias principais: (i) a
responsabilidade atribuida ao material didatico de preparar exercicios e, de certo

modo, também as aulas, visto que os docentes passaram a estar mais atarefados e
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(ii) a selecdo menos criteriosa de professores, muitas vezes sujeitos despreparados e
que dominavam apenas a variedade linguistica dos alunos. Essa nova realidade
instaurou o inicio do processo de depreciagao da figura docente, com rebaixamento
salarial e precarizagdo das condi¢gdes de trabalho (Soares, 2002), que ainda se
refletem na atualidade.

Na década seguinte, manteve-se o ensino normativista e a preocupagéo com o
bem falar e escrever, com referéncia no ideal da homogeneidade e invariabilidade
linguistica (Silvia; Cyranka, 2014). Além disso, de acordo com Bunzen (2011), a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 ampliou a autonomia dos Estados, o que
possibilitou uma flexibilizagado da construcao dos curriculos, com a participagdo nao
somente dos Estados, mas também de professores e dos materiais didaticos. Nessa
época, a disciplina de Portugués era obrigatéria para todas as séries do ginasio e do
colegial, com leitura de textos literarios consagrados, mas sem preocupagdo com
tematicas, e producido escrita voltada a expressao individual, com clareza na
exposi¢cao do pensamento (Bunzen, 2011).

Bunzen (2011) ressalta o fato de que o ensino primario e secundario passou
por reformas devido ao periodo da ditadura militar brasileira, que passou a focar em
um ensino técnico com foco no mercado de trabalho, ao invés de um curriculo
humanista voltado ao Ensino Superior. As disciplinas obrigatérias sao definidas em
1971, mas fica a cargo do corpo docente a definicdo dos programas, em um
movimento de flexibilizagdo ou desorganizagao, visto que o regime monitorava e
vigiava os estabelecimentos de ensino (Bunzen, 2011). Segundo o autor, a disciplina
de Portugués passa a chamar-se Comunicacdo & Expressdao e Comunicagdo em
Lingua Portuguesa, com destaque para os meios de comunicagao em massa.

O ensino mantinha uma visao prescritivista, fortemente influenciado para
concepgao de linguagem como instrumento de comunicagdo, pautando-se nas
fungcdes da linguagem de Jakobson (Silvia; Cyranka, 2014). Nao ha mais uma
preocupagao com a expressao estética, mas com destaque para a emissao e
recepgao de mensagens verbais e ndo verbais, com énfase nos usos cotidianos da
lingua.

Ja nas producdes escritas, o foco eram as tipologias textuais, ligado a

gramatica normativa. Segundo Marcuschi (2010), as aulas de escrita,

Ao mesmo tempo em que era chamada a estimular o aluno a expressar suas

ideias de modo criativo, em atividades denominadas de “redagao”, “redagao
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livre” e “redacéo criativa”, era pressionada a cercear a liberdade do aprendiz
na emisséo de posi¢des sobre o status quo (Marcuschi, 2010, p. 71).

De modo geral, as décadas de 1960 e 1970 foram fortemente marcadas pela
abertura das escolas as massas e pelo crescente dos meios de comunicagao, de
modo que as aulas de Portugués preparavam os estudantes para a expressdo com
eficiéncia via mensagens padronizadas e genéricas (Silvia; Cyranka, 2014).

Bunzen (2011) aponta que o inicio da década de 1980 foi considerado um
momento de crise na leitura e escrita, por meio de inumeras criticas contra o ensino
de portugués no pais. A busca por uma mudanga e pela democratizagdo da educagao
impulsionaram as pesquisas sobre o0 ensino e a criagdo de possiveis curriculos
(Bunzen, 2011). Mais uma vez, o cenario educacional passou por transformacgoes,
ainda sobre influéncia de leis, materiais didaticos, mas agora também com a
participacdo da academia.

Além disso, a mudanca do foco no trabalho da palavra/frase para o texto,
considerando-o unidade de ensino, ocorreu, de acordo com Silvia e Cyranka (2014),
sob influéncia de correntes como o Funcionalismo, a Linguistica Textual, a Analise de
Discurso, a Pragmatica e a Sociolinguistica. Os novos documentos refletiam a
concepgao de linguagem como processo de interagdo e do “texto como ponto de
partida para o trabalho na escola, especialmente nas praticas de leitura, produgao de
texto e analise linguistica” (Bunzen, 2011, p.903). Além disso, como apontam Bunzen
(2011) e Silvia e Cyranka (2014), destacam-se publicagcdes que problematizam o
ensino de escrita nas escolas e ressaltam a artificialidade na escrita para o professor,
e as criticas as propostas dos materiais didaticos.

Os documentos oficiais produzidos e publicados tinham como objetivo
promover mudancas no ensino e, segundo Pietri (2007), coube as Secretarias
Estaduais de Educacado a responsabilidade de elaborar propostas curriculares de
ensino. Nessas propostas, segundo o autor, a linguagem era apresentada como “uma
forma de acdo, um lugar de interagdo humana” (Pietri, 2007, p.266), com influéncias
da concepgao socio-interacionista da linguagem, da nogao de texto como produto de
trabalho, ndo mais como fruto de um dom, da variacao linguistica e da reorganizacao
das praticas da sala de aula.

Nos anos 90, surgiram politicas publicas voltadas ao ensino que provocaram
uma nova reconfiguracdo da educacdo. De acordo com Bunzen (2011), a

reformulacdo PNLD e a publicagdo dos PCN tinham como foco dar continuidade a:
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(i) avaliagéo e distribui¢éo do livro didatico, no ambito de uma politica publica
e linguistica de incentivo a leitura; (ii) normatizagéo/legitimagéo do ensino que
acompanha o surgimento de propostas curriculares oficiais que procuram
explicitar diretrizes especificas para cada nivel de ensino e disciplina escolar;
(iii) estabelecimento sistemético de avaliagdes em rede da educacgéo basica
(Bunzen, 2011, p. 905).

Com a publicagdo dos documentos, os programas de ensino e os LD passam
a ter objetivos claros a serem atingidos, definidos pelos PCN, bem como tinham as
propostas pedagogicas avaliadas e legitimadas pelo PNLD (Bunzen, 2010). Assim, as
praticas de uso e reflexdo da lingua(gem) tornam-se foco do curriculo prescrito,
considerando a linguagem como heterogénea, dindmica e sociohistoricamente
constituido, agora com os géneros como unidade de ensino, ndo mais o texto.

No eixo da escrita, uma lenta mudanca iniciou-se, quando a pratica da escrita
escolar deixa de ser redacao e se torna Producao de Textos. O PCN afirmava que “o
trabalho com Producéo de Textos tem como finalidade formar produtores competentes
e capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes” (Brasil, 1998, p. 47), de
modo que era esperado que o aprendiz fosse capaz de refletir e selecionar o género
considerando as necessidades discursivas, para escrever, revisar e reescrever suas
producdes.

O PCN ainda reforgava que “Produzir linguagem significa produzir discursos”
(Brasil, 1998, p. 20). Ou seja, textos que circulam socialmente, com objetivos e
intencionalidades. Nesse sentido, passou-se a se considerar que, para produzir um
texto, é preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz [...];

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (Geraldi, 1991,
p. 160).

Na segunda metade dos anos 90 sobre influéncias do estudo dos géneros
discursivos/textuais, a partir de nomes como Bakhtin (2016), Schneuwly & Dolz
(2004), e Marcuschi (2008), as discussdes sobre o ensino da escrita intensificaram-
se. A corrente tedrica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) teve fortes impactos no
ensino de linguas, o que, inclusive, levou aos LD uma organizagao que se aproximava
da proposta das Sequéncias Didaticas (SD).

A partir do final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, ampliam-se as

discussbes em torno dos multiletramentos, inicialmente sistematizadas pelo New
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London Group (Cazden et al., 1996), ao reconhecerem a diversidade cultural e a
multiplicidade semibtica que caracterizam as praticas de linguagem contemporaneas.
Essa perspectiva amplia a nogdo de letramento ao reconhecer a centralidade de
textos multimodais, que articulam diferentes semioses, verbal, visual, sonora e
gestual, e circulam em variados suportes e ambientes digitais (Santos; Ferreira, 2021).
No ensino da escrita, a nogdo de multiletramentos amplia o foco do texto escrito linear,
incorporando praticas de produgao, leitura e circulagao de textos que demandam do
sujeito competéncias para agir criticamente em contextos comunicativos complexos,
hibridos e tecnologicamente mediados.

Ainda nesse periodo, a nogao de escrita como processo (Fiad, 2009), inserida
em uma situagdo de comunicacgao real e que tem no professor a figura de mediagao
como sendo o par mais experiente, ganhou também destaque. Essa concepgao
processual pressupde a mobilizagdo de cinco etapas interdependentes e recursivas,
tais como o planejamento, a execugao do texto, a revisao, a reescrita e a avaliagao,
que nao se organizam de forma linear, mas concomitante e dinamica. Conforme
destacam Menegassi, Mendes-Polato e Gasparotto (2019), o processo de produgéo
textual € composto por etapas que se sucedem e, em muitos casos, ocorrem
simultaneamente, exigindo do aluno a compreensao e o exercicio consciente dessas
fases, a partir de orientagdes e intervencdes pedagogicas sistematizadas.

De acordo com Barbosa e Rojo (2019), a concepgao enunciativo-discursiva da
linguagem, que impacta em uma concepgao de ensino-aprendizagem pautada em
praticas de linguagem, tendo o género como unidade de trabalho, perdurou nos
documentos curriculares, e se manteve na mais recente publicacdo da BNCC (Brasil,
2018). As autoras apontam, porém, que a Base provoca um deslocamento “de énfase
do polo de ensino (objetivos de ensino e conteudos advindos dos construtos das
disciplinas) para o polo da aprendizagem (objetivos de aprendizagem, expectativa de
aprendizagem, direitos de aprendizagem, habilidades/competéncias)”’ (Barbosa; Rojo,
2019, p. 272), que devem ser refletidos considerando outros dois fatores, o projeto de
ensino e a concepgao de lingua/linguagem.

Desse modo, apoiando-nos na historia das disciplinas escolares, € possivel
visualizar o percurso responsavel por formar o atual componente curricular de Lingua
Portuguesa. Nesse processo, ocorreu a burocratizagdo do conhecimento, que
transfigurou, e reconfigurou-se inUmeras vezes, em curriculo, em disciplina, em

conteudos in/excluidos, ordenados e sequenciados, constituindo, assim, os saberes
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escolares (Soares, 2002). Para compreender melhor esse processo de burocratizagao
do componente curricular, passaremos, a seguir, para uma discussao sobre o0s

principais documentos norteadores do ensino de Lingua Portuguesa.

3.1.1 HISTORICIZACAO DAS POLITICAS CURRICULARES NO BRASIL

A histéria das disciplinas escolares, em uma analise do percurso histérico da
educacao, mostra como, principalmente, por volta da década de 1980, diferentes
documentos foram produzidos e publicados por instancias oficiais a fim de promover
mudancas e nortear a educacgao brasileira.

Segundo Pietri (2007, p. 264),

Esses documentos produzidos por instancias governamentais responsaveis
pela Educagdo se apresentam como propostas curriculares, parametros
curriculares, ou diretrizes curriculares, e possuem, em geral, um carater
duplo: de documentos de normatizagédo, uma vez que, elaborados por érgaos
de governo, tém como objetivo regular as agdes no ambito do ensino; e de
documentos de formagdo, pois se fundamentam em conhecimentos
produzidos na academia. Os conhecimentos divulgados nesses documentos
sdo apresentados ao publico alvo — nesse caso, em primeiro lugar, o
professor — como alternativas para promover mudangas em concepgdes
tedricas e, em consequéncia, nas praticas de ensino.

O autor destaca o carater hibrido desses documentos prescritivos, uma vez que
possuem como publico-alvo os docentes em atuagdo, de modo que ele guiara a
pratica e, para isso, também a formacao inicial e continuada. Ademais, é preciso
considerar outro impacto direto desses documentos, ja apontado por Bunzen (2011):
o fato de que eles provocam a agao do mercado editorial de materiais didaticos, uma
vez que autores e editores também precisam estar em consonancia com as alteragdes
do cenario educacional.

A publicacdo dos documentos oficiais da educagdo passa a ocorrer,
majoritariamente, a partir dos anos 1980 porque, em 1985, inicia-se o processo de
reabertura politica com o fim da ditadura militar. Nesse cenario, apés a organizacao
da Assembleia Nacional Constituinte, em 1985, e uma sequéncia de embates e
discussodes, a Constituicdo Federal foi promulgada em 5 de outubro de 1988°, dando
respaldo a todas as politicas publicas educacionais seguintes.

A Constituicdo determina os principios e deveres do Estado para com a
educacao. No documento fica estabelecido que a educacao € um direito fundamental,

9 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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de todos, e um dever do Estado e da familia. Além disso, o documento também
estabelece, no Artigo 210, que “serdo fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagéo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988), o que, de acordo com
Juzwiak e Silva Junior (2022), é a base legal maxima para o desenvolvimento do que
viria a ser a BNCC.

Segundo Juzwiak e Silva Junior (2022), apds a promulgagéo da Constituigéo,
tornou-se necessario atualizar a LDB, visto que ela havia sido produzida durante o
regime ditatorial. Assim, objetivou-se estabelecer um sistema de educagao organizado
a partir das mesmas diretrizes e bases comuns, normatizando e organizando o
sistema educacional, em seus aspectos administrativos e nos processos de ensino
em sala (Juzwiak; Silva Junior, 2022).

A LDB, de acordo com os pesquisadores, passou por um processo complexo
de elaboragao, envolvendo diferentes setores da sociedade, como educadores,
politicos, empresarios e a sociedade civil. Esse processo teve grande impacto, ja que
“as classes dominantes e economicamente mais abastadas guiaram a sociedade
brasileira para o modelo neoliberal - que a partir de 1996 passa mudar a forma como
a educacao é vista” (Juzwiak; Silva Junior, 2022, p. 817). Entre idas e vindas a Camara
de Deputados e o Senado Federal, com a atuagcédo do senador Darcy Ribeiro, a LDB
foi aprovada em 17 de dezembro de 1996.

A LDB, no Artigo 26, complementa o que ja havia sido estabelecido na
Constituicao, e define a necessidade de uma base nacional comum:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,

exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Brasil, 1996).

Além disso, a LDB determina a obrigatoriedade do estudo da Lingua
Portuguesa, da Matematica, do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
com énfase no Brasil. Somente anos depois € que se tornou obrigatério o ensino de
Histéria e culturas afro-brasileiras e indigenas, com a promulgacao das leis
10.639/2003 e 11.645/2008.

Juzwiak e Silva Junior (2022) afirmam que o governo brasileiro iniciou, no fim
dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, uma tentativa de implementagédo do que a LDB

previa, sistematizando e organizando os curriculos escolares, no que viria a ser os
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Parémetros Curriculares Nacionais. Dessa maneira, o Ministério da Educagdo (MEC)
organizou em 1995 uma primeira versdo do documento, que passou por analises de
pesquisadores e das secretarias municipais e estaduais da educacdo. Em 1996 o
documento passou por debates regionais de professores e, entéo, foi apresentado ao
Conselho Nacional de Educagao (CNE), com a aprovagao no ano seguinte, em 1997
(Juzwiak; Silva Junior, 2022). Ademais, entre 1997 e 1998, consolida-se a publicagéo
dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, séries iniciais e
finais, mas apenas em 2000, é langado os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM).

De modo geral, esses documentos buscavam apresentar orientagées,
referéncias e objetivos para a elaboragdo das aulas. De acordo com o préprio
documento, os PCN

[...] constituem um referencial de qualidade para a educagcdo no Ensino
Fundamental em todo o Pais. Sua fungéo é orientar e garantir a coeréncia
dos investimentos no sistema educacional, socializando discussodes,
pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais

isolados, com menor contato com a produgao pedagdgica atual (Brasil, 1997,
p. 13).

Segundo Geraldi (2015), porém, os PCN nasceram da necessidade de
elaboragao de provas capazes de medir a produtividade escolar, como ocorre em um
sistema de viséo neoliberalista, em que tudo é mensurado a partir do lucro que produz.
Dessa forma, com a implementacdo dos documentos, surgiram também avaliagoes
em larga escala, como uma ferramenta de controle pedagdgico e de medigao de
sucesso e fracasso escolar:

Os resultados poderiam apontar aos empregadores onde se formavam os
melhores (ndo por acaso essas avaliagbes comegaram com os concluintes
de cursos superiores). As avaliagdes nos niveis fundamental e médio
apontariam nao s6 as melhores escolas, mas os “desperdicios” do dinheiro
publico com uma educagéo de baixa qualidade. Posteriormente, mudado o

governo, também serviram de indicativo de onde se deveria aplicar mais
recursos para melhorar a qualidade da escola (Geraldi, 2015, p. 383).

A imposigao das avaliagdes em larga escala, e uma implantagao verticalizada,
passa a ditar o que e como ensinar. Ensina-se a responder o que a prova ira exigir, o
objetivo € atingir bons resultados e bater metas, pois elas trazem investimentos e, sem
atingi-las, intensificam-se as cobrancas sobre a gestao escolar, sobre os professores
e sobre os alunos. Assim, essas avaliagdes, de acordo com Cunha e Muller (2018, p.

146), possuem “[...] por vezes, o mero intuito de alcangar melhores indices,
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distanciando-se da formacdo dos sujeitos com consciéncia critica. Partindo dessa
l6gica, as avaliagdes externas acabam tornando-se o curriculo da escola”.

Além do impacto no surgimento de metas, indices e expectativas, Juzwiak e
Silva Junior (2022) apontam para o fato de que os PCN também apresentaram a
proposta de trabalho a partir de temas transversais, que, devido a sua complexidade,
deveriam ser tratados por todas as disciplinas escolares. A presencga das tematicas,
como ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude e orientacdo sexual, devia-se
a necessidade de “atender as demandas da sociedade, desenvolvendo temas e
questdes relacionadas as vidas dos estudantes” (Juzwiak; Silva Junior, 2022, p. 821).
O documento também apresenta o conceito de qualidade de educacéo, que é, de
acordo com os autores, priorizado frente a diferenca, de modo que “ha a manutencéao
do pensamento hegeménico e de legitimagao de poder com a centralizagao curricular’
(Juzwiak; Silva Junior, 2022, p. 821).

Ap0s diferentes criticas aos PCN, em 2004, foi iniciado um processo de reviséo
e atualizagao, resultando nos PCN+ (Orientagdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais). Em 2006 tornou-se obrigatério o Ensino
Fundamental com duracdo de 9 anos, a partir da Lei 11. 114/2006, e em 2007 foi
regulamentado o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagao (FUNDEB). A educagcéo ganhou maior
atencdo e surgiu uma nova necessidade de revisar e atualizar a legislagcéo, o que
acarretou a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCN), em que ha um topico destinado a discussao do que deveria compor a base
nacional comum e a sua parte diversificada (Juzwiak; Silva Junior, 2022).

Tempos depois, em 2014, a Lei n° 13.005, deu inicio a implementagcdo do
segundo Plano Nacional da Educacao (PNE), com validade de 10 anos, funcionando
como uma ferramenta governamental para “pesquisar, desenvolver, executar e
resolver questdes a curto, longo e médio prazo” (Juzwiak; Silva Junior, 2022, p. 823).
Entre as metas estabelecidas pelo PNE, estd a universalizagdo do Ensino
Fundamental de 9 anos e, como estratégia para atingi-la, o documento define a
necessidade de:

pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da
instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, implantagéo

dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo
a base nacional comum curricular do ensino fundamental (Brasil, 2014, p. 51).
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Ademais, Juzwiak e Silva Junior (2022) apontam que ha, ainda, outras
meng¢des a uma base no texto do PNE e destacam o fato de que a terminologia Base
Nacional Comum Curricular aparece apenas nesse documento, visto que na LDB
utiliza-se base nacional comum, enquanto, na Constituicdio somente é feita a
referéncia aos conteudos minimos.

A partir da historicizagdo das politicas curriculares no Brasil, € possivel
perceber que desde a década de 1980 ha referéncias a defesa de uma base comum
a nivel nacional. Ao longo dos anos foram feitas diferentes tentativas de produgéo de
um documento, 0 que ocorreu em meio a diversos debates e criticas quanto aos
interesses politicos e ideoldgicos que circundam a publicagdo da Base Nacional
Comum Curricular, uma vez que as politicas publicas e, consequentemente, os
documentos oficiais, envolvem diferentes concepg¢des de educacgao.

Segundo Juzwiak e Silva Junior (2022), a idealizagao dos curriculos nacionais
vincula-se ao pensamento neoconservador, no qual o Estado mantém uma posicao
firme em relagado as politicas sobre género, valores, condutas e conhecimentos a
serem transmitidos, e contraditoriamente, também ao pensamento neoliberal, que
prevé um modelo de Estado fraco com o livre mercado responsavel por ampliar as
desigualdades, em um cenario que privilegia o setor privatizado em detrimento do
publico. Os autores apontam para o fato de que

A defesa em torno do curriculo nacional esta pautada na ideia de que esse
documento possibilita a criagdo de coesdo social e a possibilidade de
avaliagcdes a partir de critérios “objetivos”. Esse modelo, no entanto, pode

criar condigbes que aumentem ainda mais as diferencas sociais, raciais e de
género (Juzwiak; Silva Junior, 2022, p. 812).

Nesse sentido, € preciso compreender as minucias do documento que
normatiza e determina os conhecimentos que s&o validos ou nao, a fim de
compreender como ele impacta diretamente a educacéo brasileira. Desse modo,
discorremos a seguir sobre a BNCC, em especifico quanto ao ensino de Lingua
Portuguesa, uma vez que o documento provocou novas transformagdes na atuacao

docente, na formacéo inicial e continuada, bem como nos materiais didaticos.

3.1.2 A BASE NACIONAL CoMUM CURRICULAR

A BNCC, foi publicada em 2017. Mas, como vimos, as discussdes que a

fomentaram sao anteriores a esta data. Para melhor compreender o percurso de
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elaboracdo do documento vigente, Silva e Alves Neto (2020) organizam trés tempos
de recontextualizagdo pedagdgica oficial. Esse processo foi fortemente marcado por
rupturas leves e severas nos principios de organizagdo do documento.

O primeiro tempo € chamado pelos autores de (i) fase de consolidagao da ideia
de Educagéo Basica abrangente, da Educacéo Infantil ao Ensino Médio e dos direitos
da aprendizagem, que compreende o periodo de 2012 a 2014 (Silva; Alves Neto,
2020). Essa fase teve inicio em 2011, com a formagao de um Grupo de Trabalho dos
Direitos a Aprendizagem (GT-TiDA), que foi responsavel por formular uma proposta
para a discussido da Base Nacional Comum.

O documento finalizado em 2014 pelo GT-TiDA partia do principio de que,
sendo a educacgao um direito de todos e um dever do Estado, os conhecimentos
proporcionados pelo universo escolar seriam direitos a aprendizagem. Sendo assim,
a organizagdo dos componentes e areas do conhecimento foram estabelecidas a
partir de quatorze direitos a aprendizagem, sem definigdo de conteudo ou organizagao
por séries e etapas, de modo que a progressao seria definida por responsabilidades

de cada estado, municipio e escola (Silva; Alves Neto, 2020).

Quadro 6 - Os quatorze direitos a aprendizagem e desenvolvimento

Direitos a Descrigao
aprendizagem
1. Reconhecimento | Ao reconhecimento da pluralidade das praticas culturais proprios dos

das praticas culturais grupos, de forma a proporcionar o dialogo entre estas e as praticas
culturais préprias da escola, bem como com a diversidade de valores,
crencas e atitudes compativeis com principios democraticos que
favorecam a ampliagdo de sua visdo e leitura de mundo.

2. Valorizagdo dos | Ao reconhecimento e a valorizagdo de seus conhecimentos, saberes e
saberes diferentes formas de representacdo e expressado, proporcionando um
permanente didlogo entre estes e a experiéncias escolar, de forma a
amplia-los e ressignifica-los.

3. Linguagens A compreensao, apropriacdo e ao uso de varias formas de linguagem,
favorecedoras de diferentes praticas sociais, expressbes estéticas,
cientificas, tecnolégicas, culturais e politicas, pelo dominio de seus cédigos
e de sua significagdo social.

4. Preservacdo de | Ao conhecimento, a apreciacado, a valorizagao, a fruicdo e a preservagao

patriménios de patrimbnios socioculturais e naturais, locais, nacionais e mundiais.
5. Formacgao e atuagao | A compreensao da complexidade das relagbes de poder e das instituicoes
politica politicas da sociedade contemporanea, em suas dimensdes simbdlicas,

materiais € em seus aspectos normativos, bem como a participagdo em
processos de interlocugao, discussdo, debate, controvérsias e conflitos,
para que os estudantes possam realizar sua formacgao e atuacdo politica.
6. Relagdo trabalho, | Ao acesso a formas de conhecimento, saberes e experiéncias que
ciéncia, tecnologia e | permitam a compreensao das relagdes entre trabalho, ciéncia, tecnologia,
cultura cultura, artes, sociedade e ambiente, nhum processo dialégico capaz de
oferecer outras possibilidades de compreenséo, de estratégias de solugéo
de problemas e de intervencéo na realidade.

7. Apropriagdo de | A apropriacdo de conceitos e procedimentos de diferentes tradicdes do
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conceitos e
procedimentos

conhecimento humano que permitem operar com os dados da realidade,
de modo a produzir significados e relagdes que ampliem a compreensao
de mundo e a possibilidade de intervengdo em diferentes contextos.

A compreensdo da historicidade como forma de desnaturalizagdo das
condi¢des de produgéo, de validacdo dos conhecimentos -materializados
em suas expressoes culturais, estéticas, politicas, cientificas, tecnologicas
e religiosas - e de possibilidades de interpretagdo e producao de sentido.

Ao exercicio da reflexdo critica, entendida como o pensar sobre si em
relacdo ao outro e acerca das identidades, crencgas, atitudes e valores
socialmente  compartihados, frente aos dilemas éticos da
contemporaneidade.

As experiéncias e conhecimentos que possibilitem o desenvolvimento de
praticas reflexivas orientadas ao cuidado de si, como resultado do
compromisso com o outro, com 0 ambiente e com os demais territorios que
compartilham.

A vivenciar diferentes estratégias de solugdo de problemas através da
testagem de hipéteses, da validagédo de solugdes, do trabalho de campo,
num processo que envolve imaginagao, investigacao, criatividade, analise
reflexiva, troca de ideias e argumentacdes, para compreenderem-se
como sujeitos que atuam na produgdo e na transformagédo do
conhecimento e da realidade.

Aos conhecimentos e experiéncias que lhes permitam compreender e
atuar frente as grandes questdes que afetam a vida e a dignidade
humanas, pela compreensao das questdes socioambientais -sejam locais,
ou regionais ou planetarias -da interface entre natureza, sociedade e
cultura e da produgéo e consumo, numa perspectiva critica.

Ao vivenciar, no espago escolar, experiéncias intencionalmente
organizadas para atender a interesses e necessidades especificas,

8. Historicidade

9. Reflexdo critica

10. Cuidado de si

11. Apropriagdo de
estratégias

12.
consciente

Atuagao

13. Desenvolvimento
de interesses e

motivagdes ampliando o convivio com diferentes grupos da comunidade escolar.

14. Compreensdo da | A vivenciar experiéncias educativas que evidenciem a centralidade do
centralidade do | trabalho humano na construgéo das relagdes sociais € na forma como os
trabalho recursos e conhecimentos sdo apropriados e distribuidos.

Fonte: Silva e Alves Neto (2020, p. 268).

Bonini e Costa-Hubes (2019) pontuam que, sem criar roteiros e sequéncias
rigidas, esse documento, no qual estabeleceram-se os quatorze direitos a
aprendizagem, tinha o objetivo de intermediar os debates no espago escolar e com a
sociedade civil. Deste modo, seria elaborada uma matriz inicial para a Base, a ser
encaminhada ao Conselho Nacional de Educacgéo. Além disso, foi também entre 2012
e 2014 que ocorreu o Pacto pelo Ensino Médio, que resultou em um material de
discussao sobre o que também poderia ser a BNCC. Porém, como apontam Silva e
Alves Neto (2020), o documento nao foi amplamente debatido.

O GT-TiDA foi dissolvido pelo MEC em 2015 e uma nova equipe comegou a
ser formada para assumir a elaborag¢ao da primeira versdo da BNCC. Esse processo
se deu em meio a uma mudancga na gestao do Ministério da Educagao e deu inicio ao
segundo tempo de recontextualizagdo pedagodgica oficial. Para Silva e Alves Neto
(2020), entre 2015 e 2016 foi estabelecida a (ii) fase da conciliagcdo entre as
perspectivas dos direitos da aprendizagem e das matrizes de conteudos elaboradas
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no sistema de avaliagdo em larga escala e posterior rompimento do debate nacional
junto da reforma do Ensino Médio, entre 2016 e 2017. Esta fase foi marcada por
criticas de leves a severas quanto aos principios de organizagcdo da BNCC, pois o
documento orientava e estabelecia objetivos para cada etapa, série e componente
curricular, aproximando-se de matrizes de referéncia como o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e Sistema Nacional de Avaliagado da Educagao Basica (SAEB).
E, por divergéncias tedricas, a versdo do documento publicada em 2015 n&o

apresentava o componente de Historia (Silva; Alves Neto, 2020).

Figura 1 - A Proposta de BNCC de 2015
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Fonte: Silva e Alves Neto (2020, p. 269).

De acordo com Silva e Alves Neto (2020), outro ponto de destaque quanto a
este momento € o envolvimento da Fundagdo Lerman, do Movimento Todos pela
Educacao e do Movimento pela Base, que participaram ativamente dos debates e
trabalhos na elaboragdo de uma nova versao, que tinham financiamento de setores
da iniciativa privada (como o Banco Itau, Instituto Ethos, Fundagdo Ayrton Senna,
entre outros) e, com a justificativa da “responsabilidade social” do empresariado
brasileiro com a educagéao, passaram a influenciar o curriculo da educagéao publica.
Assim, durante dois anos, as discussdes contaram com a mobilizagdo de escolas,

professores, gestores, especialistas e empresarios na realizagdo de seminarios
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estaduais para elaborar a nova base.

A segunda versdo do documento ja apresentava indicagdes sobre uma
mudanga no Ensino Médio, prevendo maior flexibilidade desta etapa. A Base redefinia
os temas integradores e organizava os componentes curriculares por unidades, sem

sequéncia definida (Silva; Alves Neto, 2020), como mostra o esquema a seguir.

Figura 2 - A Proposta de BNCC de 2016
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Fonte: Silva e Alves Neto (2020, p. 270).

A esse contexto, os autores apontam que se somou ao golpe de estado da
presidenta Dilma Rousseff, ampliando as tensbes na elaboragdo do documento. A
Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016, foi entdo publicada na gestao
de Michel Temer, dando inicio a uma reforma no Ensino Médio e, consequentemente,
adiou-se a publicacado da Base para esta etapa. Diante das tensées e mudancgas na
gestdo presidencial e do MEC, a Fundagdo Alberto Vansolini, de Sao Paulo,
coordenou a reelaboragao e conclusdo do documento e, assim, a versao final da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental foi entregue ao CNE. A Base foi homologada
em 2017, dando inicio ao processo de formagdes e capacitagcdes de professores pelo
pais.

Segundo Silva e Alves Neto (2020), entre 2017 e 2018 tem-se o terceiro

momento desse processo, chamado de (ii) fase de finalizacdo da BNCC,
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especialmente a parte do Ensino Médio, em que € elaborada uma proposta diferente
das versdes anteriores, sob a perspectiva das competéncias e habilidades.

Na atual versdo da BNCC, ao se definir, 0 documento apresenta uma sintese
de marcos legais em seu processo de produgado. Por sua vez, Silva e Alves Neto
(2020) chamam atencao para o fato de que, mesmo que a versao final do documento
apresente a historia de elaboracdo da Base e liste os nomes de especialistas que
participaram das versdes anteriores, “hdo houve continuidade dos trabalhos e da
participagao desses agentes” (Silva; Alves Neto, 2020, p.273).

A ultima versao da Base se diz

Um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacédo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacgao escolar, tal como a define o0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB, Lein®9.394/1996), e estéa orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formag¢ao humana integral
e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como

fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagido Basica
(DCN) (Brasil, 2018, p. 7).

O documento ainda ressalta seu papel de referéncia para a elaboragado dos
curriculos estaduais, federais € municipais, bem como das propostas pedagdgicas de
cada instituicdo, com o objetivo de desfragmentar politicas educacionais e
proporcionar um alinhamento na qualidade educacional nas trés esferas do governo
(Brasil, 2018).

A BNCC indica competéncias e habilidades esperadas para os estudantes
durante seu periodo na educacgao basica. De acordo com a Base, competéncia &
definida como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8), enquanto as habilidades “expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares” (Brasil, 2018, p. 29).

Ja para Bonini e Costa-Hubes (2019), nesta versao os direitos a aprendizagem
desaparecem de vez, dando lugar a nogcdo de competéncia como capacidade do
individuo inserir-se e adaptar-se as exigéncias feitas pelo mercado de trabalho, uma

interferéncia nada sutil dos empresarios que estdo envolvidos com a Base. Evidencia-
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se a ideia de que

A BNCC foi organizada para atender ao perfil profissional exigido pelo
contexto de produgdo mercadoldgico que, devido a demanda das inovagdes
tecnoldgicas e outras mudangas ocorridas no mundo do trabalho, justifica o
mote de formar individuos competentes para exercer, com autonomia, as
exigéncias empresariais (Bonini; Costa-Hiibes, 2019, p. 31).

Quanto a organizagao geral do documento, a Base possui textos introdutorios
gerais, por area do conhecimento e etapa de escolarizagdo, uma apresentagédo das
competéncias gerais previstas para todos os alunos, seguido da indicagédo das
competéncias especificas de cada area e dos componentes curriculares. Por fim, a
Base se encerra apresentando os direitos de aprendizagem relativo aos objetos de
conhecimento da Educacgéo Infantil ao Ensino Médio. A organizagao geral da BNCC

pode ser observada no esquema ilustrado na figura abaixo:

Figura 3 - Organizacao geral da BNCC
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INFANTIL FUNDAMENTAL

Fonte: Brasil (2018, p. 24).
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Segundo o documento, as competéncias gerais sao os pilares da educagao
basica, norteadores de toda a pratica escolar, pois trata-se da “Mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p.
8). Em tese, as competéncias exigem que os discentes sejam capazes de utilizar os
saberes adquiridos em seu dia a dia, considerando a ética, os direitos humanos, a
justica social e a sustentabilidade ambiental. Além disso, como também acontecia
como os temas transversais, possuem carater interdisciplinar, de modo que cabe a
cada professor avaliar como contribuir para o seu desenvolvimento. Ja as habilidades
devem ser trabalhadas em toda a Educacao Basica, para que, ao fim da vida escolar,
o aluno as tenha desenvolvido em sua plenitude (Brasil, 2018).

A Base organiza o Ensino Fundamental em cinco areas do conhecimento que
se conectam para formagdo dos alunos. Assim, o documento possui textos de
apresentacao para cada area do conhecimento e, posteriormente, também para cada
componente curricular, considerando cada segmento de ensino, ou agrupamentos de
anos escolares. Deste modo, € possivel visualizar na figura abaixo um esquema de

organizagao da BNCC para a etapa do Ensino Fundamental:
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Figura 4 - Etapa do Ensino Fundamental
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Fonte: Brasil (2018, p. 27).
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Dessa maneira, ainda de acordo com o documento,

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacgéo Basica,
uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de
decisbes que caracterizam o curriculo em agao (Brasil, 2018, p. 16).

Em tese, a Base ndo seria um curriculo, mas uma referéncia para o
desenvolvimento de diferentes curriculos, considerando as individualidades de cada
contexto. Entretanto, Araujo et al. (2020) defendem o ponto de vista de que o
documento €&, sim, uma espécie de curriculo, fruto de uma costura de teorias, uma vez
que

Sugere uma regulagéo e o controle do sistema educacional sobre o trabalho

dos professores e das escolas, como também corrobora para a uniformizacéo
de conteldos minimos centrados em competéncias gerais, objetos de
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conhecimento e habilidades, permitindo, assim, facil atrelamento desse
documento as avaliagbes externas e um maior fechamento em relacéo a
montagem dos curriculos reais vivenciados nas experiéncias escolares
(Aradjo et al., 2020, p.53).

De acordo com os autores, é possivel chegar a esta conclusédo ao perceber na
Base indicios de trés grandes teorias do curriculo, resultando em um texto de natureza
caleidoscépica. O documento € perpassado por teorias tradicionais, criticas e pos-

criticas, como € possivel observar na imagem a seguir:

Figura 5 - Teorias do curriculo na BNCC

Fonte: A autora, com base em Araujo et al. (2020).

Araujo et al. (2020) apresentam a Base como um curriculo tradicional, uma vez
que possui e assume um carater normativo responsavel por definir um conjunto de
aprendizagens essenciais, de modo progressivo. O carater normativo e sequencial do
texto sugere um curriculo fechado e de cunho neoliberal, uma vez que alimenta o
sistema das avaliagdes em larga escala focadas em resultados e metas, estabelecidos
a partir da listagem de habilidades e competéncias, além de ter um reflexo na
producao de materiais didaticos e na formacgao de profissionais da educacao.

Nesse processo, uma politica publica que contribui de forma decisiva para que
a BNCC se configure como curriculo € o PNLD. Ao exigir que todas as habilidades
previstas na Base sejam contempladas, identificadas e explicitamente sinalizadas em
cada secao das obras didaticas aprovadas, o PNLD opera como um mecanismo de
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operacionalizacdo da BNCC, transformando o documento normativo em parametro
efetivo de organizagdo dos conteudos, das praticas de linguagem e das propostas
didaticas. Tal exigéncia reduz as margens de autonomia curricular das redes e das
escolas, reforcando a centralidade da BNCC como matriz organizadora do ensino e
aproximando-a, na pratica, de um curriculo prescritivo.

Ao mesmo tempo, Araujo et al. (2020) apontam para tracos de um curriculo
critico, quando a BNCC prevé um trabalho a partir do conhecimento e da informagéao
ja disponivel aos educandos, que eles carregam antes mesmo da entrada nas
escolas. Além disso, os pesquisadores percebem uma filiagdo do documento a
concepgao critica de curriculo quando o texto oficial assume uma naturalizagdo das
desigualdades educacionais no pais. Por fim, as teorias pds-criticas séo percebidas
na Base por Araujo et al. (2020) quando o texto chama a atengéo para a importancia
da aprendizagem sobre as diferengas e sobre a diversidade, considerando que o
ensino atenda as singularidades.

A influéncia dessas trés perspectivas de curriculo permite visualizar a BNCC
“(1) como uma colcha de retalhos, dado os vieses tedricos distintos “costurados” no
documento; e (2) como um amalgama de concepgdes e conceitos, em fungdo do
processo de ressignificacdo desses saberes no ambito deste curriculo” (Araujo et al.
2020, p. 53). Essa mistura acarreta um documento que apresenta inovagdes ao
mesmo tempo que mantém lacunas que ficam sem solugéao.

A reflexdo sobre esse carater do documento é importante, uma vez que os
caminhos da sua implementagdo podem torna-la um curriculo centralizado e
centralizador, ou uma grade curricular parametrizadora e orientadora. De acordo com
Silva e Alves Neto,

Se ela tornar-se uma grade fechada de componentes curriculares e de
conteudos predefinidos para todos os estados e municipios do Brasil, dai ela
se constituira em curriculo centralizado e centralizador, como foi, por
exemplo, no periodo da Ditatura Militar (1964-1985), pois todas as escolas
ensinavam desde a mesma grade curricular. Se ela se tornar uma base
comum de um conjunto de conhecimentos, habilidades, competéncias,
componentes curriculares como ponto de partida para as escolas, municipios
e estados elaborarem suas propostas de conteudos, habilidades,
competéncias, componentes curriculares, temas, problemas que articulem
essa “base comum” com as regides e suas especificidades, dai ela ndo sera

grade curricular ou curriculo nesse sentido stricto, mas sera mesmo
parametro e orientagao (2020, p. 265).

Essa distingdo evidencia que o carater da BNCC nao esta dado a priori, mas
se constroi a partir dos modos como é apropriada e operacionalizada nos diferentes
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contextos educacionais. Por isso, faz-se necessario um movimento constante e
permanente de estudo das politicas publicas que permeiam a BNCC e seus reflexos
na educacéao basica.

Para Silva e Alves Neto (2020), entre 2016 e 2018, ocorreram rupturas mais
severas, pois € retomada a pedagogia das competéncias e habilidades, assim como
€ intensa a participacdo da iniciativa privada. Nesse contexto, os autores apontam
para uma homogeneizagao e centralizagdo dos curriculos segundo os principios do
mercado, “cada vez mais controlados pelo campo da producido e pelo
aperfeicoamento da divisdo do trabalho no campo de controle simbdlico”, com
consequente “diminuigdo da autonomia entre o campo da produgao (ou do mercado)
e do campo da educacgao” (Silva; Alves Neto, 2020, p. 274).

A partir deste olhar macro sobre a Base Nacional Comum Curricular, nos
deteremos no tépico intitulado de “Lingua Portuguesa”, em que o documento discorre

especificamente sobre 0 componente curricular de nosso interesse.

3.1.3 LINGUA PORTUGUESA NA BNCC

Logo de inicio, o texto introdutério do componente curricular de Lingua
Portuguesa deixa marcado um dialogo com documentos prescritivos anteriores, que
orientavam o ensino de lingua pautado em praticas de linguagem e no texto entendido

como unidade de ensino:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientagdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-
los em relagdo as pesquisas recentes da area e as transformacbes das
praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao
desenvolvimento das tecnologias digitais da informagdo e comunicagao
(TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
ja assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), [...] Tal proposta assume a centralidade do texto como
unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem,
de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgado e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e
semioses (Brasil, 2018, p. 67).

Portanto, ao afirmar o dialogo com as producdes e orientagcdes anteriores, a
Base assume uma concepg¢ao enunciativo-discursiva de linguagem, que considera
seu carater de dialogicidade e interatividade, sendo a linguagem um espaco de
interagdo. Rosa, Ramos e Corbari (2019, p. 201), entretanto, chamam atencao para

um “esvaziamento de suporte tedrico explicito”, uma vez que nao sao feitas mencgoes
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diretas aos pressupostos tedricos que sustentam o documento. Os autores apontam
para o fato de que é possivel pressupor as teorias basilares do documento, mas
chamam atengdo para apagamentos de nog¢des importantes para a perspectiva
discursiva que comprometem o trabalho com o ensino de LP.

Na BNCC, sdo também retomadas as no¢des de praticas de linguagem, do
discurso e dos géneros discursivos e das esferas de circulagdo dos discursos. Para
que essa concepgao se faga valer nas aulas de lingua, o documento esclarece que

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producao e o desenvolvimento de

habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e produgdo de textos em varias midias e semioses (Brasil, 2018, p. 67).

Quanto ao fato de o documento enfatizar a centralidade do texto como unidade
de trabalho, Menegassi, Mendes-Polato e Gasparoto (2019) apontam uma
incoeréncia. Tal incoeréncia se explica pelo fato de que, ao longo da BNCC, as
habilidades e competéncias indicam como referéncia o género do discurso, € ndo o
texto.

Mais adiante, a Base assume que os textos se materializam em géneros
discursivos, tipos relativamente estaveis de enunciados produzidos nos campos de
utilizacao da lingua (Bakhtin, 2016). Cada enunciado reflete condi¢des especificas e
finalidades dos campos da atividade humana “nao s6 por seu conteudo (tematico) e
pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecado dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional”
(Bakhtin, 2016, p. 12).

Novamente, sem uma referéncia direta a uma perspectiva teérica ou a autores
especificos, a Base retoma as propostas de Bakhtin ao orientar um ensino de lingua
baseado nos géneros e da prépria lingua, pensando-os intrinsecamente ligados as
esferas da atividade humana:

[...] o texto ganha centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo
que circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacao
/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos,
sobre a lingua, sobre a norma-padréo, sobre as diferentes linguagens
(semioses) devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das
capacidades de leitura, produgdo e tratamento das linguagens que, por sua
vez, devem estar a servigo da ampliagao das possibilidades de participacao

em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas (Brasil,
2018, p. 67).
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Assim, segundo Geraldi (2015), em um avango quando comparado aos PCN,
o documento estabelece as praticas de linguagem como objeto e forma pela qual a
aprendizagem ocorrera. A Base Nacional Comum Curricular orienta que o ensino de
Lingua Portuguesa se centraliza em eixos, chamados de praticas de linguagem de
oralidade, de leitura/escuta, de producdo (escrita e multissemidtica) e de analise
linguistica/semidtica.

Este trecho de introdugdo geral, segundo Menegassi, Mendes-Polato e
Gasparoto (2019), indica uma ordem de trabalho a ser seguida ao lidar com os
géneros discursivos e, em especifico, com a Produgao de Textos escritos. Os autores
apontam que, seguindo esse percurso, primeiro se trabalhariam com as condigdes de
producao e recepgao, seguindo para o trabalho com o texto materializado, passando
para os aspectos linguisticos-enunciativos-discursivos e, por fim, desenvolver-se-ia o
trabalho com a norma padrao, para o ensino da lingua escrita a partir da perspectiva
definida. Essa sequéncia de trabalho diretamente vinculada ao eixo da producao, “se
contrapbe as teorias enunciativo-discursivas apontadas como perspectivas
elementares, por separa-las em sequéncias estanques de trabalho” (Menegassi;
Mendes-Polato; Gasparoto, 2019, p. 218), sem considerar o movimento dialdgico
intrinseco ao processo de escrita.

Para os autores, a escrita processual organiza-se em quatro etapas. A primeira
delas, o planejamento, configura-se como uma etapa fundamental do processo de
escrita, uma vez que antecede e orienta a execugao do texto, ao envolver a definicao
das condigdes de producdo, da finalidade comunicativa, do interlocutor, do género
discursivo e dos recursos linguistico-discursivos a serem mobilizados, bem como se
geram e organizam ideias e informagdes. Trata-se de um momento de organizagao
do projeto enunciativo do texto, no qual o produtor antecipa decisdes discursivas e
constréi um horizonte de sentidos a ser materializado na escrita, podendo ser
retomado e reformulado ao longo de todo o processo (Menegassi; Mendes-Polato;
Gasparotto, 2019).

A etapa da execugao corresponde ao momento em que o discurso se
materializa textualmente, a partir das condicbes de producdo e dos objetivos
comunicativos definidos, sendo atravessada por decisbdes discursivas, tematicas e
linguistico-enunciativas. Ja a revisdo que, de acordo com Menegassi, Mendes-Polato
e Gasparotto (2019), pode ocorrer posterior ou concomitantemente a execugao,

configura-se como um momento inicial de avaliagdo da producao, quando o sujeito-
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produtor, ao assumir também o papel de leitor, analisa conteudo, forma e
materialidade linguistica em funcdo do género e da situagdo comunicativa. Essa
revisdo pode ser realizada tanto pelo préprio autor quanto por um outro externo, como
o professor ou colega, reforgcando o carater dialdgico e interativo do processo de
escrita.

Menegassi, Mendes-Polato e Gasparotto (2019) apontam ainda que a reescrita,
terceira etapa deste processo, € compreendida como etapa posterior a revisao,
embora mantenha com ela uma relacao recursiva e concomitante, caracterizando-se
como um momento de reformulacao efetiva do texto. Nessa fase, o produtor realiza
operagdes linguistico-discursivas como acréscimo, supressdo, substituicdo e
deslocamento, visando a melhoria da textualidade e a adequacdo do texto as
condicbdes de producao e aos efeitos de sentido pretendidos. Por fim, a avaliagao
constitui a ultima etapa do processo, podendo ser realizada tanto pelo préprio produtor
quanto por um outro externo, considerando o texto e o género discursivo a luz da
finalidade comunicativa estabelecida, em um movimento que ultrapassa a mera
correcao formal e se ancora em critérios discursivos e enunciativos (Menegassi;
Mendes-Polato; Gasparotto, 2019).

A Base ainda centraliza as praticas de linguagem em campos de atuagao e, em
cada um deles, propde um conjunto de habilidades que devem ser desenvolvidas em
cada ano escolar. Essas habilidades séo consideradas na perspectiva de continuidade
das aprendizagens ao longo dos anos escolares. Desse modo, o documento esclarece
que “[...] ganha centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em
diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagdo/uso da linguagem”
(Brasil, 2018, p. 67).

As praticas de linguagem nao ocorrem de modo isolado no mundo, mas sim no
interior de esferas da comunicagao social, onde atuam os sujeitos que leem, escutam,
refletem e produzem textos pertencentes aos mais diferentes géneros. Nessa
perspectiva, a BNCC organiza o ensino de Lingua Portuguesa a partir de cinco
campos de atuagao, a saber: 1. Campo da vida cotidiana, 2. Campo artistico-literario,
3. Campo das praticas de estudo e pesquisa, 4. Campo jornalistico-midiatico e 5.
Campo de atuagao na vida publica.

A distribuigcado desses campos ao longo das etapas da Educacéo Basica nao se

da de forma homogénea, sendo organizada da seguinte maneira:
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e Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
o Campo da vida cotidiana;
o Campo artistico-literario;
o Campo das praticas de estudo e pesquisa;
o Campo da vida publica, que abrange, nesse segmento, os campos
jornalistico-midiatico e de atuagao na vida publica.
e Anos Finais do Ensino Fundamental:
o Campo artistico-literario;
o Campo das praticas de estudo e pesquisa;
o Campo jornalistico-midiatico;
o Campo de atuacao na vida publica.
e Ensino Médio:
o Campo artistico-literario;
o Campo das praticas de estudo e pesquisa;
o Campo jornalistico-midiatico;
o Campo de atuacdo na vida publica.
A escolha por esses campos, de acordo com o documento, deu-se
[...] por se entender que eles contemplam dimensdes formativas importantes
de uso da linguagem na escola e fora dela e criam condi¢gdes para uma
formacao para a atuagdo em atividades do dia a dia, no espaco familiar e
escolar, uma formacdo que contempla a produgdo do conhecimento e a
pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a condigao de
se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas
de discusséo e solugdes de problemas, como forma de vislumbrar formas de
atuacdo na vida publica; uma formacgéao estética, vinculada a experiéncia de

leitura e escrita do texto literario e a compreensado e produgdo de textos
artisticos multissemidticos (Brasil, 2018, p. 85).

Ou seja, sdo os campos de atuagao que orientam, no documento, a selegao de
géneros, praticas, atividades e procedimentos em cada um deles, além de possuirem
uma “fungdo didatica de possibilitar a compreensdo de que os textos circulam
dinamicamente na pratica escolar e na vida social, contribuindo para a necessaria
organizacao dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espagos
escolares” (Brasil, 2018, p. 85). Isso ocorre de modo a contemplar uma progressao
das praticas mais cotidianas, com maior contemplacdo de géneros orais € menos
institucionalizados para as praticas e géneros mais institucionalizados, com
predominio da escrita e do oral publico (Brasil, 2018).

Portanto, inserido nesse arcabougo tedrico, seria responsabilidade do
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componente curricular de Lingua Portuguesa “proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagao dos letramentos, de forma a possibilitar
a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (Brasil,
2018, p. 67-18).

Apesar de o documento afirmar uma perspectiva que pressupde uma
concepgao de linguagem dialdgica-interacionista, Rossi e Souza (2019) apontam para
lacunas e retrocessos. Em uma analise das competéncias gerais, do texto de
apresentacado das etapas de ensino, da area de linguagens e do componente de
Lingua Portuguesa, os autores perceberam indicios de uma vinculagdo do documento
com uma perspectiva de lingua como expressdo do pensamento e como instrumento
de comunicagao. No que tange as concepgodes de linguagem, o documento apresenta,
mas conserva antigos desafios, “uma vez que apresenta lacunas no que concerne a
maneira como compreende o trabalho com a lingua(gem)” (Rossi; Souza, 2019, p.
92). Brocado, Ortega e Lima (2019, p.119) apontam, também, para certa “flutuagao
terminolégica e algumas contradigbes, as quais se distanciam dos parametros da
perspectiva bakhtiniana”. Isso ocorre porque o documento ainda destaca, no que se
refere as séries finais do Ensino Fundamental, a materialidade linguistica do texto,
com poucas referéncias a circulagao real dos textos, o que € essencial a perspectiva
dialdgica.

Os autores consideram que a BNCC, enquanto documento prescritivo da agao
docente e apresentando as referidas contradigdes, pode “ampliar algumas
dificuldades, especialmente no que se refere a concretizagao de um trabalho com a
LP pautado no uso da lingua viva, concretizada em enunciados reais” (Brocado;
Ortega; Lima, 2019, p. 120). Tais dificuldades manifestam-se, entre outros aspectos,
na redugdo do trabalho com os géneros discursivos a seus elementos formais e
estruturais, na fragilizagdo da articulagdo entre texto, contexto e pratica social e,
consequentemente, na limitacdo de propostas de leitura e produgao textual ancoradas
em usos sociais efetivos da linguagem. Esse cenario decorre do fato de que
orientagdes curriculares teoricamente pouco coerentes tendem a ser apropriadas de
forma simplificada nos materiais didaticos e nas praticas escolares, reforgcando
abordagens que tratam o texto como objeto isolado, em detrimento de sua dimenséao
social, historica e interacional.

A Base também ressalta a necessidade de se considerarem “novos géneros e
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textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos” (Brasil, 2018, p. 68) que
surgem nos ambientes virtuais da Web, como postagens em redes sociais, videos de
plataformas digitais, podcasts, blogs, infograficos interativos e comentarios em féruns
online. Tal énfase se justifica pelo fato de que a contemporaneidade envolve praticas
de linguagem com novos modos de produgdo, configuragdo, disponibilizagao,
replicacédo e interagcdo. Mas, para além de estar imerso neste universo, € preciso
conhecer e compreender “as dimensdes ética, estética e politica desse uso”, além de
saber como “lidar de forma critica com os conteudos que circulam na Web” (Brasil,
2018, p. 68).
Por isso, além das ja conhecidas responsabilidades do professor de Lingua
Portuguesa, ampliam-se as demandas para que o ensino também seja capaz de
Contemplar de forma critica essas novas praticas de linguagem e produgdes,
ndo s6 na perspectiva de atender as muitas demandas sociais que
convergem para um uso qualificado e ético das TDIC — necessario para o
mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas de também
fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos. E preciso saber reconhecer os discursos de édio, refletir sobre os limites

entre liberdade de expressao e ataque a direitos, aprender a debater ideias,
considerando posi¢des e argumentos contrarios (Brasil, 2018, p. 69).

Ao incorporar os novos géneros midiaticos as praticas escolares e destaca-los,
como demonstrado por Barbosa e Rojo (2019), a BNCC aponta para uma
reconfiguracdo do papel do leitor e produtor de textos. Na perspectiva de
reconfiguragao apresentada pelo documento, de acordo com Araujo et al. (2020), o
aluno passa a ser visto como um leitor e produtor de textos que amplia seu horizonte
para todo o conjunto de marcas multissemioticas que envolvem o impresso, o digital
e o oral. Esse cenario que mobiliza géneros classicos e novos “exige o conhecimento
de mais de uma ‘gramatica’ de cada uma dessas modalidades” (Araujo et al., 2020, p.
59).

Essa necessidade de a escola incorporar a cultura digital, para Barbosa e Rojo
(2019), se deve ao fato de a escola ter de lidar com diferentes temporalidades. A
escola, segundo as autoras, deve ensinar o patriménio humano, construido no
passado, formar sujeitos autbnomos, éticos e responsaveis, atendendo aos desafios
do futuro, bem como deve dar espago para a expressao, praticas e cultura
socioculturais juvenis do presente (Araujo; Rojo, 2019).

Além de abordar a cultura digital, a Base afirma considerar também a
diversidade cultural,
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Sem aderir a um raciocinio classificatério reducionista, que desconsidera as
hibridizagbes, apropriagbes e mesclas, € importante contemplar o canone, o
marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura
digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliagéo de
repertorio e uma interagéo e trato com o diferente (Brasil, 2018, p. 70).

O documento ainda retoma o plurilinguismo do pais, que envolve a presenga
de centenas de linguas indigenas, de imigracao, de sinais, crioulas e afro-brasileiras,
além da variagcdo do proprio portugués brasileiro, para reforcar a necessidade de
valorizagédo dessa diversidade.

Apos realizar uma introdugéo geral, retomando aspectos ja apresentados por
documentos anteriores, e reforcar a necessidade de trabalho com o universo digital, o
texto introdutério de Lingua Portuguesa expde o fato de que os direitos humanos
também perpassam o trabalho desenvolvido em todos os campos de atuacao, de
diferentes formas. Por fim, o documento passa a abordar individualmente cada uma
das praticas de linguagem.

O eixo da Producdo de Texto, nosso foco de interesse nesta pesquisa, &
apresentado pela Base como:

[...] as praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria (individual
ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemiotico, com diferentes finalidades
e projetos enunciativos como, por exemplo, construir um album de
personagens famosas, de herdis/heroinas ou de vildes ou vilas; produzir um
almanaque que retrate as praticas culturais da comunidade; narrar fatos
cotidianos, de forma critica, lirica ou bem-humorada em uma cronica;
comentar e indicar diferentes produgdes culturais por meio de resenhas ou
de playlists comentadas; descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um game
em uma resenha, gameplay ou vlog; escrever verbetes de curiosidades
cientificas; sistematizar dados de um estudo em um relatério ou relato
multimidiatico de campo; divulgar conhecimentos especificos por meio de um
verbete de enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a
comunidade em noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes
para a comunidade em uma reportagem; expressar posicdo em uma carta de
leitor ou artigo de opinido; denunciar situacdes de desrespeito aos direitos

por meio de fotorreportagem, fotodenincia, poema, lambe-lambe,
microrroteiro, dentre outros (Brasil, 2018, p.76).

Neste ponto, Menegassi, Mendes-Polato e Gasparoto (2019, p. 229) chamam
atencao para o fato de haver um avanco nos processos de Produgao de Texto. Tal
avanco se explica pelo fato de o documento afirma sua base na interagdo como
‘elemento primario para a constituicido do individuo em sociedade, também na
sociedade escolar, como usuario de linguagens, da lingua materna em suas diversas
manifestagdes, assim como um individuo que se torna autor de seus textos”.

Para que as praticas de linguagem sejam possiveis, a BNCC prevé seis
dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo: 1. Consideracédo e
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reflexdo sobre as condi¢cbes de producdo dos textos que regem a circulagdo de
diferentes géneros nas diferentes midias e campos de atividade humana, 2. dialogia
e relacdo entre textos, 3. alimentacdo tematica, 4. construcdo da textualidade, 5.
aspectos notacionais e 6. gramaticais, estratégias de producédo. Ela também indica a
importancia de que as habilidades de produgéo sejam sempre desenvolvidas de modo
contextualizado, em situacbes efetivas de Producdo de Textos, considerando os
géneros que circulam nos campos de atividade humana. Porém, para Menegassi,
Mendes-Polato e Gasparoto (2019), falta ao documento maior clareza e organizagao
quanto ao processo de producédo, especificamente da escrita, ja que é nele que o
estudante desenvolve as habilidades requeridas pela Base. De acordo com os
autores, o processo de producdo envolve cinco etapas, ja apresentadas nesta
pesquisa: o planejamento, a execugao/textualizagdo, a revisdo, a reescrita e a
avaliacdo. Essas etapas sao sucessivas, mas também concomitantes e recursivas,
evocadas pelo sujeito a medida que o processo discursivo se desenvolve, em um
contexto enunciativo, tendo um objetivo comunicativo em.

H4, ainda, na literatura da area, propostas como a de Passarelli (2012), que
organizam o processo em quatro fases, culminando na etapa de editora¢do, enquanto
Santos (2001) propée um modelo mais detalhado, composto por oito etapas, que se
iniciam na fase de compreensao e se estendem até a etapa da circulagao.

Menegassi, Mendes-Polato e Gasparoto (2019), em analise quanto ao
tratamento dado a producgao escrita na Base, concluem que o documento considera a
escrita processual, mas nao se aprofunda em apresentar essas etapas,
principalmente no que se refere as séries finais do Ensino Fundamental. Novamente,
percebem-se avangos e lacunas no documento, de modo que, tange ao eixo da
Producéao de Textos, especificamente quanto modalidade a escrita, é possivel afirmar
que

- 0 processo de escrita é considerado;

- as etapas do processo de escrita sdo mais exploradas nos anos iniciais;

- 0 processo para desenvolver a produgao textual apresenta-se como
superficial e lacunar;

- as etapas do processo séo consideradas como conhecidas pelo leitor, pelo
professor e pelo aluno;

- as etapas do processo muitas vezes se fundem, como no caso da reescrita,
em que aparece nas etapas do planejamento, da textualizagéo, da reviséo e
da edicao;

- as habilidades propostas voltam-se ao desenvolvimento do produto, do
género discursivo, ndo ao desenvolvimento da escrita propriamente;

- 0 género discursivo, suas condi¢des de producédo e demais elementos séo
marcadamente apresentados como habilidades a serem desenvolvidas;
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- a lacuna sobre o desenvolvimento de habilidades de escrita, seja em
qualquer género, estabelece-se em todos os campos de atuagédo expostos
(Menegassi; Mendes-Polato; Gasparoto, 2019, p. 240-241).

Em consonancia com as afirmacdes dos autores, Campos (2021, p. 237)
ressalta o fato de que a Base nao apresenta discussdes para os docentes que buscam
no documento fundamentagdo para sua pratica com o eixo da Producédo de Texto.
Fica, ao professor, apenas a indicacdo do que seu aluno deve ser capaz de realizar
ao produzir um texto. Para a autora, “a Base aponta o destino, mas cabe as escolas
e professores buscar e compreender como alcanga-lo”.

Voltando ao documento, o eixo da Producéo de Textos, assim como os demais,
se vale do principio de progressao curricular, de modo que ha um crescente quanto a
exigéncia do dominio de habilidades mais complexas ao longo dos anos escolares.
Entretanto, a sequencialidade dessas habilidades, segundo o texto oficial, pode ser
definida pelo professor, de acordo com o interesse demonstrado pelos alunos, a fim
de explorar as potencialidades da sala de aula, desde que seja garantida uma
diversidade de géneros aos educandos (Brasil, 2018).

Nos anos finais do Ensino Fundamental, segundo a Base, o estudante vivencia
uma ampla mudanca em sua rotina escolar, que passa a contar uma um maior nimero
de componentes curriculares, professores e, de modo geral, de situagbes
comunicativas. Isso, consequentemente, amplia o desenvolvimento da autonomia do
estudante e de seu protagonismo, ndo apenas na escola, mas também fora dela
(Brasil, 2018).

Por este motivo, do 6° ao 9° ano,

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de atuagdo e a varias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens

para a ampliagdo dessas praticas, em diregdo a novas experiéncias (Brasil,
2018, p. 136).

Essa progressdo decorre do fato de que, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, a Base prevé o trabalho com géneros que circulam nos campos das
praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuacéo na
vida publica e campo da vida pessoal, cidadas, investigativas. Dessa maneira, nas
Séries Finais, amplia e se intensifica o tratamento dos géneros que circulam na esfera
publica, nos campos jornalistico-midiatico e de atuacao na vida publica (Brasil, 2018).

Nos campos jornalistico-midiatico a BNCC prevé a definicao de habilidades que
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privilegiam o foco em estratégias linguistico-discursivas e semioticas voltadas para a
argumentacgao e persuaséo, para a produgao de géneros jornalisticos e publicitarios.
Ademais, consideram-se praticas que envolvam a producédo, recepg¢ao e interacao
com géneros que circulam em espagos digitais, como nas redes sociais, a
compreensao € a mobilizacdo das multisemioses e dos recursos persuasivos, € a
capacidade de reconhecimento e agao diante de noticias falsas e do discurso de 6dio
(Brasil, 2018). Este campo, segundo Araujo et al. (2020), é o que possui 0 maior
numero de praticas de linguagem indicadas nas habilidades, com grande presencga de
géneros midiaticos e digitais.

Ja para o campo de atuacdo da vida publica, o documento prevé, para os
estudantes do 6° ao 9° ano, o contato com géneros legais e normativos, como
regimentos, estatutos e cédigos, como também géneros reivindicatorios e
propositivos, como cartas de reclamacao, peticao e abaixo-assinados. De acordo com
a base, “trata-se de promover uma consciéncia dos direitos, uma valorizagdo dos
direitos humanos e a formagdao de uma ética da responsabilidade”, assim como
explicitar e convocar vozes para debate, analise e confronto, “de forma a propiciar
uma autonomia de pensamento, pautada pela ética, como convém a Estados
democraticos” (Brasil, 2018, p. 137).

O campo das praticas de estudo e pesquisa propde um trabalho com textos de
géneros didatico-expositivos que “permitem o processamento e a organizagao de
conhecimentos em praticas de estudo e de dados levantados em diferentes fontes de
pesquisa” (Brasil, 2018, p. 138). O objetivo centraliza-se nos procedimentos de busca,
tratamento e analise de dados e informagdes, para que o estudante seja capaz de
registrar e socializar estudos e pesquisas em diferentes géneros e midias.

Por sua vez, o campo artistico-literario mobiliza as manifestagdes artisticas e
literarias, para o reconhecimento, fruicdo e valorizagao das producdes. Trata-se do
campo responsavel pela “continuidade da formagao do leitor literario, com especial
destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a condi¢cao
estética desse tipo de leitura e de escrita” (Brasil, 2018, p. 138). A Base aponta para
o trabalho com géneros narrativos e poéticos, a fim de que a literatura seja explorada
em sua dimensao humanizadora e, para isso, aponta uma série de conhecimentos
que devem ser explorados. Por fim, o documento ressalta a importancia do campo
artistico-literario para expor os sujeitos a diferentes culturas, crengas, conflitos e

valores, de modo a contribuir para reconhecer e compreender a si, 0 outro e 0s modos
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diversos de ser e estar no mundo (Brasil, 2018).
Sobre os campos de atuagao, Barbosa e Rojo (2019) apontam para o fato de
que, com maior ou menor intensidade, em todos eles
[...] s@o considerados diferentes letramentos — dominantes, vernaculares,
valorizados, estigmatizados, novos e multiletramentos -, géneros
tradicionalmente valorizados pela escola e géneros a partir dos quais praticas

de linguagem contemporaneas tém lugar e, consequentemente, diferentes
vozes sdo consideradas [...] (Barbosa; Rojo, 2019, p. 296).

Ainda nas orientacdes especificas para as séries finais do Ensino Fundamental,
a BNCC reforga que outros géneros que nao estao listados no documento podem ser
incorporados aos curriculos, do mesmo modo como podem ser apresentados em anos
diferentes do que o previsto. Por fim, o documento aponta para o carater transversal
e continuo de questbes como as semioses e a norma-padrdao, que devem ser
abordadas de modo reflexivo no contexto das praticas de linguagem ao longo de todo
o Ensino Fundamental.

Segundo Geraldi (2015), a Base avancga ao enfatizar a necessidade de focalizar
as praticas de linguagem nos mais diferentes campos de atuacao, porém apresenta
um grande problema: o excesso de géneros. O autor indica, por exemplo, que em uma
analise vertical sdo mencionados cerca de 26 géneros diferentes apenas para o 6°
ano. Assim, Geranldi pontua que a grande quantidade de sugestdes, para cada ano
escolar ndo permite o aprofundamento e o desenvolvimento qualitativo, pois falta
tempo em um calendario escolar com 200 dias letivos divididos, também, com
eventos, demandas e imprevistos.

Nesse cenario, a articulacédo entre habilidades e géneros pode levar a
interpretacbes problematicas no momento de construcdo dos curriculos. Ao
compreenderem que cada habilidade sugere determinados géneros pelos quais seus
objetivos podem ser alcangados, redes e escolas podem assumir que € necessario
percorrer a totalidade dos géneros mencionados pela Base, reforcando a ideia de
exaustividade e ampliando ainda mais a sensagao de sobrecarga. No entanto, o ideal
seria que a selegdo dos géneros considerasse o contexto de uso, as demandas
sociocomunicativas locais e os objetivos formativos de cada etapa, evitando uma
aplicagdo mecanica ou quantitativa dessas orientagdes.

E justamente essa leitura mais flexivel e contextualizada que se articula ao
apontamento de Barbosa e Rojo (2019), ao evidenciarem que, diante do grande

numero de géneros propostos, muitas vezes, é feita uma reducao de géneros e
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habilidades para cada ano escolar que “reitera os géneros e letramentos valorizados
e, por forga de lei, a criacdo de espagos apartados do restante do curriculo (tais como
oficinas de diferentes tipos) para a consideracao dos géneros relacionados as praticas
contemporaneas de linguagem e aos letramentos vernaculares” (Barbosa; Rojo, 2019,
p. 297). Além disso, as autoras também comentam o fato de que o tratamento
contextualizado das praticas de linguagem tendem a ser ignorados na construcao e
implementagao dos curriculos.

Assim, ao pensar o eixo da Produgao de Textos, ha de se considerar que é
preciso proporcionar diversidade nas praticas de linguagem, explorando géneros
diversos e diferentes campos. Mas, sem perder de vista que a escola n&o € o unico
espaco para que os sujeitos tenham acesso ao mundo da escrita, de forma que “n&o
ha razdo alguma para ensinar na escola todos os géneros de textos existentes!”
(Geraldi, 2015, p. 390). E preciso primar pela qualidade, pelo desenvolvimento
processual e reflexivo da escrita, de modo a construir, na escola, experiéncias
significativas aos estudantes. Devido ao seu carater normalizador, a base
regulamenta o curriculo dos estados e a constru¢ao dos materiais didaticos, sobretudo

do LD adotado nas escolas publicas.
3.2 O LIVRO DIDATICO AO LONGO DOS ANOS

O LD é hoje um dos recursos mais utilizados pelas escolas brasileiras, sendo
ainda, em alguns casos, o unico a disposi¢ao dos professores. Chamado de primo-
pobre da literatura e primo-rico das editoras por Lajolo e Zilberman (1999), o LD é
essencial as escolas e ao contexto educacional e, hoje, garantido a todos os
estudantes através de politicas publicas, como o PNLD. Além disso, o LD “[...] é
poderosa fonte de conhecimento da histéria de uma nacéao, que, por intermédio de
sua trajetoria de publicagdes e leituras, da a entender que rumos seus governantes
escolheram para a educacao, desenvolvimento e capacitagao intelectual e profissional
dos habitantes de um pais” (Lajolo; Zilberman, 1999, p. 121).

As mudancas pelas quais o LD de Lingua Portuguesa passou ao longo dos
anos, incluindo aquelas feitas em seu formato, capa e diagramacéao, foram sempre
atravessadas pelo contexto no qual estavam inseridos. Entretanto, ainda que tenha
passado por inumeras modificacdes, ele possui uma estrutura marcadamente fixa e

padrao, o que o torna reconhecivel e, segundo Patriota (2015), suas mudancas e
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inovagdes fornecem indicios para a compreensao de fatos histéricos e linguisticos.
Por isso, é importante compreender como o LD chegou aos espagos que ocupa
atualmente e as transformacgdes pelas quais passou ao longo dos anos.

O inicio da histéria do LD no pais esta diretamente vinculado ao inicio do
modelo de educagéo formal, implantado pelos colonizadores europeus, ja abordado
em topicos anteriores. Com a oficializagdo do portugués como lingua obrigatéria e o
estudo da retérica e da gramatica nas escolas, comegaram-se a utilizar cartilhas e
manuais. Ja no inicio do século XX os livros eram organizados como grandes
coletaneas de textos, centrados na tradicdo retérica e poética, de modo a
complementar o trabalho com as gramaticas, mas ainda sem exercicios. Também
nesse momento comegaram a surgir livros voltados especificamente ao ensino
primario, com projetos mais ludicos, envolvendo gravuras, cores e pequenas
atividades para compreensao de textos e das primeiras letras (Patriota, 2015).

Em uma analise das politicas publicas acerca do LD, Mazzi e Amaral-Schio
(2021) apontam que, ainda que em 1808 ja houvesse escritores brasileiros de
materiais didaticos, os livros eram impressos na Franga, o que ampliava os custos de
producdo. Os autores indicam que foi somente em 1929 que o Brasil comecou a
produzir seus proprios LD e, com isso, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL). O
INL, porém, teve suas primeiras atribuicdes estabelecidas somente em 1937, junto a
criacao de trés secdes técnicas, a Secao da Enciclopédias e do Dicionario, a Secgao
das Publicagdes e a Sec¢ao das Bibliotecas. No ano seguinte, em 1938, foi assinado o
Decreto-Lei n® 1006 que estabelecia condigdes de producédo, importagao e utilizagao
de livros, entre as quais ficava definido a responsabilidade do Ministério da Educacéao
de autorizar a utilizacdo dos LD nas escolas pré-primarias, primarias, normais,
profissionais e secundarias, e garantia a autonomia de escolas e professores na
adocéo dos livros entre aqueles autorizados.

Até este momento, de acordo com Mazzi e Amaral-Schio (2021), os LD nao
eram distribuidos de modo completamente gratuito. Com a dificuldade de o Estado
financiar a distribuicdo dos materiais, foram criadas “caixas escolares”, na qual as
familias que nao alegassem escassez financeira deveriam contribuir com uma quantia
mensal para a constru¢do de um fundo para os LD. Além disso, o Decreto-Lei n® 1006,
no qual pela primeira vez apareceu o termo Livro Didatico, criou a Comissao Nacional
do Livro Didatico (CNLD), que entre as suas atribuicbes deveria examinar, aprovar,
estimular a producgao, importacdo, traducdo e divulgacdo dos materiais. Para o
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processo de julgamento e avaliagdo dos livros, foram desenvolvidos critérios para a
analise, sendo cinco deles de carater didatico e seis critérios voltados as questdes
politicas (Ota, 2009; Mazzi; Amaral-Schio, 2021).

Mazzi e Amaral-Schio (2021) afirmam que o mercado editorial dos LD passou
por problemas na década de 1940, como a falta de méo de obra para a producio dos
livros e altas taxas para a importacao e distribuicdo dos materiais. Assim, em 1945 foi
criada a Escola de Artes Graficas do Senai, para formacao profissional, e em 1946 foi
fundada a Camara Brasileira do Livro (CBL), além de estabelecerem-se a isengéo de
direitos de importacao e de outras taxas relacionadas a producéao de livros.

Na década de 1950, com a grande demanda das classes populares que
chegaram as escolas, e a desvalorizagdo da profissao professor pela falta de
investimentos em salario e em condigbes de trabalho, ja apontada por autores como
Soares (2002) e Silvia e Cyranka (2014), o LD ganhou ainda mais espago. De acordo
com Ota (2009, p. 213), o LD chegou para “suprir as deficiéncias da formacédo ao
trazerem roteiros preestabelecidos, conteudos ja selecionados e mesmo respostas
prontas”. Nesse contexto, o ele ganhou cada vez mais espaco, tornando-se fonte de
conhecimento, ndo somente para o0s alunos, mas também para os proprios
professores.

Em 1960 foi iniciada a Campanha Nacional do Livro (CNL), por meio do Decreto
n°® 48.902, que focava a organizagao de congressos, festivais e exposi¢oes de livros,
além da distribuicao de prémios as melhores publicagdes nacionais e a criagao de
bibliotecas. Entretanto, impactada pelo fim do governo Kubitschek e pela necessidade
de financiamento elevado, a campanha foi encerrada. Em 1961, a LDB estabeleceu
como obrigatério o ensino primario no pais, o que, segundo os autores, ampliou o
numero de estudantes nas escolas e, consequentemente, fez crescer a demanda por
LD (Mazzi; Amaral-Schio, 2021). Os autores apontam que, nesse contexto de
ampliagao do alunado, em 1966, o governo militar criou a Comissao do Livro Técnico
e do Livro Didatico (COLTED), por meio do decreto n° 59.355. A COLTED tornou-se
responsavel pelo estimulo e regulamentagao da producao dos livros pelo setor privado
e, em 1967, firmou um convénio com o governo estadunidense para o recebimento,
em trés anos, de 51 milhdes de livros para a educacédo basica. Para a selegao e
avaliagao dos livros que entraram no pais por meio do convénio foi criada a Comissao
Nacional de Avaliacao (CONAC), que sofreu duras criticas nos anos seguintes, a

respeito do controle norte-americano nas escolas brasileiras, as tradug¢des para o
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portugués e sobre o controle de conteudo, o que acarretou a sua extingdo em 1971
(Carmagnani, 1999; Mazzi; Amaral-Schio, 2021).

Além disso, na década de 1970, com as transformacdes do cenario educacional
no Brasil, como a abertura das escolas também aos filhos do proletariado, a crescente
desvalorizagao da figura do professor e pelo inicio da integragéo entre os eixos de
trabalho da gramatica e do texto, o LD de Lingua Portuguesa passou por mudangas
significativas. Ota (2009) aponta que, nesse momento, o LD foi influenciado pela
Linguistica Estrutural e pela Teoria da Comunicagao, o que refletiu um aumento da
presencga de textos jornalisticos e quadrinisticos. Segundo Patriota (2015), os livros ja
eram divididos por séries, indicadas por diferengas no projeto grafico, mas ainda com
divisdo marcada entre os eixos de leitura e gramatica. Os exercicios possuiam espago
para a resposta dos estudantes e foram incluidos jogos como cruzadinhas e cacga-
palavras.

Em 1971, o Instituto Nacional do Livro instituiu o Programa do Livro Didatico
(PLID), com trés subdivisdes: o Programa do Livro Didatico - Ensino Fundamental
(PLIDEF/INL), o Programa do Livro Didatico - Ensino Médio (PLIDEM/INL) e o
Programa do Livro Didatico — Ensino Superior (PLIDES/INL). A primeira das
subdivisdes foi “0 maior dos trés subprogramas, editando e produzindo cerca de 600%
de livros a mais que os outros somados. Em seis anos de funcionamento, o programa
subsidiou a tiragem de quase 52 milhdes de materiais didaticos” (Mazzi; Amaral-Schio,
2021, p. 97). Porém, ainda que grandioso, os numeros néo cobriam a totalidade de
alunos brasileiros.

Os autores apontam que, em 1976, a Fundagao Nacional do Material Escolar
(FENAME), criada a partir da Lei n® 5327, no interior do INL, assumiu a
responsabilidade do PLIDEF. A FENAME tinha o objetivo de distribuir materiais
escolares e didaticos a prego de custo €, no ano seguinte a sua criagao, ja “havia
produzido cerca de onze milhdes de exemplares de livros didaticos, passando a
ocupar cada vez mais o lugar de editora do Estado” (Mazzi; Amaral-Schio, 2021, p.
98). Porém, em 1983 o 6rgao foi extinto e transformou-se na Fundagao de Assisténcia
ao Estudante (FAE). O ano seguinte, de acordo os autores, foi marcado pelo fim da
atuacao do Ministério da Educacao e da Saude Publica como coeditor para passar
apenas comprar as producdes das editoras.

O inicio da década de 1980, de acordo com Carmagnani (1999), foi marcado

por medidas governamentais que centralizaram a selecéo e distribuicao dos LD, o que



81

acarretou problemas como a distribuicdo inadequada de livros e autoritarismo no
processo de escolha. Segundo a autora, os livros que chegaram as escolas foram
criticados e considerados de ma qualidade, com erros de conteudo e inadequagdes,
tornou-se alvo de criticas e denuncias quanto a veiculacdo de preconceitos e
conteudos ideoldgicos, que revelavam falta de rigor na produgao e distribuicdo dos
materiais. Quanto a concepgéao de linguagem veiculada pelos materiais, segundo Ota
(2009), até a metade dos anos 80 predominou a nogao de lingua como comunicagao.

Nesse contexto, outra grande mudanga ocorreu em 19 de agosto de 1985, com
o Decreto-Lei n® 91542 que o estabeleceu que o PLID fosse substituido pelo Programa
Nacional do Livro Didatico. Com a nova politica, “a selegcao e a distribui¢cao dos livros
didaticos passaram a ocorrer de maneira muito mais ampla” (Mazzi; Amaral-Schio,
2021, p. 99), além de ser adotado o modelo de livros reutilizaveis. A partir da década
de 1990, segundo Ota (2009) o LD de Lingua Portuguesa comegou a apresentar uma
concepgao de texto “de carater pragmatica, que leva em conta critérios de coeréncia,
coesao, situacionalidade, informatividade, aceitabilidade, etc.” (Ota, 2009, p. 218). Os
materiais comegaram a organizar-se sob influéncia dos estudos de Bakhtin e da
sociolinguistica, quanto as propostas centradas nos géneros, nas situagdes
comunicativas e no contexto de circulacao dos textos.

De acordo com Patriota (2015), o LD de Lingua Portuguesa, fruto das novas
politicas publicas, ficou ainda mais colorido, repleto de figuras e ilustragées e, com o
avanco dos recursos digitais, foram incorporadas indicagbes de sites e filmes nos
livros. Quanto aos conteudos, que antes eram apresentados com clara divisédo dos
eixos de gramatica e leitura e produgéo, iniciou-se 0 movimento de integragdao dos
tépicos em uma mesma unidade, somado a apresentagdo de um sumario no inicio do
LD (Patriota, 2015).

No cenario das politicas publicas, devido aos problemas orgcamentarios, Mazzi
e Amaral-Schio (2021) indicam que até 1992 somente os alunos das séries iniciais do
Ensino Fundamental recebiam livros. No ano seguinte, com a Resolugdo n° 06, o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) “obteve recursos para a
aquisicao dos livros didaticos destinados aos alunos das redes publicas de ensino,
estabelecendo-se, assim, um fluxo regular de verbas para a aquisi¢ao e a distribuicao
do livro didatico” (Mazzi; Amaral-Schio, 2021, p.99-100).

O ano de 1994 foi marcado, como apontam Mazzi e Amaral-Schio (2021), pela
proposi¢ao de um documento com critérios para a avaliagao dos livros, por parte do
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PNLD, de modo a identificar os aspectos positivos e os problemas de cada material,
como acontece ainda atualmente. Trés anos mais tarde, em 1997, o FNDE tornou-se
responsavel pelo PNLD, que passou a lidar com os materiais de diferentes
componentes curriculares e séries. A virada dos anos 2000 foi marcada pela
distribuicdo dos LD no ano anterior a sua utilizacdo pelos alunos. Além disso, os
autores apontam que em 2003 o PNLD passou a atender o Ensino Médio, com a
instituicdo do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), em
2007 o ensino de jovens e adultos, com o Programa Nacional do Livro Didatico para
a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) e somente em 2011 o programa foi
expandido para a instituicdo do PNLD Campo. Além disso, com o avango do universo
digital cada vez mais intenso, em 2012 o PNLD incluiu em edital a possibilidade de
disponibilizacdo de materiais digitais complementares aos livros impressos, como
jogos, simulados e infograficos interativos, para a utilizagédo no ano letivo de 2014
pelas séries finais do Ensino Fundamental (Mazzi; Amaral-Schio, 2021).

Ao observar os LD de Lingua Portuguesa dos ultimos anos, Rangel (2020)
aponta que, em um movimento que aos poucos se enfraquece, ainda privilegiam-se a
norma padrao escrita, a forma e a gramatica normativa. Quanto a leitura e a Produgéao
de Textos, o pesquisador percebe que 0 género ja se enquadra, em grande parte dos
casos, como unidade de referéncia e, ainda que com pouco destaque, a oralidade
figura como objeto de ensino. Em 2017, segundo Mazzi e Amaral-Schio (2021), as
acdes de aquisicao e distribuicdo de livros literarios e didaticos do PNLD e do
Programa Nacional da Biblioteca da Escola (PNBE) tiveram suas a¢des unificadas.
Assim surgiu o novo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, identificado
ainda pela velha sigla PNLD. Com a reestruturacéo do programa, a Educacgao Infantil
e 0 novo Ensino Médio também passaram a ser atendidos, com mudangas no
processo avaliativo das obras e o ciclo de funcionamento ampliado para quatro anos.

Nesse mesmo contexto de reestruturagcéo, o PNLD passou por mudangas com
a chegada da BNCC, que ocorreria no ano seguinte, 2018. Copatti, Andreis e Zuanazzi
(2021) apontam que com a publicagao do decreto 9.099 de 2017, e a implementagao
desse documento,

[...] tem-se a efetivagdo de uma proposta voltada ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades consideradas necessarias a formacgao, o que faz
com que os livros didaticos passassem a considerar desde o PNLD 2019, de

Anos Iniciais, o desenvolvimento das habilidades e competéncias
mencionadas naquele documento (Copatti; Andreis; Zuanazzi, 2021, p. 24).



83

Assim, toda a cadeia de produgdo dos LD passaria progressivamente por
adequacdes para corresponder ao que a BNCC propunha. Apds a exigéncia ser
estabelecida para os anos iniciais do Ensino Fundamental estendeu-se
progressivamente aos demais ciclos da educacéo basica nos editais seguintes.

Ademais, em analise retrospectiva da concepcéao, implementacao e articulagéo
com as politicas de curriculo, Hernandes e Borba (2024) destacam que o PNLD se
configura, com a homologacéo da BNCC, como ferramenta fundamental para a sua
implementagdo no pais, uma vez que os LD distribuidos pelo programa devem
comprovadamente abarcar as competéncias e habilidades previstas, de modo a
estarem alinhados ao documento. De acordo com as pesquisadoras,

[...] em outras palavras, apds a elaboragdo da BNCC, os materiais didaticos
passaram por processos de revisao e atualizagao para garantir que estejam
em conformidade com as novas diretrizes. Isso envolveu a adequagao dos
conteudos, metodologias de ensino e atividades propostas nos livros

didaticos de acordo com o que é estabelecido na BNCC (Hernandes; Borba,
2024, p. 84).

Nesse cenario de fortalecimento do PNLD como instrumento de implementacéao
da BNCC, os editais do programa passam a desempenhar papel central na
normatizacdo dos LD, funcionando como dispositivos de regulagdo curricular. A
centralidade da Base nesses documentos evidencia-se ndo apenas como referéncia
orientadora, mas como critério estruturante para a avaliagdo, aprovacao e exclusao
das obras submetidas ao programa. Tal movimento pode ser observado de modo
particularmente explicito no Edital de convocagao do PNLD 2020, que estabelece
como critérios de avaliagao dos materiais:

a. Consisténcia e coeréncia entre os conteudos e as atividades propostas e
os objetos de conhecimento e habilidades constantes na BNCC;

b. Contemplacdo de todos os objetos de conhecimento e habilidades
constantes na BNCC. Serdo excluidas as obras que ndo contribuirem a
adequadamente para o desenvolvimento de todas as competéncias gerais e

competéncias especificas das areas de conhecimento, constantes na BNCC
(Brasil, 2018b, p. 42).

Como apontam Oliveira e Caimi (2021), o edital reafirma a exigéncia de
alinhamento entre os materiais didaticos e as competéncias e habilidades previstas
na BNCC, conferindo a Base um estatuto normativo no processo de producéo editorial,
uma vez que

No Edital do PNLD 2020 (BRASIL, 2018b) consta cerca de 30 mengdes a

Base Nacional Comum Curricular, evidenciando a expectativa de total
alinhamento entre os documentos. Em inimeros excertos do Edital fica
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estabelecido que o livro didatico sera avaliado em consonancia com as
competéncias e habilidades definidas na BNCC, e que serdo excluidas as
obras didaticas que, dentre outros critérios, ndo apresentarem uma
“abordagem capaz de contribuir para o alcance dos objetos de conhecimento
e respectivas habilidades dispostos na BNCC” (BRASIL, 2018b, p. 39). E
determinado, ainda, que “as obras devem zelar, particularmente, pela
presenga e pela forma de abordagem dos objetos de conhecimento alinhados
as habilidades de cada componente curricular ali presentes” (BRASIL, 2018b,
p. 42). Ressalva-se, textualmente, que as unidades tematicas da Base néo
devem necessariamente servir como critério para a elaboragdo da obra,
entretanto, paradoxalmente, obriga-se a “contemplar todos os objetos de
conhecimento e habilidades constantes na BNCC” (BRASIL, 2018b, p. 42).
Na mesma diregdo, as orienta¢cdes anunciadas no inicio de cada volume do
Livro do Aluno e no Manual do Professor devem, dentre outros, “explicitar a
correspondéncia do contelido com os objetos de conhecimento e habilidades
da BNCC” (BRASIL, 2018b, p. 43) (Oliveira; Caimi, 2021, p. 10 - 11).

Esse conjunto de exigéncias evidencia uma tensdo estrutural no processo de
elaboracdao dos LD, marcada pelo embate entre a prescricdo curricular e a
possibilidade de inovacdo pedagdgica. E nesse ponto que Oliveira e Caimi (2021)
problematizam os efeitos da BNCC sobre os materiais didaticos, ao questionarem se
0 que se observa é uma vitéria da tradicdo ou uma resisténcia a inovagao. As autoras
argumentam que, embora o discurso oficial da Base valorize competéncias,
habilidades e praticas contemporaneas de ensino, a forte normatizacao imposta pelos
editais tende a reforgar modelos consolidados, favorecendo abordagens mais
tradicionais e padronizadas.

Nesse contexto, Nascimento (2023, p. 12) destaca que

€ importante observar o quanto os documentos oficiais que regem o ensino —
a BNCC nos dias de hoje — impactam diretamente o edital de convocagao
que, por sua vez, se transforma em uma espécie de guia para os autores, que
precisam segui-lo a risca, sob pena de ndo terem suas obras aprovadas, pois
€ com base nele que a equipe de avaliacao escolhida pela Comissao Técnica
indicada pelo MEC emite seus pareceres. Logo, a elaboragéo dos livros por
parte dos autores leva em conta os critérios do edital de convocagéao e,
consequentemente, as orientagdes dos documentos que o balizam. Desse

modo, os livros didaticos acabam refletindo e refratando as ideias presentes
nos documentos oficiais.

Nesse sentido, os LD nao apenas incorporam as diretrizes da Base, mas as
reinterpretam e operacionalizam, muitas vezes de forma padronizada, o que contribui
para a estabilizagdo de determinadas concepgdes de ensino e para a limitacéo de
propostas efetivamente inovadoras.

Em sintese, a longa trajetdria de politicas publicas voltadas ao LD no Brasil
pode ser observada na linha do tempo abaixo, elaborada por Mazzi e Amaral-Schio
(2021).
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Figura 6 - Cronologia de Politicas Publicas acerca do Livro Didatico
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Fonte: Mazzi e Amaral-Schio (2021, p. 89)

A luz desse percurso histérico, no contexto de politicas publicas desenvolvidas
ao longo dos anos, com destaque especial para o PNLD, para Rangel (2020, p. 23), o
LD pode ser concebido, atualmente, como um “manual que encarna um curriculo,
planeja o ensino e dirige o trabalho do professor em sala de aula, numa perspectiva
ainda beletrista e num formato padronizado”. Essa compreensao decorre do fato de
que, segundo o autor, o LD de Lingua Portuguesa acaba por desempenhar a fungéo
de cristalizador e estruturador de curriculos, homogeneizando praticas e rotinas de
ensino, uma vez que firma um discurso de autoridade ao estabelecer conteudos,
sequéncias de ensino e propostas de avaliacao. Rangel (2020) destaca, também, o
papel do PNLD no estabelecimento de um padrao para o LD de Lingua Portuguesa,
uma vez que para que sejam aprovados pelo programa, € preciso que as editoras se
adequem aos critérios preé-estabelecidos.

Assim, ao mesmo tempo que o LD contribui para a moldagem da disciplina de
Lingua Portuguesa, ele € moldado por fatores diversos, como o PNLD, os documentos
prescritivos da educagdo, a concepg¢ao de linguagem vigente, as discussdes da
academia etc. Para o autor, porém, o sucesso do LD depende de ndo somente do
grau de especializacao didatica, mas também se deve:

= a formacgao intelectual e pedagogica, a criatividade didatica e mesmo a
presenca de espirito de cada professor;
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= ao perfil sociocultural e escolar dos aprendizes;

= as caracteristicas da escola e de seu projeto pedagdgico particular;

= as situacdes de ensino-aprendizagem em que se recorre ao material em
questao (Rangel, 2006, p.103).

E preciso considerar o LD como uma ferramenta disponivel para o ensino, mas
sem eximir a figura do professor como o especialista capaz de avaliar e fazer escolhas
para melhor conduzir as suas aulas e mediar o desenvolvimento dos estudantes.
Assim, tendo apresentado um amplo histérico do LD no pais, quanto as politicas
publicas e as especificidades do material de Lingua Portuguesa, passamos, a seguir,

para as discussoes especificas quanto ao eixo de Producao de Texto no LD.
3.2.1 A PRODUGAO DE TEXTO NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O trabalho destinado a Producao de Textos no LD, assim como ocorreu com o
ensino de Lingua Portuguesa em geral, foi perpassado pelas transformagdes na
concepgao de lingua e linguagem, e pelo avango das discussdes de pesquisadores e
professores. De inicio, a escrita era baseada no reconhecimento e reproducao de
modelos retirados dos classicos literarios, ainda com ampla preocupagdo com o
dominio das normas gramaticais. Tempos depois, nas décadas de 1960 e 1970, o
ensino de escrita voltou-se a capacitagao do estudante para tornar-se um bom emissor
e receptor de mensagens, com foco nas tipologias textuais.

O LD da década de 1980, segundo Silva e Silva (2019), trabalhavam a escrita
no tradicional formato das redagdes escolares, que se restringiam a sugestées de
temas, sem qualquer orientacdo de como fazer isso. Mais tarde, com a influéncia da
teoria bakhtiniana, partindo da concepg¢ao de lingua como interagdo, os géneros
passaram a ganhar espacgo, considerando as situagées comunicativas que surgem
nas mais diversas esferas de interagao social. Dessa maneira, o LD de 1990 ainda se
mantinha no esquema das redagdes com sugestdes de temas, mas comecgou,
timidamente, a incorporar propostas pautadas nos géneros discursivos (Silva; Silva,
2019).

Nos anos seguintes, diante das transformag¢des da disciplina de Lingua
Portuguesa, o PNLD e o LD passaram a incorporar, com mais énfase, a nog¢ao de que
“produzir um texto implica escolher um determinado género discursivo e essa escolha
se faz em funcéo de para qué escreve, para quem escreve, em que esfera e sobre

que suporte devera circular o texto produzido” (Val, 2003, p. 129). As colegdes
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avaliadas pelo PNLD do inicio dos anos 2000, segundo Val (2003), apresentavam uma
visao da escrita como trabalho preponderante nos materiais aprovados, considerando
as dimensdes formais e semanticas do texto. Havia, também, uma priorizacdo dos
aspectos relacionados a forma do texto, com pouco destaque para a reflexdo sobre o
suporte, o leitor esperado, o contexto e situacdo comunicativa, uma vez que ainda
prevalecia uma tendéncia em se considerar a lingua como forma, estrutura e produto
(Val, 2003).

Ainda assim, Val (2003) destaca que o ensino de escrita passou por
transformacdes e encaminhava-se para a construgcido um cenario positivo, também
dentro do LD. Em periodos anteriores, a escrita ocupava um papel secundario nas
aulas e nos materiais didaticos, frequentemente associada a ideia de dom ou a
producao baseada na inspiragdo. Com o tempo, passou a constituir um eixo central
das aulas de Lingua Portuguesa, sendo compreendida como um objeto complexo que
demanda ensino sistematico e atengao pedagdgica especifica.

Ja a segunda metade da década de 2000, passou a contar, de acordo com
Silva e Silva (2019), com LD com propostas de producgao explicitadas, envolvendo um
detalhamento das condi¢des de produgdo, com indicagdo de género, situagao
comunicativa e de circulagdo do texto, destinatario, suporte, objetivo e orientagdes
para o planejamento, avaliagao, revisao e reescrita. As autoras pontuam que o0 mesmo
perfil de trabalho com a Produgdo de Texto permanece no LD de 2015, com
preocupagao em trabalhar as caracteristicas do género estudado, explicitando suas
condic¢des de produgao, bem como as orientagdes para o processo de escrita. Porém,
a producao dos estudantes, orientada pelo livro, permanecia com carater escolar, uma
vez que as propostas se voltavam a circulacdo em contexto escolar (Silva; Silva,
2019).

O mesmo artificialismo ao abordar os géneros sem considerar situagoes
comunicativas correspondentes a praticas sociais situadas € percebido por outros
autores (Carvalharaes, 2018; Barros; Gongalves; Mafra, 2018). De modo geral, apesar
dos avangos, ha ainda descompassos entre teoria e pratica nas atividades de
Producao de Texto, uma vez que, muitas vezes, as cole¢gdes adotam e assumem
determinadas perspectivas tedrico-metodologicas que ndo se cumprem nas
propostas. Além disso, ainda se faz presente um reducionismo no tratamento dos
géneros discursivos que ficam focados em questdes estruturais, e desconsideram os

dois outros polos que sustentam a nog¢ao de género discursivo (Bakhitin, 2016).
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Por sua vez, Casotti e Silva (2018) apontam, em uma analise de LD aprovado
pelo PNLD 2017, trés efeitos, entre aspectos positivos e negativos, no tratamento
dado a Producdo de Texto. Os autores percebem um afastamento da antiga
abordagem sistematizadora e homogeneizante das propostas de produc¢do, uma vez
gue elas se apresentam mais abertas a acdo docente; anacronismo nas propostas
relacionadas ao ambiente digital e; a persisténcia do artificialismo em propostas que
nao consideram situagdes comunicativas correspondentes a praticas sociais situadas.

Ainda quanto as transformag¢des do LD, Barros, Gongalves e Mafra (2018)
ressaltam que, entre os avangos observados em alguns manuais, esta a compreensao
do texto como unidade de ensino e a concepcéo de escrita como processo. Prova
desta ultima consideracao € a inclusdo, por parte dos materiais, das orientagdes das
etapas de revisao e reescrita, ainda que, como observado por diferentes pesquisas
(Gongalves; Napolitano, 2013; Barros; Gongalves; Mafra, 2018), estas sejam feitas de
modo incompleto ou insuficiente. Neste contexto, em um olhar geral para o trabalho
com a escrita no LD ao longo dos anos, é possivel perceber que, entre os percalgos
e progressos, eles indicam um caminho em dire¢cédo ao ensino de escrita mais
contextualizada e dialdgica, com participagao critica e ativa dos alunos na sociedade,
a partir dos géneros discursivos (Silva; Silva, 2019).

Assim, o LD de Portugués apresenta, atualmente, uma proposta de trabalho
com a escrita enquanto processo, e nao mais como um dom, que deve ser
desenvolvida na escola por meio do trabalho com os géneros que circulam nas mais
diferentes situagdes comunicativas das variadas esferas de comunicag¢ao. Algumas
questdes ainda carecem de um cuidado maior, como a proposigao de objetivos para

a escrita e interlocutores que ultrapassem os muros da escola.

3.3 OS DISCURSOS NO LD E NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Observar os discursos presentes no contexto do LD representa uma ferramenta
para compreender as interagdes entre as ideologias subjacentes ao ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil. Fundamentados na teoria bakhtiniana, os contextos aqui
propostos buscam desvendar os pressupostos histéricos, culturais e epistemoldgicos
gue moldam as abordagens pedagdgicas presentes nos materiais didaticos, revelando
as transi¢des e permanéncias entre diferentes paradigmas educacionais.

Essa proposta pretende explorar como essas unidades de analise permitem
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visualizar o entrelagamento de discursos pedagogicos e valores sociopoliticos que
configuram o cenario educacional. Ao tragar um panorama que vai desde a linguagem
como ferramenta de colonizagao até o letramento como pratica social, passando pelas
influéncias da linguistica estruturalista e do neoliberalismo, a se¢éo propde a reflexao
sobre a materialidade desses discursos.

O quadro “Discursos no ensino de Lingua Portuguesa" foi elaborado, a partir
das discussdes anteriores, para fornecer uma visao historica e analitica sobre a
evolugdo da concepgao de lingua e ensino de LP ao longo do tempo. A partir de
diferentes periodos historicos, € possivel observar as transformacbes nas
metodologias de ensino, na utilizagdo da lingua e na adaptagéo dos LD as novas

demandas educacionais e sociais.

Quadro 7 — Discursos no ensino de Lingua Portuguesa

Epoca Contexto Histoérico Concepgao de Lingua Ensino de LP
Ensino focado na ampliagéao
. de fiéis para a igreja e como
. Linguagem como , . . ) P greja € co
Século A lingua como identidade instrumento de dominagéo.
ferramenta de . N
XVII o nacional. Foco na alfabetizacgéo.
colonizagao ) : o
Ensino de latim, gramatica e
retdrica.
Ensino centrado na
, L gramatica normativa, com
- . A lingua é vista como um .
. Gramatica tradicional : foco na formalidade da
Século s reflexo da realidade, com . . . ~
e normativismo R N lingua, visando a correcao
XIX . énfase na objetividade, A
linguistico CL . linguistica.
precisao e impessoalidade.
Foco no bem falar e no bem
escrever.
Ensino voltado para a
analise formal da lingua,
. , . com énfase em suas
A lingua é considerada um ;
. . estruturas internas e regras.
Século sistema estruturado, com : : .
. . o Movimento nacionalista no
XX Linguistica regras gramaticais fixas e . .
. " ensino de lingua, com
(1900 a estruturalista analiticas, focando na i
. ) ~ destaque para a literatura
1940) sincronia e na funcdo da .
linguagem nacional.
’ Formacéo de uma
consciéncia patridtica e
humanistica.
Ensino baseado na
Meados L
do comunicagdo € no uso da
Século Linguagem como A lingua é vista como um lingua como ferramenta
XX instrumento da instrumento de para o mercado de trabalho.
(1950 a comunicacao comunicagao Ensino com énfase no uso
cotidiano.
1970) . . .
Foco nas tipologias textuais.
Final do A lingua é entendida como Ensino que valoriza as
Século . o um fendbmeno social, multiplas variagdes
Linguagem dialdgica- . ~ L >
XX . o moldado pelas interagcbes linguisticas e a pratica
interacionista . . . ,
(1980 a culturais, sociais e reflexiva sobre a lingua no
1990) histéricas. contexto social.
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Texto como unidade de
ensino.

A lingua é vista como um
recurso de interagdo que

de comunicagdo (imagem,
som, gestos).

Ensino pautado em praticas
de linguagem e nos géneros

Século | > S bl o . .
XXI (A _ envolve no s6 o verbal, iscursivos. oco  na
artir de Multiletramentos mas também o ndo-verbal, producdo e interpretacao de
p1990) em diferentes modalidades textos multimodais, em

contextos diversos e

significativos.

Fonte: A autora

O Quadro 7 evidencia a historicidade das praticas de ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, evidenciando que cada momento historico apresenta uma
concepgao de lingua diferente, objetivos educacionais e praticas pedagdgicas em
consonancia com o0s contextos socioculturais de cada época. Assim, é possivel
observar como as praticas pedagdgicas de ensino da lingua materializam valores,
demandas e ideologias de cada periodo.

No Século XVII, no discurso da linguagem como ferramenta de colonizagdo
reflete a relagao intrinseca entre o espaco colonial e o tempo marcado pela expansao
religiosa. A lingua, concebida como identidade nacional e instrumento de dominacao,
era ensinada com énfase na alfabetizacédo basica, e para determinados grupos, no
ensino de latim e gramatica, visando a manutencgao do poder colonial e religioso. Aqui,
o contexto delimita um ensino voltado a obediéncia e a formagao de fiéis, em um
tempo de imposigao cultural.

Ja no Século XIX, no discurso da gramatica tradicional e normativismo
linguistico, percebe-se uma mudanga no papel da lingua, que passa a ser vista como
reflexo da realidade. O tempo é marcado pela ascensao do positivismo, enquanto o
espaco é configurado por uma sociedade que valoriza a norma padrao como marcador
de distingado social. O ensino de Lingua Portuguesa, entado, centra-se na formalidade
e na corregao linguistica, priorizando a norma gramatical e a retérica normativa.

No inicio do Século XX (1900 a 1940), no discurso da linguistica estruturalista
organiza a lingua como um sistema estavel e estruturado, com regras claras e
analiticas. Esse contexto, inserido no espago de uma nagdo em busca de coeséao
cultural e no tempo do nacionalismo literario, promoveu um ensino baseado em
gramatica e literatura nacional, enfatizando uma visao estrutural e analitica da lingua
como meio de formacgao patriética e humanista.

Entre 1950 e 1970, no discurso da linguagem como instrumento da

comunicagdo emerge em um espaco marcado pela ditadura militar, assim como de
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crescente industrializacao e urbanizacao, e em um tempo marcado pela adaptacao as
demandas praticas do mercado de trabalho. A lingua passa a ser vista como
ferramenta funcional, e o ensino ganha um viés pragmatico, centrado na comunicagéo
cotidiana e na tipologia textual. Esse movimento ndo decorre exclusivamente das
exigéncias do mercado de trabalho, mas dialoga com um contexto socioeconémico
que privilegia a funcionalidade e a adequacgéo do uso linguistico em diferentes esferas
sociais.

No final do Século XX (1980 a 1990), no discurso da linguagem dialbégica-
interacionista propde um rompimento com visées formalistas, ao compreender a
lingua como fendmeno social, moldado pelas interagbes culturais e historicas. Este
contexto é caracterizado pela valorizacdo da diversidade e da reflexao critica, com o
texto assumindo centralidade no ensino e os géneros discursivos se consolidando
como ferramentas pedagdgicas fundamentais. Com o avango para o Século XXl e a
chegada do discurso dos multiletramentos’, redefine-se a lingua como recurso
interacional multimodal'', abrangendo aspectos verbais e ndo verbais em praticas
sociais diversas. Essa nogdo, em um espaco digital e em um tempo globalizado,
articula novas formas de ensino que enfatizam a producao e interpretacado de textos
em multiplos formatos, alinhando-se as demandas da contemporaneidade.

Esses discursos, ao longo do tempo, revelam n&o apenas a transformacao da
concepgao de lingua e de ensino, mas também os modos como os sujeitos séo
situados em cada contexto historico, evidenciando a interconexao entre linguagem,
espaco e tempo nas praticas educacionais. Marcados pelas vozes das diferentes
concepgdes de lingua e linguagem que perduraram ao longo dos anos, eles oferecem
uma visdo macro das mudangas e permanéncias no ensino da Lingua Portuguesa.

Tendo apresentado as bases tedricas que sustentam esta tese, passaremos,
agora, a apresentacdo da caracterizagdo da pesquisa, assim como do percurso

metodoldgico adotado nesta tese.

0 Para falar de multiletramentos, temos como base as discussdes propostas pelo New London Group
(Cazden et al., 2021) e Rojo (2012).

" Aideia subjacente a esta pesquisa de doutorado esta vinculada no que apregoam Copi e Kalantziz
(2000) e Rojo (2012).
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O ponto de vista dialégico ndo cria um objeto ideal, de sujeito ausente, a ser
tratado a distancia; orienta, antes, o estudioso a participar do jogo, a
considerar o enunciado, o texto, como vozes a compreender, com as quais
dialogar. O texto ndo se dirige, ele também, a um outro ausente, retificado. O
esfor¢o do dialogo do estudioso com o texto é, entdo, de se aproximar,
compreender forgas vivas de que surge e em que atua, de vivencia-las, para,
depois — de volta ao seu cronétopo, ao presente e as fronteiras da reflexao
tedrica, sem confundir seus posicionamentos e a especificidade de sua
atividade -, examinar o texto de fora, com a visdo de um todo.
O dialogo instrui a perspectiva de analise, ao mesmo tempo que nomeia seu
proprio “objeto” e, a despeito de outras reverberagbes semanticas — de que
se tenta proteger a metalinguagem, que também experimenta na vida, a
contornar o dualismo entre a teoria e a vida. O emprego dos termos ‘“teoria”
e “conceito”, no contexto bakhitiniano, solicita esse esforgo.

(Marchezan, 2023, p.129)

Nesta secdo, apresentamos a caracterizagdo da pesquisa, bem como o0s

pressupostos metodoldgicos adotados para nossa investigagao.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa, de género tedrico e de natureza basica, caracteriza-se como
uma investigagdao de abordagem qualitativa, sustentada por uma epistemologia
interpretativista e fundamentada em uma analise documental.

A pesquisa de género tedrico, segundo Paiva (2019), se propde a discutir e
estudar teorias e conceitos, da mesma forma faremos a respeito das concepgdes
tedricas que permeiam o LD e a BNCC. Enquanto natureza da pesquisa, ela é basica,
pois objetiva ampliar o conhecimento cientifico sobre determinado tema, sem
necessariamente resolver uma problematica pratica em especifico (Paiva, 2019). Por
ser um trabalho voltado ao LD, trata-se de uma pesquisa com fontes de informacéao
secundaria, que € aquela que “utiliza dados de pesquisas ja divulgadas” (Paiva, 2019,
p. 12), como artigos, documentos oficiais e o proprio material didatico.

Quanto a finalidade da pesquisa, ela é de viés descritivo. Isso porque
descrevemos como o corpus, referente ao tratamento da Producéo de Texto escritos
para o ensino de Lingua Portuguesa, € apresentado em dois momentos distintos:
antes e apos a publicacdo da BNCC (Brasil, 2018). Assim, cumprindo com o que Paiva
(2019) chama de descricdo de um fendmeno a partir de informagdes acumuladas de
um tema.

No que se refere a natureza da pesquisa, este estudo inscreve-se no campo da
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pesquisa qualitativa, uma vez que se volta a compreensido e a interpretacdo de
fendbmenos linguistico-discursivos situados histérica e socialmente, sem a pretensao
de generalizagdes estatisticas ou mensuragbes numéricas. Conforme Denzin e
Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa ocupa-se de interpretar os significados que os
sujeitos produzem em contextos especificos, considerando a complexidade, a
historicidade e a pluralidade dos fenbmenos sociais. Nesse sentido, a investigagao
qualitativa mostra-se coerente com a perspectiva epistemoldgica interpretativista
assumida neste trabalho, bem como com a compreenséo bakhtiniana de linguagem
como pratica social, dialégica e ideologicamente marcada.

A pesquisa esta ancorada na epistemologia interpretativista, a qual
compreende que a realidade social € construida pelos sujeitos e s6 pode ser entendida
a partir dos significados que eles atribuem as suas agdes, discursos e praticas.
Diferentemente de perspectivas positivistas, que buscam explicar fendbmenos por meio
de leis gerais e mensuragdes objetivas, o interpretativismo assume que o
conhecimento é situado, histérico e plural, exigindo do pesquisador uma atitude
hermenéutica diante dos dados. Como afirma Schwandt (2006), compreender, no
campo das ciéncias humanas, implica interpretar os sentidos produzidos pelos atores
sociais em contextos concretos; trata-se de reconhecer que os fendmenos
investigados nao existem a margem das relagdes sociais, mas sao constituidos
discursivamente. Assim, essa postura epistemoldgica fundamenta a presente
investigacdo ao permitir que documentos, como os LD e a BNCC, sejam analisados
como enunciados ideologicos, marcados por disputas de sentido, valores e
posicionamentos. A abordagem interpretativista, portanto, orienta a leitura qualitativa
e contextualizada dos materiais, entendendo-0s nédo como objetos neutros, mas como
producdes discursivas que revelam modos especificos de conceber linguagem, ensino
e sociedade.

Quanto a tipologia, trata-se de uma pesquisa documental, uma vez que o
corpus é constituido por documentos produzidos institucionalmente, a saber: LD de
Lingua Portuguesa e a BNCC. De acordo com Gil (2008), a pesquisa documental
caracteriza-se pela analise de materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico
especifico ou que podem ser reelaborados segundo novos objetivos de investigacao.
Cellard (2008) acrescenta que os documentos devem ser compreendidos como
producgdes historicas e sociais, atravessadas por valores, interesses e condi¢gdes de
producao, o que exige do pesquisador uma leitura critica e contextualizada. Portanto,
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os LD e a BNCC s&o tomados ndo como registros neutros, mas como enunciados
discursivos que materializam concepgdes de linguagem, ensino e formagao escolar,
o que justifica sua analise a luz da ADD.

Portanto, em relacdo a abordagem deste trabalho, ele se classifica como
qualitativo, com epistemologia interpretativista, que utiliza como tipologia a pesquisa
documental e como método analitico a Analise Dialogica do Discurso (ADD), que
nasce das discussdes do Circulo (Bakthin, 2016). E de natureza qualitativa, pois
descrevemos e interpretamos os dados observados, inseridos em um contexto, sem
uma preocupagao central com a representatividade numérica, mas para a
compreensao de uma atividade situada. De acordo com Denzin e Lincoln (2006, p.
17), a pesquisa qualitativa “consiste em um conjunto de praticas materiais e
interpretativas que dao visibilidade ao mundo”.

Neste cenario, mobilizando nosso arcabouco tedrico, efetuaremos uma ADD,
que tem como norte o dialogismo da linguagem. Ainda que, segundo Brait (2023),
Bakhtin ndo tenha proposto formalmente uma teoria ou analise do discurso que
apresentasse uma metodologia a ser seguida, os estudos propostos pelo circulo
motivaram o surgimento de uma perspectiva de estudos. Entretanto, em Marxismo e
filosofia da linguagem (Volochinov, 2016), mesmo que nao exista uma
intencionalidade de propor um guia com diversas regras, Volochinov apresenta uma

ordem metodologicamente fundamentada para o estudo da lingua, que prevé:

1) formas e os tipos de interagéo discursiva em sua relagao com as condicdes
concretas; 2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em
relacdo estreita com a interagdo da qual sado parte, isto €, os géneros
discursivos verbais determinados peca interagdo discursiva na vida e na
criagdo ideoldgica; 3) partindo disso, revisdo das formas da lingua em sua
concepgao linguistica habitual (Voléchinov, 2016, p. 220).

Assim, uma analise dialégica deve partir da compreensao do contexto concreto
de produgdo dos enunciados, com uma apresentacdo da esfera, dos sujeitos
participantes, sua posicao social e suas intengdes de comunicagao. Na sequéncia,
deve voltar o olhar para o género discursivo e, em um terceiro momento, aos aspectos
de natureza linguistica.

Este percurso tedrico-metodolégico dos estudos da ADD foi esquematizado por

Franco, Acosta Pereira e Costa-Hubes (2019), como se observa a seguir.
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Figura 7 - Percurso teérico-metodoldgico dos estudos da ADD
1) Dimensdo Extraverbal 2) Dimensdo Verbo-visual

* Cronotopo * Género discursivo e seus

* Esfera da atividade elementos constituintes que
humana organizam materialmente o
* Situagéo de interagdo enunciado:
» Ideclogia * Contetudo tematico
* Estilo

* Valoragtes
* RelagBes dialdgicas .l. Construgdo composicional |

[

* Andlise linguistica/semidtica

Fonte: Franco, Acosta Pereira e Costa-Hubes (2019, p. 288)

Brait (2023), porém, ressalta que esta perspectiva ndo parte de modelos
fechados a serem aplicados em diferentes corpora, ja que essa postura refletiria uma
incoeréncia quanto as suas bases teodricas. Assim,

[..] € possivel explicitar seu embasamento constitutivo, ou seja, a indissoltvel
relacdo existente entre lingua, linguagens, histéria e sujeitos que instaura os
estudos da linguagem como lugares de produgéo de conhecimento de forma

comprometida, € ndo apenas como procedimento submetido a teorias e
metodologias dominantes em determinadas épocas (Brait, 2023, p. 10).

Portanto, ADD sugere uma ordem metodologica, mas nao prevé a adogao de
categorias prontas “aplicaveis de forma mecanica a textos e discursos, com a
finalidade de compreender formas de produgéo de sentido num dado discurso, numa
dada obra, num dado texto” (Brait, 2006, p. 60). A ADD centraliza-se no principio de
“nao aplicar conceitos a fim de compreender um discurso, mas deixar que os discursos
revelem sua forma de produzir sentido” (Brait, 2023, p. 24), a partir de uma postura
dialégica assumida entre pesquisador e corpus.

Nesse contexto, com o intuito de promover uma analise dialégica do discurso
compativel aos objetivos e as questdes dessa pesquisa, apresentamos, a seguir, o

percurso metodoldgico que adotamos neste trabalho.

4.2 PERCURSO METODOLOGICO

Com essa ancoragem, demos inicio as nossas atividades analiticas que na

ADD, como sugerem Destri e Marchezan (2021), perpassam pela descricado, analise
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e interpretagdo. Segundo as autoras,

A descrigdo é a primeira aproximagédo do objeto que se quer examinar — o
pesquisador ocupa-se de apresentar o objeto em seus elementos que dao
conta de sua configuragdo geral e especifica; a anadlise é a pratica tedrica
sobre o enunciado concreto; e a interpretagdo é elemento que permite
que a analise receba de forma especial o posicionamento embasado do
estudioso, é a atividade que possibilita o estabelecimento de sentido das
relagbes promovidas na analise (Destri; Marchezan, 2021, p. 14).

Estas etapas ndo se desenvolvem sequencialmente, mas sim de modo
unissono, uma vez que a divisdo estanque da pesquisa em etapas rigidas “resultaria
em uma artificialidade mecanica que empobreceria e, possivelmente, destituiria o
carater dialégico da analise” (Destri; Marchezan, 2021, p. 14).

As trés etapas acima discutidas fazem-se presentes ao longo de todo o
percurso metodologico estabelecido nesta pesquisa e que pode ser observado no
esquema a seguir. Vale ressaltar que o percurso por nés adotado ndo se trata de uma
tentativa de estabelecer modelo, uma vez que o didlogo entre pesquisador e corpus é
quem deve conduzir em sua analise, “os focos e as atividades analiticas sempre com
estilo unico” (Destri; Marchezan, 2021, p.19), portanto cabe a cada investigacao a
busca por um melhor caminho a seguir.

Nesse sentido, organizamos, a seguir, 0 percurso que guiou nosso trabalho,
perpassando as etapas de descri¢cdo, analise e interpretacdo (Destri; Marchezan,
2021), de modo a seguir a ordem metodologicamente fundamentada apresentada por

Voldchinov (2016) para o estudo da lingua.

Figura 8 - Percurso metodolégico

Consideracbes sobre a
dimensdao  extraverbal:
condicdes historicas e

sociopoliticas envolvendo 1 Recorte dos "

- Analise do texto
olLD enunciados para . as
Consideragbes sobre a analise WEEETEe o5 LD}
dimensdo verbo-visual: O Levantamento
Livcto  Didatico como Escolha das unidades comparativo dos géneros
género discursivo. de andlise dentro do trabalhados na colegdo

LD selecionado de em cada edicdo;
- . acordo com os Analise de uma proposta
- Compreenséo do cAontexto objetivos especificos; de produgdo de texto
concreto e do género
discursivo

Interpretacao

linguistica de

enunciados

Fonte: A autora.
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Em nosso percurso, seguindo a ordem metodologicamente fundamentada da
ADD para o estudo da lingua, em um primeiro momento de nossas analises,
passamos pela dimensdo extraverbal, em que realizamos uma discussdo das
condigdes histdricas e sociopoliticas que envolvem o surgimento do LD de Lingua
Portuguesa. Em seguida, em um segundo momento, adentramos a dimensé&o verbo-
visual, na qual discutimos o LD como um género discursivo (Bunzen; Rojo, 2008).

Finalmente, passamos ao terceiro passo, em que faremos as analises dos LD
selecionados como corpus desta pesquisa. Assim, apods realizarmos uma leitura de
familiarizagédo com os LD selecionados, com o objetivo de conhecermos o texto e sua
organizagao geral, fizemos os recortes de quais seriam as unidades de analise dos
manuais, de acordo com os objetivos especificos desta pesquisa. Desta etapa,

organizamos a seguinte sintese em tabela para melhor visualizagao.

Quadro 8 — Relagao entre objetivos e instrumentos de coleta

Procedimento de
Analise

Objetivo especifico Enunciados para analise

Analisar o Manual do Professor da | Edigdo PNLD 2017: Manual do
colecdo Tecendo Linguagens, com | professor p. 255-264 e p. 274-276.
0 proposito de identificar as | Edigado PNLD 2020: Texto
perspectivas tedrico-metodolégicas | introdutério p. VIl e IX, p. XVIII a
e os encaminhamentos didaticos | p. XXIl e p. XXVIl a p. XXXIII
atribuidos ao eixo da producgao
textual escrita, antes e apés a
implementacado da BNCC.

Verificar quais géneros discursivos | Edigdo PNLD 2017: Sumario do
escritos sdo apresentados nos | livro p. 8-12.

Livros Didaticos do 9° ano da | Edigdo PNLD 2020: Sumario do
colecdo Tecendo  Linguagens | livro p. 8-11.

aprovados pelo PNLD 2017 e pelo
PNLD 2020, de modo a observar
possiveis alteragdes decorrentes da
BNCC.

Comparar propostas de Produgdo | Edigdo PNLD 2017: Secéao
textual escrita nas edigdes do livro | “Pratica de leitura”, da Unidade 3,
didatico do 9° ano aprovadas pelo | Capitulo 1, p.105 a 107 e p.117 a
PNLD 2017 e pelo PNLD 2020, | 121; Secao “Producdo de texto”,
analisando continuidades e rupturas | da Unidade 3, Capitulo 1, p.121-
no tratamento do eixo da produgao | 122.

textual a luz das orientagbes da | Edicado PNLD 2020: Secéao
BNCC. “Pratica de leitura”, da Unidade 3,
Capitulo 5, p.125 a 130; Secédo
“Producéo de texto”, da Unidade 3,
Capitulo 5, p.152-154.

Andlise Dialdégica do
Discurso (Brait, 2006b),
com base em Bakhtin
(2016) e Voléchinov
(2016).

Fonte: A autora.

As escolhas pelas paginas do Manual do professor apresentadas no Quadro 8,
deram-se por elas passarem pelos Pressupostos tedrico-metodoldgicos da colecéao,

nas duas versdes do LD, assim como pelas consideragdes especificas do eixo da
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Producéo de Textos. Ja a sele¢cdo dos sumarios foi feita a fim de conseguirmos uma
visdo mais ampla dos géneros e abordados pelos LD. Por fim, a escolha das segdes
para analise da proposta de producéo escrita ocorreu devido ao fato de que, entre as
duas edicoes, era o capitulo que se mostrou mais estavel na reedigcéo, a partir do
observado entre os sumarios, o que permite observar, de maneira mais controlada,
permanéncias e eventuais deslocamentos na abordagem da produgéao textual, sem a
interferéncia de alteragdes estruturais mais profundas na organizagdo do material.
Desse modo, a estabilidade ndo é compreendida como auséncia de mudanga, mas
como condi¢ao analitica para identificar continuidades, ajustes e reconfiguragdes na
proposta didatica.

Para a analise e interpretacédo do corpus, na terceira etapa de nosso percurso,
fundamentamo-nos na perspectiva Bakhtiniana (2016) de linguagem, para qual os
modelos de géneros pré-existentes nas diversas esferas da vida humana s&o a base
para atender aos objetivos da situacdo comunicativa em que os falantes estédo
inseridos. Assim, assumimos, mais uma vez, o carater social, dialégico e ideoldgico
da linguagem, ja que todo ato de comunicacdo surge das interagdes entre os
interlocutores.

Para esta analise, nao propomos cédigos ou apresentamos indices de pesquisa
especificos, uma vez que, como salientam Destri e Marchezan (2021), nos
procedimentos analiticos da ADD

As categorias de analise — os conceitos bakhtinianos — sdo mobilizadas a
medida que o corpus se revela e sugere a abordagem delas. Cada corpus é
diferente, portanto, cada um tera necessidades de abrangéncia,
aprofundamento e abordagem tedrica diferentes e cabe ao pesquisador, em

dialogo continuo com o objeto, decidir sobre esses fatores (Destri;
Marchezan, 2021, p. 19).

Neste sentido, ao longo de nosso percurso metodologico assumimos uma
postura dialégica com relagdo ao corpus, a fim de que possamos atender suas

necessidades analiticas do melhor modo possivel.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Vozes diversas ecoam nos signos e neles coexistem contradi¢ées ideolbgico-
sociais entre o passado e o presente, entre as varias épocas do passado,
entre os varios grupos do presente, entre os futuros possiveis e contraditérios
(Miotello, 2018, p. 172).

Nesta secdo, apresentamos a analise dos dados a partir de nossos trés
objetivos especificos. De inicio realizamos uma breve apresentagdo da colegéo; na
sequéncia passamos a analise comparativa entre as edi¢ées do PNLD 2017 e 2020,
no que diz respeito ao texto introdutério da colegdo, o levantamento dos géneros
discursivos elencados pelo LD e, por fim, a comparagdo entre uma proposta de

producao.

5.1 PRIMEIRAS IMPRESSOES: A CONSTRUCAO DO LIVRO DIDATICO

Antes de darmos inicio as analises especificas de nossos objetivos, faremos
uma breve apresentac¢ao dos livros selecionados como corpus e do PNLD vigente em
sua época de publicacdo. Nesse momento, o foco recai sobre o contexto de
publicacdo de cada obra, abordando sua dimens&o extraverbal, bem como a analise
das capas e da organizagado geral das obras, a fim de evidenciar aspectos de sua
dimens&o verbo-visual.

Em 2017, o PNLD destinou-se a seleg¢ao de obras didaticas para as séries finais
do Ensino Fundamental. As disciplinas contempladas incluiam Lingua Portuguesa,
Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias da Natureza, Arte e lingua estrangeira
moderna (Inglés e Espanhol). Além disso, o PNLD 2017 restringiu os conteudos
digitais exclusivamente aos professores, eliminando a possibilidade de sua aplicagao
direta com os estudantes.

O Guia Digital 20172, ao introduzir as colegbes de Lingua Portuguesa, afirma
que esperava colecdes que “desenvolvam um trabalho reflexivo com as praticas de
linguagem, articulando adequadamente os principais eixos de ensino: leitura,
oralidade, producao textual e conhecimentos linguisticos” (PNLD, 2017). Na
sequéncia, o guia cita brevemente os desafios do trabalho com multiplos letramentos

€ com géneros.

12 0 Guia Digital do PNLD 2017 pode ser acessado através do link: https://www.fnde.gov.br/pnld-2017/#



https://www.fnde.gov.br/pnld-2017/

100

Apo6s reforgar que os eixos da leitura e escrita estdo relacionados, o Guia
declara que as colecdes “devem proporcionar atividades de produgao de texto que
sejam coerentes com a concepgao de texto como um ‘processo’ € ndo como um
‘produto™ (PNLD, 2017), a fim de formar escritores e falantes proficientes. H4 um
destaque para a escrita como pratica socialmente situada, e para propostas que
promovam a circulagdo dos textos por leitores reais, bem como contemplem os
procedimentos envolvidos no planejamento, na produgao e na revisao e reescrita dos
textos.

Ja no ano de 2020, o PNLD, também destinado as séries finais do Ensino
Fundamental, contou pela primeira vez com o material do professor de Educacao
Fisica, projetos integradores e colegao interdisciplinar de linguagens. Além disso, com
a implementacao da Base, os LD passaram a serem obrigados a seguir as normas,
as orientagdes e as habilidades do documento, assim como foi feita uma mudanga no
formato do Manual do Professor, que passou a ter, na mesma pagina do conteudo do
aluno, as orientacdes e as respostas em formato de “u”, ou seja, no centro da folha é
feita a reproducdo da pagina do aluno e, nas laterais e na parte inferior séo
apresentadas as orientacdes

O Guia Digital 2020 introduz as obras didaticas de LP e aborda principios
éticos no que diz respeito a diversidade de condi¢gao socioecondmica, regional, étnico-
racial, religiosa, de género, de orientagdo sexual, de idade, de linguagem, de condi¢c&o
de deficiéncia, prezando por um material livre de esteredtipo e preconceitos. Na
sequéncia, o texto discorre sobre um novo marco na avaliagao e classificagao de LD,
chama a atencgao para a BNCC, sobre a qual é feita uma breve contextualizagao e
menciona também as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacgao (TDIC).

Diferentemente do Guia Digital 2017, o novo texto nao apresenta
consideracgdes especificas sobre o ensino de LP, como o que se objetiva com as
colecdes ou 0 que € esperado no trabalho com os eixos de ensino. Ha, apenas,
consideracgoes feitas a respeito da avaliagao dos LD, nas quais sdo mencionados, de
modo geral, problemas e qualidades dos materiais analisados.

Tendo feito um breve comentario sobre os PNLD que contextualiza cada edi¢gao

aqui analisada, passamos agora para as caracteristicas gerais dos livros Tecendo

B0 Guia Digital do PNLD 2020 pode ser acessado através do link:
https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2020/componente-curricular/pnld2020-lingua-portuguesa
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Linguagens. Iniciamos este percurso pelas capas do LD, uma vez que elas também
promovem, como um enunciado verbo-visual, efeitos de sentido.

A consideragao da verbo-visualidade do LD é importante, uma vez que ela
participa ativamente da vida em sociedade e, consequentemente, da
constituicdo dos sujeitos e das identidades. Em determinados textos ou
conjunto de textos, artisticos ou n&o, a articulagéo entre os elementos verbais
e visuais forma um todo indissolivel, cuja unidade exige do analista o
reconhecimento dessa particularidade. Sdo textos em que a verbo-
visualidade se apresenta como constitutiva, impossibilitando o tratamento

excludente do verbal ou do visual e, em especial, das formas de jungéo
assumidas por essas dimensdes para produzir sentido (Brait, 2009, p. 43).

Assim, a dimensao verbo-visual do LD constitui-se de um “enunciado concreto
articulado por um projeto discursivo” (Brait, 2009, p. 43) sobre o qual passaremos a
propor reflexdes. Neste projeto, como pode-se observar no quadro abaixo, as versdes
aprovadas pelo PNLD 2017 e pelo PNLD 2020 apresentam uma estrutura bastante
diferente quanto a de sua verbo-visualidade, ainda que parte da identidade visual, com

as formas geométricas, tenha permanecido.

Quadro 9 - Capas dos LD

LD1 — Pré BNCC LD2 - Pés BNCC
/

TANIA AMARAL OLIVEIRA
ELIZABETH GAVIOLI DE OLIVEIRA SILVA
CICERO DE OLIVEIRA SILVA

‘ LUCY APARECIDA MELO ARAUIO

TECENDO
LINGUAGEN&‘:‘

TANLA AMARAL OLIVEIRA
LUCY APARECIDA MELO ARADJO

Tecendo
Linguagens

LINGUA PORTUGUESA

ENSING FUNDAMENTAL
LiNGUA PORTUGUESA

- IBEP

Fonte: Oliveira, et.al. (2015). Fonte: Oliveira e Araujo (2018).

Na nova edigdo foi mantido o trabalho com formas geométricas e cores
diferentes para cada série a qual se destina. As edigdes correspondentes ao PNLD

2020, apresentam uma capa mais minimalista, sem as ilustracbes de jovens
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estudantes e com titulos e indicativo de ano escolar menores.

Outra mudanga significativa entre as versdes € a alteragédo no corpo de autores
responsaveis pela publicacdo. Enquanto a versao do LD1 referente ao PNLD 2017
possui um grupo composto por quatro autores, as versdes mais recentes sao
atribuidas a apenas dois autores. Quanto ao titulo, ainda que ndo haja mudangas entre
as versoes, € interessante considerar como ele é atrelado a uma concepcédo de
linguagem, como aponta Patriota (2015). Neste caso, em especifico, a forma nominal
“tecer” sugere

[...] que algo ainda esta acontecendo, demonstrando uma continuidade e uma
certa duragao desta agéo, o que se associa facilmente a ideia de interagéo,
que se articula ao propésito do livro que se propde a trabalhar a linguagem

em diferentes situagdes reais de comunicacéo e vivéncia (Santana; Merli,
2021, p. 33).

Assim, a coleg¢ao apresenta, nas duas versdes, uma capa e titulo que apontam
para uma concepgao da linguagem dialdgica-interacionista, que € preconizada pelos
mais recentes documentos normativos e prescritivos, como ja discutido.

Quanto a forma composicional dos LD, cada volume de ambas as edi¢des da
colecéo é dividido em quatro unidades, organizadas a partir de uma tematica central
que permeia os capitulos e segdes. Ao longo do LD sao propostas atividades, divididas
em segles e subsecdes, apresentadas em uma organizagdo padronizada que, de
modo geral, se repete em todos os volumes. Para compreender a organizacao do LD,
apresentamos o quadro a seguir com as indicagcdes das se¢cdes em negrito, subsec¢des

em italico e boxes, primeiro da versao da colegao avaliada pelo PNLD 2017.

Quadro 10 - Estrutura da obra avaliada pelo PNLD 2017

Para comec¢o de
conversa

Momento inicial de cada capitulo, que propde uma discussado prévia sobre o
género ou o tema a ser estudado.

Pratica de leitura

Momento de ler textos verbais e nao verbais e desenvolver a competéncia
leitora.

Antes de ler

Momento de explorar os conhecimentos prévios dos alunos sobre determinado
tema ou género, levantar hipoteses e fazer inferéncias.

Por dentro do
texto

Momento de verificar se o texto e as informagdes que ele apresenta foram
compreendidos e de interpretar também aquilo que nao esta escrito.

Trocando ideias

Momento de discutir oralmente sobre os aspectos apresentados pelo texto e de
dividir com os colegas o que cada um compreendeu, as hipoteses e as opinides.

construgéo

Confrontando Momento de comparar os textos ja lidos ou esses textos e outros apresentados
textos na secgao.
Texto e Momento de organizar a aprendizagem sobre os textos, sua construgéo, forma,

seus conceitos e sua definigao.
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Texto e contexto | Momento de ampliar a leitura e estabelecer relagdes entre texto e contexto.
Momento de Momento em que o professor fara a leitura de textos para a turma.

ouvir

De olho na Momento de conhecer os aspectos ortograficos da lingua e aprender a escrita
ortografia correta das palavras.

Reflexao sobre o | Momento de estudar e refletir sobre os aspectos gramaticais da lingua escrita e
uso da lingua oral.

De olho no Momento de conhecer os aspectos seméanticos da lingua e de usar o dicionario.
vocabulario

Aplicando Momento de colocar em pratica aquilo que foi estudado.

conhecimentos

Aprender Momento de fixar os novos conhecimentos por meio de atividades ludicas
brincando variadas.

Hora da Momento de aprender de maneira mais autbnoma por meio de pesquisas
pesquisa orientadas.

Atividade de Momento de produzir colagens, ilustragcdes e pequenos textos.

criacao

Na trilha da Momento de analisar questdes proprias da lingua oral.

oralidade

Producgiao de Momento de produzir textos orais e escritos.

texto

Projetos em Momento de realizar um conjunto de atividades que resultam na elaboragao de
acao um produto final comum a turma ou a um grupo de alunos.

Importante saber | Momento de organizar, ampliar e sistematizar os conhecimentos.

Leia mais Momento de conferir sugestdes para ampliar as leituras feitas no capitulo.
Para vocé que é Momento de ler curiosidades e informagodes interessantes sobre os géneros ou
Curioso os temas abordados no capitulo.

Preparando-se Sec¢ao que consiste em um ou dois paragrafos de motivagdo para o proximo
para o préoximo capitulo. Pode vir acompanhada de foto e/ou ilustragao.

capitulo

Legenda: Se¢ao: indicadas com negrito / Subseg¢ado: indicadas por italico / Boxe: sem diferenciagédo

Fonte: A autora, com base em Oliveira et. al. (2015).

A partir do quadro da organizacéo geral da versao do LD avaliada pelo PNLD
2017, é possivel notar um total de nove se¢des e subsecgdes destinadas ao eixo da
leitura, seis se¢des e subsecgdes voltadas ao eixo da analise linguistica, duas sec¢des
com foco no eixo da oralidade e uma para o eixo da Produgcado de Textos. Vale
ressaltar que a secédo “Produgdo de texto” indica um trabalho com a Producao de
Textos escritos e orais e, em menor medida, com produgdes de natureza multimodal,
especialmente quando articuladas a recursos visuais, graficos ou digitais. Além disso,
de modo menos sistematizado, propostas de producido textual também podem
aparecer nas secoes “Atividade de Criagao”, “Hora da Pesquisa” e “Projetos em Acao”.

Quanto as descricoes fornecidas para cada uma das secodes, subsecoes e
boxes, sao feitos comentarios objetivos e pouco capazes de apresentar um panorama

do que sera abordado, de qual € o objetivo dos espagos ou de como eles estédo
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Para tragarmos um comparativo quanto a organizag¢ao do LD, apresentamos, a

seguir, o Quadro 11 com as indica¢des das segdes, subsecdes e boxes, da verséo da

colecao avaliada pelo PNLD 2020.

Quadro 11 - Estrutura da obra avaliada pelo PNLD 2020

Para comego de
conversa

Momento inicial de cada capitulo que propde uma discussdo prévia sobre o
tema a ser estudado. E também a hora de fazer um levantamento dos
conhecimentos do aluno em relagdo ao tema do capitulo, permitindo que ele
faga inferéncias, dedugdes, levante hipéteses e desenvolva procedimentos de
leitura antecipatéria.

Pratica de leitura

Momento de leitura de textos verbais e nao verbais e de desenvolvimento da
competéncia leitora. Antes do texto, sdo propostas aos alunos perguntas para
explorar o conhecimento prévio, para levantar hipoteses e fazer inferéncias em
relagcdo ao tema abordado na leitura. No capitulo, havera varias se¢des Pratica
de leitura e os textos serdo numerados como Texto 1, Texto 2 etc.

Por dentro do
texto

Subsegdo que propde questdes de compreenséao e interpretagdo do texto lido
na Pratica de leitura. Orienta a retomada das hipéteses e inferéncias formuladas
antes da leitura e, quando pertinente, explora o uso do dicionario.

Linguagem do
texto

Subsegdo subordinada a secdo Pratica de leitura que analisa aspectos da
linguagem do texto lido, sua construgao e forma.

Glossario

Boxe que apresenta o significado de algumas palavras do texto lido. Geralmente
esta associado ao texto da se¢éo Pratica de leitura.

Conhecendo o
autor

Boxe subordinado ao texto da Pratica de leitura que mostra uma pequena
biografia do autor.

Trocando ideias

Concebendo que o ensino escolar tem (ou deveria ter) um carater interativo e
relacional, esta seg¢éo tem a finalidade de permitir aos alunos a expressao oral
de suas ideias a respeito do conteudo dos textos ou das situagdes-problema
apresentadas no capitulo.

As questdes que a compdem podem ser ponto de partida para discussdes mais
amplas e, muitas vezes, abrem espaco para a reflexdo sobre temas transversais
ou para a mobilizacdo de conhecimentos de outras areas e disciplinas.

Assim, além de desenvolver sua capacidade de expressao oral e de
argumentacao, os alunos podem refletir sobre sua realidade e posicionar-se
diante de questbes e temas significativos, estreitando as pontes entre os
saberes escolares e a propria vida.

Conversa entre
textos

Secao que propde a comparagao entre textos do capitulo, no que diz respeito a
tematica, estrutura, linguagem, entre outros aspectos.

Momento de
ouvir

Secao que tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento da oralidade,
leitura e producdo. Isso porque a escuta envolve diferentes praticas de
linguagem, permitindo a relagdo dos alunos com diferentes tipos de texto e
midias. Ou seja, o aluno é convidado a um momento de partilha e apreciagdo
no qual tera o contato com o género ampliado, inclusive com diferentes géneros
e praticas da cultura digital.

Reflexdo sobre o
uso da lingua

Nesta sec¢ao, privilegia-se a reflexao sobre os aspectos funcionais da utilizagéo
da lingua e os efeitos de sentido produzidos pelo uso dos recursos semanticos,
estilisticos e morfossintaticos, responsaveis pela coesao e coeréncia textuais.

Aplicando

Subsecdo que apresenta atividades para que o aluno coloque em pratica o
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conhecimentos conteudo estudado na segéo Reflexdo sobre o uso da lingua.
De olho na Secdo que apresenta atividades que visam a reflexdo do aluno principalmente
escrita sobre as regularidades da lingua em relagéo a ortografia. Para isso, os alunos

fardo inferéncias com palavras retiradas dos textos estudados. Espera-se
auxilia-los a construir a imagem da escrita de uma palavra, possibilitando a
diminuicdo gradativa dos erros ortograficos.

Hora da Secgdo que propde questdes para pesquisa relacionadas ao tema ou aos textos

pesquisa estudados no capitulo. Seu principal objetivo € propiciar aos alunos
possibilidades para desenvolver sua autonomia por meio de pesquisas
orientadas.

Producgiao de Sec¢do que propbe a producgao de texto de um género trabalhado em uma das

texto secdes Pratica de leitura do capitulo. Além das orientagdes para a producgao,

geralmente apresenta um quadro de planejamento, orientagdes para a
textualizagéo, avaliagdo e reescrita, além de sugestbées para a circulagdo do

texto.
Na trilha da Sec¢ao destinada ao desenvolvimento de um trabalho mais especifico e, ao
oralidade mesmo tempo, mais amplo a respeito de como se estabelecem as relagbes

entre o oral e o escrito. Além do reconhecimento das caracteristicas gerais dos
géneros orais e sua produgdo, ha também um estudo das caracteristicas
estruturais e linguisticas do texto falado, sendo um dos exercicios principais o
procedimento de retextualizacao.

Ampliando Sec¢do com sugestdes de livros, sites, filmes para ampliar as leituras feitas no
horizontes capitulo.

Preparando-se Sec¢ao que consiste em um ou dois paragrafos de motivagdo para o proximo
para o préoximo capitulo. Pode vir acompanhada de foto e/ou ilustragao.

capitulo
Para vocé que é Boxe que apresenta curiosidades sobre algum assunto relacionado a tematica
curioso do capitulo.

Legenda: Se¢ao: indicadas com negrito / Subse¢ado: indicadas por italico / Boxe: sem diferenciagédo

Fonte: A autora, com base em Oliveira e Araujo (2018).

Na versdo do LD avaliada pelo PNLD 2020, algumas mudancas foram
realizadas quanto & organizac&o e apresentacdo do manual. E possivel notar um total
de sete secdes, subsegdes e boxes destinadas ao eixo da leitura, cinco sec¢des e
subsec¢des voltadas ao eixo da analise linguistica, trés se¢des com foco no eixo da
oralidade e uma sec¢ado para o eixo da Producao de Textos. Nesta edicdo, ha uma
separagao entre as propostas de produgao escrita, na segao “Producao de texto” de
textos orais, na sec¢ao “Na trilha da oralidade”.

Em uma mudanca da versao anterior, os textos, descritivos, seg¢oes, subsegdes
e boxes sdo expandidos e, em alguns casos, apresentam um panorama do que sera
abordado, de qual é o objetivo dos espagos ou de como eles estdo organizados. A
descricao da segao “Producao de textos” informa que sera feita a proposta de uma
Producao de Texto de um dos géneros trabalhados na etapa “Pratica de leitura”, além
de ser apontado que, geralmente, a proposta organiza um quadro com orientagdes
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para o planejamento, textualizacdo, avaliagdo e reescrita, explicitando seu carater
processual. Desse modo, diferentemente de Menegassi, Mendes-Polato e Gasparoto
(2019), que apresentava cinco etapas para a escrita, o LD anuncia quatro, sem
considerar a etapa de revisao.

Mais uma vez, por meio dos titulos atribuidos as secbes e subsecdes do LD,
em ambas as edigbes, é possivel perceber uma concepg¢ao da linguagem dialbégica-
interacionista. Essa concepc¢ao se evidencia na escolha de titulos como “Para comeco
de conversa”, “Trocando ideias”, “Momento de ouvir’ e “Conversa entre textos”, em
que sdo escolhidas palavras que nos remetem a ideia de interacdo e ao carater
dialégico da lingua.

Por fim, tendo feito uma apresentagdo geral do LD, passaremos no topico a
seguir as analises diretamente relacionadas aos objetivos especificos estabelecidos

nesta pesquisa, iniciando para o aprofundamento no Manual do professor.

5.2 MANUAL DO PROFESSOR: APRESENTAGAO E PERSPECTIVA TEORICA

Para desenvolver a analise do texto introdutério da colecdo no manual do
professor, realizamos a selegcao de trechos em que os discursos relacionados a
perspectiva tedrico-metodoldgica e as concepgdes de linguagem aparecem de forma
explicita ou implicita. Ressaltamos que, neste recorte, ndo analisaremos as
consideragdes tedrico-metodologicas da obra relativas a oralidade, uma vez que
nosso foco recai exclusivamente sobre o trabalho com a producédo textual escrita.
Assim, acompanhando a propria terminologia adotada pela colegao, utilizaremos o
termo produgao textual apenas para nos referirmos a escrita. Foram selecionadas as
paginas 253 a 264 e 274 a 276 do Manual do Professor do LD aprovado pelo PNLD
2017, bem como as paginas lll, VIII, IX, XVIIl a XXIl e XXVII a XXXIIl do Manual do
Professor do LD aprovado pelo PNLD 2020.

Abaixo, apresentamos o quadro 12, em que é possivel verificar os topicos

existentes no recorte de paginas feitos.

Quadro 12 - Tépicos analisados no manual do professor

De professor para professor....................... P. 253 | Apresentacdo........cccccuvvvveriiiiiiiiee e p. Il
Objetivos gerais ........coceeeeeceeeeeciies eeeee P.255 | ACOIEGAO ....cooeeiieieeeeeeee p. VIl
Pressupostos metodoldgicos .................... p. 257 | Eixo da Produgéo de textos .................... p. XVIII
Pressupostos tedricos ..............cccoeveneenns P.-258 | Quanto & pratica de producéo............... p. XVIII

Consideracgdes sobre o trabalho de produgao de
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Teoria de Vigotski'...........cccoveeviieeeene. p. 258 | textos Na COIEGAOD............cccvveeveeeeeecreenea. p. XIX
Teoria de Bakhtin..........occveiiniiiiiinnn. p. 259 A refaccdo como estratégia pedagdgica
Teoria de Gardner.........c..cccveveeeeeiieeeeens P- 260 | e p. XIX
Conceito de lingua e linguagem............... p. 260 | Pressupostos tedrico-metodoldgicos
Conceito de letramento.............ccccceeeneeee. P 26T | o p. XXVII
Conceito de texto.........ccccevvviiieienniieenenn, p. 261 | Conceitos importantes ..........c..cccceeeeren. p. XXIX
Por que falar em géneros?.............cceee.. p.263 | Conceito de lingua e linguagem........... p. XXIX
Proposta de progressédo dos géneros ao longo | Conceito de letramento......................... p. XXIX

dOS @NOS.....ci et p.264 | Conceito de texto........ccccevviieeeiiiiienenans p. XXX

Producao de texto.........ccccveeviiieininiiieennn, P. 274 | GENEIOS.....coceeie et p. XXXI
As praticas de leitura e escrita................ p. 274 Proposta de progressédo dos géneros ao longo
Consideragbes sobre  produgcdo  escrita | dOS @NOS..........ceveiiiiieeeeiiiiiee e, p. XXXII

................................................................... p. 275

Consideragdes sobre a refacgcao textual

.................................................................. p. 275

Fonte: A autora.

A organizacao dos topicos apresentados no Quadro 12 permite observar um
deslocamento no tratamento da producido escrita entre as duas edi¢cbes do LD.
Enquanto, no LD1 (pré-BNCC), a escrita aparece de forma mais explicita e
segmentada, com uma segao especifica dedicada a “Producéao de texto” e subdivisdes
que destacam diretamente as praticas de leitura e escrita, bem como a refaccao
textual, no LD2 (pés-BNCC) esse eixo passa a ser apresentado de maneira mais
sintética e integrada sob a denominagdo “Eixo da Produgdo de textos”. Tal
reorganizagcao sugere uma diminuigdo do destaque conferido a escrita enquanto
pratica especifica, ao mesmo tempo em que a insere em uma légica mais ampla de
articulagao entre praticas de linguagem, em consonancia com a terminologia adotada
pela BNCC.

Essa diminuicdo do destaque da escrita, contudo, ndo pode ser interpretada
apenas como perda de centralidade, mas também como indicio de um deslocamento
conceitual em relacdo ao que se compreende por produgao textual. Ao adotar a
denominacéao “Eixo da Producéo de textos”, o LD2 parece alinhar-se a uma concepc¢éao
mais abrangente de texto, que ultrapassa a modalidade escrita e passa a integrar
diferentes praticas discursivas, envolvendo a articulacdo entre escrita, oralidade e
outras semioses. Nesse sentido, a escrita deixa de ocupar um lugar autbnomo na
organizacdo do manual para compor um conjunto mais amplo de praticas de
linguagem, em consonancia com os pressupostos da BNCC.

As duas edigcbes do LD tém como abertura do manual, em se¢cbes com

diferentes titulos, um texto destinado ao professor, em um formato que se assemelha

14 Foi mantido no quadro a grafia utilizada no LD
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a uma carta. Trata-se de um possivel primeiro contato do professor com o volume, no

caso da edi¢ao aprovada pelo PNLD 2020, mas n&o na edi¢do mais antiga, uma vez

gue nesta versao o manual do professor fica no fim do LD.

Os textos podem ser observados na integra a seguir:

Quadro 13 - Carta ao professor

DE PROFESSOR PARA PROFESSOR

Caro colega,

Apresentamos-lhe esta colecdo, nascida
especialmente das agdes e reflexdes que temos
desenvolvido em nossas salas de aula. Com
base nas experiéncias bem-sucedidas, nas
licdes retiradas das situagdes de fracasso e nas
recomendagbes expressas por diretrizes,
orientacbes e parametros curriculares oficiais,
comecamos a selecionar material e a
confeccionar estas paginas que pretendem servir
de apoio ao seu trabalho em sala de aula.

Esta colegdo tem como objetivo central contribuir
para a formacéao da “escola cidad&”, um sonho de
todos aqueles que compartiiham das ideias do
grande educador Paulo Freire. Escrevemos
estas paginas inspirados em seus pensamentos
e em concepgdes de outros tedricos que vem o
estudo da lingua como um estudo dos processos
de interagdes verbais e nao verbais que ocorrem
num  contexto  histérico  social sendo
determinados por ele. Na primeira parte do
manual explicamos melhor o que entendemos
por “escola cidada”.

A obra vem contribuir com o educador ajudando
a situar-se diante das inovagdes no estudo da
lingua e da linguagem trazidos pela Linguistica,
pela Sociolinguistica, pelas novas teorias sobre
comunicacao, sobre géneros e oralidade, pelos
estudos na area de psicologia e outros.

As atividades propostas sdo apresentadas em
segbes, como na maioria dos manuais, mas
estdo organizadas de maneira a respeitar a
sequéncia didatica proprias estabelecidas em
cada capitulo, com o objetivo de facilitar o
desenvolvimento  das  capacidades  dos
estudantes.

Neste Manual, vocé encontrara explicagdes
sobre o0s objetivos gerais os pressupostos
tedricos e metodoldgicos da obra e propostas de
trabalho e de manejo do livro didatico, que
pretendem auxiliar na efetiva renovagdo das
praticas educacionais na sala de aula. Entre elas,
destacamos o desenvolvimento de uma
metodologia de ensino que considere a
importancia:

- dos projetos de
coletivamente;

- da oralidade como objeto de ensino e

trabalho desenvolvidos

APRESENTACAO

Professor,
Preparamos este Manual especialmente para
vocé, com a finalidade de oferecer subsidios
para seu trabalho em sala de aula e ajuda-lo a
aprimorar conhecimentos tedricos e
metodoldgicos sobre conceitos importantes que
embasam as propostas de ensino-aprendizagem
apresentadas nesta colegao.
Neste Manual, vocé encontrara:
* as praticas de sala de aula e sua relagdo com
as competéncias, as habilidades e os eixos de
integracao indicados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC);
* 0s pressupostos que fundamentam as praticas
didaticas da colegao, tanto no que se refere as
teorias quanto ao que diz respeito as
metodologias adotadas;
* a estrutura das unidades, dos capitulos, das
sec¢des que compdem os volumes, indicando o
objetivo de cada sec¢ao;
* 0s textos complementares e as indicagbes de
leituras relevantes que enriquecerdo o seu
trabalho em sala de aula.
Consideramos que cada volume da colegao
constitui uma obra aberta e flexivel, em continua
construgao; um convite a reflexdo e a recriacao;
um ponto de partida para o estabelecimento de
um rico dialogo entre autores, professor e alunos.
Assim, esperamos que possa desfrutar do
material e que ele colabore, de forma efetiva,
com a pratica e com o processo de ensino-
aprendizagem, conduzidos por vocé e nos quais
desempenha papel fundamental, ao lado de cada
um dos que firmam o contrato matuo de aprender
e de educar.

Méaos a obra! Sucesso!

Os autores.
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aprendizagem;
- do trabalho com leitura sobre a 6ptica dos novos
estudos sobre letramento e géneros.
E, ainda: como atividades complementares,
apresentamos algumas idéias para inserir a
televisdo e o video em sala de aula de maneira
critica criativa e prazerosa.
Portanto, professor, esta obra dirigida a vocé que
reconhece na pratica que os métodos
tradicionais de ensino precisam de uma revisao,
mesmo sabendo que sua agdo em sala de aula
nao sera alterada radicalmente ou de imediato. A
transformacao podera ocorrer em médio prazo,
com investimentos na formag¢ao do educador e
com o uso de materiais didaticos de qualidade
(que tal como a proposta dessa colegao).
Consideramos cada volume uma obra aberta e
flexivel, em continua construgdo; um convite a
reflexdo e a recriagdo um ponto de partida para
o0 estabelecimento de um rico didlogo entre
autores, vocé e os educandos, com a finalidade
de enriquecer o trabalho desenvolvido em sala
de aula.
Suas aulas mediadas por esta colecgéo terdo o
formato que vocé quiser dar a elas. Se desejar
seguir a metodologia de projetos, encontrara
orientacées nesse sentido. Se quiser trabalhar
com o conteudo gramatical tradicionalmente
ensinado nas aulas de lingua portuguesa,
encontrara muitas oportunidades e orientagdes
para isso. Mas é importante que saiba que nés
nos propomos a trabalhar com conceitos
gramaticais dentro de uma linha de reflexao,
fugindo de exercicios mecanicos, que nao
contribuem para a ampliacdo da capacidade de
comunicacgao do aluno.
Acreditamos, portanto, que, aplicando a
sequéncia didatica que desenvolvemos e
adaptando as a sua realidade - uma vez que o
livro didatico se dirige a um publico amplo e
diversificado -, vocé podera se surpreender com
os excelentes resultados que as suas turmas
alcangcardo. Contamos, assim com a sua
intervencao significativa na construgdo desse
projeto de ensino aprendizagem que ora
apresentamos.

Maos a obra! Sucesso!

Os autores

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al. (2015) e Oliveira e Araujo (2018).

A analise da carta ao professor nas duas edi¢cdes do LD, aprovadas pelo PNLD

2017 e PNLD 2020, evidencia mudangas significativas. Embora ambas tenham como

abertura um texto direcionado ao docente, a estrutura composicional, o tom

enunciativo e as formas de enderegamento revelam diferencas relevantes no modo

como a obra se posiciona pedagogicamente e constréi sua relagdo com o professor.

Essas diferengas tornam-se particularmente visiveis a partir do exame dos processos
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de modalizagéao, isto €, das marcas linguisticas responsaveis por explicitar a posi¢ao
do enunciador diante do conteudo proposicional e do interlocutor, tais como verbos
modais, advérbios, construgdes perifrasticas e outras formas de avaliacédo discursiva
(Bronckart; Bulea Bronckart, 2017).

A modalizagédo é compreendida, neste trabalho, como um conjunto de marcas
linguistico-valorativas por meio das quais o enunciador manifesta seu posicionamento
em relagdo ao que é dito, revelando graus de compromisso, julgamento ou orientagao
normativa. Essa perspectiva dialoga com a concepgao bakhtiniana de linguagem,
segundo a qual toda enunciagdo € atravessada por uma entonacgao valorativa, que
orienta o dizer e organiza a relagao entre os sujeitos envolvidos na interagao verbal
(Bakhtin, 2016). Dessa maneira, ao observarmos o funcionamento desses
modalizadores nos textos do manual, torna-se possivel compreender ndo apenas as
escolhas linguisticas dos autores, mas também o modo como o professor é
discursivamente construido, como a pratica pedagdgica é orientada e como o LD se
posiciona frente as diretrizes curriculares e as expectativas institucionais que
atravessam o ensino de Lingua Portuguesa.

No LD1, aprovado pelo PNLD 2017, observamos um discurso mais subijetivo e
envolvente, que busca estabelecer um vinculo entre os autores e os professores,
desde o titulo dado a secao “de professor para professor’ até as expressdes “Caro
colega” e “Maos a obra! Sucesso!”. A abordagem enfatiza a experiéncia dos autores
em sala de aula, o que o aproxima do seu interlocutor/professor, pois coloca-os na
mesma posi¢cdo, de docentes que tentam e ora tém sucesso, ora falham em
desempenhar o trabalho em sala equilibrando a pratica e as prescri¢coes. A carta ainda
destaca a construgao coletiva do material, alicercada em principios freirianos e em
novas perspectivas sobre o ensino da Lingua Portuguesa.

A afirmacédo de que a colegdo tem como objetivo contribuir com o docente
“ajudando a situar-se diante das inovagdes no estudo da lingua e da linguagem
trazidos pela Linguistica, pela Sociolinguistica, pelas novas teorias sobre
comunicacao, sobre géneros e oralidade, pelos estudos na area de psicologia e
outros” (Oliveira et al., 2015, p. 253) indica a pressuposi¢gao de um interlocutor que
pode estar perdido diante de tantas perspectivas e inovagdes, precisando assim de
um suporte para se orientar e orientar sua pratica pedagodgica. Vale salientar ainda
que “situar-se diante das inovagbes” aparece como um termo bastante vago,

atribuindo um viés positivo a “inovagao”, ignorando as tengbes entre teorias
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linguisticas e os préprios, limites de transposicédo didatica de algumas perspectivas
teoricas. Nesse sentido, 0 manual mobiliza o que autores como Rojo (2013) e Bunzen
(2011) identificam como um discurso legitimador, no qual a referéncia a Linguistica e
a areas afins funciona mais como selo de cientificidade do que como base efetiva para
a organizagéao das praticas pedagdgicas.

Destaca-se, também, a necessidade de revisdo dos métodos tradicionais de
ensino. Nessa etapa, o texto reforga o tom dialogal com a expressao “esta obra dirigida
a vocé”, estabelecendo um tom informal, marcada pelo pronome vocé. O trecho segue
explicando quem seria esse vocé€, um sujeito que “reconhece na pratica que os
métodos tradicionais de ensino precisam de uma revisdo, mesmo sabendo que sua
acéo em sala de aula nao sera alterada radicalmente ou de imediato” (Oliveira et al.,
2015, p. 254). O manual assim presume que o docente esteja em busca de mudancgas,
mas que nao acredita que elas sao instantaneas. O excerto sinaliza ao professor seu
tom inovador, mas tranquiliza-o quanto a forca destas mudancgas, que nao se propdéem
radicais e urgentes.

O texto ainda destaca a sua intencdo de oferecer um material flexivel, que
permita adaptacdes por parte do docente, enfatizando os volumes sdo “uma obra
aberta e flexivel” (Oliveira et al., 2015, p. 254), e que a agao docente € importante para
construi-la. Com indicios de pressupostos bakhtinianos, o LD se apresenta como
dialégico, uma vez que € “um ponto de partida para o estabelecimento um rico dialogo
entre autores, vocé e os educandos, com a finalidade de enriquecer o trabalho
desenvolvido em sala de aula” (Oliveira et al., 2015, p. 254). Essa compreensao do
LD como um género discursivo dialogal, € mais uma vez marcada ao fim do texto,
quando os autores afirmam que contam com a intervencdo do professor “na
construcéo desse projeto de ensino aprendizagem que ora apresentamos” (Oliveira et
al, 2015, p. 254).

Ademais, o LD1 apresenta uma modalizagdo fortemente marcada por
tonalidades apreciativas, que dizem respeito a avaliagao subjetiva do enunciador, e
dedntico, que inscrevem o dizer no dominio da obrigagdo, da necessidade ou
permissdo, que constroem um ethos autoral engajado, proximo e militante.
Expressdes como “experiéncias bem-sucedidas”, “sonho de todos aqueles que
compartilham das ideias do grande educador Paulo Freire” e “obra aberta e flexivel,
em continua construgao” revelam uma axiologia centrada na transformacao social por

meio da escola e no investimento em uma formagao humana integral, orientada pela
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concepcao freireana de educacao.

Esses modalizadores ndo sio simples recursos estilisticos: constituem indices
de uma posicdo enunciativa que busca convocar o professor para um projeto
educativo compartilhado. A modalizagao dedntica presente em “pretendem servir de
apoio ao seu trabalho”, “se desejar seguir a metodologia de projetos” ou “se quiser
trabalhar com o conteudo gramatical tradicionalmente ensinado” evidencia um
movimento dialdgico em que o enunciador reconhece a autonomia docente, ao
mesmo tempo em que procura persuadir o interlocutor quanto a pertinéncia do modelo
pedagdgico proposto. H4, portanto, uma articulagdo entre liberdade pedagdgica e
orientagao valorativa, que se sustenta em uma relacdo de parceria: o professor é
chamado de “colega” e apresentado como “autor” do processo de ensino

No plano da ADD, esse discurso manifesta vozes de carater centrifugo, que
ampliam possibilidades de acao, aceitam a heterogeneidade e se constroem no
didlogo com teorias diversas (linguistica, sociolinguistica, estudos de géneros,
letramento). A modalizagdo epistémica, que indicando o grau de adesdo do
enunciador a validade do conteudo enunciado, especialmente nas marcas
“acreditamos”, “consideramos”, “vocé podera se surpreender”, refor¢ca a presenca
subjetiva dos autores e configura um enunciador implicado, ndo apagado. Trata-se de
um discurso que assume sua autoria e convida o professor a coautorizar o projeto
pedagaogico.

Por outro lado, no LD2, aprovado pelo PNLD 2020, ha um tom menos subjetivo
e formal. A secao de abertura é intitulada “Apresentagdo”, o vocativo é apenas
“professor”, o que, somado a supressao do trecho que mencionava os sucessos e
fracassos dos autores em suas salas de aula, mostra-se mais distante do interlocutor.
A nova versao do texto foca na exposicao clara dos elementos do manual, sem a
construcdo de uma narrativa dialdgica tdo evidente quanto na versdo anterior. A
organizacao das informagdes segue uma estrutura mais esquematica, enfatizando a
relacdo do material com a BNCC, os pressupostos tedricos e metodolégicos adotados
e os elementos constitutivos da obra. O foco se desloca da experiéncia pessoal e
coletiva dos autores para uma apresentagao técnica do material e seus objetivos
dentro das diretrizes oficiais. O texto, porém, mantem o excerto que se afirma como
“obra aberta e flexivel, em continua construcao; um convite a reflexao e a recriagao;
um ponto de partida para o estabelecimento de um rico dialogo entre autores,
professor e alunos” (Oliveira e Araujo, 2018, p. llI).
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Dessa forma, no LD2, observamos um deslocamento significativo no regime de
modalizagdo. A voz dos autores passa a ser fortemente atravessada pelo discurso
institucional, que funciona como autoridade normativa legitimadora do trabalho
pedagdgico. Essa mudanga se evidencia nas escolhas linguisticas que modalizam o
texto: “subsidios para seu trabalho em sala de aula”, “competéncias, habilidades e
eixos de integragao indicados na BNCC”, “pressupostos que fundamentam as praticas
didaticas da colecdo”. Aqui, as marcas deénticas deixam de operar como convite
persuasivo e passam a funcionar como orientagdes regulatorias, ancoradas em um
discurso de obrigagao curricular.

O que se observa é uma reducao do espaco discursivo destinado as vozes
tedricas plurais e, principalmente, o apagamento da referéncia a Paulo Freire e ao
ideal de “escola cidada”, que constituiam o horizonte axioldgico do LD1. Em seu lugar,
emergem modalizadores apreciativos mais moderados, de carater técnico, como
“importantes”, “relevantes”, “fundamentam”, que evidenciam um ethos autoral mais
institucionalizado e menos subjetivo. A modalizagao epistémica subjetiva, marcada
por “acreditamos” e “consideramos”, praticamente desaparece, indicando uma
mudanga na construgao da autoria: a obra apresenta-se menos como projeto autoral
e mais como instrumento de cumprimento de demandas oficiais.

Do ponto de vista dialdégico, o LD2 materializa um movimento centripeto, em
que as vozes se alinham a autoridade unificadora do curriculo nacional. A posi¢cao do
professor é reconfigurada: ndo mais parceiro de um projeto comum, mas executor
competente de orientagdes prescritas. Dessa forma, o redimensionamento dos
modalizadores entre as edigdbes acompanha a crescente institucionalizagao da pratica

docente, caracteristica das politicas curriculares contemporaneas.

Quadro 14 - Comparacao dialdégica dos modalizadores na apresentagao ao professor (LD1 x LD2)

. Autores-educadores; tradicéo | Institucionalidade (BNCC); voz
Voz dominante . ) . ’ .
freiriana; teorias da linguagem normativa
(l\jll_odalld_ade Convidativa, afetiva, engajada Técnica, prescritiva, padronizada
iscursiva
Modalizadores i . Mais fortes e ancorados em diretrizes
A e Suaves, dialogicos, convite o
dednticos oficiais
Modalizadores Subjetivos (“acreditamos”, .
PP p : » Impessoais, quase apagados
epistémicos consideramos”)
. . Ideal de transformagdo social; | Adequacgao curricular; eficacia
Axiologia « o o
escola cidada técnica
Construgao do - : o Sujeito executor do curriculo e das
Sujeito criador, critico, colaborador N
professor competéncias
Relagao autor— | Horizontal (“colega”, parceria) Mais vertical (“subsidios”,




114

“fundamentos”)

Paulo Freire, linguistica, | BNCC e metodologias alinhadas ao
sociolinguistica, letramento curriculo

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al. (2015) e Oliveira e Araujo (2018).

professor

Interdiscursividade

A diferenca entre as edi¢cdes reflete mudancas no contexto educacional
brasileiro e nas diretrizes para elaboragdo dos LD. Enquanto o LD1 enfatiza a
construgéo coletiva do conhecimento e a relagédo dialdgica entre professor e material
didatico, com valores pedagdgicos centrados na autonomia, reflexao e transformacéao
social, o LD2 adota um tom mais impessoal e alinhado a BNCC, destacando uma
estrutura mais técnica e objetiva. Em termos bakhtinianos, o deslocamento evidencia
uma passagem de um discurso orientado pela responsividade ativa e criadora, no
LD1, para um discurso orientado pela responsividade adaptativa, no LD2, que busca
conformidade a uma instancia reguladora.

O professor, portanto, deixa de ser construido como coautor do processo e
passa a ser configurado como gestor técnico do curriculo. Essa mudancga no lugar
atribuido ao professor € inseparavel da mudanga nos regimes de modalizagao: a
entonacdo afetiva e engajada é substituida por uma entonagdo mais neutra e
institucionalizada. Assim, a analise da modalizagdo ndo apenas descreve escolhas
linguisticas, mas permite compreender como o LD participa de disputas discursivas
mais amplas sobre a formacgao docente, a finalidade da escola e o papel das politicas
curriculares na organizacgao do ensino.

Na sequéncia, as duas edigdes do LD apresentam em sec¢des com diferentes
titulos, um pequeno texto de trés paragrafos com uma breve apresentagéo da colegéo

e seus objetivos, que podem ser observados no quadro abaixo.

Quadro 15 - Apresentacao da colecéo “Tecendo linguagens”

OBJETIVOS GERAIS

A escola deve formar homens inventivos,
criativos, que néo repitam o que outras
geragoes fizeram.

Jean Piaget

Esta colegao tem o propdsito de contribuir para a
construcdo de uma “escola cidadd” menos
burocratica, mais humanizada, politizada, alegre
e comprometida com os interesses e
necessidades de toda comunidade escolar e
local e da sociedade de forma geral. Como um
dos suportes educacionais, apresenta propostas

de trabalho que visam criar condi¢bes ao

A COLECAO

Esta colegao tem o propdsito de contribuir para a
construcdo de uma relagdo pedagdgica menos
burocratica, mais humanizada, politizada, alegre
e comprometida com os interesses e
necessidades de professores e alunos. Como um
dos suportes para a pratica pedagdgica,
apresenta propostas de trabalho que visam
oferecer condigbes para o aluno compreender a
complexidade da realidade, aprimorar sua
capacidade comunicativa e ampliar,
significativamente, sua inser¢do no espago em
que vive.

A colecdo privilegia uma atitude positiva,
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educando de superar uma visdo restrita do
mundo, de compreender a complexidade da
realidade, de aprimorar sua capacidade
comunicativa e ampliar, significativamente, sua
insercao no espago em que vive.

Ela privilegia uma atitude positiva, construtiva,
criativa e critica por parte do professor e do
aluno. Pressupde alteragbes nas relagdes
tradicionais de ensino-aprendizagem, ou seja,
deslocamentos nos papéis de educando e de
educador.

Exige maior emprego das inteligéncias e nao s6
da memorizagdo. Exige um planejamento que
deixe muito claro, para o professor e para o
aluno, o0 que, por que e como se vai aprender.
Exige que o professor conhegca ou esteja
interessado em conhecer a realidade do aluno e
suas redes de relagdes. Exige que o professor
tenha um real interesse e afeto por aqueles que
estdo a seus cuidados naquele determinado
periodo, enxergando mais do que seus olhos
podem ver: janelas do raciocinio e do coragao.
Exige também um aluno mais motivado, mais
participativo, mais questionador. Mas, como dizia
Paulo Freire, “ninguém motiva ninguém, ninguém
se motiva sozinho, os homens se motivam em
comunhdo mediados pela realidade”. O
educando certamente encontrara  maior
motivagdo para aprender quando O processo
educacional considerar suas necessidades, seus
interesses, suas afetividades, seu modo de ver,
de viver a vida e de se expressar, descartando
todos os tipos de discriminagdo e preconceito.
(Oliveira et al, 2015, p.255, grifos no original).

construtiva, criativa e critica por parte do
professor e do aluno.

Pressupde um planejamento que deixe muito
claro, para o professor e para o aluno, o que, por
que e como se vai aprender. Pressupde que o
professor conhega ou esteja interessado em
conhecer a realidade do aluno e suas redes de
relacdes. Pressupde que o professor tenha um
real interesse e afeto por aqueles que estédo sob
seus cuidados, enxergando o ensino-
aprendizagem como um processo de mao dupla
em que alunos e professores aprendem juntos.
Pressupde também um aluno motivado,
participativo, questionador. O aluno certamente
encontrara motivagdo para aprender quando a
relagao pedagégica considerar suas
necessidades, seus interesses, suas
afetividades, seu modo de ver, de viver a vida e
de se expressar, descartando todos os tipos de
discriminagao e preconceito. (Oliveira e Araujo,
20218, p.VIII).

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al. (2015) e Oliveira e Araujo (2018).

A edicdo do LD1 é aberta com a secao “objetivos gerais” e apresenta em

epigrafe uma citacdo de Jean Piaget, que aponta para um olhar que busca o estimulo
a criatividade e a inovagao. Esta citacdo, bem como outras referéncias feitas ao autor,
€ apagada de uma obra para outra, como podera ser observado adiante. Na
sequéncia, o texto apresenta seu propésito de contribuir para “a construgao de uma
‘escola cidadd” menos burocratica, mais humanizada, politizada, alegre e
comprometida com os interesses e necessidades de toda comunidade escolar e local
e da sociedade de forma geral.” (Oliveira et al., 2015, p. 255). Esse trecho é
modalizado por adjetivos apreciativos (menos burocratica, mais humanizada,
politizada, alegre) que reforcam uma perspectiva avaliativa e valorativa da instituicao
escolar. Além disso, a formulagao projeta um papel ampliado da escola, com forte
modalizagao apreciativa e epistémica, ao atribuir ao LD a capacidade de promover

desenvolvimento n&o apenas do aluno, mas da comunidade e da sociedade como um
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todo, sugerindo alta convicgdo do enunciador sobre o impacto da obra.

Ja na edigéo de 2020, sao feitas pequenas altera¢cdes no paragrafo inicial. De
inicio, a expressao “escola cidada” é substituida por “relagbes pedagdgicas”, mudanga
que atenua a amplitude social do texto e Ihe confere um tom mais técnico e
introspectivo. A alteragdo também reduz a carga apreciativa e ideoldgica, substituindo
uma expressao fortemente marcada por valores democraticos por outra mais neutra.
Ademais, ao mencionar o compromisso em atender interesses e necessidades, a nova
edicao cita apenas os professores e alunos, o que pode sugerir uma visdo mais restrita
do papel da escola, limitada as interacdes internas, enquanto o LD1 destacava
explicitamente seu compromisso com a “comunidade escolar e local e a sociedade de
forma geral”’. H4, ainda, a supressao do trecho em que o manual afirma apresentar
propostas “que visam criar condicées ao educando de superar uma visao restrita do
mundo”, apagando um modalizador pragmatico de intencionalidade e transformacgao
que atribuia ao LD um papel formativo ampliado.

Os textos das duas versdes seguem apontando os elementos valorizados pela
colecao, criatividade, criticidade e atitude positiva e construtiva, mas apenas a versao
mais antiga menciona como pressuposto o rompimento com metodologias
tradicionais. O verbo “pressupor”’, nesse caso, atua como modalizador dedbntico
brando, indicando expectativa, mas nao imposi¢cao direta. Esse trecho projeta
deslocamentos nos papéis de educando e educador, sugerindo afinidade com
metodologias ativas. Na versao posterior, esse modalizador desaparece, o que
suaviza a forga ilocucional do enunciado e reduz sua carga transformadora.

O texto de apresentagao continua e, no LD1 expde aquilo que é “exigido” de
professores e alunos que trabalhardo com o manual, sendo o verbo destacado pelos
autores a cada apari¢do. Trata-se de um modalizador debntico forte, que constréi um
discurso prescritivo e impositivo: “Exige maior emprego das inteligéncias”; “Exige um
planejamento”; “Exige que o professor conhega”; “Exige também um aluno mais
motivado”. Em contrapartida, o LD2 lista aquilo que “pressupde” dos usuarios. O verbo
“pressupor” funciona como modalizador deéntico atenuado, reduzindo a forga
imperativa e projetando uma relagao pedagogica menos normativa.

E preciso considerar que a substituigdo do verbo “exigir’ por “pressupor’ pode
ser interpretada de forma menos subjetiva como uma escolha editorial que altera o
tom do discurso para uma forma mais branda. “Exigir’, que é destacado em negrito no

LD1, transmite uma ideia de obrigacédo e necessidade imperativa, sugerindo que os
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atores do processo educacional (professores e alunos) precisam atender a
determinadas condigbes para que o ensino-aprendizagem acontegca de forma
satisfatoria. “Pressupor”, em contraste, tem um tom mais diplomatico e reflexivo,
indicando que essas condi¢des sao assumidas como premissas importantes, mas nao
impostas como mandamentos.

Essa mudanga pode ser justificada por uma tentativa de suavizar a relagéo
pedagdgica proposta no texto, tornando-a mais acessivel e menos prescritiva. O tom
da edicdo de 2020 busca afastar-se de possiveis interpretacbes autoritarias ou
normativas que o verbo "exigir" pode construir. A troca do verbo reduz a carga de
responsabilidade explicita atribuida aos professores e alunos, optando por uma
postura mais sugestiva. A primeira das exigéncias apresentadas pelo manual do LD1
€ “maior emprego das inteligéncias e ndo s6 da memorizagao” (Oliveira et al., 2015,
p. 255), que é apagada na versao seguinte, o que indica uma mudanga tanto no
conteudo quanto na modalizagcdo. O trecho reforca uma postura de busca por
inovagbdes e de fuga do tradicionalismo, associado a memorizagdo, assim como
aponta para a necessidade de considerar-se a pluralidade de alunos e formas de
aprendizagem, ao utilizar “inteligéncias” no plural, o que faz referéncia a Howard
Gardnner.

O texto na versao anterior a Base apresenta uma visao idealizada e abrangente
sobre o papel do professor, marcada por forte modalizagao apreciativa e epistémica.
O docente deve conhecer a realidade do aluno, suas redes de relagdes e estar
envolvido com afeto e interesse genuino. A metafora do professor que enxerga “mais
do que seus olhos podem ver” posiciona o educador como mediador ndo apenas do
aprendizado, mas também do desenvolvimento humano, e funciona como
modalizador apreciativo que intensifica o valor atribuido ao papel docente. O texto
menciona ainda o papel ativo do aluno, que deve ser mais motivado, participativo e
questionador, reforcando uma postura ativa que € modalizada de forma dedntica. A
citacdo de Paulo Freire reafirma uma pedagogia dialégica, na qual educador e
educando aprendem em comunhdo, mediados pela realidade, e acrescenta um
modalizador epistémico de autoridade tedrica.

Ainda na versao do LD1, a motivagao do aluno €& apresentada como um
processo coletivo, em que educador e educando compartilham responsabilidades,
sendo esse processo modalizado pelo advérbio epistémico “certamente”. “O

educando certamente encontrara maior motivagado”. Tal modalizador expressa alto
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grau de certeza do enunciador em relagdo aos efeitos positivos da proposta
pedagdgica. O trecho reafirma, portanto, um ensino centrado na diversidade, na
inclusdo e no respeito as afetividades e formas de expressdao dos alunos,
intensificando a carga ética do discurso.

Na edigao do LD2, o foco em uma relagédo pedagodgica afetiva e em um ensino
mais humano ainda aparece, mas com alteragdes que reduzem o teor valorativo e
prescritivo. A metafora que atribui ao professor uma visdo além do ébvio € suprimida,
reduzindo o texto a uma abordagem pratica e direta; Paulo Freire ndo € mencionado,
o que simplifica e suaviza o dialogo com uma pedagogia critica e dialégica e remove
um modalizador apreciativo importante; a afetividade € mantida, mas com um tom
menos idealizado e mais pragmatico.

De modo geral, a edicdo do LD1 apresenta uma concepcéao de ensino de lingua
mais ampla e intensamente modalizada, tanto por apreciativos quanto por dednticos
e epistémicos, construindo uma visdo de escola como agente de transformacgao social.
Em contraste, a edicao do LD2 ajusta-se a uma concepgdo menos subjetiva e
intensificada, com modalizagédo atenuada, foco nas relagdes pedagodgicas internas e
reducao de elementos prescritivos, ideoldgicos e valorativos.

Apos o pequeno texto, as edicdes tomam caminhos diferentes. Enquanto a
educacao aprovada pelo PNLD 2017 apresenta os objetivos para o Ensino de Lingua
Portuguesa, a edicdo do PNLD 2020 faz uma apresentacdo da BNCC. Nesta
apresentagao, o manual apresenta os topicos “A Base Nacional Comum Curricular e
a organizacao da coleg¢ao”, seguido dos subtdpicos “A BNCC e o plano de estudos
por competéncias”, “As habilidades e o plano da obra”, “Os eixos do ensino de Lingua
Portuguesa e a integracao entre eles” e “Os campos de atuagao no ensino de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental — anos finais”. Desses, nos deteremos adiante no
topico que apresenta o eixo da Producédo de Texto, uma vez que é sobre ele que
recaem nossas analises. Assim, na edicdo mais antiga do LD, apos o texto de
abertura, sdo apresentadas duas segcbes com objetivos para o ensino de Lingua
Portuguesa, sendo a primeira delas voltada aos objetivos gerais de ensino-
aprendizagem e, a segunda, os objetivos gerais para as séries finais do Ensino

Fundamental. Esses objetivos podem ser observados no quadro a seguir.
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Quadro 16 - Objetivos de ensino-aprendizagem Colegao “Tecendo linguagem” no LD1

Objetivos gerais do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
- Desenvolva suas competéncias comunicativas e discursivas, aperfeicoando sua capacidade de
utilizar a lingua de modo variado e adequado ao contexto e as diferentes situagdes praticas,
interessando-se em ampliar seus recursos expressivos e seu dominio das normas urbanas de
prestigio;

- Interesse-se pela leitura e familiarize-se com diversos géneros, aperfeicoando sua formagao como
leitor e produtor de textos e desenvolvendo as capacidades de leitura e escrita requeridas pelos
diferentes letramentos, considerando as situagdes de uso e refletindo criticamente a respeito dessas
praticas de linguagem;

- Participe de situagbes variadas de intercambio, respeitando e escutando a fala do outro,
expressando sentimentos, expondo ideias, argumentando e contra-argumentando, trocando
experiéncias como falante ou como ouvinte, interpretando e refletindo sobre os pensamentos de seus
colegas, respeitando os variados pontos de vista. Além disso, possibilitar que ele desenvolva
capacidades associadas aos usos escolares e publicos da linguagem oral, em diferentes géneros;

- Amplie sua capacidade de reflexdo sobre as propriedades e o funcionamento da lingua e da
linguagem, construindo conceitos, identificando os recursos expressivos responsaveis pela
coeréncia e coesao textual, assim como os diferentes tipos de conhecimentos linguisticos, inclusive
as categorias gramaticais, colocando na pratica as normas urbanas de prestigio quando a situagao
discursiva assim a exigir;

- Utilizar a lingua e a linguagem para o exercicio da cidadania, expressando autonomia, cooperagao,
solidariedade e tolerancia, conhecendo, reconhecendo, respeitando e valorizando a pluralidade
cultural (etnias, credos, costumes, regionalismos, valores), contribuindo para a sua conservagao,
rechacando qualquer discriminagdo baseada nessas diferengas, bem como em géneros, classes
sociais e outras caracteristicas individuais e sociais.

Objetivos gerais do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino

Fundamental

- Fazer relagdes e construir conhecimentos;
- Interpretar dados e factos mais complexos e abstratos em relagédo ao ciclo anterior;
- Aprender os mecanismos internos da lingua, nos seus elementos macro e microestruturais;

- Elaborar, com coeréncia e clareza, explicagcdes sobre dados relativos as diversas areas do
conhecimento;

- Diferenciar a modalidade oral da escrita;

- Reconhecer os diferentes niveis de formalidade e informalidade de um texto escrito e de uma
comunicacgao oral, adequando a modalidade para sua pratica;

- Compreender os diferentes valores sociais atribuidos as variantes linguisticas e as razées disso;

- Distinguir e valorizar as variantes linguisticas, concebendo-as como formadoras da identidade
nacional, combatendo toda forma de preconceito em relagao ao que é diferente, contribuindo, assim,
para a constituicdo ou reformulacéo dos préprios valores;

- Reconhecer a importancia do dominio das normas urbanas de prestigio, uma vez que elas séo as
mais valorizadas social, cultural e politicamente;

- Distinguir os diversos géneros e reconhecer seus temas, estilos e formas composicionais,
compreendendo as diferentes intencionalidades e os recursos de linguagem empregados em cada
um deles, analisando as multiplas formas de organizagéo desses discursos;
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- Desenvolver estratégias e capacidades de leitura e conhecer os modos de ler proprios dos
diferentes géneros;

- Produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, considerando suas caracteristicas e o
contexto de produgéao e circulagéo;

- Entender que a produgédo escrita € um processo que envolve etapas de planejamento,
textualizagao, revisao e reescrita;

- Utilizar a modalidade oral da lingua de forma adequada e consciente, nas situagdes publicas ou
formais em que isso for necessario;

- Refletir sobre aspectos especificos da lingua e da linguagem e construir conceitos relativos aos
diversos tipos de conhecimentos linguisticos;

- Utilizar a lingua e a linguagem em diferentes praticas sociais, como forma de exercicio da
cidadania.

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al. (2015).

A sala de aula apresentada pelos objetivos de ensino-aprendizagem do LD1 é
concebida como um espaco dialégico, em que o aluno € chamado a interagir,
argumentar e contra-argumentar. Essa configuragéao esta ancorada a uma concepgéao
da linguagem dialbgica-interacionista, em que a linguagem é praticada em um espaco-
tempo de construgcdo coletiva de sentido. Ao promover debates e o respeito a
diversidade de opinides, os objetivos conectam o contexto imediato da sala de aula
ao contexto social mais amplo, reforgando a ideia de linguagem como pratica social e
cidada.

Do ponto de vista enunciativo, os objetivos apresentados mobilizam um
conjunto significativo de modalizadores, que funcionam como marcas linguisticas do
posicionamento axioldégico do enunciador e da orientagdo discursiva da colegao.
Observamos, inicialmente, o predominio de modalizadores deénticos, responsaveis
por construir um horizonte de dever/ser para o aluno. Verbos como “desenvolva”,
“‘interesse-se”, “participe”, “amplie”, “utilize” e “reconheg¢a” configuram um discurso
prescritivo, tipico de documentos que assumem uma fungao normativa. Esses verbos
no imperativo constituem um gesto de orientacdo da conduta discente, marcando
aquilo que se espera que os estudantes realizem em sua pratica linguageira. No
quadro tedrico da ADD, tais enunciados nao se reduzem a instrugdes técnicas, mas
operam como projegdes de sujeito, um aluno idealizado, participativo, critico, reflexivo
e engajado.

Ao lado desses modalizadores dednticos, também aparecem os apreciativos,

evidentes nos adjetivos e construgcbes avaliativas relacionados as competéncias
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esperadas: “capacidade de utilizar a lingua de modo variado”, “formag¢ao como leitor”,
“praticas sociais da linguagem?”, “pluralidade cultural’. Esses modalizadores atribuem
valor positivo a determinadas formas de agir discursivo, revelando o investimento
ideoldgico da obra em torno de uma visdo ética e cidada da educacgao linguistica.
Assim, ao qualificar certos comportamentos linguageiros como desejaveis, 0
enunciador projeta uma sala de aula orientada para a participagdo, o respeito a
diversidade e a rejeigdo explicita de preconceitos, formulagdes que operam como
orientadores axioldgicos.

Ha ainda a presencga de modalizadores epistémicos, embora menos frequentes,
que funcionam como marcas de grau de certeza ou expectativa em relagdo ao
processo de aprendizagem. Expressdées como “considerando as situagdes de uso” ou
“‘quando a situagao discursiva assim o exigir’ modulam a assertividade do enunciado
e reconhecem a natureza situada e variavel da linguagem, alinhando-se a perspectiva
interacionista e contextual que a colec¢ao reivindica. Eles reforcam a ideia de que o
uso da lingua nao é uniforme nem estavel, mas condicionado por praticas sociais
especificas, uma concepgao que dialoga diretamente com a visado socio-historica da
ADD.

Além disso, os objetivos destinam ao professor um papel que extrapola o
dominio técnico, convocando-o para uma atuagao ética, cultural e social. Em varios
pontos, o texto mobiliza modalizadores que apelam a responsabilidade docente para
promover ambientes de cooperagao, tolerancia e respeito as diferencas. Tais
elementos discursivos projetam, portanto, uma relagdo pedagodgica que supera a
dimensao instrucional e adentra o campo das praticas de subjetivacdo, produzindo
sentidos sobre o que é “ser professor” e “ser aluno” no contexto escolar.

Dessa maneira, a materialidade linguistica dos objetivos, especialmente a
escolha de verbos prescritivos, avaliagdes valorativas e nuances epistémicas, revela
um projeto de formacdo que se pretende integral, dialégico e socialmente
comprometido. Na otica da ADD, esses modalizadores explicitam o movimento
axiologico da obra ao inscrever valores, expectativas e posicionamentos que orientam
o modo como professores e alunos sao interpelados e como a atividade de linguagem
€ concebida: como pratica social, como espag¢o de construgdo conjunta e como
exercicio de cidadania.

Na sequéncia, o LD1 inicia o tépico “Pressupostos metodoldgicos” indicando a
fundamentacéo da obra em quatro bases, sendo elas “pensar, sentir, tocar e fazer, de
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modo critico, criativo, significativo, solidario e prazeroso” (Oliveira et al., 2015, p. 257).
Essas bases, de acordo com o material, sustentam os pressupostos das acdes
pedagdgicas libertadoras, do professor como articulador e mediador, das relagdes
dialégicas entre educador e educando, da transversalidade e interdisciplinaridade, do
enfoque indutivo, da “pedagogia do por que”, do desenvolvimento das potencialidades
do aluno, além da racionalidade, e da “pedagogia do afeto”. Por sua vez, o LD2
apresenta as mesmas quatro bases de sustentacdo, mas com diferencas sutis na
apresentacao dos pressupostos.
Na edicdo do LD1, o primeiro pressuposto € apresentado como

a crenga em uma instituicdo escolar atrelada a agbes pedagdgicas

libertadoras, pautadas na construgdo do conhecimento, de forma critica,

engajada na realidade, de modo a privilegiar a relagao tedrico-pratica na

busca da apreensao das diferentes nuangas do saber (Oliveira et al., 2015,
p. 257, grifos nossos).

Dessa forma, ao mencionar agbes pedagogicas libertadoras, o excerto do
discurso evoca postulados centrais de Paulo Freire, na pedagogia da libertagcédo, que
propde uma educacgao critica a servico da transformacgao social. Ja na edicdo mais
recente da colegdo, o manual reduz o texto e omite passagens que evidenciam a voz
freiriana, como se pode observar quando o LD2 afirma seu pressuposto em “agdes
pedagdgicas, pautadas na construgdo do conhecimento, de forma critica, engajada
na realidade, de modo a privilegiar a relagcéo teorico-pratica na busca da apreensao
das diferentes nuangas do saber” (Oliveira; Araujo, 2018, p. XXVII). O apagamento de
referéncias a Paulo Freire observado nas analises ndo pode ser compreendido como
um simples deslocamento bibliografico ou como uma atualizagdo do referencial
pedagdgico. Trata-se, conforme apontam Arelaro e Caetano (2020), de um projeto
intencional de deslegitimagao da pedagogia freiriana, inscrito em um movimento mais
amplo de reconfiguragdo das politicas educacionais contemporaneas. Ao longo das
ultimas décadas, a obra de Freire tem sido sistematicamente reduzida a caricaturas
ideoldgicas e apresentada como obstaculo a eficiéncia, a imparcialidade e a gestao
por resultados, justamente por sustentar uma concepgdo de educacdo critica,
dialégica e politicamente situada. Nesse contexto, a supressado da voz freiriana nos
materiais didaticos representa ndo uma superacao tedrica, mas uma estratégia de
silenciamento de perspectivas que concebem o professor como intelectual critico e a
escrita como pratica de conscientizagcdo. A analise do LD evidencia, assim, que o

afastamento progressivo da pedagogia do oprimido nao é casual, mas responde a um
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projeto de padronizagdo do ensino que busca esvaziar a dimens&o politica da
linguagem e restringir a atuagado docente a aplicagado de procedimentos previamente
definidos.
Outro pressuposto que sofreu alteragcdes entre as edicdes € o que discorria
sobre a valorizagcado do enfoque indutivo. Na edi¢cao do LD1, o texto apontava a
Valorizagao do enfoque indutivo, em que a sistematizagdo dos conceitos vem
em segundo lugar, decorrente do processo de reflexdo previamente
desenvolvido. Isso exige que o educador contenha sua ansiedade de “passar”
determinado conteudo ao aluno, permitindo, assim, que ele o aprenda, o
construa. Cabe ao professor orienta-lo no caminho da apreensdo e

construgédo critica do saber, e ndo transmitir conhecimentos de forma passiva,
como um objeto acabado, inquestionavel (Oliveira et al., 2015, p. 257).

O trecho destaca a constru¢do do conhecimento por parte do estudante, em
seu tempo, enquanto a versdo mais recente retira o foco na construcido do saber pelo
aluno e o coloca na bagagem que ele ja carrega, ao apontar a “valorizagdo do
conhecimento prévio do auno. Cabe ao professor orienta-lo no caminho da apreensao
e construcao critica do saber, e nao transmitir conhecimentos de forma passiva, como

um objeto acabado, inquestionavel”’ (Oliveira; Araujo, 2018, p. XXVII).

Quadro 17 - Pressupostos metodologicos da colecédo “Tecendo linguagens”

A crenga em uma instituicdo escolar atrelada
a acdes pedagégicas libertadoras, pautadas
na construgéo do conhecimento, de forma critica,
engajada na realidade, de modo a privilegiar a
relacdo tedrico-pratica na busca da apreensao
das diferentes nuangas do saber (Oliveira et al,
2015, p.257, grifos nossos).

Acdes pedagogicas, pautadas na construcdo do
conhecimento, de forma critica, engajada na
realidade, de modo a privilegiar a relagao tedrico-
pratica na busca da apreensdo das diferentes
nuangas do saber” (Oliveira; Araujo, 2018,
p.XXVII).

Valorizagao do enfoque indutivo, em que a
sistematizagdo dos conceitos vem em
segundo lugar, decorrente do processo de
reflexdo previamente desenvolvido. Isso
exige que o educador contenha sua
ansiedade de “passar” determinado
conteudo ao aluno, permitindo, assim, que
ele o aprenda, o construa. Cabe ao professor
orienta-lo no caminho da apreensdo e
construgdo critica do saber, e nao transmitir
conhecimentos de forma passiva, como um
objeto acabado, inquestionavel (Oliveira et al,
2015, p.257).

Valorizacdo do conhecimento prévio do auno.
Cabe ao professor orienta-lo no caminho da
apreensao e construgéo critica do saber, e ndo
transmitir conhecimentos de forma passiva,
como um objeto acabado, inquestionavel
(Oliveira; Araujo, 2018, p.XXVII).

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al. (2015) e Oliveira e Araujo (2018)

No quadro comparativo 17, é possivel identificar um apagamento da referéncia

a pedagogia da libertagao, assim como no trecho 2, da suavizacao das referéncias ao
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enfoque indutivo e da referéncia ao construtivismo. Enquanto o LD1 enuncia seu
primeiro pressuposto a partir da “crenca em uma instituicdo escolar atrelada a agdes
pedagdgicas libertadoras”, o LD2 suprime essa formulagéo, restringindo-se a uma
descricdo mais neutra de “acbdes pedagogicas, pautadas na construgdo do
conhecimento”. Essa alteracdo, embora sutii no plano textual, representa uma
mudanga conceitual relevante: retira-se do enunciado a vinculagdo direta ao
pensamento freiriano e ao projeto politico-pedagdgico que o LD1 ainda assumia de
forma explicita. Nesse sentido, a modalizag&o axioldgica, central na edi¢gao anterior, é
atenuada, aproximando o discurso da edicdo p6s-BNCC de uma posicdo menos
declaradamente ideoldgica.

No segundo trecho do quadro, observa-se um movimento semelhante de
reconfiguragao discursiva. No LD1, ha uma formulagao detalhada sobre a “valorizagao
do enfoque indutivo”, acompanhada de orientacbes prescritivas que enfatizam o
tempo de construgcado do saber pelo aluno e demandam do professor uma postura de
contencao e mediagao. A versao do LD2, no entanto, suprime a referéncia ao enfoque
indutivo, substituindo-o pela “valorizacdo do conhecimento prévio do aluno”.

Nesse sentido, a alteracdo nao representa um abandono do indutivismo ou do
construtivismo, mas antes um apagamento das referéncias teérico-metodoldgicas
explicitamente nomeadas. O que se observa € uma reformulagdo discursiva que
privilegia uma linguagem mais alinhada ao Iéxico da BNCC, atenuando marcas
ideolégicas e politicas presentes na edicao anterior. Assim, principios antes
declaradamente vinculados a determinadas correntes pedagdgicas passam a ser
incorporados de modo menos marcado, o que contribui para a construgdo de um
discurso didatico aparentemente mais moderado, ainda que sustentado por
pressupostos semelhantes.

Apesar dessas diferencas, ambas as edicdes mantém a defesa da chamada
‘pedagogia do porqué”, com a valorizagdo da postura questionadora do estudante
diante dos conhecimentos e praticas que Ihe sao apresentados. Da mesma forma,
preservam a indicacdo da importancia do desenvolvimento das potencialidades
humanas para além das dimensodes estritamente racionais. Contudo, outro ponto de
divergéncia relevante aparece na auséncia, no LD2, da “pedagogia do afeto”,
destacada apenas na edigdo pré-BNCC. No LD1, esse pressuposto assume papel
central ao enfatizar a elevagao da autoestima do aluno, a valorizagao das expressoes

artistica, corporal e musical, a manifestagcado de sentimentos e a constituicdo da sala
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de aula como ambiente acolhedor e promotor de valores éticos e humanos. No LD2,
tais elementos sdo suprimidos, contribuindo para uma formulagdo metodologica
menos centrada nas dimensdes afetivo-expressivas do processo educativo e mais
orientada por uma racionalidade pedagogica alinhada as diretrizes normativas
posteriores.

Apos apresentar os pressupostos metodologicos, o LD1 passa para uma
apresentacao de seus fundamentos tedricos, na qual assume que “além das ideias do
educador Paulo Freire, a proposta pedagdgica desta colegdo também foi influenciada
pelas teorias sécio-histéricas desenvolvidas por Vigotski e Bakthin”, assim como
“outra influéncia importante foi a teoria de Howard Gardnner” (Oliveira et al., 2015, p.
258). Ha, no manual, as seg¢des “Teoria de Vigotski”, Teoria de Bakthin” e “Teoria de
Gardner”, que apresentam as principais ideias e conceitos apresentados por cada
tedrico. Os modalizadores epistémicos presentes, como “assume que’ e “foi
influenciada”, constroem um tom de certeza e de filiacdo explicita, posicionando a obra
em um campo tedrico claramente definido, que integra pedagogias criticas, socio-
histéricas e construtivistas. Além disso, a organizagao do LD1 em seg¢bes separadas,
“Teoria de Vigotski”, “Teoria de Bakhtin”, “Teoria de Gardner”, reforca uma postura
didatica e demonstrativa, na qual o manual explicita, nomeia e estabelece suas bases
tedricas de forma nao apenas informativa, mas também normativa.

Ainda na edi¢cao mais antiga, o manual apresenta a teoria bakthiniana como um
avango em relagao a perspectiva interacionista de Piaget,

porque aborda questdes do real sob uma 6ptica sociocultural e ndo individual.
Nessa Optica, néo existe a preocupagdo de encaixar o aluno em um
determinado estagio de desenvolvimento. E sobretudo a realidade e a
qualidade da interagcdo do educando com essa mesma realidade que

mostrara caminhos ao educador para desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem (Oliveira et al., 2015, p. 259).

A presengca da conjuncado explicativa “porque”, associado ao operador
argumentativo “sobretudo”, constréi uma justificativa forte e orientada, sugerindo uma
hierarquizacao entre teorias, na qual Bakhtin emerge como alternativa epistemologica
mais adequada para sustentar a proposta pedagogica da colecdo. O modalizador
dedntico “mostrara caminhos ao educador” também projeta uma relagao direta entre
teoria e pratica docente, atribuindo a perspectiva bakhtiniana um carater orientador e
prescritivo.

Por sua vez, o LD2 reduz a apresentagao das bases tedricas, simplificando-a e
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mesclando as se¢des em um unico texto corrido. Nesta apresentagdo, mantem-se as
referéncias aos embasamentos vygotskyanos e bakhtinianos, mas Gardner néo é
mais apresentado como um pressuposto da colecdo, como também a comparagao
entre a teoria piagetiana e bakthiniana desaparece. Esse apagamento das referéncias

a Piaget é visto, novamente, no trecho abaixo.

Quadro 18 - Pressupostos tedricos da colegéo “Tecendo linguagens”

Lev Vigotski (1986-1934), pensador russo, | Para a pratica pedagogica buscamos suporte

contemporaneo de Piaget, dedicou-se, entre
outros temas, a estudos sobre a origem cultural
das fungbes psiquicas superiores do ser
humano. Sua teoria ndo é pedagdgica, mas traz
uma série de estudos importantes para se pensar

tedrico nos estudos de Lev Vigotski (1986-1934),
pensador russo que se dedicou, entre outros
temas, a estudos sobre a origem cultural das
fungdes psiquicas superiores do ser humano
(Oliveira; Araujo, 2018, p.XXVIII).

em uma nova pedagogia (Oliveira et al., 2015, p.
258).
Fonte: A autora, com base em Oliveira et al. (2015) e Oliveira e Araujo (2018).

A retirada é acompanhado de modalizadores mais moderados € menos
comprometidos, como “buscamos suporte tedrico”, expressdo que suaviza 0
alinhamento tedrico da obra, substituindo o tom assertivo e filiativo da edigao anterior
por uma postura mais contingente e menos ideologicamente marcada. A formulagéo
“‘entre outros temas” também funciona como uma expressao de indeterminacgao,
ampliando genericamente o escopo dos estudos de Vygotsky, sem detalhamento
conceitual, o que contribui para um efeito de atenuacgéo da densidade tedrica.

Essa suavizacdo torna-se ainda mais evidente no quadro 18, em que
desaparece a referéncia direta a Piaget como contemporaneo de Vygotsky e como
contraponto epistemolégico a teoria bakhtiniana. No LD1, ao afirmar que a teoria
vygotskyana “nao é pedagdgica, mas traz uma série de estudos importantes para se
pensar em uma nova pedagogia”, o verbo modal “traz”, somado a construcgéao final
“importantes para se pensar”, fortalece um movimento epistémico de apropriagao
tedrico-metodoldgica. Ja o LD2 opta por uma formulagcdo mais funcional: “para a

pratica pedagogica buscamos suporte tedrico...”. A mudanga de “traz” para
“buscamos” desloca o foco da teoria para a agao do autor do manual, reduzindo o
comprometimento com um alinhamento tedrico robusto e transferindo a
responsabilidade para um uso pragmatico e instrumental do referencial.

H4a, portanto, no LD2, um conjunto de suavizagdes discursivas que atenuam a
presenga de um modelo construtivista mais tradicional, bem como eliminam a filiagao

explicita a Piaget como antecedente de Vygotsky e como oposicéo tedrica a Bakhtin.
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Os modalizadores adotados no LD2, mais brandos, menos assertivos € menos
filiativos, colaboram para essa reconfiguragao.

A comparacao das bases tedricas entre LD1 e LD2 evidencia mais uma vez
como a modalizagao e a apreciacao valorativa orientam a constituicdo discursiva do
manual. No LD1, a explicitacdo das filiagdes tedricas, o detalhamento conceitual e a
presenga de modalizadores epistémicos fortes configuram uma postura que legitima
o didlogo com multiplas tradi¢des pedagdgicas e linguisticas. Ja no LD2, a redugao
das referéncias e o uso de modalizadores mais brandos produzem um efeito de
diluicdo tedrica, aproximando o discurso de um pragmatismo compativel com a BNCC.
Tal reconfiguragdo néo implica auséncia de teoria, mas indica que a obra passa a
privilegiar um valor de aplicabilidade imediata, deslocando-se de uma pedagogia
reflexiva para uma pedagogia instrumental. Esse deslocamento reforga a tendéncia
centripeta da edicdo pds-BNCC, que busca estabilizar sentidos e reduzir a
heterogeneidade tedrica em nome da coeréncia curricular.

Ambas as edi¢des, apds a mencao aos tedricos que sustentam o LD, passam
a apresentar conceitos importantes para o ensino de Lingua Portuguesa, como a
nocgao de lingua e linguagem, letramento, texto e géneros. Para isso, sdo evocadas,
no LD1 e no LD2, vozes como as de Bakhtin, Mary Kato, Angela Kleiman, Paulo Freire,
Marcuschi e Dolz e Schneuwly. Rojo, por sua vez, aparece apenas na edi¢gao de 2020

no tépico sobre letramento.

Quadro 19 - Conceitos importantes da colecéo “Tecendo linguagens”

Lingua Lingua
E preciso definir o que se entende por lingua para | E preciso definir o que se entende por lingua para
se compreender os procedimentos propostos | se compreender 0s procedimentos

nessa colegcédo. Aprender a lingua néo significa
apenas aprender as palavras e suas
combinagdes, mas aprender seus significados,
que sao construidos no processo de interagdo
verbal, determinados pelo contexto. Como
afirmou Bakthin, a lingua é um fato social, cuja
necessidade provém da necessidade da
comunicacao. Portanto, a lingua é muito mais do
que um cédigo: ela é constitutiva dos sujeitos e
esta em continua mudancga. E € a pratica de
linguagem, como discurso, como producao
social, que da vida a lingua, posta a servigco da
intencdo comunicativa. Pratica, portanto, nao
neutra, visto que os processos que a constitui
s&o historicos e sociais e trazem consigo a visao
de mundo de seus produtores. (Oliveira et al.,
2015, p. 260).

metodoldgicos nesta colegdo. Aprender a lingua
nao significa apenas aprender as palavras e suas
combinagdes, mas aprender seus significados,
que sao construidos no processo de interagéo
verbal, determinados pelo contexto. Como
afirmou Bakthin, a lingua é um fato social, cuja
necessidade provém da necessidade da
comunicagao. Portanto, a lingua é muito mais do
que um codigo: ela é constitutiva dos sujeitos e
estd em continua mudanca. E é a pratica de
linguagem, como discurso, como producao
social, que da vida a lingua, posta a servigo da
intencdo comunicativa. Pratica, portanto, nao
neutra, visto que os processos que a constitui
sdo historicos e sociais e trazem consigo a viséo
de mundo de seus produtores. (Oliveira e Araujo,
2018, p. XXIX).
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Letramento

Letramento

Um dos nossos pilares conceituais é o
letramento. O conceito de letramento — tradugao
de Mary Kato para o termo inglés literacy —
refere-se a capacidade do sujeito de fazer uso
significativo da leitura e da escrita em diferentes
praticas sociais. A diferenca principal entre o
conceito de alfabetismo — relacionado a ser
“alfabetizado” - e letramento é a de que o
alfabetizado é aquele que aprendeu a ler e a
escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a
condi¢cdo de quem se apropriou da leitura e da
escrita, incorporando as praticas sociais que as
demandam (Oliveira et al., 2015, p. 261).

O conceito de letramento — tradugado de Mary
Kato para o termo inglés literacy — refere-se a
capacidade do sujeito de fazer uso significativo
da leitura e da escrita em diferentes praticas
sociais. A diferenga principal entre o conceito de
alfabetismo — relacionado a ser “alfabetizado” - e
letramento é a de que o alfabetizado é aquele
que aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que
adquiriu o estado ou a condicdo de quem se
apropriou da leitura e da escrita, incorporando as
praticas sociais que as demandam (Oliveira e
Araujo, 2018, p. XXIX).

Texto

Texto

Consideramos, como Kleiman e Moraes, que
toda construgdo cultural que tenha um
significado constituido a partir de um sistema de
cédigos e convengbes pode ser chamado de
“texto”. Uma carta do leitor, uma noticia de jornal,
um bilhete, uma palestra, uma foto, um quadro,
um grafico ou produgbdes audiovisuais sao
exemplos de textos (Oliveira et al., 2015, p. 261).

Consideramos, como Kleiman e Moraes, que
toda construgdo cultural que tenha um
significado constituido a partir de um sistema de
coédigos e convengbes pode ser chamado de
“texto”. Uma carta do leitor, uma noticia de jornal,
um bilhete, uma palestra, uma foto-denuncia, um
quadro, um grafico e uma produgao audiovisual
sdo exemplos de textos (Oliveira e Araujo, 2018,
p. XXX).

Género

Género

Quando o aluno, ou qualquer pessoa, fala ou
escreve, em determinada situagdo de
comunicagdo, esta produzindo textos em
diferentes géneros. Diferentes tedricos, como
Bakthin, Maingueneau, Dolz, Schneuwly e
Marcuschi, ocuparam-se do estudo desse
conceito, tanto do ponto de vista teérico quanto
da sua aplicagao escolar (Oliveira et al., 2015, p.
263).

Quando o aluno, ou qualquer pessoa, fala ou
escreve, em determinada situagdo de
comunicagdo, esta produzindo textos em
diferentes géneros. Diferentes tedricos, como
Bakthin, Maingueneau, Dolz, Schneuwly e
Marcuschi, ocuparam-se do estudo desse
conceito, tanto do ponto de vista tedrico quanto
da sua aplicagao escolar (Oliveira e Araujo, 2018,
p. XXXI).

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al., (2015) e Oliveira e Araujo (2018).

De modo geral, as edigdes apresentam as mesmas bases de sustentagao
tedrica, com textos muito semelhantes entre si, quando n&o, idénticos. Sao feitos
pequenos ajustes e modificagbes formais, principalmente de ordem da diagramacao,
como redugdao do tamanho da fonte ou reorganizagdo visual de determinadas
passagens divididas em duas colunas. A saida da teoria de Gardner como um dos
pressupostos do LD2 e a simplificagado das bases tedricas no manual do professor sao
indicios de mudancgas na concepc¢ao pedagdgica da colegao, refletindo as demandas
curriculares e as prioridades ideolégicas e metodoldgicas do periodo. A referéncia a
teoria das multiplas inteligéncias de Gardner no LD1 aponta para uma abordagem
pedagdgica que busca abarcar a diversidade existente em sala de aula com as formas
de aprendizado possiveis, bem como a valorizacdo das habilidades dos estudantes.

Gardner propde a teoria de que cada pessoa possui inteligéncias diferentes,
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linguistica, l6gico-matematica, espacial, interpessoal e intrapessoal, o que faz com
que seja necessario, por parte do educador, maior atengdo a utilizacdo de diferentes
estratégias capazes de contemplar o maior numero de aprendizagens existentes em
sua sala de aula. A retirada a esta teoria no LD2 pode indicar uma mudanca na visao
pedagdgica centrada na individualidade e na multiplicidade do ensino que passa a ser
uma proposta que parte da uniformidade, em consonancia com a BNCC, que se
preocupa com o desenvolvimento de competéncias e habilidades padronizadas.

Além disso, a comparacéao entre as teorias de Piaget e Bakhtin, que também
desaparece na versdo mais recente, reforga a simplificagdo das bases metodoldgicas
da colegéo. No LD1, ao posicionar Bakhtin como um avango em relagao a perspectiva
interacionista de Piaget, o manual reforca uma preocupagdo com o contexto
sociocultural do educando, indo além dos estagios de desenvolvimento individuais.
Esse contraste oferece uma perspectiva critica e dialégica sobre as teorias
psicoldgicas e educacionais, contribuindo para o entendimento do aprendizado como
fendmeno coletivo, inserido em praticas sociais. A auséncia dessa comparagao no
LD2 pode ser vista como uma tentativa de reduzir o carater interpretativo e critico em
prol de um material mais objetivo e orientado diretamente para a operacionalizagao
do curriculo.

Ademais, a forma como as bases tedricas sdo apresentadas no LD2, em um
texto corrido, sem sec¢des especificas para cada teérico, sugere menor énfase na
discussao aprofundada dos referenciais tedricos. Essa mudanga pode ser atribuida a
necessidade de atender a BNCC, que prioriza resultados e competéncias praticas em
vez de reflexdes tedricas mais densas, alinhando o material ao pragmatismo que
caracteriza as politicas educacionais contemporaneas. Ha ainda uma questado de
tamanho, ja que com a inclusao das paginas para tratar da BNCC o LD2 ampliaria em
tamanho, s&o necessarios cortes em outras secgoes.

Em termos analiticos, a saida de Gardner e a reformulagéo da apresentacao
das bases tedricas podem ser lidas como reflexos de uma tensao subjacente entre a
pedagogia progressista, plural e dialogica (inspirada em Freire, Vygotsky e Bakhtin) e
uma pedagogia tecnicista, focada em atender as demandas de um curriculo
centralizado e normativo. Essa transigdo também levanta questdes sobre a perda de
espacos de reflexdo e critica no ensino, que sdo essenciais para formar alunos
capazes de compreender e intervir na realidade sociocultural em que estao inseridos.

Nas sec¢des destinadas especificamente ao eixo da Producao de Textos, o LD1
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inicia uma apresentacao da integragdo entre leitura e escrita, assim como faz a
apresentacao de quatro modalidades de produgao presentes na colecio, sendo elas:
Atividades de transcricao
Essas tarefas possibilitam ao aluno uma interacdo com o texto por meio da

transcrigao significativa. Por exemplo: a transcricdo de uma letra de musica
ou de um poema para a pagina do caderno.

Atividades de decalque

Essas tarefas convidam o aluno a dar continuidade ou completar um texto ja
estruturado. Por exemplo: seleciona-se uma fabula, e o aluno completa a
moral da histéria.

Atividades de parddia

Partindo de um texto, o aluno desloca o género e estabelece novas
construgdes tematicas e estruturais. Por exemplo: parédias de musica, com
mudanga do tema e das palavras e/ou rimas etc.

Atividades de autoria

Propbe-se ao aluno que organize estruturalmente um texto, num género
especifico, controlando os processos de paragrafagao, pontuagéo, coeréncia
e coesao textual. Por exemplo: elaborar uma cronica (Oliveira et al., 2015, p.
275).

Essas modalidades de produgdo apresentadas como mobilizadoras de
diferentes capacidades dos alunos, mas sem uma explicitagdo de quais seriam,
desaparecem na nova edi¢cao do LD. O manual aprovado pelo PNLD 2020 substitui
essa apresentagao por uma citagdo da BNCC quanto as praticas de linguagem que
compreendem o eixo da produgao, destacando a interagdo, a autoria individual e
coletiva do texto, seja ele escrito, oral ou multissemiotico. A edigao também menciona
a clareza quanto ao género, assunto e espaco de circulagao da escrita, assim como &
feita uma breve mencéao sobre a revisao e reescrita.

Ainda na versao mais recente do LD, ha uma secéo intitulada “Quanto a pratica
de produgcao” que trata de problemas a serem superados pelos alunos quanto a
expressao, ao estilo, em diferentes géneros e aos aspectos gramaticais dos textos.
Feita essa listagem, o manual passa para consideragbes sobre o trabalho com a
Producao de Textos na colec¢do, onde € mencionada a relagao entre leitura e escrita,
e o papel do professor enquanto mediador e orientador de praticas. Por fim, o texto
menciona 0s niveis de progressao adotados pela colecdo, que vao desde o
planejamento até a escrita final do texto, mencionando que em muitas propostas, nao
em todas, ha orientagdes para a reescrita e que se deve privilegiar a circulagao das
producdes entre diferentes interlocutores.

Igualmente, as duas edicbes finalizam as consideracbes sobre o eixo da
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Producao de Textos com uma secao destinada a refacgéo textual. Nela, mais uma
vez, ha pequenas mudancas entre as versoes, que ndo alteram o teor das informacoes
apresentadas, mantendo as orientag¢des, recomendacgdes e exemplos, tendo como
embasamento tedrico Dolz e Schneuwly (2004).

A analise do eixo da Produgao Textual evidencia de forma particularmente clara
como a modalizagdo opera para reorganizar o valor atribuido a escrita em cada
edicdo. No LD1, a classificacdo das modalidades de producéo e a énfase no papel
autoral do aluno refletem uma apreciagao valorativa que reconhece a diversidade de
praticas e aposta na criatividade como forma de inser¢cdo social. No LD2, a
substituicdo dessas modalidades por uma leitura diretiva da BNCC reconfigura a
escrita como competéncia a ser desenvolvida, reduzindo o espaco de experimentagao
criativa e ampliando o carater normativo. Assim, o eixo da escrita torna-se ponto de
inflexdo: nele se materializa a passagem de um modelo baseado na pluralidade e na
formacgao critica para um modelo orientado pela racionalidade curricular, em que o
valor da escrita € medido por sua aderéncia as habilidades prescritas.

E importante também ressaltar que ambas as edigbes apresentam ao
interlocutor/professor sugestdes de leituras complementares. O modo de apresenta-
las, entretanto, é diferente. Enquanto o manual do LD1 organiza uma secéo intitulada
“Sugestdes bibliograficas” e organiza nela as referéncias de leitura sobre Lingua
Portuguesa, educagao, comunicagao, projetos e outros temas, o manual do LD2
apresenta, além das referéncias mobilizadas no livro, pequenos boxes ao longo de
todo o texto com sugestbes de aprofundamento tedrico. Nesse espaco, intitulado
‘Para saber mais”, o manual sugere que para aprofundar os seus conhecimentos
sobre os tdpicos em discussao, o professor faga as leituras sugeridas. Essa mudancga
torna as sugestbes de aprofundamento mais contextualizadas e integradas ao
conteudo, incentivando o professor a buscar leituras complementares no momento
exato em que surgem as discussoes tedricas.

Portanto, de modo mais ou menos explicitado, as colecdes, nas diferentes
versfes, sdo moldadas pela concepgdo da linguagem dialdgica-interacionista,
perceptivel na apresentagao feita dos conceitos de lingua e de género, por exemplo,
e ao afirmarem a centralidade no texto como unidade de ensino e pela valorizagao
das praticas de linguagem baseadas na interagao social.

O LD1 é caracterizado por um momento de maior pluralidade teorica e
metodoldgica, refletindo a liberdade editorial antes da padronizagdo imposta pela
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BNCC. Por sua vez, o LD2 evidéncia a centralizagado curricular, com foco em
competéncias e habilidades mensuraveis, enfatizando a homogeneizagdo das
propostas para o cumprimento do documento. A analise dos LD evidencia mudancas
no ensino de Lingua Portuguesa associadas a transicao do contexto pré-BNCC para
o cenario normativo atual. Essas mudancas manifestam-se na organizagao dos eixos
de linguagem, na sistematizagao das propostas de produgao textual e no tratamento
conferido aos géneros discursivos, revelando tanto permanéncias quanto
deslocamentos na forma como esses géneros sao abordados em diferentes periodos
e contextos curriculares.

Em sintese, a analise do Manual do Professor revela que as mudancas entre
LD1 e LD2 nao se limitam a ajustes estruturais, mas dizem respeito a reconfiguragdes
nos regimes de modalizagao e de apreciagao valorativa que sustentam cada edigao.
O LD1 constitui um projeto pedagogicamente plural, axiologicamente engajado e
discursivamente dialégico, no qual o professor € interpelado como coautor. O LD2,
por sua vez, incorpora uma orientacdo mais técnica e institucionalizada, aproximando-
se das demandas prescritivas da BNCC e construindo um professor como executor
competente do curriculo. Dessa maneira, o manual funciona como espago privilegiado
para observar como politicas curriculares reorganizam sentidos sobre ensino,
aprendizagem e linguagem, reconfigurando aquilo que se considera legitimo,

desejavel e possivel no trabalho com a produgao textual escrita.

5.3 LIVRO DO ALUNO: APRESENTACAO

As duas edi¢des do LD tém como abertura, em sec¢des com diferentes titulos,

um texto destinado ao estudante, em um formato que se assemelha a uma carta.

Quadro 20 - Carta ao aluno

Apresentagao
Caro aluno e cara aluna,

Apresentacao
Caro aluno e cara aluna,

nao sabemos quem vocés sdo, mas imaginamos
que estejam curiosos para saber o que lhes
trazem as paginas deste livro. Por isso adianta
mais algumas respostas. Esta obra foi escrita
especialmente para vocés que gostam de fazer
descobertas por meio de trabalhos individuais ou
em grupo E de se relacionar com as pessoas ao
seu redor.

Para vocés que gostam de falar, de trocar ideais,
de expor suas opinides, impressdes pessoais, de

imaginamos que vocés estejam ansiosos para
saber o que eles trazem as paginas deste livro e,

por isso, adiantamos algumas respostas. Esta
obra foi concebida para jovens que gostam de
falar, de trocar ideias, de expor suas opinides,
impressdes pessoais, de ler de criar, de
escrever, enfim, jovens que gostam de fazer
descobertas individual ou coletivamente e de se
relacionar com as pessoas ao seu redor.

O nosso propésito € despertar em vocés, ou
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ler de criar e escrever, foram preparadas
atividades que, certamente, fardo com que
gostam mais de estudar Lingua Portuguesa.
Estao duvidando disso? Aguardem os préximos
capitulos e verdo que estamos certos.

Este livro traz algumas ferramentas para tornar
as aulas bem movimentadas, cheias de
surpresas. Vocés terdo oportunidade de ler e
interpretar textos dos mais variados géneros:
causos, mitos e lendas do Brasil e de outras
regidbes do planeta, textos teatrais, poemas,
textos retirados de revistas de jornais, textos
instrucionais, histérias em quadrinhos e muito
mais.

Mas ndo estamos rodeados apenas de textos
escritos. Vivemos em um mundo em que a
imagem, o som e a palavra falada ou escrita se
juntam para construir atos de comunicagao por
isso, precisamos desvendar o sentido de todas
essas linguagens que nos rodeiam para melhor
interagir com as pessoas e com o mundo em que
vivemos. Assim, descobriremos os multiplos
caminhos para nos comunicar.

Acreditem: vocés tém uma capacidade infinita e,
por isso, a responsabilidade de desenvolvé-la.
Pesquisem, expressem suas ideias, sentimentos
sensacgoes; registrem suas vivéncias, construam
e reconstruam suas  histérias; sonhem,
emocionem-se, divirtam-se, leiam por prazer;
lutem por seus ideais e aprendam a defender as
suas opinides, oralmente e por escrito ndo sejam
espectadores na sala de aula mas agentes,
alunos atuantes. Assim, dardo mais sentido as
atividades escolar, melhorardo seu desempenho
nessa area e, com certeza, descobrirdo a alegria
de aprender.

Um abraco!

Os autores

mesmo reforgar aqueles que ja estdo despertos,
0 desejo de apropriagdo da lingua portuguesa
como um instrumento que intermedeiam o seu
contato com as varias esferas de suas relacoes:
a sua familia, a escola, o bairro, a cidade, o
pais... o mundo!

Estdo duvidando disso? Aguardem os proximos
capitulos e viverao que estamos certos. Este livro
traz ferramentas que possibilitam tornar as aulas
bem movimentadas cheias de surpresas. Vocés
terao oportunidade de ler e interpretar textos dos
mais variados géneros: causos, mitos e lendas
do Brasil e de outras regides do planeta, textos
teatrais, poemas, textos retirados de revistas e
jornais, textos instrucionais, histérias em
quadrinhos e muito mais.

Mas nao estamos rodeados apenas de textos
escritos. Vivemos em um tempo em que a midia
digital, a imagem, o som, os gestos, a palavra
falada ou escrita ora se juntam para construir os
atos comunicativos, ora se ampliam, dando
acesso a multiplos caminhos que facilitam a
comunicagao. Assim, para melhor interagir com
as pessoas e com o vasto universo das
realidades que existem, ou que imaginamos
existir, precisamos desvendar o sentido de todas
essas linguagens.

Acreditem: vocés tém uma capacidade infinita
para assimilar conhecimentos e uma
responsabilidade imensa por desenvolvé-los,
amplia-los e  compartilha-los.  Pesquise,
expressem suas ldeias, sentimentos, sensagoes;
registrem suas vivéncias; construam e
reconstruam suas histdrias; sonhem, emocionei
em si, divirtam-se, leia por prazer; lutem por seus
ideais e aprendam a defender suas opinides,
oralmente e por escrito. Nao sejam apenas
espectadores na sala de aula, mas agentes,
alunos atuantes. Desse modo, o ambiente
escolar lhes sera sempre agradavel encantador;
as atividades propostas neste livro e por seu
professor terdo mais sentido; vocés descobrirdo
como a lingua portuguesa é multifacetada,
abrindo varias possibilidades de uso e, com
certeza, experimentardo, a cada dia, a alegria de
aprender.

Um abraco!

As autoras

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al., (2015) e Oliveira e Araujo (2018).

A analise comparativa das apresentag¢des do LD1 e LD2 revela semelhangas

estruturais e discursivas, mas também diferencas que podem indicar mudancas na

abordagem pedagogica e nos objetivos comunicativos das duas edi¢cées. Desde o

inicio, nota-se que ambos os textos adotam um tom dialogal, estruturado como carta,

modalizagdo que procura aproximar o enunciador do aluno, construindo uma relagéo

de cumplicidade e acolhimento. O emprego de verbos como “imaginamos”,
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“acreditamos”, “aguardem” e “verdo” constitui um conjunto de modalizadores
epistémicos e dednticos que produzem efeitos de expectativa, convocacdo e
asseguracgéao, funcionando como estratégias de engajamento.

Nos dois materiais, ha uma énfase na importancia da participacao ativa dos
estudantes no processo de aprendizagem, frequentemente marcada por verbos no
imperativo (pesquisem, registrem, lutem, sonhem, divirtam-se), os quais configuram
modalizagdo debntica, isto é, orientam comportamentos desejaveis e prescrevem
acdes consideradas pedagdgica e socialmente positivas. Esse modo de
enderecamento contribui para a construgcao de um ethos docente que se coloca como
guia e motivador, reforcando a ideia de aprendizagem como pratica ativa e
transformadora. No LD1, essa modalizacdo aparece de forma mais entusiasmada,
reiterada por adjetivos apreciativos como “bem movimentadas, cheias de surpresas,
capacidade infinita e alegria de aprender”, que intensificam o carater motivacional do
texto. No LD2, embora tais recursos permanegam, eles ganham certa formalizagao,
sugerindo um equilibrio maior entre motivacao e responsabilidade formativa.

A diversidade textual é outro ponto em comum entre as edi¢des, sendo
apresentados géneros como causos, mitos, lendas, poemas, textos teatrais, textos
jornalisticos, histérias em quadrinhos e textos instrucionais. Além disso, ambos o0s
textos destacam a multimodalidade da comunicagao, enfatizando a importancia da
imagem, do som e da oralidade na constru¢ao dos significados.

Entretanto, ha diferencas sutis na modalizacdo. No LD1, a formulagao “vocés
terao oportunidade de ler e interpretar’” apresenta um modalizador que abre
possibilidade e sugere que o acesso aos textos depende do engajamento do aluno,
mantendo o convite como gesto de aproximacao. Ja no LD2, essa mesma estrutura
aparece acompanhada de justificativas sobre a relevancia da multimodalidade,
incorporando elementos como “midia digital”, o que indica uma atualizagao que busca
alinhar-se as praticas contemporaneas. A selegcdo lexical também modaliza o
discurso: enquanto o LD1 afirma que “precisamos desvendar o sentido dessas
linguagens”, o LD2 afirma que essa necessidade ocorre “para melhor interagir com as
pessoas e com o vasto universo de realidades que existem, ou que imaginamos
existir’. O acréscimo dessa ultima oragao introduz um modalizador epistémico que
expande o campo da experiéncia possivel, sugerindo abertura para a imaginacao e
subjetividade.

Uma diferenga relevante aparece na modulacdo do papel do aluno. No LD1,
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afirma-se que os estudantes “tém uma capacidade infinita e, por isso, a
responsabilidade de desenvolvé-la”, modalizagdo que combina apreciacio
maximizada (capacidade infinita) com uma modalizag&o dedntica (responsabilidade),
enfatizando o dever de aprimoramento pessoal. No LD2, essa perspectiva é
intensificada e ao mesmo tempo mais especificada: os estudantes tém “uma
responsabilidade imensa por desenvolvé-los, amplia-los e compartilha-los”. O
acréscimo dos verbos ampliar e compartilhar aumenta o escopo das acdes esperadas,
reforcando uma visdo de aprendizagem colaborativa, coerente com a BNCC, que
valoriza competéncias socioemocionais e praticas participativas.

Outro aspecto a ser mencionado é o uso de modalizadores que orientam
expectativas. Em ambos os livros, a expressédo “Estdo duvidando disso? Aguardem
os proximos capitulos e verdo que estamos certos” funciona como recurso
epistémico que projeta certeza no futuro, construindo uma promessa de satisfagéo e
descoberta. Entretanto, no LD2, essa construgdo aparece inserida em um paragrafo
mais densamente organizado, o que atenua o tom ludico do LD1 e confere a promessa
um alinhamento maior com a linguagem institucional do material.

Ainda no campo das modalizag¢des, observa-se que o LD2 intensifica o carater
relacional e social da linguagem ao afirmar que ela “intermedeia o contato” dos
estudantes com diversas esferas da vida, do local ao global. O uso do modalizador
epistémico intermedeia, no lugar de expressdes mais afetivas presentes no LD1,
sinaliza uma postura mais técnica e metalinguistica, aproximando-se das formulagdes
bakhtinianas sobre circulacdo discursiva e dialogismo. Essa diferenca reflete uma
ampliagao da perspectiva de uso da lingua, agora vinculada explicitamente as esferas
de atividade humana, o que pode indicar uma incorporagdo mais direta das
orientagcdes da BNCC.

Por fim, a mudanga na assinatura, de “os autores” para “as autoras”, nao
apenas altera a identificacdo dos responsaveis pelo texto, mas também pode
funcionar como uma marcacgao identitaria, revelando posicionamentos editoriais e
institucionais, além de ressaltar a renovacao da equipe pedagogica. Essa alteragao,
ainda que sutil, compde o conjunto de elementos que evidenciam a atualizacéo
discursiva e conceitual da colegéao.

A seguir, apresentamos um quadro comparativo que sintetiza, de forma
dialdgica, os principais aspectos da modalizagao identificados nas apresentacdes ao
aluno nas duas edigdes do LD analisado. O objetivo & evidenciar como os
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modalizadores epistémicos, debnticos e apreciativos contribuem para construir
diferentes posicionamentos enunciativos, concepgdes de linguagem e modos de
enderegamento ao estudante no LD1 e no LD2, permitindo observar continuidades e

deslocamentos discursivos entre as versoes.

Quadro 21 - Comparagéo dialégica dos modalizadores na apresenta¢ao ao aluno (LD1 x LD2)

. Autores-educadores afetivos; tom | Autoras-educadoras mais alinhadas
Voz dominante e e L .
motivacional e acolhedor a praticas institucionais e 8 BNCC
. Convidativa, porém mais formal,
Modalidade S . . ) P .
. . Convidativa, entusiasmada, afetiva | organizada e  orientada  por
discursiva "
responsabilidades
Imperativos orientados por
. Imperativos motivacionais: | responsabilidade formativa: “amplia-
MOdaIIzadores “* H ” 3 H ” 13 ” ” 13 H 4 ”
o pesquisem”, “registrem”, “sonhem”, | los”, “compartilha-los”, reforgando
dednticos K o o .
enfatizando autonomia criativa praticas colaborativas e
competéncias
" . » | Mantidos, porém articulados a
Presenga de acreditamos”, | . .. A
. ! y o x ; justificativas metalinguisticas
Modalizadores imaginamos”, “verado”, construindo | - N )
PP e (intermedeiam; realidades  que
epistémicos proximidade, promessa e, . o .
cumplicidade imaginamos  existir),  ampliando
tecnicidade
e .. | Apreciagao moderada e associada a
Intensificadores positivos: s AR .
: p : PP eficacia  pedagogica: ambiente
Modalizadores capacidade infinita”, “aulas bem . N
e ; ” €t escolar agradavel e encantador”,
apreciativos movimentadas”, cheias de S L
o« . » equilibrio  entre  motivacdo e
surpresas”, “alegria de aprender .
responsabilidade
= Sujeito criativo, sensivel, agente | Sujeito responsavel, colaborativo,
Construgao do . p = « ;
aluno ativo que deve “descobrir’” e | que deve “desenvolver, ampliar e
“expressar-se” compartilhar” conhecimentos
= ~ . . : Relagdo dialogal, orém  mais
Relagéao autor— | Relacao horizontal e afetiva; convite | . aga X g_ P ~
o ; institucionalizada; foco na formacgéao
aluno para participagéo entusiasmada . . ,
integral e no papel social da lingua
Letramento, valorizagéo da | BNCC, multimodalidade ampliada
Interdiscursividade | experiéncia, multimodalidade como | (inclui midia digital), circulagdo
descoberta discursiva contemporanea
Promessas ludicas e estruturadas Promessas estruturadas (‘verdo que
Projecao de | . . = y oo estamos certos”), mas integradas a
. (“vocés vao gostar’, “verao que L A
expectativas » . explicagcbes e justificativas
estamos certos”), com marca afetiva o
pedagogicas
. ; Instrumento que intermedeia
~ Instrumento para interagir com o ~ s .
Concepgao de A o L relagdes entre esferas sociais; maior
- mundo; énfase em praticas sociais e o . - ~
linguagem . formalizagdo e aproximagéo a nogao
expressivas L R
bakhtiniana de esferas e géneros
. . “Os autores” — equipe mais geral, | “As autoras” — reforgo identitario e
Assinatura/autoria o o
tom moderado atualizagao editorial

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al., (2015) e Oliveira e Araujo (2018).

Assim, a incorporacdo dos modalizadores epistémicos, debnticos e
apreciativos nas apresentagdes dos LD revela que, embora as duas edigdes
mantenham um perfil motivacional e dialdgico, elas divergem em suas estratégias

discursivas e em seus alinhamentos pedagogicos. O LD1 apresenta forte modalizacao
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valorativa e afetiva, enquanto o LD2 articula modalizadores que enfatizam
responsabilidade, ampliagdo do repertorio e atualizagédo tecnoldgica, refletindo uma
perspectiva mais alinhada as orientacdes curriculares recentes e as praticas sociais

contemporaneas.

54 PARA ENSINAR A ESCREVER: QUAIS GENEROS ESCRITOS TRABALHAR?

A fim de verificar quais géneros discursivos escritos sdo propostos pela colegcéo
didatica nas duas edigbes da colegédo, como estabelecido em nosso segundo objetivo
especifico, fizemos a busca por mengdes aos géneros discursivos nos sumarios de
cada edigao do LD.

Quanto aos sumarios, as duas edicboes/versdes sdo muito semelhantes entre
si. O layout sofre pequenas alteragdes e as se¢des variam de acordo com os quadros

apresentados anteriormente, como é possivel observar abaixo.

Quadro 22 - Sumarios

LD1 - Pré BNCC LD2 — Pés BNCC
’ -
I < SUMARIO

| UNIDADE 1 ¥
POR DENTRO DA LITERATURA

p
DESVENDANDO O CONTO 14  DESVENDANDO O ROMANCE 3

» fieflexan sobre o uso da Nngue

Fonte: Oliveira et al. (2015) e Oliveira e Araujo (2018).

Ap06s uma leitura dos sumarios, organizamos a seguir um levantamento com os
géneros discursivos escritos presentes nas propostas apenas da se¢ao Producio de
Texto das duas edi¢des do LD.
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Quadro 23 - Géneros discursivos na colecéo

LD1 - Pré BNCC LD2 — Pés BNCC
Géneros 9° ano Géneros 9° ano
1 Capitulo 1: conto Capitulo 1: conto
Capitulo 2: conto Capitulo 2: conto
2 Capitulo 1: poema Capitulo 3: poema
Capitulo 2: resenha Capitulo 4: resenha
3 Capitulo 1: artigo de opinido Capitulo 5: artigo de opiniao
Capitulo 2: crbnica Capitulo 6: crénica
4 Capitulo 1: parddia Capitulo 7: campanha publicitaria: cartaz,
Capitulo 2: curriculo banner, panfleto para internet e video para TV
Capitulo 8: enquete

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al., (2015) e Oliveira e Arautjo (2018)

A comparagéo dos géneros discursivos selecionados para a segdo Produgao
de Texto das duas edi¢cdes revela tanto pontos de continuidade quanto mudancas
significativas que refletem reorientacées pedagdgicas entre o LD1 (pré-BNCC) e o
LD2 (pés-BNCC). Em linhas gerais, as trés primeiras unidades mantém a
configuragéo: conto, poema, resenha, artigo de opinido e crébnica permanecem como
géneros centrais no ensino de escrita, o que indica uma permanéncia das praticas de
letramento escolar tradicionalmente valorizadas no 9° ano. Essa estabilidade inicial no
percurso didatico sugere que a colegdo preserva uma progressao formativa
reconhecida como pertinente ao ensino fundamental, mantendo o foco em géneros
narrativos, argumentativos e literarios.

Entretanto, a quarta unidade evidencia o principal deslocamento entre as
edigdes. No LD1, aparecem parddia e curriculo, dois géneros que, embora relevantes,
tém finalidades distintas, um literario e ludico, outro de carater pragmatico e ligado as
praticas sociais de apresentagao pessoal. Ja o LD2 substitui completamente esses
géneros e introduz campanha publicitaria (em multiplos formatos: cartaz, banner,
panfleto digital, video) e enquete, ambos associados a esferas discursivas mais
amplas e contemporaneas, com forte circulacdo em ambientes digitais.

Essa mudanga aponta para um alinhamento mais explicito com as orientagdes
da BNCC, que enfatiza praticas de linguagem multimodais, géneros vinculados a
cultura digital e ao engajamento social. E relevante observar que a selegdo desses
novos géneros amplia o repertério de praticas comunicativas e aproxima o LD2 de
uma perspectiva de letramento mais atualizada, que envolve n&do apenas producao
verbal, mas também planejamento discursivo em situagdes comunicativas reais ou
simuladas. Além disso, ao deslocar a parddia e o curriculo para inserir géneros de

maior circulagdo contemporanea, o LD2 promove uma reorganizagao axiolégica do
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ensino de escrita: deixa-se de enfatizar praticas mais escolares ou literarias e passa-
se a privilegiar géneros sociais de maior impacto comunicativo. Isso revela uma
mudanga na concepgéao de Produgdo Textual, agora mais orientada para a agao social
e para a participagdo cidada, ainda que, no LD, essas praticas multimodais sejam
frequentemente mediadas por propostas de escrita tradicional.

Em sintese, o quadro evidencia que, embora as duas edicdes mantenham um
nucleo estavel de géneros classicos, o LD2 amplia o repertério para incluir praticas
discursivas proprias do século XXI. Essa reconfiguragcdo nédo apenas atualiza a
colecao, mas também reposiciona o papel da escrita no curriculo, aproximando-a de

situagcdes comunicativas mais diversificadas e de maior relevancia social.

5.5 ORGANIZANDO A ESCRITA: UMA ANALISE DE PROPOSTA DE PRODUCAO DO GENERO

ARTIGO DE OPINIAO

Nesta secdo, realizamos uma analise mais detalhada de uma proposta
dedicada ao género discursivo artigo de opinido, cuja escolha se justifica por sua
presenca recorrente nas duas edigdes do LD e, sobretudo, por sua centralidade no
desenvolvimento das capacidades argumentativas previstas para o 9° ano, conforme
orientagdes curriculares atuais. Trata-se de um género que mobiliza operagdes
cognitivas complexas, como a selegao e hierarquizagao de argumentos, a construgao
de ponto de vista e o dialogo com vozes sociais, e que, por isso, constitui um indicador
relevante da forma como o LD concebe o trabalho com a escrita em uma perspectiva
formativa. Dessa maneira, antes de avangarmos para a analise especifica da proposta
de producéao do artigo de opinido, apresentamos uma observacao geral das unidades
para contextualizar o lugar que esse género ocupa no percurso didatico de cada

edicao.

5.5.1 A ORGANIZAGCAO DOS CAPITULOS NO LD1 E NO LD2

No LD1, a proposta de producdo analisada esta inserida no capitulo 1 da
Unidade 3, intitulado “As varias faces da violéncia”. Nesse capitulo, uma pagina
introduz a tematica por meio da leitura de uma charge; 13 paginas apresentam e
exploram o tema a partir de diferentes géneros (artigo de opinido, cronica e artigo

expositivo); trés paginas tratam dos recursos coesivos; meia pagina orienta uma
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pesquisa que sera mobilizada na producao textual; duas paginas sao dedicadas ao
planejamento, a escrita e a avaliagdo do artigo de opinido; e, por fim, uma pagina
reune sugestdes de leitura e uma breve apresentagao do capitulo seguinte.

Ja no LD2, a proposta de producédo analisada esta inserida no capitulo 5 da
Unidade 3, igualmente intitulado “As varias faces da violéncia”. Assim como no LD1,
uma pagina é destinada a introdugéo da tematica por meio da leitura da mesma charge
utilizada na edi¢ao anterior. Em seguida, 19 paginas sédo dedicadas a apresentagao e
a exploragao do tema a partir de diferentes géneros (artigo de opinido, estatuto,
entrevista, infografico, reportagem, carta aberta e tira). Seis paginas séo reservadas
ao trabalho com analise linguistica (periodo composto por coordenagdo e por
subordinagéo); uma pagina e meia, as orientagdes para uma pesquisa; e uma pagina,
as instrugbes para uma apresentacdo oral. Duas paginas destinam-se ao
planejamento, a producéo e a avaliagdo do género discursivo artigo de opinido. Por
fim, uma pagina apresenta sugestbes de leitura e uma breve introdugéo ao capitulo
seguinte.

O quadro abaixo tragca um comparativo mais detalhado entre a organizagéo dos
capitulos escolhidos para a analise, incluindo os titulos de textos selecionados para
leitura e exercicios, sejam eles de compreensao, interpretagcao ou para o trabalho com

a analise sintatica.

Quadro 24 - Organizagao das unidades analisadas

Para comego de conversa Para comecgo de conversa

Charge sobre violéncia na escola, de Arionauro | Charge sobre violéncia na escola, de Arionauro

Pratica de leitura Pratica de leitura

- Texto 1: Paz social, de Gilberto Dimenstein | - Texto 1: Paz social, de Gilberto Dimenstein

(artigo de opiniao) (artigo de opiniao)
Por dentro do texto Por dentro do texto
Texto e contexto Texto e contexto
Texto e construgdo Linguagem do texto
Box: importante saber — argumentagéo Box: argumentagéo
Box: importante saber — artigo de opini&o Box: artigo de opini&do
Trocando ideias Trocando ideias: artigos 1°, 2° e 112 do

Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)

Pratica de leitura Pratica de leitura
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Antes de ler
- Texto 2: Assim caminha a humanidade, de
Rachel de Queiroz (Crénica)

Por dentro do texto

Texto e construgdo

De olho no vocabulario

- Texto 2: Crise politica e fragilidade das
instituicbes agravam a violéncia. Entrevista

especial com Sérgio Adorno, de Ricardo
Machado (Entrevista)

Por dentro do texto

Linguagem do texto

Conversa entre textos: atlas da violéncia

2018 (Infografico)

Reflexao sobre o uso da lingua

Reflexao sobre o uso da lingua

Aplicando conhecimentos

Box: importante saber - coesdo

Hora da pesquisa

Momento de ouvir

Tira sobre uniédo, de Alexandre Beck
Aplicando conhecimentos: Os reflexos da
violéncia urbana no comportamento das familias,

de Guilherme Justino (Reportagem)

Pratica de leitura

Pratica de leitura

Antes de ler
- Texto 3: Mapa da violéncia 2014: taxa de
homicidios € a maior desde 1989, de Demetrio
Weber e Odilon Rios (Artigo expositivo)

Por dentro do texto

Texto e contexto

- Texto 3: Para conquistarmos, lado a lado com
todos os brasileiros, a nagdo que sonhamos, o
Rio é a primeira fronteira (Carta aberta)
Por dentro do texto
Box: carta aberta
Tira sobre igualdade social e violéncia, de
Alexandre Beck

Linguagem do texto

Pratica de leitura

Reflexao sobre o uso da lingua

- Texto 4: Superpopulacdo carceraria, de Drauzio
Varella (Artigo de opini&o)
Por dentro do texto
Texto e construgdo
Box: importante
argumentativos
Trocando ideias

saber — textos

Disque dendncia ganha campanha para o
combate a violéncia no RJ (Noticia)
Aplicando conhecimentos

Hora da pesquisa

Na trilha da oralidade

Producao de texto

Producao de texto

Leia mais

Ampliando horizontes

Preparando-se par o préoximo capitulo

Preparando-se par o proximo capitulo

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al., (2015) e Oliveira e Araujo (2018)

Em uma analise comparativa inicial entre as edicées do LD antes e p6s-BNCC,

percebemos mudancas na abordagem da tematica da violéncia proposta pelos

capitulos, principalmente na ampliacdo de géneros apresentados no material e,

consequentemente, no tempo de discussao e construgao de repertério sobre o tema
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proposto.

Primeiramente, ao observarmos a organizagéo dos capitulos nas duas edi¢des
do LD é possivel afirmar que ambas mantém uma unidade tematica coerente,
centrada na discussao da violéncia e suas multiplas dimensdes sociais. No entanto,
ha diferengas significativas no tratamento didatico do tema, na amplitude de géneros
discursivos selecionados e na abordagem metodoldgica adotada em cada edigéo.

No LD1, a sequéncia de leituras contempla a charge de Arionauro, seguida por
textos verbais como o artigo de opinido de Gilberto Dimenstein, a cronica de Rachel
de Queiroz, o artigo expositivo de Weber e Rios e outro artigo de opinido de Drauzio
Varella. Nota-se a presenga de géneros opinativos e expositivos, e a organizagao dos
textos respeita a progressao da leitura e interpretagdo, seguida de atividades de
producéo e reflexdo linguistica. Ainda que haja coeréncia tematica, o tratamento da
violéncia aparece de forma mais compartimentalizada, e o trabalho com os textos
tende a concentrar-se na compreensao e analise pontual, com menor articulagao entre
0s géneros e suas fungdes sociais. Embora os textos também estejam ancorados na
tematica da violéncia, a organizagao tende a ser mais linear e menos articulada entre
géneros, com menor énfase no confronto de perspectivas ou na relagéo dialdgica
entre os textos. Isso pode limitar o potencial formativo do material, uma vez que o
estudante é menos convocado a posicionar-se criticamente frente as diversas vozes
sociais em circulacéo.

Por sua vez, o LD2 amplia e diversifica os géneros e suportes, incluindo, além
de charges e artigos, entrevistas, tirinhas, infograficos, reportagens, cartas abertas e
noticias. Os textos se mantém articulados pela mesma tematica, a violéncia, mas sao
organizados de maneira a promover intertextualidade e uma leitura mais critica e
contextualizada. O livro também propde momentos especificos como “Conversa entre
textos” e “Ampliando horizontes”, que sugerem uma abordagem dialdgica e
interdisciplinar, mais alinhada aos principios do letramento critico (Soares, 2002; Rojo,
2009) e a pedagogia dos multiletramentos (Cope; Kalantzis, 2006).

Ao diversificar os géneros discursivos, o LD2 promove um campo de tensoes e
sentidos plurais sobre a violéncia, colocando em circulagao diferentes vozes sociais,
da midia, da ciéncia, da legislagdo, da opinido publica, entre outras. A presenca de
segdes como “Conversa entre textos” e “Na trilha da oralidade” potencializa a escuta
de diferentes pontos de vista e favorece a construcado de posicdes criticas por parte
do estudante, alinhando-se a proposta de um ensino pautado na dialogicidade. No
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que diz respeito ao alinhamento com as orientagdes do manual do professor, os LD1
e LD2 apresentam uma estrutura coerente com as diretrizes estabelecidas, que
recomendam a organizagao das unidades com base em temas sociais relevantes, a
integracdo entre leitura, escrita, oralidade e analise linguistica e a promogao de
praticas de linguagem situadas.

Portanto, embora ambas as edi¢des apresentem coeréncia tematica, é no LD2
que a organizagdo do capitulo se estrutura de forma mais compativel com uma
abordagem dialégica da linguagem, conforme propéem Bakhtin (2003). A maior
diversidade de géneros, suportes e vozes potencializa a formagao de leitores capazes
de compreender, questionar e intervir discursivamente no mundo que os cerca.

E vélido destacar ainda o aumento significativo na variedade de géneros
discursivos explorados. Enquanto no LD1 o tema era abordado por meio de trés
géneros principais (artigo de opinido, cronica e artigo expositivo), no LD2 amplia-se
essa diversidade com a inclusdo de géneros como estatuto, infografico, entrevista,
carta aberta e tira. Essa mudanca reflete uma proposta que valoriza os textos
multimodais e a exposi¢cao a uma grande variedade de géneros, em consonancia com
a BNCC. E possivel agora perceber um aumento na apresentagdo de textos de
géneros diferentes para leitura e discussédo. Os novos géneros discursivos incluidos
no LD ndo sao cobrados quanto a sua produgdo, apenas servem de veiculo para
fomentar o debate tematizado na unidade sobre as formas de violéncia.

Outro ponto de destaque é a ampliacéo do trabalho com a analise linguistica.
No LD2, o numero de paginas destinadas a essa abordagem aumentou de trés para
seis, com foco em aspectos estruturais, como o periodo composto por coordenagéao e
subordinagado. Neste momento, porém, por ndo ser este eixo o foco da analise desta
tese, nao é possivel apontar se se trata de uma ampliagdo qualitativa ou somente
quantitativa, uma vez que as propostas ndo foram analisadas com a profundidade
necessaria para maiores conclusoes.

Ademais, a incluséo de atividades voltadas a oralidade representa um avango
no LD2. Esse avancgo decorre do fato de que, na edi¢ao anterior nao havia orientagao
explicita para o trabalho com o eixo da oralidade, e a edicdo mais recente dedica uma
pagina para esse componente. Novamente, por ndo nos debrugarmos sobre esse eixo
do ensino de Lingua Portuguesa, também nao é possivel afirmar se as propostas sao
de fato significativas e de qualidade. Além disso, observamos a ampliacdo do espaco
dedicado a orientag&do para pesquisas, que passa de meia pagina no LD1 para uma
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pagina e meia no LD2. Essa mudanga reflete a valorizagdo da pesquisa como uma
pratica pedagogica essencial para desenvolver a autonomia dos estudantes, além de
ampliar o repertério dos alunos para a producdo escrita, na sec¢ao especifica para
Producao de Texto.

No capitulo analisado do LD1, ha énfase no trabalho com géneros discursivos,
tendo o texto como unidade de ensino, evidenciando a influéncia da concepcao da
linguagem dialogica-interacionista. Essa abordagem reflete a valorizagcdo do texto
como unidade central do ensino, alinhada a ideia de que a lingua é uma caracteristica
social, moldada pelas interacdes culturais e histéricas. No entanto, ha uma limitacao
quanto a variedade de géneros e a integracao de praticas multimodais, o que indica o
inicio de uma tendéncia aos multiletramentos.

Ja o capitulo analisado do LD2, além de manter-se vinculado a concepcgao da
linguagem dialogica-interacionista, apresenta uma tentativa de inclusdo mais
marcantes dos multiletramentos, como exigido pela BNCC e pelos editais do PNLD. A
presencga de géneros diversificados, como infograficos, tiras e cartas abertas, contribui
com a formacao de leitores e produtores de textos em diferentes linguagens e

suportes.

Quadro 25 - Textos imagéticos

1- Charge sobre violéncia na escola, de | 1- Charge sobre violéncia na escola, de

Arionauro

2 — Fotografia de Cynthia Brito: “Criangas em
situacdo de rua dormindo na Praga da Sé, em
Sao Paulo (SP), 1987.”

3 — Fotografia “Transito intenso de veiculos na
Avenida 23 de Maio, préximo ao Parque do
Ibirapuera, na zona sul de Sao Paulo (SP), 2015”

4- Graficos Mapa da violéncia 2014

5 — llustragao “Reduzir a populagao carceraria é
imperativo e urgente”.

Arionauro

2 — Fotografia de Cynthia Brito: “Criangas em
situagcao de rua dormindo na Praga da Sé, em
Sao Paulo (SP), 1987.”

3 - Infografico Atlas da violéncia 2018

4 - Tira sobre unido, de Alexandre Beck

5 - Tira sobre igualdade social e violéncia, de
Alexandre Beck

6 — Cartaz da campanha para o Disque denuncia.

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al., (2015) e Oliveira e Araujo (2018)

No LD1, os textos 2, 3 e 5 aparecem como recursos de leitura mobilizados para
fomentar debates, sem se constituirem como eixo central da proposta didatica naquele
momento. Situagdo semelhante ocorre no LD2, com os textos 2 e 6, que também

desempenham a funcdo de ampliar a discussao, mas nao sao o foco principal da
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atividade. Diferentemente dessa configuracdo, a charge de Arionauro mantém, em
ambas as versodes, papel central no encaminhamento da leitura e analise. Além disso,
os graficos no LD1, assim como o infografico e as tirinhas no LD2, assumem fung¢ao
estruturante, orientando a proposta de leitura e configurando-se como textos
nucleares no trabalho com a tematica apresentada.

A andlise dos quadros evidencia que os textos imagéticos ndo ocupam a
mesma fungédo dentro das propostas dos LD. Enquanto alguns aparecem de forma
acessoria, apenas para ilustrar ou ampliar o debate, como ocorre com os textos 2, 4
e 5 do LD1 e os textos 2 e 6 do LD2, outros assumem papel estruturante na
organizagao das atividades, sendo explorados como foco central de leitura e produg¢ao
de sentidos, a exemplo da charge de Arionauro, presente em ambas as versdes, dos
graficos do LD1, do infografico e das tirinhas do LD2. Tal diferenciagéo revela a
hierarquizacdo dos textos nos materiais, em que determinados géneros sao
mobilizados como apoio ao desenvolvimento tematico, enquanto outros se configuram
como objetos privilegiados de analise, evidenciando diferentes modos de tratamento
da leitura de imagens no LD.

A hierarquizagao dos textos imagéticos nos dois LD sugere diferentes modos
de abordagem das praticas multimodais e dos multiletramentos. Quando os textos
visuais aparecem apenas como elementos ilustrativos, em posicdo acessoria, 0
trabalho pedagodgico mantém-se centrado na primazia do verbal, restringindo as
possibilidades de leitura critica das demais semioses. Por outro lado, quando
determinados textos sdo mobilizados como foco de analise, como ocorre com a
charge, os graficos, o infografico e as tirinhas, abre-se espaco para praticas
efetivamente multimodais, em que a imagem é concebida como produtora de sentidos
proprios. Nesse movimento, os LD oscilam entre reproduzir um tratamento tradicional
da linguagem visual, como recurso de apoio, e avangar para uma perspectiva mais
alinhada aos multiletramentos, como prevé a prépria BNCC, em que diferentes modos
semiodticos sdo integrados a constituicdo das praticas de leitura e escrita.

Quando comparados as concepgoes de linguagem anteriores (da linguagem
como ferramenta de colonizagdo; do realismo e naturalismo; da linguistica
estruturalista; da linguagem como instrumento da comunicagao), as duas versodes
analisadas dos LD indicam uma ruptura significativa com as abordagens centradas
exclusivamente na gramatica normativa (Século XIX) ou na analise estrutural da

lingua (inicio do Século XX). Enquanto essas perspectivas priorizavam a formalidade,
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os LD estudados evidenciaram uma progressiva valorizagdo do uso contextual e
significativo da lingua, alinhando-se as concepgdes mais atuais. Assim, entre a edigéo
anterior e a edi¢ao posterior a BNCC, o que se percebe é a manutencao da concepcao
dialégica-interacionista, que ja se fazia presente no LD antes da implementacao do
documento. A BNCC ainda representa uma pequena ampliacado nos multiletramentos
no LD de Lingua Portuguesa, promovendo, no minimo, maior contato do estudante
com textos diversos e praticas pedagodgicas que integram leitura, escrita, analise
linguistica, oralidade e multimodalidade.

Em sintese, a analise da organizag¢ao dos capitulos do LD1 e do LD2 evidencia
que, embora ambas as edigbes mantenham uma concepgéao dialégica-interacionista
de linguagem e uma coeréncia tematica em torno da violéncia, o LD p6s-BNCC
apresenta um reordenamento didatico mais complexo e sistematizado. A ampliagao
da diversidade de géneros discursivos, a maior presenga de textos multimodais, a
inclusdo explicita de atividades de oralidade e a valorizagao da pesquisa como etapa
preparatéria para a producdo escrita indicam um esforco de alinhamento as
orientagdes da BNCC e aos principios dos multiletramentos. No entanto, essa
ampliagao nao se traduz integralmente em praticas de produgao textual diversificadas,
uma vez que muitos dos géneros apresentados permanecem restritos ao eixo da
leitura. Desse modo, o capitulo analisado no LD2 avanga na construgéo de repertorio
tematico e discursivo e na integracado dos eixos de ensino, mas ainda revela limites
no aproveitamento pedagodgico desse repertorio para a escrita, apontando para
tensdes entre ampliacdo didatica, prescrigdo curricular e efetiva constituicado da

autoria discente.

55.1.1 A DIDATIZACAO DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO NOS LD ANALISADOS

A compreensao de como o LD orienta a Producdo de Textos exige, antes,
observar o modo como ele didatiza o género na etapa de leitura, uma vez que, ela
constitui o primeiro passo para inserir o aluno nas praticas discursivas que
fundamentam a escrita. Conforme assinala Passarelli (2012, p. 54-55, grifos no
original) “a leitura e um elemento constitutivo do processo de produgao da escrita por
fornecer matéria-prima para a propria escrita: ter sobre o que escrever. A leitura
também contribui para a construgdo dos modelos: ter como escrever.” Nessa relagcao

dialégica com a linguagem, o aluno constréi suas referéncias e elabora sua autoria,
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uma vez que a escrita orientada por modelos, e ndo por moldes, “ndo implica
reproduzi-lo ou imita-lo, mas sim (re)cria-lo” (Passarelli, 2012, p. 55).

Nesse sentido, o LD1 e o LD2 divergem quanto ao escopo e a organizagéo dos
modelos textuais, o que aponta para concepcodes distintas de didatizacdo. O LD1
oferece dois textos-base (leituras 1 e 4) que configuram um repertorio mais amplo do
género artigo de opinido, possibilitando ao estudante perceber variagdes estilisticas e
diferentes formas de argumentagdo. Essa multiplicidade dialoga com a perspectiva
defendida por Bakhtin (2016) sobre o carater heterogéneo do género e pode favorecer
uma compreensao menos engessada do funcionamento discursivo, reduzindo o risco
de um ensino que se restrinja a reprodugao de estruturas fixas.

O LD2, ao contrario, trabalha o género a partir de um unico texto (leitura 1).
Essa reducao, embora ndo comprometa a apresentagdo minima das caracteristicas
composicionais, pode produzir efeitos ambiguos. De um lado, favorece a objetividade
e a clareza do trabalho, alinhando-se a légica de competéncias da BNCC, de outro,
pode restringir o repertério do aluno.

Diante dessas escolhas de didatizacdo do género, torna-se necessario
observar mais detidamente como cada uma das leituras apresentadas pelo LD1 e pelo
LD2 configura o artigo de opinido como objeto de ensino, isto €, quais elementos
composicionais, estilisticos e tematicos sdo destacados, quais marcas argumentativas
sdo enfatizadas e de que modo essas escolhas constroem um horizonte especifico
para o trabalho posterior de escrita. Portanto, na sequéncia, apresentamos a analise
das leituras selecionadas em ambas as edi¢gbes, buscando compreender em que
medida elas favorecem (ou limitam) a apropriacao critica do género pelos estudantes
e como dialogam com as orientagdes tedrico-metodologicas evidenciadas nas segdes
anteriores.

A proposta de leitura do texto “Paz social’, de Gilberto Dimenstein, que
inaugura o trabalho com o género artigo de opinidao no LD1, exerce fungao central na
didatizacdo do género, ja que se configura como o modelo a partir do qual o aluno
devera compreender a estrutura argumentativa e, posteriormente, produzir seu proprio
texto. A maneira como esse modelo € apresentado e explorado pelo livro revela
escolhas discursivas importantes, tanto no nivel dos modalizadores quanto no tipo de

abordagem adotada para ensinar o género.
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Figura 9 - Prética de leitura: texto 1 do LD1

Pratica de leitura

Texto 1 - Artigo de opinido

Ha muitos textos nos quais o autor nao chega a emitir sua opinido e apenas apresenta os fatos. Néo
¢ o caso dos artigos de opiniao, em que o autor, além de apresentar os fatos, defende também um
ponto de vista. Dail 0 nome dado a esse género.

Leia o artigo de opinido a seguir e debata com seus colegas ¢ assunto tratado pelo jornalista Gilberto
Dimenstein, posicionando-se a favor ou contra as ideias que ele apresenta.

Paz social ‘?

Esté provado que a violéncia so gera mais violéncia. A rua serve para a crian¢a como uma escola
preparatoria. Do menino marginal esculpe-se o adulto marginal, talhado diariamente por uma socie-
dade violenta que lhe nega condi¢Ges basicas de vida.

Por tras de um garoto abandonado existe um adulto abandonado. E o garoto abandonado de hoje
é o adulto abandonado de amanha. E um circulo vicioso, em que todos sao, em menor ou maior
escala, vitimas. Sao vitimas de uma sociedade que nao consegue garantir um minimo de paz social.

Paz social significa poder andar na rua sem ser incomodado por pivetes. Isso porque num pafs civi-
lizado nao existe pivete. Existem criangas desenvolvendo suas potencialidades. Paz é nao ter medo de
sequestradores. £ nunca desejar comprar uma arma para se defender ou querer se refugiar em Miami.
E nao considerar normal a ideia de que o exterminio de criangas ou adultos garanta a seguranga.

Entender a infancia marginal significa entender por que um menino vai para a rua e ndo a escola.
Essa €, em esséncia, a diferenca entre o garato que esta dentro do carro, de vidros fechados, e aquele
que se aproxima do carro para vender chiclete ou pedir esmola. E essa é a diferenca entre um pafs
desenvolvido e um pais de Terceiro Mundo.

E também entender a Historia do Brasil,
marcada por um descaso das elites em rela-
¢ao aos menos privilegiados. Esse descaso &
simbolizado por uma frase que fez muito su-
cesso na politica brasileira: caso social € caso
de policia.
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A frase surgiu como uma justificativa para
o tratamento dado ao trabalhador no come-
¢o do século. Em outras palavras, € a mesma
postura que as pessoas assumem hoje em re-

la(;ﬁo A infAncia carente e aos meninos de rua. Criar\gas em Situa@éo de rua dormindo na Praga da Sé,
' ) ek o em Sao Paulo (SP), 1987 Trés anos depois, em 1890, foi
DIMENSTEIN, Gilberto. () cidadao de Pﬂ}?é’k a infancia, promulgado o Estatuto da Cﬂanca e do Adolescente’ que

aadolescéncia e os direitos humanos no Brasil. 16, passoy a assegurar direitos fundamentais a essa parcele
ed. 5do Paulo: Atica, 1993. 3 populacao.

e e e

Fonte: Oliveira, et.al., 2015, p.105.

O enunciado que antecipa a leitura ja indica uma orientagao didatica marcada
por modalizadores diatdnicos nas formas verbais no imperativo, como “leia o artigo”,
“‘debata com seus colegas” e “posicione-se”, que convocam o aluno a assumir uma
postura ativa. Embora tais verbos estejam no imperativo, o tom geral permanece

relativamente dialogal, sobretudo pela inclusdo de expressbes que remetem a

interagdo e ao compartilhamento de opinides. Esse equilibrio cria um ambiente de
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convite e ndo de imposicao rigida, o que favorece a constru¢do de uma atmosfera de

didlogo, ainda que dentro de uma estrutura orientada.

Figura 10 - Por dentro do texto: leitura 1 do LD1
»" POR DENTRO DO TEXTO

1. Segundo Gilberto Dimenstein, "a viol&ncia s6 gera mais violéncia”. Qual é o primeiro argumento do
texto que apoia essa afirmacao? Em seu caderno, reproduza-o com redagao propria.

2. Por que tanto adultos quanto menores abandonados sao vitimas da sociedade?
3. Segundo o articulista, o que significa “paz social”? Explique sem copiar as palavras do texto.

4. Procure no dicionario o significado da palavra “pivete” e copie-o em seu caderno. Em seguida,
explique a diferenga entre “pivete” e "criangas desenvolvendo suas potencialidades”.

5. Relacione “infancia marginal” com “paises desenvolvidos” e “paises subdesenvolvidos”.
6. Segundo o texto, o Brasil se insere em que tipo de pais? Por qué? Justifique sua resposta.
7. O texto é composto de seis parédgrafos. Resuma cada um deles em uma Unica frase.

8. No primeiro paragrafo, o artigo se refere a rua; no Ultimo, também. Explique qual € a ligacao entre
0 que se diz no comeco e o que se diz no fim do texto.

9. Copie o quadro a seguir em seu caderno e complete-o identificandc causas e consequéncias da
violéncia citadas no texto

A sociedade é violenta. Q menino (ou o adulto) é violento.

Garoto abandonado de hoje.

Vitimas: garoto e adulto abandonados.

Nao da para andar na rua tranquilamente.

Nao hé sequestradores.

Ha violéncia.

Inféncia marginal.

Criancgas na escola.

10. Qual & a ideia central ou ideia principal do texto "Paz social”?
Fonte: Oliveira, et.al., 2015, p.106.

No que diz respeito ao tratamento do texto em si, a sequéncia “Por dentro do
texto” concentra-se amplamente na recuperacdo de informagdes explicitas. As
questdes solicitam ao aluno que identifique argumentos, explique termos ou relacione
ideias a partir do que ja esta dado no texto. A modalizagdo predominante aqui € a
dedntica, com tom instrucional pelo uso do imperativo: verbos como “reproduza’,
“‘explique”, “resuma”, “copie”, “complete” orientam agdes especificas, com pouca

margem para interpretacédo subjetiva. Essa opcao revela uma didatizacdo do género
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centrada na compreensao de sua estrutura e na identificacdo dos elementos que o
compdem, sobretudo a tese e os argumentos, sem promover uma analise discursiva
mais profunda ou situada.

Figura 11 - Texto e contexto: leitura 1 do LD1

«" TEXTO E CONTEXTO

(|

0 do texto vocé pode dentificd-lof

M) e

Fonte: Oliveira, et.al., 2015, p. 106 - 107.

As sec¢des posteriores, “Texto e contexto” e “Texto e construgcdo”, ampliam o
escopo da leitura, mas mantém a orientacdo modalizadora. O aluno deve “identificar”,
“justificar”, “observar”, “relacionar”, agdes que reforcam a légica de reconhecimento e
categorizagdo. Ao mesmo tempo, os boxes “Importante saber” produzem um efeito de
legitimagao discursiva, sustentado por modalizadores epistémicos de certeza:
apresentam definicbes sobre argumentacdo, tese e estrutura composicional do
género. A linguagem utilizada nesses boxes € assertiva e envolve modalizadores
epistémicos de certeza, como “é”, “deve”, “é comum”, que estabelecem um modelo
normativo de artigo de opinido. Esses trechos sintetizam o modo como o LD pretende
estabilizar o género para fins de ensino, oferecendo uma representagao canénica de

sua organizagao.
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Figura 12 - Texto e contexto: leitura 1 do LD1

«" TEXTO E CONSTRUGAO

1. Qual & o principal objetivo do jornalista ao escrever um texto como esse?
2. Quais estratégias ele usa para alcancgar esse objetivo?

3. Anteriormente, vocé identificou a ideia principal do artigo de Dimenstein, ou seja, a tese levantada
por ele. Apos apresentar a ideia principal, o autor precisa defendé-la e fundamentéa-la. Em sua opi-
niao, de gque modo ele pode fazer isso?

v IMPORTANTE SABER

Argumento ¢ o recurso que utilizamos para justificar uma afirmag@o ou para convencer alguém a
mudar de opinido ou comportamento. Fatos, ideias, razGes ou provas sdo exemplos de argumentos.

A argumentagéo pode aparecer em diferentes géneros orais ou escritos. Por exemplo, as pessoas
podem defender ideias em um debate, em um artigo de opinido, em uma crénica ou até mesmo em
uma conversagdo espontdned. Por isso, é importante saber que, para argumentar, é preciso conhe-
cer melhor o assunto sobre o qual estamos falando ou escrevendo. Desse modo, ficara mais facil
organizar as ideias e construir argumentos adequados e eficazes.

4. Agora, releia o texto, procurando identificar os argumentos utilizados pelo autor para defender
suas ideias. Depois, responda aos itens a seguir em seu caderno:

a) Qual é o argumento utilizado pelo autor no segundo parégrafo para defender a tese de gue vio-
léncia gera mais violéncia?

b) No terceiro paragrefo, o autor fala sobre a paz social. Para ele, o que pode garantir a paz em uma
sociedade?

c) Qual & a ideia defendida pelo autor no guarto paragrafo para explicitar a diferenca entre um pals
desenvolvido e um pais ditc de “Terceiro Mundo" (subdesenvolvido)?

d) Nos ultimos paragrafos do texto, o autor critica a sociedade. |dentifigue essa critica e exponha
suas ideias sobre ela.

A IMPORTANTE SABER

Em um artigo de opinido, o autor tem por objetivo defender seu ponto de vista e criticar outros
com os quais entra em conflito. Para isso, constréi um texto que analisa uma série de fatores rela-
cionados ao assunto, destacando diferentes discursos.

Na introdugéio do texto, o autor deve situar o leitor sobre o tema abordado e posicionar-se a
respeito dele, ou seja, deve apresentar a tese, ou ideia principal, que sera desenvolvida.

Durante o desenvolvimento do artigo, devem ser apresentados os argumentos (razdes, provas,
fatos) que fundamentam a ideia principal, de modo que o leitor considere coerente ¢ ponto de vista
defendido pelo autor.

No dltimo ou nos ultimos pardgrafos do texto, o autor deve apresentar uma conclus@o acerca do
assunto discutido. Nessa parte do texto, é comum que o autor retome e reforce a ideia principnl,

Fonte: Oliveira, et.al., 2015, p. 106 - 107.

O box do LD1 apresenta uma caracterizagao do artigo de opinidao que, embora
sucinta, evidencia uma preocupagdo em situar o género no ambito dos discursos
sociais em conflito, destacando que o autor “defende seu ponto de vista e critica

outros”. Essa formulacao enfatiza a natureza dialégica e argumentativa do género,
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aproximando-se de uma perspectiva que reconhece a circulagao de vozes, posi¢des
e discursos no espago social. Além disso, a explicagdo da estrutura (introducgao,
desenvolvimento e conclusdo) € acompanhada de exemplos amplos, como “causas,
consequéncias, dados, fatos, exemplos”. Assim, o box funciona como um apoio
conceitual e estrutural para a escrita do texto.

No entanto, embora haja um esforgo claro de sistematizagcdo, a abordagem
permanece essencialmente estrutural. A didatizacdo do género se concentra em
delimitar partes fixas (tese, argumentos e conclusdo), sem problematizar seu
funcionamento discursivo, sua circulagao social ou o0 modo como diferentes vozes se
articulam em um texto opinativo. Além disso, mesmo que o texto de Dimenstein
contenha modalizadores importantes para a construgcdo de seu ponto de vista, as
atividades nao convidam o estudante a analisa-los. A modalizag¢ao presente no proprio
artigo, expressoes de certeza, avaliagbes, julgamentos implicitos, ndo € tematizada,
0 que restringe a compreensdo sobre como a argumentagcdao se materializa
linguisticamente.

Por fim, a secédo “Trocando Ideias” conclui o conjunto de atividades de leitura
com duas perguntas abertamente opinativas, que convocam o aluno a refletir sobre “o
problema da marginalidade infantil” e a relacionar outras causas da violéncia. Aqui, a
natureza da modalizacdo sofre um deslocamento importante. Diferentemente das
secoes anteriores, marcadas por verbos altamente instrucionais (“explique”, “resuma”,
“copie”, “identifique”), este momento ativa modalizadores epistémicos a partir de
construgdes interrogativas que explicitam a posicdo do sujeito, como “qual é a sua
opiniao?”, que abrem espaco para a expressao individual do estudante. Trata-se de
um retorno ao tom dialdégico que havia sido antecipado no enunciado inicial da

unidade, agora orientado para que o aluno formule seu préprio ponto de vista.

Figura 13 - Trocando ideia: leitura 1 do LD1

v TROCANDO IDEIAS

1. Voceé ja tinha pensado no problema da marginalidade infantil em nosso pais? Qual € a sua opinido
sobre ¢ assunto?

2. Em sua opinido, quais outras questdes estao relacionadas as causas da violéncia na sociedade?
Fonte: Oliveira, et.al., 2015, p. 108.

Apesar desse deslocamento, observa-se que a secao opera mais como um
fechamento discursivo do texto do que como um passo articulado ao processo de
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didatizacdo do género. As perguntas estimulam a opinido pessoal, mas nao
problematizam como essa opinido pode ser construida, legitimada ou contraposta,
aspectos centrais do artigo de opinido. Dessa maneira, a segao promove dialogo, mas
nado o mobiliza para aprofundar a compreensdo dos mecanismos argumentativos,
tampouco para estabelecer vinculos diretos com a escrita que sera realizada
posteriormente.

Em sintese, embora “Trocando Ideias” reintroduza a dimensdo dialogica e
restaurar momentaneamente a voz do aluno no processo, sua fungdo permanece
periférica na didatizagcado do género. Ela cumpre um papel de ativagao de repertério e
sensibilizagdo tematica, mas ndo contribui de modo substantivo para o
desenvolvimento das competéncias argumentativas que sustentam o trabalho com o
artigo de opiniao.

Na segunda leitura proposta pelo LD1, o artigo de opinidao “Superpopulagéo
carceraria” amplia e aprofunda o trabalho de didatizagdo do género iniciado na leitura
anterior, reforcando tanto seus elementos estruturais quanto seus mecanismos

discursivos.
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Figura 14 - Pratica de leitura: texto 4 do LD1 parte 1

Pratica de leitura

Texto 4 — Artigo de opinido

Leia o texto a seguir e observe como o auter se posiciona a respeito da superlotacao dos presidios
e cadeias publicas:

\ 4

Superpopulacao carceraria

O lema “lugar de bandido é na cadeia” é vazio e demagogico. Nao temos prisoes suficientes

As fabricas de ladrdes e traficantes jogam mais profissionais no mercado do que sonha nossa va
pretensdo de aprisiona-los.

Levantamento produzido pela Folha, com base nos censos realizados nas 150 penitenciarias e nas
171 cadeias publicas e delegacias de policia, mostra que o estado de Sao Paulo precisaria construir
imediatamente mais 93 penitencidrias, apenas para reduzir a superlotacdo atual e retirar os presos
detidos em delegacias e cadeias imprdprias para funcionar como presidios.

Para Lourival Gomes, o atual secretdrio da Administracao Penitenciaria, cuja carreira acompanho
desde os tempos do Carandiru, profissional a quem nao faltam credenciais técnicas e a experiéncia
que os anos trazem, o problema da falta de vagas ndo sera resolvido com a construgio de prisoes.

Tem razao, € guerra perdida: no més passado, o sistema prisional paulista recebeu a média dia-
ria de 121 novos detentos enquanto foram libertados apenas 100. Ficaram encarcerados 21 a mais
todos os dias.

Como os presidios novos tém capacidade para albergar 768 detentos, seria necessario construir
mais um a cada 36 dias, ou seja, 10 por ano.

Esse calculo ndo leva em conta o aprimoramento técnico da policia. Segundo o mesmo levantamento,
a taxa de encarceramento, que ha oito meses era de 413 pessoas para cada 100 mil habitantes, aumen-
tou para 444. Se a PM e a Policia Civil conseguissem prender marginais com a eficiéncia dos policiais
americanos (743 para cada 100 mil habitantes), seria preciso construir uma penitencidria a cada 21 dias.

Agora, analisemos as despesas. A construgio de uma cadeia consome R$ 37 milhoes, o que da
perto de R$ 48 mil por vaga. Para criar uma tnica vaga gastamos mais da metade do valor de uma
casa popular com sala, cozinha, banheiro e dois quartos, por meio da qual é possivel retirar uma fa-
milia da favela.

Esse custo, no entanto, € irrisério quando comparado aos de manutencao. Quantos funciondrios
ptiblicos hd que contratar para cumprir os trés turnos didrios? Quanto sai por més fornecer trés refei-
¢oes por dia? E as contas de luz, dgua, material de limpeza, transporte, assisténcia médica, juridica e
0s gastos envolvidos na administracdo?

Nao sejamos ridiculos, caro leitor. Se nossa policia fosse bem paga, treinada e aparelhada de modo
a mandar para atras das grades todos os bandidos que nos infernizam nas ruas, estariamos em maus
lengois. Os recursos para manté-los viriam do aumento dos impostos? Dos cortes nos orgamentos
da educacio e da saude?

Fonte: Oliveira, et.al., 2015, p. 117.




Figura 15 - Pratica de leitura: texto 4 do LD1 parte 2
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Entdo, o que fazer? E preciso agir em duas frentes. A primeira é tornar a Justia mais agil, de
modo a aplicar penas alternativas e facilitar a progressdo para o regime semiaberto, no caso dos que
nao oferecem perigo a sociedade, e colocar em liberdade os que jd pagaram por seus crimes, mas
que nao tém recursos para contratar advogado.

A segunda, muito mais trabalhosa, envolve a preven¢do. Sem diminuir a produgio das fdbricas
de bandidos, jamais havera paz nas ruas. Na periferia de nossas cidades, milhdes de criancas e ado-
lescentes vivem em condigoes de risco para a violéncia. Sao tantas que € de estranhar o pequeno
niimero que envereda pelo crime.

Nossa tinica saida é oferecer-lhes qualificacdo profissional e trabalho decente, antes que sejam
cooptados pelos marginais para trabalhar em regime de semiescravidao.

Haé iniciativas bem-sucedidas nessa drea, mas o ntimero ¢ timido diante das propor¢des da tragé
dia social. E necessario um grande esforgo nacional que envolva as diversas esteras governamentais
e mobilize a sociedade inteira.

Como parte dessa mobilizacdo, é fundamental levar o planejamento familiar para os estratos
sociais mais desfavorecidos. Negar-Thes o acesso a lei federal que Thes da direito ao controle da ferti-
lidade é a violéncia mais torpe que a sociedade brasileira comete contra a mulher pobre.

O lema“lugar de bandido é na cadeia” é vazio e demagogico. Nao temos nem teremos prisdes su
ficientes. Reduzir a populagao carceraria € imperativo urgente. Nao cabe discutir se estamos a favor ou
contra, néo existe alternativa. Empilhar homens em espagos cada vez mais exiguos ndo € mera questao
de direitos humanos, é um perigo que ameaga todos nds. Um dia eles voltardo para as ruas.

JARELLA, Drauzio. Superpopulacio carcerdria. Folha de 5.Paulo, 25 fev. 2012.

y.

2

Fonte: Oliveira, et.al., 2015, p. 118.

Diferentemente do primeiro texto, a argumentagao aqui se constréi de modo

mais explicitamente marcado por modalizadores debnticos e apreciativos, o que

contribui para uma forte orientagdo do posicionamento do leitor. Expressdes como “é

preciso agir’, “é necessario um grande esforco nacional” e “é fundamental levar o

planejamento familiar” instauram um regime de obrigatoriedade, conferindo ao

discurso um tom normativo e prescritivo. Esses modalizadores funcionam como

operadores argumentativos centrais, pois nao apenas expressam a opiniao do autor,

mas buscam produzir adesao ao indicar que determinadas agdes sao inevitaveis ou

urgentes, reduzindo o espago para a duvida ou para posi¢des alternativas.
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Figura 16 - Por dentro do texto: leitura 4 do LD1

«T POR DENTRO DO TEXTO
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Fonte: Oliveira, et.al., 2015, p. 118 - 119.

Na secdo Por dentro do texto, o LD1 privilegia uma abordagem analitica
voltada a compreensdo argumentativa interna do texto, conduzindo o aluno a
identificacdo dos argumentos e das estratégias de legitimagcao do ponto de vista do
autor. As questdes propostas orientam o olhar do estudante para os mecanismos
discursivos que sustentam a argumentag¢ao, como a citacdo de autoridades, o uso de
dados estatisticos e a comparagao entre alternativas possiveis para o problema
discutido. Embora ndo nomeie explicitamente o conceito de modalizagao, o material
explora de forma indireta os efeitos produzidos por escolhas linguisticas avaliativas e
deodnticas, ao solicitar que o aluno observe adjetivos empregados pelo autor e reflita
sobre sua intengao persuasiva.

Destaca-se, nessa secdo, a valorizagdo do discurso de autoridade como
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estratégia argumentativa, especialmente quando se pede ao aluno que avalie a
confiabilidade da opinido citada e compreenda por que ela é mobilizada pelo
articulista. Esse movimento contribui para a didatizagcdo do género ao evidenciar que
o artigo de opiniao ndo se constroi apenas a partir da expressao subjetiva de um ponto
de vista, mas por meio de recursos linguisticos e discursivos que visam conferir
legitimidade e forca ao argumento. Ainda assim, a leitura é fortemente guiada, com
perguntas que direcionam respostas esperadas, o que reduz a margem de
interpretacdo autbnoma do estudante.

Ja na secao Texto e construgdo, o foco desloca-se da compreensdo do
conteudo para a explicitagao sistematica da organizagdo composicional do género. O
LD assume um tom mais metalinguistico e normativo, ao reafirmar que o artigo de
opinidao tem como objetivo defender uma tese e apresentar argumentos que a
sustentem. As atividades orientam o aluno a localizar explicitamente a tese do texto,
identificar os tipos de argumentos utilizados e reconhecer a progresséo argumentativa
ao longo do texto, reforgcando uma visdo do género como estrutura relativamente

estavel e reconhecivel.
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Figura 17 - Texto e construcao: leitura 4 do LD1 parte 1

w” TEXTO E CONSTRUCAO

1. Ja sabemos que, em um artigo de opinido, o autor tem por objetivo expor suas ideias e defender
uma tese, ou seja, uma opinido, um ponto de vista. Em “Superpopulagao carceréria”, qual € a tese
apresentada pelo autor?

AA. IMPORTANTE SABER

Os textos argumentativos apresentam caracteristicas e elementos discursivos especiﬁcos que os
diferenciam de outros textos.

Além de apresentar sua tese, a ideia a ser defendida, o autor deve apresentar argumentos que
a sustentem. Exemplos, dados estatisticos, alusGes histéricas, comparagdes, relacdes de causa e
consequéncia, depoimentos e declaragdes de autoridades em determinado assunto sdo tipos de
argumentos.

2. Localize no texto e copie em seu caderno exemplos de argumento:
al de autoridade;
b) por comparacao;
¢l a partir de dados estatisticos;

d) de causa e conseguéncia;

3. Releia este trecho para responder as proximas questoes:

Entdo, o que fazer? E preciso agir em duas frentes. A primeira é tornar a Justica
mais agil, de modo a aplicar penas alternativas e facilitar a progressdo para o regime
semiaberto, no caso dos que nao oferecem perigo a sociedade, e colocar em liber-
dade os que ji pagaram por seus crimes, mas que nao tém recursos para contratar
advogado.

A segunda, muito mais trabalhosa, envolve a prevenc¢ao. Sem diminuir a pro-
ducao das fabricas de bandidos, jamais havera paz nas ruas. Na periferia de nossas
cidades, milhoes de criancas e adolescentes vivem em condigdes de risco para a vio-
léncia. Sdo tantas que é de estranhar o pequeno nimero que envereda pelo crime.

Fonte: Oliveira, et.al., 2015, p. 119.
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Figura 18 - Texto e construcao: leitura 4 do LD1 parte 2
a) Que palavras foram utilizadas para introduzir as duas solucfes apresentadas?

b) Que adjetivo apresenta a opinido do autor sobre a segunda solucao?

4. Releia mais este trecho:

Nossa tnica saida é oferecer-lhes qualificacdo profissional e trabalho decente, antes que
sejam cooptados pelos marginais para trabalhar em regime de semiescravidao.

H4 iniciativas bem-sucedidas nessa drea, mas o nimero é timido diante das proporgdes da
tragédia social. E necessario um grande esforco nacional que envolva as diversas esferas gover-
namerntais e mobilize a sociedade inteira.

Como parte dessa mobilizagdo, é fundamental levar o planejamento familiar para os estratos
sociais mais desfavorecidos. Negar-lhes o acesso a lei federal que lhes da direito ao controle da
fertilidade & a violéncia mais torpe que a sociedade brasileira comete contra a mulher pobre.

a) O autor acredita que as iniciativas para que se reduza o indice de carceragem ainda nao sao su-
ficientes para resolver o problema. Que palavra no trecho foi usada para marcar essa oposicao?

b) Que adjetivos sdo usados pelo autor para apresentar sua opinido sobre a importancia de atitudes
nesse sentido?

5. Observe as expressbes em destague a seguir:

[...] E preciso agir em duas frentes. [...]
[...] E necessario um grande esforgo nacional |[...]
[...] é fundamental levar o planejamento familiar para os estratos sociais mais desfavorecidos. [...]

a) O que as expressdes em destaque t&m em comum?

b) Que efeito de sentido o autor caonsegue obter ao utilizar as expressoes em destaque?
Fonte: Oliveira, et.al., 2015, p. 120.

Nessa secado, os modalizadores debnticos ganham maior centralidade,
especialmente nos trechos destacados do préprio texto-base (“é preciso agir”’, “é
necessario”, “é fundamental”), que passam a ser objeto de analise direta. Ao chamar
a atengao para essas expressodes, 0 LD evidencia como o autor constréi um efeito de
urgéncia e obrigatoriedade, caracteristica recorrente do artigo de opinido, ao
posicionar-se de forma assertiva diante do leitor. O efeito didatico é o de transformar
escolhas discursivas em modelos a serem reconhecidos e potencialmente
reproduzidos pelos alunos em suas proprias produgdes.

Assim, Texto e construcdo consolida a didatizacdo do género em uma
perspectiva mais prescritiva, ao sistematizar os elementos que devem compor um
bom artigo de opinido e ao sugerir implicitamente um modo “adequado” de
argumentar. Ainda que contribua para tornar visiveis os mecanismos da escrita

argumentativa, essa abordagem tende a reduzir a complexidade do género,
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privilegiando a identificagdo de partes e fungdes em detrimento de uma reflexdo mais
ampla sobre os efeitos de sentido e as condi¢des de circulagcédo do texto.

Por fim, a sec¢ao “Trocando ideias” refor¢a o carater dialégico da proposta, ao
deslocar o foco da analise textual para a mobilizagdo da opinido do aluno, ainda que
de forma orientada. As perguntas convidam a tomada de posigdo e a ampliagédo
tematica, mas permanecem ancoradas no eixo argumentativo trabalhado ao longo da
leitura, funcionando como uma ponte entre leitura e producao escrita. Dessa forma, a
segunda leitura do LD1 consolida a didatizagdo do género artigo de opinido como
pratica processual: parte da identificacdo dos elementos estruturais, passa pela
analise dos modalizadores e culmina na preparacdo do aluno para assumir, ele
préprio, uma posi¢cao discursiva, ainda que dentro de um quadro relativamente

controlado pelo material didatico.

Figura 19 - Trocando ideias: leitura 4 do LD1

«™ TROCANDO IDEIAS

Durante todo o capitulo temos falado sobre diferentes formas de violéncia na sociedade. Vocé con-
'“-”:..:'-"' sdan i Cat '-'h..i im0 oo -.--_||1,"|| a B sua comunidads ascr ||r_-l"| ﬂl:-.'.*nln O ASSUNT0 COM S
t-ﬁlegas 8 DEnse o MEeNs para sslutignar o% |}1Ub'E‘r“'1EIS gue encontrar.

PARA VOCE QUE E CURIOSO " 4
Eeducfio da viol#ncia contra adolescentes

A violéncia contra cdolescentes nas comunidades e nas ruas € um fendmeno tipicomente urbono
¢ fortemente determinado pelas desigualdodes sociols & econdmicas nesses espagos, Caracterizada,
em sug maioria, pelos asscssinates por ormas de fogo, acidentes de trénsito e explorogdo sexual,
a violéncio em espagos urbanos tem oumentade no Brasil e no munde

As moiores vitimos da vicléncla urbono sdo os odolescentes moradores de comunidades popu-
lares ¢ de periferias que, muitas vezes, encontram-se vulnerdveis diante dos oglies de grupos cri-
mingsos e do repressdo dos forgas de seguranga. Em situog@es de ouséncia de politicas publicos

eficientes e transformadores, de opgBes de educogdo, de oportunidades de emprego, abre-se uma
porta paro o oglo de aliciodores que recrutom criongos e cdolescentes pora o trdfico de drogos
¢ armaos. Em 2005, B mil pesscas entre 10 ¢ 19 anos foram vitimos de homicidios. Destes, 'I‘:?ﬂli
eram afrodescendentes.

No Brasil, uma estrotégio eficients de enfrentomento a violéncia contra o3 odolescentes comega
pela metc de reduzir os homicidios, atacando suas couscs subjocentes, © que pode ter um efeito
irrodicdor sobre os outras formas de violéncia [.]

Unicef Bros!, Redepdy oo sapléncin conirs cdoimamie. Daponiad em
lﬂ':'..‘F‘ltﬂ u‘h-l'f]. ﬁ‘jhﬂp;wtﬂ_‘ D311 e Acera o= 13 abe A0IT

Fonte: Oliveira, et.al., 2015, p. 120 - 121.

A analise das leituras do LD1 evidencia que a didatizagdo do género artigo de

opinido se constroi a partir de um percurso que privilegia a compreensao interna do
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texto, a identificacdo da tese e dos argumentos e a explicitagdo progressiva de
recursos linguistico-discursivos, com destaque para os modalizadores apreciativos e
dednticos mobilizados pelo autor para persuadir o leitor. Ainda que o trabalho com o
género apresente forte direcionamento das respostas e certa padronizagao
interpretativa, observa-se um esforco em aproximar o aluno dos efeitos de sentido
produzidos pelas escolhas linguisticas, especialmente no que se refere a construgao
da argumentagao e a assungao de um posicionamento critico.

Entretanto, “é preciso considerar como o estudante vai operar com os modelos
e como o professor da condi¢gdes para a classe elaborar sua relacdo com eles”
(Passarelli, 2012, p. 55). Em uma perspectiva dialégica do ensino da escrita, esses
modelos ndo se constituem como esquemas a serem reproduzidos, mas como
referéncias discursivas construidas na interacdo, por meio da problematizacao dos
textos, da negociacao de sentidos e da reflexdo sobre as condigdes de producéo e
circulagao do género. Dessa maneira, o potencial formativo das leituras propostas
pelo LD1 depende menos da identificagdo de estruturas e mais da forma como essas
leituras séao mediadas pedagogicamente, de modo a possibilitar que o aluno se
aproprie criticamente dos recursos do género e construa sua propria voz
argumentativa.

Diante desse quadro, torna-se pertinente investigar de que modo a
modalizacdo e a didatizagcdo do género sdo retomadas, transformadas ou
reconfiguradas no LD2, elaborado sob as orientagdes da BNCC. A analise que se
segue busca, portanto, verificar se as leituras propostas no livro pés-BNCC mantém o
tipo de abordagem interpretativa e discursiva ou se passam a privilegiar uma
didatizagao mais sistematizada e normativa do artigo de opinido, com possiveis
impactos na forma como o aluno é interpelado como leitor e futuro produtor de textos
argumentativos.

No LD2, a didatizagdo do género artigo de opinido passa por uma
reorganizacao significativa quando comparada ao LD1, comegando pela redugao do
numero de textos-modelo. Diferentemente do livro pré-BNCC, que apresentava duas
leituras para introducao e aprofundamento do género, o LD2 trabalha com apenas um
artigo de opinido, que passa a concentrar todas as etapas de leitura, analise e
exploracéo linguistico-discursiva. Essa escolha ja indica uma mudanga na concepgao
de progressao didatica: em vez da comparagao entre textos ou do contato com
diferentes formas de realizagdo do género, o foco recai sobre a exaustiva exploragcao
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de um unico modelo, o que tende a refor¢car uma abordagem mais normatizadora.

Antes da leitura do artigo de opinido propriamente dito, o LD2 propde um

conjunto de perguntas introdutérias que retomam, em grande medida, a ldgica ja

observada no LD1, tanto no conteudo quanto na forma de abordagem. As questdes

gue antecedem o texto solicitam que o aluno antecipe informacdes a partir do tema

do capitulo e explicite que tipos de opinides o autor pode apresentar em um texto

intitulado “Paz social”. Embora essas perguntas sejam formuladas como abertas, elas

operam como dispositivos de enquadramento interpretativo, orientando o leitor a

compreender previamente o texto como espaco de defesa de um ponto de vista e de

discussao de uma questao social controversa.

Figura 20 - Pratica de leitura: texto 1 do LD2 parte 1

@ PRATICA DE LEITURA

Texto 1 - Artigo de opinido

Ha muitos textos nos quais © autor ndo chega a emitir sua opiniao explicitamente. Nao & o caso

dos artigos de opiniao, nos quais o autor, além de apresentar fatos, defende um ponto de vista.

1.

r 3

Com base no tema do capitulo, quais informagoes vocé imagina que serao apresentadas no texto?
Por qué?
Resposta pessoal

Que opinides o autor deve apresentar num texto cujo titulo é “Paz social"?

Resposta pessoa

Leia o artigo de opinido a sequir e analise a tese e 0s argumentos do jornalista Gilberto Dimenstein,

posicionando-se a favor ou contra as ideias que ele apresenta.

-

Paz social

Estda provado que a violén-
cia s6 gera mais violéncia. A rua
serve para a crianga cComo uma
escola preparatéria. Do menino
marginal esculpe-se o adulto mar-
ginal, talhado diariamente por
uma sociedade violenta que lhe
nega condigdes basicas de vida.

Por trds de um garoto aban-
donado existe um adulto aban-
donado. E o garoto abandonado
de hoje é o adulto abandonado
de amanha. E um circulo vicioso,
em que todos sdo, em menor ou
maior escala, vitimas. Sao vitimas : i - . Vg - —
de uma sociedade que no con e e N P,
segue garantir um minimo de paz

: promulgado o Estatute da Crianga e do.Adolescente, gue passou
social. a assegurar direitos fundamentais a essa parcela da populacio

CYNTHIA BRITOMOLHAR IMAGEM

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 125.



Figura 21 - Pratica de leitura: texto 1 do LD2 parte 2
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-

Paz social significa poder andar na rua sem ser incomodado por pivetes. Isso porque num
pais civilizado ndo existe pivete. Existem criancas desenvolvendo suas potencialidades. Paz é nao
ter medo de sequestradores. E nunca desejar comprar uma arma para se defender ou querer se
refugiar em Miami. E ndo considerar normal a ideia de que o exterminio de criancas ou adultos
garanta a seguranga.

Entender a infancia marginal significa entender por que um menino vai para a rua e nao
a escola. Essa é, em esséncia, a diferenga entre o garoto que estd dentro do carro, de vidros
fechados, e aquele que se aproxima do carro para vender chiclete ou pedir esmola. E essa é a
diferenca entre um pais desenvolvido e um pais de Terceiro Mundo.

E também entender a Histéria do Brasil, marcada por um descaso das elites em relacio aos
menos privilegiados. Esse descaso é simbolizado por uma frase que fez muito sucesso na politica
brasileira: caso soclal é caso de policia.

A frase surgiu como uma justificativa para o tratamento dado ao trabalhador no comeco do
século. Em outras palavras, ¢ a mesma postura que as pessoas assumem hoje em relagao a in-
fancia carente e aos meninos de rua.

DIMENSTEIN, Gilberto. O cidaddo de papel: a inféncia, a adolescéncia e os
direitos humanos no Brasil. 16. ed. Sdo Paulo: Atica, 1993

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 126.

Do ponto de vista da modalizagédo, observa-se que, mesmo quando dirigidas

diretamente ao aluno, as perguntas sdo acompanhadas, no Manual do Professor, por

orientacdes que indicam o que se espera como resposta ou como encaminhamento

da discussdo. Predominam, assim, modalizadores dednticos e epistémicos de

certeza, que reduzem a margem de imprevisibilidade da leitura. Diferentemente do

LD1, em que essas perguntas iniciais funcionavam mais claramente como convite a

troca de impressbes e a ativagao livre de conhecimentos prévios, no LD2 elas

assumem um papel mais funcional, preparando o aluno para reconhecer, no texto,

categorias previamente definidas do género artigo de opinido, como tese e

argumentos.

Figura 22 - Manual do professor: pratica de leitura

PRATICA DE LEITURA ) : i e
meio da leitura de um artigo de opinido a
Competéncias gerais fim de qualificar sua participacdo e desen-
i volver criticidade em relacdo aos aconte-
Competéncias especificas de cimentos que afetam sua vida e a de pes-
Lingua Portuguesa soas de sua comunidade.
3e6 Antes da leitura, apresente as questdes

introdutodrias a fim de levantar os conhe-
Nessa segdo, os alunos sao convidados  cimentos prévios deles sobre o tema trata-
a refletir sobre o tema do capitulo por  do no capitulo e o artigo de opiniao.

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 125.
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Outro aspecto relevante € a manutengdo do mesmo artigo de opinido, “Paz
social”, de Gilberto Dimenstein, ja utilizado no LD1. A permanéncia do texto evidencia
uma continuidade na escolha tematica e autoral, indicando que as mudancgas
promovidas pelo LD2 n&o incidem prioritariamente sobre o corpus textual, mas sobre

0 modo como esse texto é didatizado.

z

E na secdo “Por dentro do texto” que se evidencia de forma mais clara a
didatizacao intensiva do género no LD2. O texto € fragmentado em paragrafos, e cada
segmento € acompanhado de questbes que direcionam a identificacdo de tese,
argumentos, contra-argumentos, relagdes de causa e consequéncia e recursos
lexicais avaliativos. A leitura passa a ser fortemente analitica e funcional, centrada na

decomposicao do texto em partes e fungoes.

Figura 23 - Por dentro do texto: leitura 1 do LD2 parte 1

CONHECENDO O AUTOR

Gilberto Dimenstein

Jornalista e, atualmente, coordenador do site Catraca Livre. Tem
atuado em favor de causas importantes da sociedade, em especial na
educagao, e ganhado todos os principais prémios destinados a jornalis-
tas e escritores. O site Catraca Livre foi escolhido, em 2013, uma das
100 mais inspiradoras inovagoes digitais para a mudanga social. O texto
“Paz social” foi coletado do livro O cidadéo de papel, publicado pela
Atica em 1993, vencedor do Prémio Jabuti de Literatura de 1994. Os
textos da obra abordam os direitos da crianga e do adolescente e sua
aplicagao na sociedade brasileira, com base no Estatuto da Crianga e
do Adolescente, recém-aprovado na época.

esclarecer as dividas que surgirem sobre
alguma informagio pertinente e/ou in-
dispensavel 4 compreensio do texto.

Por dentro do texto

Competéncias gerais

4e7

Competéncias especificas de
Lingua Portuguesa

3eé6

Habilidades

(EF69LP03), (EF69LP33), (EF69LP34),
(EF89LPO4), (EFBILPOG), (EFSILP14),
(EFBILP22) e (EFB9LP23)

POR DENTRO DO TEXTO

. . 1. Leia o quadro Conhecendo o autor e responda:
A sugestio & que os alunos sejam or-

ganizados em duplas ou em pequenos a) Vocé conhecia Gilberto Dimenstein? Resposta

i
grupos heterogéneos para conversar b) J4 havia lido outros textos escritos por ele? Em caso afirmativo, cite quais. Resposta pe

sobre as atividades de interpretagio e
de compreensio do texto e responder ¢) Qual ¢ a relagdo entre.o artigo escritc em 1993 e os trabalhos realizados até hoje pelo autor?
: roblema enfocado no texto 'S80 a violenc arginalidade na infancia e suas consequéncias. 0 autor ja
2. Qual @ g problema enfocado no artigo lido? Em que paragrafo do texto vocé pode identifica-lo?
presenta no primeiro Paragrafo do texdo
3. Esse texto foi publicado em um livro chamado O cidaddo de papef (1993) pouco tempo depois da
promulgacao do Estatuto da Crianga e do Adolescente. Responda:

a elas. Acompanhe as discussées dos
grupos e a realizagio das tarefas para
verificar como organizam a participagio
de todos os componentes, independen-

temente dos diferentes ritmos de apren- a) Em qu‘ais veiculos de.gomunicacdo esse texto poderia ser publicado?
textofoi publicado em umuli s poderia circular em e evista tesd
dizagem. As questdes 1 a 3 podem ser b,

respondidas oralmente, num primeiro

momento, para que os alunos possam
sistematiza-las depois.

Afividades

1. Faga a leitura do quadro Conhecendo
o autor. Durante a atividade, realizada
oralmente, retome as informagées sobre
Gilberto Dimenstein para que os alunos
possam compreender o trabalho que o
jornalista realiza. Se considerar neces-
sario, leve outros livros do autor para a
aula. Muitos deles fazem parte de acervo

de bibliotecas publicas e escolares. Mostre tam-
bém a proposta do site Catraca Livre, para que
possam compreender a trajetoria de Dimenstein
desde a escrita de O cidadio de papel.

2. Ajude os alunos durante a leitura a identificar
o problema enfocado no artigo. Se tiverem difi-
culdade para responder as perguntas, retome a
leitura do artigo para que possam identifica-lo.

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 126.

A atividade proposta no quadro “Conhecendo o autor” cumpre, no LD2, uma

3. Nessa atividade, os alunos sio levados a re-
construir o contexto de produgdo do artigo de
opinido; para isso, ajude-os durante a discussio
a compreender o leitor presumido desse artigo,
onde foi publicado e em que meios textos iguais
a esse podem ser publicados. Retome o contexto
histérico da publicagdo do livro. Informe aos alu-
nos que antes do ECA nio havia lei especifica de
protecio s criangas e aos adolescentes, e a viola-
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funcdo de contextualizagdo autoral e socioprofissional que ultrapassa a simples
identificagdo de autoria. Ao apresentar Gilberto Dimenstein como jornalista engajado
em causas sociais, com atuag¢do continua na area da educacao e dos direitos da
crianca e do adolescente, o livro constroi previamente um ethos de autoridade e
legitimidade discursiva, o que tende a orientar a leitura do artigo de opinido para uma
posi¢ao de concordancia ou, ao menos, de validacao das ideias defendidas no texto.
Ainda que as perguntas dirigidas aos alunos sejam formuladas de modo aberto (por
exemplo, “Vocé conhecia o autor?”), o enquadramento dado pelo Manual do Professor
e pelas informacdes selecionadas para o quadro funciona como um modalizador
implicito, reduzindo a possibilidade de leitura distanciada ou de questionamento mais
radical da tese apresentada.

Do ponto de vista da didatizacdo do género, esse movimento refor¢ca a
compreensao do artigo de opinido como um texto ancorado na credibilidade de quem
escreve, mas o faz de maneira pouco problematizadora. O autor n&o é discutido como
uma voz situada, histérica e ideologicamente marcada, e sim como uma referéncia
quase consensual, 0 que pode contribuir para uma leitura mais homogénea e menos
dialégica. Em comparagao com o LD1, nota-se que o LD2 intensifica essa estratégia
de legitimagao autoral, integrando-a mais diretamente ao percurso interpretativo
esperado para o texto.

Quanto a sugestéo de organizagao dos alunos em duplas ou pequenos grupos
heterogéneos, apresentada nas orientagdes ao professor, observa-se um alinhamento
discursivo com praticas colaborativas de leitura e discussdo, frequentemente
valorizadas nos documentos curriculares. No entanto, essa proposta de organizagao
aparece fortemente modalizada por verbos de orientagdo e expectativa (“organize”,
“‘acompanhe”, “verifique”), o que evidencia um controle pedagdgico significativo sobre
a dinamica da atividade. A interagao entre os alunos é prevista, mas circunscrita a
objetivos previamente definidos, como a identificagao correta do problema enfocado,
da tese ou dos argumentos do texto.

Logo, embora a organizacao em duplas sugira, a primeira vista, abertura ao
didlogo e a construgdo coletiva de sentidos, ela funciona, na pratica, como uma
estratégia para consolidar respostas esperadas e para garantir a assimilagcdo dos
conteudos do género artigo de opiniao conforme o modelo proposto pelo livro. A
colaboracédo nao é explorada como espacgo de divergéncia interpretativa, mas como
meio de reforgar uma leitura considerada adequada.



Figura 24 - Por dentro do texto: leitura 1 do LD2 parte 2

b) A que publico o texto se dirige? Explique. a

i |I UG
¢) Com base no contexto em que foi puhhmcjo & pov se lratar do tema das cnanr,.as desass:slvdas
por que serd que Dimenstein atribuiu esse titulo ao livro? Que efeito de sentido esse titulo produ-
ziu em voc8? Resposta [ !

4. Releia o primeiro paragrafo do artigo de opinido e responda as questoes a seguir:

Estd provado que a violéncia sé6 gera mais violéncia. A rua serve para a crianga como uma
escola preparatéria. Do menino marginal esculpe-se o adulto marginal, talhado diariamente por
uma sociedade violenta que lhe nega condigoes basicas de vida.

1Cid SO gera VIO A € um pomto de ( setores Gk

fivergéneia, porg
a) Os artigos de opiniao apresentam uma questdo controversa a ser discutida, que trata um ponto
de divergéncia social. Que questao controversa da origem ao artigo de opinido que vocé acabou
de ler? Por que esse é um ponto de dlvergenCH em nossa socnec!a(le’) jueap }
M a crianga, que 1S que comet entre outr
b)A l%e €0 posmomamenlo assumlcio pelo autor como resposta a ques!ao conlroversa Qualéa
tese apresentada por Gilberto Dimenstein? /A U SEVE [ no abandor X

c) Voce concor(ia com essa tese ou discorda dela7 Expllque

5. Observe 0 uso da palavra pivete no texto.

@ a) Procure no dlcaonana 0 s«gmhcado da pa!dvra p:vele & transcreva aquele que se reiacnone com o
contexto.

‘,I ninp espert ™ ,J‘.‘,...‘,

b) Expllque a d|ierenc.a emre vae(e e cnancas desenvoivendo suas Dotenctaﬁdades de acordo com
texto. w!"'u fiira, 1o Sentico mas amp! wvra, A \w: 1

c)Em sua oplmﬂo o u=.0 dessa palavra tem conotagdo negativa ou positiva? Explique.

d Em sua opn'nao por que o autor usou essa palavra para designar essas criangas?

6. Agora, releia esse trecho do artigo de opinido “Paz social” e responda as questdes:

Por tras de um garoto abandonado existe um adulto abandonado. E o garoto abandenado de
hoje & o adulto abandonado de amanha. E um circulo vicioso, em que todos s&o em menor ou
maior escala vitimas. Sao vitimas de uma sociedade que n&o consegue garantir um minimo de
paz social.

a) Ouem ser:a [} adu\to abannonado cnado por Dlmenszezn’f pal Oy LMma mie odessas Cianta

ue s filhes com dignidade
b) Descreva esse circulo vicioso ce cnanca a aduno abandonado
itenshece e no Manua
c) CI'IE um e&;quema grafcn para exp\:ca( o circulo vicioso do abandono.
0, NA0 C( antic. o minimo de.paz socldl, |

d) Por que tan!n nduito:, quanlo cnanc;as e adolescentes abandonados sao vmm'ls da sooedacie°
ViV

Vocé concorda com o argumento do autor? Justifique. “w il Oportunicd nr melnieicg digna
sposta ¢ oal

7. Segundo o articulista, o que S\th&’l naz social? De que forma ela pode ser atingida”? Explique com
suas propnas palavra'; est 17 SOGial e\ Ve sentiFpavorde tuco gk tod
tE quanto de sequestradbres. £ entanter que ndo ¢ Saifto do pa
I‘w paz social sament i ‘

JLANC
ara viver com dignidade e opoftunidades e ) €
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P ¢ao aos direitos e o abandono eram muito  3a. Quando mencionar os sites da internet,
maiores que hoje. Para saber mais sobre o converse com os alunos sobre a violagio dos
assunto, a sugestdo é a reportagem do Nexo  direitos autorais pela copia de livros, expli-
Jornal: “Estatuto da Crianga e do Adoles- citada pela Lei n. 9.610/1998. Explique que
cente: um avango legal a ser descoberto”, de  a reprodugio total ou parcial de um livro
Rafael landoli e Matheus Pimentel. Dispo-  depende de prévia autorizacio do autor da
nivel em: <https://bitly/2QjtN9g>. Acesso  obra.
em: 15 set. 2018.
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3c¢. Espera-se que os alunos percebam
que o autor faz um trocadilho: no Bra-
sil, as leis que representam nossa demo-
cracia, muitas vezes, existem apenas “no
papel’, ou seja, ndo sio verdadeiramente
postas em pratica e, consequentemente,
somos "cidadios de papel”.

4a. Ajude os alunos a compreender que,
em nossa sociedade, ha uma cultura de
que a violéncia pode educar ou resolver
questdes sociais. Auxile-os, entdo, a en-
contrar a questdo controversa. Embora
a ideia de que "violéncia gera violéncia”
seja bastante disseminada, na pratica as
pessoas usam agdes violentas para a re-
solugdo de problemas que deveriam ser
resolvidos com o dialogo.

4b e 4c. E bem provavel que os alunos
apontem a tese como a questio con-
troversa, por isso é necessario enfatizar
que a tese é a resposta/opinido/posicio-
namento explicito do autor diante da
questio controversa, Espera-se também
que os alunos apresentem uma opiniio
fundamentada, com argumentos em
favor dos direitos humanos e da garan-
tia de prioridade e protecio integral as
criangas e aos adolescentes.

5. Dimenstein se utiliza desse termo
porque é o usual das pessoas que nio se
incomodam que haja meninos morando
na rua, desassistidos pelo Poder Piblico.
Na verdade, é uma critica aqueles que
tratam as criangas dessa forma, violando
seu direito de protegio integral e o ca-
rater de prioridade previsto no ECA. Em
varias partes do texto, o autor faz alusio
a diferenga entre “pivetes” e “criangas e
adolescentes desenvolvendo potencia-
lidades”. Ele usa o contraste das ideias e
apresenta um paradoxo social: em pal-
ses onde a crianga e o adolescente sio,
realmente, prioridade, ndo ha “pivetes”.

5c. Espera-se que os alunos verifiquem
em sua pesquisa que a maior incidéncia
de uso dessa palavra ¢ coloquial, fazen-
do alusio a meninos que cometem cri-
mes, por isso o termo tem conotagao
totalmente negativa e pejorativa.

5d. Nesse texto, o autor usa a palavra
"pivete” como a representagio do pre-
conceito contra criangas e adolescentes
desassistidos pela sociedade, que devia
protegé-los, mas os rotula.

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 127.

As atividades 4, 5 e 6 aprofundam a leitura do artigo ao deslocar o aluno da
compreensao global para a identificagdo de mecanismos argumentativos e escolhas
lexicais especificas. Na atividade 4, ao retomar o primeiro paragrafo e explicitar a
nogao de questao controversa e de tese, o LD2 conduz o estudante a reconhecer o
posicionamento do autor como resposta a um conflito social previamente definido. A

atividade 5, centrada na analise do termo “pivete”, destaca o papel do léxico na
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construcao de sentidos e na valoracio discursiva. Ja a atividade 6 amplia o foco para
a progressao argumentativa do texto, retomando o argumento do “circulo vicioso” do

abandono social.

Figura 25 - Por dentro do texto: leitura 1 do LD2 parte 3

6. O argumento apresentado por Di-
menstein é polémico em dois sentidos.
No primeiro deles, as pessoas tendem a
pensar que o adulto — uma pessoa acima
de 18 anos — nio precisa ter assisténcia
do Estado quando se encontra em vul-
nerabilidade social e deve cuidar dos
proprios filhos. Em outro, que a respon-
sabilidade da assisténcia as criangas e a
familia recai totalmente sobre o Estado.
Dimenstein negocia essas duas posicdes
explicitadas por diferentes setores da so-
ciedade. Para ele, o Poder Publico preci-
sa garantir o minimo de dignidade para
que as pessoas tenham condigoes de se

desenvolver e de cuidar dos filhos.

6b. O pai e a mie foram criangas e ado-
lescentes desassistidos pelo Poder Pibli-
co em suas necessidades basicas. Esses
adolescentes tiveram filhos e nio conse-
guiram cria-los, porque foram abando-
nados e acabaram por abandonar essas
criangas e adolescentes a prépria sorte.
Esses adolescentes e essas criangas aca-
bam reproduzindo a violéncia.

6c.

Asolescentes
andonsdos

N

abandonad

Explique aos alunos que existem varios
tipos de esquemas graficos, cada um de-
les aplicavel a um tipo de informacdo.
Apresenta-los de forma simples, clara,
correta e objetiva é fundamental para
evidenciar informagdes e realizar sua
correta leitura.

7. Oriente os alunos a pensarem que, ao
dar assisténcia as familias, as criancas e
aos adolescentes em vulnerabilidade so-
cial, a sociedade esta atuando para a paz
social, pois a desigualdade é a grande
causadora de violéncias.

=a

AUl ta 1S, oulras, para garantir o [ f ) € it 354 | i I
| 8. A expressao “pais de Terceiro Mundo”, utilizada por Dimenstein na época em que escreveu o texio,
e pouco usual atualmeme 0 conceno rnals amplo e correme [ pauses em deseﬂvomrnemo

incia garantidos por r S8 preparar [

Entender a infancia marginal significa entender por que um menino vai
para a rua e nao a escola. Essa é, em esséncia, a diferenca entre o garoto que
estd dentro do carro, de vidros fechados, e aquele que se aproxima do carro
para vender chiclete ou pedir esmola. E essa é a diferenca entre um pais de-
senvolvido e um pais de Terceiro Mundo.

a) Segundo o texto, o Brasil se insere nos paises desenvolvidos ou em desenvolvimento? Por qué?
——— Justifique sua resposta. b Em pa jesenvolvido 3 sstudam e # Arging
em(

b) Relaoone mfan‘c:a margma! a oa;ses desenvo/wo'

patses subo!esenvotwdo

9. Retome a Ieltura do artigo, anote as principais \daas e resuma cada uma de!as em uma Unica frase.
Reproduza o quadro a seguir e preencha-o com oS resumos.

rianca A RESUMO DOS PARAGRAFOS

=/ }
— 1
=/

/)

W=/

10.Releia o trecho a seguir e responda:

EStatuto oa NC3a € 00 Adoescente. A segund

E também entender a Historia do Brasil, marcada por um descaso das
elites em relagéo aos menos privilegiados. Esse descaso & simbolizado por
uma frase que fez muito sucesso na polmca brasnlenra caso soc:al é €aso de

policia. b} 5, DOf'f er cons/derada
arqumento de que essas
- r)rwl 9 £ as0Ge 25c0la € o fignidadl

a) Explique a ideia de que “caso SDCIaf e caso de DDllCB Voce cancorda com isso ou discorda?——
— b) Essafrase pode ser considerada um contra-argumento do autor? Por qué?
¢} Que palavra ou expressao marca a refutacao do autor a ideia apresentada? Explique

d)Que proposta vocé temouvido por diferentes setores para “resolver” o problema do envolvimen-
| to de criangas e adolescentes com o cnme” Essas propostas sd0 iguais ou diferentes das do
v autor? Qual é sua opmlao sobre elas')
C e, " ch )", QU 2
128 as criancas gue todos de

8. A expressio “pais de Terceiro Mundo” estaem  sas terminologias. Se desejar apontar informacées

desuso atualmente, pois era valida no contexto da  atuais, a sugestdo sdo os dados do Unicef, que
Guerra Fria. Os conceitos mais amplos e corren- mostram que 6 em cada 10 criangas brasileiras,
tes sio “paises em desenvolvimento”. Em alguns  ou 61% delas, sio afetadas pela pobreza, em suas
livros, pode-se encontrar a expressio "paises sub- multiplas dimensdes: “Unicef: 6 em cada 10 crian-
desenvolvidos”. Comente esse fato com os alunos  gas e adolescentes brasileiros vivem na pobreza”
Disponivel em: <hteps://bitly/2PdeZFR>, publica-

doem 15 ago. 2018, acesso em: 15 set. 2018.

e, se possivel, peca ao professor de Geografia que
explique as implicagdes na escolha e no uso des-

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 128.

As atividades 8, 9 e 10 consolidam o trabalho de leitura ao enfatizar a

organizacgao interna do texto e a relagdo entre argumentos, tese e conclusdo. Na

atividade 8, ao retomar a expressao “pais de Terceiro Mundo” e problematizar seu uso
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no contexto de producgao do texto, o livro promove uma atualizagao conceitual, mas o
faz por meio de uma orientacédo fortemente explicativa. A atividade 9 sistematiza a
leitura por meio da identificagdo da ideia central de cada paragrafo e da elaboragao
de resumos. Essa proposta reforga a dimensao estrutural do género artigo de opiniao,
favorecendo a compreenséao da progressédo argumentativa e do encadeamento Iégico
entre causas e consequéncias. Por fim, a atividade 10 focaliza o trecho em que
Dimenstein mobiliza a expressao “caso social é caso de policia”, conduzindo o aluno

a identificagao de contra-argumentos e a avaliagao critica dessa formulagao.

Figura 26 - Linguagem do texto: leitura 1 do LD2 parte 1

9. Oriente os alunos a anotarem no cader-
no as palavras-chave de cada paragrafo e
a formularem com as proprias palavras os
resumos de, no maximo, uma linha. No pri-

LINGUAGEM DO TEXTO

1. Leia o quadro e responda as perguntas:

Argumento é o recurso que utilizamos para justificar uma afirmagao ou convencer alguém
a mudar de opinido ou comportamento. Fatos, ideias, razbes ou provas sdo exemplos de argu-
mentos.

A argumentagéo pode aparecer em diferentes géneros orais ou escritos. Por exemplo, as
pessoas podem defender ideias em um debate, em um artigo de opinido, em uma crdnica ou até
mesmo em uma conversagao espontanea

meiro paragrafo, o artigo se refere a rua; no
Ultimo, também. Explique qual é a ligacio
entre o que se diz no comeco e o que se
diz no fim do texto. A rua é o lugar onde as
criangas abandonadas entram em confron-
to com a lej, isto &, é a "escola” da margina-
lidade; estabelece-se ai o circulo vicioso: a

sociedade abandona as criangas e os ado-
lescentes carentes, e esses, mais tarde, de-
) € volvem aelaa "ligio” aprendida: a violéncia.
Nessa questio, os alunos sdo chamados a
verificar como a tese é reafirmada na con-
clusdio, cujo objetivo é fortalecer a ideia de
causa e consequéncia. A causa de a crianca
estar na rua é o ciclo vicioso do abandono
social e a consequéncia é mais violéncia.
Ajude os alunos a compreenderem a forca
desses argumentos e a conclusio coerente
a tese apresentada pelo jornalista.

* Agora, releia o artigo de opinido “Paz social’, procurando identificar os argumentos utilizados pelo
autor mm deiender suas |deias Depows re‘spond'l as quesmos seguwr

a) Oual &0 argurnemo UYI“ZEIUO DE|O autor no seguﬂdo paragra!o para sustentar sua 1%87

b) No terceiro paragralo 0 autor !dJa obre a oaz Soual Oual argumwto ele usa sobre Daz soual
sustentando sua 19:,9'7 -\ t f
c)Qualéo argumemo usadO para exphcuar a (1lferenca entre um r)als (!esenvolvsdo & um pais dito
de “Terceiro Mundo” {em desenvolwmenm) 7 it 1} ) jeia de que a fe
I d AUSas O 10 Oe ur
d) No penultimo paragrafo, o autor critica a sociedade, refutando o argu\'nem(l de (Ie!ermlnado
setor da sociedade. Identifique a reful?cao t : ] ! Il
tratand qualdade social cor :
2. O artigo de opiniao “Paz social” organiza-se apresemanda argumentos de causa e consequéncias
para sustentar sua tese. Reproduza o quadro a seguir e preencha-o.
10a. Espera-se que os alunos possam
compreender que o Estatuto da Crianga
e do Adolescente preconiza que é dever
de todos, Estado e sociedade, a protegio
integral e prioritaria a crianga. Entdo, tra-
tar os adolescentes em confronto com a

ARGUMENTO DE CONSEQUENCIA

ARGUMENTO DE CAUSA

1. A sociedade é violenta,
2. Garoto abandonado de hoje.

3. Sociedade sem paz social

ea lei ou desprotegidos nas ruas como crimi-
i nosos é exatamente o contrario do que a
lei prevé.

4. Pais desenvolvido.

” 5. Na&o ha sequestradores ou ladrdes.
f ar 6. Infncia marginal A
10b. E importante que os alunos com-
7. Ha violéncia preendam a visao do autor sobre o assun-
to para que possam comparar sua visao

com as diferentes posigdes e interesses

8. Pais desenvolvido, oferecendo 0
minimo para uma vida digna.

) 1 , afma para se dafender ot quere que a sociedade apresenta para criangas

3. Além dos argumentos (i(. causa e ronbequem,»a (] ‘iulOf utllva argumentos de CxeinwﬁI&1§=|O prin- e adolescentes. Comente com os alunos
ef ; 3 dife A gnt "o = s =

ciplo e autoridade. ia vk 4 . " S r“‘q'” o = \;;P ‘Q} h |J?’" que essas discussdes também estio no

a) Trdnscre*.a um drgumento de Dnnuplo (ideia que nao pode ser contestada). 4mbito da escola, quando decide punir

mais que adotar medidas pedagogicas
b) Tr,mauma um 1.rqumento de dlﬂorl(m{ @ (com base em mnhocwrnanlo humaneo produmlo) g ” P 808
la pofum descaso das eMes 30,205 ienos p para a resolugdo de problemas.

<) Tmnaue\.a um Jqumentu de exempllhc(u,uo (exemplo da vida LO!]dUT\d)

129 10d. Muitos setores da sociedade acre-
ditam que devem ser aprovadas leis mais
duras contra as criangas e adolescentes
em confronto com a lei, inclusive dentro

Linguagem do texto Alividade das escolas. A proposta mais polémica
1. Ajude os alunos a verificarem os movimen- é a de reducio da maioridade penal. HA

Habilidades tos argumentativos. Esclareca que a sustenta-  quem defenda que adolescentes que co-
(EFBILP14) e (EF8ILP23) ¢ao ocorre quando o autor usa o argumentoem  metem crimes devam ter penas e ser en-

caminhados a presidios a partir dos 14, 15
e 16 anos. Espera-se que os alunos possam
compreender e comparar as posigoes do
jornalista Dimenstein e desses setores e
manifestar sua opinido sobre o assunto.

defesa de sua tese; refutagio, quando usa um
contra-argumento, discordando de determinado
ponto de vista/tese; negociacio, quando concor-
da em parte e levanta a possibilidade de acordo
ou de compreensio da posicio apresentada.

Esclareca aos alunos que essa subsecio trata da
reflexdo sobre os recursos estilistico-semiéticos
do texto, ou seja, trata dos elementos da lingua-
gem mobilizados na produgdo e na recepcio dos
textos.

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 129.
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A secgao “Linguagem do texto” consolida a abordagem metalinguistica e
sistematizadora. O conceito de argumento €& apresentado de forma definicional,
seguido de exercicios que solicitam a classificacdo e identificagdo de tipos de
argumentos. O texto deixa de ser apenas objeto de leitura e passa a funcionar como
exemplo-modelo, a partir do qual se extraem estruturas replicaveis.

Nesse ponto, observa-se um deslocamento em relacdo ao LD1: se antes a
analise linguistica surgia integrada a discussao de sentidos, no LD2 ela assume um
papel mais autbnomo, aproximando-se de uma loégica de treinamento para
reconhecimento de categorias discursivas. A modalizacdo empregada reforga a ideia
de dominio de competéncias, alinhada ao discurso normativo da BNCC.

No LD2, o box dedicado ao artigo de opinido apresenta uma explicagao
bastante semelhante ao do LD1, também funcionando como um apoio conceitual e
estrutural para a escrita do texto. Na conclusdo, o LD2 acrescenta a possibilidade de
apresentar uma proposta de intervencao, elemento que nao faz parte da estrutura
prototipica do artigo de opinido escolar, mas que dialoga com praticas textuais

exigidas em outros contextos avaliativos, como o ENEM.
Figura 27 - Box: artigo de opinido LD2

Em um artigo de opinido, o autor tem por objetivo defender seu ponto de vista e criticar
outros com os quais entra em conflito. Para isso, constrai um texto que analisa uma série de
fatores relacionados ao assunto, destacando diferentes discursos,

Ma iﬂtrﬂdu¢ﬁﬂ do texto, 0 autor deve situar o leitor sobre © tema abordado e posicionar-se a
respeito dele, ou seja, deve apresentar a tese

Durante o desenvolvimento do artigo, devern ser apresentados os argumentos & contra-
-}i'g]lll.’if?!ﬂ-:}!—: ICausas, l.i'!]"l?'i‘.?l::!!H:'”l a5, II.--I:|{>":§_ -".-:m'-;_ E-TRE.‘-’TIEI“'IH gtc.] gue fundamentam sua asa,
de modo que O entor considere coarenta o panto de vista lij-i-‘"f;‘l1-:]i:j\'_l |H':||'_: autor

Mo dltmo ou nos ultimos paragrafos do texto, o autor deve apresentar uma conclusdo acerca
do assunto discutido. Nessa parte, & comum que o autor retome e reforce a tese ou apresents
Urma [JTII]:]-.'JHH! de ntervencad para a sntuacad F-‘-:II:'_'IH!-'T‘-.'] r']['lrE!'H‘.':f'|1CI[|.']

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 130.

De modo geral, a proposta de leitura do LD2 revela uma didatizagdo mais
concentrada, sistematica e prescritiva do artigo de opinido. A reducao de duas leituras
para uma unica implica menor diversidade de modelos e maior investimento na
exploracao intensiva de um texto exemplar. Esse movimento vem acompanhado de
uma mudanga na modalizag&o do discurso didatico: diminuem os modalizadores de
possibilidade e abertura, e ampliam-se os modalizadores dednticos e avaliativos, tanto
nas atividades quanto nas orientacées ao professor.
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Essa configuracao antecipa, portanto, o que sera observado nas propostas de
producao escrita do LD2: um ensino da escrita mais fortemente estruturado em
etapas, critérios e procedimentos, com ganhos em sistematizagdo, mas com possiveis
impactos na autonomia docente e na pluralidade de percursos interpretativos e

autorais dos estudantes.

5.5.2 SOBRE O QUE ESCREVER: A “HORA DA PESQUISA” NO LD1 ENO LD2

Antes de adentrarmos a analise das propostas de Producdo Textual escrita
propriamente ditas, faz-se necessario examinar as atividades da secao intitulada
‘Hora da Pesquisa”. Tal se¢do ocupa um lugar estratégico na organizagdo das
unidades analisadas, uma vez que mobiliza praticas de leitura, selecéo e circulagao
de informacdes que incidem diretamente sobre a construgéo do repertério tematico e
discursivo dos estudantes. Nessa perspectiva, a “Hora da Pesquisa” ndo se configura
como Producao Textual em si, mas como uma etapa preparatéria que antecede e
condiciona a escrita, ao colocar o aluno em contato com diferentes vozes sociais e
discursos que poderao ser retomados, reacentuados ou silenciados no texto a ser
produzido. Assim, a analise dessa secido permite compreender de que modo o LD
concebe o processo de escrita e o lugar atribuido a pesquisa na constituicdo do
enunciado, contribuindo para uma leitura mais precisa das propostas de produgao
textual que serao discutidas na sequéncia.

A analise dessa sec¢ao sera realizada a partir da observacéo dos modalizadores
presentes nos enunciados didaticos, entendidos como marcas linguistico-discursivas
que orientam, regulam e avaliam as ag¢des do aluno, permitindo compreender os
modos de dizer e de prescrever a pesquisa no interior do LD. Deste modo,
apresentamos a seguir a proposta do LD1 para a segao “Hora da pesquisa”. Ela é
antecedida pela leitura dos textos 1, 2 e 3, bem como pela sec¢ao “Reflexdo sobre o

uso da lingua”, voltada ao trabalho com a analise linguistica.
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Figura 28 - Hora da pesquisa LD1

0 Hora da pesquisa

Violéncia
Dé sua opinido sobre as seguintes questoes:
= A vigléncia 50 existe entre os jovens?
* Ela 50 se manifesta em classes menos favorecidas?
* Existern regides brasileiras, ou cidades, em gue a taxa de criminalidade é maior?
« ) gue tem sido feito para tentar mudar esse quadro de violéncia?
Pesquise em diversos meios de comunicacao (sites de busca, jormnais, revistas etc.), coletando da

das, noticias & artigos que explorem assas questdes. Vocé vai precisar desse material para a proxima
Produgéo de texto.

Fonte: Oliveira, et.al., 2015, p.113.

A proposta disponivel no livro do aluno parte de quatro questdes gerais para a
reflexdo dos alunos, que ndo necessitam de uma pesquisa aprofundada para serem
respondidas. S&o perguntas de tom reflexivo e que poderiam ser utilizadas em
qualquer etapa do trabalho com a tematica, como uma sondagem inicial para verificar
os conhecimentos prévios da turma, no meio do percurso para analisar o
amadurecimento das ideias dos estudantes, ou ainda como fechamento da unidade.

Observamos que o enunciado do LD1 mobiliza predominantemente
modalizadores epistémicos de possibilidade e subjetividade, que conferem ao
comando um carater aberto e pouco direto. As perguntas iniciais, “A violéncia s6 existe
entre os jovens?’, “Ela s6 se manifesta em classes menos favorecidas?”, operam
como convites a reflexdo e ndo como exigéncias investigativas, marcando um grau
baixo de obrigatoriedade e elevado de suposicdo. Tais modalizadores constroem um
horizonte hipotético (“s6 existe”, “s6 se manifesta”), que estimula interpretacoes
subjetivas, mas nao orienta o aluno para critérios objetivos de busca. Da mesma
forma, expressdes como “pesquise em diversos meios de comunicagao” funcionam
como modalizadores de possibilidade ampla, deixando em aberto tanto a natureza das
fontes quanto o grau de profundidade esperado.

Trata-se, portanto, de uma modalizagao que privilegia a liberdade interpretativa,
mas que, ao mesmo tempo, implica um enfraquecimento da condugdo metodoldgica
da atividade, uma vez que nao delimita caminhos investigativos concretos nem
parametros de validacdo das informagdes coletadas. Essa combinagcdo de
modalizadores epistémicos de possibilidade e subjetividade repercute diretamente na
qualidade da pesquisa realizada pelo aluno, que pode se limitar a elaboragdes
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espontaneas ou baseadas no senso comum, sem que haja uma orientagao clara para
o confronto critico com dados externos ou fontes qualificadas.

Na sequéncia, é apresentado um breve enunciado com uma proposta de
pesquisa para o aluno, sem muitas orientacdes ou critérios quanto ao que deve ser
encontrado ou uma curadoria de fontes a fim de que os resultados das buscas sejam
mais qualitativos e proveitosos. Falta fornecerem exemplos do que sdo fontes
confiaveis, sugerir critérios para avaliagdo das informagdes coletadas, como
relevancia, confiabilidade e clareza, assim como propor etapas para a organizagao do
material.

No manual do professor ha, ainda, uma pequena observagao:

Professor, oriente 0 aluno a coletar um material variado sobre o assunto.
Exponha-lhe a importancia de conhecer o assunto sobre o qual se pretende
escrever, a fim de que seu texto apresente bons exemplos e argumentos que

defendam seu ponto de vista. Sugerimos montar um mural com o material
coletado pelos alunos (Oliveira, et.al., 2015, p. 113).

As orientacbes dadas apenas retomam o que ja foi apresentado aos alunos,
reforcando a utilizagado do material coletado na pesquisa na etapa da producgao textual.
A sugestao da criagdo de um mural com os materiais coletados, por sua vez, pode
incentivar a troca de informagdes entre os alunos e a construgao de um repertorio
coletivo. Apesar disso, a orientagdo é breve e nao fornece estratégias pedagdgicas
mais robustas para ajudar o professor a guiar a pesquisa dos alunos ou garantir que
eles alcancem resultados qualitativos. A se¢do, do modo como esta organizada,
demonstra falta de amadurecimento da proposta por parte do LD, mas ao mesmo
tempo deixa um espaco para a autonomia docente, cabendo a cada professor
conduzir a atividade a partir de sua experiéncia e intencionalidades.

A sec¢ao "Hora da Pesquisa" no LD1 cumpre um papel basico na introducao a
pesquisa. Faltam critérios, curadoria e objetivos claros que direcionem a pesquisa
para resultados mais consistentes e uteis no contexto pedagdgico. Em seguida, o LD1
indica que o professor leia para a turma o texto “Causa da violéncia”, na segao
“Momento de ouvir’, uma vez que o material ndo € disponibilizado no livro do aluno.
Depois o LD1 segue para as leituras e atividades dos textos 4 e 5, até a culminancia
com a proposta de producdo, que pode ser observada a seguir.

Passamos, entdo, a analise da secido “Hora da pesquisa” no LD2, buscando
identificar como essas questdes foram retomadas, ampliadas e reconfiguradas na
edicdo po6s-BNCC. Logo de inicio, observa-se um aumento significativo do espago
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destinado a se¢ao “Hora da pesquisa”, que, se antes ocupava menos de meia pagina,
passa agora a desenvolver-se em mais de uma pagina e meia. Além da ampliagao,
ha uma reorganizagéo estrutural: o que era posicionado no meio da unidade agora
aparece no fechamento, imediatamente antes da nova secéo “Na trilha da oralidade”
e da secao “Producéo de texto”, evidenciando uma nova légica interna de progressao

tematica e metodologica.

Figura 29 - Hora da pesquisa LD2

B o onpesouss

Violéncia

ADGE bar vanos texios qua discutem a vialancia, Voo & S8us coledas vao fealizar Uma pesguisa
sobre dados atuais de violéncia na pais, comparando-o 105 do Atlas da Viclengiano Brasil (ipea
JNBL Também deve atualizar algumas mformacdes apresantadas, como a8 situacan de violéncia no
Sio de Janeiro e a intervencan federsl, pronastas atuasis de combate § violéncig no Bras

U5 dados da pesquisa devem 5er organizados em slides e apresentados.a classe am dia combins-
oo com o professor 8 03 demais gnupas

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 149.

A proposta de pesquisa também se transforma no modo de enderecar o aluno.
Diferentemente da edigdo anterior, o LD2 abandona perguntas amplas e reflexivas,
modalizadores epistémicos de possibilidade e subjetividade, e adota um comando
direto quanto aos conteudos que devem ser buscados. Modalizadores dednticos como
“pesquise”, “localize”, “verifique”, agora imperativos e explicitos, instauram um regime
de orientagao mais precisa e menos aberta a interpretagdo, o que sinaliza uma maior
formalizacdo metodolégica alinhada ao discurso da BNCC. O enunciado dirige o
estudante a consulta da versdo mais recente do Atlas da Violéncia, bem como a busca
de atualizagbes sobre o contexto de violéncia no Rio de Janeiro e agbes de combate
a violéncia. Trata-se de uma mudanga significativa: o LD passa de um convite a
reflexdo para um direcionamento de investigacao.

Essa reorganizacdo se evidencia na divisdo das etapas, “Planejamento”,
“‘Elaboragao” e “Avaliagdo”, que marcam uma sistematizacdo mais robusta do
processo investigativo. Se, por um lado, essa estrutura oferece maior clareza e
progressao logica, por outro, reduz a autonomia docente, ja que orienta fortemente o
caminho metodoldgico. O manual em “L” reforga essa sistematizacéo ao apresentar
boxes com as competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades da BNCC

mobilizadas, funcionando como um marcador institucional que legitima o
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procedimento e o ancora a politica curricular. Ha, portanto, uma mudanca na natureza
da modalizagdo: a voz dos autores cede espaco a voz normativa da BNCC, que

funciona como fonte autorizada e reguladora.

Figura 30 - Hora da pesquisa, manual em U

HORA DA PESQUISA

' Competéncias gerais
2,4e7
Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa
3e6
Habilidades
(EF69LP32), (EF69LP36), (EFGILP38),
(EF89LP07), (EF89LP18), (EF8ILP24) e
(EF89LP28)

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 149.

A insercdo desse box no manual em “U”, portanto, modifica qualitativamente o
estatuto discursivo da seg¢ao “Hora da pesquisa’. Se, até entdo, a proposta parecia
apenas reorganizar etapas e ampliar o espago destinado a investigacao, a explicitagao
das competéncias e habilidades da BNCC revela uma mudancga mais profunda: a
atividade deixa de ser apenas um encaminhamento didatico dos autores para tornar-
se uma pratica legitimada pela politica curricular nacional. Trata-se, portanto, de um
forte marcador institucional, que desloca a autoridade do enunciado: ja ndo sao mais
os autores do LD que orientam o percurso metodoldgico, mas a BNCC, convocada

como voz normativa e reguladora.

Quadro 26 - Competéncias e Habilidades da se¢ao Hora da pesquisa

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas. (Brasil, 2018, p.9)

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. (Brasil, 2018, p.9)

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (Brasil, 2018,
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p.9)

Competéncias especificas de Lingua Portuguesa

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes campos
de atuagéo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar
e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e nos meios de
comunicagao, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a conteudos discriminatérios que
ferem direitos humanos e ambientais. (Brasil, 2018, p.87)

Habilidades

(EF69LP32) Selecionar informagdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas, digitais, orais
etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, e organizar, esquematicamente, com ajuda
do professor, as informagdes necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de ferramentas
digitais, em quadros, tabelas ou graficos. (Brasil, 2018, p.151)

(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgagao do conhecimento e de dados
e resultados de pesquisas, tais como artigos de divulgagéo cientifica, verbete de enciclopédia,
infografico, infografico animado, podcast ou vlog cientifico, relato de experimento, relatério, relatério
multimidiatico de campo, dentre outros, considerando o contexto de produgéo e as regularidades dos
géneros em termos de suas construgdes composicionais e estilos. (Brasil, 2018, p.153)

(EF69LP38) Organizar os dados e informagdes pesquisados em painéis ou slides de apresentacgéo,
levando em conta o contexto de produgido, o tempo disponivel, as caracteristicas do género
apresentagdo oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a
apresentagao, considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposi¢ao
oral de resultados de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da
definicao de diferentes formas de uso da fala — memorizada, com apoio da leitura ou fala esponténea.
(Brasil, 2018, p.153)

(EF89LPO07) Analisar, em noticias, reportagens e pegas publicitarias em varias midias, os efeitos de
sentido devidos ao tratamento e a composi¢cdo dos elementos nas imagens em movimento, a
performance, a montagem feita (ritmo, duragdo e sincronizagdo entre as linguagens -
complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos das
musicas e efeitos sonoros. (Brasil, 2018, p.177)

(EF89LP18) Explorar e analisar instancias e canais de participagao disponiveis na escola (conselho
de escola, outros colegiados, grémio livre), na comunidade (associagdes, coletivos, movimentos,
etc.), no municipio ou no pais, incluindo formas de participagao digital, como canais e plataformas
de participagéo (como portal e-cidadania), servigos, portais e ferramentas de acompanhamentos do
trabalho de politicos e de tramitagdo de leis, canais de educacgao politica, bem como de propostas e
proposi¢des que circulam nesses canais, de forma a participar do debate de ideias e propostas na
esfera social e a engajar-se com a busca de solugbes para problemas ou questdes que envolvam a
vida da escola e da comunidade. (Brasil, 2018, p.183)

(EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questbes, usando fontes abertas e
confiaveis. (Brasil, 2018, p.185)

(EF89LP28) Tomar nota de videoaulas, aulas digitais, apresenta¢gdes multimidias, videos de
divulgacgéo cientifica, documentarios e afins, identificando, em fungao dos objetivos, informagdes
principais para apoio ao estudo e realizando, quando necessario, uma sintese final que destaque e
reorganize os pontos ou conceitos centrais e suas relacbées e que, em alguns casos, seja
acompanhada de reflexdes pessoais, que podem conter duvidas, questionamentos, consideragdes,
etc (Brasil, 2018, p.185)

Fonte: A autora, com base em Brasil (2018).

As competéncias gerais selecionadas (2, 4 e 7) evidenciam essa orientacado ao
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destacar eixos que estruturam toda a proposta: a investigagdo critica, o uso de
multiplas linguagens e a argumentagdo baseada em dados confiaveis. Ao ancorar a
atividade nesses macroprincipios, o LD2 atribui ao trabalho de pesquisa um carater
cientifico, multimodal e ético, reforgcando que os estudantes devem nao apenas buscar
informacgdes, mas interpretar, selecionar, comparar e justificar suas escolhas.

As competéncias especificas de Lingua Portuguesa (3 e 6) aprofundam esse
direcionamento ao enfatizar a leitura e Produgdo de Textos multissemidticos e a
analise critica de discursos que circulam socialmente. Dessa forma, a pesquisa sobre
violéncia ndo se limita ao levantamento de dados: ela se vincula a capacidade de
construir posicionamentos fundamentados, de compreender a materialidade
discursiva das midias e de participar de praticas sociais que exigem responsabilidade
ética, aspectos que se conectam diretamente ao eixo da producéo textual escrito e ao
trabalho posterior com o artigo de opiniao.

O conjunto de habilidades selecionadas reforga ainda mais essa mudanga de
enfoque. Habilidades como EF69LP32, EF69LP36 e EF69LP38 estruturam a etapa
de pesquisa, demandando avaliagao critica de fontes, organizagdo multimodal de
informacdes e apresentagcdo oral em slides, agdes diretamente ligadas a praticas
contemporaneas de multiletramento. Outras habilidades, como EF89LP07,
EF89LP18, EF89LP24 e EF89LP28, ampliam o escopo da tarefa ao incluir analise de
textos audiovisuais, engajamento em canais de participagdo social, uso de fontes
abertas e producao de sinteses multimidias. Tal selegao n&o é acidental: ela evidencia
que o LD2 reposiciona o trabalho investigativo como pratica social ampliada,
conectada tanto a formacgao cidada quanto ao desenvolvimento de competéncias
digitais e discursivas complexas.

Assim, ao contrario do LD1, cuja secdo de pesquisa era breve e pouco
sistematizada, o LD2 apresenta um percurso mais detalhado, guiado e vinculado
explicitamente aos objetivos formativos da BNCC. Esse enquadramento fortalece a
coeréncia interna da unidade e contribui para um maior alinhamento entre pesquisa,
oralidade e escrita; porém, ao mesmo tempo, reduz a autonomia docente, uma vez
que delimita com precisao as etapas e os resultados esperados. A presenca do box,
portanto, ndo é apenas ilustrativa: ela funciona como elemento estruturante, que
organiza a proposta metodolégica e marca a transigcdo entre uma abordagem mais
aberta e dialégica (LD1) e uma abordagem mais prescritiva, sistematizada e
institucionalizada (LD2).
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Na etapa “Planejamento”, os estudantes recebem orienta¢cées detalhadas:

organizagdo em grupos, indicagdo de fontes confiaveis, instru¢des para acessar

projetos de lei, busca de imagens e registro das informagdes coletadas. Os

modalizadores epistémicos sado substituidos por modalizadores de necessidade, “é

preciso”, “é necessario”, “devem verificar’, que estruturam um percurso investigativo

mais rigido e menos aberto a improvisagdo. Diferentemente do LD1, que deixava

ampla margem a interpretacao e ao senso comum, o LD2 define critérios de pesquisa,

fontes, etapas e finalidades, o que revela uma mudancga do carater exploratério para

um carater procedimental.

Figura 31 - Planejamento da Hora da pesquisa LD2

Planejamenta

Z

T

Formem grupos de até quatro integrantes

Coombinem com o professor um momento para realizar a pesguisa na intemnet sobre dadosatualiza-
dos de viokincia no Brasil

. Busquem dados em fontes confidveis. coma: Ipea; 1BGE; Nucleo de Estudos Sobwe Violéncia

(NEV-USPY; Grupo de Estudos sobre Vickincia e Cootrole Social (Gévieos LIFUE, Nuckeo de Estudos
& Pesquisa em Vicldncs, Eica e Diratos Humangs (NEFEVEDH-PLICRE),

Acessem o portal “e-cidadania” do Senado Federal & consultem oz projetos de e gue tratam do
combata & viokéncia, Selecionam alguns projetos para COMPOr a apresantagan

Selecionam tambeém magens atuals @ ivies da dirgitos auoras @ videos de reponanens ou Nolicias
para compor um nkograhco.,

Encuanto pasquisam, tomem nota da informacdes das astalisticas, dos projetos, dos videos, para
verificar a partingncia de todos os dados a sa as imagens produzam sanficlo relacionado aos dados
estatisticos pesquisados

Comparam os dados atuslizados com o Atlas da Violéncs no Brasd (ipea, 201 8) & verifiguam & hou-
vi alteragbes. Tomem nota das diferencas para mostrar a variagao

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 149-150.

Desta vez, a proposta apresenta objetivos claros a serem seguidos e atingidos

pelos alunos. Somados a eles, o professor recebe a orientagao de possibilitar que os

estudantes tenham acesso a internet para a realizagado da pesquisa.

Figura 32 - Planejamento: Hora da pesquisa, manual em U

Possibilite o acesso dos alunos a sala de
informatica e ajude-os a pesquisar nas
fontes indicadas, ou em outras fontes, e
a selecionar informagdes, tomar notas e
fazer a referéncia correta dos textos.

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p.149.
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A concepcido dos multiletramentos, que na edigdo do LD1 comecava a
despontar, agora faz-se presente com mais forga. Além de o universo digital se fazer
presente desde o inicio da proposta, 0 manual convoca o uso de textos multimodais
(infograficos, reportagens, videos), aborda o uso critico de fontes digitais e estimula
praticas de letramento digital. Aqui, a modalizagdo apreciativa aparece na valoragéao
positiva da diversidade de fontes e no reconhecimento das praticas de leitura
contemporaneas.

A etapa “Elaboracao” reforca essa perspectiva ao orientar a producgao de slides
para a sistematizacao e apresentacao das informag¢des, uma mudanca em relagao ao
LD1, que propunha apenas um mural fisico. Agora, o LD2 opera com praticas mais
préximas das culturas digitais escolares, integrando, ainda que parcialmente,

elementos multimodais.

Figura 33 — Elaboragao da Hora da pesquisa LD2
Elaboracao

1. Organizem os dados por categona: videcs; dados estatisticos atualizados em graficos ou infografi-
cos; projetos e programas de combate a vickénca atualizados, em tabelas comparativas; Atlas da
Vioknca no Brasil (ipea, 2018), em tabefa comparativa com dados atuass,

2. Depoe de organizados os dados, voces precizam elaborar 0s sices para apresantacao; para Bso,
COMENNam Com O professor ma aula na sala de mfcimalica @ sigam as onentagdes:

v Siides 580 um comjunto de textos de apoeo B aprasentacas oral, acompanhados ou Nas de textos
para serem exibidos em uma tela, por meio de computador & projetorn

s Abwam um peograma disponiel em SaU Compuiador Dara a producan de shae. Ag abin-io, vooas
veran um slicke em branco com duas caikas da lexio, uma para colocar o titudo do trabalho & oulra
para inserir o nome dos autores da pesquisa

o Choue na calka de texto superior e cologue o iule de sua pesauisa (crism um titulo curta) e, em
sefuida, adicionem o nome dos autores e a data da apresentacad oral, na cab@ Oe bako,

« Achcionem sitdes digitando CTRL+m ou escolham a opcio “novo shde” no topo da taa,

¢ Escolham um isyout de séide no qual se possam colocar texto numa caixa e imagem (graficos,
infograficol ou aruive da video na outra. Se forem insenir tabela, escolham um slide sem caixa de
tExto

o MEo usam muito lexts nem muitas imadgans am cada side. Sa forem coldcar edo, facam resumos
esquUematicas ou usem TopIcos.

# LIzem fonte Verdana ou Ardal & tamanho grande

« Testem cores de fundo e efgilos de transicao, mas tomeam culdado para gue os shides nao fouem
visugimente poluidos, déicultando a letura

3. Usem cometamente a8 regras da noema-padrao da lingua: ortografia, pontuagao, concordancias
nominal & varbal, regéncia Bc

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 150.

Ao professor, no manual em “U”, orienta o professor a acompanhar o processo

e, se necessario, pedir auxilio ao docente de informatica, reforcando a nogao de
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trabalho colaborativo entre areas e indicando a complexidade crescente da proposta.

Figura 34 - Elaboracdo: Hora da pesquisa, manual em U

Elaboracao

Durante a produgao dos slides, ajude os
alunos a usarem um programa adequa-
do a essa finalidade. Caso vocé tenha
dificuldade, peca auxilio ao professor de
informatica.

Oriente os alunos a nao produzirem
uma quantidade muito grande de slides,
pois pode ocorrer de nao conseguirem
apresentar todos eles, além de ficar can-
sativo para a plateia.

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 150.

Por fim, a etapa “Avaliagao” articula praticas de revisdo em pares, promovendo
a circulacao interna e coletiva do conhecimento produzido, com orientagbes mais

precisas na segao seguinte, “Na trilha da oralidade”.

Figura 35 — Avaliagdo da Hora da pesquisa LD2
Avaliagao

1. AD terminarem Jde Criar 05 Shoes, mostrem-nas & oulrd grupo, para que apantem ajustes Inguisticos
& gramaticais, rmos de digitagao, ou veiam se estao compreensivels. Facam o mesmo com o6 shdes
00 grapd parceir

1. Bepols.que todos o austes fomem fgitos, sahem of amuivos &m uma pasta da turma ou &m um
pencrive & comBinam com @ professor um mamento para a apresentacac oral. As drientagoes para
a apresantacad ordl eslao na secao Ma trlha da oralidade

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 150.

A proposta atualizada da segao “Hora da pesquisa” refor¢a praticas reflexivas
e interativas ao estimular discussées em grupo e analise critica das informacodes
coletadas. Ha um vinculo mais explicito entre a pesquisa e o contexto social,
valorizando a circulagéo do conhecimento produzido, o que a vincula a concepgao da
linguagem dialdgica-interacionista, pois considera a constru¢do do conhecimento
como processo social e cooperativo, ao mesmo tempo em que estrutura
procedimentos avaliativos mais sistematicos.

H4, ainda, marcadamente um vinculo com os multiletramentos, uma vez que a

secao propde a utilizagdo de multiplas fontes, incluindo digitais, e sugere formas de
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organizagao multimodal do material, como diagramas e esquemas e promove 0 UsO
de ferramentas digitais para potencializar a pesquisa, aproximando-se das praticas
contemporaneas de leitura e produgao.

Em seguida, como ja mencionado, o LD2 apresenta a secédo “Na trilha da
oralidade”, em que os estudantes apresentariam a pesquisa realizada e trocariam
informacgdes, ampliando assim o repertério para a producido escrita, que pode ser
observada a seguir.

A analise da secao “Hora da Pesquisa” evidencia, portanto, que as diferencas
entre o LD1 e 0 LD2 n&o se restringem a ampliagdo do espago destinado a atividade
ou a reorganizagado de suas etapas, mas se manifestam, sobretudo, nos modos de
enderecamento ao aluno e na forma como a pesquisa é didatizada por meio dos
enunciados. Os modalizadores mobilizados em cada edigcdo revelam concepgdes
distintas de orientagdo pedagdgica: enquanto o LD1 privilegia uma condugdo mais
aberta e menos sistematizada, marcada por modalizadores epistémicos de
possibilidade e subjetividade, o LDZ2 institui um percurso mais prescritivo e
normatizado, ancorado em modalizadores debnticos e institucionais alinhados a
BNCC. Essas escolhas discursivas incidem diretamente sobre o grau de autonomia
atribuido ao aluno e sobre o papel da pesquisa na constituicdo do repertorio para a
escrita. Com base nessas observagdes, passamos, a seguir, a analise das propostas
de Producédo Textual propriamente ditas, buscando compreender de que modo os
encaminhamentos investigativos anteriormente discutidos se articulam aos comandos

de escrita e a didatizagao do género artigo de opiniao nos dois LD.

5.5.3 AS PROPOSTAS DE PRODUCAO DE TEXTO NO LD1 E NO LD2

A fim de compreender a abordagem metodoldgica que sustenta as propostas
de producgao da colecdo e as vozes que marcam o LD analisado, passamos a seguir
a analise da proposta de producao das unidades comparadas. Além da identificagcao
das orientagbes didaticas, mobilizaremos também a observagado dos modalizadores
presentes nos enunciados, uma vez que tais marcas linguistico-discursivas revelam,
de forma particularmente sensivel, os modos como o LD constréi a relagdo com o
aluno e o professor, prescreve agdes, atenua ou intensifica comandos e projeta certos
modos de participacdo na escrita. Contudo, entendemos que, na proposta de

producdo, os modalizadores ndao atuam de forma isolada: articulam-se a outros
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elementos fundamentais, como a forma como o género é didatizado (selegdo de
etapas, definicdo de tarefas, expectativa de circulagao e de revisao). Assim, adotamos
uma perspectiva integrada, em que os modalizadores constituem um dos eixos
analiticos, funcionando como indicadores da postura que o LD assume perante o
aluno-escritor.

A atividade de Producéo Textual vinculada a unidade € baseada no repertorio
desenvolvido anteriormente, a partir de todas as leituras, incluindo a se¢ao "Hora da
pesquisa". Tendo percorrido o todo o percurso da unidade, o estudante deve produzir
um artigo de opinido. Neste momento, tem-se inicio a etapa que Menegassi, Mendes-
Polato e Gasparotto (2019) chamam de planejamento, uma vez que a partir dessa
proposta de retomada das pesquisas feitas, os alunos séo levados a gerar e organizar
ideias e informacgdes, que serdo sistematizadas, de fato, nas subsec¢des “Planeje seu

texto” e “Orientacdes para a produgao.

Figura 36 - Proposta de Produgao de Texto LD1

Wi Produsso de texto

.F'Lrtign de ﬂpiniﬁn

Com base nos dados @ informacdes que vocé pesguiscu na secao Hora da pesguisa, elabore
wim arligo de opinéo

S00 8 onentacso de 58U professor, reung-se com seus cole gas & lelam o5 Malenats enconirg-
dos. Comverse com seus colegas sobre os textos & forme a propna DPHERD SOONe O 85sunio

:'-_'l.'l'_' 5, BSCTEva sau a '.l':'.i-j O e MO E'.' sard pubdicado am um Mmural na data combinada com

o professor

Fonte: Oliveira et.al., 2015, p. 121.

O enunciado geral da secao propde a producao de um texto dentro do género
artigo de opinido, com orientagcbes sobre aspectos basicos a serem abordados.
Inicialmente, os estudantes sdo estimulados a retomarem o material encontrado na
secao “Hora da pesquisa” e a discutirem a tematica para, entdo, produzirem os textos
que serao divulgados em um mural escolar. Para o professor, no manual didatico, ha
ainda a orientacdo de que “o mural acomode quatro ou cinco artigos, que serao
trocados por outros a cada semana” (Oliveira et.al., 2015, p. 121).

A proposta € dividida em um quadro de planejamento com orientagcdes para a
textualizagao, revisdo, avaliacdo e reescrita, com as etapas “Planeje seu texto”,
“Orientagdes para a producgao” e “Avaliacao e reescrita”, que em um primeiro momento

atrelam-se a visdo da escrita como processo, nog¢ao que faz parte da concepcéao da
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linguagem dialdgica-interacionista. Ha ainda que se destacar o tom de dialogo com o
aluno estabelecido, pelo menos, pelo primeiro dos trés subtitulos, evidenciando mais
uma vez uma abordagem dialégica-interacionista.

Além disso, € importante destacar que as trés etapas, “Planeje seu texto”,
“Orientagdes para a producao” e “Avaliacdo e reescrita’, retomam elementos que ja
haviam sido trabalhados na secao de leitura da unidade, especialmente no que se
refere ao reconhecimento do género e de suas caracteristicas composicionais. Como
a leitura de modelos de artigo de opinido e a reflexdo sobre sua estrutura haviam sido
previamente exploradas, a proposta de escrita se ancora nesse percurso, ativando
conhecimentos construidos anteriormente. Essa retomada funciona como recurso de
coesao didatica e evidencia que, embora a apresentacdo das etapas de escrita seja
segmentada, ela se articula ao trabalho inicial desenvolvido na leitura, reforgando a

l6gica processual tipica da concepgéao dialégica-interacionista.

Figura 37 — Planeje seu texto LD1
« " PLANEJE SEU TEXTO

Copie no caderno os itens 0o quadro e responds a cada um deles como modo de planegmento

& @valiar o texto

Amplie o numemn de itens sa precisar, Veribigue se cumpru o planejado na hors

Para escrever o ortigo de opinido

1. Qual & o publico leitor do texta?
2. Oue linguagem vou empragar?
3. Qual & a estrutura que o texto vai terf

4 Onde o texio val circular?

Fonte: Oliveira et.al., 2015, p. 121.

A etapa, “Planeje seu texto”, propde a construgcdo de um quadro que funciona
como uma ferramenta de definicdo do contexto de produgéo do artigo de opinido, a
fim de que o estudante construa um texto adequado a proposta e ao contexto
comunicativo. Novamente, ainda que neste momento a circulagdo proposta as
produgdes dos alunos seja restrita ao ambiente escolar, ha uma vinculagdo com a
concepgao da linguagem dialogica-interacionista. A proposta alinha-se aos modelos
ja observados por diferentes autores, como Carvalharaes (2018) Barros, Gongalves e
Mafra (2018), e Silva e Silva (2019), que ainda se prendiam a artificialismos, sem

considerar situagdes comunicativas correspondentes a praticas sociais situadas.
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Ja a etapa “Orientagbes para a produgado” organiza-se em oito tdpicos que
abordam desde a delimitagdo do tema, a formulagdo de uma tese e dos argumentos
para sustenta-la, até a retomada da estrutura do género e aspectos linguisticos.

O toépico final menciona a elaboragao de um rascunho, a revisao do texto e a
producao de uma versao final, retomando, ainda que de forma sintética, elementos da
concepcao de escrita como processo. Ademais, embora a etapa de revisao, conforme
definida por Menegassi, Mendes-Polato e Gasparotto (2019), ndo aparega organizada
em uma etapa especifica, ela se faz presente no topico 8 das “Orienta¢des para a

producao”, ainda que de modo pouco aprofundado.

Figura 38 — Orientagbes para a producao LD1
=™ ORIEMTACGOES PARA A PRODUCAD

1. Dahrmota, dentro do tama velBnces, um aspacto a sar explofado, como viglBnoia nas grandeas

cidades. woléncia na escola, vigléncia contra o jovem etc
2. Exponha um ponto de vista a respeito do 1ema, ou 38ja, apresente uma 1ese

3. Elabore argumantos que sustentam 3 wesae. Lambre-s8 de usar tipos de argumentos diferan

tes, como depoimeantos de autondades, exemplos, dados estatisticos, relagtes de causa e

<ONSE0 LENCHS

&, Aprasenia a lase na inlroduddo do texto, desanvolva o5 argumeanios Nos paragraros seguintas

ala

tas pard a resclucao do problema apresentado na tese. MEo Se esqueca de fundamentar &s

fim, conclua o texto. Uma maneara interessante de concluir o taxto @ apresantan propos

propostas gque forem fadas, para convencer o8 leitores de que 340 realmante boas @ vidwes

5. Ewvite generalzacoas de weias, Fages como ninguarm faz nada para mudar 8 = UG U

TO00S Oaveim BBIer a Sug pareg Jevem Sar 5 ibstitutas por InformMaces maks precisas qQue

tenham base no malerial de pesquisa

6. Ao apresentar suas deias, evite lermos como "eu acha”, "em minha opin@o” & prefira inica
as frases com exprassdas parecidas com "8 imporania”, “d necessaria”, & imprascindivel”, "&

fundameantal”, por exemplo
7. Escreva o lexto com base nas convencoses gramaticais @ orogrificas

8. Apds araalizacao do rascunho, faca uma revisdo do texto e redija a versao final, que serd expos
ta futuramanie

Fonte: Oliveira et.al., 2015, p. 121-122.

Ao encerrar essa etapa, o manual do professor orienta que “é importante criar
um espaco para a socializagao dos textos. Além do mural, os textos também podem
ser digitados e armazenados em um blog que tenha como objetivo discutir questdes
relacionadas a violéncia em busca de solugdes” (Oliveira, et.al., 2015, p.122). Neste
momento, ha um pequeno indicio de aproximagao os multiletramentos ao mencionar
a possibilidade de que os textos dos alunos circulem na internet, mas a abordagem é

quase tangencial, sem estratégias concretas para desenvolver habilidades
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multimodais, como o uso de imagens, hipertextos ou outros recursos digitais. A
circulacao digital ndo é efetivamente integrada ao processo, sendo apresentada como
uma alternativa adicional e opcional.

Apesar de as etapas de avaliacdo e reescrita constarem no titulo da etapa
seguinte, elas ndo séo distinguidas com clareza ao longo das orientagdes. Para
Menegassi, Mendes-Polato e Gasparotto (2019), a revisdo pode ocorrer de forma
concomitante ou posterior a execucao do texto e dela decorre a etapa de reescrita,
enquanto a avaliagdo configura-se como o momento final do processo de produgao
textual. No LD, entretanto, o tépico 8 das “Orientacdes para a producao” indica que,
“apos a realizagao do rascunho, faga uma revisdo do texto e redija a verséo final, que
sera exposta futuramente”, o que sugere que essa “versdo final’ corresponda a
reescrita.

Em seguida, o material encaminha o aluno para a etapa intitulada “Avaliagéo e
reescrita”, invertendo, no titulo, a ordem das etapas tal como proposta pelos
pesquisadores. Além disso, as orientacdes indicam que “ao terminar a escrita do texto,
faca uma avaliacdo” e apresentam um roteiro composto por sete questdes, que
abordam de forma genérica a adequagao ao género, aspectos de textualidade e o
respeito as convengdes da escrita. Tal organizagdo revela um tratamento pouco
sistematizado das etapas da escrita processual, com sobreposi¢des e imprecisdes
conceituais que podem dificultar a compreensao, por parte do aluno, do papel

especifico da revisdo, da reescrita e da avaliagdo no processo de producgao textual.

Figura 39 — Avaliagao e reescrita LD1

=™ AVALIACAO E REESCRITA

Ap terminar a escrita do texto, faca uma avalacao. Para isso, siga este rotediro
MMimhas ideias toram apresantadas de torma clare @ coarente !
2. heu ponto de wista sobre o tema es1a bem dehimidoyd
3. Utilizel argurmantos par justificar minhas deias & ooinides?
& FIF uma introducsn Com mimbas deas & aoresants uma Conclusad @
5. As palavras de ligacdo que use: construiram de fato o sentido gue eu quena dar acs paragrafos?
6. Fiz a coregio ortograficas Acentuei as palavras?
7. Empreguei adequadamente a pontuacio! Consideral 85 regras gramaticas de modo garal, de
acordo cam o génaro de texto elabarado?

Fonte: Oliveira et.al., 2015, p. 122.

De modo geral, 0 manual ndo apresenta orientagdes em excesso ao professor
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ou sugestdes de condugdo da proposta. Assim como observado por Casotti e Silva
(2018), os LD aprovados pelo PNLD 2017 abordagens pouco sistematizadas e que,
deste modo, permitem maior acdo docente.

Ao considerarmos o conjunto da proposta de produgdo do LD1, torna-se
possivel observar como a construgdo do género artigo de opinido é didatizada no
interior do material a partir de uma organizacéo que reconfigura as etapas do processo
de escrita. Embora o livro apresente a proposta segmentada em trés partes (“Planeje
seu texto”, “Orientagbes para a producédo” e “Avaliagcdo e reescrita”’), essas nao
correspondem diretamente as etapas do processo descritas por Menegassi, Mendes-
Polato e Gasparotto (2019), mas funcionam como dispositivos didaticos que
condensam e sobrepdem momentos distintos da producgao textual.

Nesse sentido, a secdo “Planeje seu texto” aproxima-se da etapa de
planejamento; as “Orientacbes para a produgdo” mobilizam simultaneamente
aspectos da textualizagcdo e da revisao; enquanto a etapa intitulada “Avaliacao e
reescrita” reune, de forma pouco sistematizada, momentos que, teoricamente,
corresponderiam a revisdo, a reescrita e a avaliacdo. Nessa versdo, o género é
apresentado como um conjunto relativamente estavel de partes: introdugao com tese,
desenvolvimento com argumentos e concluséo.

A etapa “Planeje seu texto” ja evidencia esse movimento, ainda que de forma
indireta, ao converter a produgdo de um texto argumentativo em um conjunto de
decisdes previamente delimitadas: publico, linguagem, estrutura e veiculo de
circulagdo. Embora nao haja modalizadores linguisticos explicitos nesse momento, as
perguntas que organizam o planejamento operam como orientagbées normativas,
conduzindo o aluno a compreender o artigo de opinido como um género rigido, com
etapas fixas, o que reflete a légica de escolarizagao.

E, entretanto, na etapa “Orientacdes para a produgdo” que os modalizadores
aparecem de maneira mais explicita e desempenham um papel central na construgao
da escrita. O LD1 mobiliza predominantemente modalizadores dednticos, expressos
por enunciados no imperativo (“delimite”’, “exponha”, “elabore”, “apresente”,
“‘desenvolva”, “conclua”), que prescrevem uma sequéncia obrigatéria de a¢des para a
producao do texto. Essa modalizagao prescritiva contribui para padronizar a escrita e
para reforcar um modelo uUnico de textualizagdo, afastando o aluno da dimensao
dialdgica e retdrica que caracteriza situagdes reais de produgao de artigos de opinido.

Além dos modalizadores dednticos, aparecem também modalizadores
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apreciativos, que orientam o aluno quanto ao que seria mais adequado ou desejavel
na construgéo do texto (“lembre-se de usar”, “uma maneira interessante de concluir”,
“ndo se esquega de fundamentar”). Esses recursos linguisticos articulam juizos de
valor sobre a qualidade da escrita e, assim, funcionam como operadores que regulam
o modo como o aluno deve argumentar, reforgando uma perspectiva normativa sobre
0 género.

O movimento mais significativo, contudo, ocorre nos modalizadores
epistémicos responsaveis por modelar a voz autoral. Ao recomendar que o aluno evite
expressdes como “eu acho” e “em minha opinido”, e que dé preferéncia a construgdes
como “é importante”, “é necessario”, “é imprescindivel”, o livro didatiza ndo apenas a
estrutura composicional do artigo de opinido, mas também a postura argumentativa
esperada. Trata-se de um trabalho direto sobre o ethos, incentivando uma voz
autoritaria e impessoal, que se pretende objetiva e universal. O apagamento do sujeito
por meio da eliminagdo de marcas de opinido individual corresponde a um modelo de
argumentacgao escolarizada, centrado na assertividade e no distanciamento, € ndo na
negociacgao discursiva com o leitor.

A etapa “Avaliacdo e reescrita’ aprofunda esse movimento ao transformar
aspectos argumentativos e textuais em um checklist. Embora nao mobilize
modalizadores linguisticos explicitos, opera com um forte modalizador pragmatico: a
producdo do aluno € avaliada pela aderéncia ao modelo prescrito e nao pelas
estratégias persuasivas mobilizadas. Dessa maneira, a reescrita deixa de ser um
espaco de construgcdo discursiva e passa a ser um momento de verificagdo da
conformidade estrutural.

De modo geral, observa-se que o LD1 constrdi o artigo de opinido como um
género altamente escolarizado, cujos sentidos e possibilidades discursivas sao
reduzidos a execugdao de etapas normativas. Os modalizadores, sobretudo os
dednticos e epistémicos, desempenham papel central na constituigdo desse modelo,
orientando a escrita para uma forma padronizada de argumentacao e para a produgao
de um ethos de autoridade. O processo de didatizagao, portanto, ndo se limita a
estrutura composicional; ele alcanga a propria constituicdo da voz autoral,
contribuindo para um modo especifico de dizer e argumentar que se afasta das
praticas sociais auténticas do género.

Portanto, a analise dos modalizadores e da forma como o género ¢é didatizado
revela tensdes constitutivas da proposta do LD1: se, por um lado, ha esforgos para
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incorporar principios dialégico-interacionistas, especialmente na valorizagdo da
construcao do repertério e na énfase no processo de escrita; por outro, a materialidade
linguistico-enunciativa das orientacbées mantém uma dinamica prescritiva que reduz a
complexidade do género e limita, em certa medida, a emergéncia da autoria estudantil.
Trata-se, portanto, de uma proposta que transita entre a abertura dialdgica e o controle
normativo, produzindo um modelo de escrita relativamente estabilizado e alinhado a
tradicdo de escolarizagao dos géneros no contexto do PNLD 2017.

No LD2, assim como na edigao anterior, a producao escrita culmina o percurso
de leitura, analise e pesquisa, e 0 género selecionado permanece sendo o artigo de
opinido. No entanto, a proposta revela mudangas substanciais na abordagem do

género didatizado e nos mecanismos de modalizagado que orientam o aluno.

Figura 40 - Proposta de Produgao de Texto LD2

b proouchove Texto

Artigo de opiniao

Ma Pritica de leitura 1, vocé leu um arfigo de opinido, no qual o autor defendia a tese na gual ha
um circulo vicioso de abandono & violéncia, Agora é sua vez de produzic um artigo de opinido sobre
a5 causas @ as consequéncias da violéncia em sua cdade ou am sau estado, que poderd ser publica

do no biog da ascola ou da i

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 152.

irma ou compartilhado am redes SociEs

O enunciado inicial define o tema, causas e consequéncias da violéncia, e
estabelece um contexto de circulagdo mais especifico. Desse mdo, outra vez, a etapa
que Menegassi, Mendes-Polato e Gasparotto (2019) chamam de planejamento inicia-
se. Ha uma breve retomada do segundo texto apresentado pela unidade, bem como
¢é feita uma proposta para o contexto de circulagao das producdes.

A estrutura da proposta € organizada novamente em trés etapas
“Planejamento”, “Elaboragao” e “Avaliagcao e reescrita”, mas os titulos revelam uma
reorientacao discursiva: desaparece o tom dialdgico presente no LD1, substituido por
termos mais técnicos e procedimentais, cujo efeito € aproximar o processo de escrita
de uma logica sequencial, quase industrial, de etapas de producédo. A modalizacao
muda: diminuem as formas injuntivas de carater interlocutivo e inclusivo (“vamos
pensar”’, “planeje seu texto”) e aumentam as formas injuntivas diretas (“delimite”,
“defina”, “elabore”, “revise”), reforgando uma figura de aluno como executor de etapas
predefinidas.

No manual em “U”, o box apresenta novamente as competéncias e habilidades
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da BNCC, reforcando o enquadramento institucional da pratica. Aqui a modalizacéo é
normativa: a BNCC funciona como parametro externo que prescreve o que se espera

desenvolver, deslocando a autoria discursiva do professor para a politica curricular.

Figura 41 - Produgéo de Texto, manual em U
PRODUCAO DE TEXTO

( Competéncia geral
7
Competéncias especificas de
Lingua Portuguesa
2,3e5
Habilidades
(EFO9LPO3), (EFO9LP04), (EF69LPO7),
(EF69LP08), (EF69LP31), (EF6ILP56),
| (EF89LP10) e (EF89LP29)

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 152.

S

Mais uma vez, a presenga desse box no manual em “U” reforca de maneira
contundente o movimento de institucionalizagéo da proposta de produgao textual no
LD2. A explicitagdo das competéncias e habilidades funciona como um mecanismo

de ancoragem normativa que legitima, regula e padroniza o processo de escrita.

Quadro 27 - Competéncias e Habilidades da secao Producéo de Texto

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (Brasil, 2018,

p.9)

Competéncias especificas de Lingua Portuguesa
2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos diferentes
campos de atuacado da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social. (Brasil, 2018, p.87)

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes campos
de atuagéo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar
e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo. (Brasil, 2018,
p.87)

5. Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagéo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual. (Brasil, 2018, p.87)

Habilidades

(EFO9LPO03) Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de produgédo dado, assumindo
posicao diante de tema polémico, argumentando de acordo com a estrutura propria desse tipo de
texto e utilizando diferentes tipos de argumentos — de autoridade, comprovagéo, exemplificacdo
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principio etc. (Brasil, 2018, p.179)

(EFO9LPO04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padréo, com estruturas sintaticas
complexas no nivel da oracgao e do periodo. (Brasil, 2018, p.187)

(EFO9LPQO7) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal na norma-padrdo com seu uso
no portugués brasileiro coloquial oral. (Brasil, 2018, p.189)

(EF69LPO08) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de opiniao, dentre
outros —, tendo em vista sua adequagdo ao contexto de produgdo, a midia em questao,
caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, a relagao entre as diferentes semioses,
a formatagéo e uso adequado das ferramentas de edigao (de texto, foto, audio e video, dependendo
do caso) e adequagdo a norma culta. (Brasil, 2018, p.143)

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas — tais como “em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “por outro
lado”, “dito de outro modo”, isto &”, “por exemplo” — para compreender a hierarquizagado das
proposig¢oes, sintetizando o conteudo dos textos. (Brasil, 2018, p.151)

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em situagdes de
fala e escrita nas quais ela deve ser usada. (Brasil, 2018, p.161)

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condi¢des de produgao do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagao etc. —, a partir da escolha do tema ou questao
a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do levantamento de dados e
informagdes sobre a questdo, de argumentos relacionados a diferentes posicionamentos em jogo,
da definicdo — o que pode envolver consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas, analise
de textos, organizagdo esquematica das informagdes e argumentos — dos (tipos de) argumentos e
estratégias que pretende utilizar para convencer os leitores. (Brasil, 2018, p.179)

(EF89LP29) Utilizar e perceber mecanismos de progressdo tematica, tais como retomadas
anafdricas (“que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e obliquos, pronomes demonstrativos, nomes
correferentes etc.), cataforas (remetendo para adiante ao invés de retomar o ja dito), uso de
organizadores textuais, de coesivos etc., e analisar os mecanismos de reformulagdo e parafrase
utilizados nos textos de divulgagdo do conhecimento. (Brasil, 2018, p.185)

Fonte: A autora, com base em Brasil (2018)

A selecdo da Competéncia Geral 7 evidencia essa reorientagéo ao enfatizar a
argumentacgao baseada em fatos e dados confiaveis e ao conectar essa capacidade
a ética, aos direitos humanos e a participagdo social. Assim sendo, o LD2 alinha
explicitamente a producao textual ao projeto formativo amplo da BNCC, segundo o
qual argumentar ndo é apenas uma habilidade linguistica, mas também uma pratica
cidada.

As competéncias especificas de Lingua Portuguesa (2, 3 e 5) aprofundam essa
configuragao ao situar a escrita como forma de interagao social, circulagao discursiva
e adequacao comunicativa. No LD2, portanto, escrever um artigo de opiniao nao ¢é
apenas seguir uma estrutura composicional: € participar da cultura letrada, atuar
socialmente e compreender os lugares de circulacdo e de leitura. Esse
enquadramento contribui para reforgar a concepcgao dialdégica da linguagem, mas ao
mesmo tempo desloca a agéncia pedagogica para um repertorio prescrito pela politica
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curricular.

As habilidades selecionadas tornam esse carater prescritivo ainda mais
evidente. A habilidade EFO9LPO03 estabelece diretamente a produgédo do artigo de
opinido como objeto de aprendizagem, definindo sua estrutura, tipos de argumentos
e posicionamento critico. Outras habilidades, como EF09LP04, EFO09LPO7 e
EF69LP56, inserem na proposta o trabalho sistematico com aspectos linguisticos,
norma-padréo, regéncia, estrutura sintatica, compondo um quadro que articula o eixo
argumentativo ao eixo gramatical. Ja as habilidades EF69LP08, EF69LP31 e
EF89LP29 expandem o olhar para mecanismos de coesdo, coeréncia, progressao
tematica e edigdo multimodal, mostrando que o LD2 integra parcialmente elementos
dos multiletramentos, sobretudo no que diz respeito ao uso de ferramentas digitais e
a adequacao aos diferentes suportes de circulagao.

Por fim, a habilidade EF89LP10, dedicada ao planejamento do artigo de
opinido, conecta-se diretamente a organizagdo das subsecgbes “Planejamento”,
“‘Elaboracao” e “Avaliagao e reescrita”, explicitando que a segmentacdo em etapas
nao é apenas uma escolha didatica dos autores, mas a materializacado de orientagdes
curriculares. Com isso, a proposta assume um carater sequencial fortemente guiado,
no qual o aluno é convocado a seguir etapas predefinidas e o professor é orientado a
garantir o cumprimento das prescrigoes instituidas pela BNCC.

Na etapa “Planejamento”, permanece o quadro de definicdo do contexto de
producédo, assim como de avaliagado ao final da escrita, o que reafirma a perspectiva

dialégica da escrita situada.
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Figura 42 - Planejamento LD2
Planejamento
1. Haprodura o quadnd & fesponda a cada uma das qQuestiss Como modo da pansameanto. Amplie o
numerd de itens se precisar, Varifique 58 cumpriu o plansjado na hora de avalar o 1esto

PARA ESCREVER O ARTIGO DE OPINIAD

-----

1. Chual & o pblicn keitor oo tean? W

2. e inguagem vou empregar? # ’f,,f/ .

# opiegilimegilgitiiid (]
3. Lo et stura O haxdo wai tery ¢

A Oy o T vl e ular? b ¥ :
Oriche © Dedo: v cincular A

A

2. Releia todos os textos do capitulo & os dados da pesquisa produzida na secao Hora da pasquisa &
apresentada na Trilha da oralidade

3. Delimite, com Dasae no tema vioklBncia, um aspecto a ser axploradso, comsa voldncia nas grandes i
dades, viol8ncia na escofa, vinléncia contra o jovem sc

4. Converse com oS colegas soibre of testos & forme a propria opinias sobre o assunto,
5 E'—.ﬂatlﬂ!l':-:-ﬂ Uma qQuestan cCoNtrovErsa e uma tese ([ponto oe vista) que devera ser sustentada em todo
SaU artigd de opiniao.
Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 152.

Desta vez, porém, os comentarios destinados ao professor incorporam
sugestdes explicitas de circulagéo digital em blogs ou redes sociais, 0 que amplia o
contexto comunicativo e introduz elementos dos multiletramentos. Essa ampliacéo &
acompanhada por modalizadores epistémicos que orientam a escolha do tema e a
definicdo da tese (“reflita”, “considere”, “observe”), equilibrando prescricdo com
elaboragao subjetiva. Assim, além da vinculagcdo com a concepgao da linguagem
dialogica-interacionista, ha o vinculo com os multiletramentos.

Sao adicionados a esta etapa, ainda, quatro tdépicos que orientam a reflexao,
por parte do estudante, sobre os debates feitos em sala, a delimitagdo do tema e
estabelecimento de uma tese para o texto. Vale observar que os topicos 2 e 3, na
edicao do LD1, eram apresentados na etapa “Orientacdes para produgao”, ou seja,
foram realocados na nova versao do livro.

Por sua vez, para o professor, no manual didatico, ha a orientacdo de que seja
conduzida uma roda de conversa para recapitulacdo das discussdes feitas ao longo

da unidade e da pesquisa, como pode ser observado a seguir.
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Figura 43 - Planejamento: Producédo de Texto, manual em U

Planejamento

Organize uma roda de conversa para re-
tomar as leituras realizadas no capitulo
e as pesquisas realizadas na secio Hora
da pesquisa. Ajude os alunos a delimita-
rem o tema do artigo e a estabelecerem
a questao controversa e a tese.

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 152.

A etapa “Elaboracao” € mais extensa que no LD1 e mobiliza 10 toépicos que
abordam desde aspectos estruturais do género, tese, argumentos, contra-
argumentacgao, até escolhas lexicais e mecanismos de progresséao textual. O aumento
no nivel de detalhamento indica uma didatizagdo mais forte do género, com maior
explicitagdo de suas componentes e de seus critérios de avaliagdo. Os modalizadores
dedbnticos aqui produzem efeito instrucional, delineando com clareza o que deve ser
feito (“use”, “evite”, “explique”, “construa”), reduzindo espagos de abertura

interpretativa.
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Figura 44 — Elaboracao LD2
Elaboracio

1. O texto deve sar crganizado am pardgrafos. constituidos da pariodos simples ou CoMposios.

2 Mo primewo paragrako (introducaa), Boresants uma contaduairacac geral do problama disculido, a
QuUastas controvarsa @ a tésa Jdofendida.

i Mos demals paragrafios (dessnvolimento), vood precies aprecantar a andlise e sustentar sus lese por
meid de argumentos &'ty conlra-angumentos, nos Guais vocd pode concordar, discordar ou abrr
possibidiace de adesio a ieraltas pontos da vista,

4. Para organigar 0 texto, use um 190 de argumento para cada paragrafo, ndo necessanamante nesta
e prncipis, Causa, CoNsaquinGa, comprovacho, exemplficacho & autondada,

5. A0 usar oargumento de autoridade, indique a fonte e utire mecanismos de citagfio, como “de acor-
dovigom®™, “segunda®, “canforma’,

EvApGs a apresentacio 'oe i0dos os argumentos possivels sobre o fema, no WMo paragrafo, produza
A conclusao. A SoNciusio POdS 8er a retomada da 1ese & 8 fespoSia A questao CoNtroversa ou uma
proposia de acho aletiva para resolucio do prablema aprasantado.

7. A fm de organizar 05 argumentos de forma cosfente & coesa, ulilize organizadornes leduas antre
peragralos e no intenor O8ies para conectar oragoes & estabelecer relacoes entre 05 pencdos. Lise

pronomes pessoals, demonstrativos @ relativos, entre outros, para fazer a retomada de termos ou
para remeter a oulros

B. Para organizar as informagtes e ordend-las, vocd pode utilizar organizadores textuals como “em
primeinn/sagundotencedrn lugar”, *por outro (300", “dto da outro moda”, 810 &°, “por exempin”

B Utlize conhecimentos Ingusstices & gramaticas: orografia, contordancias nomingl @ verbal, regén-
cia, pomuacao (nos perodos e ao final deles),

10. Crie wmn titulo para o artigo de opingo
Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p.152-153.

Outra diferenca relevante em relagao ao LD1 refere-se a retirada do tépico que,
na edi¢cao anterior, orientava explicitamente a revisdo do texto ainda no interior da
etapa de elaboragao. No LD2, essa orientagao deixa de integrar essa fase do processo
de escrita, sendo deslocada para a proxima etapa de producgao.

Mais uma vez, o manual em “U” apresenta orientacdo para o docente,
chamando atencgao para que esteja presente em todo o processo de escrita dos alunos

e que, se possivel, realize todo o processo de escrita em um dispositivo digital.



194

Figura 45 - Elaboragéo: Produgéo de Texto, manual em U

Elaboragao

Acompanhe todos os momentos da
produgdo de texto e retome os conhe-
cimentos linguisticos e gramaticais para
que os alunos possam usa-los na produ-
¢ao do arrigo.

Se possivel, ariente os alunos a produ-
zirem os artigos diretamente em uma
ferramenta de edicdo de texto, o que
facilitara a etapa de revisdo/edicdo e
suprimird a necessidade de digitar os
textos para serem postados e compar-
tilhados.

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 152.

Neste momento, ha uma nova marcacdo dos multiletramentos, mas que se
restringe a uma transposigao de um processo manual para o ambiente digital, uma
vez que os alunos somente fardo a escrita em um editor de texto. A proposta nao
desenvolve diretamente a integracdo de elementos multimodais no préprio texto
produzido, como graficos, imagens, tipografias, ou reflexdes sobre a adequacgao da
escrita ao contexto de circulacao préprio do ambiente online. Nao ha exploragao de
recursos multimodais que ampliem a complexidade discursiva, mantendo-se uma
concepcao de escrita verbal linear.

Finalmente, a etapa intitulada “Avaliagao e reescrita” mantém, ao menos no
plano nominal, a l6gica da escrita processual, ao sinalizar a existéncia dessas fases
no processo de produgao textual. Entretanto, se no LD1 ja se observava um
tratamento pouco sistematizado das etapas da escrita processual, marcado por
sobreposicdes e imprecisdes conceituais entre revisao, reescrita e avaliagéo, no LD2
essa auséncia de sistematizacado se amplia. A etapa da revisdo, que havia sido
deslocada da fase de elaboragdo, passa a assumir ainda menos centralidade,
diluindo-se em um arranjo no qual avaliagao e reescrita ja se apresentavam de forma
pouco diferenciada.

A etapa mantém, inclusive, no proprio titulo, a inversao entre os processos de
avaliagao e reescrita em relagao a sequéncia proposta por Menegassi, Mendes-Polato
e Gasparotto (2019). O enunciado que introduz a etapa apresenta uma inovagao
relevante ao propor a leitura por pares, o que intensifica a dimensao dialdgica e
colaborativa da escrita, alinhando-se ao dialogismo bakhtiniano e a praticas
contemporaneas de educacéo linguistica. Ainda que o texto nao explicite tratar-se de
uma estratégia de revisao, essa etapa fica subentendida, uma vez que os estudantes
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s&o orientados a “indicar os ajustes” no texto do colega.

Entretanto, ao final da etapa, observamos uma incongruéncia significativa:
embora o titulo anuncie as etapas de avaliacdo e reescrita, 0 encaminhamento
apresentado menciona apenas a revisdo do texto. Apos a lista de nove questdes, o
LD2 orienta que “apds revisar o texto, decida com o professor os procedimentos para
digitagdo, edigédo, postagem e compartilhamento em blog ou rede social”’. Nao h3,
portanto, explicitacdo da etapa de reescrita, nem uma distingdo conceitual clara entre
revisdo e avaliacdo, o que contribui para a manutencdo da confusao entre essas

etapas no processo de producéao textual.

Figura 46 — Avaliagéo e reescrita LD2
Avaliagdo & resscrita
A0 TEMTINar 8 eaboracan J3 Drmeira Versao 08 SauU artigd oe Oeniac, Mogque O B0 Com um OMHedE
& ublliza as Dlil.';"llﬂQE{‘::':“ e plansiEmento & Sahraiad, SS2im Comd &S QUESTOESs 8 SBOL, COma crtanc
para indicar oe ajsties
1. Criou titulo refacionado com as decusstes do artigo?
£ ':JI'I';EII"IIE'ZCLI O TEMID &m |'.I:'II'L’lF;I';'I-"ft5- Ccom penodos simples & compostos?
4. Apresentou comesiualizacat, Quesian ComMmversa & IBSe Na NroduEEn oo 5_=||'|'--:|I'.""1
4, Usou diferantes ipos de argumantos nos paragratos de analisa @ sustantacao da tesa
5. Indicou a fonte a ullizou Mmecansmos de citacao Nos angumentos e autordada?
B. Produziu ma conciusio no oltimo paracgralo?
1. Empregou a grafia usando as convencbes da escrita?

B Pontucu cometamenta o texto, inclusive no intenor dos periodos

réncia’

Apos revisar o texto, decida com o professor os procedimentos para digitacao, edciopestagem e
COHTPaErtiinament s 2m DD Ou nede S0CE].

Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 153.

Ao professor, como mostra a Figura 46 abaixo, ha outro comentario orientando
0 acompanhamento dos estudantes no processo de revisao e postagem dos textos,
em especial na realizagdo de ajustes para a versao final. Nao ha, porém,

apontamentos quanto a corregao dos textos pelo préprio docente.
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Figura 47 - Reviséo e reescrita: Produgéo de Texto, manual em U
Revisao e reescrita
Acompanhe a revisao, a reescrita, a edi-
cao e a postagem dos artigos, obser-
vando se os alunos estdo participando,
ativamente, das atividades de avaliagao
de seus textos e dos colegas. Verifique se
estao acolhendo as orientacoes ou nao
para a realizacdo de possiveis ajustes.
Fonte: Oliveira e Araujo, 2018, p. 153.

A proposta de producéo textual no LD2 avanga em relagéo ao LD1 ao integrar
estratégias de pesquisa mais robustas, sistematizar as etapas de produgao, incorporar
praticas de revisdo colaborativa e estimular a circulagéo digital dos textos. Ha um
evidente deslocamento na modalizagdo: o LD2 apresenta modalizadores mais
prescritivos e institucionais, alinhados a BNCC, ao mesmo tempo em que introduz
modalizadores apreciativos associados aos multiletramentos.

Apesar dos avancgos, as propostas ainda nao integram plenamente praticas
multimodais no texto final, mantendo o artigo de opinido restrito a légica verbal
tradicional. Contudo, € possivel identificar um esfor¢co de atualizagcdo curricular e
pedagdgica, que reposiciona o estudante como produtor ativo de conhecimento em
ambientes mediados pela linguagem em multiplos formatos.

Para aprofundar essa comparagcdo e destacar as especificidades de cada
edicao, foram elaboramos quadros que detalham os enunciados de cada etapa das
propostas, permitindo observar mais claramente os avangos, permanéncias e lacunas

entre as abordagens.

Quadro 28 - Enunciado principal das propostas de produgéo

Artigo de opinido Artigo de opinido

Com base nos dados e informagbes que vocé
pesquisou na segado Hora da pesquisa, elabore
um artigo de opini&o.

Sob orientagédo de seu professor, reina-se com
seus colegas e leiam os materiais encontrados.
Converse com seus colegas sobre os textos e
forme a prépria opinido sobre o assunto.

Depois, escreva seu artigo de opinido. Ele sera
publicado em um mural na data combinada com
o professor.

Na Pratica de leitura 1, vocé leu um artigo de
opinido, no qual o autor defendia a tese na qual
ha um circulo vicioso de abandono e violéncia.
Agora é a sua vez de produzir um artigo de
opinido sobre as causas e as consequéncias da
violéncia em sua cidade ou sem seu estado, que
podera ser publicado no blog da escola ou da
turma ou compartilhado em redes sociais.

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al. (2015) e Oliveira e Araujo (2018)

A comparagao entre 0os enunciados iniciais revela ndo apenas diferengas de

modalizagdo, mas também consonancias e tensées com pesquisas que analisam
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historicamente o trabalho com escrita no LD.

No LD1, o enunciado ancora-se em uma logica dialégica que convoca o
estudante a construir sua opinido a partir do debate com colegas e da retomada da
pesquisa realizada. Essa forma de organizagdo aproxima-se do movimento ja
observado, segundo o qual os LD aprovados antes da BNCC, embora incorporassem
o trabalho com géneros, preservavam maior abertura a agao docente e valorizavam a
interagdo como principio do ensino da escrita. Modalizadores como “converse”, “forme
sua opinidao” e “sob orientagcdo de seu professor” evidenciam esse carater menos
prescritivo e mais processual.

No LD2, por sua vez, o enunciado se torna mais direto, orientado e vinculado a
leitura-modelo, em discordancia com o que Casotti e Silva (2018) identificam como
uma tendéncia nos livros aprovados pelo PNLD 2017, com livros de abordagem
menos sistematizada e homogeneizante, por serem mais abertas a acéo do professor.
Ao delimitar previamente o tema (‘causas e consequéncias da violéncia”), o LD
restringe a agéncia do estudante ao orientar fortemente o percurso tematico e reforga

o carater escolarizado das praticas de escrita.

Quadro 29 - Etapa 1 das propostas de producéo

Planeje seu texto

Copie no caderno os itens do quadro e responda
a cada um deles como modo de planejamento.
Amplie o numero de itens se precisar. Verifique
se cumpriu o planejado na hora de avaliar o texto.

Planejamento

1. Reproduza o quadro e responda a cada uma
das questdes como modo de planejamento.
Amplie o numero de itens se precisar. Verifique
se cumpriu o planejado na hora de avaliar o texto.

Para escrever o artigo de opinido

Para escrever o artigo de opinido

1. Qual é o publico leitor do texto?

1. Qual é o publico leitor do texto?

2. Que linguagem vou empregar?

2. Que linguagem vou empregar?

3. Qual é a estrutura que o texto vai ter?

3. Qual é a estrutura que o texto vai ter?

4. Onde o texto vai circular?

4. Onde o texto vai circular?

2. Releia todos os textos do capitulo e os dados
da pesquisa produzida na segdao Hora da
pesquisa e apresentada na Trilha da oralidade.
3. Delimite, com base no tema violéncia, um
aspecto a ser explorado, como violéncia nas
grandes cidades, violéncia na escola, violéncia
contra o jovem etc.

4. Converse com os colegas sobre os textos e
forme a prépria opinido sobre o assunto.

5. Estabelega uma questdo controversa e uma
tese (ponto de vista) que devera ser sustentada
em todo seu artigo de opini&o.

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al. (2015) e Oliveira e Araujo (2018)

Sintetizando, a primeira etapa, em ambas as edi¢cdes, mantém o quadro basico

de definicdo do contexto de produgao, aspecto ja consolidado nas cole¢des da década
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de 2000 e descrito por Silva e Silva (2019), como elemento estruturante das propostas
de escrita. No LD1, esse planejamento é apresentado de forma sintética, com pouca
articulacdo explicita as demais etapas da unidade, e propostas mais abertas, com
Os

orientam, mas

menor densidade procedimental e maior espaco para acdo docente.

modalizadores empregados (“‘copie”, “responda”, “verifique”)
preservam brechas interpretativas e criativas, alinhando-se ao modelo menos
prescritivo que Casotti e Silva (2018) também observaram no PNLD 2017.

O LD2, porém, amplia substancialmente o escopo dessa etapa. A insercao dos

”

comandos “releia”, “delimite”, “estabeleca” e “converse com os colegas” sistematiza o
processo, orientando o estudante a retomar leituras, pesquisa e discussdes orais,
compondo uma cadeia didatica mais completa, movimento que se torna mais
prescritivo, o que se conecta a um fendmeno de “enrijecimento” metodolégico pds-

BNCC, que néo ocorria até o PNLD 2017 nas observacdes de Casotti e Silva (2018).

Quadro 30 - Etapa 2 das propostas de produgao

Orientagbes para a producao

1. Delimite, dentro do tema violéncia, um
aspecto a ser explorado, como violéncia nas
grandes cidades, violéncia na escola, violéncia
conta o jovem etc.

2. Exponha um ponto de vista a respeito do tem,
ou seja, apresente uma tese.

3. Elabore argumentos que sustentem a tese.
Lembre-se de wusar tipos de argumentos
diferentes, como depoimento de autoridades,
exemplos, dados estatisticos, relagdes de causa
e consequéncia.

4. Apresente a tese na introducdo do texto,
desenvolva os argumentos nos paragrafos
seguintes e, por fim, conclua o texto. Uma
maneira interessante de concluir o texto é
apresentar propostas para a resolugdo do
problema apresentado na tese. Ndo se esqueca
de fundamentar as propostas que forem feitas,
para convencer os leitores de que sao realmente
boas e viaveis.

5. Evite generalizacdes de ideias. Frases como
“ninguém faz nada para mudar a situagéo” ou
“todos devem fazer a sua parte” devem ser
substituidas por informagdes mais precisas que
tenham base no material de pesquisa.

6. Ao apresentar suas ideias, evite termos como
“eu acho”, “em minha opinido” e prefira iniciar as
frases com expressdes parecidas com “é
importante”, “é necessario”, “é imprescindivel”,
“é fundamental”, por exemplo.

7. Escreva o texto com base nas convencgdes
gramaticais e ortograficas.

8. Apods a realizagdo do rascunho, faga uma

Elaboragao

1. O texto deve ser organizado em paragrafos,
constituido de periodos simples ou compostos.
2. No primeiro paragrafo (introdugao), apresente
uma contextualizagdo geral do problema
discutido, a questdo controversa e a tese
defendida.

3. Nos demais paragrafos (desenvolvimento),
vocé precisa apresentar a analise e sustentar
sua tese por meio de argumentos e/ou contra-
argumentos, nos quais vocé pode concordar,
discordar ou abrir possibilidade de adesdo a
diferentes pontos de vista.

4. Para organizar o texto, use um tipo de
argumento para cada paragrafo, nao
necessariamente nesta ordem: principio, causa,
consequéncia, comprovagao, exemplificacdo e
autoridade.

5. Ao usar o argumento de autoridade, indique a
fonte e utilize mecanismos de citagdo, como “de
acordo com”, “segundo”, “conforme”.

6. ApOs a apresentacdo de todos os argumentos
possiveis sobre o tema, no ultimo paragrafo,
produza a conclusdo. A conclusdo pode ser a
retomada da tese e a resposta a questdo
controversa ou uma proposta de acdo efetiva
para resolugao do problema apresentado.

7. A fim de organizar os argumentos de forma
coerente e coesa, utilize organizadores textuais
entre paragrafos e no interior deles para
conectar oragdes e estabelecer relagbes entre
os periodos. Use pronomes pessoais,
demonstrativos e relativos, entre outros, para
fazer a retomada de termos ou para remeter a
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outros.

8. Para organizar as informagdes e ordena-las,
vocé pode utilizar organizadores textuais como
“em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “por outro
lado”, “dito de outro modo”®, “isto é”, “por
exemplo”.

9. Utilize conhecimentos linguisticos e
gramaticais: ortografia, concordancias nominal e
verbal, regéncia, pontuag¢ao (nos periodos e ao
final deles).

10. Crie um titulo para o artigo de opinido.
Fonte: A autora, com base em Oliveira et al. (2015) e Oliveira e Arautjo (2018)

revisdo do texto e redija a verséo final, que sera
exposta futuramente.

A etapa de elaboragdo é a que mais evidencia o deslocamento descrito por
Silva e Silva (2019) no percurso histérico do LD: da orientagdo genérica para um
roteiro altamente detalhado. No LD1, a etapa “Orientacbes para a producéo”
apresenta diretrizes amplas, combinando estrutura, argumentagao e linguagem, mas
sem a rigidez procedimental que caracteriza os materiais p6s-BNCC. Ja o LD2 adota
um modelo de elaboragdo muito mais segmentado, sistematico e tecnificado,
ampliando o numero de topicos e explicitando operagdes linguisticas (organizadores
textuais, tipos de argumentos, mecanismos de citagdo). Portanto, enquanto o LD2
avanca na explicitacdo técnica do processo de escrita, também reproduz limites
estruturais ja diagnosticados na literatura, sobretudo o foco excessivo na forma e o

distanciamento das praticas sociais reais.

Quadro 31 - Etapa 3 das propostas de producéo

Avaliacao e reescrita

Ao terminar a escrita do texto, faca uma
avaliagdo. Para isso, siga este roteiro:

1. Minhas ideias foram apresentadas de forma
clara e coerente?

2. Meu ponto de vista sobre o tema esta bem
definido?

3. Utilizei argumentos para justificar minhas
ideias e opinides?

4. Fiz uma introdugdo com minhas ideias e
apresentei uma conclusdo?

5. As palavras de ligacdo que usei construiram
de fato o sentido que eu queria dar aos
paragrafos?

6. Fiz corregcdo ortografica? Acentuei
palavras?

7. Empreguei adequadamente a pontuagéo?
Considerei as regras gramaticais de modo geral,
de acordo com o género de texto elaborado?

as

Avaliagao e reescrita

Ao terminar a elaboragéo da primeira versao de
seu artigo de opinido, troque o texto com um
colega e utilize as orientagbes de planejamento
e elaboragao, assim como as questdes a seguir,
como critério para indicar os ajustes.

1. Criou titulo relacionado com as discussdes do
artigo?

2. Organizou o texto em paragrafos com periodos
simples e compostos?

3. Apresentou contextualizagdo, questao
controversa e tese na introdugéo do artigo?

4. Utilizou diferentes tipos de argumentos nos
paragrafos de analise e sustentacéo da tese?

5. Indicou a fonte e utilizou mecanismos de
citagdo nos argumentos de autoridade?

6. Produziu uma conclus&o no ultimo paragrafo?
7. Empregou a grafia usando as convengbes da
escrita?

8. Pontuou corretamente o texto, inclusive no
interior dos periodos.

9. Utilizou organizadores textuais entre
paragrafos, periodos e oragdes para garantir a
coesdo e a coeréncia?
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Ap0s revisar o texto, decida com o professor os
procedimentos de digitagao, edicdo, postagem e
compartilhamentos em blog ou rede social.

Fonte: A autora, com base em Oliveira et al. (2015) e Oliveira e Arautjo (2018)

A etapa de avaliacao e reescrita presente nas duas edi¢des do LD reforcam as
constatacdes de pesquisadores como Barros, Gongalves e Mafra (2018) e Gongalves
e Napolitano (2013), de que a producédo € vista como processual, mas com
procedimentos feitos de modo incompleto e insuficiente. Essa imprecisdo entre as
etapas de revisao, reescrita e avaliagao do texto, observada nas duas edi¢des do LD
e intensificada no LD2, corrobora ainda com as analises de Menegassi, Mendes-
Polato e Gasparoto (2019), que identificam na BNCC uma falta de clareza e de
organizagdo no que se refere as etapas da escrita. Os autores destacam que,
especialmente a etapa da reescrita, “ainda continua sendo relegada ou, no maximo,
incorporada as etapas de textualizagdo, revisao e editoracdo, como um processo
polivalente de trabalho” (Menegassi; Mendes-Polato; Gasparoto, 2019, p. 234).

Considerando o conjunto das etapas analisadas, torna-se possivel observar
nao apenas diferencas estruturais e prescritivas entre LD1 e LD2, mas também uma
mudang¢a mais profunda na apreciagao valorativa que orienta o tratamento do género
artigo de opinido em cada edi¢ao. No LD1, a presenga de modalizadores interlocutivos
e de orientagdes abertas revela uma valoragdo positiva da escrita como pratica
dialdgica, situada e construida coletivamente. A proposta pressupde que o estudante
participe da producgéao textual como sujeito responsivo e que o professor atue como
mediador que acompanha, orienta e interpreta, e ndo como executor de um roteiro
fechado.

Ja no LD2, a progressiva tecnicizagdo das instru¢gdes, o aumento dos
comandos deénticos e o forte enquadramento pelas competéncias e habilidades da
BNCC configuram outra orientagao axioldégica: a escrita passa a ser apreciada como
atividade procedural, sistematizada e alinhada a padrdes previamente
institucionalizados. A BNCC, ao aparecer como fonte autorizada e legitimadora,
produz um regime de valor que desloca a autoria das decisdes didaticas da esfera do
professor para a esfera normativa do documento curricular, ao mesmo tempo em que
projeta um aluno-escritor como executor de etapas mais rigidas e menos negociaveis.

Assim, a comparagao entre as duas edi¢cdes evidencia que a reestruturagao

das propostas nao se limita a mudancas formais, mas envolve transformacgées no
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modo como cada material atribui valor, define o papel do aluno e do professor e
concebe o processo de escrita. A apreciagao valorativa que sustenta o LD1 ancora-
se na interagao e na constru¢ao de sentidos, enquanto a que sustenta o LD2 privilegia
a sistematizacao, a precisao técnica e a aderéncia as prescrigdes curriculares. Essa
mudanga axiologica, articulada aos modalizadores presentes nos enunciados,
confirma que a BNCC nao apenas reorganiza conteudos, mas reorganiza também a

forma de valorizar e significar as praticas de escrita no contexto escolar.

56 SINTESE DA ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise desenvolvida nesta seg¢ao possibilitou compreender, de modo
articulado, como a colegdao “Tecendo Linguagens” se reorganiza discursiva,
pedagdgica e axiologicamente entre as edigbes aprovadas pelo PNLD 2017 e pelo
PNLD 2020, em um contexto marcado pela implementacdo da BNCC. A comparacéao
entre as duas materializacbes da obra evidenciou que as mudancgas observadas
extrapolam aspectos estruturais e editoriais, incidindo diretamente sobre a concepc¢ao
do papel docente, sobre a didatizagdo dos géneros discursivos e, de modo particular,
sobre o tratamento conferido a Produgao Textual escrita.

Na primeira etapa da analise, voltada ao contexto de publicagdo dos PNLD e
a apresentacgao geral da colegao, observou-se que a obrigatoriedade de alinhamento
a BNCC impde novas condi¢des de producao ao LD, redefinindo seu estatuto como
instrumento de regulagdo curricular. Esse enquadramento institucional passa a
orientar ndo apenas a organizagcao dos conteudos, mas também as formas de
apresentacao dos géneros, as propostas de producao e os espagos destinados a
autonomia discente e docente, antecipando deslocamentos que se confirmam ao
longo da analise.

A analise da dimensao verbo-visual e da organizagao geral dos livros do aluno
revelou que, embora a coleg¢ao preserve marcas de identidade visual e uma estrutura
relativamente estavel, a edicdo p6s-BNCC adota uma configuragdo mais padronizada
e funcional. Essa reorganizacdo acompanha uma racionalidade didatica mais técnica,
na qual os géneros discursivos passam a ser distribuidos de modo mais controlado
ao longo das unidades, frequentemente associados a objetivos e habilidades

previamente delimitados. Ainda que os titulos das se¢cdes mantenham marcas de uma
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concepgao dialdgica-interacionista, a forma como os géneros séo didatizados tende a
reduzir sua complexidade discursiva, privilegiando recortes tematicos, estruturais ou
funcionais que facilitam sua adequacéao ao curriculo prescrito.

No Manual do Professor, especialmente nos textos introdutérios e teérico-
metodoldgicos, evidenciaram-se deslocamentos significativos na construcéo do ethos
autoral e nos regimes de modalizagdo. No LD pré-BNCC, predominam marcas
discursivas que constroem o professor como sujeito criador e coautor do processo
pedagdgico, em um projeto explicitamente vinculado a valores freirianos e a uma
concepcao de escola cidada. No LD pds-BNCC, observa-se o fortalecimento de um
discurso institucionalizado, ancorado na BNCC como instancia normativa, que reduz
a pluralidade de vozes tedricas e atenua a subjetividade autoral. Esse deslocamento
repercute diretamente no modo como a Producdo Textual €& concebida e
operacionalizada no material.

No que se refere a didatizagao dos géneros discursivos, a analise comparativa
evidenciou que, em ambas as edi¢bes, 0s géneros sdo apresentados como objetos
centrais do ensino de Lingua Portuguesa, mas sofrem diferentes modos de
enquadramento pedagdégico. No LD pré-BNCC, observa-se maior flexibilidade na
circulagao dos géneros ao longo das se¢des, com articulagbes menos rigidas entre
leitura, analise e produg¢ado. Ja no LD p6s-BNCC, os géneros tendem a ser mais
fortemente instrumentalizados, funcionando como suporte para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas, o que pode limitar a exploragdo de suas
condic¢des reais de produgao, circulagao e recepgao. Esse processo de didatizagao,
ao priorizar a funcionalidade escolar do género, acaba por atenuar sua dimenséao
social e historica, aspecto central na perspectiva dialégica assumida pela pesquisa

No que se refere a se¢ao “Hora da Pesquisa”, a analise comparativa evidencia
um deslocamento significativo entre as edi¢gdes da colecdo. No LD pré-BNCC, essa
secao ocupa um lugar periférico na organizacdo do livro, funcionando
predominantemente como atividade complementar e pouco relevante. Ja no LD péds-
BNCC, a “Hora da Pesquisa” ganha maior destaque e passa a desempenhar um papel
estruturante no trabalho pedagdgico, funcionando como base para o desenvolvimento
de praticas de oralidade e como etapa preparatoria para a escrita. Ao ampliar os
procedimentos e etapas associados a pesquisa, com um numero maior de orientacoes
para o levantamento de informacdes, selecao de fontes e socializagao dos resultados,
a secao contribui para a valorizagao da atividade e para a construgcéo de repertorio
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discursivo dos alunos. Entretanto, essa ampliagdo vem acompanhada de um maior
detalhamento prescritivo das agdes docentes e discentes, o que, ao mesmo tempo
em que orienta o trabalho pedagdgico, tende a reduzir a margem de autonomia do
professor na condugao das praticas de pesquisa e na articulacdo dessas atividades
as especificidades de seu contexto de ensino.

De modo transversal as analises, a questao das etapas da Producio Textual
escrita revela-se central. Ambas as edi¢gdes da colegcdo afirmam uma concepgao
processual da Produgédo Textual, organizando a escrita em etapas e reconhecendo
sua natureza ndo imediata. No LD pré-BNCC, essa concepc¢ao aparece de forma mais
sintética, com referéncias gerais ao planejamento, a produgao e a reescrita, enquanto
no LD pés-BNCC observa-se um maior detalhamento dos procedimentos, tanto para
o aluno quanto para o professor. Apesar disso, as duas edicboes apresentam
problemas e inconsisténcias no tratamento das etapas de revisdo, reescrita e
avaliacdo, que ora se sobrepdem, ora aparecem diluidas ou pouco diferenciadas,
mantendo um quadro ja apontado pela literatura especializada tanto para os LD
quanto para a propria BNCC. Ainda assim, o LD pds-BNCC avanga ao integrar
estratégias de revisdo ao processo de escrita, como a leitura em pares, que
contribuem para deslocar a revisao de um lugar meramente corretivo para uma pratica
mais interativa e formativa.

Essa reorganizagédo das etapas de produgdo, associada a didatizagao mais
controlada dos géneros e ao papel secundario atribuido a se¢gées como “Hora da
Pesquisa”, contribui para um esvaziamento relativo da escrita enquanto pratica social
complexa no LD2. A Producao Textual passa a ser tratada de forma mais funcional e
orientada ao cumprimento de objetivos curriculares, em detrimento de um trabalho
mais aprofundado com os processos de construcéo do texto e com a circulagao social
dos géneros produzidos.

Dessa maneira, ao articular as analises da organizagdo dos livros, da
didatizacdo dos géneros, das secbes especificas € do Manual do Professor, esta
secdo evidencia que o deslocamento entre as edigcbes da colegcdo “Tecendo
Linguagens” acompanha a passagem de um discurso pedagdgico orientado pela
responsividade ativa e pela abertura dialégica para um discurso mais centripeto e
normativo. A ADD permite, desse modo, compreender o LD como um enunciado
complexo, atravessado por disputas axioldgicas e politicas que impactam diretamente
o0 ensino da producao textual escrita € o lugar do professor na mediacido desse
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processo.
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CONSIDERAGOES FINAIS E REFLEXOES ABERTAS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os efeitos da implementagao
da BNCC no tratamento dado a producido textual escrita da colecdo Tecendo
Linguagens, comparando o LD do 9° ano aprovado pelo PNLD 2017 (prée-BNCC) e o
aprovado pelo PNLD 2020 (p6s-BNCC). Partimos da pergunta central: A
implementagdo da BNCC promoveu mudangas nos LD de Lingua Portuguesa
destinados as séries finais do Ensino Fundamental, quanto ao ensino de escrita? Se
sim, quais foram essas mudangas?

Para responder a pergunta de pesquisa, assumimos uma perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem (Bakthin, 2016) que compreende a lingua como
responsiva, valorada e socio-historicamente situada. Como perspectiva teorico-
metodoldgica, adotamos a Analise Dialégica do Discurso, que propde uma postura
dialégica e responsiva frente ao objeto analisado, o LD destinado ao 9° ano das séries
finais do Ensino Fundamental da colegao didatica “Tecendo Linguagens”.

Como objetivo geral, nos propusemos analisar as repercussdes da BNCC, no
eixo da Producédo textual escrita, de um Livro Didatico de Lingua Portuguesa
destinado ao 9° ano do Ensino Fundamental, considerando ser esta a ultima série dos
anos finais deste ciclo da Educacgao Basica. Ao longo da analise, foi possivel identificar
transformacdes significativas nas orientagdes oferecidas aos alunos e aos
professores, nas etapas de escrita e reconstrugcdo textual, na configuragdo dos
géneros discursivos e no lugar atribuido ao LD como instrumento pedagdgico.

Os resultados permitem afirmar que a implementagao da BNCC induziu um
movimento de maior sistematizagdo das propostas de escrita nos LD, ampliando o
detalhamento das etapas do processo de produgdo e incorporando, ainda que de
forma parcial, praticas associadas aos multiletramentos. Entretanto, esse movimento
também implicou um aumento da prescritividade e uma reducdo das margens de
autonomia docente observadas na edigao pré-BNCC.

Em termos mais especificos, a analise do Manual do Professor evidenciou
uma reorganizagao discursiva significativa. O LD pré-BNCC apresentava uma
abordagem mais dialégica, marcada por modalizadores de possibilidade, apreciacao
valorativa e subjetividade, além de uma valorizagao explicita de referenciais freirianos,
sociointeracionistas e construtivistas. Ja o LD p6s-BNCC revelou maior alinhamento

a linguagem normativa da base, com modalizadores debnticos mais fortes,
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apagamento de referéncias a pedagogia critica e intensificagdo do discurso da
competéncia, da objetividade e da tecnicidade. Tal deslocamento também se
manifestou na dimensé&o apreciativa: o ethos de acolhimento e engajamento presente
na edigao anterior foi atenuado, cedendo lugar a uma axiologia mais institucionalizada.
Dessa forma, verificamos um deslocamento axiolégico: da formagéo critica e
emancipatéria para a formacao orientada por desempenho, metas curriculares e
responsabilizacéo técnica.

Além disso, observamos que as duas edigdes constroem diferentes imagens
de aluno e professor por meio de modalizadores e avaliacdes valorativas. No LD1, a
apreciagao intensificada (como “capacidade infinita”, “obra aberta e flexivel”’, “sonho
de todos que compartilham as ideias de Paulo Freire”) projeta sujeitos engajados,
criadores e afetivamente implicados. No LD2, embora a valorizacdo permaneca, ela é
mitigada por escolhas mais institucionais e menos subjetivas, deslocando o foco para
a responsabilizacdo, a eficacia e o cumprimento de competéncias. Esse contraste
evidencia que a BNCC nao atua apenas na estrutura das propostas, mas reorienta o
horizonte axiolégico das praticas de escrita, contribuindo para a mudanga no modo
como o sujeito-autor € interpelado e constituido.

A analise comparativa dos géneros discursivos mostrou permanéncias, como
a centralidade do artigo de opinido, mas também mudancgas relevantes, como a
inclusdo de novos géneros multimodais e maior diversidade textual na leitura. Ainda
assim, tais géneros nao aparecem como objetos de produgao escrita, reforgcando o
carater tradicional das praticas de escrita no LD, mesmo apds a BNCC.

Por sua vez, a comparagcao detalhada das propostas de producao textual
permitiu observarmos um movimento claro de complexificagado estrutural no LD2. A
escrita, ja era tratada com indicios de uma visao processual, entretanto as dificuldades
em delimitar cada etapa do seu processo, especialmente a revisdo, a reescrita e a
avaliacao, permanecem, em conformidade com a imprecisdo da préopria BNCC.
Amplia-se o detalhamento do género, as exigéncias de fundamentagdo e o uso de
organizadores textuais, assim como surgem novas recomendacdes relacionadas a
circulacao digital dos textos. Essa incorporacdo de ferramentas e praticas digitais,
contudo, ainda € incipiente e se limita a transposicdo da escrita para um ambiente
digital, ndo constituindo um trabalho sistematico com multimodalidade.

Logo, a analise permite concluirmos que o LD pdés-BNCC avanga na
integracgao de repertorios digitais basicos, mas nado desenvolve plenamente praticas
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de multiletramentos, que continuam a aparecer apenas de forma tangencial.
Observamos também que a prescricdo mais rigida das etapas de producdo pode
limitar a autonomia docente, diferentemente da edi¢ao pré-BNCC, que, embora menos
sistematizada, oferecia maior flexibilidade para o professor conduzir o trabalho de
escrita conforme sua realidade escolar.

A luz da perspectiva bakhtiniana, o conjunto de normatizacdes analisadas
pode ser compreendido como manifestacao de forgas centripetas atuantes sobre o
ensino de Lingua Portuguesa e, de modo particular, sobre a produgao e circulagao
dos LD. Para Bakhtin (2016), as forgas centripetas operam no sentido da unificagao,
padronizagéo e estabilizagdo dos discursos, buscando reduzir a heterogeneidade e
organizar os sentidos em torno de centros reguladores. No contexto das politicas
educacionais contemporéaneas, a BNCC e os editais do PNLD funcionam
precisamente como esses centros, ao instituirem pardmetros normativos que
orientam, regulam e delimitam as possibilidades discursivas e didatico-metodoldgicas
dos materiais didaticos.

A recorréncia de exigéncias explicitas de alinhamento as competéncias e
habilidades da BNCC, bem como a previsdo de exclusdo de obras que né&o
contemplem integralmente tais prescrigdes, evidencia um movimento de centralizac&o
curricular que atravessa toda a cadeia de producéo editorial. Os LD passam, assim, a
refratar de modo cada vez mais direto o discurso oficial, incorporando suas categorias,
nomenclaturas e formas de organizagdo como condi¢ao de legitimidade e circulagao
institucional. Tal processo refor¢ca o estatuto do PNLD como dispositivo regulador e
consolida o LD como um curriculo materializado, no qual se cristalizam expectativas,
conteudos e praticas consideradas legitimas no espaco escolar.

Entretanto, esse movimento centripeto ndo se da sem tensdes. A exigéncia
simultanea de contemplacgéao integral das habilidades da BNCC e a alegada liberdade
guanto a organizacgao das unidades tematicas revelam uma contradigao estrutural que
evidencia a coexisténcia, ainda que assimétrica, de forgcas centrifugas, responsaveis
por tensionar a homogeneizagao e abrir brechas para interpretagbes, acomodacodes e
rearranjos locais. Essas forgcas, no entanto, tendem a ser subordinadas a logica
avaliativa dos editais, fazendo com que a inovagao pedagdgica aparegca mais como
adequacao formal do que como ruptura efetiva com modelos historicamente
estabilizados.

Desse modo, o LD configura-se como um espaco de embate discursivo, no
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qual forgas centripetas, representadas pelas politicas curriculares, pelos editais e pelo
discurso de autoridade institucional, buscam estabilizar sentidos e praticas, enquanto
forgas centrifugas, associadas a atuagdo docente, as realidades escolares e as
possibilidades interpretativas, resistem, ainda que de forma limitada, a completa
homogeneizagao.

Do ponto de vista teorico, portanto, os resultados desta pesquisa reforcam a
pertinéncia da ADD para a compreensdo do LD como enunciado complexo,
atravessado por disputas axiologicas, politicas e pedagdgicas. A analise evidenciou
que as politicas curriculares, especialmente a BNCC, ndao atuam apenas como
orientadoras de conteudos, mas como instancias discursivas que reconfiguram modos
de dizer, de valorizar e de posicionar sujeitos no interior do material didatico. Nesse
sentido, a nogcao bakhtiniana de forgcas centripetas mostrou-se produtiva para
compreender os movimentos de padronizacdo, tecnicizacdo e estabilizacdo das
praticas de escrita, enquanto as forgas centrifugas permitem vislumbrar brechas de
autoria e de ressignificagao ainda presentes na atuacao docente.

Nesse contexto investigativo, defendemos a tese de que a implementacao da
BNCC promoveu mudangas no Livro Didatico de Lingua Portuguesa, ndo apenas no
plano estrutural das propostas de escrita, mas sobretudo no plano discursivo e
axiolégico, com efeitos diretos sobre:

- A diversidade de vozes e discursos que sustentam teodrico-
metodologicamente a colecao;

- A ampliagdo do universo digital nas propostas que envolvem os
multiletramentos;

- A sistematizagao de etapas nas propostas voltadas aos estudantes;

- A reducao da autonomia e da constituicdo da autoria docente;

Ao final desta investigacado, algumas questdes permanecem em aberto e
constituem caminhos fecundos para pesquisas futuras. Entre elas destacam-se: (i)
como os professores mobilizam essas propostas em suas praticas concretas; (ii) de
que modo as condigcbes materiais das escolas impactam a implementagcdo das
orientagdes relativas aos multiletramentos; (iii) quais efeitos essas mudancas
produzem nos textos efetivamente escritos pelos estudantes; (iv) até que ponto outras
colegdes didaticas seguem tendéncias semelhantes ou divergem; (v) como as praticas
de escrita propostas pelos LD dialogam ou ndo com as exigéncias das avaliacdes em
larga escala; e (vi) qual é o impacto dessas transformagdes na formacao do sujeito-
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autor no contexto escolar.

Portanto, ao iluminar continuidades e rupturas entre as duas edi¢gdes do LD
analisado, esta pesquisa contribui para o debate sobre a materializacdo da BNCC no
ensino de Lingua Portuguesa e evidencia que, embora haja avangos na diregao de
uma maior estruturacdo das praticas de escrita, desafios importantes permanecem
para que o ensino da Producdo Textual se realize de maneira critica, socialmente
situada e alinhada as demandas contemporaneas da cultura escrita e digital. As
anadlises também mostraram que a dimensdo apreciativa, frequentemente
negligenciada nos estudos sobre politicas curriculares, constitui um ponto-chave para
compreender como os LD constroem sujeitos, valores e orientagdes pedagdgicas,
sendo, portanto, um caminho promissor para investigagcdes futuras sobre ethos,
modalizagao e cultura escolar.

Retomar esses resultados a Iluz do cenario contemporaneo de
plataformizagao do ensino permite compreender de modo mais preciso o lugar que o
LD ocupa hoje na pratica docente. Conforme discutido na introducéo desta tese, a
expansao de plataformas digitais e sistemas de gestdo educacional, como o RCO e
ferramentas voltadas a produgéo escrita, reconfigurou significativamente o cotidiano
escolar, intensificando a padronizacdo, o controle por dados e as cobrancgas
quantitativas sobre o trabalho do professor. Nesse contexto, o LD impresso néo
desaparece, mas passa a disputar espagco e sentido com esses dispositivos,
assumindo uma fung¢ao paradoxal: ao mesmo tempo em que incorpora logicas de
sistematizacdo e prescricdo alinhadas as politicas curriculares e as exigéncias de
desempenho, mantém-se como um material institucionalmente legitimado, submetido
a critérios rigorosos de avaliagao e portador de maior densidade tedrico-metodoldgica.
A analise da colecao “Tecendo Linguagens” evidencia, assim, que o LD continua a
desempenhar papel central no planejamento do ensino de Lingua Portuguesa, nao
como suporte hegemdnico, mas como espaco de mediacéo e de possivel resisténcia
critica frente a racionalidade plataformizada que atravessa a educagéao
contemporanea. Essa condi¢ao hibrida reforca a necessidade de compreendé-lo nao
apenas como recurso didatico, mas como discurso que refrata tensdes entre politicas
publicas, tecnologias educacionais e autoria docente.

A esse cenario soma-se, mais recentemente, a crescente presenca de
ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA) no contexto educacional, especialmente
aquelas voltadas a producéao e a correcao de textos. As IA ampliam e complexificam
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o processo de plataformizagdo do ensino ao automatizar praticas tradicionalmente
associadas ao trabalho docente, como a orientagdo da escrita, a revisao textual e a
avaliacdo. No ambito do ensino de Lingua Portuguesa, esse movimento tensiona
diretamente nogdes centrais discutidas nesta pesquisa, como autoria, processo de
escrita e mediagdo pedagdgica. Diante desse quadro, o LD assume um papel ainda
mais relevante como material que pode oferecer referenciais tedricos, éticos e
metodoldgicos solidos para o trabalho com a escrita, funcionando como contraponto
a logica de respostas imediatas e solugdes automatizadas. Ao mesmo tempo, a
analise sugere que, se o LD passa a incorporar procedimentos cada vez mais
prescritivos, corre-se 0 risco de reproduzir, em formato impresso, a mesma
racionalidade operacional que sustenta o uso acritico das tecnologias baseadas em
IA.

Esta tese e as reflexdes aqui propostas contribuem também para a formacgao
inicial e continuada de professores ao fornecer categorias analiticas que auxiliam na
leitura do LD como discurso. Tal perspectiva permite que o professor deixe de ser
apenas usuario do material e passe a se posicionar criticamente diante dele,
compreendendo seus limites e potencialidades. Em um contexto de forte centralidade
das politicas curriculares, a pesquisa evidencia os efeitos discursivos dessas politicas
no cotidiano escolar, especialmente na organizagao do ensino da escrita.

Ao revelar tensbes entre padronizacdo e diversidade, o estudo oferece
subsidios para o debate publico sobre o lugar do professor e da autoria no ensino de
Lingua Portuguesa. Do ponto de vista da pratica docente, a tese demonstra que o LD
nao determina o ensino da escrita, mas cria condi¢gdes discursivas que podem ser
tensionadas pelo professor. Compreender essas condigdes, particularmente os
modos de prescri¢do, a organizagao das etapas de escrita e o tratamento da revisao
e da reescrita, possibilita uma intervencdo pedagdgica mais autoral, ampliando o

dialogo e favorecendo a constituicao da autoria discente no espaco escolar.
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