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A Historia cria esteredtipos, e o problema com
esteredtipos € que ndo € que eles ndo sao
verdadeiros, mas, que eles sdo incompletos.

Eles fazem uma Histdéria se tornar a unica
Historia.

Chimamanda Ngozi Adichie (2019, p. 64)
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XAVIER, Erica da Silva. Perspectivas historiograficas sobre a escravizagao africana
e afro-brasileira nos livros didaticos de Historia de Gilberto Cotrim (1987-2016): entre
mudangas e permanéncias. 2024. 195 f. Tese (Doutorado em Educacdo) -
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2024.

RESUMO

Nesta tese, os livros didaticos de Historia sdo examinados como objetos culturais
com um potencial significativo para revelar nuances da cultura histérica de sua
época. Reconhecemos que esses materiais desempenham um papel crucial na
construcdo da memoaria coletiva, agindo como veiculos de conhecimento cientifico
validado sobre temas historicos. Além disso, destacamos como eles frequentemente
apresentam a alunos e professores a abordagens e enfoques atualizados da
historiografia, influenciando a formacdo de memodrias histéricas. O foco desta
pesquisa é entender como os livros didaticos de Histéria se apropriam da
historiografia sobre a escravizacdo africana e afro-brasileira e como essa
apropriagao se relaciona com a memoria coletiva e a desconstrugao de esteredtipos
racistas, em livros didaticos. Investigamos as perspectivas historiograficas presentes
nos livros da colecdo de Gilberto Cotrim, questionando se estas se renovam
apresentando mudancas ao longo do tempo ou se apenas se repetem, em
permanéncias. Para alcangar esse objetivo, mergulhamos nas discussdes
académicas sobre a escravizagdo brasileira, explorando diferentes abordagens
propostas por diversos historiadores. Em seguida, utilizamos o método de analise de
conteudo de Laurence Bardin (2011) para examinar os conteudos substantivos
presentes nos livros didaticos, categorizando-os de acordo com os modelos
interpretativos da historiografia. Estes modelos incluem: a visdo do cativeiro brando,
considerada tradicional; a perspectiva do escravo-coisa ou escravo-rebelde, de teor
revisionista marxista ou economicista; e a abordagem que considera os escravos
como agentes de transformacgdes sociais e protagonistas de sua prépria libertagao,
representando trabalhos mais recentes. Os resultados da pesquisa demonstram que
ao longo de 30 anos de producgao, as colecbes de Gilberto Cotrim tendem a reiterar
perspectivas historiograficas ja estabelecidas, em vez de renova-las. Isso sugere
uma falta de mudancgas efetivas na formacado do sentido histérico de alunos e
professores que utilizam esses materiais, os quais sdo poderosas ferramentas na
construcdo da memoria coletiva e na formagcdo do pensamento histérico.
Fundamentamos nossa abordagem tedrica sobre a formacao do sentido histérico e
da consciéncia histdrica relacionada ao livro didatico de Histéria principalmente nas
ideias do historiador e filésofo alem&o Jorn Risen. Sobre a pesquisa, consideramos
que ha uma necessidade premente de abrir novas discussdes sobre como os livros
didaticos de Histéria abordam a escravizagao africana e afro-brasileira e como a
persisténcia de esteredtipos sobre a figura do negro escravizado precisa ser (re)
trabalhada na producéo de conteudo didatico.

Palavras-chave: Escravizagdo africana e afro-brasileira. Historiografia. Livros
didaticos de Historia. Gilberto Cotrim.



XAVIER, Erica da Silva. Historiographical perspectives on African and Afro-Brazilian
slavery in History textbooks by Gilberto Cotrim (1987-2016): between changes and
permanence. 2024. 195 f. Thesis (Doctorate in Education) - State University of
Londrina, Londrina, 2024.

ABSTRACT

In this thesis, history textbooks are examined as cultural artifacts with significant
potential to unveil nuances of the historical culture of their era. We acknowledge that
these materials play a crucial role in shaping collective memory, serving as conduits
of scientifically validated knowledge on historical subjects. Additionally, we
underscore how they often introduce students and educators to updated approaches
and perspectives in historiography, thereby influencing the formation of historical
memories. The focus of this research is to understand how history textbooks
appropriate historiography on African and Afro-Brazilian enslavement and how this
appropriation relates to collective memory and the deconstruction of racist
stereotypes within textbooks. We investigate the historiographical perspectives
present in Gilberto Cotrim's textbook collections, questioning whether these
perspectives evolve over time or merely repeat themselves. To achieve this goal, we
delve into academic discussions on Brazilian enslavement, exploring different
approaches proposed by various historians. Subsequently, we employ Laurence
Bardin's (2011) content analysis method to examine the substantive content present
in textbooks, categorizing them according to interpretative models of historiography.
These models include: the traditional view of "gentle captivity," the revisionist
perspective of "slave as object" or "rebel slave," and the approach considering slaves
as agents of social change and protagonists of their own liberation, representing
more recent works. The research findings demonstrate that over 30 years of
production, Gilberto Cotrim's collections tend to reiterate established historiographical
perspectives rather than renewing them. This suggests a lack of effective changes in
the formation of historical understanding among students and educators using these
materials, which are powerful tools in constructing collective memory and shaping
historical thought. We base our theoretical approach to the formation of historical
understanding and historical consciousness related to history textbooks primarily on
the ideas of the German historian and philosopher Jorn Risen. In terms of the
research, we consider that there is an urgent need to open new discussions on how
history textbooks address African and Afro-Brazilian enslavement and how the
persistence of stereotypes about the enslaved black individual needs to be
(re)addressed in educational content production.

Keywords: African and Afro-Brazilian enslavement. Historiography. History textbooks.
Gilberto Cotrim
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1 INTRODUGAO

Para dar inicio a apresentacdo deste trabalho de pesquisa, € importante
demonstrar um pouco da minha trajetéria profissional. Me formei em Historia na
Universidade do Norte do Parana, em 2007, na cidade de Jacarezinho, onde iniciei
meu desejo de ser pesquisadora na area de Ensino de Historia e professora de
Historia na rede basica de educagédo. Terminei a graduagdo com o sentimento bonito
de que havia feito um curso para a vida, e ao comecgar minha carreira como docente
entendi que neste curso para a vida também aprendi a resisténcia e a luta. Minha
experiéncia na universidade como discente de Histéria marcou definitivamente
minha forma de ver e estar no mundo. Minha paixao pela Historia me levou a querer
ser uma professora capaz de demonstrar aos alunos que a Historia nos ensina, nos
atravessa e muitas vezes pode nos dilacerar, ou seja, estudar Histéria € mais que
decorar fatos e dados, € mais que fazer uma avaliagdo para tirar uma nota; é,
sobretudo, entender quem somos e o lugar que ocupamos nesse mundo.

A vontade de ser professora de Historia, ao final da faculdade, foi
acompanhada da compreensdo da importancia das pesquisas para o ensino da
Histéria, na ansia de me tornar uma professora melhor, entdo tornei-me uma
professora-pesquisadora. Ao dar inicio a carreira, pelo Processo Seletivo
Simplificado do Parana (PSS), na cidade de Londrina, também iniciei a poés-
graduagado em nivel de especializagdo em Historia Social e Ensino de Historia pela
Universidade Estadual de Londrina (2008), sob a orientacdo da Profa. Dra. Maria de
Fatima da Cunha, em que tive como objeto de estudo o livro didatico de Historia.
Naquele momento, pesquisei como as cancbes eram trabalhadas nos livros
didaticos no periodo Vargas, em que em geral apareciam alguns sambas. A
pesquisa colocava em dialogo os campos da Historia da Musica e do Ensino de
Historia.

Em 2009, ingressei no mestrado em Historia Social, pela UEL, ainda sob
orientacdo da Profa. Dra. Maria de Fatima da Cunha. Dei continuidade a pesquisa
iniciada na especializagao, seguindo com os livros didaticos como objeto de estudo
e me aprofundando nas questdes das cancdes e na complexidade desses tipos de

1 XAVIER, Erica da Silva. A cangdo como mediagdo nos livros didaticos de historia na colegao
Historia e Vida Integrada de Nelson e Claudino Pilleti (1997-2007). Dissertagao (Mestrado em
Histéria Social) —Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2011.
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livro. Nao tive bolsa de pesquisa no mestrado, conclui trabalhando 40 horas como
professora no estado do Parana. Essa experiéncia foi muito valida, pois me permitiu
sempre confrontar o que estudava, com as vivéncias em sala de aula, e também me
proporcionou a partir do conhecimento adquirido desenvolver uma qualidade
metodoldgica sobre o que de fato é dar uma aula de Histéria, considerando o
principio de que todos trazemos uma bagagem para as aulas que constituiu nossa
identidade, na construgdo do pensamento historico. Me fez entender que os alunos
nao sao tabulas rasas e compreender que os livros didaticos sdo importantes
ferramentas na producao do sentido histérico de professores e alunos.

Em 2010, ao qualificar minha dissertacdo de mestrado, com o desejo de
trabalhar no ensino superior, mudei-me para a cidade de Sinop-MT, com uma
oportunidade de trabalho no curso de Arquitetura na Universidade de Cuiaba — Unic.
Ministrei as disciplinas de Histéria e Teoria da Arquitetura e Urbanismo e de Politica
e Cultura. Ainda que nao tenha ministrado aulas na minha area de pesquisa, a
experiéncia foi importante no sentido de abrir os horizontes dentro da proépria
Histdéria, percebendo os campos de atuagdo, a formacdo das cidades e suas
estruturas, enfim, conhecimentos que com certeza s6 enriqueceram minha carreira
docente. Também, a experiéncia de mudar-me para outra cidade sozinha, com
caracteristicas culturais tao diferentes, ampliaram muito minha visdo de mundo e de
cultura, fazendo cada vez mais me compreender neste processo arduo que
chamamos de vida.

Em 2011, defendi minha dissertacdo de mestrado e, logo em seguida, fui
aprovada como professora temporaria na area de Metodologia e Pratica de Ensino
de Historia, no curso de graduagdo em Histéria da Universidade Estadual de
Londrina. Com certeza, esta foi uma das principais oportunidades na minha carreira,
e entre um contrato e outro trabalhei por 6 anos na UEL. Desenvolvi projetos de
extensao envolvendo o Museu Historico de Londrina, onde, em 2014, também
trabalhei como pesquisadora e coordenadora da acdo educativa, entre outros
projetos envolvendo estagiarios do curso de Historia. Essas experiéncias ampliaram
meus conhecimentos e trouxeram diversos questionamentos que me levaram ao
objeto de pesquisa, na tese que procurei desenvolver. A pergunta na minha cabeca
ressoava: onde estdo os negros na Histéria de Londrina? Qual lugar os negros
ocuparam na Histéria do Parana e do Brasil, para além de sujeitos escravizados? Os

siléncios a respeito dessas questdes foram me incomodando cada vez mais. Por
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exemplo, o entendimento de que ha um apagamento da Histéria e memdria dos
negros em Londrina, a presenga dos negros no Museu Histérico Carlos Weiss
(Londrina/PR) se limita a uma unica fotografia da Arol — Associacdo Recreativa
Operaria de Londrina — fundada em meados dos anos 50 do século 20, era
conhecida como clube dos negros por se tratar de um espago por estes frequentado.

Em 2015, voltei a atuar como professora na educagao basica, conciliando
com a docéncia no ensino superior como professora de Metodologia e Pratica de
Ensino de Historia e Estagio Supervisionado. Inclusive, desenvolvi projetos unindo
as minhas turmas do ensino basico e os alunos da graduagao de Histéria, futuros
professores, com o tema da valorizagdo da Histéria e cultura africana. Alguns
desses trabalhos publiquei em revistas e produzi capitulos de livros, inclusive
internacionais, como também apresentei em eventos. Me deparar com criangas
racistas creio que tenha sido um dos principais motivos para desenvolver esta
pesquisa, entendendo que os alunos ainda em formacdo podem ser capazes de
mudar suas percepgoes, e nisso a Historia tem muito a contribuir.

Ser professora de Histéria sempre foi uma paixdo, e acredito na educagao
como forma de desenvolver nossas potencialidades humanizadoras e politicas. Me
refiro aqui a politica em seu sentido mais amplo, entendendo que ser professora de
Histéria € para mim um ato politico. Assim, minha trajetéria como pessoa, como
professora, como mulher, feminista, como pesquisadora, sdo atravessadas por
momentos em que a consciéncia politica sobre nossas identidades foram
fundamentais nas minhas aulas. Também me tornei militante feminista organizada
no Coletivo Feminista Classista Ana Montenegro, ligado ao Partido Comunista
Brasileiro (PCB). Participar desse coletivo junto a outras mulheres incriveis, da luta,
me permitiu compreender de forma mais aprofundada que os racismos, machismos,
as discriminagdes e, principalmente, as intersec¢des entre raca, género e classe
social sdo atravessadas pelo sistema capitalista e suas mazelas. Hoje percebo que
nao € possivel desvincular nem raga nem género das questdes relacionadas as
classes sociais, considerando obviamente as discussdes sobre representatividade,
mas sem esquecer que somente representatividade ndo € capaz de superar o0s
esteredtipos racistas, machistas, misdginos, classistas etc. nem as desigualdades
sociais.

Por fim, gostaria de dizer que esta tese traz as marcas do seu tempo e da sua

produgdo. Ainda que sO recentemente a escrita tenha sido desenvolvida, ela &
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marcada por algumas tristezas, como o periodo solitario que passamos na
pandemia, por todos os mortos pela covid-19 e pelo descaso do governo Bolsonaro
ao lidar com o estado de pandemia e como também este agugou os negacionismos
cientificos. Inclusive, relembro aqui a fala do ex-presidente em entrevista cedida ao
programa Roda Viva, da TV Cultura, em 2018: “O portugués nem pisava Africa,
eram 0s negros que entregavam o0s escravos”; entre diversos comentarios racistas
feitos publicamente. Mas também, pelo mesmo motivo, sera lembrada como parte da
resisténcia que existiu neste momento. E aqui fagco uma ressalva para a importancia
da Bolsa de Demanda Social com financiamento Capes, com a qual fui
contemplada, o que permitiu me sustentar financeiramente para produzir a pesquisa
e também fazer parte da resisténcia em Londrina contra o governo genocida.
Integrei grupos e coletivos que organizaram os protestos, pois, mesmo estando na
pandemia, as atrocidades do governo Bolsonaro ndo poderiam passar em vao, e a
resposta a governos autoritarios e arbitrarios deve ser dada, sobretudo, nas ruas!
Com o cuidado devido, munida de mascara, alcool em gel e consciéncia politica,
participei ativamente como coordenadora da equipe de segurangca do chamado
Comité Unificado, que consistiu na unidao de diversos sindicatos e coletivos da
cidade de Londrina, na organizagao dos protestos “Fora Bolsonaro”, ocorridos em
diversos lugares do Brasil, em agbes coordenadas. Exponho aqui essa situagéo
porque muitas vezes me senti abandonando a pesquisa, com sentimento de culpa,
para me posicionar de forma ativa contra o entdo governo, o que me deixava mais
triste e com mais raiva ao mesmo tempo.
Para focarmos em nosso objeto de estudos, o livro didatico de
Histdria, voltaremos as questbes da tese para darmos destaque ao tema da
pesquisa propriamente dita, “As perspectivas historiograficas sobre a escravizagdo
africana e afro-brasileira nos livros didaticos de Histéria de Gilberto Cotrim. Para dar
inicio as discussdes, escolhi uma cang¢ao que, a meu ver, é potente para pensar a
formacédo de sentido histérico sobre a escravizacdo e a consciéncia histérica. Tal
escolha reside no fato de entendermos tanto o livro didatico de Histéria como a
cangao produtos culturais inseridos na cultura historica de uma sociedade.
A cancgao “Crime Barbaro” (2017), no meu entendimento, traz um tipo de
ressignificagdo sobre o passado, que também deveria estar mais presente nos livros
didaticos de Historia. O autor da cangédo € Danilo Albert Ambrésio, vulgo Rincon

Sapiéncia, rapper originario da periferia de Sao Paulo. Suas composicdes de rap e
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sua atuacdo no movimento Hip-Hop evocam e problematizam a visdo sobre os
negros, as discriminagdes e os racismos sofridos pelo povo preto. Sem mais, com a

palavra, ou melhor, com a cang¢ao: Rincon Sapiéncia.

CRIME BARBARO
(RINCON SAPIENCIA)?

Capangas armados estéo a procura
Escravos apanham, meu ato de loucura
Fugido eu té correndo pela mata

Na pele eu levo a marca da tortura

O crime deixa doido o bagulho

Carrego um pouco de medo e orgulho
Atras da orelha deles eu sou a pulga
Se eles chegar, t6 pronto pra dar a fuga
Por mim estaria tudo em paz

Minha terra, meu povo e ninguém mais
Liberdade por aqui ninguém traz

Sim senhor, ndo senhor nao satisfaz
Arrependimento, isso eu ndo tenho

O meu movimento sempre mantenho
Escravos apoiam meu desempenho
Fui eu que matei o senhor do engenho
O nego fujao alguém viu

(Nossa senhora, neguinho passou a mil)
Ter canela fina é pra correr

Se me pegarem vai doer

Mesmo estando em desvantagem

A sensacéo é de poder

Eu sou nego fujao

Pega nego fujdo

Corre nego fujgo

2 Album: Galanga livre (2017). Crime barbaro. Faixa 03. Selo: Boia Fria Produgdes. Ver:
https://www.youtube.com/watch?v=RYYnpA-PQDk . Acesso em: 1 abr. 2024.
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Ei (eu vou me embora daqui)

Meu crime, eu sei, ndo tem as pazes
Pega nego fujéo, ta nos cartazes

Pra ter rebelido, hoje eu dei base

Clima de tensao, essa é a fase

Sem lider eles ndo sabem agir

Escravos agora fazem cangbes

Pior quando eles descobrir

Que com a filha dele eu tinha relagbes

E o cumulo do desacato

O sonho dela era ter filho mulato

Ela sempre me disse que seu pai é chato
Mas foi pelo meu povo que eu fiz meu ato
Boatos correm, eu também

Me sinto como um herdi, isso me faz bem
Escravos me colocam como um rei
Porque o senhor de engenho fui eu que matei
O nego fujao alguém viu

(Nossa senhora, neguinho passou a mil)
Ter canela fina é pra correr

Se me pegarem vai doer

Mesmo estando em desvantagem

A sensacgéo é de poder

Eu sou nego fujao

Pega nego fujgo

Corre nego fujao

Eu vou me embora daqui

Meu crime a ele eu culpo

Bateu em crianga, cometeu estupro
Proibiu a danca e a religido

Gerou confuséo interna entre o grupo
Cana de acgucar e Sol quente

Rachando na cuca, 6dio na mente

Lembro de seu brago preso no meu dente



17

Ah! Depois néo foi um acidente

Preso e vivo, morto e liberto

Logo pensei: um dia te acerto

Ah, ele disse: esse nego € um céo
Corpo no chéo, eu fui mais esperto

Oh, um crime sem fianga

De continuar vivo eu té sem esperanga
Enquanto isso eu sigo nas minhas andangas
Querem minha cabecga na ponta da lanca
O nego fujao alguém viu

(Nossa senhora, neguinho passou a mil)
Ter canela fina é pra correr

Se me pegarem vai doer

Mesmo estando em desvantagem

A sensacgéo é de poder

Eu sou nego fujgo

Pega nego fujdo

Corre nego fujgo

Eu vou me embora daqui

A relagao entre o livro didatico de Historia e a cangéo reside no fato de ambos
serem artefatos da cultura historica, responsaveis por contribuir com a formacao de
sentido na consciéncia histérica. Ainda que de naturezas e com finalidades
diferentes, constituem-se como uma mercadoria inserida em nossa cultura, se
apropriam e criam certas interpretacbes sobre o passado. Enquanto a arte renova
suas concepgdes e sentidos histdricos mais rapidamente, os livros didaticos, por sua
vez, parecem fazer, mas em uma grande lentidao.

Por que a canc¢ao “Crime barbaro”? As musicas em seus sentidos estéticos,
politicos e histéricos tém um grande poder, tanto de sensibilizar como de nos
ensinar a Historia. O titulo da cancao pressupde uma analogia ao passado, em que
o crime do personagem foi matar o senhor de engenho! Um crime barbaro,
obviamente, principalmente quando nos reportamos ao contexto do periodo do Brasil
Colbnia, e podemos compreender melhor o quao barbaro era considerado tal crime

cometido por um “nego fujao”.
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Entretanto, quando seguimos a cangao como um todo, € possivel perceber
que ha uma contradigdo proposital entre o titulo, a letra e a melodia (rimadas e
compassadas): o negro que matou o senhor de engenho & pensado como um heroi
para seu povo, com orgulho, como um sujeito que busca, além da justica, certa
“vinganca” ou “reparacao”? Fato é que a cangdo modificou os modos de ver a
Histodria, ressignificando o passado, nos limites, mas também na amplitude da arte,
que permitiram trazer o passado em outro sentido aos povos de descendéncia
africana. Devemos considerar que o rap, género musical ao qual a cancdo de
Rincon Sapiéncia pertence, tem influenciado geragcbées de jovens, que consomem,
vivem e se valorizam em meio ao movimento hip-hop. Ao nosso ver, a cangao
demonstra a relacdo dinamica entre o conhecimento produzido pela academia
(forma historiografica) e os conhecimentos produzidos na vida pratica, na formagéo
das identidades sociais, nos modos de ver e estar no mundo, de sofrer e agir.

Como um objeto da cultura histérica do seu tempo, a cangdo composta por
Rincon Sapiéncia demonstra uma apropriagao da Histéria em uma interpretacao que
nao coloca o negro s6 como o “criminoso”, mas aquele que resiste, que luta e que
nao aceita com passividade as atrocidades relegadas a escravizagao dos povos
africanos. Estas sdo também interpretagdes histdricas que encontramos na ciéncia
da Histéria, em trabalhos de especialistas sobre a escravizagdao e a diaspora
africana, principalmente os mais recentes. Podemos dizer que tais “ressignificacdes”
do passado, em sua forma historica, agem na consciéncia histérica dos sujeitos,
como forma de orientagao no agir e sofrer humano, e o fato de buscar ressignificar o
passado afirma tal colocagao sobre a Histéria como orientagao na vida pratica.

Segundo RuUsen (1994), cultura histérica € uma dimensdo da memoria
historica na vida publica que se traduz em aspectos estéticos, politicos e cientificos
interagindo entre si e que dao sentido a Histéria. Assim, age diretamente na
consciéncia histérica entendida como um conjunto coerente de operagdes mentais,
que definem a peculiaridade do pensamento histérico e a fungao que este exerce na
cultura humana.

Dessa forma:

Da consciéncia histérica ha apenas um pequeno passo para a cultura
histérica. Se examinarmos o papel que a consciéncia historica
desempenha na vida de uma sociedade, ela aparece como uma
contribuicdo cultural fundamentalmente especifica, afetando e
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influenciando quase todas as areas da praxis da vida humana.
Assim, a cultura histérica pode ser definida como a articulacao
pratica e operacional da consciéncia histérica na vida de uma
sociedade (RUSEN, 1994, p. 4).°

E neste ambito, que se encontram as escolhas e decisdes que tomamos no
presente. Ndo se trata meramente de conhecer o passado, a consciéncia histérica
da estrutura ao conhecimento histérico como meio de entender o tempo presente e
criar expectativas de futuro (RUSEN, 2011). A cultura histérica, quando se articula
com a consciéncia historica, traz, sobretudo, um senso de identidade, uma imagem
que criamos sobre nos e os outros.

Ao colocar a questao do passado no presente, Risen faz uma discussao que
interessa aqui, “o presente do passado”. Por meio das reflexdes trazidas pelo
historiador Droysen, Rusen (2014) afirma que os historiadores atuam como
construtores de sentido, quase como artistas, na forma de lidar com aquilo que o
passado legou. Além do mais, a Histéria também age na consciéncia humana e nas
buscas de ressignificagdo do passado ou por meio das “memorag¢des”, em um
sentido que se estabelece como uma orientagdo, no qual a Histéria como ciéncia

participa ativamente:

(...) que o passado é vivo e atuante justamente onde o olhar histérico
se volta para ele a posteriori, construindo sentidos. O passado fica
suprassumido no préprio presente, a partir dessa “suprassuncao”, o
pensamento histérico visualiza os enunciados empiricos do passado
e transforma esse passado conservado nas fontes em historia
carregada de sentido e significado. (...) “Ele (ser humano) ilumina o
seu presente com um mundo de memoragoes, ndo de memoracdes
aleatdrias, arbitrarias, mas com aquelas que servem a explicagao, a
interpretacdo daquilo que se tem em torno e dentre dele como
resultado de tempos passados. Memoéria e pensamento histérico

com seu direcionamento cognitivo para saber apto a ser verdadeiro
nao se confrontam como no atual discurso da memoragao, mas se
concentram numa interconexdo constitutiva. Na analise feita por
Droysen, da conexdo constitutiva do conhecimento historico, a
memoragao provoca as energias cognitivas do pensamento historico;
pelo menos, ela as estimula, pde em movimento. Nesse tocando o
pensamento histérico cientifico participa das energias mentais de
orientagdo cultural. (...) Além disso, Droysen indica expressamente
que nao é somente a relagdo temporal da memoragao que constituiu
a consciéncia histérica humana, mas a duplicidade da extenséo da
consciéncia temporal humana: para o passado e para o futuro ao
mesmo tempo. (...) A energia mental do espirito humano, com o qual
ele motiva intencionalmente o agir, é obtida por meio de “memoragao

3 Traducgao livre.
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e desejos” e direcionada para o futuro por meio de esperanca
(RUSEN, 2014, p. 73-74).

Ainda sobre a questdo das ressignificagbes do passado, o pensamento do
historiador Bodo von Borries, sobre a “Historia sobrecarregada”, também pode
contribuir. Por meio do estudo da obra desse autor, compreendemos que a historia
da escravizacido africana e afro-brasileira pode ser percebida como uma Historia
sobrecarregada. Para Von Borries, esse tipo de Historia envolve em uma teia
complexa da memoria coletiva, com sentimentos como vergonha, danos, culpa e

luto. O historiador entende que a Histéria s6 pode ser aprendida em trés condig¢des:

A histéria s6 pode ser aprendida sobre trés condigdes: se 0os novos
insights forem ligados aos antigos, se ele esta ligado a emocgdes
negativas ou positivas e se é relevante para a vida (...). Aprender ou
entender a histéria ndo é apenas um processo cognitivo, mas
também ¢é uma questdo de emocgdes, estética e juizos morais
(BORRIES, 2018, p. 33).

Assim, a histéria que envolve a escravizagao africana e afro-brasileira vem
sendo ressignificada e “aprendida”, em fungao de uma orientagao cultural e temporal
que reside justamente em superar visdes historicas que depreciam a imagem dos
negros, nas temporalidades de presente-passado-futuro, na intengéo principalmente
de superar estereédtipos de inferioridade, submissdo, percebendo os sujeitos
(negros) como protagonistas e agenciadores de sua propria historia. O luto e os
danos compdem a histdéria da escravizagdo em seu cerne mais doloroso, a
objetificagdo e a violéncia contra os negros escravizados, enquanto que a vergonha
e a culpa também fazem parte (ou deveriam fazer) dos grupos sociais que
promoveram tais agdes e, no presente, daqueles que sustentam, ainda, uma visao
racista contra negros.

No caso da cancgao que citamos, ao nosso ver condiz com as colocacoes feita
por Risen e Von Borries, no sentido de perceber que a dinamicidade das
interpretacdes e ressignificagcdes histéricas e como sao importantes para o presente
e o futuro; entender que os grupos sociais de descendéncia africana possam, enfim,
ter suas narrativas reconhecidas em termos de um tipo de reconciliacdo com esse
passado e, por conseguinte, com a sua propria histéria. A cangao foi importante para
pensarmos a questdo das ressignificagdes sobre o passado, que fazem sentido no

presente e criam perspectivas de futuro, e nos servem como fonte histérica
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(vestigios do passado), entendendo que “Tudo que o homem diz ou escreve, tudo
que fabrica, tudo o que toca pode e deve informar sobre ele” (BLOCH, 2001, p. 79).

E os livros didaticos de Histéria, quais vestigios nos dao? Principalmente por
se tratar de um objeto cultural complexo, que envolve politicas publicas
educacionais, a academia (ciéncia de referéncia), as editoras e o mercado
consumidor para o qual ele é destinado — professores e estudantes —, a pergunta é
pertinente.

Observamos o uso de perspectivas historiograficas tradicionais sobre o tema
da escravizacdo na construcao das narrativas histoéricas em livros didaticos. Esta,
chamada tradicional e ligada as obras publicadas entre os anos de 1930 e 1950,
aparece mesclada com vertentes marxistas dos anos 1960/1970 e/ou com as mais
recentes, proximas a historia cultural ou a nova esquerda inglesa, que pressupde 0s
escravizados como sujeitos de transformagdes sociais. Por vezes, também
privilegiou nas narrativas uma perspectiva economicista, cronoldgica e eurocéntrica
da Historia. Assim, percebemos como a historiografia fundamenta determinadas
visdes sobre o passado relacionado com a escravizacao africana e afro-brasileira e
como esses materiais se relacionam (ou nao) com problemas presentes na
sociedade brasileira, ligados a questao étnica-racial. Aqui podemos afirmar que os
livros didaticos de Histéria nao tém apenas uma Uunica fundamentagao
historiografica, pelo contrario, elas se misturam e muitas vezes se confundem na
apresentacao dos textos didaticos construidos com a finalidade de atender o publico
escolar.

Assim, nosso problema de pesquisa reside nas perguntas: Quais perspectivas
historiograficas sobre a escravizagdo estdo presentes nas obras de autoria de

Gilberto Cotrim? Em que medida essas perspectivas se modificam ou permanecem?

A escolha pelas colegoes de autoria de Gilberto Cotrim

Escolher as colegdes de Gilberto Cotrim como fontes e objetos de pesquisa
se deu pelo critério de permanéncia das aprovagoes pelo PNLD. As cole¢des de
Cotrim sdo aprovadas desde a criagao desse programa (1985), sendo utilizada até
em periodos anteriores a essa data, nas salas de aulas de todo o pais. Para chegar
a essa escolha, fizemos uma pesquisa em todos os guias de livros didaticos de

Histéria desde 1997. Observamos que os guias até 2002 se apresentavam como
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catalogos, pois eram compostos de codigos, nome da colegcdo, autores e editora,
para que o professor preenchesse uma ficha com a escolha do livro. Inclusive, o
titulo do guia era Catalogo para indicagdo do livro didatico*. A partir de 2002, as
resenhas criticas passaram a ser mais complexas, analisando a estrutura e as sec¢ao
de cada colegdo, dando elementos mais completos para influir nas escolhas dos
professores, e seu titulo era Guia de livros didaticos: 2002.5

Gilberto Cotrim € bacharel e licenciado em Histéria pela Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas e Faculdade de Educacdo, ligadas a
Universidade de Sao Paulo. Tem mestrado em Educacao, Arte e Historia da Cultura
pela Universidade Presbiteriana Mackenzie e é professor da rede particular de
ensino. Em sua carreira, também exerceu a fungdo de advogado. Cotrim escreveu
diversas colegdes didaticas e livros relacionados a filosofia. Foi professor de Historia
do primeiro grau nos finais da década de 1970 e ao longo da década de 1980, e até
hoje continua a fazer parte do conjunto de autores da editora Saraiva. Desde as
primeiras edi¢des, seus livros foram — e continuam sendo — muito adotados nas
escolas brasileiras (BUENO; PINTO JUNIOR; GUIMARAES, 2012, s/p).

Os livros publicados com autoria de Cotrim pertencem a editora Saraiva S.A.,
fundada em 1914, pelo imigrante portugués Sr. Joaquim Ignacio da Fonseca
Saraiva. Essa editora tem uma longa producdo de materiais didaticos e
paradidaticos. As colecdes analisadas nesta tese foram produzidas no final de 1980,
1990 e 2000/2010.

4 CATALOGO para indicacdo do livro didatico. PNLD/FAE, 1997. Brasilia, 1996. Disponivel em:
chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livr
o_Didatico_PNLD/Guias/PNLD%201997%20-
%?20Catlogo%20para%20indicac%20d0%20livro%20didtico.pdf. Acesso em: 14 fev.2024.

5 GUIA de livros didaticos: 2002. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico PNLD/Guias/2002/PNLD%202002
%205%20a%208%20Sries%20Guia%20de%20Livros%20didticos.pdf. Acesso em: 14 fev.2024.



Livros da década de 1980

Colecao Histéria do Brasil. Para uma geragao consciente

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Historia do Brasil. v.1- 1 grau.
1987
(E.F)

Historia do Brasil. 2- 1 grau.
1987
(E.F)

Histéria do Brasil. Para uma geragéo
consciente. 2° grau. 9. ed. 1989.

Livros da década de 1990

Colecao Histéria e Consciéncia do Brasil

Ensino Fundamental

Ensino Médio

e Histéria e consciéncia do
Brasil. v. 1. 5. ed. 1993.
(1°grau)

e Histéria e consciéncia do
Brasil. v.1. 5. ed. 1995.
(1°grau)

e Histéria e consciéncia do
Brasil. v. 2. 8. ed. 1995.
(1°grau)

e Histéria e consciéncia do
Brasil. 5. ed. 1997.
(2° grau)

Colecao Histéria Global

Ensino Médio

e Histdria Global. Brasil e geral. Volume unico. 1. ed. 1997. (2° grau)

Colecao Histéria do Brasil: um olhar critico

Ensino Médio

e Histéria do Brasil: um olhar critico. 1. ed. 1999. (2° grau)

Fonte: Autora.
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Colecoes da década de 2000/2010

Colecao Saber e Fazer Historia

Ensino Fundamental

e Saber e fazer Historia. 4. ed. 2007
Saber e fazer Histéria. 7° ano. 6. ed. 2012.

Colecao Histéria Global

Ensino Médio

e Histdria global. Brasil e geral. Volume unico. 6. ed. Reformulada. 2002.

e Histéria Global. v. 2. 3. ed. 2016.

Colecao Histoéria para o Ensino Médio

Historia para o Ensino Médio. Brasil e Geral. Volume unico. 4. ed. 2004

Fonte: autora

Por meio da pesquisa, foi possivel perceber que os livros didaticos de Historia
de autoria de Gilberto Cotrim (que ndo € uma exceg¢ao), de forma geral, pouco
renovam as perspectivas historiograficas, produzindo um “looping” de reiteracao de
textos, e ao fazer reiteram também a construcdo de memdrias, que no caso da
escravizagao africana e afro-brasileira reafirmam a condigdo do negro somente
como sujeitos escravizados — pelo menos foi assim até as colecbes publicadas
anteriores a década de 2010.

Entretanto, temos de ressaltar que essa visdo sobre os negros vem se
modificando, sobretudo com o estabelecimento da lei 10.639/03, inserida nos
dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases (1996), fruto, sobretudo, das lutas e
demandas sociais do movimento negro. Tal lei tornou obrigatorios o ensino e a
valorizagédo da cultura e da historia africana e afro-brasileira e sua efetivagdo nos
curriculos e materiais didaticos — no caso deste ultimo, principalmente com a
insercao como critério de eliminagao das obras nos editais do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), muitos estere6tipos que colocavam os negros
como povos submissos e passivos foram aos poucos sendo banidos, ainda que a
passos lentos. E importante ressaltar que tal lei se apresenta como uma politica de

acgao afirmativa, com intuito de induzir transformacgdes de ordem cultural, pedagdgica
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e psicoldgica, visando tirar do imaginario coletivo a ideia de supremacia racial e/ou
de género (GOMES apud ALMEIDA; SANCHES, 2017)8.

O Estado, o mercado de livros didaticos e a ciéncia histérica

E importante ressaltar, que o governo federal & o maior consumidor de livros
didaticos no Brasil e responsavel, pela qualidade de tais materiais por meio de
politicas publicas como o PNLD, como também, cabe a este juntamente com os
governos do estado e municipios a distribuicdo nas escolas.

Conforme dados apresentados pela Camara Brasileira do Livro — CBL (2022)
em 2021 foram comercializados 191.235.710 exemplares do mercado editorial,
obtendo um faturamento anual de R$3.952.176.663. Destes, 33.468.168 sdo obras
didaticas, representando uma receita de R$1.201.777.371.

No mesmo ano, foram vendidos para o governo federal 217.543 milhares de
exemplares, alcangando um faturamento de R$1.881.752.357,00. Apenas no ambito
do PNLD, houve a aquisicdo de mais de 182 milhares de exemplares, com um
faturamento de mais de R$1.500,83 milhdes (Tabela 1).

Tabela 1 — Faturamento e exemplares vendidos para o governo federal
Exemplares (milhares) Faturamento (milhées)

PNLD 182.191 1.500,83

PNLD literario 28.931 165,78

Total FNDE 211.123 1.666,61

Outros 6rgaos do governo 6.420 215,15

TOTAL GOVERNO 217.543 R$1.881, 75

Fonte: CBL (2022).

Como podemos perceber, o investimento do Estado nesses materiais
representa uma grande soma financeira, custeada com o dinheiro publico. Por esse
motivo, entre outros, desde a criagdo do PNLD (1985), os critérios para aprovagao
das colegdes didaticas tém se tornado cada vez mais complexos, desde os
elementos estéticos, como diagramagao, padronizagcdes de capa, conteudo etc.,

além da apropriacdo dos debates académicos e pedagdgicos, bem como as

6 ALMEIDA, Marco Antonio Bettine de, SANCHES, Livia Pisauro. Implementagéo da Lei 10.639/2003
— competéncias, habilidades e pesquisas para a transformacao social. Pro Posi¢ées, v. 28, n. 1, p.
55-80, jan./abr. 2017. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/pp/v28n1/1980-6248-pp-28-01-
00055.pdf Acesso em: 21 set. 2023.
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demandas sociais, como €& o caso da insercdo da lei 10.639/03 nos curriculos
escolares.

Isso pressupde que as editoras, ao produzirem suas cole¢des didaticas,
preocupam-se, primeiramente, em ter suas cole¢des aprovadas pelo PNLD, o que
garante que as obras didaticas cheguem ao seu principal consumidor, os
professores, visto que sédo estes que fazem a escolha dos livros que serao utilizados
em sala de aula. Ainda que nos ultimos anos essa escolha ndo tenha sido tdo
democratica, pois os docentes participam da escolha, mas o livro € unico para todo o
estado, que sera comprado para distribuicdo nas escolas., um dos principais ganhos
do PNLD residiu justamente no fato de escolas e professores terem a chance de
escolher o livro didatico. Essa situacao foi ratificada com o Decreto 7.084/2010, em

seu artigo 24, que dispde:

Os livros serao livremente escolhidos pela escola, por meio de seu
corpo docente e dirigente, em primeira e segunda opgao para cada
componente curricular, considerando-se a adequacéao e a pertinéncia
das obras em relagdo a proposta pedagdgica de cada instituicdo
escolar (BRASIL, 2010).

Em 2017, outro decreto foi langado, cerceando a liberdade de escolha das
escolas e professores. O Decreto 9.099/2017 e seu inciso 4, art. 18, coloca os

seguintes termos:

§4° A opgao entre os diferentes tipos de materiais didaticos a que se
refere o § 1° sera realizada pelo responsavel da rede.

Art.18. Durante a etapa de escolha, por opcédo dos responsaveis pela
rede, a adocgao do material sera unica:

I- Unica para cada escola.

Il- Para cada grupo de escola; ou

lll- Para todas as escolas da rede (BRASIL, 2017).

Segundo Flavia Eloisa Caimi, tais mudangas permitem que outros interesses
permeiem as escolhas dos livros que n&o as razbes que buscam atender as
necessidades das escolas, seus projetos pedagdgicos e as propostas curriculares e
metodoldgicas. Para a pesquisadora, as implicagdes dessas mudangas trazem uma
série de prejuizos e insegurangas em relagdo a manutengcdo da autonomia nas
escolhas, de escolas e professores, como também infere na homogeneizagado dos

materiais.
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O PNLD vinha se pautando pela ideia de que a selegao do livro
didatico diz respeito a especificidade do trabalho de cada professor,
que reflete também a sua concepgéo de ensino, os objetivos com a
disciplina e uma determinada organizagdo de conteudos que julga
mais adequada naquele contexto em particular. Ndo obstante, esse
alargamento de competéncias abre brechas para imposi¢cdes dos
dirigentes politicos, num contexto em que, tradicionalmente,
preponderam interesses de ordem econdémica e politico-partidaria. A
escolha homogeneizada para um municipio ou estado representa,
portanto, o esvaziamento da liberdade de escolha do professor sobre
o livro didatico, este que &, possivelmente, o mais relevante entre os
materiais que subsidiam a sua proposta didatico-pedagogica (CAIMI,
2018, p. 30).

Além das questdes referentes aos PNLDs, como leis e interesses que
envolvem a producao e escolha dos livros didaticos, ressaltamos que o processo
envolve uma gama de profissionais, atuando em campos como diagramacao,
editoragdo, autoria, copidesque, revisao, entre outros. Para ganhar a dimensao
material de livro, seja impresso, seja digital, o designer gréafico, a editoragao, a
revisdo, essas agdes ocorrem em estreitos didlogos com as questdes historicas,
historiograficas e pedagodgicas problematizadas pelo profissional que escreveu a
narrativa textual. Portanto, o livro didatico se torna um objeto cultural complexo, feito
a varias maos. Entretanto, o autor (ou autores, visto que algumas colegdes sao
assinadas por varios) € que tem o compromisso de atender a ciéncia de referéncia,
no nosso caso, a Histéria, com critérios rigorosos, na composi¢do dos conteudos
substantivos (conceito pertencente ao campo da educacao historica para se referir
aos conteudos historiograficos), principalmente no que se refere aos textos
principais. Com relagdo a Histdria, os conteudos substantivos tém como base a
producdo do conhecimento historiografico, e neles os autores se baseiam para
compor a escrita da Histéria de forma didatica.

Segundo Erinaldo Vicente Calvacanti:

Nenhum dos profissionais que atuam na producdo do livro didatico
desfruta de autonomia que o autorize a fabricar um produto que nao
esteja condicionado a muitas forgas, demandas e pressdes do lugar
de producgdo. A comecar pelo autor da narrativa textual. Esse sofre
pressbes de diferentes perspectivas. E exigido dele a fabricagdo de
um texto que atenda as exigéncias da area de referéncia. Ou seja,
nao € permitida uma narrativa que ndo seja reconhecida e validada
pelos pares. Nessa perspectiva, se exige que o texto didatico
apresente atualizacdo e esteja em conformidade com a produgéo
historiografica. Mas nao se trata de um texto académico destinado ao
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publico que frequenta a oficina da ciéncia historica (CAVALCANTI,
2018, p. 520).

Portanto, o lugar de produgédo do livro didatico pressupbe que este atenda
demandas vindas de diversos espagos, como das politicas educacionais, do
mercado consumidor, da ciéncia de referéncia e das reivindicagdes sociais. Ainda
que os didaticos de Historia sejam produzidos por varios profissionais, as exigéncias
da atualizacdo desses materiais em relacdo a sua ciéncia de referéncia, no caso a
historiografia, recaem sobre o autor dos textos didaticos, que em geral € aquele que
assina a colegado. Considerando essa questao, nesta tese privilegiamos a escolha
pela analise dos livros didaticos de Historia tendo em vista a autoria das obras, uma
vez que as editoras, em diversos momentos, modificam os nomes das colegdes,
sem que de fato haja mudancas significativas nos textos didaticos, como

pretendemos demonstrar ao longo do trabalho.

A metodologia de analise dos Livros didaticos de Histéria de Gilberto Cotrim

Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizaremos a proposta metodologica
de analise de conteudo, proposta por Laurance Bardin (2011), que segundo a autora

se insere na pesquisa qualitativa. Para Bardin, andlise de conteudo significa:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2011, p. 47).

A metodologia empregada por Bardin segue algumas fases fundamentais:
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. Para a autora, € necessario codificar os dados, criando uma unidade
de registro, podendo esta ser um tema, uma palavra ou uma frase. A partir dessa
etapa, busca-se categorizar os conteudos e em seguida compreendé-los por meio
dos polos de comunicagdo. O método de categorizagdo pressupde o entendimento

de que:
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Uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagcdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.
As categorias sao rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da andlise de conteudo)
sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos
caracteres comuns destes elementos (BARDIN, 2011, p. 54).

Acreditamos que a analise sequencial e comparativa a partir da metodologia
de Bardin pode permitir constatar mudangas e/ou permanéncias que ocorreram
dentro dessas colegbes ao longo do periodo estabelecido, denotando quais

correntes historiograficas foram utilizadas sobre o tema da escravizagao.

A metodologia de Laurence Bardin, especificamente a andlise de conteudo,
pode ser uma ferramenta valiosa na analise de livros didaticos de Histdria. A analise
de conteudo pode ajudar a identificar os principais temas e narrativas presentes nos
livros didaticos de histéria. Isso inclui identificar quais eventos historicos sao
enfatizados, como sdo apresentados e quais narrativas histéricas estdo sendo
promovidas.

No caso desta pesquisa, 0 método de analise de conteudo fundamentado nas
questdes apresentadas por Bardin foi utilizado para verificarmos as perspectivas
historiograficas sobre a escravizagao africana e afro-brasileira nas coleg¢des de
Gilberto Cotrim (1987-2016). Assim, elaboramos trés macrocategorias, séo elas:
cativeiro brando (classica ou tradicional), escravo- coisa ou escravo rebelde
(revisionista) e sujeitos de transformagdes sociais e agenciadores de sua libertagdo
(historiografia recente).

Para verificar as reiteragbes referentes a historiografia sobre o tema presente
nas narrativas das colegdes, utilizamos o que Bardin chama de “cddigos”, que
podem ser pensados como microcategorias, como: escravidao, escravo africano,
Africa, africano, escravizado, trafico negreiro, navio negreiro, tumbeiro, mercado de
escravos, historiografia, historiador e negros. Conforme tais palavras e conceitos
foram surgindo dentro dos livros, isso junta-se a uma linguagem didatica nas
narrativas dos livros, assim fomos capazes de agrupar e comparar trechos das
narrativas, demonstrando como estas se assemelham ou mesmo se repetem,

literalmente, ao longo da produgado dos livros didaticos dentro do recorte temporal
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estabelecido. Tal analise nos levou a perceber as mudangas e permanéncias dentro
das perspectivas historiograficas presentes.

Este trabalho foi dividido em introdugdo, que € esta primeira parte, mais
partes 2, 3 e 4, e algumas consideragdes sobre a pesquisa, a parte 5.

Na segunda parte, “ O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) e os guias dos livros didaticos de Histéria: a insercéo da lei 10.639/03 e a
avaliacdo sobre os aspectos da historiografia nas colegdes de Gilberto Cotrim”,
abordamos a lei 10.639 promulgada na LDB em 2003 e a sua inser¢gao como critério
de eliminacdo das obras didaticas, nos PNLDs, com o intuito de relacionar com as
avaliacoes feitas pelos pareceristas do programa por meio das analises criticas
expostas nos guia dos livros didaticos de Histéria sobre as obras de Gilberto Cotrim.
Da mesma forma, buscaremos perceber nesses guias as analises relacionadas a
historiografia presente nas colecbes, se apontam inovagdes e quais mudangas e
permanéncias estdo presentes. Tal analise contribui com a pesquisa a medida que,
por meio dos pareceres presentes nos guias, foi possivel delinear as perspectivas
historiograficas nas quais as colegdes analisadas se ancoram, de modo geral,
possibilitando tracar um perfil das abordagens que as colegdes de autoria de Cotrim
apresentam. Os editais dos PNLDs e guias de livros didaticos de Histéria

pesquisados estao na tabela a seguir.

Tabela 2 — Relacgao de editais e guias do livro didatico PNLD

EDITAL PNLD ANO DE PUBLICAGAO | ANO DE PUBLICAGAO
DO EDITAL DO GUIA DE LIVROS
DIDATICOS
PNLD 2002 2000 2001
PNLD 2004 2001 2003
PNLD 2005 2002 2004
PNLD 2008 2006 2007
PNLD 2014 2011 2013
PNLD 2015 2013 2014

Fonte: A autora.

Na parte 3, intitulada “Formacéo do sentido historico e os livros didaticos de
Histdria”, buscamos apresentar o campo de pesquisa a respeito de livros didaticos
no Brasil, de modo a situar o objeto de pesquisa e a historiografia que trata do
assunto. Mostramos alguns debates presentes no campo historiografico que trata da
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escravizagao africana e afro-brasileira e procuramos estabelecer uma discusséo
tedrica sobre a formacéo de sentido histérico na consciéncia histérica, tendo como
fundamento a proposigdes do historiador e filédsofo alemdo Jorn Rusen e as
contribuigbes do livro didatico de Histéria na formagdo da memoria historica.
Também mostramos as colecdes de livros didaticos de autoria de Gilberto Cotrim,
tentando demonstrar como o autor apresentou suas colegbes, 0s pressupostos
tedrico--metodologicos e como estdo estruturadas.

Ja na quarta parte, intitulada “Em busca das perspectivas historiograficas
sobre a escravizagao africana e afro-brasileira nas obras de Gilberto Cotrim”,
buscamos elencar alguns modelos interpretativos da historiografia que tratam da
escravizagao africana e afro-brasileira. Tais perspectivas (modelos interpretativos)
sdo: classica ou tradicional (entre as décadas de 1930-1960), que colocam o sujeito
escravizado em uma relagdo harmoniosa e submissa, trazendo a ideia de “cativeiro
brando”; a perspectiva historiografica que apresenta os escravizados como “escravo-
coisa”, este vitimizado pela acdo do sistema escravocrata; e “escravo-rebelde’,
aquele que age de forma violenta, marginalizado, ao mesmo tempo que gerava um
heroismo, com interpretacdes ligadas a vertente do revisionismo ou revisionista
(entre as décadas de 1980 e 1990); a perspectiva historiografica que apresenta o
escravizado como sujeito de transformacdes sociais e agenciador de sua libertagao,
fruto de trabalhos mais recentes (de 1990 em diante), enfocando revisitar valores,
sociabilidades e mediagdes culturais tecidas nos processos de cativeiro, visando
perscrutar as experiéncias escravas.

Tais perspectivas historiograficas estdo ancoradas em trabalhos de
historiadores brasileiros especialistas na Histéria referente a escravizacdo dos
africanos no pais. Chamamos a atengéo para o fato de que essa historiografia é
extremamente abrangente. Utilizando a frase “Escravidao africana no Brasil”,
fizemos buscas em diversos ambientes virtuais relacionados a pesquisas
académicas para apurar, aproximadamente, um numero sobre o tema. No portal de
periddicos da Capes, entre os anos de 1972 e 2024, encontramos, de 347 trabalhos
no repositorio de teses e dissertagdes, 119 pesquisas. Também utilizamos o Google
Scholar, na primeira busca utilizando apenas a frase “Escravidao no Brasil’, em que
apareceram aproximadamente 99.600 trabalhos. Porém, decidimos refinar a
pesquisa utilizando a expressao “Escraviddo no Brasil + historiografia”; mesmo

assim, a soma foi enorme, com cerca de 35.700. Os resultados sdo capazes de
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demonstrar a abrangéncia das pesquisas sobre o tema. Observando essa questao e
deixando claro que o foco deste trabalho nao é discutir o campo historiografico sobre
a escravizagao africana, e sim como tal historiografia se relaciona com as narrativas
nos livros didaticos de Histéria, buscaremos apresentar por meio de um quadro-

sintese alguns autores nos serviram de base para compor as categorias ja citadas.

Quadro 1 — Quadro-sintese com autores base para composi¢ao de categorias

Autor Obra Ano
FREYRE, Gilberto Casa-grande e senzala 1933
GORENDER, Jacob A escravidao no Brasil colonial 1978

Visdes da liberdade: uma histéria das
CHALHOUB, Sidney ultimas décadas da escravidao na corte | 1990
Trafico, escraviddo e liberdade no
GOMES, Angela de|Brasil: notas sobre a historiografia
Castro recente 1995
GOMES, Flavio dos
Santos; REIS, Jodo José | Liberdade por um fio: historia dos
(org.) quilombos no Brasil 1996
Histéria de quilombolas: mocambos e
GOMES, Flavio dos | comunidades de senzalas no Rio de
Santos Janeiro, século XIX 2006
GOMES, Angela de | Questdo social e historiografia no Brasil
Castro do p6s-1980: notas para um debate 2004
PROENCA, Wander de | Escravidao no Brasil: debates
Lara historiograficos contemporaneos 2007

Fonte: A autora.

A busca por essas categorias, retiradas da historiografia, foi o que nos
permitiu evidenciar qual é a “tdnica” das colegdes de autoria de Cotrim. Observamos
que a perspectiva historiografica relacionada ao cativeiro, brando ou harmonioso,
estiverem presentes principalmente nas obras das décadas de 1980 e 1990. A
categoria “escravo-coisa”, por sua vez, foi a mais evidente em todas as colecgdes
analisadas (1987-2016), significadas por narrativas que colocam o0s sujeitos
escravizados como mais um elemento da engendramento da economia colonial, de
forma submissa. Essa perspectiva acabou, em nossa interpretagao, por apresentar o
africano escravizado de forma desumanizada, uma vez que as narrativas presentes
nas obras primeiro o tornam uma mercadoria, para em seguida vitimiza-lo. As
resisténcias e lutas tornaram-se apenas reacgdes as cruéis condicdes a que estes

estavam submetidos. Ja a perspectiva de escravizados como sujeitos de



33

transformagao social e agenciadores de sua libertagdo comegam a aparecer em
1999, tornando-se mais evidentes nas cole¢des das décadas de 2000/2010.

A pesquisa, também contribuiu para percebermos as permanéncias a respeito
da visdo de Historia sobre a escravizacdo africana e afro-brasileira. As narrativas
que compdem os textos principais, assim como o0s boxes e sec¢des, sao
constantemente reiteradas de uma colecéo para outra. Embora tenha ao longo dos
anos modificado o design, inserido capitulos voltados apenas para a escravizagéo
africana, entre outros aspectos, mantiveram-se abordagens, ora presente nos textos
principais, ora por meio de boxes e segbes. Isso nos levou a considerar que as
visdes sobre a Historia da escravizagdo nas obras de autoria de Gilberto Cotrim
pouco se modificaram, privilegiando uma ordem cronoldgica tradicional e
eurocentrista. Primeiro se apresenta o escravizado como mercadoria, depois este &
vitimizado, para somente depois mostrar as resisténcias e lutas desses povos contra
a escravizagado. Acreditamos que essas abordagens nao contribuem para
descontruir esteredtipos que colocam os africanos como submissos e que no
presente permeiam a cultura histérica da nossa sociedade, alimentando a ignorancia

e a violéncia do preconceito racial contra os negros.
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2 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO MATERIAL DIDATICO (PNLD) E
OS GUIAS DE LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA: A INSERGAO DA LEI
10.639/03 E A AVALIAGAO SOBRE OS ASPECTOS DA HISTORIOGRAFIA NAS
COLEGOES DE GILBERTO COTRIM

Nesta segunda parte, vamos abordar a lei 10.639, promulgada na LDB em
2003, e a sua insercdo como critério de eliminagdo das obras didaticas nos PNLD,
com o intuito de relaciona-las as avaliagbes feitas pelos pareceristas do programa,
por meio das analises criticas expostas nos guia dos livros didaticos de Historia,
sobre as obras de Gilberto Cotrim. Da mesma forma, buscaremos perceber nesses
guias as analises relacionadas a historiografia presente nas cole¢des, se apontam
mudancas e/ou permanéncias. Isso contribui com a pesquisa a medida que, por
meio das resenhas criticas presentes nos guias, foi possivel delinear as perspectivas
historiograficas em que as colecbes analisadas se ancoram, de modo geral,
possibilitando tragar um perfil das abordagens que as colegdes de autoria de Cotrim

apresentam.

2.1 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E MATERIAIS DIDATICOS: CRITERIOS E MUDANCAS

O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD - foi implantado através do
decreto de lei n. 91.542, de 19/08/19857, e seu objetivo era classificar quais obras
didaticas deveriam estar nas escolas. Nesse momento, o contexto historico que o
Brasil atravessava apontava transformagdes que levaram a algumas rupturas: a
derrocada da ditadura militar, a volta do regime democratico e a inclusdo das
minorias no cenario politico e econdmico (por exemplo, o caso das mulheres, que, a
época, ja ocupavam uma parte significativa do mercado de trabalho, os povos
indigenas e afro-brasileiros, as classes menos abastadas etc.). Para a educacao,
buscavam-se novos projetos a serem seguidos, compativeis com o0s principios

democraticos e as reivindicagdes dos grupos ligados a esse nucleo (XAVIER, 2011,

7 Importante mencionar que as politicas voltadas para livros no Brasil existem desde pelo menos
1937, com a criagao do Instituto Nacional do Livro (INL). Em 1938, foi criada a Comissao Nacional do
Livro Didatico (CNLD). Tais dados, assim como a historicizagdo das politicas publicas voltadas para o
livro didatico no Brasil, estao presentes em nossa dissertagdo de mestrado. Ver: XAVIER, Erica da
Silva. A cangdo como mediagdo nos livros didaticos de histéria na cole¢ao Histéria e Vida
Integrada de Nelson e Claudino Pilleti. Dissertacdo (Mestrado em Histéria Social) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2011.
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p.19)8. Como politica publica, isso permitiu que algumas mudangas fossem

garantidas na avaliagaéo, na compra e na distribuicao dos livros didaticos.

Indicacao dos livros pelos professores, extingdo do livro descartavel
e sua reutilizacao, aperfeicoamento das especificacdes técnicas para
a producao do livro, ampliagdo da oferta para os alunos de todas as
séries e finalmente, a participagcdo dos professores no processo de
escolha dos livros e o fim da participacado financeira do Estado
(ODONNE; ROSA, 2006, p. 190).

Conforme apontou Taissa Cordeiro Bichara (2020)° a defasagem dos
materiais didaticos que ndo atendiam as demandas escolares e o pleno exercicio da
cidadania incentivou a criagdo do PNLD, que surgiu com o intuito de qualificar as
cole¢cdes em seu conteudo, bem como consolidar o estado democratico de direito,
buscando estabelecer mais acesso por parte do publico escolar em todo o territorio
nacional, além de atuar de forma avaliativa na escolha dos conteudos que seriam
trabalhados no ambiente escolar.

Como um programa de politica publica, o PNLD atua na avaliagdo e
possibilita a distribuicdo de materiais didaticos, pedagdgicos e literarios, a fim de
apoiar projetos e estratégias educativas, sistematizando o processo, regularizando
os critérios de avaliacdo e escolha dos livros e disponibilizando esses materiais
gratuitamente em todas as redes de ensino que compdéem a Educacgao Basica, além
de instituicdes filantropicas e entidades publicas. O Decreto n. 9.099, de 18 de julho
de 2017, unificou as ag¢des de aquisicao e distribuicao de livros didaticos e literarios
(BRASIL, 2017).

Com relagcao as etapas de processamento do PNLD, os editais para as
avaliagdes, geralmente, ocorrem a cada 3 anos, revezando na rede basica de ensino
entre a educacao infantil, anos iniciais do fundamental, anos finais do fundamental e
ensino médio’®. O processo segue algumas etapas que se iniciam com a

disponibilizagdo do edital'’; inscricdo das editoras; andlise preliminar; avaliagédo

8 XAVIER, Erica da Silva. A cangao como mediagao nos livros didaticos de histdria na colecdo
Histéria e Vida Integrada de Nelson e Claudino Pilleti. Dissertacdo (Mestrado em Histdria Social) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2011.

9 BICHARA, Taissa Cordeiro. O irreconciliavel nos editais do PNLD: eurocentrismo, cidadania e
ensino de Histéria. Escritas do Tempo, v. 2, n. 6, p. 193-220, 2020.

0 Intercalam-se, nesses anos, avaliagbes para livros literarios, dicionarios, entre outros materiais
didaticos.

1 Ainda que seja na elaboragdo dos editais que as mudangas ocorrem, nio tivemos acesso a esse
tipo de documento.
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pedagogica; divulgagcao dos resultados; e aquisicao e distribuicdo dos livros e
materiais didaticos.

A participagdo da escola publica no censo escolar do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) é indispensavel, desde que a rede a qual
a escola esta vinculada tenha formalmente aderido ao programa. Para garantir a
distribuicao eficiente dos materiais, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) celebra um contrato com os Correios, responsaveis por
transportar os livros diretamente das editoras até as instituicdes de ensino. Esse
processo € acompanhado de perto por técnicos do FNDE e pelas secretarias de
educacdo, assegurando a adequada execucdo das etapas. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2023). Assim, cabe ao governo federal estipular todas as agdes do
PNLD, permanecendo responsavel pela compra e distribuicdo das obras para as
secretarias estaduais e municipais, além de controlar a producéo intelectual dos
materiais didaticos, assegurando que os valores de cidadania e principios éticos
sejam trabalhados no processo formativo dos estudantes.

A avaliagdo desses materiais € uma etapa essencial para assegurar a
qualidade dos livros didaticos utilizados em sala de aula e, consequentemente, um
ensino contextualizado e efetivo. No entanto, ressaltamos que o governo federal
publicou o decreto n. 9099, de 18 de julho de 2017, que modificou substancialmente
as avaliacbes do PNLD. Anterior ao decreto, eram lancados dois editais: o primeiro
para editoras submeterem obras a avaliagdo técnica e pedagdgica; e o segundo
convidava universidades publicas e professores para formar uma comissdo de
avaliacao e elaborar o Guia Nacional do Livro Didatico. Com a mudanca, o edital de
selegao de universidades foi eliminado. O ministro da Educacéo é quem agora indica
os profissionais responsaveis pela analise, incluindo representantes de diversos
setores da educacao basica. Outros participantes sao selecionados por meio do
banco de dados do MEC.

A avaliagdo se da mediante critérios gerais de avaliagdo quanto a: qualidade
pedagogica reconhecida nas obras; corregdo linguistica; atualizagdo e pertinéncia;
contextualizacdo; promogao da inclusao e diversidade; organizacdo e sequéncia
didatica; apresentacao visual e recursos de multimidia.

Ao longo dos anos, o PNLD teve mudangas qualitativas (critérios e avaliagao)
e quantitativas (aquisicdo e distribuicdo), a fim de garantir os objetivos propostos.

Como toda a politica publica, acompanhou demandas proprias de seu tempo.
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Segundo Célia Cassiano, a implantacdo do PNLD, em 1985, e as mudancgas
ocorridas entre as décadas de 1990 e 2000 estido relacionadas a dois importantes
documentos: Educagdo para todos: caminhos para mudangas (1985) e o Plano
Decenal de Educagéo para Todos (1993), resultado de um compromisso assumido
pelo governo brasileiro internacionalmente na conferéncia mundial Educag¢ao para
Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990 (CASSIANO, 2007).

Na década de 1990, estabelece-se um fluxo regular de verbas para aquisigao
e distribuicdo de livros e sdo definidos os critérios de avaliagdo. Em 1995, sdo
contempladas as disciplinas de matematica e lingua portuguesa; 1996, ciéncias; e
em 1997, geografia e histéria. O PNLD passou a ser responsabilidade do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE). Em 1997, também € publicado
o Guia Nacional de Livros Didaticos, um tipo de catalogo criado com o intuito de
contribuir com os professores para escolherem os livros.

Na década de 2000, o PNLD passa a adquirir dicionarios e livros em braile
para deficientes audiovisuais e livros de lingua estrangeira. Também foi estabelecida
a distribuicdo de livros para o Ensino Médio, por meio da criagdo do Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM, 2003) e para a Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), por meio do Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (PNLA, 2007), para distribuicdo, a titulo de
doacao de obras didaticas as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), com vistas a alfabetizacdo e a escolarizagdo de pessoas com 15 anos de
idade ou mais.

Considerando as mudancas na propria LDB, foram inseridas nos critérios de
avaliacdo as leis 10.639/03 e 11.645/08, relacionadas a obrigatoriedade do ensino
da histoéria e cultura africana e afro-brasileira e indigena, entre outras mudangas. A
partir de 2012, no ambito do PNLD de 2014, foram inscritos como materiais
complementares objetos educacionais digitais complementares aos livros impressos,
como material multimidia em formato de DVDs, para utilizagdo dos alunos dos anos
finais do ensino fundamental e para o ensino médio. Em 2015, as editoras puderam
apresentar obras multimidias, reunindo livro impresso e livro digital, este que trazia o

mesmo conteudo do livro impresso, sendo permitido as editoras a entrega também
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de somente os livros impressos, a fim de que se adaptassem a utilizacdo de novas
tecnologias.’?

Acompanhando os movimentos do PNLD sobre os critérios de avaliagéo,
padronizagdes, principios tedrico-metodologicos e pedagogicos, as editoras foram
se adaptando tanto as demandas vindas do documento como do mercado, o que
exigiu a insergao de designs graficos mais sofisticados, diagramagdes mais didaticas
e mais tecnologias, a fim de conquistar o interesse dos professores, responsaveis
pela escolha dos materiais, e as exigéncias proprias do PNLD. Na obra do
historiador Décio Gatti Junior, € possivel evidenciar por meio de uma pesquisa
consistente sobre autores, editores e cole¢des didaticas a complexidade que a
producdo de livros didaticos alcangou, seja em seus aspectos pedagdgicos ou
outros, relacionados a ciéncia de referéncia, como também do mercado, como
demonstra o depoimento do editor Sr. José Fruent, que a época remontava 24 anos

trabalhando na editora Saraiva.

[...] fazer livro, hoje, € muito mais trabalhoso do que era 20 anos
atras. [...] Eu, como gerente, faco uma ponte entre os aspectos,
digamos assim, filoséficos e a concretizagdo da pratica [...]
basicamente, todo o livro que entra- isso pode ser do Joaozinho
desconhecido, que aparece com trés capitulos ou um autor de mais
de 20 anos- o0 processo € o mesmo. A gente faz uma anadlise do
material, com todas as caracteristicas editoriais. Se o material tem
condi¢ao, a gente coloca para os pareceristas [...]. Para isso, a gente
procura professores que tenham a experiéncia em sala de aula e
forma um time com varias visdes [...] nds acompanhamos a
concorréncia. Tudo que é langcado nés analisamos. Temos os dados
da pesquisa de venda comercial. A gente bota tudo isso num
liquidificador, extrai uma analise que apresentamos para o autor e
discutimos todos os pontos. Chamamos essa etapa de analise de
movimento do material. [...] € normal que qualquer material tenha
altos e baixos, tenha coisas lindas e outras que estdo deixando a
desejar. [...] A gente procura cercar, resolver todas essas questdes
que foram colocadas, ndao impor ao autor, mas levantar problemas
para ele, que com a sua experiéncia [...] vai solucionar de uma forma
adequada. [...JHa casos que existem trés, quatro versdes. Nos, ja
dispensamos material na quinta versdo, porque se nds nao
acreditarmos que o produto esteja adequado, esteja resolvido, ndo
adianta pér no mercado. O professor vai rejeitar [...] (FACCIOLI,
FRUET, 1997, p.18-20 apud GATTI JUNIOR, 2004, p. 163).

12 Fonte: HISTORICO. Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagdo, 28 out. 2021.
Disponivel em:; https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnld/historico. Acesso em: 21 jul. 2023.



39

Nessa fala, € possivel perceber a preocupagdo em adaptar as colegoes,
principalmente para que tivessem condicbes de promover o interesse dos
professores, garantindo a inser¢cdo do material no mercado. Porém, €& preciso
lembrar que, para chegar aos professores, primeiro é necessario ser aprovado pelo
PNLD, dai a grande preocupacao das editoras em trabalhar com diversas versoes,
até terem certeza de que o material pode ser bem avaliado. Isso requer delas muitos
cuidados, visto que sao investidos milhées para a producdo desses materiais, e ndo
ter a aprovagao pelo PNLD implica em grandes prejuizos financeiros.

Além dos critérios gerais de avaliagdo do PNLD para a parte técnica do livro
(diagramacéo, espessura de papel, formato etc.), critérios pedagogicos e didaticos,
ha também os critérios especificos de cada disciplina, considerando a ciéncia de
referéncia, no nosso caso a Histéria. Os pareceres dados pelas equipes avaliadoras
compdem as resenhas no Guia do Livro Didatico, com o objetivo de contribuir com
os professores no momento da escolha dos materiais a serem utilizados em sala de
aula.

No sentido exposto, a inser¢cdo da lei 10.639/03 na LDB alterou
significativamente as formulagdes dos livros didaticos ao impor a obrigatoriedade do
ensino da cultura e Historia africana e afro-brasileira, como critério que pode levar a
desclassificacdo das obras. As editoras se viram obrigadas a renovar os conteudos
de forma a atender a tal exigéncia, e assim muitas colegbes, como € o caso das de
autoria de Gilberto Cotrim, ao longo do tempo, foram inserindo capitulos sobre a
Histoéria, tradicdes e origens africanas, antes da chegada desses povos a América e,

obviamente, do advento da escravizacao afro-brasileira durante o periodo colonial.

2.1.1 O PNLD e a Insercao da Lei 10.639/03

A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, alterou a LDB e foi responsavel por
incluir no curriculo oficial da educacédo nacional conteudos a respeito de Historia e
cultura afro-brasileira, tornando o ensino dessa tematica obrigatério em todas as
etapas da educacdo basica, com preferéncia a aulas de Educacado Artistica e
Literatura e Historia. Conforme dispde a lei:

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo
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oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e
Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

(...)Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Histoéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacio Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras
(BRASIL, 2003).

O parecer do Conselho Nacional de Educacdo — CNE n° 3/2004 — instaurou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evidenciando a
importancia de atender as reinvindicagbes e propostas do movimento negro, com o
objetivo de valorizar a Historia e a cultura dos afro-brasileiros e africanos. Esse
parecer se propde a combater o racismo e as discriminagdes, incentivando acdes

citadas como primordiais, eentre elas:

[...] divulgagdo e producdo de conhecimentos, a formagado de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidadados orgulhosos de
seu pertencimento étnico-racial - descendentes de africanos, povos
indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para
interagirem na construcdo de uma nacido democratica, em que todos,
igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada (CNE, 2004, p. 02).

A referida lei e as diretrizes curriculares nacionais para a educag¢ao das
relagdes étnico-raciais, além de outras politicas publicas voltadas as populacdes
negras, sao destacadas por Gama (2021) como conquistas do movimento negro.
Assim como no passado, as leis que levaram a extingdo da escravatura no Brasil
sao méritos do movimento e da resisténcia dos povos africanos e afro-brasileiros em
busca de sua liberdade e do reconhecimento como sujeitos histéricos. Ao longo de
todo o periodo republicano, deixou suas marcas por meio de reivindicagdes em torno
da valorizacdo da identidade negra, como parte da cultura do pais, na busca por
direitos civis e politicos, pelo fim da desigualdade social que assola grande parte das

populagdes afro-brasileira e, principalmente, pelo combate as discriminacdes raciais.



41

Assim, a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira é
fruto das pressdes do Movimento Social Negro do Brasil, uma luta de mais de meio
século (BORGES, 2014.

As acgdes relacionadas as politicas publicas, orientadas pela lei 10.639/03,
visa nao apenas reivindicar direitos, mas principalmente se manter como um agente
politico e coletivo que “produz saberes emancipatérios e sistematiza conhecimentos
acerca das questdes e relagdes étnico-raciais no Brasil” (GAMA, 2021, p. 86). Ainda,
devemos considerar que as reivindicagdes do movimento se fazem por meio de uma
gama heterogénea em relagdo as demandas sociais, culturais e econdmicas dos
diversos povos considerados negros e suas respectivas tradigdes e condigdes de
vida.

Como apontou Gama:

Como organizagbes multiplas, formadas por sujeitos que
compartilham do mesmo pertencimento étnico-racial, mas que sao de
diferentes géneros, sexualidades, classes sociais, geracoes,
profissdes, regides, religides e formagdes, os movimentos sociais
negros atuam de formas e em prol de demandas variadas, no
entanto, corroboram com o objetivo de enfrentamento ao racismo,
vivenciado historicamente pela populacdo negra brasileira, em
comum. Portanto, devido sua diversidade interna, o Movimento
Negro constréi agendas antirracistas que se desmembram em
variadas pautas, tornando-se “[...] um processo constante de
organizagao de forgas culturais e sociais bastante heterogéneas em
torno de um projeto histérico” (GAMA, 2021, p. 81).

Este movimento suscita questdes que constituem as relagcbes humanas, a
diaspora africana e as identidades construidas em torno da africanidade, que precisa
ser cada vez mais indagada na esfera educativa, a fim de tornar as discussdes
sobre racismo, desigualdade e africanidades atitudes que conduzam a sociedade
para valorizar a histéria e a cultura africana e afro-brasileira, destituindo a populacao
negra da restricdo de ser vista historicamente apenas na condi¢do de escravizada,
submissa e/ou inferior.

Com base no estudo do parecer do Conselho Nacional de Educacao
(CNE/CP, 2004), o historiador Jorgeval Andrade Borges apontou uma questado

importante a respeito da concepc¢ao pedagogica que a lei apresenta:

(...) o parecer coloca que ndo se trata apenas em incluir novos
conteudos, mas que se possa repensar as relagdes étnico-raciais e
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pedagogicas visando rever os procedimentos de ensino e os
objetivos da educagéo nas escolas. Nao se trata de uma negligéncia
com a questdo dos conteudos, ao contrario, a intencdo € que os
mesmos sejam abordados nas escolas com sentido de rever
posicdes e atitudes discriminatérias com os povos mencionados na
lei. Essa questdo da mudanga de atitude acompanhando ao
conhecimento dos conteudos se coloca porque o objetivo da lei é
proporcionar mudancas concretas nas relagdes étnico-raciais e isso
implica no “rompimento com imagens negativas forjadas por
diferentes meios de comunicacdo contra 0s negros e povos
indigenas” (BORGES, 2014, p. 122).

Para tanto, é preciso compreender de forma mais aprofundada origens,
cultura, tradigbes e resisténcias desses povos, que nao se iniciam apenas com a
diaspora africana (principalmente ao chegar a América), mas buscar perceber a
historicidade nos seus modos de vida em seus lugares de origem, como também
suas conquistas e a importancia na formagado social, econdmica e cultural dos
lugares para onde foram forgcadamente trazidos e as circularidades dessa cultura, na
formacao identitaria do que entendemos como brasileiros. Segundo Borges (2014),
sobre a inclusdo dos estudos africanos, ndo se trata de mudar o foco eurocéntrico
por um africano, mas de ampliar o enfoque para a diversidade da sociedade
brasileira em todos os aspectos.

O movimento negro desempenhou influéncia notéria para romper com o
ensino meritocratico, que néo considera a dinamica dos conflitos sociais e apenas
visa relatar a histéria e a cultura da Africa a partir de producdes discursivas
sistematicas, padronizadas e descontextualizadas (GAMA, 2021).

De acordo com Nilma Lina Gomes, esse movimento

[...] incorpora diferentes geragbes, identidades negras, formas de
agao, mas que mantém consenso sobre o reconhecimento da nossa
ancestralidade africana, a perversidade estrutural do racismo e sua
repercussdo violenta na vida das pessoas negras. Também tem
concordancia em relacido a responsabilidade do Estado de continuar
implementando politicas de igualdade racial e de agbes afirmativas
como uma das formas de corregéo de desigualdades histéricas. E
ainda consenso a urgente superacao do genocidio da juventude
negra e da violéncia contra a mulher negra (GOMES, 2019, p. 158).

Cabe ressaltar que antes da promulgacéo da lei 10.639/03 e das exigéncias
impostas pelo PNLD para aprovacao das colegdes didaticas nao era raro certos

livros didaticos apresentarem esteredtipos preconceituosos com relagdo aos negros.
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Em um texto publicado por Ricardo Oria, em 1996, o historiador aponta que os livros
didaticos expunham textos, expressdes e imagens, que reproduziam a visao de uma
sociedade elitista e excludente sobre os negros, mascarando as contradigdes sociais
e os conflitos de classes para difundir e perpetuar, por geragdes, determinadas
ideias, valores, preconceitos, esteredtipos e visdes deturpadas no imaginario de
professores e alunos da rede basica de educagao.

Segundo Oria:

Em sintese, o negro, de modo geral, é representado no livro
didatico da seguinte forma:

- Negro associado a preguicoso, a mau, a animal, a feio, a
favelado, a incapaz., a louco, a palhaco;

- Negro exercendo atividades inferiores da nossa sociedade;
- Negro caricaturado;

- Negro resignado;

- Negro humilhado pelo branco;

- Negro apresentado como objeto, sem nominagao (apelidado), sem
familia, sem origem

- Esteredtipos explicitos em relacdo ao negro nos textos;

- Depreciagao da cultura e do aspecto fisico do negro;

- Agresséo verbal ao negro;

- Total auséncia do negro em varios livros;

- Negro como minoria;

- Negro em ultimo lugar;

- Auséncia de pai e mae negros (ORIA, 1996, p. 161-162).

O autor traz elementos que permitem pensar que, por geragdes, os livros
didaticos contribuiram para constru¢do de uma imagem sobre o negro, alimentando
discursos de ddio, racistas e asquerosos, presentes em nossa sociedade, que nao
apenas reforcam os esteredtipos, mas que os construiram. Ora, as criangas ou
jovens, professores, entre outros leitores (inclusive de descendéncia africana), que
se depararam com essas representacdes sobre o negro constituiram-nas como
“verdades”, visto que o livro didatico, muitas vezes, é tido como portador da
“verdade” histérica. O pesquisador ainda ressalta que é possivel observar a falta de
referéncias a histéria e cultura africanas, o que “faz com que a crianga negra nao se
identifique com a escola de padrdes eurocéntricos e ocidentais, que ignora a riqueza
de sua identidade étnico-cultural” (ORIA, 1996, p. 161).

Vogt e Brum (2016) relatam que as iniciativas do poder publico no
desenvolvimento de politicas publicas que busquem inserir tematicas que tratem da

histéria e da cultura afro-brasileira foram essenciais para a mudancga dos conteudos
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expostos nos livros didaticos. As colegdes passaram a ser obrigadas a apresentar
reflexdes mais profundas sobre a escravizagdo e o protagonismo plural dos
movimentos negros no desenvolvimento do pais, com mobilizagcbes e pautas

reivindicatorias para o alcance da cidadania e do combate ao preconceito. Assim:

A criacao da Lei 10.693/03 ajudou, e muito, nas discussbdes em sala
de aula a respeito dos negros. Por causa dela, muitas escolas
conseguiram “enxergar’ seus alunos afrodescendentes além do dia
da consciéncia negra. A lei passou a induzir também a maneira como
os livros didaticos sao escritos (VOGT; BRUM, 2016, p. 71).

E possivel aferir que a insercédo de Histéria e Cultura da Africa nos editais do
PNLD e a melhoria das metodologias didaticas orientadas aos professores
ocorreram principalmente em funcéo da Lei 10.639/03, que atuou excepcionalmente
na devida inclusdo desses conteudos em sala de aula. Tal concepgao exigiu que as
editoras adaptassem os conteudos dos livros didaticos, cumprindo com as
determinacdes legais e as normativas para poderem ser inseridas no processo de
avaliagdo dos materiais. A remodelagcdo dos conteudos para os anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio pode ser observada nos editais a partir de
2008, permitindo que o negro fosse tratado dentro de seu contexto histérico e
cultural, a fim de descontruir e retirar de circulacdo representagdes como as que
foram apontadas por Ricardo Oria, garantindo a populagdo negra visdes positivas

sobre sua ancestralidade, sua cultura, enfim, sua forma de estar no mundo.

2.1.2 A Insercao da Lei 10.639/03 nos Editais do PNLD

Compreendemos que o PNLD é principal documento norteador da
producaode livros e materiais didaticos, uma vez que estes estdo ndo apenas em
consonancia, mas seguem outros documentos importantes para a educagao, como
BNNC, diretrizes curriculares nacionais, estaduais e municipais, LDB e politicas
publicas para educacao. Nos editais, sdo estipulados prazos, se os livros serao
consumiveis ou nao, formatos, orientagdes para a producido didatica em suas
instancias mais detalhistas, como designacéo de caracteres por paginas, numero de
paginas, homogeneizagao dos formatos, grafia etc. (tanto no livro do aluno, como no
manual do professor), até questdes mais complexas, como as relegadas a didatica,

pedagogia, conceitos, metodologia, ciéncia, formagao cidada, entre outros aspectos.
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Assim, as preocupag¢des das editoras também estao relacionadas ao ponto de
vista editorial do que seja um bom livro em relagao a avaliacédo do PNLD.

Segundo Munakata:

Do ponto de vista editorial, um bom livro nao é apenas aquele que
contenha um bom conteudo, “sério”, mas o que seja bem feito ndo
apenas em relagéo a exatiddo das informagdes ou da ortografia, mas
também no que respeita a coeréncia do estilo e da normalizagao.
Deve-se grafar “Avenida Paulista” ou “avenida Paulista”; “ano de

2012 ou “ano de 2.012”; “Lénin” ou “Lenine”, “século XXI” ou “século
217, etc.? Essas questdes sao meras convengdes e irrelevantes para
o leitor, mas, ja que o livro deve assumir uma materialidade em geral,
tinta e papel, é preciso decidir como fazé-lo de modo a conferir uma
aparéncia homogénea e coerente (MUNAKATA, 2012, s/p).

O que Munakata aponta é importante a medida que as editoras vao buscar
seguir o que o PNLD propde. Portanto, quanto mais clara estiver a orientagao,
provavelmente a interpretagdo geral do edital, em seus pormenores, fara a colegao
ser aprovada, no caso dos conteudos, da iconografia, de atividades e outros
aspectos que compdem o livro didatico — ndo somente aprovada, mas ainda bem
avaliada nos guias dos livros didaticos de Historia. Acreditamos que, nao por acaso,
muitas vezes nos deparamos com livros didaticos muito parecidos, embora de
editoras e/ou colecdes diferentes.

A respeito da lei 10.639/03, esta é citada diretamente no edital de 2008 para
os anos finais do ensino fundamental. Nos editais anteriores, a questdo do
preconceito racial estava relacionada ao critério de formacao da cidadania. O edital

de 2005 se refere a questédo do preconceito de origem e cor:

Contribuigao para a construgao da cidadania.

Em respeito a Constituicdo do Brasil e para contribuir efetivamente
para a construcdo da ética necessaria ao convivio social e a
cidadania, a obra didatica ndo podera:

(1) veicular preconceitos de origem, cor, condigdo econdmico-social,
etnia, género, linguagem e qualquer outra forma de discriminagao;
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2005, p. 39).

Um dos critérios eliminatérios das obras associados a contribuicdo para a
construgcdo da cidadania era que a obra nao poderia veicular preconceitos de
origem, cor, etnia, género e qualquer tipo de discriminagdo. O objetivo central da

Histdria era tornar os sujeitos cidadaos conscientes de sua propria realidade, através
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de uma efetiva dimensdao de contemporaneidade, na construcdo de relagdes
humanas que levam em consideragao as representagdes de mundo e de histéria. No
ensino fundamental, como critérios de qualificagdo, os materiais didaticos deveriam
disponibilizar informagdes e imagens que levem os jovens aprendizes a promoverem
positivamente a imagem dos negros e afrodescendentes, respeitando e valorizando
a diversidade.

No edital de 2008, a lei 10.639/03 se apresenta como critério de excluséo,
comuns a todas as disciplinas.

No item lll: critérios eliminatorios:

(i) observancia aos preceitos legais e juridicos (Constituicdo
Federal, Estatuto da Criangca e do Adolescente, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 10.639/2003, Diretrizes
Nacionais do Ensino Fundamental, Resolu¢cdes e Pareceres do
Conselho Nacional de Educacdo, em especial, o Parecer CEB
n®15/2000, de 04/07/2000, o Parecer CNE/CP n° 003/2004, de
10/03/2004 e Resolucgéo n° 1, de 17 de junho de 2004) (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2008, p. 61)."

A partir de 2008, sao colocadas orientagdes, do nosso ponto de vista, mais
bem definidas no sentido do que o PNLD poderia esperar das cole¢des, em critério
de qualificagdo em relacédo a lei, avangcando na melhoria dos conteudos. No critério
de qualificagao, do item sobre a formagao da cidadania, o texto € ampliado, para a

valorizacao positiva da imagem dos afrodescendentes.

S0 os seguintes os critérios de qualificagao.

3)promova positivamente a imagem de afrodescendentes e
descendentes das etnias indigenas brasileiras, considerando sua
participacao em diferentes trabalhos e profissdbes e espacos de
poder;

4) promova positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos
indigena brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradigcoes,
organizagdes e saberes sdcio cientificos;

5) aborde a tematica das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminagao racial e da violéncia correlata, visando a construcéo de
uma sociedade antirracista, justa e igualitaria (MINISTERIO DA
EDUCACAOQ, 2008, p. 32).

13 BRASIL. Ministério da Educacgéo e da Cultura. Edital de convocagao para inscrigdo no processo
de avaliagao e sele¢do das obras didaticas a serem incluidas nos guias de livros didaticos
para os anos finais do ensino fundamental. PNLD-2008. Brasilia: MEC, 2008.
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Evidenciamos algumas mudangas, como aprofundamento e ampliacdo do
texto, no que se refere a formagédo da cidadania como item de qualificacdo das
colegcdes. Como pesquisadora, podemos aferir que tais mudancas textuais estao
relacionadas com a busca da efetivagao da lei 10.639/03. Todos os editais a partir
de 2008 citam a lei como critério de eliminagao da obra. No edital que segue, de
2011, a lei aparece a partir de um topico relacionado a legislacao, “Respeito a
legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais”, citando a lei ipsis literis. No item “Dos
principios e critérios para a avaliacdo das cole¢des, destinadas aos anos finais do
ensino fundamental”, o texto € o mesmo de 2008. Observa-se que é necessario
promover positivamente a imagem da cultura afro-brasileira, que aborde as relagdes
étnicos-raciais, dos preconceitos, da discriminacao racial e da violéncia correlata,
visando & construgéo de uma sociedade antirracista, justa e igualitaria (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2011).

No edital de 2015, para o Ensino Médio, € apresentado no item “Respeito a
legislac&o, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio” a exigéncia
do cumprimento da lei, citando-a. Também é mencionado o cumprimento das
Parecer CNE/CP n. 003 de 10/03/2004 — Aborda assunto relativo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. No item “Observancia de
principios éticos e democraticos necessarios a construgcdo da cidadania e ao
convivio social republicano”, é apontada a exclusdo de cole¢gdes que nao
obedecerem a alguns principios, entre eles veicular esteredtipos e preconceitos de
condicdo socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, de orientagdo sexual,
de idade ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de discriminagéo ou de
violagdo de direitos (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2015). O texto & muito
semelhante (praticamente igual) ao de 2005, no item sobre os critérios de exclusao,
e nao ha nada especificamente relacionado aos negros. Entretanto, nos critérios de
eliminacdo para a disciplina de Histéria, é citado: “desenvolve abordagens
qualificadas sobre a histéria e cultura da Africa, dos afrodescendentes, dos povos
afro-brasileiros e indigenas, em consonancia com as leis 10.639/2003 e
11.645/2008” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2015, p.54).

A anadlise dos editais permitiu compreender como a lei foi inserida nesses
documentos, considerando, como ja foi dito, que se trata de um documento que

norteia a produgéo didatica no Brasil. Nesse sentido, o edital, por se tratar de um
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documento técnico, por assim dizer, ndo se aprofunda na questdo da lei 10.639,
mesmo nas partes especificas dos critérios de eliminagdo da disciplina de Histdria.
Ainda, que né&o seja fungao do edital se aprofundar, a pesquisa, demonstrou pouca
insergdo em relacdo as palavras como negros, Africa, africanidades, afro-brasileiros,
afrodescendente, racismo, antirracista, antirracismo, entre outras, que demarcam
epistemoldgica, historica e socialmente conceitos importantes sobre a discussoes
recentes da Historia africana, a valorizagdo da identidade negra, as tradigbes e
também a esfera politica.

Ressaltamos que editais publicos, embora sejam documentos técnicos, nao
sao neutros, pois resultam de discussbes que perpassam diversos campos do
conhecimento, da vida politica, dos movimentos sociais, da cultura, e traduzem as
reivindicacbes de grupos sociais por direitos, representatividades, ocupacdo de
espacos etc. Os editais do PNLD sao parte de uma politica publica para a educagao
e a cultura, bem como de um projeto para a sociedade. Assim, compreendemos que
as mudancas ocorridas nos livros didaticos de Histéria em termo qualitativos, no que
concerne a obrigatoriedade do ensino da Historia e cultura africana e afro-brasileira,
em todos os niveis de ensino da rede privada e publica do sistema educacional, tém
se relacionado mais com a avaliagao vinda dos pareceristas e adaptadas nos guias
dos livros didaticos, junto, obviamente, ao acumulo da experiéncia das editoras e

suas equipes e aos debates préprios do campo da Historia.

2.1.3 Os Guias de Livros Didaticos de Histéria

O guia de livros didaticos € um elemento chave para a concretizagdo do
PNLD e o fortalecimento das avaliagdes, apresentando “analises, reflexdes e
orientagdes quanto ao conteudo e estrutura das obras e suas potencialidades para a
pratica pedagdgica” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2023). Em suas versdes mais
atuais, o material € disponibilizado em formato digital, possibilitando aos educadores
acessar o conteudo completo do manual do professor, a partir de chave de acesso
sob dominio dos diretores das instituicbes escolares, que podem repassa-la aos
docentes.

Através de avaliagdes criteriosas dos pareceristas a respeito das colecdes

submetidas, os guias tém a intengcdo de ser um instrumento de apoio ao professor
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no momento da escolha das colecbes a serem utilizadas em sala de aula nos

préximos trés anos. Segundo Moreira e Pereira:

O Guia é um impresso, portanto, que tem como publico leitor os
professores em atuacao nas escolas publicas do pais; € publicado de
trés em trés anos e seu pressuposto, assim como do PNLD como um
todo é, além de fornecer o material para as escolas em momento de
selecdo de materiais didaticos para o ano seguinte, convidar o
professor para a da escolha do material didatico realizando uma
analise que o que ele encontra nos livros didaticos enviados pelas
editoras a escola em momento pré escolha e o que ele podera ler e
refletir a partir do que esta contido no Guia do PNLD. Espera-se que
a leitura do Guia possa subsidiar a escolha dos docentes,
favorecendo a dinamica de escolha coletiva, uma vez que a escola
elege uma mesma didatica por area para adogido por todos os
professores/turmas (MOREIRA; PEREIRA, 2009, p. 70).

Esses documentos tém trés funcbes essenciais, entre elas: orientar os
educadores da rede escolar publica na escolha das obras a serem adotadas em
suas estratégias pedagogicas em sala de aula, destacando as inumeras
possibilidades de atividades a serem implementadas de acordo com o projeto
politico pedagogico (PPP); descrever os pressupostos da avaliagdo pedagdgica, que
devem seguir as determinacdes do respectivo edital e outras normativas relevantes
para a educacgao nacional; e expor analises reflexivas e criticas sobre os materiais e
sua relacdo com o processo de ensino aprendizagem, favorecendo a mediagéo
pedagdgica.

No que se refere a disciplina de Histdria, alguns critérios de avaliagdo que sao
observados atentamente pelos pareceristas tornaram-se comuns em todos os
editais, compondo as analises criticas nos guias; como critérios eliminatorios
destacamos: anacronismos, voluntarismos, nominalismos, erros de informacao,
coeréncia e adequagao metodoldégica. Como critérios classificatorios, podemos citar:
atualizacdo historiografica e pedagdgico-metodolégica; explicitagdo da opgéo
metodoldgica; toda a analise que parte de um problema ou conjunto de problema; o
livro didatico nao podera incorporar estereétipos como a identificagdo exclusiva da
Histdria a alguns herdis ou a utilizagdo de caricatura de periodos ou personagens, o
que € extremamente nocivo ao ensino de Histdéria; a apresentacdao e efetiva
discussao das fontes historicas; problematiza o presente em relagdo ao passado;
relaciona o conhecimento novo com a experiéncia do aluno; trabalha com a

historicidade dos conceitos; textos complementares presentes nos livros didaticos
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devem atender a pluralidade das fontes; as imagens e recursos visuais devem fazer
parte dos objetivos dos textos, constituindo-se ndao apenas em ilustragdes, entre
outras, de ordem técnicas, No guia de 2007, ha uma ficha para avaliagdo sobre se
apresenta e como, as fontes historicas em sala de aula, considerando seus géneros
iconograficos, textuais, sonoros e orais.

Nas colegdes, esses critérios acompanharam o proprio debate historiografico,
principalmente considerando a ampliagdo das fontes histéricas para oficio do
historiador e os préprios debates ligados ao ensino de Histdria. Debates estes que
também traziam a questao das fontes para sala de aula, que, no inicio da década de
1990, ja estava consolidada por intermédio de obras, que buscavam alternativas
para superar a visdo da escola como um espag¢o de reproducdo, de modo a
perceber este como produtor de conhecimento (CUNHA, 2011, p. 23-38).

De 1997 a 2002, os guias se apresentavam como um catalogo, expondo
orientagcdes para os professores sobre como preencher a ficha de avaliagdo e
apontando as colegdes com um asterisco (*) para as ndo recomendadas e dois
asteriscos (**) para as recomendadas', em uma lista constando os nomes das
obras, autores e editoras, sem mais informagdes, e o atendimento aos professores
poderia ser feito via ligacdo por telefone. A partir de 2002, os guias passaram a
mostrar as avaliagdes dos pareceristas, por areas, com textos sobre os aspectos
criticos positivos e negativos relacionados as cole¢cdes. Nesse guia, ha algumas
transformacdes, destacando-se que “talvez a mudanga mais significativa tenha sido
a descentralizagdo do processo de avaliacdo, com a participacdo de universidades
de diferentes estados” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2002, p. 12).

Um estudo comparativo feito por Moreira e Pereira sobre a aprovacado de
colegbes presentes nos guias de Histéria de 2005 e 2008 demonstrou que os

critérios de avaliacdo foram se modificando e se tornando mais sofisticados.

As transformagbes séo claras quando comparamos os dois guias.
Estédo presentes na organizagéo, em relagao as cole¢des aprovadas,
aos critérios avaliativos e aos métodos de analise e apresentagéo
das colegdes. Das 22 colegbes aprovadas em 2005, 11 foram
aprovadas em 2008-sendo que 1 foi reformulada. Ja o guia de 2008

14 Cabe destacar, que as recomendagbes do MEC a respeito dos livros avaliados, eram destacadas
por mengdes:1999- recomendada com distingdo (3 estrelas), recomendada (2 estrelas), recomendada
com ressalvas (1 estrela), ndo recomendadas e excluidas. No guia de 2002: Recomendada com
distingado (***), recomendadas (**), recomendadas com ressalva (*). Em 2005 e 2008 aparecem como:
suficiente, bom e 6timo, até a exclusao deste tipo de classificagao.
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aprovou 19 colecbes, reducdo de 3 em relacdo a 2005. A
permanéncia de 11 cole¢cbes de um guia para outro, assim como a
aprovacdo de 8 novas colegcdes, aparece como indicio de uma
mudanga mais profunda que poder estar vinculadas, ao
aperfeicoamento dos critérios de avaliagdo (MOREIRA; PEREIRA,
2009, p. 71).

Com relagdo aos livros de Histéria, houve a necessidade de incorporar
renovagodes historiograficas, como os novos temas e problemas historicos, a historia
das minorias —mulheres, negros e indigenas —, e das classes menos abastadas, sem
criar esteredtipos. Isso esta presente em todos os PNLDs e guias, pelo menos
desde finais de 1990 e inicio da década de 2000.

Para Cristiani Bereta da Silva (2007, p. 228), os livros publicados a partir da
segunda metade da década de 1990 em diante certamente mudaram aspectos
relacionados aos conteudos e metodologias e se preocuparam em abrir espago para
outras discussbes no campo da Histéria. Contudo, as alteragdes no campo da
renovacgao e da incorporagéo historiografica passaram a ser realizadas a partir de
inumeros links, boxes, textos dentro de outros textos, bem como com uma
pluralidade de imagens — que hoje caracterizam os livros didaticos de modo
especial. Esses recursos, de certa forma, abriram apenas “parénteses” para que
questdes que envolviam aspectos da vida cotidiana, privada e das minorias fossem
abordadas numa perspectiva mais critica.

Ainda que tenha existido avangos tedrico--metodoldgicos nos livros didaticos,
€ possivel afirmar, com base na analise dos guias, que muitos ainda apresentam
versdes eurocéntricas, cronoldgicas e tradicionais da Histéria. Isso porque, segundo
Katia Abud:

Observa que essa permanéncia se deve ao enraizamento, em nossa
cultura — em quase dois séculos de ensino de Historia —, de uma
tradicdo evolutiva, cronoldégica e eurocéntrica, que as reformas
realizadas nesse periodo ndo conseguiram superar. Ainda segundo
essa historiadora, a maioria das escolas e professores estaria presa
aos antigos padrées herdados dos vetustos Imperial Colégio de
Pedro Il e IHGB (XAVIER apud ABUD, 2011, p. 35).

A questdo exposta demonstra algumas permanéncias no ensino de Histéria e
nos livros didaticos que sdo entraves para o desenvolvimento de uma
aprendizagem, que leve os sujeitos envolvidos, de uma forma consciente,

perceberem que a Histéria € uma forma de orientagcao para vida pratica. No caso



52

dos livros didaticos, como discutimos anteriormente, é parte importante na formagéao
de sentidos histéricos projetados na consciéncia historica dos sujeitos.

Neste item, vamos apresentar as analises criticas presentes nos guias de
livros didaticos no que se refere a questdo da lei 10.639/03 e a historiografia. Os
guias sdo dos anos finais de ensino fundamental dos anos de 2002, 2005, 2008,
2011 e 2014. Os 1988, 1991 e 1992 apenas disponibilizavam a lista dos materiais a
serem utilizados, mas sem abordar aspectos relevantes do processo de avaliacao,
os critérios utilizados na escolha dos livros didaticos e outras orientagdes que
pudessem facilitar o trabalho docente. Nossa analise, entédo, parte do guia de 2002,
por este conter as resenhas criticas sobre as cole¢gdes de forma mais contundente.

O guia de 2002, da colecdo “Saber e Fazer Historia”, foi recomendado com
ressalvas, e um dos aspectos que destacamos na analise foi a questdo da
historiografia e as renovagdes. No guia, € apontado que a coleg¢ao, apesar de propor
o afastamento do paradigma tradicional, modelos interpretativos que privilegiam a
visdo “dos debaixo”, a inser¢do dos novos sujeitos mediada pelas categorias de
género, etnia e geracdo, o que percebemos € que ha uma forte presenca de
paradigmas tradicionais. Sobre esses aspectos que envolvem a historiografia, o

parecer avaliou que:

Ainda que se discutam e apresentem tais possibilidade, verifica-se
uma deliberada opgdo “que “teve como referéncia o paradigma
tradicional” ou ainda “, que ela [obra], ndo foi concebida dentro dos
paradigmas poés-modernos ou da chamada Nova Histéria. (...) A
respeito da historicidade dos conceitos e as categorias centrais do
conhecimento historico, também foram devidamente trabalhadas,
apesar dos conteudos nem sempre terem recebido um tratamento
adequado ou incorporarem a renovagado historiografica
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2001, p. 359).

Apesar de os conteudos nao serem evidenciados mediante qualquer
incidéncia de preconceito, a formagédo da cidadania ndo se mantém como um eixo
estruturador do ensino. Embora a colecdo tenha sido bem avaliada nos quesitos
sobre a historicidade dos conceitos e categorias centrais do conhecimento histérico,
deixou a desejar na questdo da renovacgao historiografica. Ja na apresentacado da
colecao, os pareceristas colocam que essa tem os conteudos dispostos em uma

temporalidade linear e consagra-se uma visao eurocéntrica da Histéria, afirmando
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que a renovagao historiografica nao foi incorporada. A avaliagdo dos textos
didaticos, ainda, aponta uma auséncia de articulagao entre presente e passado.

No guia de 2005, colecdo “Saber e Fazer Historia” (como em 2002), é
apontado que esta organizada em um viés linear e eurocéntrico, valorizando a
periodizacéo tradicional, e os conteudos sao analisados a luz das abordagens que
enfatizam as grandes linhas politicas e econémicas. No guia, a avaliagdo em relagao

a historiografia € apresentada da seguinte forma:

Embora a historiografia tradicional seja criticada, reafirma-se a
politica e a economia como fundamentais na investigagéo historica.
Explicita-se a opg¢ao pelos conteudos mais recorrentes do saber
histérico escolar, trabalhado cronologicamente na direcdo do
passado para o presente, apesar da critica a historiografia
tradicional. A utilizacdo das fontes histdricas é valorizada e propde-se
a Histéria integrada como abordagem. (...) A renovagao
historiografica esta incorporada, sobretudo nos excertos encartados
ao longo da narrativa principal. Por vezes, procura evidenciar
diferentes interpretagdes sobre o0 mesmo acontecimento histérico, e
os sujeitos historicos sao apresentados imersos nas questdes do seu
tempo (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004, p.164).

Sobre a questdo da renovagdo historiografica, a colecdo € avaliada
positivamente, destacando que esta incorporada a narrativa principal, embora, como
foi dito, em alguns momentos da obra, ainda que na narrativa se faca uma critica a
historiografia tradicional, acaba incorrendo nesta, uma vez que nos livros a
abordagem cronoldgica, politica e econémica € a tbnica da colegdo. Uma questéao

que nos chamou a atencgao sera apresentada neste trecho da analise:

Embora as referéncias bibliograficas sejam atualizadas, nado ficam
nitidas as suas contribuicbes para a construgdo do texto que, em
linhas gerais, obedece a padrdes a muito estabelecidos nos livros
didaticos, que sao nitidas as suas contribuigcdes, na medida em que a
énfase nos conteudos, se da pela periodizacdo dos acontecimentos
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004, p.165).

No momento anterior, a avaliagdo aponta para uma renovacgao historiografica,
entretanto coloca que, embora as bibliografias sejam atualizadas, ao que tudo
indica, nao implicou em modificar ou renovar a abordagem, continuando a enfatizar
uma periodizagdo linear, centrada nos aspectos econdbmicos e politicos,
“tradicionalmente” abordados nas narrativas principais. Esse € um dos indicios que

sugere que as referéncias bibliograficas foram atualizadas, porém nao no texto
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principal, em relagdo aos conteudos substantivos, principalmente ao destacar “que
em linhas gerais, obedece a padrbes a muitos estabelecidos nos livros didaticos”.
Muitas vezes, as colegbes apenas “aparentam uma nova roupagem”, quando na
verdade reiteram os mesmos textos, fazendo modificagbes que nao alteram o
sentido, porque, também, n&o alteram as narrativas principais, nao incorporam de
fato os novos debates da historiografia, reafirmam imagens (como é o caso dos
sujeitos escravizados) que reforcam o senso comum e n&o contribuem para
desconstruir visbes preconceituosas que permeiam nossa sociedade.

Essa € uma questdo central nesta tese, “as reiteragdes” que os livros
didaticos reproduzem. Vamos nos aprofundar sobre essa problematizacdo na
préxima segao, porém destacamos a questéo, pois a analise nos guias € mais um
indicio que confirma a hipotese de que nessa colegdo pelo menos (embora
saibamos que é recorrentes em outras colegdes) ha pouca renovacao historiografica
e mais reiteragbes de textos anteriores. No parecer do guia 2002 para 2005, ha
poucas diferencas nas avaliagoes.

Com relagdo aos pareceres referente ao guia de 2008, sobre a colecdo
“Saber e Fazer Historia”, sao tecidas criticas positivas sobre a execugcdo das
propostas da concepgao de Historia em relagdo aos textos e as atividades
propostas, apontando que apresenta um conhecimento atualizado da bibliografia,
incorporando  atualizagdes mais recentes da historiografia (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2007).

Embora nesse guia a questao da apresentagao da Historia por um viés linear
e eurocéntrico ndo aparega como critica, pois aponta que a bibliografia foi
incorporada por meio de textos, principalmente em atividades, sobre a narrativa
principal ndo €& mencionado nada a respeito. A andlise cumpriu os critérios
propostos, como metodologia, concepg¢ao de histéria e cidadania, porém sem
estarem elencados de forma pontual, como nos guias anteriores. Os itens foram
diluidos em um texto geral e mais sintético.

Quanto a lei 10.639/03, ndo ha nada mencionado estritamente a respeito,
porém o parecer faz a seguinte colocacéao, citando a populacdo negra em relacao
com a cidadania: “embora a nogcado de cidadania seja valorizada em todo a obra,
grupos sociais como os afro-brasileiro e as mulheres sdo pouco enfatizados”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007, p. 107). Em outros guias, ndo apareceu uma
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mencgao direta em relagcdo aos povos afro-brasileiros, esta esta alocada na
“formacao para cidadania”.

Na avaliagdo referente ao guia de 2011, a colegdo “Saber e Fazer Historia.
Historia Geral e do Brasil” € assinada por Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues. O guia
apresentou as avaliagdes com base nos critérios anteriores, porém, em relagéo a lei
10.639, podemos evidenciar que se tornou destaque nos pareceres, tanto referente
aos povos de origem africanas como também de indigenas. Assim, o guia faz uma
analise bastante apurada e mais longa a respeito da colegcdo do que o anterior.

Nesse guia, chamou a atengéo o fato de que o parecer destaca varias vezes
a avaliagdao em relagao ao texto principal, 0 que demonstra uma importancia quanto
a estes, ndo que seja o todo do livro. E claro que compreendemos que as obras se
fazem em uma complexa teia de saberes, entretanto nossa percepc¢ao é de que os
textos principais carregam a tonalidade das abordagens historiograficas, entendendo
que esta nao é unica. Podemos aferir que, quando professores e alunos utilizam os
L.D.H. como ferramenta, em geral ddo mais atengado a esses textos. Por exemplo, o
professor, quando elabora questdes de prova com base nos textos, faz a partir
principalmente desses textos. As renovagdes, quando aparecem somente por meio
de boxes e segdes, assemelham-se a um apéndice dos textos principais, sem,
contudo, modificar a abordagem. Queremos dizer que, muitas vezes, sao
apresentadas novas vertentes da historiografia, mas sem interferir diretamente nos
textos principais.

A respeito dessa questdo, o guia avaliou que a colegcdo se estrutura como
linear e eurocéntrica, com énfase na Histdria politica e econdmica. Avalia que a obra
traz uma variedade de fontes e textos complementares, com diversas interpretacoes,
dando condi¢des de trabalhar o processo de constru¢gao do conhecimento histérico,
“embora esta ndo seja a tdnica da abordagem do texto base’®”. Sobre esses textos,
expde que: “o texto basico é descritivo, por vezes factual, e nem sempre promove a
relacdo entre a reflexdo que conduz e a experiéncia social dos alunos” (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2010, p. 94).

A respeito da historiografia, alocada na avaliacado da metodologia da Historia,

0 guia destaca que:

5 Nesse guia, os textos principais sdo chamados de texto-base.
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A metodologia da Histéria utilizada €& fundamentada numa
perspectiva cronolégico-linear e privilegia o estudo das sociedades
ocidentais e da politica. Centrando a proposta nessa abordagem
historiografica, priorizam-se aspectos politico-administrativos e/ou de
viés macroecondmico. Se considerarmos particularmente o texto-
base, em que predomina a descricio e a apresentacido dos
conteudos sem uma devida problematizagdo, verificamos que o
relacionamento complexo entre passado/presente nao constitui
ténica da obra (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010, p.96).

O trecho nos levou a uma reflexdo, considerando obviamente que os
avaliadores se modificam, assim como visées sobre a Historia. Porém, em guias
anteriores, as obras de Cotrim haviam sido elogiadas nos quesitos relacionados a
conexao entre passado e presente, o que nos leva a aferir que ndo ha como afirmar
que a qualidade das colegbes segue uma linha evolutiva, que s6 vai melhorando
conforme a experiéncias das editoras e dos autores. Essa questdo sobre os
avaliadores e 0s avangos na pesquisa no campo do Ensino de Histéria provocou
mais cobrangcas em torno dos aspectos tedricos e metodoldgicos. As permanéncias
(reiteragdes) que ocorrem de uma colegdo para outra, muitas vezes feitas sem os
cuidados de preservar aquilo que em avaliagdes anteriores foram elogiadas, na
ansia de modificar as cole¢des para atender o critério de renovagao, de ndo ser um
“copia e cola”, de cole¢des passadas, acabam selecionando e organizando esse
reaproveitamento de forma nao satisfatoria. Por isso, uma colecdo que apresentou
uma organizagdo melhor em aspectos pedagdgicos e metodoldogicos, em um edital
do PNLD, em outros anos, pode ter uma critica negativa no que se refere ao mesmo
critério.

Sobre a avaliagado relacionada a construgcao da cidadania, a insercao da
Histdéria e cultura africana foi contemplada de forma mais direta. A colecéo teve a
obra elogiada positivamente, tematizando as relagdes étnico- raciais e incentivando
0 repudio ao preconceito e a discriminagado. Entretanto, é possivel perceber, no que
se refere a questdo dos povos africanos, embora seja contemplada, que nao faz a
partir de problematizagcdes que favorecem a valorizacdo da Histéria e a cultura
desses povos, como preconiza a lei. Portanto, atende ao critério de eliminacédo, mas

€ insuficiente no critério de classificacao.

A tematica africana aparece, a partir do 7° ano, integrada ao processo
de colonizagdo no Brasil. Sdo apresentadas as civilizagdes
subsaarianas e uma breve discussédo sobre a importancia da Historia
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Africana. No 8° ano, o tema aparece vinculado ao contexto imperialista
e seus impactos no continente africano. No 9° ano, reaparece
associado aos processos de independéncia e seus desdobramentos
pos-colonizagdo. A questdo da situagdo do afrodescendente é um
aspecto trabalhado em menor proporcéo e, nesse sentido, sugere-se
que o professor busque medidas de complementacao desta tematica
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2010, p. 97).

Observamos ainda que, embora a colegao aborde os conteudos substantivos
apresentando a tematica africana, € possivel perceber que o viés cronolégico e
linear em que € trabalhada a tematica torna-se bem tradicional, uma vez que pelo
menos desde o recorte da analise desta tese, ou seja, a partir das obras de 1987, a
insercao dos africanos na Histdria € feita dessa forma cronoldgica, e estes aparecem
apenas nos conteudos relacionados a colonizagdo. No parecer do guia, é colocado,
a partir de uma visdao “essencialmente eurocéntrica’”, momentos que podem
contribuir com a valorizagdo das tradicbes africanas, que sao encontrados nas
atividades.

O guia de 2014, sobre a colegcao “Saber e Fazer Histéria”, em trechos que se
referem direta ou indiretamente a historiografia, expde que a abordagem
predominante centra-se na histéria politica ordenada de forma linear, tomando por
referéncia a divisdo temporal fundamentada na histéria europeia. Tem uma critica
positiva, no estabelecimento da relagdo entre presente e passado, enfatizada
principalmente na abertura do capitulo e por meio das atividades. Entretanto, no que

se refere ao texto principal, aponta que:

A narrativa principal do texto é intercalada com se¢des que
fomentam a leitura de documentos histéricos e a exposicao de
diferentes opinides sobre uma determinada tematica, possibilitando o
desenvolvimento de diversas habilidades, nuangando, dessa forma, o
tom linear do texto-base (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013,
p.128).

A respeito da historiografia, ndo foi citado o conceito em si, mas no
comentario é possivel perceber quais perspectivas a avaliagdo propde sobre a
colegdo (ou mantém), visto que menciona que é possivel trazer nuances, por meio
das secbes, de diferentes opinibes para o tom ‘linear do texto-base”. Se
considerarmos 0s outros pareceres, percebemos que se trata de uma permanéncia,

na escolha feita pelos autores, Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, e a editoracgao.
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No que concerne & Histéria da Africa e a lei referida, o parecer aponta que a
obra propde o combate racial, principalmente ao abordar a Histéria e Cultura dos
povos africanos, afrodescendentes e indigenas. A imagem desses povos €
apresentada em diferentes temporalidades, apesar de nao ter um tratamento
equilibrado ao longo dos volumes. Chama atengdo principalmente para os
personagens que tiveram participagédo na politica, negros que se destacaram na
literatura e campanhas abolicionistas.

Esse guia, contudo, merece uma ressalva, no sentido de que apresenta no
parecer aspectos relacionados diretamente com a historiografia africana e a

percepgao sobre ultrapassar a imagem do negro como sujeito escravizado.

A presencga de africanos e afrodescendentes na estrutura do livro
esta amplamente relacionada com a historia europeia, nos percursos
de colonizagdo e independéncia, concedendo menor atengdo a
producdo historiografica recente que procura, por exemplo,
compreender o protagonismo dos préprios africanos no processo de
sua independéncia. Ha, no entanto, algumas imagens de sujeitos
africanos e afrodescendentes de outras temporalidades ou
contemporaneos em diferentes situagdes, para além da escravidao,
de modo que sua diversidade étnica e cultural no espaco e no tempo
esta relativamente representada (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2013, p. 129).

Ao nosso ver, o parecer apresenta uma critica negativa ao incorrer que a
colegdo concede menos atengao a produgao historiografica recente sobre a Historia
da Africa, porém aponta uma critica positiva ao expor que demonstra a imagem dos
africanos e afrodescendentes em diferentes situacbes que permitam perceber a
diversidade étnica e cultural para além da escravizacdo. Essa é uma questado
fundamental na nossa tese, visto que é justamente tal problematica que nos cerca:
se as obras proporcionam a constru¢ao de memoarias diferentes da lembranca dos
negros, apenas como sujeitos escravizados, ou se ficam apenas reiterando tal
imagem, o que nao contribui de fato para a desconstrugédo de estereotipos racistas.

Na visao geral sobre a colegédo, assim como nos demais pareceres, aponta
que a organizagao se faz cronologicamente, disposta em capitulos sobre a Histéria
da Europa, Brasil, América, Africa e Asia. Aponta também que a critica, o debate e a
discussao de ideias estdo presentes entre as atividades disponibilizadas, enfocando

a diversidade cultural, o respeito as diferengas e a convivéncia pautada em direitos
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democraticos. No que se refere aos textos principais, coloca que estado articulados
com secgOes, buscando contemplar varias dimensdes da aprendizagem.

No que se relaciona a historiografia, sobre o “componente curricular de
Histdria™'8, a organizagdo segue em uma relagéo de linearidade temporal. A colegdo
tem por eixo principal, uma abordagem em que predomina a tematica de natureza
politica. Outras abordagens se efetivam em sec¢bes e atividades, no modo que
empregam as fontes historicas, entretanto ndo ha mais menc¢des a respeito do texto

principal.

Na colecdo, investe-se no dialogo passado-presente e se faz
referéncia as mudancas no campo historiografico, com a exploragao
de novos objetos e as mudangas dos objetivos dos historiadores,
reafirmando essas alteragbes nas consideragcdes sobre fonte
histérica (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2016, p. 42).

No que se refere a abordagem da tematica africana e afro-brasileira, foi feita
uma analise considerando alguns subitens, como inscricdo formativa e cronoldgica,
densidade na orientacdo tedrico-metodologico para o professor, visibilidade ao
protagonismo dos sujeitos ao longo do tempo e promog¢do da educagao para as
relagdes étnicos raciais.

Cabe pontuar, em razdo de seu mérito, que a obra apresenta “imagens de
sujeitos africanos e afrodescendentes de outras temporalidades ou contemporaneos
em diferentes situagdes, para além da escraviddo, de modo que sua diversidade
étnica e cultural no espaco e no tempo esta relativamente representada”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013). No entanto, a producéo historiografica sobre
o protagonismo dos expoentes negros em sua luta com a escravizagao néo recebe
maior atencdo, pois a tematica permanece embasada na histdria europeia e na
trajetéria da colonizacdo e da independéncia. Neste item, vamos apresentar as
analises criticas sobre a colegao “Histéria Global. Geral e Brasil” presentes nos guias
de livros didaticos de Historia dos anos de 2008 (primeiro PNLEM), 2012 e 2015,

ultimo guia publicado com base no recorte temporal estabelecido pela pesquisa.

16 Diferentemente de outros guias, em que era elencado o tépico metodologia da Histéria, nesse guia
aparece como componente curricular de Histéria. Essa nomenclatura vem sendo utilizada mais
recentemente. Cabe ressaltar que a avaliagdo apresenta mais detalhes na exposi¢do da avaliacao
das fontes historicas, temporalidade, relagdo entre texto-base e atividades, tematica africana,
indigena, entre outros. Sdo abordados textos criticos e graficos, demonstrando o desempenho da
colecdo por meio de subitens, como vamos demonstrar adiante com a imagem do grafico sobre o
desempenho da colegcdo em relagcéo a tematica africana.
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O guia de 2008 foi o primeiro a ser publicado em relagdo ao ensino médio,
atendendo ao PNLEM, no qual foi analisada a colegcdo em volume unico, “Historia
Global. Brasil e Geral. 12 edigdo, 2005”. No guia, a colegao é apresentada de forma
relativamente positiva, destacando quanto a metodologia da Histéria, e que a obra
enfatiza a historicidade das interpretacbes do passado, em seus contextos de
producao cultural, permitindo observar que a Histéria é feita de uma seleg¢ao, que
perpassa filtros culturais, problematiza a relagdo passado-presente, entre outros
aspectos. Porém, a respeito da historiografia, principalmente no que se refere a

narrativa principal, consta que:

A renovacao historiografica pretendida n&o esta presente da mesma
forma em toda a obra. Também, ndo ocorre de maneira uniforme nos
capitulos, pois nem sempre é incorporada ao texto didatico,
permanecendo, nessas ocasides, localizada apenas em quadros
laterais (...). Ao longo da obra, as divergéncias interpretativas sobre
um determinado processo ou fato, assim como as tensbes entre as
diferentes versdes dos sujeitos histéricos acerca do que esta sendo
vivido, s&o pouco valorizadas. Em varios capitulos, o conteudo do
texto principal mantém-se preso a descri¢cao factual e aos temas ja
consagrados nos livros didaticos (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2007, p.79).

Assim, a colecado “Histéria Global e Geral” reforgca a perspectiva tradicional
presente em outras colegdes no que se refere as abordagens de conteudos
substantivos. Em outro trecho, o parecer expde que “mesmo n&o havendo
identificacdo da Histéria, com a Histéria dos heréis, fatos e datas, em alguns
capitulos dado grande destaque a atuacdo de lideres politicos, muito em fungéo da
opgdo por uma narrativa e factuais (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007, p. 79). E
possivel observar que, assim, como em outras colegdes, a “renovacio”
historiografica se da por meio de recursos alternativos, como boxes e secbes de
atividades, sem alterar a narrativa principal.

O edital do PNLD, publicado em 2007, referente ao processo de 2008,
apresentou o ndo cumprimento da lei 10.639/03 como critério de exclusao. Ainda, no
critério sobre a formagcao da cidadania, estipulou que se promovesse positivamente
a imagem de afrodescendentes, cultura, valores, tradicdes, organizagcado dos saberes
sociocientificos e, ainda, abordasse a tematica das relagdes étnico-raciais, do
preconceito, da discriminacio racial e da violéncia correlata, visando construir uma

sociedade antirracista, justa e igualitaria.
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O guia referente ao ano de 2012 (PNLEM) apontou diversas questbes muito
préximas as consideradas nos guias relacionados aos anos finais do ensino
fundamental. Sobre a colegao “Histéria Global. Brasil e Geral”, de autoria de Gilberto
Cotrim, o parecer coloca logo na apresentagcdo que, seguindo uma ordem
cronoldgica intercalando Histéria Geral e do Brasil, o enfoque historiografico ficou
centrado na Histdria politica e econdmica, de cunho informativo. Segundo o guia, a
opgao pelo recorte cronolégico da Histéria ndo exclui outras abordagens, desde que
trabalhadas a partir dos textos complementares, atividades e varias fontes
apresentadas.

A respeito da historiografia, as renovagdes ficaram mais centradas em boxes,

secdes e atividades. Segundo o guia:

Nas atividades e ao longo do texto principal, as problematizac¢des
sao esparsas, priorizando-se a narrativa linear. A incorporacdo da
renovagcado historiografica esta mais afeta aos boxes, textos
complementares e atividades, ndo estabelecendo dialogo efetivo com
o texto principal (...)pela pouca relacdo que se estabelece com o
texto principal, a reflexao critica acerca do conteudo estudado néo se
desenvolve em toda a sua potencialidade (MINISTERIO DA
EDUCACAOQ, 2011, p. 89).

Pelo excerto acima, € possivel perceber que ha uma preocupacao em relagao
a renovacao historiografica ndo se efetivar de fato no texto principal, visto que, via
de regra, ocorre por recursos alternativos dentro dos capitulos como boxes, secdes
e atividades. No caso do parecer desse guia, observamos que o texto principal é
carregado por uma perspectiva historiografica linear e tradicional, ao enfatizar
aspectos econdmicos e politicos, que podem, com certeza, corresponder aos
paradigmas tradicionais da Historia. Em momentos anteriores ja discutimos a
questdo, com base nas avaliagdes de outros guias, que acabaram trazendo que
esse tipo de enfoque pode n&o valorizar a figura do heréi, mas também n&o da voz a
outros sujeitos da histéria e ndo permitem outras interpretacoes.

A respeito da Histéria e cultura africana e afro-brasileira, segundo o guia, os
trés volumes abordam tais conteudos, mas no primeiro, em especial, ha um capitulo
dedicado a discutir a histéria africana, para além do contexto da colonizagdo. Na
colecao sao enfocados os aspectos legais em relagao a lei 10.639.

Assim como nas avaliagdes anteriores, o guia de 2015 coloca que a colegao

privilegia uma abordagem linear e cronoldgica, constando em seus capitulos a
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divisdo da Histéria da Europa, América, Africa, Asia e Brasil, com énfase na Histéria
politica e econbmica. Entretanto, expde que tais perspectivas podem ser rompidas
em secles, boxes e atividades com propostas capazes de contribuir para a
compreensao histérica, sendo ponto forte da colecao.

Na analise, € apontado que a colegao trata os conteudos histéricos como
resultado da operacgao historiografica suscetivel a interpretagcdes e criticas. O texto-
base, mas principalmente secdes, boxes e atividades, contribuem para a formacéao
do pensamento histérico e a formacéo cidada. No que diz respeito ao componente

curricular de Historia e sua ciéncia, expde que:

Apresenta discussbes que possibiltam o reconhecimento das
diferentes experiéncias histéricas dos grupos sociais e contribuem
para o entendimento de situacbes cotidianas do tempo em que o
aluno vive. Entretanto, tais aspectos sao mais presentes nos boxes e
nas secdes do que no texto base (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2014, p. p.70).

Pela citagdo, observa-se o0 mesmo que nas coleg¢des anteriores; ainda que o
texto da analise critica nao utilize a palavra “historiografia”, as criticas demonstram a
relagdo quando descreve a colegdo como linear, cronolégica, com enfoque
econdmico e politico, e isso, com certeza, voltado ao texto-base, visto que em outros
momentos elogia se¢des e boxes, que apresentam outras vertentes da Historia.

Sobre a histoéria e a cultura africana e afro-brasileira, avalia que os textos e
atividades complementares relacionam-se com os conteudos do texto-base,
destacando que varias dessas secdes ou boxes tratam de temas sobre a Africa e os
africanos. Também aponta como aspectos positivos o fato de abordar aspectos do
cotidiano das pessoas escravizadas, incluindo conquistas, conflitos, resisténcias a
escravizagdo e violéncias diversas imputadas a elas. E, ainda, destacada a
utilizacdo de historiadores africanos ao tratar da Histéria da Africa e dos
afrodescendentes (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2014, p. 72).

Um dos critérios especificos para a avaliagdo do livro didatico para o Ensino
Médio de 2015 associa-se com a necessidade de desenvolver abordagens
qualificadas para inclusdo dos conteidos de Histéria da Africa e histéria e cultura
dos afrodescendentes. O guia orienta os professores a desenvolverem atividades

associadas a essa tematica, estimulando a analise historiografica.
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Na colegao “Histoéria Global.Brasil e Geral”’, isso é organizado de modo
intercalado, adotando um recorte social, politico e econdmico da Histéria da Africa,
com textos originados de uma analise historiografica com profunda interpretagéo e
passivel de criticas e reflexdes significativas. Em todos os volumes sdo destacados
assuntos sobre essa tematica. No 2° ano, é observado um capitulo exclusivo sobre
escravizacao e resisténcia.

Cabe citar que:

A Histéria da Africa, a historia e cultura dos afrodescendentes e dos
povos indigenas recebem orientagdes gerais no Manual, enfatizando
os aspectos legais de obrigatoriedade do ensino dessas tematicas.
Os textos e atividades complementares relacionam-se com os
conteudos, destacando-se que varios deles tratam de temas sobre
Africa, africanos, indigenas e descendentes (MINISTERIO DA
EDUCACAQ, 2014, p. 71).

A colegao contextualiza a vivéncia dos escravos africanos, porém evidencia
conquistas, formas de resisténcia a escravizacao, conflitos e violéncias diversas.
Nessas obras, observou-se a elogiavel iniciativa de adotar historiadores africanos
em algumas passagens para relatar os acontecimentos histéricos da Africa e seus
descendentes.

Como demonstrou a analise dos documentos, as colecbes de autoria de
Gilberto Cotrim apresentaram perspectivas historiograficas que podemos classificar
como tradicionais, ao considerar o préprio parecer nos guias que avaliou como
linear, eurocéntrica e centrada em aspectos politicos e econdmicos, principalmente
no que se refere ao texto principal. As renovagdes historiograficas aparecem em
recursos alternativos, que nem sempre coadunam com o texto principal ou
aparecem como complemento, n&do se efetivando na abordagem dos conteudos em
si. Isso porque, como pretendemos mostrar a seguir, ha reiteragdes de textos em
diversas colegdes, algumas abordagens que estdo presentes desde os finais da
década de 1980, numa versao ipsis literis de textos de colecbes passadas ou
adaptacdes, que nao podem ser consideradas inovacdes, pois apresentam o mesmo
viés. No caso das colegcbes de autoria de Cotrim, podemos evidenciar muito mais

permanéncias do que mudangas, como buscamos demonstrar mais adiante.
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3 FORMACAO DO SENTIDO HISTORICO E OS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA

Agora, apresentamos o campo de pesquisa que tem como objeto o livro
didatico de Histodria, com o intuito de situar os debates historiograficos que envolvem
esse artefato cultural. Em seguida, tratamos de algo que nos é essencial nesta tese,
a formagédo do sentido histérico e os livros didaticos de Historia. Por meio dos
pressupostos tedricos do filésofo e historiador alemao Jorn Rusen, buscamos
compreender como esses materiais contribuem para a formagdo da memodria
coletiva e da consciéncia histérica sobre os temas histéricos. No caso desta
pesquisa, nos referimos especificamente a formacdo de sentidos e memoria
histérica, relacionada a historiografia a respeito da escravizagdo africana e afro-
brasileira. Demonstramos os principais modelos interpretativos, que tratam dessa
historiografia, a fim de perceber os debates colocados por diversos pesquisadores
que tém como objeto o tema historico da escravizagdo. Concluimos o capitulo

fazendo uma apresentacao das obras de Gilberto Cotrim selecionadas para analise.

3.1 O LIvRo DIDATICO DE HISTORIA cOMO OBJETO DE PESQUISA

Neste momento da pesquisa, procuramos demonstrar alguns trabalhos que
tiveram o livro didatico como objeto de pesquisa, que sdo exemplo e ndo esgotam a
escrita da histéria (historiografia) sobre o livro didatico de Histéria, visto que se trata
de uma producao extensa. Em bancos de dados como o Repositorio Capes, no qual
fizemos diversos levantamentos, quando se busca por “Livros didaticos de historia”,
ha cerca de 1.479.010 itens entre teses e dissertacdes. Isso sem levar em conta
diversos artigos, textos em anais, entre outros, sobre o tema. Inumeros
pesquisadores e diversas pesquisadoras que se debrugaram sobre as investigacdes
em Ensino de Histéria escreveram sobre os livros didaticos, com artigos que
contribuiram de forma significativa para o campo de pesquisa.

Muitos desses pesquisadores, como Circe Bittencourt, Kazumi Munakata,
Arlete Medeiros Gasparello, Cristiane Bereta da Silva, Daniel Horténcio de Medeiros,
Sandra Regina de Oliveira, Flavia Caimi e Margarida Dias de Oliveira, com obras
citadas neste capitulo, demonstraram nas ultimas décadas do século XX e inicio do

XXI a complexidade que envolve analisar esse material. Considerado muitas vezes o
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primo pobre da literatura, de menor valor intelectual, tais representacées foram
sustentadas pela falsa impressdao de se tratar apenas de um instrumento
simplificador dos conhecimentos elaborados na academia.

Entretanto, as pesquisas apontam para um panorama bem diferente do citado
acima, buscando entender esse livro imerso em uma teia de articulacbes e
possibilidades de compreensdo. Allain Choppin (2004) afirma que a Histéria dos
livros e das edi¢des didaticas passou a constituir um dominio de pesquisa em pleno
desenvolvimento, em um numero cada vez maior de paises. O historiador dedicou-
se a pesquisar as producdes didaticas e coordenou o programa para pesquisa desse
material, chamado Emanuelle, iniciado na década de 1980, reunindo exemplares de
manuais didaticos de diversos paises da Europa e América Latina, tornando se um
centro importante de referéncia para as pesquisas sobre producdes didaticas. No
Brasil, é possivel identificar diversos centros de pesquisas e universidades
envolvidas, como o Centro de Memodria da Educacgao da Universidade de Sdo Paulo
(CHOPPIN, 2004)."7

O Livres (2003) € um projeto de pesquisa inserido no projeto tematico
Educacdao e Meméria: Organizacao de Acervos de Livros Didaticos (USP), que tem
como uma das idealizadoras do projeto a pesquisadora Dra. Circe Bittencourt e
outros diversos especialistas. Tal projeto se constitui em um banco de dados dos
livros escolares que pode, inclusive, ser consultado através da internet. No site do
Livres sao fornecidos referenciais e fontes por intermédio da recuperacao de obras e
coleta de documentos sobre a producdo didatica, além de legislagdo, programas
curriculares e catalogos de editoras.

Outro importante projeto que vem contribuindo com as pesquisas em torno de
livros e materiais didaticos € o Memorial do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) (2010), ligado ao departamento de Historia da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte e coordenado pela pesquisadora Dra. Margarida Maria Dias de
Oliveira®. Assim como o Livres, o Memorial do PNLD retine um acervo rico em livros

didaticos e pesquisas relacionadas ao tema. O acervo da acesso digital a obras

"Podemos destacar, ainda, outros centros internacionais de pesquisa sobre livros didaticos, como:
Georg Eckert Institute for International Textbook Research (Alemanha), The Textbook Colloquium
(Reino Unido), International Association for Research on Textbooks and Educational Media (IARTEM)
(Noruega), Centro de Investigacion MANES (Manuales Escolares) (Espanha), Les Manuels Scolaires
Québécois (Canada), Centro Internacional de la Cultura Escolar (CEINCE) (Espanha) e Redes de
Estudios en Lectura y Escritura (RELEE) (Argentina).

8 No periodo de 2004 a 2015 foi assessora do Ministério da Educagdo como representante de
Histéria na Comissao Técnica do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD.
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inscritas em edicbes do PNLD de todas as disciplinas de ensino fundamental e
médio, até o ano de 2018, além de artigos académicos e outros acervos.

As pesquisas sobre livros didaticos no Brasil, especificamente o livro de
Historia, tém contemplado diversas perspectivas de analises que envolvem
tematicas como imagens, conteudos, formas, design, fontes historicas, historiografia,
mercado editorial, politicas publicas educacionais e marcos reguladores, ideologias,
valores, multiculturalismos, género e pautas identitarias. A figura a seguir contém um
grafico que representa algumas tematicas abordadas em pesquisas que tém o livro

didatico de Histdria como objeto de pesquisa.'®

Figura 1 — Gréfico representando algumas tematicas abordadas em pesquisas
sobre didaticos de Histéria

==
=
=
=
-
=
=
=
=

Fonte: FERNANDES (2021).

Na figura acima, mostramos as tematicas pesquisadas em teses e

dissertacdes referentes aos estudos relacionados ao ensino de Historia. As

19 O quadro é parte da dissertagdo de mestrado de: FERNANDES, Denis Rodrigo Damasceno. A
Histéria do ensino de Histoéria no Brasil (1987-2017). Dissertagdo (Mestrado em Histéria Social) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2021.
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pesquisas mais frequentes estdo ligadas com politicas publicas, PNLD, grupos

sociais, fontes histoéricas, discentes, livros didaticos de Histéria, autores e editoras,

conceitos, Estado, paradidaticos, musica, municipio, patriménio e historia cultural,

religido, historia regional, nagdes, racismo e exercicios. Abaixo, segue quadro que

reune alguns autores e tematicas citados nesta parte da pesquisa com longa

tradicao nos estudos referentes a livros didaticos de Histéria no campo de Ensino de

Historia no Brasil. Eles foram apresentados por periodos cronolégicos.

Quadro 2 — Pesquisas sobre livros didaticos por décadas

DECADA

TEMATICA DE
INVESTIGAGCAO

PRODUGCOES

1970/1980

Investigagdo sobre o carater
ideolégico nos conteudos
escolares

Circe Maria Fernandes
Bittencourt — O saber
histérico em sala de
aula (1997)

Circe Maria Fernandes
Bittencourt - Livro
didatico e saber
escolar (1810-1910)

Kazumi Munakata -
Produzindo livros
didaticos e
paradidaticos (1997)

1990

Criticas aos estereotipos e/ou
auséncia de grupos étnicos e
minoritarios

Arlette Medeiros
Gasparello -
Construtores de
identidades: oS
compéndios de
Histéria do Brasil do
Colégio Pedro I
(1838-1920) (2002)

Cristiani Bereta da
Silva. “O saber
histérico escolar sobre
as mulheres e as
relagbes de género
nos livros didaticos de
Histéria” (2007)

2000

Relacdo entre conteudo
escolar e os métodos de
aprendizagem no Ensino de
Historia

Daniel Horténcio de
Medeiros — A
formacgéo da
consciéncia  historica
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como  objetivo do
ensino de histéria no
ensino meédio: o lugar
do material didatico
(2005)

Maria Inés Sucupira
Stamatto -
Historiografia e ensino
de historia através dos
livros  didaticos de
histoéria (2008)

Célia Cristina  de
Figueiredo Cassiano —
O mercado do livro
didatico no Brasil: do
Programa Nacional do
Livro Didatico a
entrada do capital
internacional espanhol
(1985 a 2007) (2007)

Leila Leite Hernandez
— A Africa em sala de
aula: visita a histéria
contemporanea (2008)

José Luiz Oliveira de
Paula — A escravidao
negra nos livros
didaticos de Histoéria
de Ensino  Médio
(2004)

Maria Cristina Dantas
Pina — A escraviddo
no livro didatico de
Histéria: trés autores
exemplares (1890-
1930)

Sandra Ramos Freitas
- Formacéo
continuada de
professores da rede
estadual do Parana
para 0 ensino da
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Histéria da Cultura
Afro-brasileira e
Africana (2010)

Evandro Rodrigues -
A representacdo do
africano e afro-
brasileiro nos livros
didaticos de Historia
apos a Lei 10.639/03:
entre escritos e
perspectivas docentes
(2018)

Marlene R. Cainelli e
Sandra R. F. de
Oliveira — As historias

dificeis, temas
controversos: a
escravizagdo dos

africanos nos manuais
escolares  brasileiros
aprovados pelo
Programa Nacional de
Avaliagdo de Livros
Didaticos (2019)

Flavia Eloisa C — “Sob
nova diregdo: o PNLD
e seus desafios frente
aos contextos politico-
educativos
emergentes(2018)

Fonte: A autora/obras analisadas.

A investigacdo histérica das disciplinas escolares nos ultimos anos tem

procurado entender ndo apenas os processos de sua constituicdo e consolidagao,

mas também as modalidades de sua difusdo e apropriacéo, seja pelas diferentes

propostas curriculares, seja por livros didaticos e publicagbes educacionais. Nesse

viés, livro didatico vem sendo incorporado como importante fonte de analise e

pesquisa para se investigar a escolarizacdo dos saberes e como seu ensino tem

sido organizado e praticado ao longo do tempo.

Conforme Cristiani Bereta Silva (2007), no final da década de 1970 e ao longo

da década de 1980 as pesquisas realizadas sobre o livro didatico de Historia

destacavam o papel politico e ideolégico presente nos conteudos escolares. A




70

conjuntura politica do periodo serviu de base para uma série de pesquisas que
buscaram flagrar, nos livros didaticos e paradidaticos brasileiros, a ideologia
subjacente ao regime militar.

Segundo Maria de Fatima da Cunha (2010), pode-se dizer que esse tipo de
analise veio na esteira do livro de Umberto Eco e Mariza Bonazzi, Mentiras que
parecem verdade (1980), referéncia para a década de 1980, no Brasil, no que tange
a critica aos livros didaticos. Nele, os autores buscaram investigar como certas
tematicas (os menos favorecidos, o trabalho, a escola, a familia, entre outros) eram
tratadas de uma maneira falsa, grotesca e risivel e que, através destas, as criangas
eram educadas para uma realidade inexistente. Assim, quando os problemas e as
respostas a eles fornecidos eram dados, ndo diziam respeito a vida real, mas,
preparados para aceitar os abusos, os sofrimentos e a injustica e ficarem satisfeitos
com a situagao. Enfim, para Eco e Bonazzi, os livros de leitura contavam mentiras,
educavam os jovens para uma falsa realidade e enchiam suas cabegas com lugares
comuns, com atitudes nao criticas?.

Para o pesquisador de livros didaticos Kazumi Munakata (1997), nessas
mesmas décadas foram publicados artigos e livros que analisavam a ideologia
presente nos conteudos veiculados nos livros didaticos de Histdria. Segundo o autor,
nao por acaso, esses livros e as disciplinas correlatas a época como Estudos
Sociais eram particularmente visados por essa vertente de analise. Munakata aponta
que nos anos 1970 e 1980 publicaram-se artigos, livros e textos sobre livros

didaticos de Historia

(...) cuja maioria tem operado em termos da analise ideoldgica,
examinando os seus textos quanto a consisténcia tedrica e aos
conteudos veiculados. Os titulos e os subtitulos de algumas dessas
publicagbes ja indicavam o teor das acusacgoes: “versao fabricada”,
“histéria mal contada”, “belas mentiras” (MUNAKATA, 1997, p. 28).

As investigacdes realizadas por Munakata em livros didaticos ressaltaram que
muitas pesquisas buscaram compreender como as demandas sociais foram
incorporadas nesse tipo de material. Segundo o pesquisador, a partir da década de
1980, mas principalmente no decorrer da de 1990, em relacdo a disciplina de

Historia, as pesquisas caminharam no sentido de valorizar diferentes relagoes,

20 Essa obra tornou-se referéncia para as pesquisas que tomavam os livros didaticos como
portadores de certas “verdades”.
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sujeitos e agdes historicas: mulheres, negros, indigenas, movimentos sociais etc.,
bem como abordagens que privilegiassem a reflexdo critica, a promogédo da
cidadania, entre outras questbes. Convém lembrar que essas demandas foram
criadas a partir de diferentes lugares sociais, com reivindicagdes especificas. A
ampliagdo das pesquisas histéricas e do “repensar do ensino de Histéria™',
acompanhado por um processo de alteragdes nas relagdes entre o conjunto Estado,
Industria Cultural e Academia, contribuiram para a construgdo de um movimento que
passou a exigir mudangas e renovagéao dos livros didaticos.

Em 2004, ou seja, ha quase 20 anos, a historiadora Circe Bittencourt indicava

que as pesquisas ja ndo mais centravam-se apenas no cunho ideoldgico:

O estagio atual demonstra que as analises tém buscado ultrapassar
as constatacbes de seu carater ideoldgico, cuja denuncia é
importante, mas nao conduz a uma compreensao mais significativa
dessa producdo. As preocupagdes atuais recaem na compreensao
das relagbes entre conteudo escolar e métodos de aprendizagem
expressos na literatura pedagdgica, das articulagbées entre conteudo
e livro didatico como mercadoria, dos vinculos entre politicas
publicas educacionais e os processos de escolha desses livros pelos
professores e diferentes usos que professores e alunos fazem do
material (BITTENCOURT, 2004, p. 306).

Silva (2007) aponta que a partir da década de 1990 outras abordagens, que
nao apenas as ideologicas, passaram a ser alvo das preocupagdes de
pesquisadores/as, tais como a relagao entre conteudos escolares e académicos e
auséncias ou estereotipos de grupos étnicos ou minoritarios, entre tantos outros.
Nos ultimos anos, as pesquisas realizadas sobre o livro didatico de Historia tém
investigado os discursos veiculados sobre determinadas nogbdes de “nacao’,
“cidadania”, “identidade”, “género”, entre outras vertentes.

Os debates académicos que passaram a ser travados, sobretudo a partir da
década de 1980, trouxeram temas variados a respeito dos movimentos sociais, além
da emergéncia de politicas publicas educacionais que atendessem o0s anseios da
populagao, que lutava pela redemocratizagao brasileira.

Entre os trabalhos que podem ser citados na década de 1980, destacamos:

Maria Laura Puglisi Barbosa Franco, O livro didatico de historia no Brasil: a versgo

21 Esse momento se refere a segunda metade da década de 1980, em que se passou a discutir novas
propostas curriculares para o ensino de Histéria, novas metodologias, entre outros aspectos. Um
exemplo que podemos citar é a obra “Ensino de histdria: revisao urgente”, de 1987.
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fabricada, em que a autora discute os aspectos relacionados a comercializagéo e a
adocao dos livros didaticos; em sua parte final, levanta alguns problemas relativos a
ideologia veiculada nos livros didaticos de Histéria do Brasil; Guacira Lopes Louro,
em Que histéria estamos ensinando (1983), questiona a metodologia e a concepgéo
de Historia presentes nos livros didaticos, apresentando, sinteticamente, dois
meétodos de analise: o positivismo e o materialismo histérico; Katia Maria Abud, em
O Livro didatico e a popularizagdo do saber histérico (1984), aponta que os livros
didaticos tém sido um dos canais mais utilizados para a transmissdo e manutencao
dos mitos e esteredtipos que povoam a historia do Brasil — utilizando em sua
pesquisa livros didaticos da década de 1970; por fim, Maria do Carmo Brandt Galvao
Galzerani, com seu Belas mentiras? A ideologia nos estudos sobre livros didaticos
(1988), analisa as pesquisas realizadas na época sobre o livro didatico, identificando
uma tendéncia em classificar as obras como “boas” e “ruins” em relagdo a sua
ideologia; ela argumenta que essa visdo binaria e simplista ndo leva em conta a
complexidade das relagbes entre o conteudo, a forma e o contexto social e historico

em que os livros sdo produzidos.

As discussbes que se seguiram na década de 1980 trouxeram as reformas
educacionais a partir da Constituicdo Federal de 1988, da criagdo da Leis de
Diretrizes e Base (1996), dos Parametros Curriculares Nacionais para os niveis
Fundamental e Médio —1997 e 1998 —, respectivamente, bem como o Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD —, criado pelo Decreto 9.154 de 01/08/1985.
Também € preciso salientar os pactos internacionais para a educacdo, como a
Declaragdo Mundial sobre a Educagdo para Todos (Conferéncia Jomtien, 1990)
(CASSIANO, 2007, p. 37-51). Tais marcos foram importantes para a configuragéo de
olhares criticos e vigilantes sobre os livros didaticos, pois passou a estabelecer
recursos regulares para sua compra e distribuigdo em todo o pais®?.

Entre outras medidas, a partir de 1996, passou-se a submeter, primeiramente,
livros didaticos e, em seguida, colegbes didaticas inscritas no programa a avaliagoes

sistematicas através do PNLD. Os resultados dessas avaliagbes eram e séao

22 O Banco Mundial passou a ser um dos financiadores para a compra de livros didaticos em diversos
paises.
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divulgados nos Guias de Livros Didaticos?3, distribuidos nacionalmente para as
escolas, com o objetivo de orientar professores e professoras em suas escolhas.
Com relagdo aos livros de Historia, especificamente, a preocupagdo com a
“renovacéao historiografica” esta explicitada como um dos critérios de avaliagdo das
colegbes didaticas no PLND. O estudo sobre a necessidade de incorporar
renovagodes historiograficas como os novos temas e problemas historicos, entre eles
a historia das mulheres, a histéria e cultura das comunidades africanas e afro-
brasileiras e indigenas (principalmente a partir da lei 10.639/03), entre outras,
aliadas ao préprio desenvolvimento da “mercadoria” livro didatico nos ultimos anos,
podem revelar situagbes singulares e, também, algumas armadilhas sobre como o
conteudo pode ser tornar superficial na escrita da Histéria escolar em livros
didaticos.

Para Silva (2007), os livros publicados a partir da segunda metade da década
de 1990 em diante, certamente, mudaram aspectos relacionados aos seus
conteudos e metodologias e se preocuparam em abrir espagos para outras
discussbes no campo da Histéria?*. Contudo, as alteragdes, no campo da renovagéo
e incorporagao historiografica passaram a ser realizadas a partir de inumeros links,
boxes, textos dentro de outros textos, bem como com uma pluralidade de imagens —
que hoje caracterizam os livros didaticos de modo especial. Esses recursos, de certa
forma, abriram apenas “parénteses” para que questdes que envolvam aspectos da
vida cotidiana, privada e, assim, por associagao historica, como a histéria das
mulheres e das relagdes de género, relagdes identitarias relacionadas aos negros e
indigenas fossem abordadas. No que tange a mudanga na estrutura grafica,

podemos ressaltar que

Alguns sinais mais visiveis desta transformagao foram a mudanca
do formato que, de 14x18cm passou a 21x28cm, e o aspecto visual
das capas que, de austeras e rigidas passaram a oferecer um
visual mais direcionado ao publico escolar, com ilustracbes e
imagens (FREITAS; RODRIGUES, 2007, s/p).

23 Os Guias de Livros Didaticos foram criados em 1997, com o intuito de divulgar a avaliagdo dos
materiais didaticos.

24 As pesquisas realizadas por Julia Simdes Moreira e Junia Sales Pereira demonstraram, por meio
de uma analise comparativa entre as aprovagdes de colegbes didaticas de histéria dos PNLDs de
2005 e 2008, que o programa modificou os critérios de avaliagdo, tornando-se mais exigente. As
pesquisadoras constataram por meio do Guia dos Livros Didaticos que diversas colegbes aprovadas
em 2005 foram reprovadas em 2008, o que indica tais mudancgas.
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As obras relacionadas a livros didaticos de histéria acompanharam,
sobretudo, os debates em torno da Histéria e seu ensino, a exemplo da organizada
por Circe Bittencourt, O saber historico em sala de aula (1997), que contou com
autores e autoras como Katia Abud, Maria Auxiliadora Schmidt, Maria de Lourdes
Mbnaco Janotti, entre outros, que naquele momento discutiam a produgdo do
conhecimento histérico em sala de aula. No capitulo intitulado “O livro didatico entre
texto e imagens”, Bittencourt analisa as representag¢des visuais presentes nos livros
didaticos de Histéria e sua relagcdo com o texto escrito. Segundo a autora, as
imagens presentes nos didaticos muitas vezes nado sao utilizadas de forma
adequada, servindo apenas como ilustragcbes do texto, sem trazer informacgdes
relevantes sobre o periodo histérico estudado. Além disso, podem estar carregadas
de esteredtipos e preconceitos que reforcam uma visdo eurocéntrica da Historia.
Bittencourt defende a importancia de utilizar as imagens de forma critica, como
fontes historicas que podem complementar e até mesmo questionar as informacoes
apresentadas no texto. Para isso, € necessario um trabalho cuidadoso de selegao e
analise das imagens, levando em conta seu contexto historico e suas intengdes ao
serem produzidas.

A leitura de algumas colegdes de Histéria, publicadas entre final da década de
1990 e inicio de 2000, certamente permite constatar avancos tedricos e
metodoldgicos incorporados aos livros didaticos. Porém, n&o obstante essas
constatacbes, nessa mesma leitura podem revelar algumas incémodas
permanéncias ainda presentes.

Um breve exame dos livros didaticos aprovados pelo PNLD a partir,
principalmente, da década de 2000, revela que, mesmo incorporando recentes
avancos teoricos, o ensino de Historia preserva marcos cronologicos estabelecidos
ainda no século XIX, baseados principalmente na histéria quadripartite. Tal questao,
em nossa hipotese, recai no fato de que essa permanéncia pode ser explicada por
meio de “um enraizamento, em nossa cultura — em quase dois séculos de ensino de
Histéria —, de uma tradicdo evolutiva, cronoldgica e eurocéntrica, que as reformas
realizadas no periodo contemporaneo ndo conseguiram superar’ (ABUD, 1984 p.
81-87).

A respeito de temas que envolvem as populagdes originarias das etnias

indigenas e africanas, Bittencourt chamou atencdo para o fato de que os
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pesquisadores tém se preocupado com permanéncias de visdes deformadoras,
calcadas em esteredtipos. A autora descreve algumas situagdes que envolvem as

representacdes em livros didaticos de determinadas etnias:

As populagdes indigenas surgem nos livros didaticos nos capitulos
iniciais, quando da chegada dos europeus e para justificar a
incorporagdo da mao de obra escrava africana, embora alguns mais
recentes aparegam alguns dados sobre as condi¢gbes atuais desses
povos. (...) As populagcdes negras tal como aparece nos livros
didaticos é igualmente objeto de investigagdo dos pesquisadores.
Existem analises recentes conforme o levantamento de Flavia
Rosemberg, sobre a tematica do racismo em livros didaticos
brasileiros (BITTENCOURT, 2004, p. 305).

Evidentemente, houve esforgos para o melhoramento da qualidade (tedrica,
estética e metodoldgica) das produgdes didaticas, porém esses esforgos realizaram
de certa forma uma operacdo de “incorporagcdo” que se revela problematica.
Reuniram-se os chamados novos temas e problemas a saberes histéricos ja
consagrados nos livros didaticos e que, mesmo sendo construidos e reconstruidos
constantemente, revelam ritmos, substancialmente mais lentos, para mudancas
efetivas do ponto de vista epistemoldgico.

O pesquisador Jean Carlos Moreno (2013) buscou compreender as relagcbdes
entre a producdo didatica e a circulacdo de modelos identitarios a partir das
representagdes sobre a colonizagdo da América portuguesa. Na pesquisa, o manual
didatico € entendido como meio de comunicagdo e o autor (ou autoria) como
mediador cultural. Moreno explicita de forma minuciosa os mecanismos de
producgao, circulacdo e apropriacdo das representacdes historicas pelos materiais
didaticos, e para isso selecionou trés periodos da producao didatica nacional, entre
1971-1979, 1985-1992 e 2005-2011. O recorte de analise privilegiou capitulos de
livros didaticos de Historia que demonstravam o “encontro entre dois mundos”,
referente a chegada dos portugueses no territério indigena (Brasil), buscando
perceber como os didaticos de Histdria representaram esse momento entre os povos
originarios e os colonizadores.

Algumas pesquisas, que privilegiam a escrita da historia escolar em livros
didaticos de Historia, chamaram a atencgéo para o aspecto simplificador e, algumas
vezes, superficial de determinados temas abordados. O risco presente nessa analise

€ a desconsideragao do objetivo primeiro do livro didatico: a sintese do conteudo
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exigido pelo curriculo escolar que € mediado pela academia. Consideramos, aqui, as
relagdes complexas que se estabelecem entre a academia e a produgao didatica,

por meio do estudo do historiador Luis Fernando Cerri:

O fator producao académica é central para o livro didatico, uma vez
que ele tende a corresponder a uma espécie de “decantagao” dos
conteudos, ou seja, mediar, sobretudo, os conhecimentos ja
consolidados, aceitos intersubjetivamente, e dessa forma
considerados importantes para explicacdo histérica e para o
aprendizado da Historia na sociedade (CERRI; RIBEIRO, 2007, p.
75).

No entanto, € necessario considerar as colocagdes feitas por André Chervel
sobre a relagdo entre a historia escolar e sua ciéncia de referéncia. No amago da

historia das disciplinas escolares, o autor chama atencao para o fato de que:

Estas ndo sdo nem uma vulgarizagdo e nem uma adaptacdo das
ciéncias de referéncias, mas um produto especifico da escola, que
pde em evidéncia o carater eminentemente criativo do sistema
escolar (...). Devemos entender que escola também produz
conhecimento historico, esse saber nao é de fato nem superior nem
inferior ao académico, apenas diferente, e negar a sua existéncia &
ignorar a sua influéncia cultural e social (CHERVEL, 1990, p. 177-
229).

Outra modalidade de pesquisa evidenciada é aquela que se preocupa com a
funcdo do livro didatico e suas praticas efetivas em relagdo a sua utilizacéo e
materializagcdo como veiculo de conhecimentos especificos. Nela esta compreendida
a relacdo entre professor e aluno, que no universo dos didaticos pressupde uma
funcado especifica para o livro, sobre seus usos e apropriagdes. Segundo a
pesquisadora Maria de Fatima da Cunha, a utilizacdo do material didatico por
professor e aluno subentende as diferentes formas de apropriacédo do material, com
o professor buscando aspectos conceituais e metodolégicos e os alunos usando
como ferramenta para aprendizagem (CUNHA, 2012).

Uma abordagem interessante quanto a utilizacdo e apropriagdo do material
didatico, em termos praticos a serem observados, € apresentada por Munakata,
quando chama atencio para determinadas relagdes que se criam com esse material

Nno universo escolar.



71

A rigor, livro didatico ndo é para ser lido como se |é um tratado
cientifico — postura adotada por muitos criticos de conteudo dos
livros didaticos. Livro didatico € para usar: ser carregado a escola;
ser aberto; ser rabiscado [...]; ser dobrado; ser lido em voz alta em
alguns trechos e em outros, em siléncio; ser copiado [...]; ser
transportado de volta para casa; ser aberto de novo; se ‘estudado’
(MUNAKATA, 1997, p. 204).

Outras abordagens, desenvolvidas em torno das pesquisas sobre livros
didaticos de Historia, sdo as que evidenciam periodos da histéria politica e
educacional brasileira, demonstrando uma relagdo fundamental entre o Estado e a
producao didatica, inserida em contextos historicos especificos. As politicas e os
programas educacionais que envolvem o livro didatico estdo submetidos a projetos
internacionais e nacionais para educagdo (que sao datados e representam
demandas politicas do momento), o que significa projetos e concepgdes politicas-
sociais para essa area que envolvem complexidades relacionadas a projeto de
identidades, nacado, cidadania etc. Considerando tal questdo, segundo a
pesquisadora Célia Cristina de Figueiredo Cassiano (2007), ndo por acaso, o Estado
apresenta-se como o maior comprador desse tipo de producao literaria no mercado
editorial (CASSIANO, 2007).

Sobre as pesquisas que envolvem a avaliagdo de livros didaticos
(principalmente por meio do PNLD), podemos citar as realizadas pela pesquisadora
Margarida Maria Dias de Oliveira, em parceria com outros autores, publicando
diversos trabalhos pensando a questdo. A obra O livro para que(m) se avalia? Livros
didaticos e avaliagbes (Brasil, Chile, Espanha, Japao, México e Portugal) (2014),
organizada por Oliveira e Aryana Costa, insere-se nesse lugar de renovagao das
pesquisas sobre o livro didatico. Composta de seis capitulos, € dedicada as politicas
de avaliacao dos livros didaticos em diferentes paises. Um dos méritos do livro é a
possibilidade de conhecermos outros processos de avaliagdo e, por comparagao,
observar as semelhancas e diferengas entre as politicas publicas brasileiras e as
dos demais paises, favorecendo a visualizacdo da qualidade e complexidade do

nosso modelo avaliativo.2°.

25Ver: PARA QUE(M) se avalia? Livros didaticos e avaliagdes (Brasil, Chile, Espanha, Japao, México
e Portugal) — OLIVEIRA; COSTA (RHH). Resenha Critica, 1 jan. 2016. Disponivel em:
https://www.resenhacritica.com.br/todas-as-categorias/para-quem-se-avalia-livros-didaticos-e-
avaliacoes-brasil-chile-espanha-japao-mexico-e-portugal-oliveira-costa-rhh/#more-4229. Acesso em:
13 maio2022.
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Circe Bittencourt (1993) faz uma analise sobre o livro didatico que expde
evidéncias que a relacao entre projetos educacionais governamentais e produgao do
material didatico ndo compreende uma relagdo mecanica. Uma dessas evidéncias
se apresenta quando demonstra que, apesar, da diversidade de politicas
educacionais ao longo da histéria do Brasil, estas nao significaram transformacgdes
diretas e imediatas na apresentacao do livro didatico.

Além disso, apesar das possiveis alteragées nas produgdes didaticas (talvez
mais enfaticas em seus aspectos estéticos), os manuais ndo se modificaram
radicalmente, pois, embora a utilizagdo e interpretagdo sobre eles suscitem
variagbes didaticas, houve muitas reedi¢gdes de livros em diferentes momentos
histéricos, flagrando a ndo correspondéncia direta entre novos projetos pedagogicos
e inovagdes historiograficas.

A respeito das editoras e seu papel no processo de produgdes do livro
didatico, Circe Bittencourt demonstra a trajetéria da produgao didatica no século XIX
no Brasil. Segundo a autora, foi nas provincias (atuais estados) que surgiram as
primeiras obras didaticas nacionais dedicadas ao ensino das primeiras letras e as de
gramatica. Apesar do surgimento e dominio das editoras particulares nesse século
no Brasil, apés a nossa independéncia estas nao tiveram autonomia para

elaboracgao dos livros escolares:

A producdo de obras didaticas nas provincias [...] necessitava do
aval do poder educacional para sobreviver, pois dependia da
aprovacdo das autoridades educacionais para a circulagdo e adogao
de livros nas escolas. Autores e editores de livros didaticos tiveram
que se submeter as imposi¢cdes governamentais, tendo o agravante
de ser o governo o principal consumidor dessa literatura
(BITTENCOURT, 1993, p. 99).

Considerando as diferentes temporalidades e seus contextos historicos, é
possivel afirmar que no século XIX, assim como na atualidade, um dos principais
sustentaculos das editoras é o Estado e, que este, a partir de seus projetos

educacionais e politicos, ao mesmo tempo que sustenta (financeiramente)?® tais

2% No ano de 2021, o faturamento de exemplares vendidos para o governo federal foi de R$
1.881.752.357, e o relacionado a venda de didaticos para o mercado foi de R$ 1.201.777.371. Fonte:
CAMARA Brasileira do Livro. Disponivel em: https://cbl.org.br/. Acesso em: 11 maio 2023.
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editoras, exerce o controle sobre elas ou, melhor dizendo, sobre suas producdes
voltadas ao publico escolar.

Bittencourt (1993) aponta outras caracteristicas da composi¢cdo e venda
desses livros. Quanto a sua fabricacao, aborda dois aspectos basicos: a relagao
entre autores e editores e a investigacdo de seu formato tipografico, capa,
paginacao, qualidade do papel, enfim, as relagcbes entre signos e imagens,
concretudes que direcionam o leitor em sua apropriagdo da palavra escrita e os
elementos que incitam o seu consumo. Quanto a venda desse produto, a autora
apresenta um estudo sobre a forma e estratégia de vendas: no momento que se
revela a transi¢cao do livro como objeto de conhecimento para objeto mercadologico.

Kazumi Munakata(1997) buscou estabelecer um olhar analitico sobre o que
denomina um®circuito de produgdo, distribui¢do, divulgagdo” da mercadoria livro
didatico. Denotou em suas pesquisas as relagcbes e “peculiaridades” entre empresa
editorial, editor, autor, redator, critico e midia. A partir disso, estabeleceu a relagao
do mercado editorial com o Estado, indicando o crescimento do primeiro e as
implicacbes referentes a complexidade desse mercado editorial na atualidade
brasileira. Sua pesquisa nos revela, com mais clareza, as implicagdes do processo
de producao, considerando a influéncia da industria cultural, um fator importante em
pesquisas sobre livros didaticos como mercadorias: “mas exatamente porque a
industria cultural passou a condicionar o qué e como ensinar (no caso, em Historia)
€ que talvez seja interessante examinar mais de perto esta mercadoria peculiar que
ela produz, em vez de torcer o nariz e encerrar a analise” (MUNAKATA, 1997, p. 34).

Embora Munakata enfatize o papel da industria cultural na construgéo do livro
como mercadoria (e/ou como veiculo de conhecimento), o autor coloca que esta néo
pode ser considerada, sozinha, determinante para estabelecer um juizo de valor
sobre a obra nem sobre os escritores, imbricados nesse ciclo de producédo. Cada
uma das fases desse circuito € considerada pelo autor importante, o que impede de
cometermos o engodo da desvalorizagao dos autores desses livros.

Em uma vertente, bem proxima aos trabalhos de Munakata, que analisam o
livro didatico sob a perspectiva de sua producédo, editoragdo e circulagdo como
objeto mercadoldgico, estdo as pesquisas desenvolvidas por Décio Gatti Junior
(2005) sobre o livro didatico e o ensino no Brasil entre as décadas de 1970-1990. O

autor analisou duas fontes principais: obras didaticas e depoimentos de autores e
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editores de livros didaticos de Histéria, evidenciando mudancas em diversos
aspectos, com a formagao de uma poderosa industria editorial.

Na perspectiva dos estudos sobre historiografia em livros didaticos de
Historia, podemos citar o artigo de Maria Inés Sucupira Stamatto, “Historiografia e
ensino de Histéria através dos livros didaticos de Histéria” (2008). Nele, a
pesquisadora enfoca o livro didatico como expressao concreta da historiografia e da
pedagogia, como produto de uma época. Na obra, sdo apresentadas, inicialmente,
com base nos estudos de Iglesias (2000), trés momentos da historiografia brasileira:
1) Dos primeiros dias até a criacdo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(IHGB); 2) Da criacdo do IHGB até a reforma de Francisco Campos; 3) Desta
reforma, com o estabelecimento de Cursos de Histéria nas faculdades de Educacao,
Ciéncias e de Letras, até o final do século XX. No trabalho, Stamatto acrescentou
mais duas fases: 4) Com estabelecimento oficial da disciplina Estudos Sociais e os
cursos de pos-graduacao em Histéria até os novos parametros para educacéo
nacional; 5) A Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional- LDBEN/96 e os
Paréametros Curriculares Nacionais-PCN/1997 (STAMATTO, 2008).

Ainda, sobre a questdo do estudo da historiografia em livros didaticos, a
pesquisadora Luciana Calissi (2003) aponta para abordagens que examinam esse
material sob a perspectiva das linhas historiograficas e/ou tendéncias metodoldgicas
adotadas por manuais didaticos. Sdo estudos que, segundo a pesquisadora,
precisam estar atentos, que, em se tratando da producao editada, pelos menos nos
ultimos vinte anos, dificimente um livro se encaixaria em uma unica orientagao
tedrica ou historiografica.

De forma geral, faz-se necessario ressaltar que as propostas de pesquisa
sobre o livro didatico de Historia ndo buscam atribuir um juizo de valor sobre as
colegcdes, mas abordar através de um viés investigativo como estas apresentam
diversos aspectos a serem considerados em relagao ao livro didatico como objeto de
pesquisa e as demandas sociais, pedagdgicas, metodoldgicas, tedricas, entre
outras, que o compdem.

Na atual conjuntura politica e educacional, com a implantagdo da nova Base
Nacional Curricular Comum (2017), muitos trabalhos vém sendo realizados,

principalmente, no sentido de critica 8 chamada “Reforma do Ensino Médio”?’. Tais

27 O Projeto de Lei 5230/23, proposto pelo governo federal, redefine a Politica Nacional de Ensino
Médio no Brasil. O texto, que tramita na Camara dos Deputados, € uma alternativa a reforma do
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criticas recaem sob diversos pontos, como falta de participagdo e didlogo com a
comunidade educacional, como professores e estudantes, sendo imposta ao sistema
educacional “de cima para baixo”; reducdo de carga horaria de disciplinas, com a
flexibilizagdo dos curriculos, destinando a carga horaria a disciplina especificas a
escolha dos estudantes, trazendo prejuizos a uma formagdo dos sujeitos,
destinando maior carga horaria a disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica,
0 que levou a desvalorizagao das ciéncias humanas e das artes, estas consideradas
fundamentais para o desenvolvimento de uma formagédo critica e cidada;
desigualdade de acesso, uma vez que se entende que a oferta de formacao pode
estar limitada a instituicbes mais privilegiadas, enquanto escolas com menos
recursos podem oferecer apenas uma formagao basica; formacido profissional
precoce, ja que os estudantes sédo obrigados a fazer certas escolhas profissionais
sem terem tempo de explorar as diversas areas do conhecimento e descobrir suas
verdadeiras aptiddes.

As reformas da BNCC alteraram significativamente as formas e o conteudo de
elaboracdo dos livros didaticos de Histéria, uma vez que é um dos documentos
norteadores de tais materiais. Alguns trabalhos recentes que podem ser destacados
sdo: Sandra Regina Ferreira de Oliveira e Flavia Eloisa Caimi, com “Vitéria da
tradicao ou resisténcia da inovagao: o ensino de histéria entre a BNCC, o PNLD e a
escola” (2021); Paulo Augusto Tamanini e Vanusa Maria Gomes Noronha, que
escrevem “O ensino de Histéria e a BNCC: Livros Didaticos sob uma analise
comparativa” (2019); e Sonia Regina Miranda e Fabiana Rodrigues de Almeida, com
“Passado, presente e futuro dos livros didaticos de Histdria frente a uma BNCC sem
futuro” (2020).%8
Como ¢é possivel perceber por meios dos exemplos citados e com obras datadas?®,
as pesquisas sobre livros didaticos de Histdria sdo proficuas. Trata-se de um campo

que, embora tenha se firmado a partir da década de 1980, juntamente com as

Ensino Médio de 2017. A proposta modifica pontos, como: carga horaria; disciplinas obrigatérias;
formacgao de professores; e os chamados “itinerarios formativos”, criados pela reforma de 2017 para
permitir ao estudante completar a grade curricular com areas do conhecimento de seu interesse.
Fonte: AGENCIA Camara de Noticias. Disponivel em: https://www.poder360.com.br/tag/agencia-
camara-de-noticias/ Acesso em: 13 dez. 2023.

28 Os trabalhos citados como exemplo aparecem na primeira pagina da plataforma de artigos
cientificos Google Académico, sendo estes os que estédo entre os mais citados.

29 Utilizamos o termo “datada” porque, assim como qualquer trabalho intelectual, as ideias,
abordagens e analises sdo produzidas por autores dentro de certos contextos histéricos, cujos
enfoques sociais, pedagodgicos, tedricos e metodoldgicos sdo mais evidentes, de acordo com as
demandas discutidas entre os pares, por meio de ambientes de produgcédo académica.
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pesquisas relacionadas ao ensino de Historia, tem demonstrado que o livro didatico,
seja como fonte, seja como objeto de pesquisa, ou mesmo os dois, apresenta-se
como um artefato cultural importante para desvendar nuances relacionadas a seu
momento historico de producédo, as demandas envolvidas, ligadas aos grupos
sociais, as politicas pubicas, as discussdes académicas e pedagogicas, entre outros
aspectos. De uma forma mais sistematizada, vamos apresentar alguns trabalhos
que foram e sao importantes nas pesquisas e discussdes relacionadas ao livro
didatico de Historia entre as décadas de 1980 e 2000.%°

Nas décadas que se seguiram a partir dos anos 2000, diversas teses,
dissertagdes, livros, artigos cientificos e monografias contemplaram o livro didatico
como objeto de pesquisa, e muitos pesquisadores e pesquisadoras, como o0s ja
citados, permaneceram no campo, tornando-se referéncias. Nesse periodo,
destacamos: Arlette Medeiros Gasparello e “Construtores de identidades: os
compéndios de Histéria do Brasil do Colégio Pedro Il (1838-1920)” (2002), em que a
autora buscou compreender como esses materiais didaticos contribuiram para a
formacdo da identidade nacional e a construgdo de uma narrativa historica
hegemodnica; e Daniel Horténcio de Medeiros, com “A formagdo da consciéncia
histérica como objetivo do ensino de histéria no ensino médio: o lugar do material
didatico” (2005), tese que tem como referencial a teoria da consciéncia historica de
Jorn Rusen, constatando que os materiais didaticos ndo sao capazes de mediar uma
visdo sobre a experiéncia do tempo de maneira que o passado passa tornar-se
presente no quadro cultural de orientagao da vida pratica contemporanea.

Um trabalho de bastante destaque foi o realizado por Célia Cristina de
Figueiredo Cassiano, intitulado “Mercado do livro didatico no Brasil: do Programa
Nacional do Livro Didatico a entrada do capital internacional espanhol (1985 a
2007)” (2007). Nele, a autora analisa a evolugdo do mercado de livros didaticos no
Brasil desde a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 1985,
até a entrada do capital internacional espanhol no setor, em 2007. Aborda como o
PNLD foi responsavel por mudangas significativas no mercado de livros didaticos,
como a ampliagdo do numero de titulos disponiveis e a melhoria da qualidade dos
materiais. Também analisa a entrada do capital estrangeiro no setor e suas

consequéncias para a industria nacional de livros didaticos. Por meio da analise

30 As obras apresentadas foram levantadas por meio das ferramentas da plataforma de pesquisa
Google Académico e no repositorio de teses e dissertacées da Capes.
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desse processo historico, Cassiano faz reflexdes importantes sobre a politica
editorial brasileira, a dindAmica do mercado editorial de livros didaticos e a influéncia
de fatores econdmicos e politicos na producdo e circulagdo desses materiais
educacionais.

A respeito da escravizagdo africana e afro-brasileira, assim como a
abordagem da histéria africana nas pesquisas que tém o livro didatico de Histéria
como objeto, houve um aumento significativo apos a promulgacao da lei 10.639/03,
que instituiu a obrigatoriedade da valorizag&do da cultura e histéria das comunidades
africanas e afro-brasileiras, que busca principalmente contribuir para a
desconstrucédo de preconceitos raciais contra negros, presentes em nossa
sociedade, sobretudo valorizando a historia dos povos africanos. As investigagdes,
buscaram principalmente tecer criticas a estereétipos relacionados a passividade de
africanos escravizados, ressaltando as resisténcias e sociabilidades construidas
pelas comunidades africanas que se estabeleceram no Brasil a partir do século XVI.
No tocante aos africanos como pessoas escravizadas, as pesquisas foram
pautadas, sobretudo, na historiografia mais recente desenvolvida no Brasil e com
foco nos negros como sujeitos ativos de sua propria histéria e da busca de sua
liberdade. Diversos trabalhos buscaram trabalhar representagcbes dos negros em
livros didaticos por meio dos textos principais, se¢des de atividades, boxes,
iconografia como fontes historicas, entre outras abordagens.

Séao muitos os trabalhos que investigam a representagao dos negros em livros
didaticos de Histéria, como o artigo de 1996, de Ricardo Oria, “O negro na
historiografia didatica: imagens, identidades e representacdes”. Nece, o pesquisador
demonstrou por meio de uma analise critica acerca da imagem do negro sua histéria
e cultura na producdo editorial e procurou perceber até que ponto (daquele
momento) a literatura didatica incorporou novos temas e objetos da produgao
historiografica brasileira acerca dos negros. Uma das questdes evidenciadas pelo
autor é que a producédo didatica, naquele momento, era associada “a preguicoso, a
mau, a animal, incapaz, resignado, caricaturado, humilhado pelo branco, sem familia
e sem origem” (ORIA, 1996, p. 162), entre outros aspectos, que s6 destacaram
pontos depreciativos. O autor conclui que dificilmente as criangas negras poderiam
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se identificar com uma histéria com padrdes eurocéntricos, e que os livros didaticos
acabavam por ser um instrumento difusor de preconceitos raciais®.

Ap6s a década de 2000, principalmente atendendo a lei 10.639/03 e as
exigéncias que se criavam no PNLD, os livros didaticos passaram a trazer novas
perspectivas sobre os negros, buscando demonstrar a histéria e cultura africana a
partir do prisma de valorizagdo. Ainda assim, muitas vezes a escrita da historia
escolar em livros didaticos sobre o tema trazia como permanéncia uma énfase maior
quando o assunto era a escravizacao de pessoas africanas.

Apos a promulgagdo da lei 10.639/03 e a sua inser¢do nos curriculos
escolares, diversos trabalhos de pesquisa foram desenvolvidos relacionando a lei e
a representacdo dos negros em livros didaticos de Historia, a efetivagdo da lei na
pratica docente, a historiografia sobre a escravizacdo em livros didaticos, a
resisténcia africana etc., assim como estudos voltados para a Historia e cultura de
matrizes africanas. Podemos citar os seguintes trabalhos: Leila Leite Hernandez,
com A Africa em sala de aula: visita a histéria contemporanea (2008); José Luiz
Oliveira de Paula e A escraviddo negra nos livros didaticos de Histéria de Ensino
Médio (2004); Maria Cristina Dantas Pina, com A escravidao nos livros didaticos de
Histéria: trés autores exemplares (1890-1930) (2009); Sandra Ramos Freitas e
Formacéo continuada de professores da rede estadual do Parana para o ensino da
Histéria da Cultura Afro-brasileira e Africana (2010); Evandro Rodrigues, com A
representacdo do africano e afro-brasileiro nos livros didaticos de Historia apds a Lei
10.639/03: entre escritos e perspectivas docentes (2018); e Marlene R. Cainelli e
Sandra R. F. de Oliveira, com seu “As historias dificeis, temas controversos: a
escravizagdo dos africanos nos manuais escolares brasileiros aprovados pelo
Programa Nacional de Avaliagdo de livros didaticos” (2019). Além de todos esses,
ha um sem-numero de artigos, dissertagdes, teses, livros e demais producgdes

académicas.

31 Trabalhos como os de Ricardo Oria mostram a urgéncia que se tinha naquele momento em criar
uma lei especifica para que se buscasse valorizar a historia e cultura africana e afro-brasileira, com o
intuito de descontruir justamente esteredtipos que reforcavam a ideia de submissdo racial e o
racismo.
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3.2 O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA32, HISTORIOGRAFIA E A FORMAGCAO DE SENTIDO
HISTORICO

O L.D.H, na nossa percepcdo, pode ser compreendido como um artefato
cultural de suma importancia na formagdo do pensamento histérico de alunos e
professores em determinado tempo histérico. Isso porque a escrita da histéria em
L.D.H., ou seja, a narrativa contida nesse tipo de livro, é responsavel por contribuir
para formar uma “memoria histérica” sobre diversos fatos do passado. Ainda,
devemos considerar que esse tipo de livro € forjado em uma teia complexa, que
envolve o0s saberes relacionados a questdo da cognicdo (aspectos da
aprendizagem) e da historiografia (ciéncia de referéncia), as editoras e o mercado, e
que sofre influéncia, também, da industria cultural como mercadoria (MUNAKATA,
2012, s/p).

Portanto, ndo se trata de um livro neutro, elaborado simplesmente para ser
um manual de memorizagdo (embora, ndo raro, seja, a visdo que a “sociedade” tem
desse livro). As abordagens historicas construidas por meio das narrativas em textos
didaticos, por si, ja demonstram uma escolha feita por autores e editores (e uma
série de outros profissionais) a respeito de qual sentido histérico se pretende
construir, somado a documentos como curriculos nacionais, diretrizes educacionais,
entre outros, que, também contém uma projecdo sobre o cidadado que se pretende
formar. Considerando as questdes expostas, seguiremos pensando como ocorre a
formacao de sentido no pensamento histérico e as relagbes entre os conceitos

substantivos e a historiografia presentes no L.D.H.

3.3 ABORDAGENS SOBRE A FORMACAO DE SENTIDO HISTORICO E 0S CONTEUDOS
SUBSTANTIVOS

Diversos historiadores e filésofos se dedicaram a compreender a formagao do
sentido histérico, seja considerando o “fazer do historiador” na construgdo da
narrativa histérica cientifica e/ou como esta compde a memoria coletiva e, por
conseguinte, a formacao de identidades sociais. Nesta pesquisa, a questdo da

formacéo do sentido historico esta relacionada com a importancia dos L.D.H. para a

82 A partir deste momento utilizaremos a sigla L.D.H para se referir ao livro didatico de Histéria.
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formacdo da memdria histérica, considerando que a Historia se torna um tipo de
orientagdo para a vida pratica, uma vez que, “desde que faga sentido falar de
pessoas fazendo escolhas, a histéria supre alguma base concreta sobre a qual as
decisbes sao tomadas” (LEE, 2011, s/p).

A discussao que envolve a formagao de sentido histérico como racionalizagao
dos acontecimentos do passado materializados por meio de narrativas vem sendo
desenvolvida, pelo menos, desde o final do século XIX. Georg Wilhelm Friedrich
Hegel, fildsofo alem&o, apresentou uma abordagem filosofica abrangente em relagéo
a formacao de sentido histérico em sua obra Fenomenologia do espirito (1807).
Embora ndo seja uma obra estritamente histérica, contém elementos importantes
para a compreensao do processo de formagao de sentido historico.

Hegel via a histéria como um processo dialético, no qual ideias, conceitos e
valores em constante transformacdo se desenvolvem ao longo do tempo. Ele
argumentava que a historia era guiada por um “Espirito” (Geist), uma forgca dindmica
que impulsionava a evolugdo das sociedades humanas. Para Hegel, a histéria ndo
era apenas uma sequéncia linear de eventos, mas um movimento progressivo em
direcdo a um maior desenvolvimento e realizagao das potencialidades humanas.

Outros historiadores contemporaneos também apresentaram de forma direta
ou indireta a formacgao de sentido histérico, como € o caso de Reinhart Koselleck,
Historiador alemao conhecido por sua contribuicdo para a chamada “histéria dos
conceitos”. Koselleck investigou a formagao de conceitos e sua relagdo com o tempo
histérico em obras como “Futuro passado (1979) e Estratos do tempo (2000).

Hans-Georg Gadamer, em sua obra Verdade e método (1960), trabalha a
formacdo do sentido historico por meio de uma abordagem hermenéutica. Ele
enfatiza que a compreensao historica ndo € objetiva, mas sim influenciada pelas pré-
compreensdes e perspectivas do historiador. Gadamer destaca a importancia do
dialogo entre o horizonte do historiador e o horizonte do passado, bem como a
influéncia da tradicdo na interpretacao historica. Também ressalta a necessidade de
considerar o horizonte de compreensido de cada periodo histérico para formar um
sentido histérico mais profundo. Essa é sua obra principal sobre o assunto.

Frank Ankersmit, fildsofo conhecido por suas contribuicbes a filosofia da
histéria, em Sublime historical experience (2005), enfatiza a importancia da
linguagem na construg¢do do sentido historico. Ele argumenta que a linguagem

desempenha um papel central na mediagcdo entre o passado e o presente,
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permitindo que a experiéncia histérica seja comunicada e compartilhada. Através da
narrativa historica, os historiadores constroem uma realidade interpretativa que nos
permite compreender e dar sentido aos eventos passados.

Paul Ricoeur, Filésofo e historiador francés, investigou a natureza da
interpretacao historica e a relagdo entre histéria e memoria. Sua obra A memoria, a
historia, o esquecimento (2007) aborda questdes centrais sobre como o sentido
historico € construido. Também, Michel de Certeau — um dos principais teéricos da
histéria cultural, explorou como as pessoas comuns constroem narrativas historicas
a partir de suas experiéncias cotidianas. Seu livro A escrita da historia (1975)
discute a relacéo entre a escrita da historia e a formacgao de sentido historico.

Para pensar a questao da formacao de sentido histérico a partirdo L.D.H. e 0
publico ao qual ele se destina, vamos nos centrar nas teorias desenvolvidas pelo
historiador e fildsofo alemao Jorn Risen. Nossa escolha recai no fato de que esse
autor, em suas obras, buscou compreender como a Histdria fornece elementos que
constituem a consciéncia histérica dos sujeitos, orientando-os em seus modos de
vida, no sofrer e no agir humano. Sobretudo, nossa op¢ao esta pautada no fato de
que esse pensador, nos ultimos anos, vem relacionando a teoria da Histéria com o
campo da aprendizagem historica, a partir da Didatica da Historia, entendida como
uma subdisciplina da Ciéncia Historica que: “investiga a consciéncia histérica
predominante em uma sociedade, ndo se reduz nem ao ensino escolar da
Histéria nem as elaboragdes da histéria sem forma cientifica”(SADDI, 2012, p.215).
Tais aproximagdes permitem estabelecer relagdes concretas sobre a formacgao de
sentido na consciéncia historica, de alunos e professores, que tém como ferramenta
em seu cotidiano em sala de aula o L.D.H.

Ao longo de sua trajetoria como pesquisador, Rusen desenvolveu a teoria da
consciéncia historica, presente em diversas obras. Segundo ele, trata-se de uma
operacdao complexa, que se refere ao manejo do tempo, em suas diversas
temporalidades (presente, passado e futuro), e ndo conhecer o passado. Assim, a
consciéncia histérica da estrutura ao conhecimento histérico como meio de entender
o tempo presente e criar expectativas de futuro (RUSEN, 2015); pode se dizer,
ainda, que a consciéncia histérica se materializa por meio da narrativa. Para Rusen,
a narrativa histérica pressupde trés procedimentos: conteudo, forma e funcgao.
Conteudo se refere a experiéncia histérica; forma, a interpretacdo historica; e

funcao, a orientagao histérica. Assim, segundo o historiador, a construgao do sentido
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historico na consciéncia historica ocorre por meio de quatro operagdes

fundamentais:

Todo o pensamento histérico se baseia numa constituicdo de sentido
especifica, dedicada a experiéncia do tempo. Para decifrar esse
desempenho mental como fundamento da consciéncia histérica
humana, a atividade mental da constituicdo pode ser desmembrada
em quatro componentes naturalmente interdependentes, mais ainda,
imbricados: experiéncia ou percepgao, interpretacao, orientacéo e
motivacdo (RUSEN, 2015, p. 42).

O sentido é a conexao interna entre essas atividades, e a orientagao em seu

processo interno constroi uma identidade, e na externa uma praxis, na qual o sujeito

experencia a mudanca temporal por meio da percepcao e interpretacdo dos

acontecimentos, criando um sentido histérico que orienta a estar no mundo de uma

maneira propria. A percepgcao e a interpretacao estdo relacionadas a como os

sujeitos percebem a realidade, motivando-os diante dos desafios da vida, seu fazer,

a maneira como se posicionam em meio aos acontecimentos tanto do presente

como do passado. O sentido, entdo, € a base da formagéo da consciéncia histérica,

construido por meio das operacdes citadas, que fundamentalmente estdo no ambito

cultural.

Para Rusen:

Sentido é a categoria central e fundamental que define o ambito
cultural na vida humana, sustentando, de forma determinante, todo e
qualquer desempenho cultural do homem (...) E um produto do
espirito humano com o mundo em que o homem vive adquiri um
significado viabilizador da vida. Sentido, se refere, de um lado, a
sensibilidade do homem como porta de entrada da experiéncia, como
entrelacamento do espirito humano com o mundo em que se
encontra; do outro lado, o sentido integra essa experiéncia do mundo
no horizonte da determinacgao intelectual do agir e do sofrimento
humano. No intimo do homem, sentido & o critério fundamental, com
0 qual o homem tanto regula sua relagédo para consigo mesmo e para
com os outros, quanto decide sobre suas intengbes e sobre a
intencionalidade de sua vontade. Sentido torna possivel a orientagéo
(RUSEN, 2015, p. 42).

O sentido, constréi sua logica e razdo na experiéncia de vida dos sujeitos e

como estes interpretam o passado, que perpassa a producao historica especializada

(como ciéncia) pelo contato que temos com a Historia por toda nossa vida (ndo s6
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no ambiente escolar). Com base nessa linha epistemoldgica de pensamento, Risen

criou uma matriz do pensamento historico.

Figura 2 — Matriz do pensamento historico
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Fonte: Rusen (2015, p. 73).

Na matriz, os principios dos sentidos histéricos atravessam o campo da
produgdo de conhecimentos especializados compostos de: concepgdes
(perspectivas, categorias, teorias); métodos (da elaboracdo da experiéncia do
passado, historiografia); e formas (de apresentacédo). O conhecimento produzido
pela academia assume na memoria historica dos sujeitos um tipo de identidade,
assim se supre uma caréncia de orientacdo, na qual eles vivenciam as mudangas
temporais, tanto como individuos quanto como seres coletivos.

Esse conhecimento coletivo, segundo Rusen, se ancora na cultura histérica,
que é limitada ao tempo a que esta submetida. O que isso quer dizer? Que as
sociedades selecionam no presente as imagens sobre o passado que devem ser
lembradas, e tal fato relaciona-se diretamente com o passado e o presente e as
perspectivas de futuro. Segundo o historiador, € possivel compreender a cultura
histérica como “uma dimensdo da memoaria histérica na vida publica que se traduz em

aspectos estéticos, politicos e cientificos interagindo entre si e que dao sentido a Histéria”
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(RUSEN, 1994, p. 4). Um exemplo que pode ser dado sdo os fundamentos e as
conquistas de direitos de diversos tipos de movimentos sociais, que, embasadas em
suas histérias de luta, sdo capazes de construir o presente sem esquecer o passado
(selecionando o que deve ser lembrado em suas dimensdes estéticas, politicas e
cognitivas), como o Movimento dos Sem Terra, o Movimento Negro, o Feminismo,
entre outros.

Cultura historica, para Rusen:

Se refere as diferentes estratégias de pesquisa cientifica, da criagédo
artistica, da luta politica pelo poder, da educagcdo escolar e
extraescolar, da ocupacéo do tempo livre e de outros procedimentos
da memoéria publica de modo a reconhecer, nelas, diferentes
formatos de Unica faculdade mental. A expressido relne
universidades, escola, administracdo, midia e outras instituicbes
culturais em conjunto de tempos da memdria coletiva e integra a
funcdo do ensino, do entretenimento, da legitimacdo, da critica, do
encobrimento, do esclarecimento e de outros modos de
rememoracgao na unidade abrangente da meméoria histérica (RUSEN,
2022, p. 27).

Pensando a questdo da atribuicdo e formacdo do sentido histérico na

constituicdo da cultura historica e da consciéncia historica, Rusen ainda coloca que:

Cultura histérica é o suprassumo dos sentidos constituidos pela
consciéncia historica humana. Ela abrange as praticas culturais de
orientagdo do sofrer e agir humano no tempo. A cultura histérica situa
0s homens nas mudancgas temporais nas quais tem de sofrer e agir,
mudangas que por sua vez- sado (co) determinadas e efetivadas pelo
proprio agir e sofrer humanos. A cultura histérica € capaz de orientar
quando viabiliza que as experiéncias com o passado humano sejam
interpretadas de modo que se possa, por meio delas, entender as
circunstancias da vida atual e, com base nelas, elaborar perspectivas
de futuro (RUSEN, 2015, p.217).

E possivel afirmar, assim, que o L.D.H. contribui para a constituicdo da cultura
histérica de uma sociedade (como também é parte dessa cultura), na construcao de
uma memoria histérica que orienta ndo s6 a pratica escolar, mas interfere nos
modos de perceber, experienciar e interpretar a Historia, influindo no agir humano.
Os textos didaticos, pensados para um publico especifico, apresentam narrativas
intencionais, que buscam estabelecer de forma plausivel uma coeréncia entre
presente, passado e futuro. As demandas sociais do presente e as perspectivas de

futuro podem aparecer em boxes e atividades, visando formar atitudes criticas
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reflexivas, por exemplo, sobre assuntos como racismo, direitos humanos, questbes
ambientais, género, entre outros, vistos como importantes na formagao cidada para
uma sociedade mais justa e igualitaria.33

As abordagens dos acontecimentos do passado no L.D.H ocorrem,
principalmente, por meio dos conteudos ou conceitos substantivos, que em geral sdo
apresentados nos textos didaticos principais3*. Os L.D.H. s&o responsaveis por
apresentar o passado como conhecimento histérico cientifico, porém em sua forma
didatica. Assim, devemos entendé-lo, em sua historicidade, como parte da cultura
histérica do seu tempo, considerando que “a cultura histérica sedimenta uma pratica
social e dela resulta: toda forma de pensamento histérico que esta inserida na
cultura histérica e na memoria, em cujo contexto se produzem e devem ser
interpretadas as narrativas historicas” (MARTINS, 2019, p. 23).

Dessa forma, os conceitos (conteudos histéricos), segundo alguns autores,
como Isabel Barca, Peter Lee e Maria Auxiliadora Schmidt, podem ser
compreendidos como conteudo (ou conceito) de primeira ordem, envolvendo os de
segunda ordem (metahistorico), que estdo fundamentados, principalmente, na teoria
e metodologia da Historia. Essa questao sera ‘abordada no préximo topico. Neste
momento, importa saber que estes sdo a base para a formagao do sentido histoérico
na perspectiva de orientagdo da vida pratica, como “espinha dorsal” dos L.D.H.35

Ao pensar a questao da formacao de sentido como uma relagao complexa
que se estabelece na consciéncia historica, tornando-se, por meio da percepgcao e
interpretacédo da Historia, uma orientagcdo, cabe nos perguntar: ancorados em quais
bases “concretas” esses sentidos se sedimentam? E justamente nos conceitos
substantivos fundamentados na historiografia que sdo desenvolvidos na consciéncia
histérica. Tais conceitos se apresentam na vida dos sujeitos desde o seu nascer,
pois vém carregados de uma cultura cotidiana (SILVA; SOUZA; SCORSATO, 2020).

33 Estas questbes estdo explicitas em documentos como a Base Nacional Curricular Comum, em
diretrizes nacionais, estaduais e municipais e na Lei de Diretrizes e Base- LDB.

34 A denominacao “textos principais”, utilizada em nossa pesquisa, é referente aos textos que estdo
fora de boxes, atividades ou outros recursos apresentados pelo L.D.H.

35 Em seu trabalho “O livro didatico ideal” (2011), Riisen, buscou apontar alguns aspectos meta-
histéricos a ser analisados nos livros didaticos como: utilidade para a percepcgao histérica; utilidade
para interpretagao histérica e utilidade para orientagao histérica. Nesta pesquisa, optamos por
analisar os conteudos substantivos, entretanto, os conceitos de segunda ordem ou meta-histérico,
também, sdo possibilidades de analises em potencial para pensar o livro didatico de histéria. Os
conteldos substantivos sédo atravessados, pelos conceitos de segunda ordem.
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Os conceitos substantivos estao articulados com os de segunda ordem ou meta-

histéricos. Segundo Maria Auxiliadora Schmidt:

conteudos substantivos ou de primeira ordem, conteudos de
historia, é dizer, o que conhecemos do passado na forma de
dados, personagens, conceitos e acontecimentos. Conceitos
estratégicos, de segunda ordem ou metaconceitos, conteudos
sobre a histéria que podemos denominar metodoldgicos, pois
remetem a forma como se investiga e constréi o passado e o
significado que lhes outorgamos, categorias vinculadas ao
trabalho do historiador, e que se tornam habilidades (SCHMIDT,
2019, p. 10).

Devemos dar atencao para o fato de que o conceito ou conteudo substantivo
muitas vezes é compreendido como eventificacdes e personagens histéricos, sem
muitas conexdes com os de segunda ordem. N&o raro, nos L.D.H., estes sao
reduzidos a narrativas tidas como tradicionais e cronoldgicas e, em alguns casos,
apontando causas e consequéncias de uma forma quase maniqueista. A pesquisa
realizada por Ana Paula Rodrigues Carvalho procurou demonstrar a importancia dos
conceitos substantivos para o desenvolvimento de uma estrutura utilizavel e
coerente do passado?®®, na aprendizagem da Histdria, chamou a atengdo para o fato

de que:

Trata-se de um conceito muitas vezes negligenciado entre os
pesquisadores do ensino de histéria. Mesmo entre as pesquisas
dedicadas a investigagcdo dos conceitos substantivos, estes séo
definidos apenas como conteudo/ informacdo de um dado tema,
como, por exemplo, escraviddo ou ditadura. Estas definices
superficiais refletem a desconsideracdo de um elemento que é
relevante para a formacado de uma estrutura utilizavel do passado,
essencial para orientacdo temporal — e, portanto, da propria
aprendizagem histérica. (CARVALHO, 2021 p. 30)

Carvalho, assim, apresenta discussdes teodricas que demonstram que os
conceitos substantivos sdo muito mais complexos e ultrapassam ideias simplistas. A

autora propée um aprofundamento da ideia, que nos serviu para pensar os diversos

36 Para fundamentar a ideia de estrutura utilizavel do passado, Ana Paula Rodrigues Carvalho se
ancorou nos estudos de Peter Lee. A autora expde que: “Os conceitos substantivos remetem aos
conteudos da histéria e fornecem a matéria prima para construgdo da estrutura utilizavel do passado.
Tal estrutura deveria abarcar [...] um ponto de vista geral de padrées de mudancgas a longo prazo, néo
um mero esbogo de histéria folheando picos do passado. Deve ser ensinada rapidamente e sempre
revisitada, pois assim os alunos podem assimilar novas histérias em relagdo a estrutura existente ou
adaptar a mesma” (LEE, 2006 apud Carvalho, 2021, p. 28).
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sentidos que estes podem adquirir. Citaremos alguns exemplos presentes na

pesquisa.

Jacques Haenen e Hubert Schrijnemakers, propuseram uma tipologia
dos conceitos substantivos dividindo-os em conceitos Unicos e
tematicos. Os conceitos Unicos sao especificos para um dado contexto
histérico, como "Dia D" ou "Napoledo", enquanto os conceitos
tematicos abrangem diferentes periodos e contextos, como
"revolugdo" ou "guerra". Essa distingdo ajuda os alunos a
compreenderem a diversidade e a regularidade dos conceitos
historicos, fornecendo as bases para o desenvolvimento do
pensamento histérico (...). Os conceitos substantivos tematicos, sao
conceitos que abrangem e transcendem diferentes periodos e tempo,
0s quais reunem ideias que podem ser aplicadas em multiplos
contextos histéricos, por exemplo, revolugdo, guerra, depressao,
liberdades e monarquia (CARVALHO, 2021 p. 34).

Outra forma de pensar os conceitos substantivos apresentadas por Carvalho

foi a desenvolvida por Christine Counsell (2002).

A autora distingue os conceitos substantivos entre “ponta dos dedos”
(fingertips) e sedimentado (residue). Aquele seria um conhecimento
substantivo temporario, detalhado, construido pelos alunos durante
uma pesquisa especifica sobre um determinado tema e disponivel na
memoria para executar uma tarefa. Este conhecimento substantivo
pode esvanecer com o tempo, mas o objetivo é fazer com que algo
permanec¢a. Ja o conhecimento substantivo sedimentado € o que
permanece. Um conhecimento duradouro a respeito das estruturas e
caracteristicas de diferentes periodos histéricos, uma compreenséao
ampla das cronologias, instituicbes e valores que marcam cada um
deles (CARVALHO, 2021, p. 35).

Como é possivel perceber, os conceitos ou conteudos substantivos devem
servir para “sedimentar” o conhecimento historico na consciéncia historica dos
sujeitos. Uma nocgao fragmentada e/ou maniqueista da Histdria, que nao contribua
para a formacédo de um sentido histérico mais aprofundado, torna-se um amontoado
de informagdes desconexas, que ndo contribuem para que a Histéria sirva de
orientagdo para a vida pratica. A natureza do conhecimento historico, ou seja, como
esses conceitos se fundamentam, como sao construidos, também possuem seus

préprios processos, que sao datados®’ e situados dentro da historiografia.

37 Carvalho, ao tratar do conceito de democracia em sua tese, chama atengéo para o fato de que os
conceitos tém sua historicidade, questdo importante a considerar, para que ndo haja anacronismos.
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Os conceitos substantivos e a historiografia estdo intimamente ligados,
uma vez que a esta ultima pode ser considerada uma forma (apresentacédo) da
Histéria ciéncia, e por meio dela ocorrem debates no campo da pesquisa que
produzem o conhecimento histérico especializado, como imperialismo, escravizagao,
neocolonialismo, entre outros, e que antes de estarem presentes de forma
substantiva em textos didaticos, perpassam a historiografia, muitas vezes aquelas
mais tradicionais, inclusive. Ao considerar o papel da historiografia no aprendizado

historico, Estevao Rezende Martins coloca que:

Na sequéncia de mediacbes do aprendizado historico, a historiografia
tem um papel de conex&o entre o tempo presente e a experiéncia do
passado inscrita nas fontes. Sua narrativa media, para a sociedade,
o material empirico coletado na pesquisa e nela processado. A
historiografia serve logicamente em seguida de matéria prima, de
fundamento, para a concepg¢do do ensino de histéria (curriculos,
programas, manuais e demais estratégias de ensino-aprendizagem
adotadas no sistema escolar formal). (...)Na historiografia se
encontram ao menos trés grandes componentes: a concepgédo do
sentido histérico do objeto estudado; o enquadramento tedrico —
explicito ou implicito — do tema e de sua relevancia para o tempo
contemporéneo; a projecdo de uma explicacdo racional do agir
humano passado como proposta de agir presente e futuro.
(...)aprendizagem histérica, promovida pela historiografia e nela
realizada, contribui decisivamente para a fundamentagdo da
identidade e € uma constante histdrica da reflexdo de todo agente
social, individuo ou grupo (cla, gens, etnia, tribo, segmento,
estamento, classe) (MARTINS, 2019, p. 24-25).

Considerando o exposto, quando relacionamos a historiografia aos L.D.H.,
devemos lembrar que os conceitos substantivos em L.D.H. sdo apresentados
através de uma selecdo, que envolve ndo apenas a escrita didatica da historia em
textos principais, mas em imagens, fontes primarias e secundarias (¢ bem comum,
em L.D.H, aparecer citagcbes de historiadores em boxes ou se¢des sobre o tema em
questao), em atividades, entre outros aspectos. A estruturacdo de cada capitulo,
como o todo, certamente pressupde escolhas pedagodgicas, metodoldgicas, tedricas
e historiograficas, que buscam construir por meio da escrita didatica coeréncia e

plausibilidade histérica a luz da ciéncia.

A ciéncia da Histdria cabe criar formas de apresentagcido dos conceitos
substantivos concebidos e vivenciados historicamente. Estas “formas
de apresentagao” (historiograficas) estdo presentes na formagéao dos
estudantes de Histéria nas universidades. Por outro lado, livros
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didaticos e paradidaticos sao concebidos com o intuito de apresentar,
aos alunos da escola basica, os conceitos substantivos em diferentes
momentos histéricos com uma linguagem mais acessivel. A ciéncia da
Histéria também participa do processo de compilagdao de livros
didaticos e paradidaticos a medida que fontes historiograficas,
documentos histéricos e linguagens influenciadas por escolas tedricas
da historiografia, se encontram nesse processo (ALVES, 2018, p.
108).

Assim, os conceitos substantivos apresentados nos livros estruturam aquilo
que se pretende ensinar em Histéria; sdo compostos de escolhas de linhas
historiograficas e visbes da histéria, que partem da escolha de diversos agentes,
como autores, editores etc., orientados pelas politicas publicas, como o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), curriculos como a BNCC e também o mercado
editorial. Nesse processo complexo, seus leitores também se apropriam da Historia
e criam as proprias concepgdes a respeito dos temas histéricos. Obviamente que a
mediacdo do professor € fundamental, mas ndo devemos esquecer que, como
material de estudo, o L.D.H., por décadas, tem ocupado um lugar central como
ferramenta de ensino, o que também pode levar a compreendé-lo como detentor de
“verdades”.

Aonde queremos chegar? Com a explanagdo feita, entendemos que as
formas como os sujeitos escravizados vindos da Africa foram e sdo representados
nos L.D.H., por meio dos conceitos substantivos, com base em linhas
historiograficas diversas, visto que um L.D.H., muitas vezes, apresenta vertentes
distintas e até mesmo, contraditérias, sdo responsaveis por criar uma memoria
histérica sobre esses sujeitos e sua atuagdo na sociedade. Muitos L.D.H.
apresentaram (ou apresentam) linhas historiograficas percebidas como superadas
e/ou revisadas, que ainda insistem em representar africanos apenas em sua
condigao de escravizados (seja como “coisa”, “rebelde”, “passivo” etc.), o que reforga
a ideia de submissao em torno das populacdes descendentes desses povos, assim

como limita o seu papel de agente histoérico.

O negro foi frequentemente associado na historiografia brasileira a
condigdo social do escravo. A mengdo ao primeiro remete-se quase
automaticamente a imagem do segundo. Negro e escravo foram
vocabulos que assumiram conotagdes intercambiaveis, pois o primeiro
equivalia a individuos sem autonomia e liberdade e o segundo
correspondia — especialmente a partir do século XVIII — a individuo de
cor. Para a historiografia tradicional, este bindbmio (negro-escravo)
significa um ser economicamente ativo, mas submetido ao sistema
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escravista, no qual as possibilidades de tornar- se sujeito histérico,
tanto no sentido coletivo como particular do termo, foram quase nulas.
(CORREA, 2000, p. 87 apud GAMA, 2021).

Como ja mencionamos, o L.D.H, como objeto cultural, pode revelar nuances
da cultura histérica em seu momento de producédo, como aponta a historiadora Maria
Cristina Dantas Pina: “O livro didatico de historia do Brasil nos diz muito do seu
contexto de producgao e das concepgdes dos seus autores e da sociedade” (PINA,
2009, p. 166). Pina, ao analisar a tematica da escravizagado nos livros didaticos de
Historia, no periodo entre 1890- 1930, observou que os autores de manuais
didaticos, hoje canénicos, como Jodo Ribeiro (1900), Rocha Pombo (1919) e Antdnio
Alexandre Borges dos Reis (1915), apresentaram em suas obras visdes
politicamente conservadoras, fundamentadas nos  estudos realizados,
principalmente, por correntes historiograficas construidas por intelectuais ligados ao
Instituto Histérico Geografico Brasileiro (IHGB), fundado em 1838. Tais estudos
valorizavam a raga tida como “branca” na formacado da identidade brasileira.
Também apontou que tais livros serviram como disseminadores do projeto de uma
nacdo liberal que pretendia a manutengdo das classes dominantes e a
hierarquizacéo das racas.

Portanto, ao buscar analisar a historiografia sobre a escravizagao africana e
afro-brasileira em L.D.H., temos que levar em conta que nao se trata de escolhas
neutras. Os projetos desenvolvidos pelas editoras para os L.D.H. se apropriam dos
debates historiograficos e de projetos politicos, culturais e econémicos, valores
morais e éticos, como parte da cultura histérica do seu tempo. Ainda, na sua
producao, em alguns casos, apresentam inovacgdes historiograficas, em outros
reiteram antigas visdes ancoradas em paradigmas ou perspectivas tradicionais da
Histdria, que podem contribuir para a manutencao de esteredtipos com relacéo aos
negros.38

A seguir, vamos apresentar, por meio de pesquisadores, que, assim como
nds, buscaram perceber as apropriagdes entre historiografia e L.D.H. na produgao
destes materiais didaticos no que se refere a escravizacao africana e afro-brasileira.

Aqui, chamamos a atengao que a insergao da lei 10.639/03 influenciou diretamente

38 Essa discussdo sobre a reiteragéo de textos didaticos apresentados nos L.D.H. sera feita de forma
aprofundada, em momento posterior.
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a produgao de tais materiais, buscando valorizar a historia e a cultura dessas

populagdes, principalmente com o intuito de superar o racismo contra 0s negros.

3.4 O AUTOR GILBERTO COTRIM E AS COLECOES

Como ja mencionamos na introducgao, o critério de selegao para escolha das
colecdes escritas por Cotrim recai sob o fato de este ter um status de permanéncia
na aprovagdo continua do PNLD, praticamente desde sua criagdo, em 1985 39",
Somada a essa informacgao, as entrevistas com editores de empresas renomadas
como a Saraiva, presentes na obra do historiador Décio Gatti Junior, podem
confirmar que as colegdes de autoria de Cotrim tiveram grande circulagdo no
sistema publico de educagdo, bem posicionadas no mercado editorial,

principalmente por meio das compras governamentais.

Como o Cotrim sempre se posicionou bem no mercado, quando
havia venda ao governo, ele se posicionava bem na venda ao
governo também. Assim como no mercado, ele também & sempre
um dos trés primeiros na venda ao governo (FACCIOLI; FRUET apud
GATTI JUNIOR, 2004, p. 180).

Gilberto Cotrim fez algumas parcerias com Alvaro Duarte de Alencar, no livro
Para uma geragao consciente, e com Jaime Rodrigues, na colegdo Saber e Fazer
Histéria. Histéria Geral e do Brasil (década de 1990). Sobre Alencar, nao
encontramos nenhuma informagao sobre a sua formacao e vida profissional, nem
em trabalhos académicos cujas obras foram citadas. No caso de Jaime Rodrigues, é
bacharel em Histéria pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
(FFLCH) da Universidade de S&o Paulo (USP), Doutor em Histéria Social do
Trabalho pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e Professor de
Histéria da Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp), sendo ex-professor de

Histdria nas redes publicas e particulares de ensino.

39 Referéncia: PNLD 1988 FAE: manual para indicagdo de livro Didatico Programa Nacional do Livro
Didatico 1988. Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-didatico/guia-pnld-1988. Acesso em: 22
jun. 2023. Nesse manual, é indicada a obra Histéria Geral. Para uma geragao consciente (Cotrim e
Alencar). Entretanto, no levantamento que fizemos no LIVRES, biblioteca de livros didaticos ligada a
USP, ha livros de 1983 (colecdes de OSPB) e 1984 (Histéria do Brasil), ou seja, anterior a criagdo do
PNLD (1985). Nesse periodo, a aprovagéo era feita por livro, ndo por colecao.
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As colecgbes analisadas nesta tese foram produzidas no final de 1980, 1990 e
2000. As colegdes relacionadas ao Ensino Fundamental*? sdo: Histéria do Brasil.
Para uma geragao consciente (1987), Histéria e Consciéncia do Brasil e
Histéria Reflexao (década de 1990), Saber e fazer. Histéria geral e do Brasil
(década de 2000). Em Ensino Médio*': Histéria do Brasil. Para uma geragao
consciente, Histéria do Brasil. Um olhar critico, Historia e Consciéncia do
Brasil, Historia Global (década de 1990), Histéria Global. Brasil e Geral (década

de 2000)*2. Tais colegdes foram publicadas pela editora Saraiva.

Figuras 3 a 7 — Capas dos exemplares de Ensino Fundamental

Giiberto Cotrim
Alvaro Duarte de Alencar

T :
74 oneerro corrim!

i HISPORFES S
=R po gRASIE = ¥
BEI B

RISTOIA
DIOHRASL

DO DESCOBRIMENTO A INDEPENDENCIA

R

1989 1993 e 1995

GILBERTO COTRIM JAIME RODRIGLES

8 S A\ BER E FAZER

~. Historia

2007 2012
Fonte: Autora/obras analisadas.

40 A nomenclatura utilizada como Ensino Fundamental, em alguns momentos de produgéo das obras,
tem niveis diferentes, como de 5° a 8° ano; no entanto, a partir de 2005 houve uma ampliagao, com a
lein® 11. 114, de 16 de maio de 2005, que tornou obrigatdria a matricula das criangas de seis anos de
idade no Ensino Fundamental. Ja a Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, ampliou o Ensino
Fundamental para nove anos de duragdo, com a matricula de criangas de seis anos de idade, e
estabelecendo prazo de implantagdo, pelos sistemas, até 2010.

41 Embora utilizemos o termo “Ensino Médio”, em alguns dos periodos em que essas colegbes foram
publicadas os curriculos apresentavam uma nomenclatura a esse nivel de ensino como 2° grau.

42 Falta inserir as colegOes apés 2010 até 2018.
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Flguras 8 a 14 — Capas dos exemplares de Ensmo Medlo '
: Gilberto Cotrim
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Fonte: Autora/obras analisadas.

Adiante, vamos apresentar de forma descritiva como as colegbes estdo
estruturadas e suas apresentacgdes iniciais. A escolha pelos livros relacionados a
essas colegbes esta condicionada ao objeto da pesquisa sobre a escravizagao

africana e afro-brasileira, portanto sdo apresentados apenas os exemplares que
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versam sobre o tema*3. Vamos iniciar pelos livros voltados ao Ensino Fundamental

(1° grau), e em seguida os de Ensino Médio (2° grau).

Colecodes voltadas ao Ensino Fundamental (1° grau)

Década de 1980

e Histéria do Brasil. Para uma geragao consciente.

Os livros referentes ao Ensino Fundamental (1° grau), cujo titulo é “Histéria do
Brasil”, 1987, 1° volume, traz um subtitulo: “Do descobrimento a independéncia”; e
seu 2° volume, “Da Independéncia a Nova Republica”’, com autoria de Gilberto
Cotrim e Alvaro Duarte de Alencar. Feito em brochura, na capa do 1° volume sao
apresentadas ilustragbes de homens negros escravizados, trabalhando nas
moendas de cana-de-agucar, uma igreja em estilo barroco e uma imagem que
parece representar a figura de Tiradentes. Ja no 2° volume, imagens de jovens
segurando a bandeira do Brasil, uma ilustragédo, cuja imagem que se destaca mais &
de uma locomotiva e uma pintura, acreditamos que com referéncia ao Império, visto
que nao ha legendas ou referéncia. Na contracapa, sdo dadas algumas informagdes,
como nome dos autores, numero da edicao, titulo e subtitulo da colecdo e um aviso

de que os livros sao nado consumiveis, € a logomarca da editora Saraiva.

43 No Ensino Fundamental, os temas s&o abordados, geralmente, nos 7° e/ou 8° anos atuais, que
correspondem aos 6° e 7° anos, dos curriculos anteriores a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006,
que ampliou os niveis para nove anos.
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Figura 15 — Capa de “Historia do Brasil”, 1987, 1° volume

. Gliberto Cotrim
Alvaro Duarte de Alencar
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Fonte: Autora/obras analisadas.

Na abertura do capitulo, ha um texto fazendo meng¢do ao “Amigo Estudante”,
expondo que o objetivo da colegdo é ajuda-lo a se situar dentro do tempo histérico e
das lutas histéricas do povo, visando uma sociedade mais justa e digna. Também
expde a organizacdo do livro e explica que o estudo da Historia do Brasil €
fundamental para sua formagao, como participante na sociedade, mas é preciso que
desenvolva “senso critico e a reflexdo histérica” (destacado em negrito), o que
aponta para a importancia do raciocinio histérico em sua formagao. Em seguida, os

autores colocam que:

Estudar Histéria ndo € decorar mecanicamente datas, nomes e fatos
do passado. Estudar Histéria é formar geragcbes conscientes.
Esperamos que vocé seja capaz de extrair do estudo consciente da
Histéria do Brasil ligdes de participagdo e de esperangas por dias
melhores (ALENCAR; COTRIM, 1987, s/p).
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Em seguida, temos o sumario. Nas paginas de conteudo (capitulos), é
possivel perceber uma quantidade extensa de textos principais, algumas imagens,
sendo a maioria em preto e branco e boxes com textos complementares sem
referéncias, parecendo adaptagdes didaticas de textos historiograficos. Na abertura,
também é demonstrado quais boxes e seg¢des compdem a colegao: “Objetivo do
estudo”, em que o assunto do capitulo é rapidamente explicado; “Texto”: apresenta a
matéria, juntamente com alguns mapas e imagens; “Resumo historico”: com pontos-
chave do texto; “Analise e compreenséao e Visdo de conjunto”: exercicios destinados
a verificagao e fixagao da aprendizagem; e “Reflexao histoérica”. tema para debates,
relatérios e seminarios (ALENCAR; COTRIM, 1987, s/p).

Década de 1990

e Historia e Consciéncia do Brasil

Nessa colecéo, assinada somente por Cotrim, no volume 1 ha o subtitulo “Da
conquista a independéncia”; no volume 2, “Da Independéncia aos dias atuais”. Nos
exemplares analisados dos anos de 1992, 1993 e 19954, no volume 1 a imagem da
capa contém uma ilustragdo de homens negros escravizados carregando feixes de
cana-de-acgucar, levados para moendas, que estdo ao fundo, junto a outros
escravizados. Ja no volume 2 na capa ha uma grande locomotiva, possivelmente
fazendo aluséo ao progresso. Em seguida, vem a contracapa, com titulo da colegéo,
nome do autor, nivel de ensino (1° grau) e aviso de que o livro € ndo consumivel,

mais logomarca da editora. O formato é brochura.

44 Trata-se de edicdes diferentes, porém com dados em comum, como imagem da capa, informacdes
da contracapa e apresentagado, modificando apenas o numero da edi¢cdo: 1995, 82 edigao; 1992, 22
edicao; 1993, 52 edicao.
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Figura 16 — Capa de “Historia e consciéncia do Brasil”, 1° volume
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Fonte: Autora/obras analisadas.

A seguir, vem a apresentagcdo do autor voltada aos estudantes; nela, é

esclarecido que se trata de uma nova colegéo, com alguns principios, como:

Porque o aluno raciocina somos contra decoreba. Porque o aluno
quer as “verdades”, somos sinceros e sem mistificagées. Porque o
aluno detesta coisas confusas, escrevemos um texto claro e direto.
Porque o aluno é jovem e criativo, escrevemos um livro com enfoque
moderno, critico e criativo (COTRIM, 1992, s/p).

O texto de abertura ainda ressalta que se escreve uma histéria contra
exploradores e corruptos, de modo a desenvolver a reflexao critica e estimulando
nossa participagdo na realidade social: “estudar histéria € adquirir consciéncia do
Brasil. Consciéncia do que fomos, para transformar o que somos” (COTRIM, 1992;
1993; 1995, s/p).
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A seguir, vém o sumario e as paginas de conteudo. No capitulo, os temas e
subtemas apresentam os conteudos, e no plano grafico as imagens sao todas
coloridas. Ha boxes com textos complementares, em geral sem referéncia
bibliografica, mais proximo de um texto didatico. Também ha uma secéo especifica,
“Leitura e reflexao”, seguindo para o final, com a secéo “Sinopse historica”, e adiante
os exercicios. Essas se¢des sdo muito semelhantes as anteriores.

Nos livros dos anos de 1996 (102 edigaéo) e 1997 (122 edigéo), a colegao sofre
algumas modificagbes: o livro € em espiral, e a capa do volume 1, “Da conquista a
independéncia”, apresenta um homem indigena, em estilo foto-retrato; e no volume

2, “Da independéncia aos dias atuais”, ha uma mulher branca com o rosto pintado.

Figura 17 — Capa de “Historia e consciéncia do Brasil”, 1° volume, anos 1990
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Fonte: Autora/obras analisadas.

A colegcdo apresenta disposi¢gdes na estrutura das paginas de conteudo

semelhantes as anteriores, com mudangas mais na parte grafica, nas cores dos
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textos (titulos, subtitulos etc.), e as imagens sao todas coloridas. Na apresentacao
de inicio, manteve os qualitativos das edi¢bes anteriores, como uma “colec¢éao critica
e dinamica”, sem intuito de desenvolver a memorizacdo do conteudo, mas sim uma
reflexdo. Coloca que a colegcao expde uma sintese da Histéria do Brasil, porém
trazendo alusao aos novos temas da Histéria. Sobre a parte didatica, também afirma

que traz atividades “especiais”.

Escrita de forma clara e concisa, essa colecédo foi elaborada para
manter um ensino critico e dindmico. Além dos conteudos basicos,
dedica atengdo aos novos temas dos estudos histéricos, como
cotidiano, a vida privada, a visdo dos vencidos e a mentalidade dos
grupos sociais. No plano didatico, a preocupagédo fundamental foi
despertar a participagao ativa dos estudantes nas aulas de Historia.
Nesse sentido, foram criadas atividades especiais que, em torno do
tema estudados, estimulam o questionamento, o debate, a pesquisa,
a criatividade, a analise, a sintese, a relagdo, passado- presente e a
interpretacao de mapas (COTRIM, 1997, s/p).

Por meio de boxes, mostra alguns conceitos e suas definigdes. A secgao
anterior, “Leitura e reflexao”, foi substituida por “Texto e reflexao”, com trechos de
textos historiograficos, mas nesse exemplar, em alguns boxes, com referéncia
bibliografica, em outros, nio.

Sobre os aspectos didaticos, a colecdo apresentou algumas inovagdées em
relacdo as edi¢cdes anteriores. As propostas “especiais” para atividades ficaram por
conta das secdes “Compreendendo o texto”, que propds sintese e comparacéao, e
“‘Desenvolvendo a reflexdo” e “Debate histérico” — nesta ultima, pedindo aos alunos
que discutissem a questdo com os colegas e fazendo questionamentos entre o
passado e o presente. Para citar um exemplo, sobre o capitulo que abordou o fim do

Segundo Império no Brasil, a seg¢ao “Debate histdrico” propds:

Discuta com seus colegas o seguinte tema: O Império caiu, porque
ndo ia mais de encontro com as necessidades e anseios dos
diversos setores da sociedade da época. E, hoje? Vocé acha que o
governo esta conseguindo suprir as necessidades do povo? De que
modo? Em caso negativo, o que deveria ser mudado? (COTRIM,
1997, s/p)

Como é possivel perceber, os exemplares de 1996 e 1997 sofreram algumas
mudangas, mas o teor do conteudo e a organizagdo continuaram, se nao igual,

muito semelhantes as edi¢des anteriores. Ja a parte que envolve o aluno, de fato, se
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dinamizou ao propor questdes incentivando a problematizagdo do passado para

estabelecer relagdes com o presente.

Década de 2000

. Saber e fazer Historia. Historia Geral e do Brasil

Colecao de autoria de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues. Seu formato se
apresenta em espiral e brochura, e o exemplar de 2007 (32 edigdo) tem em sua capa
o subtitulo “Modernidade europeia e Brasil Col6nia”, com a cor vermelha de fundo, e
a imagem de uma menina de tragos orientais e o monumento dos bandeirantes. Na
contracapa, sao apresentadas informagdes sobre a formagao dos autores, numero
da edigao, titulos, nome dos ilustradores (Alex Silva e Selma Caparroz) e logomarca
da editora.

Figura 18 — Capa de “Saber e fazer Historia. Historia Geral e do Brasil”, 2007

GILBERTO COTRIM JAIME RODRIGUES
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Fonte: Autora/obras analisadas.
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Na apresentacdo, os autores informam que a colecdo foi totalmente
reformulada, com objetivo de estimular a participagdo dos alunos nos estudos
histéricos, ganhando mais vida e dinamismo. Também ressalta um enfoque na

reflexdo para o desenvolvimento da cidadania.

Toda a colegdo ganhou mais vida e dinamismo. Os capitulos foram
escritos em linguagem cativante. O visual foi enriquecido como novas
solugdes graficas. Novos temas histéricos foram abordados. Novas
atividades foram desenvolvidas. Acreditamos que a reflexao histérica
seja instrumento dos mais valiosos para a construgédo da cidadania.
Por isso, esperamos que esta colecao ajude o estudante — ao longo
dos seus estudos- a ampliar a consciéncia do que fomos para
transformar o que somos (COTRIM; RODRIGUES, 2007, s/p).

Apos, a apresentacao dos autores, segue o sumario. Nos capitulos, constam
os temas e os subtemas. Os livros tém uma qualidade e quantidade maior de
imagens, e os textos principais diminuiram de tamanho, dando mais espago a boxes,
imagens e outras secdes. Nessa colecao, foram ampliados os numeros de secbes
com atividades, que em geral acompanham um excerto de textos historiograficos
(com referéncia) ou documentos historicos, com atividades a serem realizadas pelos
alunos. Séo elas: “Outras historias”, “Investigando”, “Documento histérico”, “Outras
palavras”, “Monitorando e conferindo”, “Voltando aquele assunto” e “Oficina da
Histéria”. Além da ampliacdo das sec¢bes envolvendo atividades com base em fontes
historicas primarias e/ou secundarias, a cole¢cao apresentou ao final do capitulo a
secao “Para saber mais”, com sugestdes de filmes, sites e livros. Outra inovagéo foi
trazer as referéncias bibliograficas utilizadas no capitulo, ao final.

No livro da colecao Saber e fazer Histéria, de 2012 (6%edicdo), ha uma cena
em que um indigena aparece na tela de um computador com “alguém” com as maos
nos teclados, aparentemente fazendo uma pesquisa, dando a impressdo que a
intencdo foi trazer um elemento tradicional representado pelo indigena e a
modernidade, representada pelo computador (essa € nossa interpretagéo, visto que
nao ha legendas). Na contracapa, temos o titulo da coleg¢do, os autores com suas

formacgdes profissionais e a logomarca da editora.
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Figura 19 — Capa de “Saber e fazer Histéria”, 2012
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Fonte: Autora/obras analisadas.

Na abertura, o texto € uma espécie de resumo dos textos anteriores, com
enfoque no fato de a colegao apresentar aspectos relevantes da histéria mundial e
do Brasil, expondo que o principal objetivo € promover a participagdo dos alunos na

construgéo do conhecimento histérico. Ainda, expde que:

Os capitulos sdo escritos em linguagem cativante. O visual é
enriquecido com solugdes graficas que estimulam a leitura. Diversos
temas histéricos sdo abordados e explorados com auxilio de
atividades, fotografias, produgéo de obras de artes e outros recursos.
Acreditamos que a reflex&o histérica € um instrumento valioso para a
construcao da cidadania. Temos a certeza que a colegao ajudara o
estudante ampliar a consciéncia do que fomos para transformar o
que somos (COTRIM, 2012, s/p).

Das colegdes que observamos até o momento, esta traz um elemento
diferente no sumario: antes do capitulo da formagédo da colonizagdo (que esta em
todos os sumarios), sdo apresentados “Os povos da Africa’”, e na unidade 2,
“Contatos e confrontos”. Acreditamos que vale a pena comentar aqui, pois
percebemos que essa estruturagcdo e esse novo capitulo se relacionam com as

exigéncias da lei 10.639/03; porém, vamos nos aprofundar na analise mais adiante.
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A respeito do projeto grafico, realmente houve modificagdes, inclusive na textura das
paginas, semelhantes as de revistas.

Destacamos aqui a seg¢ao “Em questado”, em que sido apresentados trechos
de obras historiograficas, com referéncias, buscando demonstrar diferentes
nuances*® do tema estudado, com uma proposta de atividade em grupo, para cada
um dos grupos expor os argumentos dos autores. Também compdem a colegao as

secdes “De volta ao presente”, “Ler e compreender documentos”, “Outras Historias”,

“Oficina de Histoéria” e “Para saber mais”.

Colegoes voltadas ao Ensino Médio (2° grau)

Década de 1980

e Histéria do Brasil. Para uma geragao consciente

De 1989, essa colecao € escrita unicamente por Gilberto Cotrim. Nessa
edicdo, a imagem da capa mostra um tamanho que corta metade do espago, em
diagonal, e de um lado aparece a imagem do mapa do Tratado de Tordesilhas,
enquanto do outro ha uma multiddo, com as maos levantadas; ndo ha legenda, mas
a impressao € que estdo em uma votacao, algumas com maos erguidas e fechadas,
fazendo alusdo ao simbolo da luta “punho cerrado”, historicamente utilizado para
representar unido, forga e resisténcia. Na contracapa, o nome da colecao e do autor,
a edicao, um indicativo de que obra € nao consumivel, o ano e o nivel de ensino,

especificado como 2° grau.

45 Observamos isso no capitulo que tratou da escravizagdo brasileira, com autores como Sérgio
Buarque de Holanda, Caio Prado Jr. e Lilia Schwarcz.
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Figura 20 — Capa de “Historia do Brasil. Para uma geracgao consciente”, 1989

Fonte: Autora/obras analisadas.

Na apresentacgéo do livro, referida ao estudante, o texto € mais longo do que
aqueles destinados ao Ensino Fundamental. O autor expde alguns tdpicos, que
estdo do lado esquerdo do texto principal, preconizando as perspectivas que a
colecao propde: “Historias mal contadas sdo sempre chatas” — sobre isso, o autor
expde que a Histdria ndo é decoreba e que ndo ha nada mais chato que histérias

mal contadas, explica, que se tornam particularmente graves quando:

Faltam pedagos na Histéria: o pensamento desenvolvido pelo autor
nao possui coeréncia légica (...). A Histdria ndo convence: a narrativa
deforma a realidade. glorificando “heréis” roméanticos e nacionalistas
que conduzem o destino da patria. Tudo num clima artificial de conto
de fadas, com final feliz (COTRIM, 1992, s/p).

O topico seguinte é “Precisamos participar da nossa Histéria” e “o objetivo
desta obra é fazer vocé participar’ (aparecem juntos). Nele, o autor coloca que

pretende mostrar uma Histéria do Brasil em que aparegam os conflitos de classe e
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as contradigdes socioecondémicas que persistem em nossos dias, por isso a colegao
foi pensada para garantir uma participagao consciente durante todo o curso. Chama
a atengao para o fato de que o passado n&o pode ser visto como algo categorico e
definitivo e que este é algo complexo, que deve ser interpretado e reconstruido pelo
historiador. Convida o aluno a questionar, usando mais a reflexdo do que da
memoria. O ultimo tépico coloca que “A Histéria nos convida a ser democraticos”,
fazendo uma referéncia de que a Histdria como ciéncia nos leva a ouvir e avaliar as

diversas interpretacdes do passado, utilizando-as como tema de reflexao.

Nao devemos perder de vista, o objetivo final do nosso curso que é
fazer da reflexao histérica um instrumento capaz de aumentar nossa
capacidade de sentir o presente e ampliar nossa visao sobre o futuro.
Esperamos que esta Historia do Brasil. Para uma geragao consciente
possa ajuda-lo a entender melhor a realidade brasileira em evolugao
e a participar conscientemente da sociedade em que vivemos
(COTRIM, 1992, s/p, grifo do autor).

Em seguida, temos o sumario. Nas paginas de conteudo, ha os temas e os
subtemas, e as imagens sao todas em preto branco, com os textos didaticos
extensos. Ao final do capitulo, se¢des como “Resumo geral” e “Cronologia basica”,
em que os temas abordados sdo apresentados de forma bastante tradicional,
apontando para uma Histdria politica e descritiva dos fatos, percebida também na
ideia de “cronologia basica”. Ou seja, contradiz bastante o que o autor coloca na
apresentacao, tanto no que se refere ao dinamismo como no proprio projeto grafico.
A Ultima secdo, denominada “Aprofundamento do estudo”, apresenta trechos de
textos historiograficos — inclusive, esta escrita ao lado do titulo, no canto direito, a
palavra “historiografia. Ja a as atividades estdo em um caderno a parte, chamado de

“caderno de exercicios”.

Década de 1990

e Historia e Consciéncia do Brasil4¢

46 O primeiro livro que analisamos da década de 1990 foi a edicdo da mesma colegdo de 1992,
Histoéria do Brasil. Para uma geragao consciente, que repete exatamente formato, textos, enfim, é
idéntico ao referido livro de 1989.
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Com autoria unica de Gilberto Cotrim, a edicdao de 1997 (5% edi¢do) tem uma
capa com operarios trabalhando em uma obra da construgéo civil e o titulo da
colegdo com a indicagéo para o 2° grau. Na contracapa, novamente o titulo, o nivel
de ensino (2° grau) e algumas informacgdes profissionais sobre o autor: “Professor de
Histéria graduado pela USP e advogado inscrito na OAB-SP”, além do numero da

edicdo, ano e marca da editora.

Figura 21 — Capa de “Historia e Consciéncia do Brasil”, 1997

R‘mﬁ : Gilberto Cotrim

ISTORIA E CONSCIENCIA
DO BRASIL

Fonte: Autora/obras analisadas.

Na apresentagdo, Cotrim escreve que traz uma visao clara e concisa dos
principais tépicos da Histéria do Brasil, apontando que o recorte vai da Colbnia a
Republica para atender um ensino “dindmico, critico e atualizado”. Em seguida,
expde os enfoques da colegdo, apontando a questdo dos novos temas, e, na parte
didatica, uma preocupacgao voltada aos estudantes que, em geral, pretendem fazer
vestibular:
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O livro apresenta um enfoque abrangente dos fatores econémicos,
sociais e politicos e dedica atengcdo aos novos temas de estudos
histéricos, como: o cotidiano, a visdo dos vencidos, a situacido da
mulher, a mentalidade de grupos sociais. Tudo exposto em
linguagem acessivel e didatica, enriquecida por mapas, documentos
e ilustragdes. O livro conta com uma cronologia basica e um eficiente
conjunto de exercicios extraidos dos vestibulares das melhores
faculdades do pais (COTRIM, 1997, s/p).

Cotrim segue comentando que o livro, como roteiro de estudos, apresenta
uma abordagem possivel do processo histérico, no entanto aponta que outras
abordagens e leituras do processo podem ser realizadas. O conteudo do livro, nesse
sentido, é apenas um ponto de partida, e nunca o de chegada. O conteudo deve ser
debatido e ampliado, assim levando os alunos ao senso critico, numa perspectiva
conscientizadora. Ainda ressalta que a Historia ndo é decorar uma série de datas e
nomes.

Segue com a apresentagdo do sumario. Nas paginas de conteudo, ha temas
e subtemas, com alguns boxes e segbes, imagens e mapas. Essas se¢des sao:
“Cotidiano na Histéria”, com trechos de textos, nem sempre com referéncias
bibliograficas ou dados, informacgbes e imagens; “Aprofundando o tema”, esta sim
com excertos de textos historiograficos, com referéncia; em seguida, atividades, cujo
titulo da secdo é “Entendendo o texto”, que traz perguntas a respeito do texto
exposto na secdo de aprofundamento. Ja os boxes apresentam textos

complementares.

e Histodria Global. Brasil e Geral

Também de autoria unica de Cotrim, nas edi¢des de 1997 (12 edicdo) e 1999
(52 edicdo), ha em sua capa, como “plano de fundo”, aparentemente um mapa do
século XVI; no primeiro plano, € consta uma espécie de roda, com imagens
referentes a eventos e personagens historicos. O livro é volume uUnico. Na
contracapa, temos o titulo, a imagem da capa, o nome do autor e informagdes sobre
sua profissionalizagao: professor de Histéria formado pela UPS e advogado inscrito
na OAB-SP, além de numero da edicdo, a referéncia como volume Unico e a

logomarca da editora.
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Figura 22 — Capa de “Histdria Global. Brasil e Geral”, 1997

r

Fonte: Autora/obras analisadas.

A apresentacdo € mais sucinta do que as das edicbes da colecao anterior,
embora reitere praticamente o mesmo texto. Inicia explicando que se trata de uma
visao global, clara e concisa de topicos que marcaram a Histdria do ocidente, “desde
a pré-historia até os nossos dias, incluindo a Histéria do Brasil”, com o objetivo de
atender os curriculos nacionais de Historia, de forma moderna, dinamica e
atualizada. Segue expondo os enfoques da colecdo e quais as perspectivas

didaticas.

Com enfoque abrangente dos fatos econdmicos, sociais e politicos e
com atengdo aos novos setores de estudos historicos: o cotidiano, a
vida privada, a situagdo da mulher, a visdo dos vencidos. No plano
didatico, a preocupacgao principal foi despertar a participagdo dos
alunos nas aulas de Histéria. Nesse sentido, o texto foi enriquecido
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com mapas, documentos € uma atraente iconografia. Além disso, o
livro conta com diversificadas atividades destinadas a monitorar a
aprendizagem, desenvolver a reflexdo e preparar os alunos para os
exames vestibulares (COTRIM, 1997, s/p).

Ao final, repete a frase que entrou diversas vezes em outras edigbes, e a
impressao que fica € de que se tornou uma espécie de bordao registrado das
colecdes: “Esperamos que os estudantes, por meio da reflexao historica, ampliem a
consciéncia do que fomos e possa contribuir para transformar o que somos”
(grifo nosso). Na proxima pagina, apresenta o sumario e, em seguida, as paginas de
conteudo. Nessas paginas, estdo os temas e subtemas, juntos aos textos principais.
A colegéo também contém boxes com o titulo “Definindo conceitos”, explicando seus
significados, e outros boxes com dados e informag¢des ou textos complementares,
que parecem ter base na historiografia, porém sem citar as referéncias (um tipo de
texto didatico adaptado). Apresenta seg¢des como “Cotidiano na Histéria”,
“‘Monitorando o estudo” e “Reflexdo”, estas duas Uultimas com propostas de

atividades.

e Histéria do Brasil. Um olhar critico.

Escrita também unicamente por Cotrim, de 1999 (12 edigdo). Ao que indica, foi
publicada concomitantemente a coleg¢ao Histéria Global. Como ja mencionamos, é
uma pratica comum do mercado editorial langar mais de uma colegado com 0 mesmo
autor ou autores diferentes em um mesmo periodo. Assim como na colegcédo Histéria
Global, a capa apresenta em seu plano de fundo um mapa aparentemente do
século XVI, e no primeiro plano uma espécie de mural com referéncia a alguns
personagens histéricos, com uma mulher, criangas indigenas e homens. Na
contracapa, o titulo da colecdo, o autor e as informacdes sobre sua
profissionalizagéo, além da imagem da capa, numero da edi¢do, ano e logomarca da

editora. Segue, em outra pagina, os dados técnicos.
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Figura 23 — Capa de “Historia do Brasil. Um Olhar Critico”, 1999

4 N - i ' ‘§!)
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Fonte: Autora/obras analisadas.

A apresentagao explica que a colegcao elencou alguns topicos da historia
brasileira da Colbnia até a Republica, com o objetivo de integrar o “saber historico
escolar” com o nivel de Ensino Médio. Aqui, podemos aferir que o autor faz
referéncia ao campo das pesquisas em ensino de Historia ao utilizar o conceito de
“saber historico escolar’. Ao final da década de 1990, podemos afirmar que tal
campo ja possuia pesquisas consolidadas sobre o tema do saber histérico escolar.*’

No texto a seguir, essa relagdo pode ser confirmada pelo autor, ao informar que a

47 O debate sobre o papel da escola na produgdo do conhecimento escolar ganha escopo quando, na
década de 1980, varios autores, entre eles André Chervel, passam a criticar a nogao da escola como
uma simples reprodutora de conhecimento académico. Na perspectiva do saber escolar, a escola
também produz conhecimento histérico. Esse saber ndo é de fato nem superior nem inferior ao
académico, apenas diferente. Ver: CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes
sobre um campo de pesquisa. Teoria & Educagado, v. 2, p. 177-229, 1990. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3986904/mod_folder/content/0/Chervel.pdf. Acesso em: 13
jul. 2023.
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colecao incorporou contribuicbes dos estudos mais recentes produzidos na area da

pesquisa em ensino de Historia. Tal questao também se desdobra na parte didatica.

O enfoque adotado procurou articular aspectos econdmicos,
sociais, politicos e culturais da Histéria do Brasil, incorporando
contribuicbes mais recentes produzidas na area das pesquisas em
ensino de Histéria. No plano didatico, a preocupacgao principal foi a
de despertar a participagdo dos alunos nas aulas de Histdria.
Assim, foi criada a “Oficina da Histéria”, na qual professores e
alunos encontrardo sugestdes de atividades com textos e
documentos histéricos de variadas fontes (iconograficas, musica,
etc.) (COTRIM, 1999, s/p).

O autor coloca, assim como em outras coleg¢des, que a colegao Histéria do
Brasil. Um olhar critico apresenta uma interpretagao possivel do processo histérico
e que outras diversas intepretacbes e recortes desse processo podem ser
realizados, por isso o livro serve como ponto de partida, nunca de chegada. Segue o
sumario, e em seguida as paginas de conteudo, com os temas e subtemas e alguns
boxes e secbes. Nos boxes, certos textos apresentam-se com referéncias
bibliograficas e outros ndo, e ainda outros apenas com informag¢des e/ou dados.
Como na colegao Historia Global, apresenta o boxe “Definindo conceitos”.

Nessa colecdo, ndo temos a secao “Cotidiano na Histéria”, mas ha boxes com
a mesma referéncia no titulo — por exemplo, no capitulo sobre a escravizagao
africana, aparecem titulos como “Resisténcia cotidiana”, “Engenho: condi¢des
materiais e cotidianos dos escravos”, entre outros. Ao final do capitulo, o exemplar
apresenta a secao “Oficina da Histéria”, que abarcou no seu desenvolvimento duas
subsecodes: “Compreendendo o tema” e “Desenvolvendo a reflexdo”; nestas, o autor
solicita aos estudantes que a partir de documentos histéricos ou informacgdes
textuais “comparem”, “expliquem”, “apontem?”, “conceituem” aspectos sobre o tema
estudado. Nessa colecgao, ao final, temos as referéncias bibliograficas utilizadas nos

capitulos.

Década de 2000

e Histodria Global. Brasil e Geral
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Colecao de 2002 (62 edigdo reformulada — 12 tiragem), volume unico, de
autoria de Gilberto Cotrim. Essa teve algumas mudancgas em relagédo a anterior. Em
sua capa, com fundo azul, traz o titulo, o nome do autor e uma imagem, que no
plano de fundo tem o Coliseu e, no primeiro plano, duas criangas indigenas
utilizando um computador (traz elementos da cultura tradicional indigena,
caracterizado por meio de pinturas, e o elemento tecnoldégico moderno, o
computador). A capa também informa que o manual do professor esta ao final. Na
contracapa, traz titulo, numero da edigao, ano, logomarca da editora e informagdes
sobre o autor: “Professor de Histéria graduado pela USP (Universidade de Sao
Paulo). Advogado inscrito na OAB-SP. Mestrando em ‘Educagao, Arte, Historia e

Cultura’, pela Universidade Mackenzie™8.

Figura 24 — Capa de “Historia Global. Brasil e Geral”, 2002

GILBERTO COTRIM

HISTORIA GLOBAL

BRASIL EGERAL

@ volume
' ..

Fonte: Autora/obras analisadas.

48 Nessa colegéo, diferentemente das demais, € apresentada uma informagdo académica da vida
profissional do autor.
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A apresentagdo dessa colegdo, dedicada aos alunos, como na edi¢cdo da
década de 1990, continua colocando que, de forma abrangente, procura demonstrar
0s processos histéricos da histéria do Ocidente, incluindo o Brasil. Aponta para a
incorporagado de temas mais recentes da historiografia e do ensino de Historia,
porém, diferentemente da anterior, ndo especifica detalhadamente o plano didatico.

Também especifica o objetivo da colegao.

Procuramos abranger os processos histéricos das sociedades
analisando aspectos econdmicos, politicos sociais e culturais e
incorporando, tanto quanto possivel, as contribuicbes mais recentes
da historiografia e do ensino de Histéria. Esperamos transmitir-lhes
um referencial tedrico que o estimule a refletir sobre o fazer histérico
e dele participar ativamente. Um dos nossos principais objetivos, vou
leva-lo a estabelecer, principalmente por meio das atividades
propostas, a relagao entre passado e presente, entre a histéria que
vocé analisa e a que vive, tornando significativo o seu aprendizado.
(COTRIM, 2002, s/p, grifo do autor).

Segue afirmando que o recorte/interpretacdo do processo historico que a
colecado oferece € mais um entre tantos possiveis. Chama atencao para o fato de
que € preciso discutir, debater e ampliar os conteudos do livro. Termina com a frase
“Esperamos que vocé, por meio da reflexdo historica sobre outras sociedades e
culturas, possa ampliar a consciéncia do que fomos para transformar o que somos”
(COTRIM, 2002, s/p, grifo do autor). Na pagina seguinte, apresenta o sumario.

Uma mudanga que julgamos significativa foi a insergdo da segao
‘Investigando”, na abertura do capitulo, juntamente com um boxe fazendo uma
abordagem do tema a ser estudado. Nela, s&o apresentadas algumas questdes para
os alunos responderem, ou seja, levantarem um conhecimento*® antes de adentrar o
conteudo propriamente dito. Nas paginas de conteudo, a colegdo esta estruturada
por meio de temas e subtemas, com a presenga de imagens, mapas e boxes com
textos contendo referéncias historiograficas.

Ha também um boxe com a definigdo de alguns conceitos historicos, porém
mais com o titulo “Definindo conceitos”, como na colecdo anterior. Ao final dos
capitulos, apresenta as mesmas se¢des “Monitorando” e “Oficina da Histoéria”, esta

ultima solicitando que os alunos fagam as seguintes atividades: “Relacionando o

49 E importante esclarecer que s&o perguntas problematizadoras. N&o aparecem com indicativos de
que se busca levantar os conhecimentos prévios dos alunos. Para citar um exemplo, sobre o capitulo
da colonizagao, entre outras, € apresentada a pergunta: “Como a colbénia portuguesa procedeu
incialmente para administrar o territério da colénia?” (COTRIM,2002, p. 208).
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conteudo”, para responder questdes individualmente; “Desenvolvendo atitudes”,
propondo trabalho de pesquisa em grupo; e ‘“Integracdo disciplinar’, para a
elaboracdo de um texto (ndo menciona se é individual ou coletivo). Ainda, nas
ultimas paginas, temos a sec¢ao “Para saber mais”, com sugestdes de leitura, sites e
filmes. As referéncias bibliograficas utilizadas no exemplar vao aparecer ao final do

livro, no manual do professor.

e Histodria para o Ensino Médio. Brasil e Geral

A colegdo Histéria para o Ensino. Médio. Brasil e Geral (3 edigéo,
2004/2005), escrita unicamente por Cotrim, € um volume unico. Na capa, temos o
nome do autor, o titulo, a indicagdo do volume e a logomarca da editora. O fundo é
verde, com a utilizagdo de uma imagem no primeiro plano, idéntica a de 1997, com
uma espécie de roda com imagens das piramides do Egito, um jovem com a cara
pintada de verdade e amarelo, uma ilustracdo de uma pessoa negra, que remete ao
periodo de escravizacdo, um recorte do quadro “A liberdade guiando o povo”
(Eugéne Delacroix), entre outras. Na contracapa, apresenta o titulo da colegao, o
nome do autor e sua formacao profissional. Nessa colecdo também ha um aviso de
que se trata de uma edi¢ao especial da obra “Histéria global”, exclusivamente para a

série do livro “Paratodos”.°

50 Fizemos buscas de varias formas na internet para saber mais sobre esse projeto intitulado livro
“Paratodos”, entretanto nao encontramos nenhuma informacgao a respeito.
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Figura 25 — Capa de “Historia para o Ensino Médio. Brasil e Geral”,
2004/2005

GILBERTO COTRIM

in
I

PARA 0 ENSIND MEDID

Brasil ¢ Beral

Fonte: Autora/obras analisadas.

Percebemos, assim, que a apresentacao desse livro € exatamente a mesma
do exemplar de 1997 (1?2 edicédo). Coloca que a colegéo traz uma visao de histéria
global, de forma clara e concisa, de tépicos que marcaram a histéria ocidental,

desde a pré-historia até os dias atuais, incluindo a histéria do Brasil.

O enfoque adotado procurou articular aspectos econdmicos,
sociais, politicos e culturais da Historia do Brasil, incorporando
contribuicbes mais recentes produzidas na area das pesquisas em
ensino de Histdria. No plano didatico, a preocupacao principal foi a
de despertar a participacdo dos alunos nas aulas de Histdria.
Assim, foi criada a “Oficina da Histéria”, na qual professores e
alunos encontrardo sugestdes de atividades com textos e
documentos histéricos de variadas fontes (iconograficas, musica,
etc.) (COTRIM, 1999, s/p).
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Segue mencionando que, por meio da reflexdo histérica, “amplie a
consciéncia do que fomos, para transformar o que somos”. Apresenta o sumario, as
paginas de conteudo com temas e subtemas, boxes com textos sem referéncia
bibliografica, mapas e imagens coloridas. As se¢des trazem uma mesclagem de
secOes presentes em outros livros, como “Cotidiano na Histéria”, “Monitorando o
estudo” (com propostas de exercicios) e “Reflexao”, também com uma questéo para

o aluno responder.

e Historia Global

Essa colegcado, das pesquisas que fizemos em relacido ao nosso recorte, € a
mais recente, langada com autoria de Gilberto Cotrim. A edicdo que analisamos, é
do segundo volume, 32 edigao, 2016, aprovada pelo PNLD para os anos de 2018,
2019 e 2020°'.Na capa, temos o nome do autor, o titulo da colecdo, seu volume,
juntamente com os selos do PNLD e das “Politicas publicas dos programas do livro”
(1937-2017), e um indicativo que se refere ao componente curricular de Histéria%?, 2°

ano do Ensino Médio.

51 Nenhuma das outras colegdes que analisamos apresentou essa informag&o nem os selos do PNLD
e o selo “Politicas publicas dos programas do livro” (1937-2017).

52 Essa nomenclatura “componente curricular de Histéria” € a mesma utilizada pela BNCC para se
referir a disciplina a que o livro se destina.



123

Figura 26 — Capa de “Historia Global”, 2016
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Fonte: Autora/obras analisadas.

A imagem da capa mostra pessoas caminhando por uma rua estreita, com
prédios e construgdes “antigas”, possivel de observar pela arquitetura das janelas,
das portas etc. Na contracapa, o titulo da coleg¢ao, 3?2 edi¢cdo, Sdo Paulo - 2016, o
volume 2, componente curricular de Histéria, 2° ano, Ensino Médio, mais o nome do
autor e sua formacgao profissional (a mesma apresentada na coleg¢ao anterior), além
da logomarca da editora.

Este exemplar tem duas apresentagdes para os alunos; na primeira, o autor
informa que o livro esta integrado ao Programa Nacional do Livro e Material Didatico,
portanto se trata de um conteudo que passou por uma rigorosa avaliagdo. Pede ao
aluno que preserve bem o livro, pois este é reutilizavel até 2020, e por fim explica
que se o livro tiver alguma inconsisténcia pode comunicar ao FNDE por meio de um
numero de telefone de “0800...” ou no site.

Na abertura oficial, comeca se referindo ao estudante e segue com um texto

bastante suscinto, que vamos expor:
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Esta obra apresenta uma visdo geral de alguns conteudos histéricos
sobre diversas sociedade e culturas, com destaque para aqueles
sobre o Brasil. A proposta é convida-lo a refletir sobre o fazer
histérico e dele participar ativamente. Nos varios percursos desta
obra, foi realizada uma seleg¢ao de temas e interpretacdes histdricas.
No entanto, outros caminhos podem ser trilhados. Por isso, este livro
deve ser debatido, questionado e aprimorado por suas pesquisas.
Espero que, ao estudar, vocé possa ampliar a consciéncia do que
fomos, para transformar o que somos (COTRIM, 2016, s/p).

Em seguida, temos uma secdo chamada “Conhegca o livro”, e nela é
apresentada toda a estrutura do livro, desde a abertura do capitulo até a ultima
secao. Nessa edicdo, a colegdo contém imagens e textos, com um projeto grafico
bastante sofisticado e colorido. Na abertura do capitulo, ha um pequeno texto a
respeito do conteudo e é apresentada a sec¢ao “Conversando”, que traz uma questao
a ser respondida (uma espécie de problematizagdo inicial) e uma imagem na
contracapa. As paginas de conteudo estdo estruturadas em temas e subtemas, com
boxes abordando diversos textos, que parecem complementar as paginas de
conteudo, e também contam com imagens e mapas.

As secdes sao: “Treinando o olhar”, que propde atividades de leitura de
imagens; “Investigando”, com atividades que buscam aproximar os temas histéricos
das vivéncias dos alunos; “Glossario” e “Em destaque”, com textos que ampliam o
tema, alguns com imagens e mapas, com questdes a serem respondidas;
“Interpretar fontes”, que propde a analise de fontes historicas, estimulando a
interpretacdo e a reflexdo, procurando aproximar os estudantes do oficio do
historiador; e ao final “Oficina da Histéria”, com atividades para o aluno “Vivenciar e
refletir”, “Didlogo interdisciplinar’, “De olho na universidade” e “Saber mais”.%3

A seguir, quadro com os conteudos substantivos apresentados nas coleg¢des

didaticas de Gilberto Cotrim sobre a escravizagao africana e afro-brasileira.

53 Textos informados pelo livro.
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Quadro 3 - Conteudos substantivos apresentados nas colegdes didaticas de

Gilberto Cotrim

COLEGAO

CONTEUDOS

CONCEITOS

DECADA DE 1980 -
ENSINO
FUNDAMENTAL E
MEDIO

e Histéria do Brasil.

v.1. 1987
(1°grau)

e Historia do Brasil.
V. 2. 1987
(1°grau)

e Histdria do Brasil.
Para uma
geracao
consciente. 9. ed.
1989 (2° grau)

- A economia agucareira
- O indio, o negro e

europeu no sistema
colonial

-Mito da democracia
racial

-Quilombo dos
Palmares

- Os principais grupos
africanos

- As duras condicdes de
sobrevivéncia

- Heranga negra

- O processo de
abolicdo da escravatura

Escravos negros
Escravidao
Trafico negreiro
Miscigenacéo
Raca

Africanos
Mercado de escravos
Quilombo
Abolicao
Democracia racial
Historiografia

(...)

DECADA DE
ENSINO
FUNDAMENTAL E
MEDIO

1990-

e Histodria e
consciéncia do
Brasil. v. 1. 5. ed.
1993

e Historia e
consciéncia do
Brasil. v. 1. 5. ed.
1995
(1°grau)

e Historia e
consciéncia do
Brasil. v. 2. 8. ed.
1995
(1°grau)

e Historia e
consciéncia do
Brasil. v. 2. 12.
ed. 1997 (1°grau)

- A economia colonial

- A formagao do povo
brasileiro
-Mito  da
racial

- O elemento negro. O
trafico, as viagens, as
mortes

democracia

-Quilombo dos
Palmares

- Aboligao da
escravatura

- O negro. Os povos
africanos desterrados e
escravizados

-Os principais grupos
africanos

- A violéncia da
escravidao

Escravos negros
Escravidao
Trafico negreiro
Miscigenacéao
Raca

Mercado de escravos
Quilombo
Abolicao
Democracia racial
Historiografia
Desterrados
Escravizados

(...)




Historia e
consciéncia do
Brasil.52 ed.
1997.

(2° grau)

- Abolicédo da
escravatura

- As exigéncias do
capitalismo industrial

- A escravidao do indio
x escravidao do negro

- A formacdo da
sociedade colonial

- A Revolta dos Malés
-Heranca cultural

Historia e
Reflexdo. 3. ed.
V. 2. 1996

-A abolicéo da
escravatura. Uma
exigéncia do capitalismo

(1°grau) industrial e do
desenvolvimento do
pais
-Abolicionismo
e Histéria Global. | - A sociedade colonial Escravos negros
Brasil e geral. | - Formac&o do povo Escravidao

Volume unico. 1
ed. 1997. (2°
grau)

- O negro

- Mao de obra escrava

- Viagens e mortes no
navio negreiro

- Os principais grupos
africanos

- Escravidao e
resisténcia

- Abolicao dos escravos.

Trafico negreiro
Miscigenacéao

Raca

Mercado de escravos
Quilombo

Abolicao

Democracia racial
Historiografia
Desterrados
Escravizados

Histéria do Brasil:
um olhar critico.
1999 (2° grau)

- Instalagcao da
economia colonial:
agucar e trafico negreiro
- A escravidao africana:
trafico negreiro

- Mortes nos navios
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- Os povos africanos

desterrados e
escravizados

- Grupos africanos

- Escravidao. As
estratégias de
resisténcia

- Quilombo dos
Palmares

- Cultura afro-brasileira
- Abolicionismo

DECADA DE 2000 -
ENSINO
FUNDAMENTAL E
MEDIO

Saber
Historia.
2007

e fazer
4. ed.

- A economia colonial

- O trabalho escravo: da
escravidao dos
indigenas a escravidao
dos africanos

- Escravidao e castigos
- A escravidao africana:
africanos escravizados
e desterrados

- A escraviddo na Africa.
- Africanos tornam-se
mercadorias

- O lucrativo trafico
negreiro

- A luta dos escravos.
Estratégias e
resisténcias

- Diferencas entre os
escravos

- Reagao dos escravos

- Negociacoes e
conflitos.

- Quilombos

- Palmares

- Impacto do trafico
negreiro na Africa

- Revolta do Malés

- Fim do trafico
internacional

- Abolicionismo

-Fim da escravidao

Negociacéo e conflitos

Historia
Brasil
Volume

global.
e geral
unico. 6.

- Economia acgucareira
- Agucar e escravos
- Mao de obra escrava

Escravos negros
Escravidao
Trafico negreiro
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ed. Reformulada.
2002 (Ensino
Médio)

- Predominio da
escravidao africana

- Condicodes da
escravidao africana

- Trafico negreiro

- Povos africanos
desterrados e
escravizados

- Cotidiano dos
escravos

- Distincbes entre os
escravos

- A luta dos escravos

- Negociagdes e
conflitos

- A resisténcia
quilombola

- Quilombo dos
Palmares

- Consciéncia negra

- Revolta do Malés

- Fim do trafico negreiro
internacional

- Abolicionismo

- A populagdo negra
apo6s o abolicionismo

Miscigenacao

Raca

Mercado de escravos
Quilombo

Abolicao

Democracia racial
Historiografia
Desterrados
Escravizados
Negociacdes e conflitos

Histéria para o
Ensino Médio.
Brasil e Geral.
Volume Uunico. 4.
ed. 2004 (Ensino
Médio)

- A empresa agucareira
e o trafico negreiro

- Sociedade colonial. A
formagdo do  povo

brasileiro

- O negro. Povos
africanos desterrados e
escravizados

- Viagens e mortes nos
navios

-Principais grupos
africanos

-Escravidao e
resisténcia negra
-Quilombo dos
Palmares

-Aboli¢cao da
escravatura. As
exigéncias do

capitalismo industrial

Escravos negros
Escravidao

Trafico negreiro
Miscigenacéao

Raca

Mercado de escravos
Quilombo

Abolicao

Democracia racial
Historiografia
Desterrados
Escravizados
Negociacodes e conflitos

DECADA DE 2010 -
ENSINO
FUNDAMENTAL E
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MEDIO
e Saber e fazer |- Economia colonial Escravos negros
Histéria. 7° ano. | - Da escravidao | Escravidao

6. ed. 2012
e Saber e

historia. 8°

6. ed. 2012

fazer
ano.

indigena a escravidao
africana

- Escravidao e castigos
- Administracao e
religides africanas

- Escravidao africana

- O trafico negreiro

- Escravidao na Africa

- Africanos tornam-se
mercadorias

- Viagens nos navios
negreiros

- Trafico um negdcio
lucrativo.

- A vida dos escravos

- Luta dos escravos

- Conflitos e
negociacdes

- Quilombos

- Palmares

- O fim do trafico

negreiro internacional
- Abolicionismo
- O fim da escravidao

Trafico negreiro
Miscigenacao

Raca

Mercado de escravos
Quilombo

Abolicao

Democracia racial
Historiografia
Desterrados
Escravizados
Negociacdes e conflitos

e Histdria Global. v.
2. 3. ed. 2016

- Formacao colonial

- Casa-grande e
senzala

- Predominio da
escravidao africana

- Trafico  negreiro.
Comércio de vidas
humanas

- Impactos do comércio
de escravos

- O trafico negreiro no
Brasil

- As viagens nos navios
negreiros

- Distingdes entre
africanos escravizados

- Luta dos africanos. As
diversas formas de
resisténcia

- Abolicionismo. A luta
pelo fim da escravidaos

Escravos negros
Escravidao

Trafico negreiro
Miscigenacéao

Raca

Mercado de escravos
Quilombo

Aboligcao

Democracia racial
Historiografia
Desterrados
Escravizados
Negociacdes e conflitos

Fonte: Autora/ obras analisadas
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3.5 CONSIDERACOES SOBRE AS CONCEPCOES HISTORICAS DAS COLEGOES DE GILBERTO
COTRIM E AS PESQUISAS NO CAMPO DE ENSINO DE HISTORIA

Como ja colocamos, o L.D.H. compde a cultura histérica do seu tempo e
contribui para a formacdo de sentido histérico na memdéria de estudantes e
professores, ndo apenas porque relata por meio de conceitos substantivos
(conteudo historico) aspectos a respeito do passado historico, mas, sobretudo,
porque essa selecao é feita no presente, com vistas a criar perspectivas do futuro.
Ainda, sdo compostos de escolhas didaticas, pedagdgicas, historiograficas, tedricas
etc., com o intuito de relacionar presente e passado e criar perspectivas de futuro,
buscando moldar valores éticos, morais ou atitudinais. Um L.D.H ndo é um reflexo
da sociedade, mas um artefato que parte de abordagens e estratégias de autores e
editores (entre outros profissionais da area) na elaboracao da obra.

Sobre essa questdao, podemos perceber que o autor Gilberto Cotrim e seus
parceiros e editores tiveram a preocupacdo ao apresentar as coleg¢des, em
responder questbes proprias do seu tempo de produgdo. Observamos que nas
producdes do final das décadas de 1980 e 1990 foram ressaltados nos textos iniciais
objetivos, intengbes e estratégias, com a finalidade de formar “geragdes
conscientes”, presente no proprio titulo das colegdes, conscientes da sua
participagdo ativa na sociedade, nas lutas “por uma sociedade mais justa e
igualitaria”, com “esperanga por dias melhores”, nas palavras do autor. E preciso
atentar que nesse periodo o Brasil acabara de sair de um longo periodo de ditadura
militar e ainda vivia os embates impostos pela disputa de poder e a busca pela
consolidagédo da democracia. O primeiro livro que analisamos € de 1987, ou seja, um
ano antes da promulgacdo da nova Constituigdo Federal (1988), e os demais do
inicio da década de 1990, que também apresentam o objetivo de utilizar a Historia
para “conhecer quem fomos e transformar o que somos”, na busca de uma
sociedade democratica.

Outra preocupacéao exposta nos textos de abertura, que também corresponde
a esse periodo de producao, foi ultrapassar um ensino de Histéria pautado apenas
na “decoreba”, ou seja, na memorizacédo de conteudo. Aos finais da década de 1980,
os debates em torno das pesquisas em ensino de Histéria ja tinham um campo
estabelecido, cujas criticas estavam principalmente em superar esse tipo de ensino,

entendendo que a escola também produz conhecimento, e n&o apenas reproduz.
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Segundo Flavia Eloisa Caimi (2008), as linhas de produgcdo académicas
voltadas para o campo de pesquisa sobre o Ensino de Histéria nesse periodo
enfocaram: 1) Linguagens e fontes alternativas para o ensino; 2) Historia tematica e
relagbes historicas; 3) Livro didatico; 4) Histéria e aprendizagem escolar; 5)
Producdo do conhecimento histérico; 6)Memodrias, identidades e patriménio; 7)
Curriculos escolares de historia; 8) Formacgao de professores; 9) Diversidade cultural
e pluralidade racial.

Muitas pesquisas, como as realizadas por Circe Bittencourt, Katia Abud, Maria
Auxiliadora Schmidt, Arlete Gasparello, entre outras, apresentaram em seus
trabalhos criticas aos L.D.H, pois estes privilegiavam uma narrativa historica pautada
em personagens politicos pertencentes a grupos dominantes, tidos como “heréis” da
nacao. Como colocou Cotrim, tratou-se de uma cole¢cdo que buscava incentivar os
alunos a serem criticos, criativos, por meio de um ensino dindmico e reflexivo
(reflexao foi uma palavra utilizada em praticamente todos os textos, em detrimento a
“decoreba”).

Nos textos iniciais, também demonstrou atencdo aos novos temas da
historiografia ao buscar abordar a histéria do cotidiano, a vida privada, a questao das
mulheres, a histéria dos vencidos. Entendemos que existe ali a influéncia do
marxismo, presente em trechos da apresentagao inicial, como “expor os conflitos de
classe”, “a histéria dos vencidos”, e a influéncia da Nova Histdria, trazendo aspectos
do cotidiano, da participagao das mulheres, da vida privada, o que Cotrim, chama de
“‘novos temas” da Historia.

As colegdes do final das décadas de 1990 e 2000 mantiveram em seus textos
de apresentacao inicial a questdo da dinamicidade, do aspecto critico e da nao
centralizacdo no ensino como memorizacdo dos conteudos. Cotrim passou a
apresentar a Histdria inscrita nas colegbes como um recorte, uma das possiveis
interpretacdes dos processos histéricos, ressaltando que o livro era um ponto de
partida, e nunca de chegada, e a importancia de discutir e ampliar os debates. Tal
abordagem demonstra uma perspectiva historiografica que foge da ideia das
narrativas como verdades absolutas. Também trouxe nos textos aspectos voltados
para a formagao da cidadania.

Na parte didatica, foram ampliadas as apresentagdes de imagens, boxes e
secoes, que de fato correspondem a uma estrutura mais dindmica no que se refere

ao aluno. Entre os exemplos, temos as sec¢des “Monitorando”, exposta entre as
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paginas de conteudos com atividades para os alunos responderem, e a “Oficina da
Histéria”, que ao final propunha atividades de comparagao, explicagao e sintese
sobre o tema estudado.

Podemos aferir, assim, que as colegcbes didaticas desse periodo sofreram
influéncia dos documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases-LDB (1996),
que propunham uma educacado voltada para a cidadania, para o pluralismo de

ideias, para a formacédo humana, entre outros aspectos.

Art. 2°. A educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1996, s/p).

Outro documento importante do periodo foi a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (1997), que incorporou as finalidades da educagao
proposta na LDB somadas as demandas sociais e as referéncias académicas do
momento. Os PCN voltados para a disciplina de Histéria, segundo Selva Guimaraes

Fonseca:

(...) tenta dar uma resposta sobre o que de nossa cultura, da nossa
memoria € mais adequado transmitir as novas geragbes que
frequentam as escolas nas diferentes realidades socioculturais do
Brasil. A diretriz apontada reforca a preocupacdo com a inclusio e
diversidade cultural no curriculo de histéria (FONSECA, 2003, p.
32).

No texto de apresentacado da colecdo Histéria do Brasil. Um olhar critico
(1999), Cotrim menciona a questao do “saber histérico escolar’. Além das pesquisas
que vinham sendo produzidas sobre o tema, os PCN destacaram esse conceito ao

colocar que

O ensino e a aprendizagem de Historia envolvem uma distingéo
basica entre o saber histérico, como um campo de pesquisa e
producdo de conhecimento do dominio de especialistas, e o saber
histérico escolar, como conhecimento produzido no espago escolar.
Considera-se que o saber histérico escolar reelabora o conhecimento
produzido no campo das pesquisas dos historiadores e especialistas
do campo das Ciéncias Humanas, selecionando e se apropriando de
partes dos resultados académicos, articulando-os de acordo com
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seus objetivos (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS,
1997, p. 29).

Os PCN, até a promulgacdo da Base Nacional Curricular Comum-BNCC
(2017), foram o principal documento norteador dos curriculos brasileiros, tornando-
se a base para as produgdes didaticas e suporte para os editais do PNLD. Portanto,
€ possivel perceber a influéncia deste nas cole¢des de autoria de Cotrim, visto que,
para a disciplina de Historia, enfocou a questao do saber histérico escolar como uma
reelaboracdo do conhecimento académico. Os PCN de Historia também
preconizavam o uso de fontes histéricas para o ensino, visando levar os alunos a
serem capazes de questionar a propria realidade, entre outros aspectos presentes
no documento e que estdo de forma direta ou indireta apontados nos textos de
abertura das colecbes, bem como em boxes e secoes.

Sobre a lei 10.639/03, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino e a
valorizacao da cultura africana e afro-brasileira, observamos que somente a partir da
colecao Saber e Fazer Histéria, de 2012, foi mais efetiva, pois no livro que trata do
tema da insercdo do trabalho escravizado no Brasil, século XVI, localizado
incialmente no capitulo sobre a colonizagao brasileira, foi apresentada, antes, uma
unidade intitulada “Contatos e confrontos”, com um capitulo dedicado aos povos
africanos. Isso indica algo importante, o fato de os africanos ndo serem
apresentados diretamente como sujeitos escravizados e submissos. No livro de
1992, ja na capa, ha um homem negro escravizado, ou seja, uma geragao que
estudou com esse livro todos os dias se deparou com um estereétipo do negro como
escravizado e submisso. Nos perguntamos, entdo: qual tipo de memoaria historica e
sentido tal imagem, unida aos conteudos, que ja apresentava o negro somente na
condicao de escravizado, foi formada? O livro, ao mesmo tempo que preconizava a
histéria como meio de reflexdo para uma formacao cidada, democratica e critica,
com certeza contribuiu para lembrarmos dos povos africanos, mas somente na sua
condicdo do esteredtipo escravizado, pautada na hierarquizagdo das ragas e na
consciéncia historica do seu publico.

Outra questdo cara nesta pesquisa sdo as diversas reiteracbes de textos,
estruturas, secbes, e apresentacdo de abertura. Entendemos que no mercado de
didaticos ndao sao efetivamente feitos livros totalmente modificados para concorrer

no PNLD. Como ouvimos uma vez de uma pessoa que trabalha no ramo: “em time
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que estd ganhando nado se mexe”, se referindo as cole¢des que ja tinham sido
aprovadas pelo programa. Entretanto, os textos sdo constantemente reiterados.
Assim como imagens e seg¢des, muitas vezes um texto que esta numa segdo em um
livro no outro aparece como conteudo principal, ou esta em uma secido e depois
aparece em outra. Desse modo, a reestruturacdo das colegdes acaba na sua
esséncia permanecendo, o que ocorre também com as perspectivas historiograficas
presentes nesses manuais.

Se observamos atentamente, € possivel perceber, por exemplo, que os textos
de apresentacao da colegdo, quando nao sao idénticos, sdo muito semelhantes,
acrescentando um ou outro elemento, como foi o caso dos novos temas da Historia,
a ideia da Histéria como recorte, mas sempre reiterando com as mesmas palavras,
inclusive, o que nem sempre se efetiva no decorrer dos capitulos.

Entendemos que ha riscos de cole¢des ndo serem aprovadas pelo PNLD, n&o
conseguindo nem mesmo estarem presentes nas possiveis escolhas de professores
e governos, acarretando prejuizos financeiros gigantescos. E um ramo bastante
concorrido. No entanto, observamos na colecdo de autoria de Gilberto Cotrim uma
série de reiteracbes nos conteudos principais, assim como em textos selecionados
para compor segdes e boxes. Nossa impressao € que as inovagdes foram ficando
apenas na parte estética ou na estrutura ou organizagdo, como vamos tentar
demonstrar durante o percurso da pesquisa. Um dos problemas das reiteracoes
reside justamente no fato de que muitas vezes continuam reforgando esteredtipos

em relagao aos povos de origem africana.
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4 EM BUSCA DAS PERSPECTIVAS HISTORIOGRAFICAS SOBRE A
ESCRAVIZAGCAO AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NAS OBRAS DE GILBERTO
COTRIM

Para darmos inicio a esta parte, ddvamos a questao: como a historiografia
sobre a escravizagdo africana e afro-brasileira estd presente nas colegdes
analisadas de autoria de Gilberto Cotrim? Isso porque, como ja discutimos, a
historiografia (formas de apresentacéo cientifica da Historia) sedimenta os conceitos
substantivos, narrados por meio da escrita da Historia em L.D.H., somados ao fato
de que os estes produzem uma memoéria que forma sentidos préprios na consciéncia
histérica dos sujeitos. A Histéria, assim, produz orientagbes para a vida pratica,
contribuindo em como percebemos nossa existéncia social e aqueles que séao
diferentes de nods. Os L.D.H. estdo presentes em praticamente toda a nossa vida
escolar, portanto sdo parte importante do aprendizado histérico e da formacao da
consciéncia historica.

Segundo José D’Assuncgéo Barros, a historiografia (Historia) produz sistemas
conceituais proprios, desenvolvidos por historiadores, metodologias empregadas e
diversos paradigmas tedéricos que foram por estes construidos coletivamente, além
das hipoteses levantadas para abordar diferentes objetos de estudo e a ciéncia
histérica tal qual conhecemos hoje. O historiador ressalta que uma das principais
especificidades da historiografia reside no fato de ser “um dos poucos campos do
saber cujo o nome da propria disciplina coincide diretamente com aquilo que ela
estuda. A Histdria estuda a histéria” (BARROS, 2022, p. 13).

Dessa forma, podemos inferir que a historiografia apresenta modelos
interpretativos que nos permitem fazer analises dentro de campos proprios de
pesquisa, como €& caso da historiografia sobre a escravizagao africana e afro-
brasileira. Trata-se de trabalhos consolidados e autores reconhecidos, pelo menos
desde o inicio do século XX.

Ndo vamos nos aprofundar na analise do campo de pesquisa sobre tal
historiografia, visto que ndo é o foco, porém o acumulo e o balanco feito pelos
historiadores permitiram que se definissem alguns caminhos para analisar as
perspectivas historiograficas presentes nos L.D.H. por meio da analise e da

categorizagao dos textos didaticos.
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Nesse interim, esta tese busca demonstrar tais perspectivas e perceber se
inovam e/ou permanecem nas colegbes. Para tanto, vamos apresentar alguns
debates historiograficos ou modelos interpretativos que tratam da escravizagdo, com
o intuito de eleger algumas categorias para compor a analise sobre o tema. Apés
este momento, pretendemos analisar o conteudo dos livros didaticos, a fim de
evidenciar as perspectivas historiograficas presentes nos L.D.H, seja por meio de
citacdo direta, quando o livro apresenta os autores no texto, seja nas referéncias
bibliograficas, ou, por meio da anadlise de conteudo, em que seja possivel
reconhecer a apresentagcdo da escravizagao por meio dos modelos interpretativos

relacionados a historiografia.

4.1 CATEGORIAS HISTORIOGRAFICAS SOBRE A ESCRAVIZACAO AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA

A perspectiva historiografica sobre a escravizagao brasileira, construida entre
as décadas de 1930 até pelo menos a década de 1950%4, foi responsavel por criar
uma visao “branda e harmoniosa”, fundamentada na obra de Gilberto Freyre, Casa-
grande e senzala (1933), que construiu uma imagem benevolente e nao violenta da
escravizagao, caracterizada como um “cativeiro brando” (grifo nosso).

Segundo Proenca:

A miscigenacao racial, analisada por Freyre, proporciona elementos
que favorecem o surgimento do mito de uma certa harmonia das
racas, marcada por uma convivéncia de tolerancia e amenidade,
assim como por sincretismos de crengas. Segundo esta visdo, a
plasticidade portuguesa - ja vivenciada na metrépole, num contexto
de hibridismo cultural — teria sido decisiva por formatar uma “indole
bondosa e equanime” do povo brasileiro, gerando uma sociedade de
tipo paternalista, configurada como que por uma vasta rede de
parentesco, cujo aspecto se tornara preponderante na promogao
desse “cativeiro brando”, de relagdes harmoniosas (PROENCA,
2017, p. 8).

54 Cabe ressaltar que desde final do século XIX a questdo da escravizagdo e a relagdo entre as ragas
foram discutidas por intelectuais como o naturalista e etndlogo alemao Carl Friedrich Philipp Von
Martius. Este sugeriu incluir na histéria do Brasil a miscigenagdo dos trés grupos raciais: branco
(europeu/portugués), indio/nativo e negro/africano, como parte fundamental da identidade nacional.
Essa ideia influenciou os estudos sobre a cultura brasileira, apesar de refletir preconceitos da época.
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Essa visdo sobre a escravizagdo, unida a trabalhos que ja haviam sido
trazidos pelo Instituto Histérico Geografico Brasileiro (1948), foram responsaveis por
criar o chamado “mito da democracia racial”’, em que as diferentes ragas conviviam
sem conflitos significativos. A ideia da democracia racial emergiu como uma forma
de negar os problemas raciais e aprofundar a desigualdade social com base na cor
da pele. A partir da década de 1950, mais especificamente entre 1960 e 1970,
surgiram pesquisas que buscaram desconstruir a ideia de um cativeiro brando e
harmonioso entre senhores e escravizados. Tais trabalhos estiveram embasados,
sobretudo, na corrente marxista e foram denominados como revisionistas,
representados, principalmente, pela chamada “escola paulista”, com teéricos como
Jacob Gorender, Florestan Fernandes, Fernando Henrique Cardoso e Octavio lanni.

Segundo a historiadora Angela de Castro Gomes, essa corrente foi

responsavel por criar o mito do “escravo-coisa” e vitimizado.%®

(...) Pode-se entender esse mito como o que postulava que o
trabalhador escravo vivenciara uma situacdo de dominacédo de tal
natureza que, embora fosse capaz de acbes humanas, ficara
destituido de consciéncia, tornando-se incapaz de ter orientagdes
proprias. Ou seja, ele se transformara efetivamente em "coisa ou
peca"”, como na linguagem de seus senhores e contemporaneos
livres. Nessa perspectiva, o escravo, completamente vitimizado, nao
possuia qualquer margem de manobra na sociedade escravista,
estando privado de todos os direitos, inclusive o de ter familia ou
qualquer tipo de bem (GOMES, 2004, p. 163).

Ainda, segundo Gomes, havia a outra face do “escravo- coisa”, que seria o

“escravo rebelde”.

A outra face do mito do “escravo- coisa”, diretamente complementar
a primeira, caracterizava um terceiro ponto a ser combatido: o do
perigo do escravo rebelde. Quer dizer, quando os escravos
escapavam do verdadeiro estado de anomia social em que viviam -
sem qualquer forma de consciéncia, organizagao ou cooperagao -, s6
Ihes restava um caminho: o da revolta radical. Assim, nessas
formula¢des que buscavam denunciar a democracia racial e defender
os direitos da populagcdo negra brasileira, o trabalhador escravo
oscilava entre duas concepgdes fundamentais: ou era a "pega", sem
autonomia, ou era o rebelde, uma ameaca radical a sociedade. Duas
alternativas que, como a literatura do pds-1980 evidencia, nao

5 Dois livros sdo mais citados para caracterizar esse tipo de enfoque que estad sob discusséo.
Fernando Henrique Cardoso, Capitalismo e escraviddo no Brasil meridional: o negro na sociedade
escravista do Rio Grande do Sul (Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1977, [1962]); e Jacob Gorender, O
escravismo colonial (S&o Paulo, Atica, 1978).
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rompiam com as seculares imagens que sustentavam a
desumanizagao dos escravos e, como decorréncia, sua verdadeira
expulsao da histdria, pois nela so6 intervinham em casos excepcionais
e violentos (GOMES, 2004, p. 164).

Segundo Proencga (2017), a condi¢gao de escravo rebelde também o colocava
em um tipo de heroismo por meio de agdes violentas. A humanidade do negro
aparecia quando os escravizados resistiam ao sistema escravocrata por meio de
revoltas, formando dos quilombos, matando senhores e feitores, suicidando-se,

quebrando ferramentas de trabalhos, entre outras agdes.

(...) O binbmio senhor cruel / escravo rebelde, acabou por substituir o
binbmio senhor camarada / escravo submisso, empregado na
perspectiva anteriormente analisada. A prépria obra de Gorender
contribuiu para isto ao apontar para um outro extremo, destacando
que o primeiro ato humano do escravo, na resisténcia a
“coisificacdo”, era o crime, desde o atentado contra seu senhor a
fuga (PROENCA, 2017, p. 3).

Os historiadores Joao José Reis e Flavio Gomes, ao proporem um estudo
sobre os quilombos, identificaram nessa historiografia estritamente marxista uma
visdo sobre o escravizado como incapaz de ter consciéncia a ponto de conseguir
destruir o sistema escravocrata, enfatizando a “coisificagcdo”. Em geral, nao
buscaram investigar os sentidos que o proprio escravizado emprestava a suas

acoes.

A inclinagdo predominante dessa historiografia era definir a
resisténcia negra nos quilombos como a negacdo do regime de
cativeiro por meio da criacdo de uma sociedade alternativa livre.
Retornava-se, entdo, por outros meios, a tese da marginalizagéo e
do isolamento dos quilombos, geralmente, tomando por base o
modelo palmarino e apontando, ao mesmo, tempo a incapacidade
dos quilombos de propor a destruicdo do regime escravocrata como
um todo. Os rebeldes nao teriam alcancado o “nivel” de consciéncia
de classes necessario para dar esse passo definitivo da luta, assim
como eram incapazes de decifrar as “leis” que supostamente regem
as transformacgdes sociais. Nao se admite um comportamento politico
e uma légica de poder especifico do escravo rebelde, a partir dos
quais suas agdes pudessem ser analisadas (GOMES; REIS, 2012, p.
14).

Nos anos de 1980 e 1990, os estudos sobre a escravizagao ainda tiveram

influéncia do marxismo, mas em um viés menos rigido e teleoldgico, por meio da
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antropologia social, que passou a considerar aspectos do simbdlico, da cultura, dos
rituais, situando-os historicamente e considerando a “experiéncia” dos sujeitos °6. As
perspectivas historiograficas recentes consideraram novas fontes de estudo, como
as orais, materiais e manuscritas, permitindo uma ampliacdo ndo apenas sobre a
Histéria da escravizagdo, mas também dos povos remanescentes do continente
africano. Nessas perspectivas mais recentes, buscou-se apresentar uma visao sobre
0s escravizados como sujeitos de transformagdes sociais e agenciadores de sua
libertacao.

Os trabalhos sobre a escravizagao, cujo enfoque os colocam como sujeitos de
sua proépria histéria, de suas lutas, conquistas e vivéncias, acabaram por demonstrar
como dentro do sistema escravagista os escravizados possuiam um espago proprio,
onde agiam com alguma ou muita autonomia. Os historiadores que trouxeram esses
novos enfoques o fizeram por meio de diversos tipos de documentos, como
processo legais e criminais, fontes orais, testamentos, escrituras de compra e venda
de escravizados, agdes civeis de liberdade, processos de compra de alforria, além
de jornais, relatorios oficiais, correspondéncia, memdrias e textos literarios. Tais
fontes serviram para demonstrar que nas brechas do sistema escravagista se
desenrolava um papel ativo dos escravizados em uma série de negociagdes entre
estes e os libertos, escravizados e brancos, e em todo o tecido social, inclusive

acerca de suas proprias libertagdes.

Porém, nao se trata apenas de utilizar essas fontes para sustentar as
teses que estdo sendo defendidas, mas de torna-las estratégicas
para o tipo de narracao historiografica que vai ser realizado. Isso
porque com tais fontes é possivel recolocar os escravos “de verdade”
na dindmica histérica, dando-lhes nomes e muitas trajetérias de vida.
A dimensao do cotidiano do trabalhador escravo, liberto e livre surge
desses documentos ainda que na "fala dos outros", como um policial
e mesmo um senhor de escravos (GOMES, 2004, p. 166).

5 A influéncia de historiadores como E.P. Thompson contribuiu para compreender a importancia da
luta de classe, inferindo que ela vai além da situagdo de dominante e dominado. Segundo Angela de
Castro Gomes, Thompson retoma o conceito de classe social questionando sua reificacdo e toda uma
I6gica de determinacao “em ultima instancia”, do politico e do social pelo econémico. A afirmagéo da
centralidade dos valores e o0 comportamento de um grupo social, que se relaciona com o mercado de
trabalho, mas nao se esgota nela, foi fundamental para a valorizagdo de questdes que abarcavam a
etnia, o género e as tradigdes culturais. A categoria de “experiéncia”, que coloca definitivamente a
vivéncia dos atores histéricos em cena, traduz por exceléncia a forma como Thompson influenciou
essa historiografia. Ver: GOMES, Angela de Castro. Questdo social e historiografia no Brasil do pds-
1980: notas para um debate. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, n. 34, p. 157-186, jul./dez. 2004.
Disponivel em: https://periodicos.fgv.br/reh/article/view/2228. Acesso em: 26 jun. 2023.
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Esse enfoque historiografico buscou revisitar valores e sociabilidades
estabelecidos no processo de cativeiro. Para os autores que defendem essa linha,
as resisténcias e lutas ndo eram forjadas apenas nos atos de rebeldia; os préprios
quilombos séo vistos como parte do processo que levou ao fim da escravizacao,
mas nao o unico. As senzalas e os quilombos s&o vistos em relagdo entre seus
habitantes, dotados com proprios sentidos, e o escravizado ndo se humanizava
apenas quando fugia e/ou se revoltava. Nessa linha, podemos citar autores como
Robert Slenes, Jodo José Reis, Flavio dos Santos Gomes, Sidney Chalhoub, Silvia
Hunold Lara, Leila Mezan Algranti, entre outros.

Proenca destaca os dois principais enfoques desta perspectiva historiografica:

Em primeiro lugar, ruptura com o “escravo-coisa”, politicamente
andmico. Descontroem-se modelos tedricos cristalizados nos quais a
escraviddo era explicada somente pela violéncia e pelo controle
senhorial, que reduzia o protesto a mera reacéo diante da crueldade
e violéncia sistémica. Desse modo, rompe-se com a imagem de
cativo coisificado pela exploracao do trabalho e pela violéncia fisica.
Isso, aponta para o estabelecimento de certas regras sociais préprias
definidas pelos negros. O significado da liberdade foi assim forjado
na experiéncia do cativeiro. (...). Em segundo lugar, os proprios
negros agenciavam sua liberdade, contribuindo para o fim da
instituicdo escravidao (PROENCA, 2017, p. 5).

Entre os diversos exemplos, podemos citar a obra de Jodo José Reis e
Eduardo Silva, Negociagbes e conflitos: a resisténcia negra no Brasil escravista
(1989), que se tornou uma importante referéncia, inclusive citada em livros didaticos.
Nela, os autores examinaram a resisténcia dos africanos e seus descendentes
escravizados no Brasil colonial. Destacam as estratégias de resisténcia, como fugas
e rebelides, e formas de negociagdo, mostrando como essas agdes contribuiram
para a luta contra a escravidao e pela busca por liberdade.

Buscamos discorrer acerca de alguns modelos de interpretagédo que compde
0 campo de pesquisa relacionado a escravizacao brasileira e que obviamente nao se
esgotam nestes, visto que, ainda que sejam inumeras as pesquisas sobre o tema, os
novos olhares para as antigas questdes € o que enriquece a Historia e nos permite
compreender nuances que em outros periodos foram descartadas, passando
despercebidas ou ndo privilegiadas. Se a Histdria nos serve como orientagéo para a

vida pratica, conhecer como foi a escravizagdo nos faz ter um olhar humanizador
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sobre os sujeitos, que por tanto tempo foram obijetificados, inclusive pela
historiografia.

Buscamos elencar alguns modelos interpretativos da historiografia que tratam
da escravizagéo brasileira. Iniciamos, entdo, com a perspectiva historiografica que
pode ser considerada classica ou tradicional ( entre as décadas de 1930-1960),
colocando o sujeito escravizado em uma relagao harmoniosa e submissa, trazendo a
ideia de “cativeiro brando”; a perspectiva historiografica que apresenta os
escravizados como “escravo-coisa”, vitimizado pela acdo do sistema escravocrata;
e “escravo-rebelde”, que age de forma violenta, marginalizada, ao mesmo tempo
que gerava um heroismo, com interpretacgoes ligadas a vertente do revisionismo ou
revisionistas (entre as décadas de 1980 e 1990); e a perspectiva historiografica que
apresenta o escravizado como sujeito de transformagdes sociais e agenciador
de sua libertagao, via trabalhos mais recentes ( de 1990 em diante), com enfoque
em revisitar valores, sociabilidades e media¢des culturais tecidas nos processos de
cativeiro, visando perscrutar as experiéncias escravas (PROENCA, 2017, p. 4).
Essas perspectivas historiograficas nos servirdo como categorias para fazer a
analise de conteudo nos L.D.H. de autoria de Gilberto Cotrim, a fim de investigar as

inovagoes e reiteracdes a respeito da historiografia nos textos didaticos.

4.2 ANALISE DE CONTEUDOS NAS OBRAS DE GILBERTO COTRIM

Como foi exposto, as analises dos conteudos serdao feitas por meio das
categorias vindas da historiografia propria sobre a escravizagcado africana e afro-
brasileira, ja citadas, que dentro da narrativa didatica nos L.D.H. assume tragos
préprios do ensino de Historia. Este, ao eleger abordagens, conceitos, conteudos e
atividades que o conformam, o faz direcionado ao publico que pretende atender, ou
seja, os estudantes, também direcionado ao nivel de ensino. Assim, os temas eleitos
como titulos e subtitulos que se apresentam dentro dos capitulos buscam evidenciar
aquilo que se pretende enfatizar na apresentacdo do conteudo substantivo.

Para encontrarmos as categorias referidas da historiografia, fizemos uma
longa e minuciosa pesquisa para recolher os dados necessarios.

A analise de dados se apoiou nos pressupostos tedricos da Analise de
Conteudo definidos por Bardin (1977), em que se busca a categorizagdo dos dados,

que pode ser aplicada na pesquisa qualitativa, e fornece uma reflexdo critica e
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objetiva daquilo que se pretende analisar, seguindo critérios de organizagao
sistematicos, essenciais para uma interpretagdo dos resultados detalhada. Bauer

(2008) complementa essa visao definindo a Analise de Conteudo como sendo:

[...] uma técnica para produzir inferéncias de um texto focal para seu
contexto social de maneira objetivada. Este contexto pode ser
temporariamente, ou em principio, inacessivel ao pesquisador. A AC
muitas vezes implica em um tratamento estatistico das unidades de
texto. Maneira objetivada refere-se aos procedimentos sistematicos,
metodicamente explicitos e replicaveis: ndo sugere uma leitura valida
singular dos textos. Pelo contrario, a codificagao irreversivel de um
texto o transforma. A fim de criar nova informacao desse texto. [...] A
validade da AC deve ser julgada ndo contra uma ‘leitura verdadeira’
do texto, mas, em termos de sua fundamentacdo nos materiais
pesquisados e sua congruéncia com a teoria do pesquisador, e a luz
de seu objetivo de pesquisa. Um corpus de texto oferece diferentes
leituras, dependendo dos vieses que ele contém (BAUER, 2008, p.
191).

Ainda segundo Bardin (1977), a organizagao dos conteudos é constituida de
trés etapas basicas, entre elas a pré-anadlise, a exploragdo do material e o
tratamento dos resultados. Na fase de pré-analise, os materiais sdo coletados e
reunidos a fim de elaborar objetivos e hipoteses reconhecidas na leitura flutuante,
um processo que envolve uma avaliagao superficial dos artigos selecionados para
ampliar o entendimento dos fenbmenos que serao analisados ao longo do trabalho.

Na fase de exploracdo do material, Bardin (1977) relata a necessidade de
classificar os materiais que serdo analisados conforme requisitos que facilitem a
apresentacao dos resultados e, consequentemente, o entendimento dos conteudos.
A autora afirma que a categorizacado do conteudo é extremamente importante para a
pesquisa, podendo o investigador determinar quais categorias de analise deverao
compor o estudo.

Na fase de tratamento dos resultados, Bardin (1977) afirma que é efetuada a
interpretacdo dos conteudos com a finalidade de proporcionar ao investigador uma
pesquisa aprofundada e devidamente contextualizada com os objetivos propostos.
No caso da nossa pesquisa, elaboramos um quadro geral com trechos de materiais
de todos os livros selecionados para podermos classificar esses materiais. Como
critérios de busca (na fase de coleta do material), estabelecemos alguns conceitos
(ou codigos, para referenciar Bardin), como: Escraviddo, Escravo africano, Africa,

Africano ,Escravizado, Trafico negreiro, Navio negreiro, Tumbeiro, Mercado de
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escravos ,Historiografia, Historiador, Negros, a fim de selecionar trechos dos L.D.H.,
de modo a evidenciar a interpretacdo desse material e encontrar as categorias
historiograficas cativeiro brando (classica ou tradicional), escravo-coisa (revisionista)
e sujeitos de transformagdes sociais e agenciadores de sua libertagédo (historiografia
recente).

Buscamos capitulo a capitulo, e o primeiro resultado foi evidenciar onde os
sujeitos escravizados estavam mais presentes nas narrativas, evidenciados em suas
condicdes de vida etc. Observamos que sdo em momentos bem especificos, como
na formagao da sociedade colonial e na histéria econémica do pais, como “negdcio
lucrativo”. No demais momentos das obras, o sujeito escravizado tem pouca
relevancia ou mesmo nem aparece. Essa constatacdo nos levou a outro momento,
que foi evidenciar as categorias historiograficas, que vamos discorrer a seguir.

Segue quadro com todos os capitulos analisados nas obras de Cotrim,
referentes as décadas de 1980, 1990, 2000 e 2010.



Quadro 4 — Capitulos analisados nas obras de Cotrim

Livros da década de 1980

Colecdo Histéria do Brasil. Para
uma geragao consciente

Capitulo

Ensino Fundamental

Historia do Brasil. v.1 — 1° grau
1987
(E.F)

13° capitulo — A economia agucareira
p. 66

15 — O indio, 0 negro e europeu no
sistema colonial (p. 73)

Ensino Médio

Histéria do Brasil. Para uma geragao
consciente. 2° grau. 9. ed. 1989

Capitulo 4 - fundamentos da
economia colonial nos primeiros
tempos

Capitulo 5 — Os elementos étnicos e
a formacéao sociocultural do Brasil

Livros da década de 1990

Colecao Histéria e Consciéncia do
Brasil

Capitulo

Ensino Fundamental

e Histéria e consciéncia do
Brasil. v. 1. 5. ed. 1993
(1°grau)

e Histéria e consciéncia do
Brasil. v. 1. 5. ed. 1995
(1°grau)

e Histéria e consciéncia do
Brasil. v. 2. 8. ed. 1995
(1°grau)

Capitulo 6 — A economia colonial
(1993 e 1995)

Capitulo 7 — A formacédo do povo
brasileiro
p. 72 (1993 e 1995)

Ensino médio

e Histéria e consciéncia do
Brasil. 5. ed. 1997
(2° grau)

Capitulo 4 — A economia colonial
Capitulo 5 - A formagdo da
sociedade colonial
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Colecido Histéria Global | Capitulo
Ensino Médio
e Historia Global. Brasil e geral. | Capitulo 25 - Brasil. Economia
Volume Unico. 1997 (2° grau) | Colonial
Capitulo 29 - Brasil. Sociedade
Colonial
Colegcao Histéria do Brasil: um | Capitulo
olhar critico
Ensino Médio
e Historia do Brasil: um olhar | Capitulo 6 — Instalacdo da economia

critico. 1999 (2° grau)

colonial
Capitulo 7 — Escravidao africana
Capitulo 11 — A sociedade colonial

Colecoes da década de 2000/2010

Colecao Saber e fazer Historia

Colecao

Ensino Fundamental

e Saber e fazer Histéria. 4. ed.
2007

Capitulo 9 — A economia colonial
Capitulo 10 — A escravidao africana

e Saber e fazer Historia. 7° ano.
6. ed. 2012

Capitulo 9 — Economia Colonial
Capitulo 10 — Formacgao colonial.
Administragao e religiosidade
Capitulo 11 — Escravidao Africana

Colecao Histéria Global

Capitulo

Ensino Médio

e Historia global. Brasil e geral.
Volume unico. 6. ed.
Reformulada. 2002

Capitulo 23 — Economia agucareira
Capitulo 24 - Condigdes da
escravidao africana

e Histéria Global. v. 2. 3. ed.

2016

Capitulo 3 — Sociedade acgucareira
Capitulo 4 — Escravidao e resisténcia

Colecao Historia para o Ensino
Médio

Capitulo

Ensino Médio

Historia para o Ensino Médio. Brasil e
Geral. Volume unico. 4. ed. 2004

Capitulo 25 - Brasil. Economia
colonial

Capitulo 29 — Sociedade colonial

Fonte: A autora/ obras analisadas.
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4.2.1 Cativeiro Brando: Visao Classica ou Tradicional
A categoria visdo classica ou tradicional, & representada nas
colegdes, principalmente da década de 1980 e 1990, dentro de conteudos
substantivos como “ A formagdo do povo brasileiro” ou “ A sociedade colonial’,
referenciando, principalmente, as ideias de Gilberto Freyre, em sua obra Casa
Grande e Senzala (1933). Ainda que, as colegdes proponham questionar de maneira
critica o “mito da democracia racial’, trata-se da presenca desta perspectiva
historiografica nas narrativas didaticas.
No livro de 1987, da colegao Histéria do Brasil. Para uma geracgao

consciente, a questao aparece da seguinte forma:

Figura 27 — Trecho da colegao de 1987 sobre o “mito da democracia racial”

= A miscig o entre o branco €

_ 270 dew origem a0 tipo mulato, =
Sruzamento entre & indio € © negro
no upo cafuzo. -

INDIO - BRaNtO - CABD
BRANCO + NEGRO - M
INDIO + NEGRO

Fonte: Saber e Fazer Histéria, 1987, p. 73.

Em seguida, em subtitulo destaca e expde a pergunta: Houve perfeita
harmonia racial no Brasil?. Apesar de uma problematizacdo, o texto principal afirma
que, trazendo uma visao positiva da miscigenacéo, alguns autores quiseram ver no
Brasil a existéncia de uma verdadeira democracia racial. Sem explicar o conceito de
forma devida, expde somente a ideia de harmonizagao racial, para em seguida dizer
que, “na verdade”, os lagos de dominagao impuseram valores, normas e violéncias.
Aponta, ainda, que o capitulo pretende desfazer a ideia do mito da democracia

racial.
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Figura 28 — Trecho da colegao de 1987 sobre a ideia de “harmonia racia”
i *

PERFEITA HARMONIA RACIAL NO BRASIL? N ———

\
" Considerando somente o as ot
Pectos po- zacho dos trés demem
08 M

“‘IMVOI da miscigenagiio racial entre o curo Essas idéias, entretanto, nloenm'.

Peu, 0 indio ¢ 0 negro, alguns autores quise dem aos fatos histéricos Procuram esconder
‘ ram ver no Brasil a existéncia de uma verda as relagdes de dominio e exploragho que
| 0 °
| deira dfmornnlu nulul Assim, 0 ) <u impds sobre o indio ¢ 6
L Niliro seria o results

Fonte: Saber e Fazer Historia, 1987, p. 73.

A narrativa do texto principal busca descontruir a ideia de que houve no Brasil
uma democracia ao afirmar que o “elemento negro” e o “elemento indigena” também
compuseram a cultura brasileira, embora tenham sido desprezados pelo “elemento

branco”. Destacamos um trecho da obra:

Considerando somente aspectos positivos, da miscigenacao racial,
entre o europeu, o indio e o negro, alguns autores quiseram ver no
Brasil a existéncia de uma verdadeira democracia racial. (...). Estas
ideias, entretanto, ndo correspondem aos fatos histéricos.
Procuram esconder as relacbes de dominio e exploragdo que o
colonizador europeu impbs ao indio e ao negro. (...). Os autores
mais antigos e tradicionais diziam que a miscigenacdo entre
brancos, negros e indios foi responsavel pela formagao de uma
sociedade sem racismo, de uma sociedade mais fraterna no Brasil.
Esses autores diziam que essa miscigenagdo criou aqui uma
democracia racial. Entretanto, autores modernos e criticos afirmam
que democracia racial € uma tese mentirosa. (...) as relagbes
sociais do conquistador branco com negro e indios foram marcadas
pela tirania da escravidao (...) (COTRIM, 1987; 1989).

Nao estamos querendo afirmar que Cotrim compactuava com a visdo de uma
convivéncia branda e harmoniosa entre escravizados e senhores, mas que a
problematizacdo se tornou rasa perante o prosseguimento com o texto, que
apresenta os negros a partir de uma visao economicista, destacando a importancia
dessa mé&o de obra para a engrenagem do sistema colonial.

No livro da mesma colegédo, voltada para o ensino médio (2° grau),
observamos no texto principal tracos de uma perspectiva conservadora ao buscar

definir o que eram as senzalas:
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Senzalas- era habitagao rustica e pobre dos escravos. Geralmente,
eles se aglomeravam num Unico compartimento miseravel e
promiscuo (COTRIM, 1989, p. 43).

O trecho destacado traz uma visao estereotipada das senzalas ao se referir a
esses lugares como algo “promiscuo”, sem considerar que eram habitadas por
familias, criangas e idosos que compartilhavam nao sé o espago, mas modos de
vida. Também apresenta um eurocentrismo preconceituoso ao se referir a cultura e
as tradigbes deixadas por esses povos, principalmente a respeito das religides

africanas, classificando-as de forma pejorativa como “seitas”. Segue o trecho:

Os negros muito contribuiram para a formacao da cultura brasileira.
Entre as principais influéncias deixada, podemos destacar:
-Alimentos: inumeros doces e pratos da cozinha baiana, como por
exemplo, a cocada, pé de moleque, quindim, vatapa, acarajé, caruru;
- Seitas religiosas: umbanda e candomblé.

-Setor musical: a musica negra possuia uma poderosa forga ritmica
que convidava o corpo a se mexer e a dancar. Essa forga ritmica
herdada da musica negra, € um dos nossos maiores valores culturais
(...) (COTRIM, 1987, p. 79).

A referéncia as senzalas como promiscuas permaneceu no livro da colegao
Historia e Consciéncia do Brasil (2° grau), de 1997. Porém, observamos que no
final da década de 1990 a referéncia as religidbes de matriz africana como “seita” e as
senzalas como “promiscuas” desapareceram. Porém, permanece toda a estrutura do
capitulo da formacao do povo brasileiro. O que importa destacar € que permanece
evocando a ideia do cruzamento das ragas como “elementos” da miscigenacao de
forma maniqueista, buscando desconstruir a ideia do mito da democracia calcado
em um questionamento raso. No que se refere a abordagem histérica da narrativa
dos textos principais, notamos poucas diferencas entre as colecdes citadas na
década de 1980.

Na colecao Histéria e Consciéncia do Brasil (década de 1990), referente a
categoria sobre a escravizagao harmoniosa ou branda, tida como tradicional, as
narrativas sao praticamente as mesmas das décadas de 1980. Destaca o
cruzamento das racas e propde a discussao sobre a democracia racial, como é
possivel perceber no livro de 1997, voltado para o 1°grau (atual Ensino

Fundamental).
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Participaram da formagao do povo brasileiro trés elementos étnicos: o
indio, o negro e o branco. Durante a colonizacao, as miscigenagdes
entre indios, negros e brancos deram origem a trés tipos de mestigos:
-Mulato: mestico negro com o branco.

-Caboclo: mestico indio com o branco

-Cafuzo: mestigo indio com o negro (COTRIM,1997, p. 109).

Sobre a critica relacionada ao “mito da democracia racial’, expde que:

Os autores mais antigos e tradicionais diziam que a miscigenagao
entre brancos, negros e indios formou uma sociedade sem racismo,
uma sociedade fraternal. Esses autores diziam que a miscigenagao
criou aqui uma democracia racial, (...). Entretanto, outros autores
criticos, afirmam que a democracia racial € uma tese mentirosa. Por
qué? Porque as relagbes sociais do conquistador branco com o
indio e com o negro foram marcadas pela tirania da escravidao e
nao por qualquer tipo de democracia. O conquistador usou e
explorou o indio e o negro. (...) (COTRIM, 1997, p. 109).

O que podemos destacar como uma diferengca nos livros dessa colecgao,
relacionada aos niveis de ensino, € que no livro de 1997, voltado para o 2° grau
(Ensino Médio), Gilberto Freyre é mencionado no texto principal da seguinte forma:
“levando as implicagbes da miscigenacéao racial longe demais, alguns autores, como
Gilberto Freyre (autor do classico Casa grande e Senzala), concluiram que o Brasil
foi palco de uma verdadeira democracia racial” (COTRIM,1997, p.65)*’. O termo
‘raga” é substituido por “elemento étnico”, e na seg¢ao “Definindo conceitos” ha
definigbes curtas sobre os conceitos de miscigenagdo, sociedade e etnia.
Compreendemos que essas diferencas foram uma tentativa de “aprofundar” um
pouco mais, no sentido de mencionar o autor no corpo do texto, apresentar os
conceitos, por ser voltada para o Ensino Médio, ou seja, um publico mais velho.

Destacamos que, na colegcdo Histéria do Brasil. Um olhar critico (1999),
essa abordagem sobre a miscigenagéo a partir da discussdo sobre a democracia
racial nao existe mais; porém, na colegao Histéria para o Ensino Médio (2004), a
abordagem se repete no capitulo “Brasil- Sociedade Colonial”, propondo novamente
a formagao do povo brasileiro a partir de “matrizes étnicas” que deram origem a trés
tipos de mesticagem: mulato, caboclo e cafuzo. Assim como no livro da colegéo

Histoéria e Consciéncia do Brasil (1997), os conceitos de miscigenagao, sociedade

57 Na colegao Histoéria do Brasil (1999), o capitulo sobre a formagéo do povo brasileiro ndo aparece.
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e etnia sdo tratados como breves definicdes na secido “Definindo conceitos”. Refer-
se a Gilberto Freyre como um autor conservador, que em sua classica obra Casa-
grande e senzala propds que a miscigenagao entre brancos, indios e negros formou
no Brasil uma sociedade capaz de vencer as enormes diferengas, criando uma
democracia racial. Cita diretamente Freyre em nota de rodapé. Em seguida,
contrapbe afirmando que autores mais criticos atestam que a tese da democracia é
falsa. Os textos principais nos livros das cole¢cdes Histéria para o Ensino Médio e
Historia e Consciéncia do Brasil sdo idénticos. A partir do subtitulo “Formacéo do

povo brasileiro e racismo no Brasil”, expde:

Participaram da formacéo do povo brasileiro trés elementos étnicos:
o indio, o negro e o branco. Durante a colonizagédo as miscigenacdes
entre estas matizes étnicas (indio, negro e o branco) a trés tipos de
mesticos: mulato (...); caboclo (...); cafuzo(...).

O mito da democracia racial.

Autores mais conservadores, como Gilberto Freyre, escritor do
classico Casa-grande e senzala, diziam que a miscigenagao entre
brancos, negros e indios formou no Brasil uma sociedade capaz de
vencer enormes diferencas entre nossas distintas matrizes raciais e
culturais. Esses autores falam na criagdo de uma democracia racial,
isto é, um ativo intercambio sexual entre as racas que teria
contribuido para a confraternizagdo sociocultural. Entretanto, os
autores mais criticos afirmam que a tese da democracia racial &
falsa. As relagdes interpessoais do conquistador europeu com indios
e negros foram marcadas por profundas desigualdades, destacando-
se a escravidao como exemplo maximo (COTRIM, 1997, p. 208;
COTRIM, 2004, p. 208).

No livro da colecao Histéria Global (2002) para o Ensino Médio, a discussao sobre
a democracia racial ndo € mais apresentada. No livro de 2016, ha apenas uma
apresentacao do autor Gilberto Freyre para se referir as senzalas, sem abordar a
discussao a respeito da democracia racial. Trata-se de um trecho curto, afirmando

que € uma obra relevante e polémica, publicada pela primeira vez em 1933.

Casa-grande e senzala é o titulo de um livro relevante e polémico da
historiografia brasileira, escrito pelo sociélogo e antropdlogo
pernambucano Gilberto Freyre (1900-1987). Foi publicado pela
primeira vez em 1933. O titulo € uma referéncia as duas constru¢des
mais caracteristicas dos engenhos. (...). A senzala era a construgao
onde viviam os escravos africanos e seus descendentes, alojados de
maneira precaria (COTRIM, 2016, p. 34).
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Como mencionamos, nas coleg¢des referentes aos anos de 2000 em
diante, o debate sobre o mito da democracia racial deixa de ser abordado.
Acreditamos que essas mudancas se deram pelo fato de o autor trazer as
discussbes mais recentes da historiografia e buscar atender a lei 10.639/03, na
busca por romper estereétipos conservadores como os construidos nas décadas de
1980 e 1990, que se referiam a senzalas como lugares promiscuos ou religides de
matriz africana como seitas.

Elaboramos um quadro, com referéncia no conceito de democracia racial,
defendida por uma abordagem historiografica classica que apresenta a escravizagao
como harmoniosa ou branda. Assim, procuramos demonstrar como as discussoes
propostas por Cotrim a respeito do tema se reiteram em diversos L.D.H. até o livro
da colegcéo Histéria para o Ensino Médio (2004), ultimo pesquisado por nés a

apresentar a discussao envolvendo tal conceito.

Quadro 5 — Reiteracdes sobre o conceito de democracia racial nas obras de Cotrim

ENSINO FUNDAMENTAL

e Histoéria do Brasil. v. 1 15 - O indio, o negro e o Considerando somente
—1°grau (1987) europeu no sistema aspectos positivos, da
colonial . miscigenacgao racial,
entre o europeu, 0
indio e o negro, alguns
autores quiseram ver
no Brasil a existéncia
de uma verdadeira
democracia racial.

Muita gente pensa que
Capitulo 7 — A formacéo que no Brasil todas as

e Historia e consciéncia | do povo brasileiro ragas vivem em
do Brasil. v .1. 5. ed. harmonia, sem
(1993) separacgdes e
(1°grau) preconceito. Uma

verdadeira

e Histodria e consciéncia democracia racial. S6
do Brasil. v. 1. 5. ed que a histéria nao é
(1995) bem assim.

(1°grau)
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ENSINO MEDIO

Histéria do Brasil. Para
uma geracao
consciente. 2° grau. 9.
ed. (1989)

Capitulo 5 — Os elementos
étnicos e a formagao
sociocultural do Brasil

Muitos autores,
levando as implicagdes
da miscigenacgéo racial
longe demais,
concluiram que o Brasil
foi palco de uma
verdadeira
democracia racial,
sendo a cultura
brasileira o resultado
da harmonizacéo da
heranca indigena,
negra e portuguesa.

Historia e consciéncia
do Brasil. 5. ed. (1997)
(2° grau)

Capitulo 5 — A formacéo
da sociedade colonial

Levando as
implicagdes da
miscigenacéo racial
longe demais, alguns
autores, como Gilberto
Freyre, concluiram que
o Brasil foi palco de
uma verdadeira
democracia racial.

Histdria para o Ensino
Médio. Brasil e Geral.
Volume unico. 4. ed.
(2004)

Capitulo 29 — A sociedade
colonial

Os autores mais
conservadores, como
Gilberto Freyre, diziam
gue a miscigenagao
entre brancos, indios e
negros formou no
Brasil uma sociedade
capaz de vencer
enormes diferencas
raciais e culturais.
Esses autores falam da
criacdo de uma
democracia racial,
isto €, um intercambio
sexual entre as racas
que teria contribuido
para uma
confraternizagao
sociocultural.

Fonte: A autora/ obras analisadas.

A colegao para os anos finais do fundamental, na década de 2000, passa a

ser chamada de Saber e Fazer Historia, mas também apresenta a formacao do

povo brasileiro a partir dessa ideia dos cruzamentos das ragas e do questionamento
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da democracia racial. A alteracdo dessa estrutura s6 se da a partir dos livros de
2012.%8

4.2.2 Escravo-coisa ou Escravo-Rebelde: Perspectiva Revisionista

A categoria de escravo-coisa, desenvolvida principalmente em estudos
surgidos apdés a década de 1950, procurara desconstruir, por meio de analises
voltadas para a corrente tedrica marxista, a ideia do “mito da democracia racial’.
Para tanto, essa perspectiva historiografica foi responsavel por criar uma visao do
sujeito escravizado como “coisa” ao relacionar tal sujeito com valores, como pega do
engendramento econémico colonial ou vitimizado pela escravizagdo. Outro aspecto
que se alia a essa categoria é que coloca o escravizado como rebelde ou herdi,
mas, quando o faz, enfatiza uma narrativa que constréi uma imagem sobre este de
forma violenta e/ou definindo a resisténcia negra nos quilombos como a negacao do
regime de cativeiro, por meio da criacdo de uma sociedade alternativa livre, mas
sendo incapazes de desenvolver um nivel de consciéncia de classe suficiente, por
nao conseguirem decifrar as leis que regem as transformagdes sociais (REIS;
GOMES, 2012, p. 14). Nas colecdes de autoria de Cotrim, essa perspectiva também
€ apresentada de forma horizontal e permanente, aliada, principalmente, a
existéncia do Quilombo dos Palmares e a figura de Zumbi. Seguese uma
apresentacao do africano coisificado pela escravizagdo para, em seguida, tornar-se
0 escravo-rebelde.

Nos L.D.H. das colegdes de Cotrim pesquisados por nds, evidenciamos que
essa vertente historiografica somada a narrativas que enfatizaram aspectos
econbémicos da escravizacdo africana foi a mais encontrada, pois perpassa
praticamente todas as colecbes desde a década de 1980 até 2000/2010. Como ja
apontamos em outro momento desta tese, as colegdes de Cotrim podem ser
consideradas conservadoras ao enfocar aspectos extremamente econdmicos e
seguir uma cronologia dos fatos, tudo embasado pela Histéria eurocéntrica.

Nas cole¢des da década de 1980 e 1990, a perspectiva de escravo-coisa

aparece nos textos principais, sempre como um “negocio lucrativo” para o

58 Os livros do ensino médio, também apresentam a mesma estrutura e formato que os livros dos anos finais do
ensino fundamental, se trata da mesma divisdo de capitulo e a utilizagdo de alguns textos iguais e outros,
semelhantes.
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engendramento da economia colonial, somada, quase que em seguida, a uma
narrativa do escravizado vitimado. Assim, foi muito comum perceber nas cole¢des a
apresentacado de pessoas escravizadas como parte da “economia agucareira”, até
mesmo antes do conteudo substantivo sobre a formagéo do povo brasileiro, ou seja,
os africanos sao apresentados primeiro como uma mercadoria, elemento crucial
para o desenvolvimento do negdcio do agucar e como um negocio lucrativo do
trafico negreiro, para somente depois aparecer como um “ser humano” parte da
formacéao da sociedade brasileira.

Nessas colegdes, tais discussdes apresentam-se em capitulos como “A
economia agucareira”, “Fundamentos da economia colonial nos primeiros tempos” e
“A economia colonial’, mas também contempladas ao tratar da formacéo do povo
brasileiro. Os africanos nas colecbes de 1980 e 1990 sado tratados como “coisa’,
desde o0 momento em que ainda estdo na Africa, pois ndo ha nenhuma alusdo sobre
como eram suas vidas regressas.

Vamos iniciar a analise de conteudo, propriamente dita, em relacdo a
perspectiva “escravo coisa’ apresentando uma narrativa que perpassa todas as
colegdes: os argumentos explicativos sobre o fato de a mao de obra africana ter sido
preferida em relagao a indigena, pois € assim e nessa ordem que o africano aparece
nos L.D.H. de autoria de Cotrim pela primeira vez. Ou seja, justificando por que os
negros se tornaram um negdcio lucrativo e parte fundamental dos lucros da coroa e
da burguesia, perspectiva fundamentada na obra de Fernando Novais, Portugal e
Brasil na crise do antigo sistema colonial (1777-1808) (1979), citada em todas as
obras de Cotrim.

Destacamos que, assim como foi mencionado no item anterior, nos livros
voltados para o ensino médio é citada a referéncia, o que acreditamos que seja uma
tentativa de tornar o material mais complexo, visto que era direcionado para um
publico mais velho. Entretanto, a diferenga entre o livro do Ensino Fundamental e o
do Ensino Médio acabou sendo o fato de citar o autor em meio ao texto principal.
Acreditamos que essa insergdao também acompanha os debates do campo do
ensino de Histdria, e aferimos que ao apresentar referéncia a um historiador, além
da credibilidade, demonstra ao aluno uma fonte historiografica.

O trecho abaixo, da Histéria do Brasil. Para uma geragao consciente,
década de 1980, demonstra a questdo. A primeira citagdo é do livro voltado ao

Ensino Fundamental e a segunda, para o Ensino Médio.
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A principio, o colonizador portugués escravizou o indio. Mas, como
essa escravizagao representava o negocio interno da col6nia, ndo se
interessava ao sistema colonial. Em seu lugar a metrépole incentivou
o trafico negreiro (comércio de escravos negros importados da
Africa) que se tornou um dos mais lucrativos setores do comércio
colonial (COTRIM, 1987, p .78-79).

A preferéncia pelo africano segundo Fernando Novais, s6 pode ser
compreendida como mais um componente dentro da engrenagem do
sistema de exploracdo colonial. Isso porque o “trafico negreiro abria
um novo e importante setor do comércio colonial, enquanto o
apresamento de indigenas era um negécio interno da colbénia”
(COTRIM, 1989, p. 41).

Inicialmente, € abordada a escravizagdo indigena: seguindo um viés
cronoldgico da Historia: primeiro se escravizou o indigena, mas, como este nao era
lucrativo, optou-se pela escravizacdo ja praticada pelos portugueses na Africa. S&o
destacados alguns motivos, baseados na historiografia tradicional, da escolha pela
escravizacgao africana.

No livro da Histéria e Consciéncia do Brasil (1995), na abertura do capitulo
“Estrutura colonial”’, € colocado que primeiro veio a escravizagao indigena, e em
seguida, como um comércio lucrativo, a africana. Nesse capitulo, a escravizagao
africana é apresentada como parte das caracteristicas da economia colonial, junto

ao latifundio e a monocultura, dentro do chamado pacto colonial.

A monocultura exportadora exigia numerosa mao de obra
trabalhando nos latifundios. A solugdo mais lucrativa para o sistema
colonial foi a importagdo de escravos negros da Africa. Importar
negros da Africa era lucrativo para quem? Em primeiro lugar, para
os traficantes de escravos e o governo portugués, que recebia
impostos desse comércio. Depois, para os colonos brancos que
exploravam a mao-de-obra do negro (COTRIM, 1995, p. 63).

No livro da colegédo “Histéria e Consciéncia do Brasil” (1997) para o Ensino
Médio, assim como no livro da colegao Histéria do Brasil. Para uma geragao

consciente (1989), temos que:

Diversas causas sao apontadas pela historiografia tradicional para
explicar o desinteresse pela escravizagdo do indio em contraposigao
ao interesse pela escravidao negra:
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Diversas causas sao apontadas pela historiografia tradicional para
explicar o desinteresse da escravizacdo do indio em contraposi¢cao
ao interesse pela escravidao negra:

-A inaptidao do indio para o trabalho agricola (...);

-Os negros eram tecnicamente mais avangados que os amerindios
brasileiros que ainda estavam na idade da pedra.

- Os indios eram mais selvagens e inconformados com a escravidao,
enquanto os negros revelavam um temperamento mais passivo e
subserviente

-Varios setores da igreja combateram a escravidao indigena, mas
nao combateram a escravidao negra.

(...)

A preferéncia pelo africano segundo Fernando Novais, sé pode ser
compreendida como mais um componente dentro da engrenagem do
sistema de exploracao colonial (COTRIM, 1997, p. 56; 1989, p. 41).

No decorrer dos textos principais, € apontado que muitos desses argumentos
sdo mitos, como a passividade do africano, e que nenhuma dessas causas é
determinante para explicar a opcado pela “escraviddo negra”. Mas, no outro
paragrafo, cita Fernando Novais, reafirmando o sujeito escravizado como mais um
elemento da economia. Procuramos destacar ests abordagem, que contrapde a
escravizacdo dos africanos e dos indigenas, por compreendemos que: 1) E uma
abordagem permanente nos livros pesquisados; 2) Nas cole¢des, essa € a primeira
justificativa que aparece para a escravizagdao africana, como mercadoria; 3)
Apresenta os historiadores de forma direta ou indireta ao abordar a questdo, com o
intuito de demonstrar, didaticamente, perspectivas embasadas na historiografia.

Ainda, no livro para o Ensino Médio de 1997 destacamos a secdo chamada
“Cotidiano na Histéria”, cujo titulo é “Viagem para o inferno. O cruel ritual do trafico
negreiro”. Nela, sdo apresentadas as péssimas condigdes de viagem e insalubridade
dos pordes dos navios negreiros, a légica do mercado de escravos etc. O que nos
chamou a atengao nesse livro foi justamente a narrativa que evidencia diretamente a

“coisificagao” do ser humano, que coloca um valor de mercado.

Os escravos eram classificados segundo uma medida de trabalho
potencial denominada peca da india. Cada pega, correspondia a um
negro do sexo masculino de 15 a 25 anos de idade. Em geral dois
negros, de 35 a 40 anos, assim como criangas de 4 a 8 anos valiam
1 peca. No Brasil, o preco do escravo variava de acordo com a
idade, o sexo e o estado fisico (COTRIM, 1997, p. 76).

No livro da colegdo Histéria e Consciéncia do Brasil (1995), ao tratar do

tema sobre a violéncia da escravidao e a revolta dos negros (subtitulo presente no
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capitulo), o texto principal apresenta como os escravizados eram tratados, e esse

trecho se repete em diversas colegdes de Cotrim:

Era terrivel o destino dos negros que sobreviviam a viagem no navio
negreiro. No proprio porto de desembarque, os negros eram
vendidos em leildes de escravos. Arrebentados pela viagem, eram
levados principalmente para os engenhos ou areas de mineragao
(Brasil colbnia). Sob a fiscalizagao do cruel feitor, o negro era
obrigado a trabalhar, em média, quinze horas por dia (COTRIM,
1995, p. 78).

Observa-se que a condicdo dos escravizados, quando se trata das viagens e da
sobrevivéncia, é relatada, em geral, que estes sdo vitimizados, sem condi¢cbes de
reagir a violéncia a que eram submetidos. N&o se trata de uma afirmativa falsa, mas
que coloca os africanos passivos a toda violéncia vivida.

Na colecdo Histéria do Brasil. Um olhar critico (1999), para o Ensino
Médio, no capitulo sobre a “Economia colonial”, por meio de um boxe com o titulo
“Mercado interno colonial”, ha uma espécie de discussao historiografica a partir do
que chama de analise classica de Caio Prado Jr. (1943), que coloca o Brasil apenas
como um empreendimento mercantil no qual a grande propriedade (plantation)
monocultora, escravocrata e exportadora constituiu a forma basica da colonizacao
portuguesa. No paragrafo seguinte, aponta que trabalhos mais recentes, como de
Ciro Flamarion Cardoso e Carlos Teixeira da Silva, observaram que se trata de um
exagero perceber a colonizagdo apenas pelo aspecto trazido por Prado Jr.
Destacamos essa discusséo porque percebemos nesse material, ainda que por meio
da utilizacdo de um boxe, a tentativa de demonstrar uma discussdo com diferentes
pontos de vistas, sobre o fato de o Brasil ndo se resumir apenas a plantations.

Sobre a escravizagdao, ha um capitulo a parte para tratar da escravizagao:
“Escravidao africana”. Nele, sdo apresentados aspectos sobre a escravizacdo na
Africa, tida como doméstica, para em seguida falar sobre a escravizagdo mercantil e
como os europeus modificaram a légica da escraviddo na Africa a partir do século
XV.

Entretanto, nos textos principais, sdo mantidas as perspectivas que
apresentam os escravizados como “coisa”, ao mostrar os sujeitos como mercadorias
e vitimizados. Cita os mesmos dados, situacbes em que os africanos passaram em
navios negreiros, mas a novidade nesse livro é que antecede a escraviddo a

chegada no Brasil, citando um texto do livro A formagéo do Brasil (1967), de Pandia
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Caldgeras. Porém, percebemos que o trecho citado no texto principal ja apareceu
em colecgdes anteriores, mas sem a devida citagdo, assim como apareceu em livros

de colecdes posteriores, apenas com pequenas mudangas nos dados.

Devido aos maus tratos, e as péssimas condi¢cdes do transporte,
morriam em média, 20% dos negros durante a viagem. Por isso, os
navios negreiros eram chamados de tumbeiros (palavra referente a
tumba) ou tumulos flutuantes (Caldgeras, 1967). (COTRIM, 1999,
p.87).

Devido aos maus tratos recebidos e as terriveis condigbes do
transporte, aproximadamente 40% dos negros morriam durante a
viagem. Por isso, os navios negreiros eram chamados de tumbeiros
(palavra referente a tumba ou sepultura) (COTRIM, 1995, p.78)

Devido aos maus tratos recebidos e as terriveis condicbes do
transporte, aproximadamente 20 a 40% dos negros morriam durante
a viagem. Por isso, 0s navios negreiros eram chamados de
tumbeiros (palavra referente a tumba) (COTRIM, 2004, p. 211).

Devido a esses fatores, as péssimas condigdes do transporte e aos
maus tratos a que eram submetidos, calcula-se que entre 5 e 25%
dos africanos morriam durante a viagem. Por isso, 0s nhavios
negreiros foram chamados de tumbeiros ( em referéncia a tumba)
ou tumulos flutuantes (COTRIM, 2016, p. 45).

A diferenca entre o livro de 1995 para o de 2016 € que neste ultimo a coleg¢ao
Histéria Global preocupa-se em expor que as dificeis condicbes deixavam os
escravizados em profunda tristeza, por saudade de sua terra natal, estado
psicologico de depressdo chamado de banzo. No nosso entendimento, essa € uma
mudanca, pois aponta aspectos préprios do ser humano, como os sentimentos de
saudade e tristeza.

Percebemos, ao pesquisarmos as colegdes para o Ensino Médio nas quais foi
recorrente citar autores, que muitos dos textos principais presentes nas colegdes
para o Fundamental sdo os mesmos, porém sem fazer as devidas referéncias aos
autores e suas obras. Essa situacao faz parecer que os textos escritos nos L.D.H.
sao de autoria de Cotrim, quando na verdade sao de outro autor, que é o caso desse
trecho que citamos, presente em praticamente todas as colegbes. Isso ocorre com
outros textos também.

As propostas que envolveram a discussdo em torno dos historiadores,
no livro Histéria do Brasil. Um olhar critico, passaram a ser incorporadas na

colecao para o Ensino Fundamental. Na colecao Saber e fazer Histéria (2007), na
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secao “Outras palavras”, assim como também no livro da mesma colegao de 2012,
na secao ‘Em questdo”, sdo apresentadas as visdes de diversos historiadores
partindo da pergunta: “Por que os colonizadores portugueses escravizaram O0S
africanos?”. Os livros mostram a visdo dos historiadores Sérgio Buarque de
Holanda, Stuart Schwartz, Fernando Novais e Caio Prado Jr., e em seguida pede
aos alunos que se dividam em grupos e cada um apresente a visdo de um
historiador. Aferimos, com isso, que o autor tenha se apropriado dos debates do
campo do Ensino de Histéria para compor a segéo, ao citar fontes historiograficas
buscando demonstrar que a Historia presente nos livros didaticos tem seus
fundamentos na Histéria como ciéncia.

A abordagem ao tema é apresentada até a colecéo Histéria Global (2016)
voltada para o Ensino Médio; embora seja uma cole¢cdo mais nova, conserva o
mesmo viés para explicar a questao do predominio da escravizagao africana. Ainda,
coloca que diversos motivos “costumam” ser apontados pelos historiadores e segue
explicando alguns aspectos das interpreta¢cdes ocorridas, como: a) Barreira cultural;
b) Epidemias; c) Oposi¢cdo a escravidao indigena; d) Dominio de certas técnicas
pelos africanos. Em seguida, citando Novais, reafirma o predominio da escravidao
africana motivada pelos lucros gerados com o trafico negreiro, que se inseria na
“‘engrenagem do sistema colonial”.

Com a apresentacao do conteudo substantivo da escravidao envolvendo a
economia da colbnia, tentamos demonstrar as permanéncias no que tange a
explicacdo da preferéncia da escravizacao africana em detrimento da indigena. A
partir do livro de 2007 da colegcao Saber e fazer Histéria, embora siga apresentando
a discussao sobre o tema, os povos africanos e indigenas foram separados em
capitulos diferentes. No livro de 2007 da referida colecdo, é apresentado um
capitulo, cujo titulo é “A escravidao africana”, o que pressupde uma mudanca nao
exatamente ao que se refere a textos principais, mas no destaque e na importancia
ao tratar do tema.

As narrativas presentes nos textos principais das cole¢cdes de autoria de
Gilberto Cotrim a respeito da perspectiva que passa uma visdo do escravizado como
coisa, ao nosso ver, torna-se mais evidente a partir de alguns conceitos como
mercado de escravos, trafico negreiro, comércio lucrativo, navios tumbeiros, entre
outros, que sdo apropriados da historiografia, mas, que nos L.D.H., assumem um

significado norteado pela maneira como as abordagens sobre a Histéria sao
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elaboradas em sua forma didatica . Assim, desde a década de 1980, com um viés
economicista, os africanos escravizados foram apresentados primeiro em uma
situagdo de mercadoria, para em seguida serem vitimizados. Essa abordagem
mescla-se com a tentativa de demonstrar, também, as lutas e resisténcias, como
veremos a seguir.

Nos livros mais recentes, relacionados as décadas de 2000, ha um capitulo
dedicado apenas a Africa, mas que aparece entre a implantagdo da economia
colonial e a escravizagao africana. A nosso ver, conserva a perspectiva do africano
como “coisa”, parte da economia, mesmo ao buscar dar o tom de que enfatiza que
os africanos tinham uma vida anterior ao sequestro e trafico de suas vidas. Porém,
ressaltamos que esse € um capitulo que surgiu a partir da lei 10.639/03, que impde
que os africanos ndo sejam apresentados historicamente somente como sujeitos
escravizados, vitimizados ou coisificados, ou seja, para além desse fato a cultura e
os modos de vida destes tém de ser valorizados. Essa questdo acompanha o
contexto histérico da lei, que se insere como uma politica afirmativa para a
valorizacdo da cultura afro-brasileira e africana.

Nos capitulos das cole¢des das décadas de 1980 e 1990 que abordam o
conteudo, via de regra, sdo enfocadas as condi¢gdes do comércio do trafico negreiro,
quem lucrava com esse tipo de transacao e as condigbes em que se encontravam
os africanos ao serem escravizados e comercializados. Nas obras, essa narrativa
iniciava com as viagens ocorridas em fungéo do trafico, e em nenhum momento é

appontado que havia revoltas nesses navios.

O transporte dos escravos saidos da Africa era realizado por navios
negreiros. Os negros eram colocados nos pordes dos navios, onde o
espaco era insuficiente, o ambiente escuro e o calor insuportavel. Nao
havia ar livre para se respirar. Além, disso a agua era suja e faltava
alimento. Durante as horriveis viagens morriam cerca de 20% a 40 %
dos negros, em razdo dos maus tratos recebidos e das peéssimas
condigbes do transporte. Por isso em Angola esses navios eram
chamados de Tumbeiros, palavra relativa a tumba ou sepultura.
Segundo estimativas, de 1568 a 1859, o trafico negreiro foi
responsavel pela introducdo no Brasil de um total de
aproximadamente, 3.600.000 escravos (KLEIN, 1967 apud COTRIM,
1995; 1997;1999; 2007; 2012; 2016).

Esse € um trecho do texto principal, que, por abordar conceitos que sao

préprios da historiografia sobre a escravizagdo, como “navio negreiro”, e por ser um
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texto generalizado sobre as condigdes de viagens e suas consequéncias, foi
utilizado em todos os livros pesquisados. A questdo das mortes, até as
porcentagens, sdo as mesmas, citadas até o livro de 2016 (Histéria Global), e tem
sua referéncia nos estudos de Herbert Klein, presentes em um documento publicado
pelo IBGE sobre o trafico de escravos (1987)%°, seguido de uma tabela sobre a
estimativa de desembarque de africanos no Brasil (1531-1855). E interessante notar,
sobre essa referéncia, que € a mesma para todas as colegdes; entretanto, quando é
citada em 2016, apresenta uma diferenca de numeros. No livro Histéria do Brasil.
Para uma geracgao consciente (1987), ha um numero de 3.600.000 africanos; ja em
2016, no livro Histéria Global, esse numero se modifica para 4.009.400, mesmo
sendo a mesma referéncia. Ficamos em duvida sobre o que pode ter ocorrido, talvez
um erro de digitacdo? Acreditamos que nao.

A respeito da chegada dos africanos escravizados, como mercadoria, € o0 que
se sucedia com estes apds suas vendas, destacamos um trecho das colegdes
voltadas para o ensino fundamental, Histéria do Brasil. Para uma geragao

consciente (1987) e Histdria e Consciéncia do Brasil (1997).

Chegando ao Brasil eles eram vendidos no mercado de escravos e
algum tempo depois ja estavam trabalhando a base do chicote.
Realizavam os mais diversos tipos de atividades nas casas, na
lavoura, na mineracdo. Embora os escravos possuissem admiravel
forca fisica, o excesso de trabalho, os maus tratos recebidos acabam
afetando rapidamente seu estado de saude. Por essa razio, a média
de vida dos escravos nao ultrapassava 25 anos. Para os
proprietarios a morte de um escravo significava, apenas, a perda de
uma mercadoria. O problema era resolvido com a compra de outro
escravo (COTRIM, 1987, p. 77).

Depois de aprisionados na Africa, os negros eram acorrentados e
marcados com ferro a brasa. Ai, eram transportados para o Brasil
nos chamados navios negreiros. (...) O navio negreiro saia da Africa
com uns 600 escravos. Dentro de um navio, os traficantes formavam
um grupo de 12 homens brancos. Havia muito medo de os negros se
revoltarem. Por isso, 0os negros ficavam trancado nos pordes do
navio. (...) O espago era pequeno e sem ventilagdo. O calor
insuportavel. Além, disso, a agua era suja e faltava alimentos para
todos os escravos (COTRIM, 1997, p. 78).

Chamamos a atencao para o trecho do texto do livro de 1987, em que se

observam alguns esteredtipos em torno do africano escravizado, quando menciona

59 KLEIN, Herbert. Apud: Estatisticas histéricas do Brasil. IBGE, 1987.
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“‘admiravel forga fisica”, como se todos os escravizados tivessem um corpo
sobrecarregado de forca, como se todos fossem aqueles negros pintados por
Rugendas ou Debret, no qual ndo se vé um africano mirrado e fraco, sempre
esteticamente forte. Outra questdo € o fato de o escravizado ser tratado totalmente
como uma mercadoria pelo seu senhor, sendo substituido por outro. Claro que isso
representava uma perda grande, pelo mesmo motivo: ainda que a violéncia contra
os escravizados fosse demasiadamente cruel, seus senhores procuravam manté-los
saudaveis para o trabalho.

Destacamos também nessas colegdes que uma das referéncias mais citadas
nos livros pesquisados foi: “O trabalho escravo africano foi de tal modo assimilado
pela empresa agucareira colonial que, em 1711, foi chamado em célebre frase do
jesuita Antonil, ‘as maos e os pés do senhor”. Esse excerto foi citado em boxes,
textos principais, se¢des e atividades, o que pareceu para nds, que nos debrugamos
sobre as diversas obras de Cotrim, quase um “jargao” da colegao, de tanto que se
repetiu. Entendemos que o motivo é porque ela representa a dependéncia da mao
de obra africana, mas também tivemos a percepc¢ao de que o africano sé vivia em
funcdo do senhor de engenho, sem tracos de uma vida prépria, como sentimentos,
familia, amigos etc. S&o justamente essas situacdes que o livro expde os sujeitos
escravizados, colocando-0s na perspectiva de escravo-coisa.

Na colegéo para o ensino médio, Histéria Global (1997), é apresentada uma
imagem com ilustracdes tipicas do século XIX dos africanos e seus lugares de
origem para demonstrar que as abordagens nas narrativas se mantém como as
citadas acima.

Nas colegbes de 2000/2010, a perspectiva de escravo-coisa, como ja foi
colocado, também esta presente, isso porque uma coleg¢ao didatica ndo se faz de
fundamentos rigidos, € comum que as abordagens narrativas nos livros se reiterem,
mesclem-se com outras perspectivas historiograficas, somando-se a novas
informagdes produzidas pelos historiadores. Essa € uma das caracteristicas que
compdem as narrativas didaticas em L.D.H. Nas cole¢des voltadas para o ensino
médio, como Histéria para o Ensino Médio (2004) e Histéria Global (2002 e
2016), como ja foi dito, também se conserva a perspectiva de “escravo-coisa”, com
as mesmas abordagens e até os mesmos textos, j4 mencionados sobre o africano

como mercadoria.
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Na colecédo “Saber e fazer Histéria” (2007) para o Ensino Fundamental, foi
dedicado um capitulo somente para a “Escravidao africana” (titulo do capitulo), que
amplia a visdo sobre a escravizagdo, trazendo para o texto principal as abordagens
que evidenciam que na Africa ja& havia escravizacdo antes da chegada dos
europeus. O livro expde que havia um tipo de escravizagado doméstica ou familiar,
que tornavam homens e mulheres cativos por guerra ou dividas, a partir do século
XV, e quando os europeus ja tinham conquistado boa parte do litoral africano passou
a existir, também, a escravidao comercial ou mercantil moderna. Este é um dado
novo que aparece a partir de 2007, e acreditamos que tal mudanga buscou ampliar o
conceito de escravizagao africana, e de algum modo apresenta elementos da vida
regressa desses sujeitos, mas, principalmente, apontando para o fato de que em
Africa ndo se tratava de uma comercializagdo com base em fundamentos
capitalistas, ou seja, traz outros prismas sobre a escravizagao.

O livro, ainda aponta as estratégias utilizadas pelos europeus que
contribuiram para a mudanga do tipo de escraviddo em Africa ao explicar que a
“maior raz&o para essa mudancga, foi a introdug¢ao pelos europeus de armas de fogo,
como arcabuzes, mosquetes e espingardas” (COTRIM, 2007, p. 145). Entretanto, as
perspectivas que colocam os escravizados como peca do engendramento da
economia colonial, como um comercio lucrativo, as péssimas condi¢gdes dos navios
negreiros e a dura vida na colonia permanecem. Uma outra abordagem que faz
parte da historiografia € a que apresenta o escravizado como rebelde. Obviamente,
todas as colegdes vao ter conteudos que demonstram as resisténcias e lutas dos
africanos contra a escravizagdo, simbolizadas por fugas, suicidios, mas,
principalmente pelo Quilombo dos Palmares e a figura de Zumbi. O mesmo texto
sobre Palmares é reiterado em todas as colegdes, seja por meio de boxes, seja nos
textos principais.

Nas colecbes Histéria do Brasil. Para uma geragao consciente
(1987 e 1989), Historia e consciéncia do Brasil (1993,1995, 1997), Histéria do
Brasil. Um olhar critico (1999), Histéria para o Ensino Médio (2004) e Histoéria
Global (2002 e 2016), € apresentado um texto em comum, que trata da resisténcia a
partir do Quilombo dos Palmares. Nele, € mencionado que fazia parte da capitania
de Pernambuco, localizado na regido de Palmeiras, por isso recebeu esse nome,
local onde os negros fugidos, desertores, viajantes, entre outros personagens,

viviam cultivando alimentos, criando gado etc. Enfatiza, ainda, que embora tenha
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sofrido muitos ataques, resistiu por cerca de 65 anos. Menciona as expedigdes
contra Palmares feitas por Jorge Velho, em que nesses confrontos morreram
milhares de pessoas. Entretanto, sem armas, mas com garra e forga, enfrentaram
bravamente.

Nos textos, Zumbi é o herdi, quase invencivel, como demonstra o trecho a
seqguir, que extraimos para exemplificar a questdo. No boxe, com o titulo “Quilombo
dos Palmares: os negros liderados por Zumbi”, da cole¢cdo Histéria para o Ensino

Médio (1999), aparece da seguinte forma:

Zumbi, o grande lider dos Palmares, comandava o povo negro nas
lutas contra o ataque dos brancos. Corajoso e inteligente a fama de
Zumbi espalhou-se pela regido. Os negros o consideravam
invencivel. (...) Matando Zumbi, os senhores de escravos pretendiam
intimidar os negros. Entretanto, Zumbi permaneceu vivo como
simbolo da resisténcia negra a violéncia da escraviddao (COTRIM,
1999, p. 213).

Este texto se reitera em todas as colegdes apontadas, e € importante
destacar a visao positiva sobre a resisténcia, porém chamamos a atencéo para o
fato de que poucos livros mencionam a existéncia de outros quilombos, como
Quariteré, Acaua, Piolho e Macaco. Aspectos como fugas e suicidios sao abordados
nas colegdes de forma bem superficial, porém a partir da colegao Saber e fazer
Histéria (2007) tais aspectos vao se aprofundando, trazendo discussdes mais
atualizadas, como a diferenga entre os escravizados, as negociagodes etc.

A obra Histéria Global (2016) demonstra as resisténcias e lutas fazendo
conexao com a historiografia mais recente, que coloca o sujeito escravizado como
agenciador da sua prépria liberdade, expondo as negociag¢des e os conflitos como
resisténcia a escravizacao. Nesse livro, em vez de aparecer um capitulo para tratar
da “Escravidao africana”, este surge como como “Escravidao e resisténcia”, porém
conserva trechos de textos e abordagens presentes em colegbes mais antigas:
trafico negreiro, viagens nos navios etc. Apresenta elementos como os impactos do
comércio de escravos para os paises da Africa e a diferenciacdo entre os
escravizados. Quanto as resisténcias, cita o Quilombo dos Palmares utilizando os
mesmos textos das colegcbes anteriores. Apresenta Ganga Zumba e Zumbi como os

primeiros lideres dos Palmares. Ainda que mencione que houver quilombos em
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diversos lugares do pais, como Mato Grosso, Bahia e Sao Paulo, o faz apenas como

uma alusao, sem mencionar quais eram. O enfoque continua sendo Palmares.

O quadro a seguir busca demonstrar as permanéncias nas abordagens que

privilegiam a perspectiva historiografica como “escravo-coisa”, entendido como

mercadoria lucrativa no engendramento da economia colonial.

Quadro 6 — Permanéncias da perspectiva historiografica de “escravo-coisa”

ENSINO FUNDAMENTAL

e Histéria do Brasil. v. 1 15 - O indio, o negro e o
—1°grau (1987) europeu no sistema
colonial

Chegando ao Brasil,
eles eram vendidos no
mercado de escravos e
algum tempo depois ja
estavam trabalhando a
base do chicote.

Capitulo 6— A economia

colonial

e Histdria e consciéncia
do Brasil. v. 1. 5. ed.
(1993)
(1°grau)

A maioria dos negros
morria durante os
primeiros cinco anos
de trabalho. Para o
proprietario, a morte de
um escravo significava
a perda de uma
mercadoria valiosa. (...)
Até mesmo a maioria
dos padres dizia: negro
nao € gente, negro nao
tem alma.

e Historia e consciéncia
do Brasil. v. 1. 5. ed.
(1995)

(1°grau)

A solugao mais
lucrativa para o
problema da mao de
obra no Brasil foi a
escravizagao do negro
africano. (...) O trafico
negreiro foi um dos
setores mais lucrativos
do comércio colonial.
Os lucros obtidos com
a compra e venda de
escravos iam para a
Metropole: para a
burguesia envolvida
nesse comércio e para
O rei, que recebia
impostos.
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Saber e fazer Historia.
4. ed. (2007)

Capitulo 9— A economia
colonial

Capitulo 10— A escravidao
africana

Saber e fazer Histéria.
7° ano. 6. ed. (2012)

Capitulo 9— Economia
colonial

Capitulo 11— A escravidao
africana

A partir do século XV,
quando os europeus ja
tinham conquistado a
maior parte do litoral
africano, passou a
existir também a
escravidao comercial
ou mercantil moderna.
(...) A maior parte dos
africanos vendidos na
Ameérica ndo nascia
escrava, mas se
tornava escrava

ENSINO MEDIO

Histéria do Brasil. Para
uma geracao
consciente. 2° grau. 9.
ed. (1989)

Capitulo 4— Fundamentos
da economia colonial nos
primeiros tempos

A escolha pela
escravidao do africano,
segundo Fernando
Novais, s6 pode ser
compreendida como
mais um componente
dentro da engrenagem
da exploracao colonial.
Isso porque o trafico
negreiro abriu um novo
e importante setor de
comeércio colonial.

Histéria e consciéncia
do Brasil.5. ed. (1997)
(2° grau)

Capitulo 5—- A formacéao da
sociedade colonial

O comércio de
escravos negros
rendeu grandes lucros
aos traficantes de
escravos e ao governo
portugués, que cobrava
impostos sobre essa
atividade.

Historia do Brasil: um
olhar critico(1999)

2° grau

Capitulo 10— A escravidao
africana

Depois de
aprisionados, 0s
negros eram
acorrentados e
marcados com ferro
em brasa para efeito
de identificagdo. Entao,
eram transportados
para a América nos
chamados navios
negreiros. (...)
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A escravidao mercantil,
isto &, voltada para o
comeércio atlantico,
cresceu muito ao longo
de 350 anos de
vigéncia do trafico.

Historia global. Brasil e geral.
Volume unico. 6. ed.
Reformulada. 2002.

Capitulo 23— A economia
colonial

Destacamos também a
interpretacao do
historiador Fernando
Novais, segundo a qual
a preferéncia pela
escravizagao dos
africanos foi
principalmente
motivada pelos lucros
gerados pelo trafico
negreiro, 0 que se
insere na engrenagem
do sistema colonial
montado no Brasil.

Historia Global. v. 2. 3.
ed. (2016)

Capitulo 3— Sociedade
agucareira

Capitulo 4— Escravidao e
resisténcia

Destacamos, também,
a interpretagao do
historiador Fernando
Novais, segundo a qual
a preferéncia pela
escravizagao dos
africanos foi
principalmente
motivada pelos lucros
gerados com o trafico
negreiro que se inseria
na “engrenagem do
sistema” colonial
montado no Brasil.

A escravidao dos
africanos originou,
portanto, um lucrativo
trafico de escravos.

Histdria para o Ensino
Médio. Brasil e Geral.
Volume unico. 4. ed.
(2004)

Capitulo 25— Economia
colonial

A preferéncia pela mao
de obra africana pode
ser entendida como
mais um elemento da
engrenagem do
sistema colonial. (...)

Fonte: A autora/ obras analisadas.
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4.2.3 Sujeitos de Transformacgdes Sociais e Agenciadores de sua Libertagcao:

Perspectivas Recentes

A perspectiva historiografica relacionada aos escravizados como sujeitos de
transformacgdes sociais e agenciadores da sua libertagao buscou desconstruir a ideia
do escravo-coisa, sempre sendo vitimizado e a mercé da crueldade e violéncia
sistematica da escraviddao. Assim, busca apresentar uma visdo em que o
escravizado produz seus préprios sentidos com relagédo a liberdade. Segundo essa
corrente, por exemplo, o aquilombamento ndo era um processo que se dava fora da
sociedade escravista, como se ali fosse o Unico espagco em que os sujeitos se
tornavam protagonistas de sua propria histéria. Para os historiadores que defendem
essa perspectiva, a despeito da violéncia, os escravizados tentavam organizar sua
vida recriando estratégias e sociabilidades vinculadas a praticas culturais
reinventadas (PROENCA, 2017).

Ao analisarmos as obras de Cotrim, percebemos que essa perspectiva nao foi
a tonica da colecdo. Ainda que as colecbes das décadas de 1980 e 1990
apresentem a resisténcia e a luta pela liberdade, estas estdo mais na perspectiva
rebelde e heroica do que de fato focando nas estratégias destes, de forma mais
aprofundada. Geralmente, abordam o quilombo dos Palmares e a figura de Zumbi,
sempre quando esta se referindo a resisténcia dos escravizados. O enfoque no
escravizado como sujeito de transformagéo e agenciador de sua prépria liberdade
aparece de forma mais contundente no final da década de 1990, mas conservando
aspectos do escravo-coisa.

Na colegdo da década de 1980, Histéria do Brasil. Para uma geragao
consciente (1987 e 1989), a perspectiva de escravo-coisa € a mais utilizada, e as
situacbes de vitimizacdo do escravizado ou este, como mercadoria, sao as
abordagens mais evidentes. Apresenta as situacdes relacionadas ao trafico negreiro
e coloca que devido as péssimas condicbes em que viviam se viam obrigados a se
revoltarem e fugirem. Nesses livros, a referéncia a resisténcia ficou por conta da
secao “O que é7?”, com o titulo “A histéria de Palmares”. Trata-se de um texto que foi
reaproveitado, por meio de boxes, se¢des ou nos textos principais, nas colegdes de
autoria de Cotrim.

Segue um trecho do texto apresentado na colegcdo Histéria do

Brasil. Para uma geragao consciente:
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(...)muitos escravos tentavam fugir da vida desumana que levavam.
Mesmo, sabendo que, ao fugir, corriam o risco de serem mortos,
alguns escravos achavam preferivel correr este risco a continuar
sofrendo de forma tdo insuportavel. Para melhor se proteger das
perseguicdes acabavam se reunindo em lugares desertos e
fundando pequenas comunidades. Essas comunidades eram
chamadas de Quilombos. O mais famoso e importante quilombo
formado pelos negros foi o Quilombo de Palmares. (...) que resistiu
durante 65 anos, nesse periodo chegou a abrigar cerca de 20 mil
fugitivos. Zumbi foi o grande chefe de Palmares. Era ele que
comandava o povo negro nas lutas pela defesa do Quilombo. Em
razao da sua coragem, inteligéncia e bravura, sua fama se espalhava
por toda a regido. Os negros o consideravam invencivel (COTRIM,
1987, p. 78).

Na colecédo Histéria e consciéncia do Brasil (1993, 1995 e 1997), 0 mesmo
texto é reproduzido em um boxe com o titulo “Quilombo dos Palmares”, também no
conteudo que trata da formagao do povo brasileiro. Na realidade, esse capitulo é o
mesmo da colecdo da década de 1980, salvo pouquissimas excegdes que
modificam os textos principais (apenas trocam algumas palavras), mas a abordagem
e a estrutura seguem as mesmas.

Comecamos a perceber, entdo, um enfoque que se aproxima mais da
categoria de escravizados como sujeitos de transformagdes sociais e agenciadores
da sua libertagdo na colecao Histéria do Brasil. Um olhar critico (1999), voltada
ao Ensino Médio. Nela, no capitulo “Escravidao africana”, sdo mencionadas as
formas de resisténcia, sem recorrer unicamente aos quilombos. Aborda a questao
das mulheres, que cometiam aborto porque nao queriam ver seus filhos
escravizados, e demonstra as relagbes entre as fugas coletivas e individuais,
apontando que os escravos fugidos procuravam protecédo de negros livres. Nos
chamou a atencdo o fato de que no texto principal o quilombo é definido de uma

forma mais complexa, como um projeto politico. Destacamos o seguinte trecho:

Fugas individuais ou coletivas eram constantes. Alguns desses
escravos fugidos procuravam protegdo de negros livres que
habitavam as cidades. Outros formavam comunidades com projeto
politico, organizagdo social prépria e uma rede de alianga com
diversos grupos da sociedade. Essas organizagdes de refugio eram
chamadas de quilombos (COTRIM, 1999, p. 89).



170

Acentua que, além de fugas, rebelido ou violéncia, os escravizados criavam
outros tipos de resisténcia, como fazer corpo mole no trabalho, sabotar ferramentas
ou incendiar plantagdes, colocando a referéncia ao historiador Stuart Schwartz
(1995). Ainda, expde no texto principal que havia “negociagdes” entre escravizados
e senhores, com referéncia a obra de Joado José Reis e Eduardo Silva, Negociagbes

e conflitos: a resisténcia negra no Brasil escravista (1989).

“Negociagdes” entre senhores e escravos também faziam parte do
cotidiano escravista. Muitos escravos cumpriam as exigéncias de
obediéncia e trabalho em troca de um melhor padrao de sobrevivéncia
(alimentos, vestuarios, tratamento) e da conquista de espago para
expressao de sua cultura, organizacao de festas, etc. (COTRIM, 1999,
p. 89).

Essas estratégias, citadas nos textos principais, demonstram que a colegao
buscou se aprofundar um pouco mais na relagao entre os escravizados, visando nao
enfocar somente na ideia da vitimizagdo e coisificacdo. E interessante notar a
diferenga entre os livros anteriores, que s6 destacavam situagbes em que, mesmo
quando se referia a resisténcia dos escravizados, expunha somente as péssimas
condigbes de vida e todo o sofrimento dessas pessoas, para entdo chegar a
Palmares, apresentado nas cole¢des praticamente como unica forma de resisténcia.
No entanto, quando se refere ao quilombo, repete o texto das colecbes das décadas
de 1980 e 1990, ja citado. Ao trazer as estratégias de resisténcia de forma mais
contundente, sobretudo para os textos principais, os sujeitos coisificados ganham
um ar de humanidade, de quem faz escolhas, e vive a resisténcia em seu proprio
cotidiano.

A colecdo, apresenta um boxe, com o titulo “Resisténcia cotidiana”, da
historiadora Laura de Mello e Souza (1997), no qual chama atencao para o que o
novo estudo tem trazido quanto aquestdes sobre o cotidiano, das pequenas
iniciativas e lutas realizadas no dia a dia, sem com isso atenuar a presenca da
violéncia que existia nas relagdes sociais escravistas (SOUZA, 1997 apud COTRIM,
1999).

Outro boxe apresentou as condi¢cdes materiais e o cotidiano do
escravos no engenho. Nele, vemos os castigos, o vestuario e a alimentagdo. Esse
texto tem sua referéncia na obra Segredos internos: engenhos e escravos na

sociedade colonial (1988), do historiador Stuart Schwartz. A mesma abordagem é
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utilizada nas colegbes para o ensino médio “Histéria Global” (2002 e 2016).

Destacamos alguns excertos presentes nesses boxes e/ou seg¢des:

Castigos

(...)Ocasionalmente, senhores eram presos quando seus crimes
contra os cativos tornavam-se publicos. Francisco Jorge foi detido
por acgoitar até a morte um escravo, mas seu apelo em 1678, dizendo
que era um homem pobre com mulher e filhos e que a histéria era
invengdo de seus inimigos, conseguiu-lhe o perddo da relagao
(Tribunal de Justica da Bahia). (...)

Vestuario

(...) Os homens normalmente usavam ceroulas que Ihes cobriam até
abaixo do joelho, andavam sem camisa e envolviam a testa com um
lengo ou uma faixa. As mulheres tinham trajes mais completos, com
saia, anagua, blusa e corpete, mas tal vestuario pode ter sido usado
apenas na hora da venda das cativas e ndo no trabalho no campo.
Em geral, dava-se ao escravo o “pano da terra”, um tecido grosseiro
de fio cru. (...) o vestuario dos escravos refletia as diferencas de
ocupacdes e a hierarquia interna da senzala.

Alimentagao

Os escravos comiam tudo o que Ihes caisse nas maos. Além de sua
cota de comida, os escravos adulavam, mendigavam e roubavam por
mais alimento (...) recebiam p&o e um copo de cachaca ao sairem
para o campo. As nove da manhd, paravam para uma refeicdo
composta de arroz, toucinho e café. O jantar era comido no campo, e
consistia de carne-seca e legumes, embora, ocasionalmente
houvesse carne fresca. Ao anoitecer, comia-se uma ceia de legumes
cozidos, farinha de mandioca e frutas(...) (SCHWARTZ, 1988, p.122-
127 apud COTRIM, 2016, p. 37; 2002, p. 214).

Porém, na colecdo Histéria para o Ensino médio (2004), os africanos
escravizados sao apresentados da forma tradicional, como ja mencionamos, em
meio aos capitulos que tratam da sociedade colonial e a formagdo do povo
brasileiro, e sobre as resisténcias apresenta, como nas colegbes anteriores, um
boxe tratando do Quilombo dos Palmares (mesmo texto, inclusive). Sobre isso,
chamamos a atengdo que nao foi a cronologia, visto que € um livro da década de
2000, que foi determinante no sentido de pensarmos “as cole¢gdes melhoraram com
o tempo”. Na nossa interpretacdo, essa reiteragdo de uma perspectiva mais
tradicional no livro de 2004 se deu por conta de relacbes comerciais € financeiras,
visto que as editoras reaproveitam textos de uma colecdo para outra, como também
mantém no mercado colegdes que se aproximam de antigas e/ou tradicionais.

Na colegao voltada para o Ensino Fundamental Saber e fazer Historia
(2007), é a primeira vez que aparece o capitulo “Escravidao africana”, com a

perspectiva historiografica que estamos tratando. S&o apresentadas, além das
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situagdes de violéncias do trafico negreiro e da vida dos escravizados na colbnia,
conteudos pertinentes a “luta dos escravos. Estratégias e resisténcias”, que séo
demonstradas nos textos principais a origem dos povos africanos, a linguagem, a
cultura, as diferengas entre os escravizados bocgais e ladinos, os tipos de trabalho
etc. No item “Reacéo dos escravos” consta que havia diversas formas de resisténcia,
como abortos, sabotagem as ferramentas e incéndios de plantagcbes, corpo mole
etc., assim como foi feito na colecdo Histéria do Brasil. Um olhar critico (1999).
Porém, como subitem, apresenta o titulo “Negociagdes e conflitos”, e o texto é
praticamente o mesmo de 1999, mencionando que havia negociagdes entre
senhores e escravizados, que obedeciam aos senhores em troca de melhores
condigdes de vida. Coloca que muitas formas de negociagdo envolviam melhores
lugares nas senzalas, para viver com suas familias ou pelo direito de comprar sua
liberdade. Em seguida, explica que essas negociagdes nao podiam ser vistas como
conformismo nem sabotagem podia ser vista como preguica.

Destacamos um trecho que explica essas formas de negociacdo e as
condicbes em que elas se davam, textos estes, também, que estdo presentes nos

livros apos 1999 voltados para Ensino Médio:

Na medida de suas possibilidades, os escravos transformaram seu
tempo e sua condi¢do, promovendo uma luta aberta contra a
escravidao ou adaptando-se a ela e tentando reduzir seus aspectos
mais perversos. A adaptacao, porém, nao deve ser entendida como
preguica ou falta de disposicdo para o trabalho. Lembre que os
escravos jamais recebiam pagamento pelas tarefas que cumpriam
nao tinham descanso, como trabalhadores atuais. Eles ndo podiam
escolher o trabalho a ser feito ou a terra onde iriam morar. Por isso,
todas as formas de viver em condi¢cbes tdo dificeis devem ser
encaradas como estratégias de sobrevivéncia cotidiana (COTRIM,
2007, p. 152).

O texto principal, ao fechar o subitem sobre as negociagcbes e
conflitos, segue apresentando o que sdo os quilombos, expbe que se
tratava de lugares onde se refugiavam os negros fugidos e que
“‘quilombo” significava “populagcdo, unido” e seus membros eram
chamados de quilombolas, calhambolas ou mocambeiros, faz
uma referéncia a Africa ao dizer que em Angola, esses lugares em
que homens e mulheres se refugiavam, também, eram chamados de
quilombo. Destaca, que os quilombos surgiram em varios lugares,
como demonstra o trecho abaixo:(...). A formacao dos quilombos foi
uma forma de luta escrava comum em varios periodos e regides do
continente americano. Desde o século XVII até os anos finais da
escravidao, no século XIX, muitos africanos e seus descendentes
continuaram se refugiando em quilombos, construindo histérias de
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luta pela liberdade. Normalmente, os quilombos se estabeleciam em
locais quase inacessiveis. Varios quilombos foram criados na Guiana
Holandesa (atual Suriname), em Nova Granada e, em outros lugares.
No Brasil, foram mais comuns, em regides que corresponderam aos
atuais estados de Sdo Paulo, Minas Gerais, Para, Mato Grosso,
Goias, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Maranh&o, Bahia, Alagoas
e Pernambuco (COTRIM, 2007, p. 153).

Somente depois dessa introdugéo sobre os quilombos é que a colegao expde
Palmares, também como subitem. Em geral, nessa apresentagao, absorve partes do
texto presentes nas colegdes anteriores, mas menciona que Palmares se tratava da
unido de nove quilombos, citando exemplos como Drambapanga, Subupira e
Macaco. Explica que varias expedi¢cdes militares foram organizadas para destruir
Palmares, mas este resistiu por 65 anos, chegando a ter uma populagdo de
aproximadamente 20 mil pessoas (trecho que esta presente no texto das colegbes
anteriores), onde os quilombolas pescavam, cultivavam alimentos, tinham criagdes
etc.

Na secado “Monitorando e conferindo”, sdo apresentados os lideres de
Palmares, primeiro Ganga Zumba e, em seguida, Zumbi. A visdo que focava em
Zumbi, entendido como “invencivel” pelo povo negro, desapareceu, dando lugar a
um lider que luta bravamente, mas destacando outros lideres, como Ganga Zumba.
Menciona os ataques de Jorge Velho (como no texto utilizado anteriormente) e que a
populagao foi massacrada.

Destacamos o seguinte trecho:

O primeiro lider que se destacou em Palmares foi Ganga Zumba, que
governou o quilombo de 1656 a 1678. Pressionado pelos ataques
dos colonos de origem europeia, Zumba fez um acordo de paz com o
governador de Pernambuco. O acordo previa liberdade para os
negros nascidos em Palmares, com a condicdo de serem devolvidos
aos antigos senhores os escravos recém-chegados ao quilombo. O
sobrinho de Ganga Zumba, Zumbi, liderou um grupo que nao aceitou
esse acordo. Zumba foi destituido e assassinado, e Zumbi passou a
liderar os palmarinos, comandando a resisténcia contra varios
ataques ao quilombo (COTRIM, 2007, p. 155).

O Quilombo dos Palmares ainda ganha destaque na seg¢ao “Documento
historico”. No livro de 2012, da mesma colecdo, mantém as estrutura e textos do
livro de 2007. Apresenta o capitulo “Escravidao africana”, com todos os conteudos

sobre as viagens nos navios, a escraviddo na Africa, a vida dificil na colénia etc. O
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mesmo ocorre ao abordar os confltos e negociagdes. De forma geral, as
abordagens apresentadas inicialmente na colegcdo Histéria do Brasil. Um olhar
critico (1999) estdo presentes nas colegbes de 2000/2010. Permanecem as
abordagens, e mesmo a ultima colecdo, de 2016, ndo difere muito, ainda que
mudando o titulo que aborda a questao para “Escravidao e resisténcia”

Em Histéria Global (2002 e 2016), destacamos as abordagens ja colocadas
sobre os povos africanos e suas condi¢cdes de vida, as diferenciag¢des e as diversas
formas de resisténcia, como violéncias contra si mesmos, fugas individuais,
confrontagdo, boicote, sabotagens e negociagdes. No livro de 2002 é apresentado
um boxe com o titulo secdo “Negociacbes e conflitos”, e no de 2016, na segao
“Interpretar fonte”, também com o titulo “Negociacbes e conflitos”, sdo citados
trechos do tratado proposto por um grupo de escravos, rebeldes a um senhor de
engenho de Santana de Ilhéus, Bahia, extraido da obra de Jodo José Reis e
Eduardo Silva (1996). O titulo do documento é “Tratado proposto a Manuel da Silva
Ferreira pelos seus escravos durante o tempo em que se conservaram levantados

(cerca de 1789)”. Segue o trecho do documento citado:

“Meu senhor, nds queremos paz e ndo queremos guerra; se, meu
senhor, também quiser nossa paz ha de ser nessa conformidade,
se quiser estar pelo que nds quisermos, a saber:

Em cada semana nos ha de dar os dias de sexta-feira e de sabado
para trabalharmos para nds nao tirando um destes dias por causa
de dia santo. Para podermos viver nos ha de dar rede, tarrafas,
canoas (...). Os atuais feitores, ndo queremos, faca eleicdo de
outros com a nossa aprovagao (...). Poderemos plantar nosso arroz
onde quisermos, e em qualquer brejo, sem que para iSso pegamos
licengca, e poderemos cada um tirar jacarandas ou qualquer pau
sem darmos parte para isso. A estar por todos os artigos acima, e
conceder-nos estar sempre em possa da ferramenta, estamos
prontos para servirmos como dantes, porque ndo queremos seguir
0s maus costumes dos mais engenhos. Podermos brincar, folgar e
cantar em todos os tempos que quisermos sem que nos impega e
nem seja preciso licenga (REIS; SILVA, 1996 apud COTRIM, 2016,
p. 51).

A partir do trecho do documento, ha uma proposta de atividade que
pede aos estudantes que identifiquem quem elaborou, quando foi elaborado, a quem
se destinava, quais s&o as principais reivindicacdes dos escravos rebelados e o que
se oferece em contrapartida. Essas sao questdes pertinentes a aprendizagem da
Histdria, corroborando com as pesquisas e metodologias do campo do Ensino de

Histéria, e entendemos que a apresentacdo da fonte, juntamente com a proposta
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aos alunos, sdo avangos, pois pretendem que os estudantes fagam
guestionamentos a fontes, de modo a interpretar, e ndo apenas ilustrar ou servir de
amparo aos textos principais.

O quadro a seguir busca demonstrar os trechos das obras que evidenciam a
perspectiva dos escravizados como sujeitos de transformagdes sociais e
agenciadores da sua libertagdo. Nela, apresentamos o enfoque a partir de 1999
(com excecgao a obra de 2004, pelos motivos ja ressaltados) por entendermos que é
somente a partir deste ano que as colecgdes se apropriam dos estudos mais recentes
sobre a escravizagdao e nao enfocar apenas no escravo-coisa, embora, ainda

conservem bastante esta perspectiva ao abordar as condi¢gdes da escravizagao.

Quadro 7 - Trechos que evidenciam nas obras o escravizado como sujeito

transformador

ENSINO FUNDAMENTAL

e Saber e fazer Histéria. | Capitulo 10 — A escravidao | Na medida de suas

4. ed (2007) africana possiblidades, 0s
escravos
transformavam seu

tempo e sua condigao,
promovendo uma luta

e Saber e fazer Histéria. aberta contra a
7° ano. 6. ed. (2012) Capitulo 11 — A escraviddo | escravidao ou
africana adaptando-se a ela e

tentando reduzir seus

aspectos mais

perversos. (..) A
adaptagao, porém, nao
deve ser entendida
como conformismo. (...)
as negociagdes entre
senhores e escravos
também fazia parte do
cotidiano escravista.

ENSINO MEDIO

e Histéria do Brasil: um | Capitulo 10 — A escravidao | Além da fuga, rebelido

olhar critico (1999) africana ou violéncia contra os
(2° grau) senhores ou feitores,
OS escravos criaram
outras estratégias de
resisténcia a
escravidao. Faziam
“corpo mole” no
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trabalho, isto e,
reduziam ou
paralisavam o ritmo de
suas atividades

(...)negociagdes entre
senhores e escravos
também faziam parte
do cotidiano escravista.

Historia global. Brasil e geral.
Volume  Unico. 6. ed.
Reformulada (2002)

Capitulo 24 — Condigdes
da escravidao africana

Estudando as Vvarias
formas de resisténcia,
autores de obras mais
recentes mostram que
0s escravos, na
medida de suas
possiblidades,

reagiram contra a
escravidao de diversas
maneiras (... As
negociagoes entre
senhores e escravos
também faziam parte
do cotidiano escravista.
Segundo 0s
historiadores Joao
José Reis e Eduardo
Silva, muitos escravos
cumpriam as
exigéncias de
obediéncia e trabalho
em troca de um melhor
padrao de
sobrevivéncia.

e Histéria Global. v. 2. 3.
ed. (2016)

Capitulo 4 — Escravidao e
resisténcia

(...) Analisando as
formas de resisténcia
empregada pelos
cativos, autores de
obras mais recentes
mostram que 0s
africanos reagiram a
escraviddo na medida
de suas possibilidades
(...)

Vejamos algumas
formas de resisténcia
vivenciadas por eles:
violéncia contra  si
mesmos (...); fugas
individuais e coletivas
(-..); confrontagao,
boicote e sabotagem
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(...); negociagbes — as
“negociagodes” entre
senhores e escravos
também faziam parte
do cotidiano escravista.
Segundo 0s
historiadores Jodo
José Reis e Eduardo
Silva, muitos escravos
cumpriam as
exigéncias de
obediéncia e trabalho
em troca de um melhor
padrao de
sobrevivéncia.

Fonte: A autora/ obras analisadas.

Nas colegcbes analisadas, evidenciamos que a lei 10.639/03 teve forte

influéncia na presenga, por exemplo, da cultura africana, muitas vezes delimitada

pelo respeito as tradigbes, como a religido, e na valorizagdo de aspectos como a

comida, a linguagem, nas citagbes de quilombos diversos, entre outros aspectos.

Embora exista uma permanéncia na abordagem, as cole¢des foram enriquecidas em

relacdo ao olhar dos escravizados a respeito da escravizagcdo, apresentando

documentos histéricos que demonstram como estes exigiam negociagdes, como se

posicionavam e procuravam se relacionar com outros escravizados ou com libertos,

procurando protecao.
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5 CONSIDERAGCOES SOBRE A PESQUISA

A pesquisa desenvolvida nesta tese teve como objetivo evidenciar quais
perspectivas historiograficas sobre a escravizagado africana e afro-brasileira estao
presentes nas obras de Gilberto Cotrim (1987-2016). Com base na historiografia
sobre o tema da escravizagao, elencamos para analise de conteudo categorias
como cativeiro brando ou relagcdes harmoniosas, escravo-coisa, escravo- rebelde e
escravizados como sujeitos de transformag¢des sociais e agenciadores de sua
libertacao.

No desenvolvimento da pesquisa das colecdes didaticas de Cotrim, podemos
observar que as perspectivas historiograficas se mesclam. Nas cole¢des referentes,
principalmente, as décadas de 1980 e 1990, existe a presenca da perspectiva da
escravizagao harmoniosa, com base na obra de Gilberto Freyre. Ainda que as
narrativas presentes nos textos principais tentem levar o aluno a fazer a critica ao
mito da democracia racial, a abordagem para tratar da miscigenacdo pode ter
contribuido para uma leitura da formagcdo da sociedade colonial de forma
maniqueista. Cabe ressaltar que na colecdo Histéria para o Ensino Médio, de
2004, essa perspectiva ainda aparece, 0 que nos levou a pensar que as renovagdes
nas colegdes nao seguem uma logica cronoldgica, no sentido de melhorar com um
tempo incorporando novas abordagens, mas mercadolégica, em que as editoras
conservam colegdes mais tradicionais. Junto a essa perspectiva, aparece a de
escravo-coisa.

As categorias de escravo-coisa e escravo-rebelde foram as que estiveram
mais presentes, tornando-se uma permanéncia nas cole¢des pesquisadas. Por esse
motivo, acreditamos que tais categorias sejam a ténica de todas as obras. Isso
porque, ao apresentar o africano, de forma geral seguem uma ordem cronoldgica e
eurocéntrica da Histéria. Assim, ao tratar do Brasil colonial, primeiro enfoca a
questao econdmica, em que 0s negros aparecem como uma mercadoria, vitimizados
pelas condicbes do trafico negreiro, para em seguida, como uma consequéncia
dessas péssimas condi¢oes, se rebelarem. Os conteudos referentes a resisténcia e
lutas dos escravizados, via de regra, estdo ao final dos capitulos sobre a
escravizacao, isso em todas as colecgdes.

A categoria que coloca os escravizados como sujeitos de transformacao

social e agenciadores da sua libertagdo s6 passou a ser apropriada a partir de 1999,



179

na colegcdao Histéria do Brasil. Para um olhar critico. As narrativas em textos
principais passaram a apresentar as resisténcias e lutas cotidianas dos
escravizados, e as colegbes da década de 2000 que privilegiaram essa abordagem
procuraram demonstrar as diversas formas como esses sujeitos agenciavam sua
liberdade, por meio de negociagdes, atos individuais como abortos, sabotagem de
ferramentas, diminuindo o ritmo de trabalho, procurando protegcdo com negros
libertos, entre outros aspectos. Em diversos livros, essas abordagens apareceram
por meio de boxes e secdes, citando historiadores nas cole¢des do ensino médio. Ja
nas cole¢des voltadas para o Fundamental, nem sempre o fizeram, mas, por causa
das reiteragcbes e do reaproveitamento desses textos, podemos evidenciar as
referéncias historiograficas fundantes da producdo das narrativas didaticas.
Acreditamos que somente boxes e secdes nao sao suficientes para criar um impacto
na memoria histérica dos estudantes e professores, de modo a descontruir o sentido
de vitimizac&do desenvolvido nos textos principais.

Considerando o exposto, entendemos que as colecbdes didaticas constroem
suas narrativas: 1) acompanhando debates historiograficos de forma datada; 2)
quando o fazem, ndo seguem uma linha apenas, o que tentamos demonstrar ao
ressaltar que a perspectiva de escravo-coisa perpassa todas as colegdes; 3) que
essa mescla entre correntes mais antigas e muitas vezes superadas com as
perspectivas mais recentes, como a que coloca os escravizados como sujeitos de
transformacao social e agenciadores de sua libertagdo, se misturam porque os livros
ficam aproveitando textos de colegcbes antigas. Portanto, ndo ha uma mudanca
efetiva na abordagem, mas uma complementacao. A apropriacdo da historiografia
nas cole¢des didaticas ocorre de forma muito lenta e gradativa.

Acreditamos, que a lei 10.639/03, também foi um fator que contribuiu para as
mudancgas nas colec¢des, a exemplo da inser¢édo de um capitulo exclusivo para tratar
dos povos da Africa, presente na colecdo Saber e Fazer Histéria (2007). Ainda que
tenha a intengdo de demonstrar a vida dos africanos antes da escravizagdo, na
organizagdo dos capitulos isso aparece apds a apresentagdo da escravizagao
africana, com enfoque no negro como escravo-coisa e escravo rebelde, ou seja,
segue a légica ja apontada que mostra o africano a partir do engendramento da
economia colonial. Observamos que a perspectiva que coloca os sujeitos
escravizados como agentes de transformagdo social apareceu anterior a lei na

colecdo Histéria do Brasil. Um olhar critico (1999), o que nos levou a
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compreender que a colegdo se apropriou da historiografia que privilegia essa
vertente, certamente acompanhando aqueles que precederam a lei e buscando
inovar suas abordagens.

Outro aspecto importante que podemos destacar € que as colegdes
acompanharam os debates relacionados ao campo do Ensino de Historia, visto que
por meio de seg¢des e atividades propdéem a utilizagdo e interpretacédo de
documentos historicos, assim como ao trazer as referéncias desses documentos, por
meio de fontes primarias ou historiograficas, demonstrando que o fundamento das
narrativas se faze com base na ciéncia da Historia.

A importancia da nossa pesquisa se encontra principalmente no fato de que
os livros didaticos de Historia sdo fundamentais na formacgao historica dos sujeitos,
pois fazem parte dos meios pelos quais o conhecimento cientifico chega até os
alunos e, muitas vezes, aos professores, considerando que estes, devido a carga
pesada de trabalho, aos desgastes que envolvem a nossa profissao, se atualizam
sobre as novas perspectivas da Historia por meio desses livros. Dessa forma, os
livros didaticos de Histdria contribuem para uma formacdo do sentido histérico que
compoe a cultura histérica e a memoaria coletiva de uma sociedade — no caso desta
pesquisa, a respeito da escravizagao africana.

Ao constatar as diversas permanéncias, ocorridas principalmente pelas
reiteragdes de textos que enfatizam os africanos escravizados como “coisa’,
mercadorias dentro do engendramento da econémica colonial, compreendemos que
nao contribuem para a construgdo de um conhecimento e uma visao positiva sobre
os povos africanos. Nao se trata de negar o sofrimento ou amenizar as péssimas
condi¢cbes do sequestro e trafico de africanos, ocorridas nos horriveis quase quatro
séculos em que a escravizagado vigorou como uma instituicdo cruel e exploratoria.
Porém, no presente, os leitores desses livros se deparam primeiro com narrativas
histéricas que privilegiam o escravizado vitimizado, agoitado, desqualificado de sua
condigdo humana, para em seguida demonstrar suas resisténcias. Acreditamos que
essas abordagens, da forma como sdo estruturadas, ndo contribuem para a
desconstrucdo de esteredtipos racistas, que colocam os negros em situacdo de
submiss&o.

A pesquisa também apresentou algumas limitagées, como o fato de néao
termos nos aprofundado nos enfoques que colocam passado, presente e futuro em

relacdo. Embora as cole¢des tenham procurado fazer essa conexdo, ndo nos
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atemos a trazer a questdo para a pesquisa. Nosso foco ficou em evidenciar as
perspectivas historiograficas, o que acabou nos levando a constatagcdo de que as
permanéncias sao muito mais presentes do que as mudancas. Nas colecdes das
décadas de 1980 e 1990, podemos perceber que sdo demonstradas as dificeis
condi¢cdes dos recém-libertos, pois estes nao tinham condi¢gbes de recomecgar suas
vidas sem um projeto politico que os contemplassem. Nas colegdes publicadas mais
recentemente, como a de 2016, esses debates sdo colocados, também, em relacao
a lei 10.639/03. Percebemos ainda que, sem se aprofundar, essa abordagem
apresenta uma cronologia, que pode se dizer tradicional, pois parte do passado para
O presente.

O que podemos aferir sobre a relacido entre presente, passado e futuro, com
base nas teorias de Rilsen sobre os tipos de consciéncia histérica e suas
significagdes, € que as narrativas relacionadas a condicdo harmoniosa entre
senhores e escravizados podem contribuir para construir uma consciéncia historica,
tradicional, na qual existe uma permanéncia dos modelos culturais e de vida na
mudanga temporal. As perspectivas de escravo-coisa ou rebelde, se remete a um
tipo de consciéncia critica que propde uma ruptura das totalidades temporais por
negacao de sua validade. Ja, a perspectiva que trata o escravizado como sujeito de
transformacgdes sociais e agenciador de sua prépria liberdade, esta mais relacionada
a uma consciéncia historica genética, onde os modelos culturais e de vida mudam
para garantir sua permanéncia. (RUSEN, p.63, 2011). Chamamos atengdo para o
fato, de que estes modelos apresentados por Risen, sdo dindmicos no que se
remete as orientagcdes na vida pratica, os sujeitos podem oscilar entre uma e outra,
ao construir suas visdes de mundo e tomar decisbes, sobre aspectos sociais
presentes na sociedade.

O capitulo em torno da aboligdo da escravatura, incialmente, seria analisado,
mas no decorrer da pesquisa observamos que as colegcbes tém uma conotacgao
demasiadamente politica e economicista. Quando apresentou uma visao sobre os
africanos escravizados, reproduziu grande parte de informagbes e dados das
colecbes anteriores, que os reafirmam como vitimizados e mercadorias. A
participagdo nos processos politicos é resumida, em geral, citando apenas alguns
nomes de abolicionistas que participaram dos movimentos contra a escravizagcédo. A

énfase maior da abolicdo da escravizagao residiu na abordagem que demonstra a
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pressao feita pela Inglaterra para que a acabasse e os paises passassem a servir ao
capitalismo industrial.

Diante da complexidade dos livros didaticos, do recorte extenso (1987-2016)
e do tempo que se tem para realizar a pesquisa, optamos pela énfase na analise dos
textos principais. Alguns boxes foram selecionados para demonstrar e comprovar
nossas hipéteses de que os livros pouco renovam as perspectivas historiograficas
com estudos mais recentes, e quando o fazem geralmente € por meio de secdes e
boxes.

No levantamento das fontes, encontramos muitas dificuldades para reunir um
acervo consistente e realizar a pesquisa, visto que os livros didaticos sao
descartados e/ou pouco preservados, seja por parte do Estado, seja por arquivos
ligados a universidades que ndo se interessam em ter em seus acervos livros
didaticos. Esses livros, muitas vezes, sao entendidos erroneamente como “simples”
manuais, que buscam reproduzir de forma grosseira os conhecimentos produzidos
na academia. Falta uma politica que privilegie a preservagdo e o entendimento
destes como parte importante para pesquisar nao apenas assuntos relacionados a
educacgao, a cultura historica da sociedade no qual se esta inserido. Podemos citar o
LIVRES, que é a biblioteca de livros didaticos da Faculdade de Educagao da
Universidade de Sao Paulo (USP), onde encontramos grande parte das colecdes
pesquisadas, e o Memorial do PNLD, ligado a Universidade Federal do Rio Grande
Norte (UFRN). Em uma busca percorrida nas bibliotecas escolares da cidade de
Londrina, nos deparamos com o fato de todos os livros anteriores a 2016 terem
simplesmente desaparecido.

Como possibilidades de estudos futuros, apontamos que seria interessante
pesquisar e ter acesso a documentos que demonstram que as reiteracdées em torno
do livro didatico se dao, também, por questdes financeiras por parte das editoras e
prazos estabelecidos pelo PNLD, cada vez mais curtos. Reiterar textos com certeza
barateia a producdo e otimiza o tempo. Compor paginas novas ou modificar
totalmente uma cole¢ao, pressupde mais recursos humanos e aquisicao de fontes
histéricas que ndo sdo de dominio publico para a producdo de pesquisa sobre os
temas, de escrita etc., 0 que encarece a producgao.

Pesquisar como professores e alunos se apropriam das narrativas dos livros
didaticos, também poderia compor novos estudos aliados com a tese que

procuramos desenvolver. A respeito dos professores, entender como estes se
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apropriam dos livros didaticos de Historia para compor suas aulas, se o fazem como
curriculo, se seguem o que esta colocado, discutem ou concordam sobre as visdes
de Histéria, entre outros aspectos, se faz importante para compreender como o
conhecimento historico escolar é construido. No mesmo sentido, entender como os
estudantes se apropriam dos conhecimentos construidos nos didaticos e os efeitos
para suas consciéncias histéricas também se apresenta como uma pesquisa em
potencial.

Também, buscar a compreensdo de como os negros foram retratados apos a
abolicdo. Se os negros voltam a ter presenga em outros conteudos, por exemplo,
nos momentos em que o Brasil viveu em estado de excecéo, visto que o0 movimento
negro foi atuante contra as ditaduras e nos periodos de redemocratizagéo.

Os estudos pos-coloniais e decoloniais tém contribuido significativamente
para a histéria dos africanos ao desconstruir narrativas coloniais, enfatizar a agéncia
e resisténcia das comunidades africanas, reinterpretar a histéria pré-colonial, adotar
perspectivas locais e indigenas e destacar as interconexdes globais e a diaspora
africana. Essas abordagens enriguecem nossa compreensdo, desafiando visdes
eurocéntricas e oferecendo uma visdo mais inclusiva e contextualizada da historia
africana.

Segundo o socidlogo britanico Kehind Andrews:

Precisamos urgentemente destruir o mito de que o Ocidente foi
fundado com base nas trés grandes revolugdes cientifica, industrial e
politica. Em vez disso, precisamos investigar como o genocidio, a
escravidao e o colonialismo foram as pedras fundamentais sobre as
quais o Ocidente foi construido (ANDREWS, 2023, p. 15).

Por fim, acreditamos que pesquisas como a que realizamos possa contribuir
para a reflexao em torno da formacao de um sentido histérico presente na memoaria
coletiva sobre a escravizagcado africana, a partir da critica de que apresentar os
negros com énfase na perspectiva de “escravo-coisa”, vitimizado, ndo contribui para
a desconstrucdo de esteredtipos racistas. As colegdes renovam muito pouco a
historiografia e, ao fazer, permanecem abordando os africanos escravizados em
situagdo de submissdo. Pouco paragrafos, boxes ou secdes que enfatizam sua
atuacdo como sujeitos de transformacao social e agenciadores de sua libertagao
nao sao suficientes para contribuir com a mudanca de percepg¢ao a respeito dos

negros. Se as colegdes mantém estruturas e abordagens por diversas geragoes,
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dificilmente vao contribuir para mudangas na mentalidade de grupos sociais que
ainda enxergam o negro como um sujeito inferiorizado.

Entendemos que a Histéria sobre a escravizacdo faz parte dos chamados
temas controversos ou dificeis da Historia do Brasil, por se tratar de uma Historia de
dor, luto, vergonha. Entretanto, €& preciso encarar essa Histéria, tendo as
resisténcias (culturais, sociais e econdmicas) nas mais diversas esferas, tanto no
presente como no passado. Uma Histéria que ndo esteja “presa” a uma cronologia
tradicional e eurocéntrica, que evoque o passado no presente para a construcido de
uma sociedade antirracista, capaz de combater a ignorancia e a violéncia do

preconceito racial contra os negros.
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