Universidade
Estadual de LondRrina

LIGIA GOMES CONTRERA

CURSO ONLINE DE FORMACAO CONTINUADA NO
ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA CRIANCAS:
REFLEXOES E PROPOSTAS

Londrina
2018



LIGIA GOMES CONTRERA

CURSO ONLINE DE FORMACAO CONTINUADA NO
ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA CRIANCAS:
REFLEXOES E PROPOSTAS

Trabalho de conclusdo final do Mestrado
Profissional em Letras Estrangeiras Modernas da
Universidade Estadual de Londrina, como requisito
parcial a obtencdo do titulo de Mestre em Letras
Estrangeiras Modernas.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Claudia Cristina Ferreira.

Londrina
2018



Ficha de identificacao da obra elaborada pelo autor, através do Programa de Geragao
Automatica do Sistema de Bibliotecas da UEL

Contrera, Ligia.
Curso Online de formagao continuada no ensino de lingua inglesa para criangas:
reflexdes e propostas / Ligia Contrera. - Londrina, 2018.
851. :il.

Orientador: Claudia Cristina Ferreira.

Trabalho de Conclusdo Final (Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas)
- Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras e Ciéncias Humanas, Programa de
Pés-Graduagao em Letras Estrangeiras Modernas, 2018.

Inclui bibliografia.

1. Lingua inglesa para criangas - Tese. 2. Formagao continuada de professores - Tese.
3. Curso de formagdo continuada - Tese. |. Ferreira, Claudia Cristina. Il. Universidade
Estadual de Londrina. Centro de Letras e Ciéncias Humanas. Programa de Pds-Graduagao
em Letras Estrangeiras Modernas. lll. Titulo.




LIGIA GOMES CONTRERA

CURSO ONLINE DE FORMACAO CONTINUADA NO
ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA CRIANCAS:
REFLEXOES E PROPOSTAS

Trabalho de conclusdo final do Mestrado
Profissional em Letras Estrangeiras Modernas da
Universidade Estadual de Londrina, como requisito
parcial a obtencdo do titulo de Mestre em Letras
Estrangeiras Modernas.

BANCA EXAMINADORA

Orientadora: Prof.2 Dr. 2 Claudia Cristina Ferreira
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Prof.2 Dr. @ Telma Nunes Gimenez
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Prof.2 Dr. @ Juliana Reichert Assungéo Tonelli
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Londrina, 05 de fevereiro de 2018.



AGRADECIMENTOS

A Dr2 Claudia Cristina Ferreira, minha orientadora e parceira. Mulher impar,
designada por Deus para me apoiar e encarar comigo as quimeras e 0s pontos pacificos da
vida académica e pessoal.

A prof2 Dr2 Telma Gimenez e a Dr? Juliana Tonelli, integrantes da banca examinadora,
que dividiram comigo este momento tdo importante e esperado, além contribuirem, cuidadosa
e atenciosamente, com a minha pesquisa.

Ao meu Caué, por sonhar e caminhar ao meu lado em todas as etapas. Por acreditar em
minha capacidade e pelas diversas expressdes de amor. Sobretudo, pelo temor ao Senhor,
principio de toda sabedoria.

A minha mée, Santina, educadora por exceléncia e grande incentivadora, por confiar
em mim, ainda que eu propria ndo acreditasse. Por amar a vida, a escola publica, as criancas e
me influenciar com esse afeto. Por ser uma intercessora incansavel, compreender minhas
auséncias, além de compartilhar comigo alegrias e aflicdes. Ao meu pai, Sérgio, hoje no Céu,
apaixonado pela Universidade Publica.

A Cris e ao Odilon por me incentivarem a trilhar os caminhos da pesquisa.

Ao meu primo, Dr. Luis Henrique Silva, pela influenciadora dedicacéo a educacéo.

A Laura, amada irma, que é da rosa nos cabelos, que é do vale sempre em flor,
exemplo de garra e perseveranga brasileira em terras distantes.

As minhas amigas de infancia, Angélica, Gabrielli, Natalia e Mariana, por estarem
presentes as memorias que o0 tema desta pesquisa me remete, e a todos os amigos do
MEPLEM, por dividirem ensinamentos e angustias, especialmente a Ana Paula, minha
facilitadora e irmé& académica.

E a todos que, direta ou indiretamente, fizeram parte do meu desenvolvimento
académico e profissional durante os anos de aprendizado, empenho e conquistas.

Muito obrigada!



O vendedor de bal6es - Anderson Ferreira Lemes (Alemao)
Artista Assisense



For it is God who works in you
to will and to act in order to fulfill
his good purpose.

Philippians, 2:13



CONTRERA, Ligia Gomes. Curso online de formacédo continuada no ensino de lingua
inglesa para criancas: reflexdes e propostas. 2018. 85 f. Trabalho de Conclusdo Final.
(Mestrado Profissional em Ensino de Linguas Estrangeiras) — Universidade Estadual de
Londrina. Londrina, 2018.

RESUMO

O que motiva esta pesquisa é o interesse em contribuir para suavizar as lacunas encontradas
na formacdo de professores de lingua inglesa para criancas (LIC) (MAGALHAES, 2013;
PICANCO, 2013; PIRES, 2004; RINALDI, 2006; 2011; ROCHA, 2010; SANTOS, 2013;
SILVA, ROCHA, TONELLI, 2010; TONELLI, PADUA, OLIVEIRA, 2017). Em atencio &
oferta recorrente, e cada vez mais comum, do inglés nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
de 1° ao 5° ano, apresento o relato da experiéncia de elaboracdo e pilotagem de um curso de
formacdo continuada online de 30 horas, bem como as reformulacGes e proposta para sua
segunda versdo. Ressalto que o principal designio desta oferta é estabelecer o didlogo entre as
aproximacdes investigativas e a pratica docente, por meio de reflexdes acerca de principios e
acOes sobre o ensino de lingua inglesa para criancas (LIC). Apés a pilotagem, verifiquei
aspectos que motivaram a (re) elaboracdo da proposta, a ser pilotada no futuro. Os cursistas
salientaram a relevancia das contribuicdes teoricas selecionadas, bem como da proposta do
curso; contudo, apontaram a questdo temporal como um obstaculo para realizacdo dos
mdodulos. Como um dos resultados deste trabalho, elaborei uma segunda edi¢do do produto
educacional, dada a constatacdo da possibilidade de melhoria. Ressalto que outro resultado
positivo desta pesquisa recai no fato de contribuirmos, embora sutilmente, para a formacéo
dos professores de inglés para criancas de Assis por meio do curso de formacdo (leituras,
discussdes, foruns). Saliento que essa versdo também contempla as observacdes feitas na
qualificacdo pela banca examinadora. Considerando a necessidade do desenvolvimento
humanistico desde a mais tenra idade (CHAGURI, 2010a; PICANCO, 2013), compreendo
que estas foram acdes para (re) significar as praticas e viabilizar a aproximacdo das
instituices formadoras dos profissionais em exercicio. A segunda edi¢cdo busca alcancar
disposicao e capacidade para analise pessoal, possivelmente favorecendo as criangas.

Palavras-chave: Lingua inglesa para criancas. Formacdo continuada de professores. Curso
de formagéo.



CONTRERA, Ligia Gomes. Online continuing education course in the English language
teaching to children. Reflections and proposals. 2018. 85 p. Paper. (Professional Master’s
Degree in Teaching Foreign Languages) — Universidade Estadual de Londrina. Londrina,
2018.

ABSTRACT

The present research is based on the interest to contribute and fill to the gaps found on the
formation of English teachers working with children (LIC) (MAGALHAES, 2013;
PICANCO, 2013; 2011; ROCHA, 2010; SANTOS, 2013; SILVA, ROCHA, TONELLI,
2010; TONELLI, PADUA, OLIVEIRA, 2017). Focusing on the recurrent and increasingly
common offer of English for 1st and 5th graders, we present our remarks of the experience in
elaborating a course. The continuing study course offers an online format with 30 hours of
reformulations and a proposed the second version. We emphasize that the main goal of this
study is to establish a dialogue between the investigative approaches and teaching practice,
via reflections about principles and actions related to LIC. After the feedback from the pilot
study, we noticed aspects that called for a re-elaboration of the proposed study, a future new
pilot study. The subjects mentioned the significance of selected theoretical contributions, as
well as the purpose of the course; in view of the deadlines insufficient for the completion of
the modules. As a result, we created a second edition of the educational product, given the
need for adjustments for the betterment of the project. We lay emphasis on the positive results
from the research showing that its whether small contribution assists in the preparation of
children’s English teachers in Assis via our courses tolls, such as readings, discussions, and
forums. Furthermore, that the version proposed also address the observations made by the
qualification exam committee. Considering the need of a humanistic development since
infancy (CHAGURI, 2010a; PICANCO, 2013). Noted that these were the action to find new
meaning for the practices e facilitate how we reached the institutions and the professional in
the study. The new edition seeks to expand the possibilities for personal analysis, possibly
then benefiting the children.

Keywords: English language teaching to children. Teacher education. Teachers’ professional
development.
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INTRODUCAO

O Ensino de Lingua Estrangeira, predominantemente a Lingua Inglesa para Criangas
(LIC), tem se multiplicado em varios paises (GRADDOL, 2006). Seja pela influéncia das
relacBes comerciais, que reforca o carater indispensavel do inglés, ou pela pretensdo dos pais
em proporcionarem aos filhos formagdo de qualidade desde a mais tenra idade, o dominio
e/ou imposicdo (MOITA LOPES, 2005; RAJAGOPALAN, 2001) da Lingua Inglesa (LI),
vém aumentando de maneira expressiva (BITTINGER 1999; CAMERON, 2003; PIRES
2004; TONELLI 2005; 2007). Ainda que sejam legitimos os ensejos que levam a ressaltar tal
indispensabilidade, o ensino de lingua inglesa (ELI) vai além das exigéncias da modernidade
liquidal (BAUMAN, 2001), em virtude de as linguas estrangeiras (LE) serem,
fundamentalmente, “um instrumento de insercdo social e veiculo de acesso a diferentes
culturas” (SILVA, ROCHA, TONELLI, 2010, p. 29).

Na Europa a LIC ndo é uma novidade. Com vistas a valorizacdo da pluralidade das
linguas, bem como com a busca por estabelecer contato com as diferentes formas de ver o
mundo e compreender a cultura do outro, hd tempos os europeus tém se preocupado com 0
aprendizado de novas linguas, Mello (2013).

Pautada em Djigunovic e Vilke (2000), a mesma pesquisadora, Mello (2013, p. 14)
assinala que em 1990 “o contexto europeu ja estava atrelado ao multilinguismo quando foi
criado o projeto Language Learning for European Citizenship (Aprendizagem de Lingua para
a Cidadania Europeia) que envolveu vinte paises europeus e o Canada, ”. A partir dai,
segundo (NIKOLOV, 2000, apud MELLO, 2013), tem-se a abertura para realizacdo de
pesquisas ao ensino e aprendizagem de LEC.

Em multiplos contextos, tais como em escola de idiomas, na educacdo infantil (El) e
no ensino fundamental (EF), observa-se que, de maneira especial, as criangas® evidenciam
grande disposi¢do em aprender uma nova lingua. A formacdo docente, inicial e continua, por
sua vez, é assunto recorrente no cendrio nacional, uma vez que a educagdo pode ser uma
maneira de cooperar na construcdo de uma civilizagdo humana para todos (CANDAU, 1997,
CONTRERAS, 2002; DALBEN, 2007; FALSARELLA, 2004; GRANVILLE, 2007,
MAZZEU, 1998; PERRENOUD, 2001; TARDIF, 2002).

!Modernidade Liquida é o termo utilizado por Bauman (2001) para tratar das questdes da sociedade
contemporanea. Segundo o filésofo, o individualismo, a facilidade e a efemeridade das relagdes, bem como a
pressa, espelham a caracteristica mais marcante do tempo na sociedade.

2 De acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente, considera-se crianga uma pessoa com até doze anos de
idade incompletos (Lei 8.609 de 13 de julho de 1990).
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Além dessas contribuicdes, o interesse pela formacao de professores tem repercutido
na formacdo de professores de LI, (CELANI 2003; 2010; GIMENEZ, 2002, 2003, 2007;
MAGALHAES, 2013, RINALDI, 2006; 2011; SILVA, 2000; TELLES; 2007). Nesse campo,
diversos autores (RINALDI, 2006; SHIMOURA, 2005; TONELLI, PADUA, OLIVEIRA,
2017; TUTIDA, 2016) voltam seus olhares para a formacdo do professor de Lingua
Estrangeira para Criancas (LEC).?

Neste sentido, na segunda versdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
documento que tem por objetivo orientar o que é ensinado em todas as etapas da educacéo
bésica nas escolas do Brasil, pode-se compreender que, apesar de haver acdes para incluséo
da LI nos anos iniciais do ensino fundamental, ndo se encontra sua oficializacdo por
documentos especificos (BRASIL, p.120), dificultando ainda mais os avancos nas praticas.

A inexisténcia de disposicOes legais a respeito do componente Lingua Inglesa nos anos
iniciais (do 1° ao 5° ano) é igualmente apontada na terceira versdo da Base Nacional Comum

Curricular para o Ensino Fundamental:

No que se refere a lingua estrangeira nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ndo ha disposi¢des legais ou orientagdes curriculares para seu
ensino. Ao mesmo tempo em que se reconhece a existéncia de projetos
locais de oferta de Lingua Estrangeira Moderna nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em diversas redes municipais e estaduais brasileiras, e que se
considera necessario avaliar a relevancia e o impacto de tais iniciativas, cabe
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tratar dos objetivos de
aprendizagem para as etapas previstas nas leis e regulamentos vigentes. (p.
119)

A omissdo a possibilidade de aprendizagem de LI nos anos iniciais do ensino
fundamental é vista como uma lacuna, em virtude da oferta de LIC demandar ajustes para
estimular os alunos de forma apropriada, “adotando uma organizagdo em espiral para que 0s
objetos de aprendizagem sejam retomados e ndo apresentados como novidades” (BRASIL, p.
25).

O ensino da LI é um desafio para as escolas publicas brasileiras devido as dificuldades
relativas aos mais diversos aspectos, como material didatico, falta de acesso a internet, bem
como certificados de proficiéncia da lingua por parte dos professores.

Ademais, a escolha de uma lingua a ser incluida como componente obrigatorio no

Brasil da-se por meio das relagcGes de poder, ou seja, politica, conforme discutem Chaguri,

3 Em alguns momentos do texto, fago uso da terminologia LE por entender que, neste momento, 0 assunto
tratado independe da lingua a ser ensinada. Contudo, o texto estd voltado a tratar especificamente do ensino de
LI
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Tonelli (2013). Desse modo, para se estabelecer a oferta de LIC, é indispensavel o “somatodrio
de forgas” entre a cria¢do de acordos e metas, bem como 0 incentivo, por parte do governo.

Ferndndez e Rinaldi (2009) ressaltam que a LDB (1996) trouxe a inclusédo da LE na
“parte diversificada” do curriculo em todos os niveis escolares e que, mesmo que a
obrigatoriedade se dé a partir do 6° ano do EF, ndo se evidencia no documento a proibicao
para sua oferta antes desse nivel educacional. Desse modo, quatro lacunas sdo elencadas pelas
autoras: a falta de diretrizes oficiais especificas; a crenca de que nao se aprende LE na escola
regular; a auséncia de cursos de formacdo de LIC; e a obrigatoriedade apenas a partir do 6°
ano.

A despeito dessas caréncias serem perceptiveis, boa parte dos professores que trabalha
com criancas ndo teve a oportunidade, em suas formacdes iniciais, de ter contato com
referenciais tedricos sobre suas habilidades e interesses nas diferentes faixas etarias, nem
tampouco discute as fases de desenvolvimento das criangas, suas motivagdes, ou mesmo as
atividades mais adequadas para cada idade (MAGALHAES, 2013; PIRES, 2004; SCHIEFER,
2010, RINALDI, 2011; TONELLLI, 2005).

A caréncia de formacdo de professores legalmente habilitados para atuar neste
segmento, bem como, de modo geral, nos cursos de licenciatura, leva-nos a observar praticas
pedagdgicas inadequadas em sala de aula. Esta situacao reflete a conveniéncia de incluirem-se
no componente curricular dos cursos de Letras disciplinas que contemplem especificamente

o0s primeiros anos do EF, conforme postula Ferreira (2013, p. 11):

[...] os cursos que preparam professores para atuacdo infantil (pedagogia)
ndo tém em seu quadro de professores, ou no seu curriculo de curso,
disciplinas que formem professores para atuar no preparo de professores
para ministrar aulas de lingua estrangeira. E, por outro lado, os cursos que
preparam professores de LE, sdo os cursos de Letras, e preparam professores
para atuar do 6° ano 9° ano do ensino fundamental e no ensino médio, e, fica
de alguma forma, subentendido que ocorre o preparo também para as
criancas da educacéo infantil e do 1° ao 5° ano.

Ainda que ndo se comprove que criangas muito jovens sdao melhores aprendizes
(MAGALHAES, 2013), o contato precoce com a LI no primeiro ciclo do EF (de 1° ao 5° ano)
“favorece o desenvolvimento da linguagem e das capacidades metalinguisticas na(s) lingua(s)
estrangeira(s) e também na lingua materna” (CORDEIRO, 2013, p. 15); no entanto, a
formacdo de professores, tanto inicial, quanto continuada, parece carecer de contribuicdes

tedricas e préaticas.
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Conforme Magalhdes (2013, p. 242), por “mais habil ou experiente que seja um
professor, ou mais talento que tenha para o exercicio da docéncia, ele so tera a ganhar se aliar
0 seu conhecimento préatico a formacao académica”. Isso se da devido a indispensabilidade de
embasamento tedrico aplicado na prética, sobre as habilidades e disposi¢des das criangcas em
cada faixa etaria. Além disso, o0 nimero de estudos que discute o ensino de lingua inglesa para
criancas “vem constituindo um espaco importante de pesquisa”; contudo, ainda se aponta a
caréncia do emprego de “um esforco especial na area” (SILVA; ROCHA; TONELLLI, 2010, p.
51).

Tendo em vista as dificuldades constatadas, tais como a caréncia de pesquisas que
tracem o perfil de como esta o ensino de lingua inglesa para criancas nas escolas municipais,
bem como que analisem a preméncia de embasamento tedrico por parte dos professores, ou
que ainda discutam as politicas publicas especificas para este contexto destacado, promovi e
ofertei o curso online Ensino de lingua inglesa para criancas: teorias, reflexdes e dialogos,
para os professores de LIC da cidade de Assis, Sdo Paulo (MAGALHAES, 2013; RINALDI,
2011; TONELLLI, 2010).

A organizacdo da formacdo apreciou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB,
n° 9394/96 (BRASIL, 1996), que postula que a maior finalidade dos anos iniciais “é alargar o
circulo de relacbes da crianca, libertando-a do circulo, muitas vezes estrito que a familia se
fecha sobre ela” (CHAGURI, TONELLI, 2010, p. 39). Além disso, inclui, segundo escolha da
comunidade escolar, pelo menos uma lingua estrangeira moderna (LEM) na parte
diversificada, a partir da 52 série (6° ano)* do EF. Busquei atender também os Pardmetros
Curriculares Nacionais PCN (volume introdutério), que destacam a finalidade da LE de
abranger as diferentes culturas, seus valores e inclinagdes; ampliar a disposicdo em conhecer;
formar sua condicdo de cidaddo para empreender a cultura da LE e a prépria cultura.

Como ja assinalado anteriormente, a insuficiéncia de documentos que regulem o
ensino de LE nas séries iniciais, especialmente no EF — anos iniciais, levaram-me a tomar
como referéncia os parametros que norteiam o ensino de LE no EF como um todo (sem
explicitar o primeiro ciclo) no Brasil. Especificamente em Assis, consultei o Sistema de
Municipal de Ensino (2007). As contribuigdes no tocante a formagéo de professores de LIC e

4 A lei n° 11.274, art. 32. torna o ensino fundamental obrigat6rio, com duragio de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade. Assim estabelece cinco anos iniciais para criangas de 6 a
10 anos e quatro anos finais, para adolescentes de 11 a 14 anos.
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metodologias e estratégias de ensino (BOESSIO, 2013; LEFFA, 1988; MAGALHAES, 2013;
RINALDI, 2011; TONELLI, 2010), do mesmo modo, foram essenciais neste processo.

Diante desse quadro, esta pesquisa propde-se a relatar o processo de criagdo, aplicagéo
e avaliacdo do curso ofertado, articulando ajuntamentos entre questGes investigativas e
praticas. Ademais, apresenta a proposta ajustada para a segunda edi¢do da formacéo.

Para que as etapas possam ser melhor compreendidas, apresento a revisdo
bibliogréfica a respeito dos assuntos tangentes ao ensino de lingua inglesa para criangas, além
da organizacdo, desenvolvimento e consideracdes finais apds a oferta do produto educacional,
elaborado no formato online devido a impossibilidade da oferta presencial (o que irei
esclarecer mais adiante). Disponibilizado na Plataforma Google Sites, 0 curso é composto por
5 méddulos, além de dois encontros presenciais, um no inicio e outro no final das atividades. A

proposta para segunda edi¢do, bem como o Guia integram a parte final deste trabalho.
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CAPITULO 1: FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA PARA
CRIANCAS: ENTRE O IDEAL E O REAL

A demanda pela formagédo adequada para professores que trabalham com criancas do
primeiro ciclo do ensino fundamental tem sido demonstrada por diversos pesquisadores
(PEREIRA,2016; RINALDI, 2013, ROCHA, 2012; TONELLI, 2013; TUTIDA, 2016), uma
vez que a LIC é uma realidade de muitas escolas no Brasil (BUOSSE, SANTOS, 2017). Ha
uma efervescéncia de pesquisas nesta area (TONELLI, PADUA, OLIVEIRA, 2017) e nota-se
que temos avangado significativamente; contudo, ainda enfrentamos muitos desafios, pois, ao
se abordar o ELIC no EF, devem-se considerar praticas pedagdgicas em que o professor seja
comprometido com as habilidades da crianca (MOITA LOPES, 2005), o que, muitas vezes,
ndo tem acontecido.

Um dos fatores preponderantes para esta situacdo é a inadequacdo dos curriculos dos
cursos de Letras, que ignoram, no processo de formacdo docente, 0os anos iniciais do ensino
fundamental. As licenciaturas em Pedagogia, por sua vez, dedicam-se a preparar professores
para trabalharem com criangas; no entanto, em geral, prevalece a ideia de que “ndo se precisa
saber muito ingl€s para ensinar uma crian¢a pequena porque a crianga ndo sabe nada”. Na
visdo de Santos (2010), esse conceito em relagdo a LI é totalmente equivocado,
preconceituosa e prejudicial. Na verdade, acrescenta (p. 62), o “professor de LE carece ndo so
ter experiéncia e conhecimento das técnicas de ensino para a faixa etaria com a qual esta
trabalhando, como também ser especializado na lingua que intenciona ensinar”.

O ideal, para que melhorias pudessem ser evidenciadas na oferta de LI aos anos
iniciais do EF, é o estabelecimento de novos direcionamentos para os cursos de Letras, como
formacgbes que atrelassem o ensino de lingua a conhecimentos sobre o universo infantil, sem
deixar de lado a busca por graduar professores que também fossem proficientes na Lingua
Inglesa. Isso, até 0 momento, ndo parece estar ocorrendo.

Distante da pretensdo em proporcionar melhorias para o ELI no EF- anos iniciais,
observa-se a caréncia de iniciativas por parte do poder publico, que admite a existéncia de
lacunas na conducéo do preparo de docentes em nivel nacional.

Nesta l6gica, documentos como o PCN e a BNCC abordam exclusivamente os ultimos
anos do EF deixam em aberto as acOes relacionadas aos primeiros ciclos enquanto as
Diretrizes Curriculares para o ensino de lingua estrangeira moderna, de igual maneira, versam
somente a respeito do ensino de 6° a 9° ano e do EM, ndo atendendo a realidade do ELIC. Nas

palavras de Gimenez (2009, p. 55), “o Ensino de LEC, portanto, ndo é parte de uma politica
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nacional, mas sim do resultado de iniciativas locais, por parte de autoridades
governamentais”. Dessa maneira, acrescenta (p. 58), “o fazer politico acontece de forma
dindmica, ndo necessariamente apds planejamento cuidadoso”.

Pode-se constatar que o ideal seria formar professores de LE com enfoque também
para o primeiro ciclo do EF nas disciplinas oferecidas (CRISTOVAO; TONELLI, 2010;
RINALDI, 2006; TONELLI, 2005). Entretanto, na cidade de Assis, cujo curso de formacéo
foi pilotado, e também em outras cidades brasileiras (como mencionado acima), ndo ha na
grade curricular dos cursos de Letras, disciplinas que sejam voltadas para o ensino e
aprendizagem de LE centrados nas criangas, seus estagios e caracteristicas de
desenvolvimento. No municipio citado, o curso de Letras Licenciatura Portugués/ Inglés é
ofertado pela Faculdade de Ciéncias e Letras (UNESP) e pela Universidade Paulista (UNIP)
no formato presencial. Na modalidade EaD, pode-se cursar na Universidade Norte do Parana
(UNOPAR) ou na Universidade Centro de Ensino Superior de Maringd (UNICESUMAR).
Apesar de muitos dos profissionais formados nestas instituicdes lecionarem para crian¢as do
EF, verifica-se a invisibilidade do segmento no curriculo das instituicoes.

Quando os docentes concluem a graduacgdo, apenas dao o primeiro passo em suas
formagOes e passam a ter consciéncia de que, muitas vezes, tiveram contato com teorias
insuficientes para a realidade em sala de aula, “A formacdo de um verdadeiro profissional,
reflexivo, critico, confiavel e capaz de demonstrar competéncia e seguranca no que faz é um
trabalho de muitos anos, que apenas inicia quando o aluno sai da faculdade” (LEFFA, 2006,
p. 361).

Destaca-se, desse modo, a exigéncia da Formacdo Continuada de Professores®, com o
propdsito de buscarem-se, além de respostas e solucdes para as dificuldades encontradas,
reflexGes sobre o que estd sendo feito e de que maneira (LEFFA, 2006; GIMENEZ,
FOGACA, 2009), pois se os educadores ndo tém base tedrica para trabalhar com criancas,
acabam se firmando em crencas proprias (MAGALHAES, 2013, p. 248).

Os encaminhamentos dados em uma aula por um professor desatualizado ou com
formacéo inicial deficitaria podem estar equivocados ou serem parcialmente adequados. Um
profissional dotado de informacéo irrefletida pode acreditar, por exemplo, que as criangas
aprendem com mais facilidade em todas as circunstancias, o que ndo € veridico. Conforme
Mello (2013), pautada em (GRADDOL, 2006), o numero crescente de criangas estudando

5> Segundo Almeida Filho (1997, p.31-32), a “formagéo continuada ou permanente é aquela em que o professor
se engaja, ja no exercicio da profissdo, em-servi¢o, numa relacdo face-a-face ou a distancia em relacdo aos
professores formadores (quando ha formalizagdo das atividades). ”
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inglés no mundo seria mais atrelado ao uso dessa lingua na contemporaneidade e as pressoes
do mercado trabalho do que as supostas disposicGes peculiares para aprender linguas durante
a infancia.

Buscar meios para capacitar pessoas que saibam dividir os conhecimentos acumulados
em suas trajetorias de vida é indispensavel (MAGALHAES, 2013). Para tanto, ha de se
investir em formacao de professores preocupados em abranger o contexto em que 0s alunos
estdo inseridos, assim como seus recursos culturais. As atividades desenvolvidas em aulas de
LE precisam sensibilizar os alunos pequenos para a existéncia de outras linguas e outras
culturas, enquanto a escola pode ser o lugar que aprecia os valores e 0s modos de agir das
criancas, o canal de espaco para o desconhecido e que a0 mesmo tempo encontra meios para
despertar o desejo por ele (BOESSIO, 2004).

O profissional empenhado em proporcionar ensino de qualidade a seus alunos esta
comprometido em refletir sobre suas praticas e procurar modifica-las; entretanto, ao mesmo
tempo, deve estar conectado a si mesmo e ao seu proprio estilo de ensinar. Gimenez, Arruda e
Luvizari (p.1, 2004), apregoam que em contraposicdo a modelos nos quais o professor é
alguém que implementa técnicas de ensino, o profissional reflexivo é visto como construtor e
reconstrutor do conhecimento sobre a pratica, a partir de questionamentos.

Da mesma maneira, os vinculos cognitivo, social e afetivo se fazem indispensaveis
para propiciar um ambiente de efetiva aprendizagem, de modo que o professor possa acolher
suas preferéncias e dificuldades, levando-o a ser um sujeito autdbnomo. Além disso, é
fundamental ter dominio do idioma, paciéncia, afetividade e criatividade (MAGALHAES,
2013).

Adoto, neste trabalho, a concepcdo reflexiva de Formacdo Continuada (ALMEIDA
FILHO, 1999; CELANI, 2003; GIMENEZ, 2002; PERRENOUD, 2001; LEFFA, 2006;), ou
seja, aquela em que o professor desempenha um papel critico, antes, durante e ap6s a pratica

docente:

[...] compreendemos que o modelo reflexivo de formagdo tem o foco
constante nas agfes empreendidas pelo professor e nas suas consequéncias
para a aprendizagem do aluno. Por meio das frequentes observacdes e
reflexdes dessas acdes é possivel que o professor (re)visite erros e acertos
cometidos durante a utilizacdo dos materiais de ensino e, assim, tome
consciéncia de que novas agbes sd0 ou ndo necessérias quanto aos
procedimentos de usos didatico e pedagdgico desses materiais de forma que
estes sirvam como importantes auxiliadores na real aprendizagem da LE
pelo aluno (ALMEIDA; GIMENEZ, 2010, p. 83)
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Nesta perspectiva, 0 conhecimento sobre a pratica docente parte da avaliacdo propria
sobre os seus estilos pedagogicos e metodologicos. A reflexdo, a criacdo, as tomadas de

decisOes sobre o fazer (ou ndo fazer) levam-no a desenvolver (novas) acoes.

1.1 PERCURSO DA IMPLANTACAO DO ENSINO DE LI EM ASSIS

No primeiro semestre de 2007, Ester Doi foi a primeira professora de inglés da
Secretaria Municipal de Educacdo de Assis. Atualmente, no cargo de supervisora, Doi relatou
ter sido voluntaria na escola em que seus filhos estudavam, a Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Prof® Guiomar Namo de Mello. Em 2007, a lei n°® 5084, artigo 85
dispde sobre a obrigatoriedade do inglés nas escolas municipais. O idioma foi ofertado como
projeto na escola de Tempo Integral, do 2° ao 5° ano, a partir de 2008 e, em 2009, comegou a
fazer parte da grade curricular de 1° ao 5° ano. E relevante pontuar o fragmento da lei em que
se destaca: “As disciplinas Educacéo Fisica e Inglés, referidas no artigo 85, da Lei municipal
n°® 5084, de 06 de dezembro de 2007, serdo ministradas de acordo com normas e
regulamentacdo especifica (grifo nosso) ”’; todavia apesar da mencéo as disciplinas precisem
ser ministradas conforme regulamentacdo especifica, sdo ndo encontrados documentos que
explicitem tais especificidades, na esfera federal e municipal. Estes dados podem ser melhor

visualizados no quadro abaixo:

Quadro 1 - Panorama do processo de implantacdo do ELI em Assis

Periodo Atividade
Inicio de 2007 Municipio de Assis tem a primeira professora de inglés, como voluntaria.

Dezembro de A Lei n° 50845, artigo 85, dispde sobre a obrigatoriedade do inglés nas

2007 escolas municipais.

2008 O inglés passa a ser ofertado como projeto na escola de tempo integral, 2° ao
5% ano.

2009 O inglés passa a fazer parte da grade curricular de 1° ano 5° ano.

2016 Organizacdo do curso e contatos iniciais com a Secretaria Municipal de

6 Pela Lei Municipal n° 5084, artigo 85, de 06 de dezembro de 2007, o ensino de inglés, a educacdo ambiental e
0 uso da informatica como ferramenta pedagdgica passam a ter carater obrigatorio em todos os anos do ensino
fundamental, a partir da sua aprovacdo. As disciplinas referidas no artigo serdo ministradas de acordo com
normas e regulamentacdo especificas. Os certificados foram produzidos em parceria com minha orientadora; a
SME de Assis realizou a impress&o.
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Educacéo.
Maio/Junho de Apresentagdo da proposta para os professores: 17/05/2017
2017 Oferta do curso: de 19/05/2017 a 26/06/17- (encerramento presencial)
Outubro de 2017  Entrega dos certificados

Fonte: a autora

Considerando a ndo obrigatoriedade em nivel nacional por meio de leis que regulamentem a
oferta de LI nos anos iniciais do EF, pode-se interpretar a Lei Municipal n® 5084 como um
avanco no ELIC; contudo, observa-se que, apesar da LI ter se tornado obrigatoria, ndo se
apresentou mais direcionamentos a respeito da formacdo docente, nimero de aulas e carga
horéaria, bem como parametros para a oferta. Sabe-se que ja existiram acles entre 0s
professores para a confecgdo de uma matriz curricular de LI tendo como referencial o Guia
Curricular da cidade de Londrina-PR, elaborado pela equipe participante do Projeto
Construindo o curriculo de lingua inglesa para escolas publicas de Londrina; todavia, ele
parece ndo ter sido concluido.

E possivel notar, apreciando as investigacdes realizadas, que ensinar criangas exige
formacdo especifica e diferenciada, visto que elas aprendem de maneira diferente dos adultos
e tém o ladico como parte efetiva neste processo, conforme ressaltam Tutida e Tonelli (2014,
p. 747),

[...] a formacdo do profissional de LIC tem de ser diferenciada da formacéo
do professor de LI para outras faixas etarias, uma vez que 0s conhecimentos
tedrico-metodol6gicos e o perfil do professor de LIC é diferenciado.
Criangas aprendem de maneiras diferentes, pertencem a uma realidade
diferente do adulto; por exemplo, dependendo da idade ndo séo capazes de
trabalhar com conceitos abstratos, o ludico faz parte de sua realidade. O
perfil destes alunos exige do professor um treinamento e formagéo
diferenciados.

Espera-se, levando-se em conta tais apontamentos, que o profissional formado em
Letras saiba trabalhar com criancas e fazer uso de ferramentas ludicas para atingir os
objetivos propostos. Além disso, é preciso dar subsidios, tais como formacdes, para que
consiga tracar seus objetivos e faga a escolha de materiais e recursos que venham a incentivar
as criangas e alimentar a vontade de conhecer o diferente.

Cerqueira (2006), por exemplo, levanta questionamentos em relacdo ao modo de
aprender da crianga, percebendo suas influéncias e vinculos, por este motivo, destaca a

importancia do papel do professor. Vasconcellos (2003) corrobora com a autora e assinala que
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a escola ndo pode ser transmissora de conhecimentos, antes, precisa estar permeada de um
carater mais amplo, transformador, dindmico e democratico. Nas palavras de Magalhaes,
(2013, p. 255), o bom professor é aquele que tem “sensibilidade para entender cada aluno
como um ser anico e assim respeitar seus limites e necessidades especiais”.

No capitulo que segue, apresento a dinamica da primeira versdao do curso online, bem

como seu processo de elaboracao e oferta.
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CAPITULO 2: CURSO ONLINE DE FORMACAO CONTINUADA DE LIC:
REFLEXOES EM BUSCA DE NOVAS PRATICAS

@) presente produto educacional, disponivel na plataforma’

https://sites.qoogle.com/view/ensinodeinglesparacriancas/p%C3%Algina-inicial tem o intuito

de contribuir para formacdo continuada no &mbito do ensino de LIC, sobretudo dos docentes
da Secretaria Municipal de Educacdo de Assis (doravante SME), no Estado de Sao Paulo;
contudo, continua disponivel a fim de que, em futuros trabalhos, outros professores possam
usufruir. E composto por 5 (cinco) mddulos, além de dois encontros presenciais, um no inicio
e outro no final das atividades. Tem como principio norteador as questfes levantadas por
Celani (2010), no artigo Perguntas sem respostas na formagc&o de professores de linguas.®

Em meu primeiro planejamento, idealizei ofertar o curso inteiramente no formato
presencial, semelhante ao disponibilizado online, inclusive com os mesmos topicos e
atividades, porém, em horério de estudo (HE)®, ja estabelecido para as segundas-feiras na sede
da SME. Contudo, no ano de 2016 a crise econémica assolou todo o pais, bem como o
municipio. Os contatos com a SME ficaram incertos, havia inseguranca sobre o0s
encaminhamentos no ano de 2017, visto que, apds as elei¢bes, 0 novo prefeito poderia tomar
decisOes diferentes do antecedente e, com isso, alterar o programa da formagéo proposta.

Na ocasido, as decisbes que seriam tomadas no ano seguinte poderiam afetar
diretamente os encaminhamentos da pesquisa, ou seja, embora ndo se conteste a importancia
do inglés nos anos iniciais do EF, ainda assim poderia haver mudangas que afetariam
diretamente minha proposta.

Segundo Chaguri e Tonelli (2013, p. 53), “a relagdo de poder - politica - determina a
escolha de uma lingua a ser utilizada nas escolas de um determinado pais”. Neste ensejo,
GIMENEZ e PASSONI (2016, p. 117), pautadas em (BOWE et al., 1992; BALL, 1994)

7 Ferramenta para criacdo de sites personalizados.

81) Como contribuir para a formacéo de professores de linguas sem impor modelos provenientes de tendéncias
do momento, existentes no arcabouco tedrico favorecido pelo formador? 2) Que aspectos dos discursos dos
formadores propiciam o desenvolvimento de resisténcia ou de dependéncia? 3) Como distinguir resisténcia a
inovacdo e & mudanga de necessidade de maior profundidade na discussdo dos elementos inovadores? 4) Como
dar conta de questfes de identidade e de afetividade necessariamente envolvidas em propostas de renovacédo e de
mudanca? 5) Como desenvolver no professor em formagdo, inicial ou continua, independéncia informada que
possa permitir-lhe construir saberes locais a partir de sua pratica? 6) Que aspectos dos discursos dos formadores
propiciam ou dificultam o desenvolvimento desses saberes locais? (CELANI, 2010, p. 65-67)

9 Horario de estudo é o nome dado as reunides realizadas as segundas-feiras, geralmente no inicio da noite. Em
uma semana, os professores de inglés permanecem na escola em que atuam e, na outra, reinem-se na Secretaria
da Educacdo, para o que se denomina Hora de Estudo Técnico (H.E técnico). No ano de 2017, no entanto, a
dindmica tem sido diferente devido a inexisténcia de um profissional responsavel pela area de LI para conduzir
as reunides.


https://sites.google.com/view/ensinodeinglesparacriancas/p%C3%A1gina-inicial
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esclarecem que uma politica se desenvolve em um ciclo continuo, com trés contextos
principais: influéncia, producdo de texto e o da pratica. O contexto de influéncia esta ligado as
forcas que atuam para sua criagdo, em concordancia com seus objetivos. Evidenciados no
préprio nome, os contextos de producao de textos sdo “elaborados os textos que normatizam a
politica pretendida. [...] ja o contexto de pratica € aquele em que as politicas séo interpretadas
e recriadas” (GIMENEZ e PASSONI, 2016, p. 117).

Mediante os entraves mencionados e 0s prazos que deveria cumprir como aluna do
mestrado, decidi ndo aguardar a troca de mandatos na gestdo da prefeitura, com suas possiveis
implicagOes, e comecei a buscar meios de aplicar o produto educacional. Deste modo, realizei
adaptacdes nos contetdos propostos para o formato online e pude facilitar o contato com o0s
professores.

No formato online, o desenho do curso foi alterado. O primeiro desafio foi ir em busca
de uma plataforma gratuita, simples de ser editada e utilizada. Hospeda-lo no Google Sites™?,

https://sites.qgoogle.com/view/ensinodeinglesparacriancas/p%C3%Algina-inicial, foi a

alternativa que encontrei para que os professores pudessem ter horarios de estudo flexiveis.
Outro fator preponderante para escolha foi a facilidade para dar apoio aos cursistas por meio
de ferramentas online, disponibilizadas no préprio site e no e-mail.

Os temas, que fariam parte de cada encontro, foram divididos em 5 (cinco) abas e nos

materiais para consulta, disponibilizados em cada uma delas:

Médulo 1) Afinal, o que € ensino de lingua inglesa para criangas?

Maodulo 2) Metodologias e estratégias de ensino;

Modulo 3) Sala de aula é lugar de brincadeira? O ladico como elemento motivador;
Mdodulo 4) Material didatico: critérios para adocao;

Madulo 5) A great teacher eats apples: ensinar LI para criangas ndo € para qualquer

um.

Para participar, o cursista deveria ter acesso a internet e conhecimentos elementares de
informéatica. Na primeira pagina esta disponivel o cronograma, com datas e prazos para
realizacdo das atividades e participacdo nos foruns, para que tivessem ao dispor quando

precisassem.

10 Ferramenta para criacdo de sites personalizados.


https://sites.google.com/view/ensinodeinglesparacriancas/p%C3%A1gina-inicial
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Ja ndo é novidade apontar que as tecnologias digitais trouxeram novos estilos de
ensino e aprendizagem, tanto em relacdo aos alunos, que podem, por exemplo, buscar por
video-aulas na internet e aprender ou rever o conteudo estudado em sala de aula, quanto para
os professores, que tém a possibilidade de baixar videos, livros e sugestdes de atividades.

Para tanto, no inicio de cada modulo, hd um pequeno texto, em linguagem que se
assemelha a de um blog, porque foge da rigidez da praticada nos meios de comunicagéo,
deixa o leitor mais proximo do assunto e da a possibilidade do dialogo entre formador e
cursistas. Neste espaco, sdo dadas as instrucbes sobre os textos, videos, atividades e a
participagdo nos foruns. Logo abaixo, em cada uma das etapas, podem ser encontrados 0s
textos a serem lidos, para melhor entendimento do topico.

Deste modo, proponho aos participantes uma visdo geral sobre as crencas a respeito
das criancas, critérios para a ado¢do do material didatico, entre outros assuntos, pautados no
didlogo com pesquisadores da &rea. Nessa abordagem fica clara a obrigacdo de o professor
ter embasamento tedrico e ndo apenas empirico sobre as habilidades e atividades que atraem a
atencdo dos alunos (MAGALHAES, 2013).

Segundo Ramos (2007, p. 65), a “internet ndo ¢é algo passageiro, ela ‘veio para ficar’,
modificando nossas formas de relacionamento e até nossas formas de organizar o pensamento
e linguagem”. Por meio da internet, ndo somos apenas receptores de informacbes, mas

colaboradores e produtores de novas ideias e a¢bes (EL KADRI, 2015, p. 1):

Ha algum tempo profissionais da educacdo se deparam com as diferencas
entre 0 que chamam de mundo fechado e enciclopédico das escolas e o
mundo dindmico e sem fronteiras dos meios de comunicacdo. Afirmar,
portanto, que estamos na era da informacdo e que a producdo de
conhecimento é intensa e rapida ndo é novidade.

Nesse ensejo, procurei aliar a oferta do curso a um aspecto relevante na formacéo:
adaptei o conteldo programatico e criei novas formas de interacdo e avaliacdo para que 0
curso pudesse ser disponibilizado em alguma plataforma online. O que a principio pareceu um
empecilho, tornou-se uma ferramenta atual, de acesso a qualquer momento e que veio a somar

muito na proposta inicial. A esse respeito, Seixas et. al. (2012, p. 661) esclarecem:

[...] a educacéo a distancia (EaD) torna-se um dos elementos centrais dessa
educacdo continuada, posto que permite alcangar um maior nimero de
participantes em curto espaco de tempo e em diferentes localidades
geograficamente distantes e com realidades culturais distintas, tornando-se
uma ferramenta estratégica para sobrevivéncia dos profissionais.
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Como se tratava de um terreno desconhecido por mim, fui em busca de or¢camentos
para confeccdo de um site profissional; todavia, logo no inicio descartei esta hipdtese devido
ao alto valor cobrado por web designers. Por isso, pesquisei plataformas que pudessem
hospedar gratuitamente o site e que, além disso, apresentassem interfaces faceis de utilizar.
Depois de algumas tentativas frustradas, encontrei 0 Google Sites, por meio da indicacdo de
uma amiga.

Iniciei pela utilizacdo da ferramenta de criacdo de sites do Google, um servico online,
oferecido gratuitamente e com alternativa de ter acesso por meio do computador, celular ou
tablet. Para sua criacdo precisei ter uma conta de e-mail do mesmo provedor, enquanto a
edicdo das paginas foi descomplicada e autoexplicativa. Além disso, foi possivel adicionar
videos, arquivos em formato Word ou PDF e imagens.

Apos ja ter dado inicio a criacdo do site, comecei a buscar alternativas para que 0s
professores pudessem ter interacdes, troca de experiéncias e debates sobre os materiais
disponiveis nos modulos. Segundo Paiva (2013), é imprescindivel a criacdo de ambientes para
interacd0 comunicativa, para a construcdo do conhecimento colaborativo, para a reflexdo
sobre 0 uso da LI no mundo contemporaneo, bem como sobre formagdo continuada em

Servico.

Quadro 2 - Decisdes tomadas ao longo do caminho
Modalidade Online (com dois encontros presenciais)

Endereco Eletronico https://sites.google.com/view/ensinodeinglesparacriancas/p%C3

%Algina-inicial,

Ferramenta de interacao Google Groups

Procedimentos para o uso da Aceite da inclusdo no grupo, por e-mail.

ferramenta

Critérios para escolha dos Contexto de atuagdo da pesquisadora, necessidade de formagdo

professores fariam o curso continuada para professores de inglés dos anos iniciais do ensino
fundamental

Como as paginas foram Divididas em abas, com diferentes médulos.

elaboradas

Emisséo de certificado 30 horas (para os professores que realizaram todas as atividades)
Fonte: a autora

Para viabilizar as discussdes, adicionei em uma das abas do site o topico férum, por

meio do Google Groups. A ferramenta € um meio de criacdo de grupos de discusséo, criado


https://sites.google.com/view/ensinodeinglesparacriancas/p%C3%A1gina-inicial
https://sites.google.com/view/ensinodeinglesparacriancas/p%C3%A1gina-inicial

30

para promover a interacdo de usuarios com interesses em comum. Para ter acesso, €
igualmente imprescindivel ter uma conta Google, entrar na pagina Google Groups e adicionar
um novo Grupo na tela principal. Ap0Os esta etapa, configurei as op¢des do grupo “Lingua
Inglesa pra Criangas”, enquanto o endereco de e-mail foi automaticamente definido pelo

servidor Google.

Para identificacdo do grupo, ha a seguinte descri¢do: “Este grupo foi criado para
compartilhamento de ideias, praticas e discussdes relacionadas aos tdpicos do curso de
formagdo continuada para professores de inglés da SME de Assis”.

Apos a confirmacdo, convidei os membros, ou seja, 0s professores que se inscreveram

no curso, digitando o endereco eletrdnico na opgédo “adicionar membros diretamente”.

Imagem 1: Interface do Google Groups

Google [ o | # O &%

Grupos do Google ova ToPco c ——— e = a-

Lingua Inglesa pra Criangas

No grupo, os professores inscritos deveriam apresentar suas ideias em torno das
discussdes levantadas durante os modulos (sobre elas, tratarei mais adiante), na medida em
que (MATEUS, 2002, p. 5), é preciso entender a educacdo enquanto um caminho que conduz
os alunos e alunas a constante descoberta; inclusive a de que estudar sempre pode ser
prazeroso na medida em que o conhecimento reelaborado é absolutamente cheio de
novidades.

Nesse ensejo, Paiva, (2013, p.15) salienta que é “preciso ainda investir em atividades
que estimulem a autonomia, pois a tecnologia evolui rapidamente e todos nds temos que
aprender de forma mais autbnoma”, e este o objetivo da cria¢do do grupo de discussao.

Os modulos tiveram inicio no dia vinte e seis de maio de 2017 e foram finalizados em
vinte e seis de junho de 2017, no mesmo dia do encontro presencial de encerramento, com a
presenca da Prof.2 Dr. @ Claudia Cristina Ferreira, orientadora deste trabalho.

No quadro a seguir, 0 nimero de participantes por médulos pode ser visualizado.


https://groups.google.com/forum/#!forum/elecriancas
https://groups.google.com/forum/#!forum/elecriancas
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Quadro 3 - Numero de participantes por médulo

Participacao Avaliacdo
Modulo 1 6 Forum
Modulo 2 6 Forum
Modulo 3 6 Atividade Ludica
Modulo 4 3 Anélise de uma unidade didatica
Médulo 5 5 Texto com impressdes gerais

Fonte: a autora

Com a intencdo de que os assuntos de cada etapa fossem discutidos e que os docentes
pudessem tirar davidas, trocar experiéncias e expressar suas opinides, optei por agendar um

encontro presencial, sobre o qual discorro no proximo topico.

2.1 ENCONTRO PRESENCIAL

Em horério de estudo (HE) na sede da SME de Assis, no dia 17 de maio, apresentei
meu projeto de pesquisa, bem como a proposta do curso “Ensino de lingua inglesa para
criangas: teorias, reflexoes e didalogos” com a finalidade de explicar aos professores todo
processo de elaboragéo e objetivos.

Na ocasido, os docentes puderam conhecer um pouco da minha trajetéria como
professora e pesquisadora e, aléem disso, por meio de um pequeno video foram convidados
para participar pela professora Claudia. Dos 26 professores presentes, 15 se inscreveram;
todavia, este nimero ndo se sustentou até o final. Na maior parte das vezes em que o docente
ndo participava das atividades, bem como em relacdo as evasdes, foram 0s motivos pessoais,
tais como a falta de tempo, a (des) organizacdo, a falta de interesse em (re) ressignificar as
proprias praticas e o possivel descredito no curso que se fizeram presentes.

E comum, na sociedade liquida moderna (BAUMAN, 2001), as pessoas terem pressa
e, com as varias tarefas a cumprir no dia-a-dia, deixarem de realizar aquilo que de imediato
aparenta-lhes ndo ser util. Tanto quando é sabido que, no Brasil, os professores trabalham
mais do que a maioria dos professores de outros paises para que consigam melhorar seus
salarios; por isso, acabam nédo tendo tempo para investir em formacgéo. Além disso, a EaD

exige do cursista que se organize de modo a cumprir com o cronograma estabelecido, bem
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que diariamente ele receba mensagens em relagdo a prazos, leituras e contetdos, além de
mensagens de motivacao.

O descrédito no curso é um fator que precisa ser analisado. A formacéo faz parte de
um trabalho de mestrado e trata-se de um projeto piloto. Mesmo que no encontro presencial
eu tenha apresentado todas as etapas, documentos e orientagdo aos participantes, alguns
podem ter abandonado devido a este motivo, por isso, aprimorei a segunda edicdo. A

implicacdo dos fatores positivos e negativos do curso pode ser verificada a seguir:

Quadro 4 — Inscriges e participacdes até o encerramento
Total de professores de Inglés Inscritos Participacdo até o encerramento
da SME de Assis

26 15 8 (5 responderam ao questionario de opinido
sobre 0 curso)
Fonte: a autora

Para entender os motivos pelos quais sete professores se inscreveram, porém, nao

participaram, enviei um e-mail a cada um deles, com a seguinte mensagem:

Boa tarde!

Embora tenha realizado a inscri¢cdo no curso online "Ensino de lingua inglesa para
criancas: teorias, reflexdes e didlogos”, ndo recebemos suas atividades e ndo tivemos suas
participacdes nos foruns.

Para melhorarmos nossa préxima edicdo e também contribuirmos com outros
profissionais em formacdo, gostariamos de saber qual(is) foi(ram) o(s) motivo(s) que o

impediu(ram) de participar. O que pode ser melhorado? Quais séo suas sugestdes?

Recebi a seguinte resposta:

Ola Ligia! Apesar de estar acostumada com a participacdo em cursos a distancia, me
faltou organizacdo. Uma pena! Mas pretendo me inscrever na proxima edicéao.

Obrigada

E relevante salientar que no ano em que o curso foi desenvolvido, 2017, atuei como
professora de inglés da SME, em duas escolas municipais de Assis, e apds conseguir o0 apoio

da supervisdo, reuni-me com a secretaria municipal da educacéo, Dulce Aradjo de Andrade, a
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qual recebeu com muita satisfacdo o projeto e, inclusive, firmou parceria na emissdo de
certificado, mediante relatorio de participacdo e rendimento dos docentes/cursistas.

A inscrigdo do curso foi efetuada no mesmo dia do primeiro encontro presencial,
bastando ao professor assinar uma lista contendo seu nome, enderego eletronico, celular e

escola sede.

2.2 PAGINA INICIAL

Na primeira pagina do site é possivel visualizar o nome do curso, as parcerias firmadas
para que ele acontecesse, bem como as abas para acesso aos modulos e informaces relativas

as datas para envio de atividades.

Imagem 2: Pagina inicial do site

SodelnghsponCrimcn  Pigina inical . 2 ia ¢ Estrategia

Ensino de lingua inglesa para criangas: teorias,

reflexdes e dialogos

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM Prefeirurs Sl
LETRAS ESTRANGEIRAS MODERNAS Mar cip &
MESTRADO PROFISSIONAL adoncelh .

Universidade
Esiadual de Londrina

For God is working in you, giving you the desire and the power to do what pleases him.

Philippians 2:13

2.3 QUEM SOMOS

Quando os docentes acessavam a aba “Quem somos”, localizavam uma foto da minha
orientadora (a esquerda) e outra minha (& direita), bem como o link para nosso Lattes e
contatos. O objetivo desta pagina era dar oportunidade para que pudessem ter contato com o

que estamos pesquisando e um pouco sobre nossa trajetoria académica e profissional.

2.4 SUGESTOES DE LEITURA

A selecdo de materiais, como videos, imagens e textos, ndo foi uma etapa simples,

porque ainda sdo incipientes os trabalhos acerca do assunto. Ainda, diversos professores
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comentaram, em horéarios de estudo em grupo nas escolas (H.E) e em encontros no dia-a-dia
da escola, nunca terem tido a oportunidade de ler textos que tratassem especificamente do
ELIC. Eles esclarecem que tém, mais facilmente, acesso a temas gerais, tais como o “ensino
de lingua inglesa” ou “Ensino de lingua estrangeira”. De tal modo, optei por sugerir escritores
que se dedicam a expandir as tematicas presentes na formacéo.

Fotos de livros tiradas a partir do de celular foram a maneira que encontrei para atrair
a atencdo dos cursistas para as tematicas, ao invés de disponibilizar a referéncia bibliografica
segundo as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Tal acdo se deu
por perceber que as preferéncias de leitura, muitas vezes, séo influenciadas pela capa de um
livro, que pode se tornar um artificio de persuasdo. Valoriza-se a imagem, a tal ponto, que
uma aparéncia atraente pode ser um incentivo para estimular a curiosidade em ler e saber mais
sobre uma determinada obra. Por este motivo, mesmo que tenha cuidado com as normas

académicas, pretende motivar e ser transformadora.
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CAPITULO 3: ORGANIZACAO DOS MODULOS

Os modulos foram elaborados para organizacdo do conteddo programatico e, por
conseguinte, dos cursistas. Ao clicar na aba correspondente é possivel visualizar as
orientacOes sobre a dinamica de realizacdo de leituras, atividades e foruns, bem como fazer o
download de todos os materiais. A duracdo de uma semana para a conclusao das propostas foi
estabelecida avaliando que os docentes levariam, em media, uma hora para leitura e uma hora

para participagéo.

Quadro 5 - Organizacgdo do curso

Mdédulo Objetivos Autores Forum/ Atividades
utilizados

1. Afinal,oqueé Agucar a vontade de Rajagopalan Comentar qual a

LI para criangas?  entender o universo infantil (2010) diferenca  entre a

19/05/2017 a e levar a reflexdo o0s perspectiva de infancia

26/05/2017. diferentes pontos de vista do poema de Casimiro

sobre a infancia de Abreu e a de Ruth

Rocha.

2. Metodologias e  Apresentar alguns métodos Leffa (1988) Apds as leituras do

estratégias de existentes e ndo impor um Rinaldi modulo 2, considere 0s

ensino modelo (2011) métodos de ensino de

27/05/2017 a linguas estrangeiras

03/06/2017 existentes e escolha
aquele(s) que, em sua
opinido, mais se
adequa(m) ao ensino
para criancas e comente.

3.Saladeaulaé O lddico como uma das Rinaldi Atividade ludica: criar,

lugar de estratégias de ensino mais (2011) adequar ou

brincadeira? significativas para ensinar Figueira compartilhar.

4/6/2017 a criancas (2010)

11/06/2017

4. Material Analise de materiais Ramos Analisar, segundo ficha

didatico: critérios  didaticos (2003) disponibilizada, = uma

para adogao Ramos e unidade didatica.

12/06/2017 a Rodrigues

26/06/2017 (2008)

5. Agreatteacher Tratar do perfil e da Magalhées Elaborar um texto de até

eats apples formagdo desejaveis para (2013) duas paginas, relatando

20/06/2017 a um professor de Lingua qual impacto do curso

26/06/2017 Inglesa para Criancas em sua pratica.

Recurso didatico: Dispositivo eletrdnico com acesso a internet.

Fonte : a autora
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Na maior parte das orientacdes disponiveis na formacdo, procurei fazer uso de uma
linguagem espontanea, no modelo da utilizada pelos blogueiros, porque elimina o rigor da
praticada nos meios académicos e deixa o leitor mais conexo do contexto. Durante todo
periodo de atividades, coloquei-me a disposi¢do por e-mail, além de ter criado um grupo no
WhatsApp. Dessa maneira, os professores tiveram auxilio constante e puderam ter celeridade
na resolucdo de seus problemas e diavidas.

A selecdo de material e a escolha dos contetdos nédo foi tarefa facil. Embora sejam
poucos os estudos especificos de LIC, é possivel encontrar autores, teses, dissertacbes e
artigos. Busquei, a todo momento, disponibilizar aquilo que seria mais relevante para pratica,
como textos académicos de leitura simplificada, videos disponiveis no Youtube, poemas ja
prontos para serem baixados e sugestdes de bibliografias para aprofundamento no tema. No

préximo tépico, discorro sobre o primeiro médulo do curso piloto desenvolvido.

3.1 MODULO 1 - AFINAL, O QUE E ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA
CRIANCAS?

Dou abertura ao primeiro médulo encorajando os professores cursistas e explicando
como € a dinamica do curso. Disponibilizo o poema "Meus oito anos", de Casimiro de Abreu,
que, com um toque nostalgico, enfatiza a “aurora da vida”, permeada de amor, sonhos, flores,
bananeiras, laranjais. Além disso, apresento mais uma perspectiva da infancia, por meio do
texto, "Ai que saudade", cuja autora € Ruth Rocha. O objetivo neste momento é comecar a
agucar a vontade de entender o universo infantil e levar a reflexdo aos diferentes pontos de
vista sobre a infancia.

Apds as leituras, peco que assistam aos videos da reportagem exibida pela Rede Globo
Minas no MGTV, 12 edicdo do dia 05/05/2011, e a um trecho do quadro "Primeiros Passos",
exibido no Jornal Hoje em 2009.

Ambos evidenciam a opinido de profissionais!!, sobre a idade certa para aprender uma
nova lingua, bem como a ideia dos pais acerca do assunto. Determinados conceitos

apresentados integram 0 senso comum e nao sdo comprovados cientificamente. Exemplos

11 Os profissionais apresentados pela reportagem séo identificados como: Cynthia Anastasia, coordenadora de
cursos infantis; Ana Rosa Vidigal, psicopedagoga; Juliana Lage, diretora; Raquel Zanini, Neuropsicologa.
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desses conceitos sdo a maxima de que criancas menores aprendem melhor do que as mais
velhas ou com mais facilidade do que adultos, além da crenca de que é mais facil motiva-las.

Ao fazer um levantamento sobre as crencas dos professores acerca deste tema,
Magalhdes (2013, p. 246) aponta que “como todas as crencas, essas sdo, se tanto, verdades
parciais e sem respaldo cientifico. Estudos recentes, por exemplo, ndo comprovam que
criangas muitos jovens sdao melhores aprendizes”.

Teorias intuitivas (BRUNER, 2001), ou seja, crencas proprias, tendem a fundamentar
0s pensamentos dos pais, na auséncia de embasamento tedrico; entretanto, essas mesmas
crengas podem influenciar profissionais de LE que ndo tém acesso as pesquisas que tratam do
assunto. Nota-se que, em alguns aspectos, € possivel considerar essas crencas benéficas;
todavia, em outros, elas podem se tornar um obstaculo.

O prefacio "A lingua Estrangeira para criangas: um tema no minimo ambiguo”,
presente no livro "Lingua Estrangeira para Criangas: Ensino-aprendizagem e Formacéo
Docente”, de Rocha; Tonelli; Silva (2010), igualmente integra este mddulo. Na obra em
questdo, o Professor Rajagopalan, titular na area de Semantica e Pragmatica das Linguas
Naturais da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), levanta uma questdo bastante
conveniente: “O que ¢ uma lingua estrangeira para uma crianga? ”. Em seguida assevera que,
como adultos, precisamos procurar entender como uma crianca e refletir sobre a questdo com
0s recursos disponiveis no seu universo. No ensejo disponibilizei artigos para introduzir os
topicos que seriam abordados nos médulos consecutivos.

Os professores deram inicio a este estagio da formacdo tendo contato com algumas
amostras do que diversas vezes € veiculado pela midia (e algumas vezes também reproduzido
por docentes) sobre se aprender LI cada vez mais cedo. Ao levar em consideracdo essas
perspectivas, procurei expor os discursos concernentes ao ensino de inglés para criangas que
tém ocupado espacos em um dos meios de difusdo social de mais facil acesso do pais.

Como forma de acompanhar o desenvolvimento dos cursistas apds esta etapa e de
contabilizar as suas participacdes, no final da pagina, solicitei que abrissem até a aba "Férum"
e participassem, deixando comentarios até a data estabelecida, como pode ser apurado no

proximo item.
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3.1.1 Férum 1

O primeiro tema para comentario no forum foi bastante amplo. Visei levantar os
conhecimentos prévios, por meio da seguinte questdo: “Apos ter realizado as leituras e
assistido aos videos do médulo 1, comente qual a diferenca entre a perspectiva do poema de
Casimiro de Abreu e a de Ruth Rocha. Ambos tém a mesma ideia de infancia? Para vocé, o
que € ensino de inglés para criangas?

Ainda que quinze (15) professores estivessem inscritos, somente seis participaram do
férum e dois enviaram suas respostas por e-mail, porque perderam o prazo para postagem.

Em minha 6tica, o propdsito do médulo foi alcancado. Os professores conseguiram
compreender a ideia de infancia exposta pelos autores, fizeram analogias com suas praticas e
refletiram sobre a faixa etaria das criangas com quem trabalham, suas vontades e principais
interesses. Alguns destacaram a impossibilidade de executar todas atividades que gostariam,
outros, ainda, pontuaram que na funcdo de professores precisam buscar fazer o exercicio de
ver o mundo como as criancas o veem, demonstrando terem assimilado o que
RAJAGOPALAN (2010, p. 10) chama de xenos e oikos. Nos apéndices, podem ser

encontrados os comentarios, na integra:*?

3.2 MODULO 2 - METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS DE ENSINO

No segundo modulo, abordo as metodologias e estratégias de ensino existentes. Os
cursistas iniciaram pela leitura do artigo "Metodologia do ensino de linguas" (LEFFA, 1988,
p. 211-236), disponivel no site <http://www.leffa.pro.br/>. O pesquisador expbe 0s principais

métodos de ensino de linguas, tanto do ponto de vista diacrénico (a sucessdo histérica dos
diferentes métodos) como sincrénico (a convivéncia de diferentes métodos numa época). O
link para leitura esta na péagina e basta clicar para ser encaminhado ao site, no entanto, caso
tivessem problemas, poderiam entrar em contato por e-mail.

H4&, na sequéncia, um excerto da tese de doutorado de Rinaldi (2011), que ressalta a
importancia de o professor tracar estratégias de aprendizagem, destacando o ludico como a

que oferece mais resultados satisfatorios com as criancas.

12 Os comentarios e atividades apresentados nos maédulos estdo disponibilizados da maneira como foram
postados no forum ou enviados por e-mail. Algumas alteracfes de formatagdo foram realizadas para que a
estética do trabalho fosse mantida.


http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fwww.leffa.pro.br%2F&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNET4QfAW9sleAzVElb6L_yGINqEJA
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A intencdo deste modulo é apresentar alguns métodos existentes e ndo impor um
modelo que, sob meu julgamento, pudesse ser 0 mais adequado, buscando atender a uma

questdo que ndo quer calar, levantada por (CELANI, 2010, p. 64):

Como contribuir para a formacdo de professores de linguas sem impor
modelos provenientes de tendéncias do momento, existentes no arcabougo
tedrico favorecido pelo formador? O formador, necessariamente, precisa
escolher um referencial tedrico no qual possa situar o processo de formacao.
O grande desafio é fazer com que esse referencial tedrico ndo seja
interpretado pelo professor em formagdo como “o” modelo inquestionavel,
mas também ndo seja entendido pelo formador como o Unico valido e,
portanto, a ser imposto.

Ap0ds estas reflexdes, os professores precisavam acessar a aba "Forum" e participar até
a data estabelecida. O segundo férum buscava atender a outro aspecto levantado por Celani
(2010, p. 64) a respeito da formagdo continua: “talvez, em um programa de formacéo

continua, ouvir seja mais importante do que falar”.

3.2.1 Férum 2

A atividade solicitada “Apds as leituras do médulo 2, considere 0s métodos de ensino
de linguas estrangeiras existentes e escolha aquele(s) que, em sua opinido, mais se
adequa(m) ao ensino para criangas e comente”.

Nesta fase, 6 (seis) professores participaram. Diferentemente do primeiro férum,
alguns evidenciaram ndo ter apreendido plenamente de que modo responderiam. A proposta,
calcada em (CELANI, 2010, p. 65), baseava-se em comentar sobre 0s métodos que mais se
adequavam ao contexto de atuacdo em que o profissional esta inserido, ou seja, ndo era
imprescindivel defender todos os métodos; todavia, era preciso analisar qual o mais adequado

para cada um:

[...] talvez, o conhecimento de seus contextos de atuagédo pelos professores,
particularmente por aqueles com anos de experiéncia, possa servir de base
para a construcdo de saberes locais proprios, desenvolvidos com
independéncia, mas informados pelo conhecimento ‘“académico” que o
programa de educacdo continua tem a obrigacdo de lhes proporcionar.
(CELANI, 2010, p. 65)
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O professor 6 (seis), por exemplo, preocupa-se com desenvolver o argumento,
somente concorda com 0s demais, 0 que, inclusive, ndo era o objetivo do férum.

Concluimos que os professores, em sua maioria, acreditam fazer uso da “Abordagem
comunicativa”. Entretanto, parece ter havido dificuldade na diferenciagdo dos termos.
Solicitei que os professores discorressem sobre os métodos de ensino e ndo a respeito das
estratégias®que utilizam. Reconheco que essa possa ser uma falha neste trabalho.

Possivelmente uma elucidacéo clara dos termos poderia ter evitado essas incoeréncias.

3.3 MODULO 3 - SALA DE AULA E LUGAR DE BRINCADEIRA? O LUDICO
COMO ELEMENTO MOTIVADOR

A terceira etapa do curso foi a extensdo da anterior e trata do ludico como uma das
estratégias de ensino mais significativas para ensinar criangas.

Em conversas os com professores e por estar no dia-a-dia em sala de aula, percebo que
a maioria das criancas gosta muito de musicas, jogos, brincadeiras e de outras atividades ndo
convencionais. Por isso, iniciei a reflexdo fazendo uso de um dos topicos de Rinaldi (2011). A
pesquisadora comenta sobre 0 uso do ludico em sala de aula e, além disso, propGe atividades
que podem ser desenvolvidas tanto em lingua espanhola, quanto em LI,

Em seguida, disponibilizei o artigo "O envolvimento de criangas na aula de lingua
estrangeira”, de Figueira (2010). Nele, a autora investigou o ELIC e, por meio da aplicacdo de
questionarios, pbde perceber que as atividades ludicas foram as favoritas de todas as criancas.

Além disso, havia o link para acesso ao artigo "This is an introduction to the teaching
approach known as total physical response.” no site do British Council. TPR ¢ a sigla para
Total Physical Response. O método pode auxiliar no ensino de LE, pois agrega coordenacdes

de fala com agdes fisicas.

3.3.1 Consideracdes a respeito do Médulo 3

No médulo 3, ao invés de comentarem no férum, os cursistas escolhiam uma das trés

opc¢Oes de atividade e enviavam para 0 meu e-mail até a data estabelecida.

13 «...] o professor deve ter presente que vai ensinar aos pequenos alunos uma lingua enquanto tal e ndo algo
sobre ela. Para tanto, o docente deve ter clareza sobre a concep¢do de lingua e de ensino de lingua que norteia
suas acOes para poder ensina-la segundo sua visdo do tema. Deve considerar, igualmente, alguns principios de
aprendizagem que fazem parte da teoria adotada. Da mesma forma, o docente precisa decidir quais principios de
ensino, dentro de uma teoria pedagdgica, integrardo sua pratica cotidiana (RINALDI, 2011, p. 200)
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Na primeira alternativa, poderiam escolher uma atividade que devesse sofrer
adequacOes para se tornar mais atrativa as criangas e, de acordo com as leituras realizadas e
seu conhecimento pratico, deveriam fazer alteracGes. Havia também a opcéo da criacdo da
prépria atividade ludica, conforme aquilo que o profissional acreditava ter aproveitamento
adequado em seu contexto de atuacéo.

Como terceira escolha, poderiam compartilhar alguma atividade Iudica de sua autoria
que tenha gerado resultados satisfatorios em sala de aula.

Em todas as propostas, era preciso mencionar para qual ano a atividade havia sido
produzida, qual o nimero de aulas apropriado para seu desenvolvimento, bem como avaliar

seu resultado.

3.4 MODULO 4: MATERIAL DIDATICO: CRITERIOS PARA ADOCAO

Sabe-se que ndo h& materiais didaticos que ndo precisam ser complementados
(FERREIRA, 2015; RINALDI, 2012) e, apesar dos aspectos positivos, todos precisam ser
respeitados e analisados. Ha de se levar em conta o contexto em que serdo utilizados, ou seja,
quem sdo os alunos, em qual periodo do dia estudam, de onde eles vém, qual nivel de lingua
ja possuem, de quais assuntos gostam, entre outros aspectos. Ao professor consciente desta
limitacdo é recomendado fazer adaptacdes de acordo com 0s seus objetivos e nimero de
aulas.

Na apresentacdo do médulo, destaco que a vida atribulada do professor brasileiro, sua
rotina ou zona de conforto acabam sendo empecilhos para que faca essas adaptacoes, levando-
0 a procurar um material que abranja 0 maximo possivel o que busca ensinar, sem precisar
“gastar tempo” ao procurar materiais complementares para suas aulas. Contudo, para que 0
processo de ensino e aprendizagem seja significativo, ao se escolher um livro didatico,
precisa-se refletir sobre qual é a concepcao de lingua adotada na instituicdo escolar. A partir o
docente precisa ser capacitado para utilizar materiais que contemplem atividades que
expressem essa concepgao.

Logo abaixo, mencionei que as pesquisas envolvendo materiais didaticos no ambito do
processo de ensino e aprendizagem de linguas sdo cada vez mais recorrentes, sobretudo
quando se referem a livros didaticos (LD) (CORACINI, 1999; DIAS, CRISTOVAO, 2009).
Ainda que se possa observar um crescente nimero de recursos e ferramentas tecnoldgicas

presentes nas praticas em sala de aula de modo geral, inclusive nas aulas de LE, o LD ainda é
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a alternativa mais utilizada, muitas vezes chegando a ser o unico Material Didatico (MD)
empregado, como revelam Dias (2009, p. 199): “o professor, via de regra, acaba langcando
mé&o do LD como o Unico recurso disponivel para a sua atuacao na sala de aula, assim como
para a sua prépria formacdo académico-profissional’. Com isso, o LD exerce uma grande
influéncia no que se ensina e como se ensina, tornando-se um elemento-chave nas praticas
escolares com fins a aprendizagem da Lingua Estrangeira (CORACINI, 1999).

A adocdo do MD da-se, principalmente, pela praticidade, tanto na preparacdo das
aulas, quanto na utilizacdo diaria, ou, algumas vezes, pela imposicdo da administracdo da
escola ou do governo, no caso das escolas publicas (CORACINI, 1999).

Com as reformulacbes no EF, pode-se perceber maior preocupacdo com o papel desta
ferramenta, como assegura Freitas (2007), no material para o curso técnico para formacéao de
funcionarios da educacdo, oferecido pela Diretoria de Politicas de Formacdo; nos Materiais
Didaticos e de Tecnologias para a Educacéo Basica:

As reformulagdes sofridas pelo ensino fundamental, a partir da LDB e dos
PCN, exigem, além de tudo, uma reformulacdo do espaco educativo, bem
como da utilizacdo dos materiais e dos equipamentos didaticos.
Acompanhando as novas proposi¢Ges para esta fase da escolarizagdo das
criangas e dos jovens, os recursos didaticos precisam ser repensados e seu
emprego otimizado” (FREITAS, 2007, p. 88).

Entretanto, quando se trata do ensino de LIC, h4& um crescente aumento nas
publicacdes (TONELLI, PADUA, OLIVEIRA, 2017). Outro desafio presente no ensino de
LIC é que ele venha ao encontro dos interesses das criangas e que as atividades utilizadas para
este proposito contemplem ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas, além disso, o
desenvolvimento fisico e emocional deste aluno (FRANCESCHI, FARIA, PEDROSO, 2001).

Faz-se imprescindivel, desta maneira, selecionar um material didatico que seja
baseado em critérios pré-estabelecidos levando-se em conta o contexto em que sera utilizado,
bem como com os documentos nacionais e estaduais que servem de norteadores da escolha.
Segundo Souza (2007), a escolha de recursos didaticos € um dos elementos mais importantes
na pratica docente e quando se trata do ELEC esta responsabilidade parece ser mais latente.

De igual maneira, precisa-se de analisar o contexto na hora da escolha do livro
didatico a ser utilizado. Entendemos que nem sempre o Material Didatico mais atrativo e que
chama mais atencdo € o mais adequado a se utilizar. Souza (2007, p. 113) assinala que "o

material escolhido deve ser utilizado com embasamento teorico, e o professor ndo deve ceder
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aos apelos comerciais que muitas vezes apresentam os materiais didaticos como solugdo dos
problemas educacionais™.

A escolha do Material Didatico a ser utilizado, seja ele eletrdnico, em forma de
brinquedos, mdasicas, livros ou outros, deveria atender ao que se propdem o0s objetivos
tracados pelo professor. O docente preparado deve mediar os utensilios que elenca para serem
utilizados em suas aulas, uma vez que a ma utilizacdo pode vir a ser prejudicial e, ao inves de
auxiliar, pode acabar causando o que se chama de “inversdo didatica” (SOUZA, 2007). Para
Paiva (2003, p. 60), a “reflexdo é vista como um processo cognitivo que podera levar o
professor a conquistar uma compreensdo das razGes, motivos, valores e pressdes que
influenciam seu trabalho pedagogico™.

Para avaliar qual a melhor opcéo, critérios sélidos precisam ser elencados, tais como
contexto, metas e objetivos educacionais: “[...] a falta de critérios para a adogdo do material
didatico pode ser vista como um sintoma da incipiente ou da insuficiente formacdo dos
professores ora em atuacdo” (OLIVEIRA; WIELEVICKI, 2003, p. 151).

O LD pode ser concebido para atender diversos critérios, a depender de onde sera

utilizado, como postula Ferreira (2015, p. 98):

Acreditamos, portanto, independentemente de qual modelo (ou de analise de
dados) usarmos, temos de considerar a analise uma etapa obrigatoria,
consciente, e antes da escolha de um estagio material que vamos usar na sala
de aula para 0 manual é a mais ajustada possivel ao perfil dos alunos e do
objetivo a ser alcancado.

Em se tratando de LIC, entendo que a andlise requer elementos que englobem néo
somente o Material Didatico, e, sim, todo tipo de recursos didaticos (SOUZA, 2007), como
jogos, brincadeiras e dramatizagdes.

Na mesma pagina onde se encontra esta introducéo, ha o artigo "O livro didatico e o
ensino-aprendizagem de inglés para criancas" (RAMOS; ROSELLI, 2008). As autoras tém
como objetivo apresentar 0s novos alicerces tedricos que embasam 0 ensino e aprendizagem
de Lingua Estrangeira, o livro didatico e sua avalia¢cdo. Do mesmo modo, tratam do ensino de
inglés para crianga e o crescente numero de materiais didaticos publicados voltados para esta
idade.

Topicos como a sele¢do, a avaliagdo e modos de explorar o livro didatico sdo
apresentados, bem como a producgéo de materiais didaticos, e as formas de auxiliar o professor

nas suas tomadas de decisoes.
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3.4.1 Consideracdes a respeito do Mdédulo 4

Apds as leituras, como forma de avaliacdo, cada docente devia escolher um livro
didatico de LIC que ainda ndo tivesse sido analisado pelas autoras. Para isso, precisava
utilizar a ficha de andlise "Critérios para andlise de materiais didaticos™ (retirada do mesmo
artigo e disponivel na pagina) e avaliar o primeiro capitulo, seguindo os critérios elencados
por Ramos (2008):

Imagem 3: Ficha de anélise de materiais didaticos
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Fonte: Ramos (2008) )

A ficha estava disponivel na pégina e a atividade precisava ser enviada para 0 meu e-
mail até o fechamento do mdédulo. Havia especificagdes sobre o envio: estar em formato
Word, fonte Arial 11, justificado e com espacamento de 1,5.

Os livros analisados foram: Enjoy it (2007), das autoras Roberta Ibafiez, Sueli Valente
e Lilian Siqueira; Jump! Volume 2 (2011), das autoras Eliana Aun, Maria Clara Prete de
Moraes e Neuza Bilia Sansanovicz; e Just for Kids (2013), de Ana Maria Peres Lacerda e

Vivéncia Julia Cardoso Puchivailo.

3.5 MODULO 5 - A GREAT TEACHER EATS APPLES

Para Gltima semana de curso, ponderei varios aspectos que ja tinham sido explorados.
A questdo fundamental deste produto era passar “da dependéncia sem reflexdo para a
independéncia informada” (CELANI, 2003, p. 63) e dar meios para que os professores de LIC
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do municipio tivessem acesso a reflexdes fundamentadas. Como ja citado neste trabalho, ha
incipiéncia de obras neste sentido, todavia, ha, ao mesmo tempo, falta de acesso a esses
materiais.

Reconhego que a oferta de um curso como este € um passo, dos muitos que ainda
precisam ser dados em torno da problematica que o assunto pode sugerir; no entanto, procurei
dar meios para a reflexdo a busca por mais leituras a respeito do tema.

Diante de tal constatacdo, € imprescindivel pontuar que a formagéo continuada so6 se
torna significativa no dia-a-dia do professor, quando existe articulacdo entre teoria e pratica
(GIMENEZ, 2004; LEFFA, 2006; TELLES, 2009). Tendo consciéncia dessa complexidade,
almejei que as reflexdes suscitadas durante os modulos concluidos colaborassem na
organizacdo de aulas mais agradaveis e que, sobretudo, fornecessem subsidios para formacao
cidada, critica e humana das criangas.

O titulo do modulo, A great teacher eats apples, surgiu apds o video *What makes a
good teacher great e a provocacdo que ele sugere. De que maneira um étimo professor €
aquele que come maca? Deixei a davida para os professores e, no final, eles puderam tirar
suas proprias conclusdes. “Talvez, em um programa de formacdo continua, ouvir seja mais
importante do que falar” (CELANI, 2003, p. 63).

De (LISPECTOR, 1998, p. 26), ha um excerto do livro “Uma Aprendizagem ou O
livro dos Prazeres”. Trata-se de uma histéria de amor cuja personagem principal esta

“aprendendo a amar” ou a “ter prazer”, conforme descrito na obra:

Uma das coisas que aprendi é que se deve viver apesar de. Apesar de, se
deve comer. Apesar de, se deve amar. Apesar de, se deve morrer. Inclusive
muitas vezes é o proprio apesar de que nos empurra para a frente. Foi o
apesar de que me deu uma angustia que insatisfeita foi a criadora de minha
prépria vida. Foi apesar de que parei na rua e fiquei olhando para vocé
enquanto vocé esperava um taxi.

Assim, parafraseei Lispector. Creio que a vida do professor no Brasil, de modo geral, é
baseada no "apesar de":

Apesar de, n6s seguimos em frente; apesar de, levantamos cedo, preparamos aula,
criamos atividades, ofertamos tudo de nos. Apesar de, nos aventuramos a ouvir nossos alunos;
apesar de, se produzimos atividades, reproduzimos atividades, compartilhamos atividades.

Muitas vezes é o proprio apesar de que nos faz resilientes nesta profissio. E o apesar de que

14 https://www.youtube.com/watch?v=vrU6YJle6Q4 (acesso em 30 de janeiro de 2018)
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da forcas para resistirmos a falta de formacéo e de material; € o apesar de que nos da uma
angustia que, insatisfeita, € a criadora de nossas aulas e encontros para estudo. Foi apesar de,
que somos mestres e é apesar de que continuamos em busca de conhecer o mundo para
ensinarmos as nossas criangas.

Em termos mais praticos, os professores precisavam assistir ao video What makes a
good teacher great. Além disso, deveriam ler o artigo “O perfil e a formagdo desejaveis aos
professores de lingua inglesa para crianga” (MAGALHAES, 2013), ambos disponiveis no site

do curso.

3.5.1 Atividade do Modulo 5

O objetivo da atividade do médulo 5 foi trazer a tona todos os conhecimentos
partilhados durante os mddulos do curso. Assim, propus uma atividade, na mesma pagina em

gue estavam os textos.

3.5.2 Proposta de atividade

De acordo com Magalhdes (2013), quem ndo busca o préprio crescimento profissional
acaba por delegar as suas crencas, muitas vezes influenciadas, o poder de decisdo sobre o que
e como ensinar; isto €, o entrave para ensinar LI as criancas ndo esta vinculado somente ao
desconhecimento de teorias. Entretanto, o fator mais grave deste processo é ndo fazer nada a
respeito.

Tendo em vista todos os argumentos ao longo desta caminhada, percebemos que
ensinar inglés para criancas, definitivamente, ndo é para qualquer um, porque, com a auséncia
de embasamento tedrico, os professores pautam suas praticas exclusivamente em experiéncias
proprias. Além disso, afetividade, paciéncia, criatividade e dinamismo s&o apontados como
elementos essenciais (MAGALHAES, 2013, p. 256). Dessa maneira, apos terem percorrido os
cinco médulos e terem tido contato com algumas pesquisas realizadas na area de Ensino de
Linguas para criancas, elabore um texto de até duas paginas, relatando qual impacto do curso
em sua pratica. Procure refletir sobre os temas apresentados e explicite de que maneira gostar
do que se faz € imperativo neste contexto. Destaque ainda a importancia de elencarmos

critérios para escolha do material didatico, bem como o papel da ludicidade neste processo
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(Fonte times, tamanho 11, espacamento 1,5). Imprimam e levem ao encontro presencial em
26/06/17 as 18h00, na Secretaria Municipal da Educacao.

3.6 ENCERRAMENTO

No dia 26 de junho, em horério de estudo, minha orientadora e eu realizamos o
encerramento do curso na sede da Secretaria Municipal da Educacdo. Na ocasido, foram
convocados pela supervisdo apenas os professores que haviam se inscrito e realizado as
atividades de pelo menos um dos médulos.

De modo a relembrar os cursistas sobre a motivacdo para oferta do curso, a Dr.2
Claudia apresentou a Universidade Estadual de Londrina, seus programas de pos-graduacéo e
destacou o objetivo do Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas, bem como o
que se entende por produto educacional.

Posteriormente, fez uma retomada de cada mddulo, buscando interagir com as
professoras e leva-las a refletir sobre os conhecimentos partilhados semana a semana.
Comentarios condescendentes puderam ser ouvidos e, de modo geral, percebemos
envolvimento e disposi¢cdo em expor aquilo que haviam lido e realizado. Assim, com auxilio
dos slides, traziamos o topico relativo ao médulo e iamos vinculando as ideias com a prética
em sala de aula.

Apresentamos o video What makes a good teacher great e fizemos a entrega de livros
e de lembrancinhas a todas as cursistas. Para concluir o encontro, com o objetivo de
compreender melhor a opinido dos professores e ter elementos para aperfeicoar 0 curso em
futuras edicdes, distribuimos um questionario com quatro perguntas®. Cinco professores, dos

sete presentes, responderam. As questdes sdo as que se apresentam:

1. Quais foram os pontos positivos e negativos do curso? O que vocé ressaltaria de
positivo no curso para vida profissional.

2. Diante do que foi proposto no curso, apés as leituras e atividades, por gentileza, dé sua
opinido acerca dos itens abaixo para que possamos melhora-los nas proximas versoes.

3. Quais seriam suas sugestfes para melhorar, potencializar ou modificar o curso, de

modo que ele contribua mais para préatica e formacao de professores?

15 As respostas na integra podem ser encontradas nos apéndices.
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4. Em sua opinido, qual a melhor modalidade para um curso de formacao continuada de
professores? Vocé acredita que se esse curso fosse presencial seria melhor? Quais seriam as
vantagens e desvantagens? Algum aspecto mudaria?

Os professores destacaram o embasamento tedrico a respeito de diversos topicos e as
discussdes nos foruns, bem como evidenciaram terem repensado suas praticas em sala de aula.
O docente 4, por exemplo, salientou a relevancia de nio haver “respostas prontas” durante a
formacdo. Entretanto, a questdo temporal parece ter sido uma dificuldade enfrentada pela
maioria, pois mencionaram precisar de um prazo mais estendido para realizagdo das
atividades. Além disso, para potencializar o curso foi sugerida a insercao de videos, o que esta
incluido na proxima edicéo.

Convém registrar o apoio e parceria da supervisdo de ensino da Secretaria Municipal
de Educacdo. Quando o curso ainda era apenas uma ideia, em conversa informal com a
supervisora Ester Déi, fui incentivada a prosseguir com a ideia e apresenta-la a Secretaria da
Educacdo, Dulce de Andrade Araldjo. Apoés esta etapa, fui atendida em seu gabinete e tive o
projeto aceito. Durante a execucdo, contei com o apoio de Ester, que, mesmo ndo sendo
responsavel exclusivamente pela Area de LI, ndo mediu esforgos para agendar os encontros,
para convocar os professores, organizar a sala e o café oferecido, bem como viabilizar
transporte e jantar para professora Claudia Cristina Ferreira, que se deslocou da cidade de
Londrina, Parana. O municipio de Assis costumava contar com um professor de inglés na
funcdo de ATP (assistente técnico pedagdgico); contudo, em 2017, por contencdo de gastos,
ninguém ocupou o cargo. Assim, 0 apoio da supervisao foi essencial para a concretizacdo do
Ccurso.

Convém salientar que questbes de identidade e afetividade permearam todo o
processo, desde 0s primeiros contatos. 1sso porque, sob minha Gtica, como pesquisadora, a
proposta € relevante; todavia, caso ndo encontrasse respaldo, seria inexequivel. No atual
contexto, em que se figura a instrumentalizacdo das universalidades, torna-se fulcral a

abertura de espacos para vinculos, tal como assinala Chaui (2017):

[...] esse caminho comecga no ensino basico e no ensino médio. E preciso
retomar a ideia de formacdo no lugar da informacdo, da critica no lugar da
repeticdo. Os meios de comunicacdo e a velocidade da internet levam as
pessoas a se considerarem informadas e com capacidade critica

Tendo consciéncia dessa complexidade, Celani (2010, p. 65) destaca que

“propostas de mudanga podem ser interpretadas pelo professor como critica negativa ao seu
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agir’. Em face ao exposto, o diferencial para a construcdo de saberes foi o respaldo,
envolvimento, incentivo e credibilidade em minha pesquisa. Ao ponderar essa perspectiva, €
apropriado destacar que a agdo coordenada, com apoio do setor pertinente, na pessoa da
gestora, viabilizou a execugdo da pesquisa e vinculou o programa da pos-graduacdo da
Universidade de Londrina ao ensino basico da cidade de Assis.

No capitulo 4, apresento a proposta para a segunda edicdo do curso, a ser pilotada

em ocasido oportuna.
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CAPITULO 4. PROPOSTA PARA A SEGUNDA EDICAO DO CURSO ONLINE

Em meu exame de qualificacdo, recebi apontamentos a respeito de adequar a proposta
de curso pilotada no primeiro semestre de 2017. Estas sugestBes se concentraram em uma
melhor organizagdo dos moédulos, selecdo de textos e interatividade, por meio de videos e
slides. Uma vez que o projeto piloto j& havia sido ofertado, optei por organizar a segunda
edicdo, Ensino de Inglés para Criancas, atendendo as sugestdes das professoras integrantes
da banca de qualificacdo, Prof? Dr2 Juliana Tonelli e Prof2 Dr? Telma Gimenez.

Para viabilizagdo, pretendo buscar subsidios por meio de parcerias com outros cursos
de graduacdo ou pds-graduacao, ligados a area de informaética, na Universidade de Londrina
e/ou em outras instituicdes, para producdo de um site profissional e interativo, no qual todas
as acOes possam ser realizadas pelos professores e coordenadas por mim.

De maneira a tornar a proposta mais dindmica e didatica, na abertura de cada médulo
serdo disponibilizados videos curtos, de 1 a 2 minutos, demonstrando como esta organizado,
quais os objetivos, cronograma e proposta pratica. Para melhor compreensédo dos textos, estara
disponivel outro video, um pouco mais elaborado, além de um slide com os destaques.
Ademais, no final de cada etapa havera a retomada dos textos e um convite para a proxima,
esclarecendo quais serdo os assuntos a serem estudados, bem com suas énfases.

Os textos base e complementares serdo digitalizados e ficardo disponiveis na pagina,
enquanto a proposta de atividade pratica sera diferente em cada etapa, de acordo com o que
foi proposto nos textos. Serdo utilizadas questdes abertas destinadas a reflex&o, leituras
complementares e resenhas criticas, participacdo em foruns e chats. As referéncias

bibliogréficas, por sua vez, estardo localizadas final da pagina.

Imagem 4: Dindmica da segunda edic¢do do Curso Ensino de Inglés para Criangas

Video de

e Video e Slides Avaliacdo/Pratica
* Tema * Esclarecimenos a * Questdes dissertativas
* Organizacio respeito dos textos * Questiondrio
* Objetivos * Principais topicos « Resenhas criticas

* Propostas pedagogicas

Fonte: a autora
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Os mddulos serdo divididos em 1) Ensino de Lingua Estrangeira para criangas:
consideracdes iniciais. Nesta etapa, analisando a lacuna na formacéo inicial que muitas vezes
ignora a existéncia de ELIC no primeiro ciclo do EF (MAGALHAES, 2013; RINALDI, 2006;
2011; ROCHA, 2010; TONELLI, PADUA, OLIVEIRA, 2017), objetivo dar inicio ao
assunto, incentivando os professores a leitura de assuntos adjacentes nos proximos modulos.

O texto nimero um, de Santos (2010), discorre sobre a presenca de LE na sociedade,
por meio da visdo de um grupo de professores sobre a presenca de LI no mundo, no Brasil,
principalmente para as criangas do EF. A pesquisadora vai se posicionando em relacdo as
respostas dos professores em questionarios, entrevistas individuais e sessdes reflexivas. O
objetivo neste momento € salientar a inevitabilidade do apoio governamental.

O segundo texto de Picango (2013) evidencia as relacbes entre dominio de uma lingua
e a ascendéncia profissional e social, veiculadas pela midia, salientando a educacédo
intercultural. Para dar mais subsidios a questdo da interculturalidade, de Silva, Rebolo (2017)
h& o artigo “A educacdo intercultural e os desafios para a escola e para o professor”, que
discute os desafios enfrentados pelos professores frente as diferencas culturais que permeiam
a escola contemporanea. Realizado a partir de uma revisdo bibliogréafica, traz as principais
dificuldades para a escola e para o professor quando se busca uma educacdo pautada em
principios de igualdade e respeito pelo diferente, que caminhe na perspectiva do dialogo e que
considere o ‘outro’ relevante (p.179).

No médulo, 2) A crianca e a lingua estrangeira: Teorias de aprendizagem de linguas,
dedico-me as principais teorias de aprendizagem de linguas. Como texto base, farei uso dos
Capitulos 9 e 10 do livro Desenvolvimento Humano, de Papalia, Olds, Feldman (2006). Neste,
os autores enfatizam a continuidade do desenvolvimento durante todo o tempo de vida,
salientam os inter-relacionamentos entre os dominios fisico, cognitivo e psicossocial do
desenvolvimento e integram as preocupacdes teoricas, relacionadas a pesquisa e a pratica.
Apresentarei uma visdo geral, por meio de um excerto da Tese de Rinaldi (2011), e utilizarei
0 excerto “As teorias do desenvolvimento e a Educacdo para Primeira Infancia”, de Spodek,
Saracho (1998) como texto complementar. Nesse, sdo salientadas as fases do
desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional.

No ultimo modulo, 3) Ludicidade: Elementos a serem considerados no ELIC, os
passos e as motivacBes das criangas sdo contemplados. Salientarei a utilizacdo das historias,
mausicas, cangdes e jogos como estratégias que geram resultados. O capitulo 4.3 da tese de
Rinaldi (2011) serve de base para tematicas relacionadas a metodologia e as estratégias de
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ensino, com destaque para o ludico. “A crianga, 0 adulto e o jogo”, de Bandioli (2007),
aponta o jogo como oportunidade de compartilhamento entre adultos e criancas. No que diz
respeito ao uso da atividade de contar historias como recurso na retencao de vocabulario novo
na lingua inglesa com criancas na fase pré-escolar, Scaffaro (2010) demonstrou que o0 ensino
explicito de vocabulario proporciona maior retencao de palavras. Em “Historias Infantis e o
Ensino de Lingua Inglesa para Criancas”, Tonelli (2005) demonstra por que por meio das
histdrias se contempla a disposicao infantil para a imaginacdo e a fantasia.

As musicas e cangles desempenham fascinio aos serem humanos, no tocante aos
aspectos cognitivo e afetivo. Elas auxiliam no ensino de estruturas fraseoldgicas, de fonemas
estrangeiros, de vocabulario diversificado, além de focar uma pluralidade cultural, agucando e
motivando a curiosidade da crianca a aprender de forma prazerosa. Para tanto, apresento “A
musica como elemento ladico no Ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras em aulas de

ensino fundamental — 12 fase ”’, de Rocha (2009)

Quadro 6 - Resumo dos moédulos da segunda edicao

Médulo (s) Textos Avaliacéo
1. Ensino de Lingua | Presenca de LE na Sociedade e em Contexto de Ensino Regular Questodes

Inglesa para criangas: | Publico. (SANTOS, 2010) dissertativas e

Considerag6es Iniciais | Para que Queremos Ensinar LE as Nossas Criangas? | participacdo
(PICANCO, 2013) no forum 1

Existe uma politica de Ensino-Aprendizagem de Lingua
Estrangeira para Criancas? (CHAGURI, TONELLLI, 2013).

Texto Complementar A educacdo intercultural e os desafios para a escola e para o
professor (SILVA, REBOLO, 2017)

2. Como as criangas | Texto Base: Desenvolvimento Humano (Capitulo 9 e 10) Questdes de

aprendem e se | (PAPALIA, OLDS, FELDMAN , 2006). multipla
desenvolvem? escolha
Textos As teorias do desenvolvimento e a Educagdo para Primeira

e participacdo
Complementares Infancia (SPODEK, SARACHO ,1998) o forum 2

O futuro é agora: Possiveis Caminhos para a formacgdo de
professores de espanhol como LE para Criancgas — (Capitulo 4.3)
(RINALDI, 2011)
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3. Ludicidade como
estratégia de Ensino:
Jogos, Historias,

Msicas e Cangdes

O futuro é agora: possiveis caminhos para a formacdo de
professores de espanhol como LEC (RINALDI, 2011)

A criancga, o adulto e 0 jogo (BANDIOLI ,2007)

O uso da atividade de contar historias como recurso na retencao
de vocabulario novo na lingua inglesa com criangas na fase pré-
escolar (SCAFFARO, 2010)

Historias Infantis e o Ensino de Lingua Inglesa para Criancas
(TONELLLI, 2007)

A musica como elemento lidico no Ensino/aprendizagem de
linguas estrangeiras em aulas de ensino fundamental da fase
(ROCHA, 2009)

Proposta de
atividade

pedagogica

e participacao

no féorum 3

Fonte: a autora

As reformulacBes apresentadas para a segunda versdo poderdo ainda sofrer ajustes,

pois serdo elaboradas atividades como estratégias de avaliacdo. Além dos documentos a serem

disponibilizados na plataforma, havera slides destacando os principais topicos levantados nos

textos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando esta pesquisa de Mestrado teve inicio, adotei, entre outros escopos, o desafio
de propor um curso de formacéo continuada para professores de LIC do municipio de Assis
(LEFFA, 2006; GIMENEZ, CRISTOVAO, 2007; RINALDI, 2006; TUDIDA, TONELLI,
2014). Para a sua elaboracdo, enquanto formadora e docente na mesma rede de ensino, ou
seja, enfrentando no dia-a-dia obstaculos similares, procurei ajustar a proposta as demandas
levantadas por Celani (2010), no artigo Perguntas sem respostas na formacédo de professores
de linguas, bem como atender as exigéncias da elaboracdo de um produto educacional,
requisito parcial para obtengdo do titulo de mestre.

Dei inicio ao estudo mediante a um levantamento bibliografico a respeito da formacéo
de professores de LIC no Brasil, bem como apontei a indispensabilidade da formacao
continuada, sobretudo para os docentes atuantes no primeiro ciclo do EF (BOESSIO, 2013;
CHAGURI, TONELLI, 2013; MAGALHAES, 2013; PICANCO, 2013; TONELLI, 2010).
Dentro deste contexto, esclareci e justifiquei a funcdo do produto educacional ofertado e
delineei o percurso de elaboracao, aplicacdo bem como as consideragdes finais a respeito do
curso online idealizado e ministrado: plataforma, médulos, féruns e atividades.

Nessa conjuntura, 0 apoio da Secretaria Municipal da Educacdo de Assis foi
fundamental para a oferta da formacéo, além da parceria constante da supervisora Ester DO,
que colaborou para que a proposta idealizada se concretizasse bem como para que esse
processo fosse significativo para todos os envolvidos, sobretudo, ministrante e professores
participantes.

As acbes do modulo 5, feedback dos professores que se inscreveram e nao
participaram, além dos apontamentos recebidos pelos presentes no Gltimo dia, evidenciaram
implicacGes positivas, tais como 0s comentarios na atividade do médulo 5: “O curso tem sido
uma acdo muito rica para mim, por ser um momento de reflexdo sobre a minha prépria
pratica e uma oportunidade de alicercar a mesma em bases tedricas segundo as quais posso
nortear minhas acdes (professor 1). O Curso “Ensino de lingua inglesa para criangas:
teorias, reflexoes e praticas” possibilitou aos docentes participantes um importante processo
de reflexdo acerca do ensinar e aprender. (professor 2); “O curso nos permite ampliar os
horizontes no arduo, mas recompensador, caminho da pratica pedagdgica” (professor 3).

Além dessas observacdes, a maioria dos professores destacou as sele¢cdes dos materiais

utilizados como um aspecto positivo, por meio do retorno no encerramento: “o curso foi
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curto, mas de bastante qualidade” (professor 1)'°; “o curso foi importante para que eu
pudesse refletir e reorganizar minhas acfes pedagogicas” (professor 2). Em vista de tais
argumentos, notei que o esforco e a dedicacdo empregados tém contribuido para a discussao
e, principalmente, para os deslocamentos na agdo docente. As propostas compreendiam
assuntos diversos e provocavam o educador a se colocar criticamente acerca das principais
problematicas que norteiam as pesquisas sobre ELIC. Apesar disso, ap6s a conclusdo do
curso, bem como de meu exame de qualificacdo, constatei que determinados aspectos
deveriam ser repensados na proxima versao.

Na mesma medida em que as sele¢Oes textuais foram destacadas, podem-se notar
falhas em relacdo a escassez de tempo, apontado como insuficiente pelos cursistas para a
realizacdo das atividades solicitadas. Todavia, apesar de as datas terem sido estabelecidas e
compartilhadas no inicio da formacdo, realizei ajustes e concedi exce¢des aos que se
preocuparam em justificar seus atrasos, ou seja, aqueles que ndo realizavam as atividades
dentro do prazo estipulado no cronograma estabelecido foram concedidas adequacfes na
carga horaria a0 menos uma vez. Para tanto, encaminhei arquivos via e-mail, prorroguei
prazos e avaliei de maneira proporcional as atividades realizadas para elaboragdo do relatorio
de emisséo de certificados enviado a Secretaria Municipal da Educacéo.

Ao buscar investigar os motivos com aqueles que se inscreveram e ndo deram inicio
ou continuidade a formacao, enviei um e-mail, questionando os motivos que os levaram a nao
participar da formagdo e investigando de que maneira ela poderia ser reformulada. Contudo,
dos sete contatados, apenas uma professora respondeu e atribuiu a sua auséncia a falta de
organizacdo pessoal.

A selecdo dos textos foi enfatizada e a fundamentacdo parece ter ido ao encontro das
inclinacbes de grande parte dos docentes. Atribuo esta receptividade a preocupacdo em
selecionar, na configuracdo do curso, autores que dialogassem com as experiéncias diarias em
sala de aula; entretanto, para a segunda edicdo os aportes tedricos foram e continuardo a ser
revistos e reelaborados para que cada assunto seja abordado de forma mais aprofundada e
acolhedora.

Para atender esta demanda, apresentei a proposta para uma segunda edi¢é@o do curso, a
ser pilotada futuramente. Reorganizei os prazos, com uma proposta modificada e dinamica,
bem como um Guial’, com o intuito de demonstrar os procedimentos, disposicio dos modulos

e avaliacdo aqueles que queiram participar. No inicio de cada etapa introduzi videos curtos

16 Os Feedbacks na integra podem ser encontrados nos apéndices.
17 Pode ser encontrado nos apéndices.
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contendo a dindmica, objetivos e estrutura, bem como um convite para a proxima fase. Para
melhor compreensdo dos textos, outros videos serdo disponibilizados, além de um slide com
0s principais pontos abordados. A proposta de prética serd diferente para cada etapa, com
questdes abertas para reflexdo, leituras complementares, resenhas criticas, participacdo em
foruns e chats.

Almejo, em pesquisas futuras, ter a oportunidade de pilotar o novo formato, para que
mais profissionais possam ser beneficiados e que, dessa forma, a capacidade das criancas
possa ser aproveitada de maneira dindmica. Sugiro que se busque investigar a viabilidade da
criacdo de grupos de estudo de textos, documentos e partilha de experiéncias com vistas a
solugdes de desafios da docéncia. Alem disso, seria de grande contribuicdo a elaboracdo de
uma Matriz Curricular Municipal de LI, do primeiro ao quinto ano, nos moldes do Guia
Curricular®®, organizado no municipio de Londrina-PR, e a criagdo de um documento oficial,
contendo o levantamento do histérico do percurso de implantagdo da lingua inglesa nas
escolas municipais de Assis. Em carater mais amplo, buscar a respeito e fomentar o trabalho
integrado entre o professor de inglés e o pedagogo responsavel pela turma, o que viria a somar
em ambas as préticas.

Espero que estas investigagdo e contribuicdo colaborem para os estudos e avangos
sobre o tema em questdo. Compreendo que ndo é tarefa simples corresponder as expectativas
da sociedade, dos pais e das criancas em um pais em que os professores carecem de
reconhecimento, recursos, melhores saléarios e condicOes de trabalho (GATTI, 2016). Apesar
disso, almejo ter contribuido, do ponto de vista teérico e pratico, com professores de LI que
trabalham com criancas do primeiro ciclo do EF. Espero ter facilitado o acesso as ferramentas
pedagdgicas disponiveis, bem como ter promovido a troca de vivéncias para criacdo de

possiveis encaminhamentos futuros.

80 Guia Curricular Elaborado no Municipio de Londrina é um documento que organiza os conteidos
curriculares como o elemento orientador do trabalho dos professores. Aponta o que pode ser ensinado e esperado
dos alunos em cada ano escolar, evitando-se repeticdo ndo justificada.
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APENDICES

Apéndice A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) professor (a):

O Curso de formacdo continuada faz parte de uma pesquisa de pds-graduacao
realizada na Universidade Estadual de Londrina (UEL) sob a orientacdo da prof® Dr2 Claudia
Cristina Ferreira (claucrisfer@sercomtel.com.br), sobre a formacéo inicial e continuada bem
como as praticas dos professores de Lingua Inglesa para criancas.

Solicito sua a utilizacdo dos dados de sua participacdo no Curso Ensino de lingua
inglesa para criancas: teorias, reflexes e dialogos, bem como das imagens obtidas nos
encontros presenciais.

De acordo com as normas seguidas em trabalhos académicos-cientificos, informacdes
prestadas serdo utilizadas apenas para a analise quantitativa e qualitativa da pesquisa em

andamento.

Obrigada,

Ligia Gomes Contrera
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Apéndice B: Fotos do Encerramento na SME de Assis
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Apéndice C: Certificado de participagdo no curso

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM oleitur N
LETRAS ESTRANGEIRAS MODERNAS Municipal F S M E
MESTRADD PROFISSTOMAL — 2o
— —
i

Universidade
Estadual de Londrina

CERTIFICADO

Certificamos que participou do curso semipresencial
ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA CRIANCAS: TEORIAS, REFLEXOES E DIALOGOS ministrado pela
mestranda Ligia Gomes Contrera e orientado pela professora Dr2 Claudia Cristina Ferreira, realizado em

parceria com a Secretaria Municipal da Educac3o de 17 de abril a 26 de junho de 2017, com carga horaria
de 30 horas.

Assis, 03 de julho de 2017.

Ligia Gomes Contrera Claudia Cristina Ferreira

Ministrante Orientadora

Organizacdo:

Encontro presencial: 17/04/2014

Médulos

19 a 26/05/2017: Médulo 1) Afinal, o que € ensino de lingua inglesa para criancas?
27/05 a 03/06/2017: Mddulo 2) Metodologias e estratégias de ensino;

04/06 a 11/06/2017: Médulo 3) Sala de aula é lugar de brincadeira? O lidico como
elemento motivador;

12/06 a 19/06/2017: Mddulo 4) Material didatico: critérios para adoc&o;

20/06 a 26/06/2017: Mddulo 5) A great teacher eats apples: ensinar Inglés para criancas
nao é para qualguer um.

Encerramento: Encontro presencial dia 26/06/2017 com a Profé Dr2 Claudia Cristina
Ferreira (UEL)

Carga horaria: 30 horas
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Apéndice D: Questionario Final — Feedback dos professores participantes

Curso online: “Ensino de Lingua Inglesa para Criancas: teorias, reflexdes e didlogos”

Ministrante: Ligia Gomes Contrera

Organizacao:

17/04/2017: Encontro presencial

Maodulos:

19 a 26/05/2017: médulo 1) Afinal, o que € ensino de lingua inglesa para criangas?

27/05 a 03/06/2017: modulo 2) Metodologias e estratégias de ensino;

04/06 a 11/06/2017: modulo 3) Sala de aula é lugar de brincadeira? O ladico como
elemento motivador;

12/06 a 19/06/2017: mddulo 4) Material didatico: critérios para adocao;

20/06 a 26/06/2017: modulo 5) A great teacher eats apples: ensinar inglés para
criancgas ndo € para qualquer um.

26/06/2017: encerramento. Encontro presencial dia com a Dr? Claudia Cristina
Ferreira (UEL)

Carga horéria: 30 horas

Diante de leituras, reflexdes e realizagdes de atividades, solicitamos comentarios
acerca dos itens abaixo para que possamos melhorar as proximas edi¢Ges do curso ofertado.

1) Em sua opinido, ressalte os pontos positivos e negativos do curso realizado. O que
vocé consideraria como diferencial na sua atuacéo profissional?

2) Quais seriam suas sugestdes para aprimorar 0 curso, de modo que ele contribua
efetivamente para a formacao de professores e a pratica docente?

3) Em sua opinido, qual a melhor modalidade para um curso de formacdo continuada de
professores? Vocé acredita que se esse curso fosse presencial seria melhor? Quais

seriam as vantagens e desvantagens? Algum aspecto mudaria?




Apéndice E: Feedback dos professores participantes

Curso online: “Ensino de lingua inglesa para criangas: teorias, reflexdes e dialogos”
Ministrante: Ligia Gomes Contrera

Organizacao:

17/04/2017: Encontro presencial

Médulos:

19 a 26/05/2017: Modulo 1) Afinal, o que é ensino de lingua inglesa para criangas?

27/05 a 03/06/2017: Modulo 2) Metodologias e estratégias de ensino,

04/06 a 11/06/2017: Modulo 3) Sala de aula é lugar de brincadeira? O lidico como elemento motivador;
12/06 a 18/06/2017: Modulo 4) Material didético: critérios para adogao;

20/06 a 26/06/2017: Modulo 5) A greaf teacher eats apples: ensinar Inglés para criangas ndo & para
qualquer um.

26/06/2017: Encerramento. Encontro presencial dia com a Prof® Dr* Claudia Cristina Ferreira (UEL)

Carga horaria: 30 horas

Diante de leituras, reflexdes e realizagées de atividades, solicitamos comentéarios acerca
dos itens abaixo para que possamos melhorar as proximas edigdes do curso ofertado.

1) Em sua opinido, ressalte os pontos positivos e negativos do curso realizado. O que
vocé consideraria como diferencial na sua atuagao profissional?
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2) Quais seriam suas sugestSes para aprimorar o curso, de modo que ele contribua

efetivamente para a formagao de professores e a pratica docente?
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3) Em sua opinido, qual a melhor modalidade para um curso de formagio continuada
de professores? Vocé acredita que se esse curso fosse presencial seria melhor?
Quais seriam as vantagens e desvantagens? Algum aspecto mudaria?
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Curso online: “Ensino de lingua inglesa para criangas: teorias, reflexoes e dialogos”
Ministrante: Ligia Gomes Contrera

Organizagao:

17/04/2017: Encontro presencial

Modulos:

19 a 26/05/2017: Mddulo 1) Afinal, o que & ensino de lingua inglesa para criangas?

27105 a 03/06/2017: Médulo 2) Metodologias e estratégias de ensino;

04/06 a 11/06/2017: Médulo 3) Sala de aula é lugar de brincadeira? O ludico como elemento motivador,;
12/06 a 19/06/2017: Médulo 4) Material didatico: critérios para adocao;

20/06 a 26/06/2017: Médulo 5) A great teacher eals apples: ensinar Inglés para criancas nio é para
qualquer um.

26/06/2017: Encerramento. Encontro presencial dia com a Prof® Dr? Claudia Cristina Ferreira (UEL)
Carga horaria: 30 horas

Diante de leituras, reflexées e realizagbes de atividades, solicitamos comentarios acerca
dos itens abaixo para que possamaos melhorar as proximas edigdes do curso ofertado.

1) Em sua opinido, ressalte os pontos positivos e negativos do curso realizado. O que
vocé consideraria como diferencial na sua atuagao profissional?
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2) Quais seriam suas sugestdes para aprimorar o curso, de modo que ele contribua
efetlvamente para a formagio de professores e a pratica docente‘?
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3) Em sua opinido, qual a melhor modalidade para um curso de formagdo continuada

de professores? Vocé acredita que se esse curso fosse presencial seria melhor?

_Quais seriam as vantagens e desvantagens'? Algum aspecto mudana'?
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Curso online: “Ensino de lingua inglesa para criangas: teorias, reflexdes e dialogos”
Ministrante: Ligia Gomes Contrera

Organizagao:

17/04/2017: Encontro presencial

Médulos:

19 a 26/05/2017: Modulo 1) Afinal, o que é ensino de lingua inglesa para criangas?

27105 a 03/06/2017: Médulo 2) Metodologias e estratégias de ensino;

04/06 a 11/06/2017: Modulo 3) Sala de aula é lugar de brincadeira? O ludico como elemento motivador;
12/06 a 19/06/2017: Médulo 4) Material didatico: critérios para adogéo,

20/06 a 26/06/2017: Médulo 5) A great teacher eats apples: ensinar Inglés para criangas n&o é para
qualquer um.

26/06/2017: Encerramento. Encontro presencial dia com a Prof? Dr? Claudia Cristina Ferreira (UEL)
Carga horaria: 30 horas

Diante de leituras, reflexdes e realizagdes de atividades, solicitamos comentarios acerca
dos itens abaixo para que possamos melhorar as proximas edig6es do curso ofertado.

1) Em sua opinido, ressalte os pontos positivos e negativos do curso realizado. O que
vocé consideraria como diferencial na sua atuagao profissional?
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2) Quais seriam suas sugestoes para aprimorar o curso, de modo que ele contribua
efetivamente para a formagéo de professores e a pratica docente?
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Em sua opinido, qual a melhor modalidade para um curso de formagao continuada
de professores? Vocé acredita que se esse curso fosse presencial seria melhor?
Quais seriam as vantagens e desvantagens? Algum aspecto mudaria?
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Curso online: “Ensino de lingua inglesa para criancas: teorias, reflexées e dialogos”
Ministrante: Ligia Gomes Contrera

Organizagao:

17/04/2017: Encontro presencial

Modulos:

19 a 26/05/2017: Mdédulo 1) Afinal, o que é ensino de lingua inglesa para criangas?

27105 a 03/06/2017: Mddulo 2) Metodologias e estratégias de ensino,

04/06 a 11/06/2017: Mddulo 3) Sala de aula & lugar de brincadeira? O ludico como elemento motivador;
12/06 a 19/06/2017: Modulo 4) Material didatico: critérios para adogao;

20/06 a 26/06/2017: Médulo 5) A great teacher eats apples: ensinar Inglés para criangas ndo & para
qualquer um.

26/06/2017: Encerramento. Encontro presencial dia com a Prof® Dr? Claudia Cristina Ferreira (UEL)
Carga horaria: 30 horas

Diante de leituras, reflexdes e realiza¢es de atividades, solicitamos comentarios acerca
dos itens abaixo para que possamos melhorar as proximas edigées do curso ofertado.

1) Em sua opinido, ressalte os pontos positivos e negativos do curso realizado. O que
vocé consideraria como diferencial na sua atuagéo profissional?
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2) Quais seriam suas sugestdes para aprimorar o curso, de modo que ele contribua

efetivamente para a formagéo de professores e a pratica docente?
%JZ%&@M%@W i aursyidado o pada widubo

ol due o Cune L aen, eprind o, srn /b’l/cm&bﬂg (7%4/1/
%e/%/mm WM/AMW taa o WWM o

mel'/'/m{ﬂ % MWWW%@ b Wm -

3) Em sua opinido, qual a melhor modalidade para um curso de formagao continuada
de professores? Vocé acredita que se esse curso fosse presencial seria melhor?
Quais seriam as vantagens e desvantagens? Algum aspecto mudaria?
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Curso online: “Ensino de lingua inglesa para criangas: teorias, reflexdes e dialogos”
Ministrante: Ligia Gomes Contrera

Organizagao:

17/04/2017: Encontro presencial

Médulos:

19 a 26/05/2017: Mddulo 1) Afinal, o que € ensino de lingua inglesa para criangas?

27105 a 03/06/2017: Médulo 2) Metodologias e estratégias de ensino;

04/06 a 11/06/2017: Mddulo 3) Sala de aula € lugar de brincadeira? O ludico como elemento motivador;
12/06 a 19/06/2017: Mddulo 4) Material didatico: critérios para adogéo;

20/06 a 26/06/2017: Modulo 5) A great teacher eats apples: ensinar Inglés para criangas ndo € para
qualquer um.

26/06/2017: Encerramento. Encontro presencial dia com a Prof? Dr? Claudia Cristina Ferreira (UEL)
Carga horaria: 30 horas

Diante de leituras, reflexdes e realizagbes de atividades, solicitamos comentarios acerca
dos itens abaixo para que possamos melhorar as préximas edi¢des do curso ofertado.

1) Em sua opini&o, ressalte os pontos positivos e negativos do curso realizado. O que
vocé consideraria como diferencial na sua atuagéo profissional?
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2) Quais seriam suas sugestées para aprimorar o curso, de modo que ele contribua
efetivamente para a formagao de professores e a pratica docente?
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3) Em sua opinido, qual a melhor modalidade para um curso de formagéo continuada
de professores? Vocé acredita que se esse curso fosse presencial seria melhor?
Quais seriam as vantagens e desvantagens? Algum aspecto mudaria?
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Curso online: “Ensino de lingua inglesa para criangas: teorias, reflexdes e dialogos™
Ministrante: Ligia Gomes Contrera

Organizagio:

17/04/2017: Encontro presencial

Modulos:

19 a 26/05/2017: Médulo 1) Afinal, o que é ensino de lingua inglesa para criangas?

27105 a 03/06/2017; Médulo 2) Metodologias e estratégias de ensino;

04/06 a 11/06/2017: Mddulo 3) Sala de aula & lugar de brincadeira? O lidico como elemento motivador,
12/06 a 19/06/2047: Modulo 4) Material didatico: critérios para adogdo;

20/06 a 26/06/2017: Modulo 5) A great teacher eats apples: ensinar Inglés para criancas ndo & para
qualquer um.

26/06/2017: Encerramento. Encontro presencial dia com a Prof® Dr* Claudia Cristina Ferreira (UEL)
Carga horaria: 30 horas :

Diante de leituras, reflexdes e realizacdes de atividades, solicitamos comentarios acerca
dos itens abaixo para que possamos melhorar as proximas edi¢des do curso ofertado.

1) Em sua opinido, ressalte os pontos positivos e negativos do curso realizado. O que
vocé consideraria como diferencial na sua atuagdo proﬁésional?
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2) Quais seriam suas sugestdes para aprimorar o curso, de modo que ele contribua

efetivamente para a formagdo de professores e a pratica docente?
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3) Em sua opinido, qual a melhor modalidade para um curso de formacdo continuada
de professores? Vocé acredita que se esse Curso fosse presencial seria melhor?
Quais seriam as vantagens e desvantagens? Algum aspecto mudaria?
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Apéndice F: Guia da segunda edicéo do curso

O vendedor de balbes - Anderson Ferreira Lemes (Alem&o)
Artista Assisense

GUIA DO CURSO ONLINE

ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA

Assis-SP
2017
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APRESENTA(;AO

O Ensino de Lingua Estrangeira, predominantemente a Lingua Inglesa para Criancas (LIC),
tem se multiplicado em varios paises (GRADDOL, 2006). Seja pela influéncia das relacGes
comerciais, que reforca o carater indispensavel do inglés, ou pela pretensdo dos pais em
proporcionarem aos filhos formacéo de qualidade desde a mais tenra idade, o dominio e/ou imposicéo
(MOITA LOPES, 2005; RAJAGOPALAN, 2001) da Lingua Inglesa (LI), vém aumentando de
maneira expressiva (BITTINGER 1999; CAMERON, 2003; PIRES 2004; TONELLI 2005; 2007).
Ainda que sejam legitimos os ensejos que levam a ressaltar tal preméncia, o Ensino de Lingua Inglesa
(EL1) vai além das exigéncias da modernidade liquida!®* (BAUMAN, 2001), em virtude de as Linguas
Estrangeiras (LE) serem, fundamentalmente, “um instrumento de inser¢do social e veiculo de acesso a
diferentes culturas” (SILVA, ROCHA, TONELLI, 2010, p. 29).

A despeito de essa caréncia ser perceptivel, boa parte dos professores que trabalha com
criangas ndo teve a oportunidade, em suas formacgoes iniciais, de ter contato com referenciais teoricos
sobre suas habilidades e interesses nas diferentes faixas etarias, nem tampouco discute as fases de
desenvolvimento das criancas, suas motivagdes, ou mesmo as atividades mais adequadas para cada
idade (MAGALHAES, 2013; PIRES, 2004; SCHIEFER, 2010, RINALDI, 2011; TONELLI, 2005).

Na perspectiva de possibilitar espacos de reflexdo, didlogos e como modo de ilustrar um curso
de formacdo online que pode auxiliar as praticas dos professores de LIC, este produto educacional tem

0 intuito de contribuir diretamente para a formacao continuada de professores.

CONSIDERAQC)ES SOBRE A ELABORACAO

Este curso € um produto educacional produzido como requisito parcial para obtencéo do titulo
de mestre no programa de Mestrado Em Ensino de Lingua Estrangeiras (MEPLEM), da Universidade
Estadual de Londrina. Em sua verséo piloto, a formagéo intitulada “Ensino de Lingua Inglesa para
Criangas: teorias, reflexdes e dialogos” era composto por 5 modulos, além de dois encontros

presenciais, um no inicio e outro no final das atividades. Nesta nova versdo sdo consideradas as

P¥Modernidade Liquida é o termo utilizado por Bauman (2001) para tratar das questdes da sociedade
contemporanea. Segundo o filésofo, o individualismo, a facilidade e a efemeridade das relagbes, bem como a
pressa, espelham a caracteristica mais marcante do tempo na sociedade.
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sugestdes das professoras Juliana Tonelli e Telma Gimenez. Para melhor organizacdo, o curso passou

a ter 3 moédulos, bem como foram incorporados videos e slides.

ORGANlZA(;Ao DO CURSO

Este curso de 30 horas foi idealizado por mim, Ligia Contrera, professora e mestranda
do programa de Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras da Universidade Estadual de
Londrina, sob a supervisao de minha orientadora Claudia Cristina Ferreira.

Almejo trazer contribui¢des tedrico-praticas para professores de Lingua Inglesa que
trabalham com criancas, principalmente de 1° ao 5° ano. Ha, sobretudo, a busca em criar
meios para suprir as possiveis lacunas da formacdo inicial e facilitar o acesso as ferramentas
pedagogicas disponiveis, bem como a troca de vivéncias para criacdo de solucdes.

N&o é tarefa facil corresponder as expectativas da sociedade, dos pais e das criancas,
por isso 0s assuntos destacados irdo contribuir para o planejamento e organizacdo de aulas
que atendam as necessidades e preferéncias das criancas. Ao mesmo tempo, que

Tendo em vista 0 acesso online, ap6s se inscrever no curso e receber o e-mail de
confirmagéo, clique no link

https://sites.google.com/view/ensinodeinglesparacriancas/p%C3%Algina-inicial. Na abertura

de cada moddulo, o participante tem acesso a um pequeno video, de 1 a 2 minutos
demonstrando a organizacdo da etapa, seus objetivos e estrutura. No final da gravacdo ha uma
chamada para o préximo modulo, explicando quais serdo os temas e seus destaques.

Para melhor compreensdo dos textos, outro video esta disponivel, além de um slide
com os destaques do tema.

A avaliacdo ou proposta de pratica pedagogica ird variar a cada etapa. Serdo utilizadas
questdes abertas para reflexdo, leituras complementares e resenhas criticas, participacdo em
féruns e chats. As referéncias se encontram no final de cada modulo e a versdo digitalizada

dos textos também estara disponivel na pagina.

Imagem 1: Dindmica da segunda edi¢cdo do Curso Ensino de Inglés para Criancas


https://sites.google.com/view/ensinodeinglesparacriancas/p%C3%A1gina-inicial

MRS de~ Video e Slides
Apresentacao
e Tema e Esclarecimenos a
* Organizacio respeito dos textos
* Objetivos ¢ Principais topicos

Fonte: Contrera (2017)

M 6dulos

Avaliagcdo/Pratica

* Questdes dissertativas
¢ Questionario

* Resenhas criticas

* Propostas pedagogicas

1. Ensino de lingua inglesa para criancas: Consideragdes iniciais

2. Como as criancas aprendem e se desenvolvem?

3. Ludicidade como estratégia de ensino: jogos, historias, musicas e can¢des

Certificados
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Os certificados de conclusdo do curso serdo emitidos proporcionalmente a

participacéo do professor.
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Médulo 1

ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA CRIANCAS:
CONSIDERACOES INICIAIS

Nesta etapa, considerando a lacuna na formacdo inicial que muitas vezes ignora a
existéncia de ELIC no primeiro ciclo do EF (MAGALHAES, 2013; RINALDI, 2006; 2011;
ROCHA, 2010; TONELLI, PADUA, OLIVEIRA, 2017), objetivo dar inicio ao assunto,
incentivando os professores a leitura de assuntos adjacentes nos proximos maédulos.

O texto nimero um, de Santos (2010), discorre sobre a presenca de LE na sociedade,
por meio da visdo de um grupo de professores sobre a presenca de LI no mundo, no Brasil,
principalmente para as criangas do EF. A pesquisadora vai se posicionando em relacdo as
respostas dos professores em questionarios, entrevistas individuais e sessdes reflexivas. O
objetivo neste momento € salientar a indispensabilidade do apoio governamental.

O segundo texto de Picango (2013) evidencia as relagbes entre dominio de uma lingua
e a ascendéncia profissional e social, veiculadas pela midia, salientando a educacédo
intercultural. Para dar mais subsidios a questdo da interculturalidade, de Silva, Rebolo (2017)
ha o artigo “A educacdo intercultural e os desafios para a escola e para o professor”, que
discute os desafios enfrentados pelos professores frente as diferencas culturais que permeiam
a escola contemporanea. Realizado a partir de uma revisdo bibliografica, traz as principais
dificuldades para a escola e para o professor quando se busca uma educacdo pautada em
principios de igualdade e respeito pelo diferente, que caminhe na perspectiva do didlogo e que
considere o ‘outro’ relevante (p.179).

Textos utilizados:
1) Presenca de LE na Sociedade e em Contexto de Ensino Regular Pablico. (Santos, 2010)
2) Para que Queremos Ensinar LE as Nossas Criangas? (Picanco, 2013)
3) Existe uma politica de Ensino-Aprendizagem de Lingua Estrangeira para Criangas? (Chaguri,
Tonellli, 2013).

4) A educacdo intercultural e os desafios para a escola e para o professor (Silva, Rebolo, 2017)

Prazo méximo para término: 3 semanas

Avaliacao: 4 questBes dissertativas e participa¢do nos féruns
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Médulo 2

COMO AS CRIANCAS APRENDEM E SE DESENVOLVEM?

No modulo, 2) A crianca e a lingua estrangeira: Teorias de aprendizagem de linguas,
dedico-me as principais teorias de aprendizagem de linguas. Como texto base, farei uso dos
Capitulos 9 e 10 do livro Desenvolvimento Humano, de Papalia, Olds, Feldman (2006). Neste,
0s autores enfatizam a continuidade do desenvolvimento durante todo o tempo de vida,
salientam os inter-relacionamentos entre os dominios fisico, cognitivo e psicossocial do
desenvolvimento e integram as preocupacdes teoricas, relacionadas a pesquisa e a pratica.
Trago uma visdo geral, por meio de um excerto da Tese de Rinaldi (2011), e utilizarei o
excerto “As teorias do desenvolvimento e a Educagdo para Primeira Infancia”, de Spodek,
Saracho (1998) como texto complementar. Nesse, sdo salientadas as fases do

desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional.

Textos utilizados:

1) Desenvolvimento Humano (Capitulo 9 e 10) (Papalia, Olds, Feldman , 2006).

2) Asteorias do desenvolvimento e a Educacdo para Primeira Infancia. (Spodek, Saracho ,1998)

3) O futuro é agora: Possiveis Caminhos para a formacdo de professores de espanhol como LE
para Criancas — (Capitulo 4.3) (Rinaldi, 2011)

Prazo maximo para término: 3 semanas

Avaliacao

Participagdo no forum 2 e questdes de multipla escolha
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Médulo 3

LUDICIDADE COMO ESTRATEGIA DE ENSINO: JOGOS,
HISTORIAS, MUSICAS E CANCOES

No ultimo modulo, 3) Ludicidade: Elementos a serem considerados no ELIC, os passos e as
motivacBes das criancas sdo contemplados. Salientarei a utilizagdo das histérias, musicas, cangdes e
jogos como estratégias que geram resultados. O capitulo 4.3 da tese de Rinaldi (2011) serve de base
para tematicas relacionadas a metodologia e as estratégias de ensino, com destaque para o ludico. “A
crianga, o adulto e o jogo”, de Bandioli (2007), aponta o jogo como oportunidade de
compartilhamento entre adultos e criangas. No que diz respeito ao uso da atividade de contar historias
como recurso na retengdo de vocabulario novo na lingua inglesa com criangas na fase pré-escolar,
Scaffaro (2010) demonstrou que o ensino explicito de vocabulario proporciona maior retencdo de
palavras. Em “Historias Infantis e o Ensino de Lingua Inglesa para Criangas”, Tonelli (2007)
demonstra por que por meio das histérias se contempla a abertura infantil para imaginacéo e fantasia.

As musicas e cangfes desempenham fascinio aos serem humanos, no tocante aos aspectos
cognitivo e afetivo. Elas auxiliam no ensino de estruturas fraseoldgicas, de fonemas estrangeiros, de
vocabulario diversificado, além de focar uma pluralidade cultural, agu¢ando e motivando a
curiosidade da crianga a aprender de forma prazerosa. Para tanto, apresento “A muasica como elemento
ludico no Ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras em aulas de ensino fundamental — /¢ fase”, de
Rocha (2009)

Textos utilizados:

1) O futuro é agora: possiveis caminhos para a formacéo de professores de espanhol como LEC
(Rinaldi, 2011)

2) A crianga, 0 adulto e o jogo (Bandioli ,2007)

3) O uso da atividade de contar histérias como recurso na retencao de vocabulério novo na lingua
inglesa com criancas na fase pré-escolar (Scaffaro, 2010)

4) Historias Infantis e o Ensino de Lingua Inglesa para Criancas (Tonelli, 2007)

5) A musica como elemento ludico no Ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras em aulas de

ensino fundamental da 12 fase (Rocha, 2009)



83

Modulo (s)

Topico (s)

Avaliacéo

1. Ensino de
Lingua Inglesa
para criancas:

Consideracdes

Presenca de LE na Sociedade e em Contexto de Ensino
Regular Publico Santos (2010)

Para que Queremos Ensinar LE as Nossas Criangas?
Picanco (2013)

Iniciais Existe uma politica de Ensino-Aprendizagem de Lingua
Estrangeira para Criancas? Chaguri, Tonellli, (2013).
Texto A educacdo intercultural e os desafios para a escola e para

Complementar

o professor (Silva, Rebolo, 2017)

Questdes dissertativas

Participacdo no Férum

1

2. Como as
criancas
aprendem e se

desenvolvem?

Texto Base: Desenvolvimento Humano (Capitulo 9 e 10)
Papalia, Olds, Feldman (2006).

Textos

Complementares

As teorias do desenvolvimento e a Educagdo para

Primeira Infancia Spodek, Saracho (1998)

O futuro é agora: Possiveis Caminhos para a formagéo de
professores de espanhol como LE para Criangas —
(Capitulo 4.3), Rinaldi (2011)

Questdes de maltipla
escolha

Participagdo no Férum

2

3.Ludicidade

como estratégia
de Ensino:
Jogos, Historias,
Musicas e

Cangdes

O futuro é agora: possiveis caminhos para a formacao de

professores de espanhol como LEC, Rinaldi (2011)

A crianca, o0 adulto e o0 jogo Souza, (2007)

O uso da atividade de contar historias como recurso na
retencdo de vocabulario novo na lingua inglesa com

criangas na fase pré-escolar, Scaffaro (2010)

Histdrias Infantis e o Ensino de Lingua Inglesa para
Criancas, Tonelli (2007)

A musica como elemento ludico no Ensino/aprendizagem
de linguas estrangeiras em aulas de ensino fundamental da
12 fase, Rocha (2009)

Proposta de atividade
pedagdgica

Participacdo no Férum

3

Prazo maximo para término: 3 semanas

Avaliacdo: Participacdo no férum 3 e uma proposta de atividade pedagdgica.
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