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CORREA, Sandys Viana. Tecnologias Digitais e Estilos de Aprendizagem: onde
esta a interface?. 2019. 179 f. Dissertacdo (Mestrado em Quimica ) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2019.

RESUMO

Este trabalho buscou identificar relagbes possiveis entre os Estilos de Aprendizagem
e a abordagem didatica baseada na utilizagdo das NTIC, bem como mapear 0s
Estilos de Aprendizagem dos sujeitos envolvidos na investigagdo, alunos do
segundo ano de uma escola da rede particular de ensino da cidade de Londrina
(PR). Esta andlise e os seus desdobramentos foram baseadas principalmente nos
estudos realizados por Kolb (1976), Alonso e Galego (2002) e Moreira (2010).
Utilizamos inicialmente como referencial de partida o questionario de Honey-Alonso
sobre os Estilos de Aprendizagem: CHAEA, com oitenta questdes, aplicado
individualmente com cada aluno, a fim de identificar seu estilo principal. Numa
segunda etapa, utilizamos o software “Reagdes e Taxas”, do repositorio digital PhET
Interactive Simulations, para introducdo do contetdo sobre Cinética Quimica,
fornecendo interatividade a abordagem do tema. Num terceiro momento, foi aplicado
um questionario com nove questdes, com o intuito de identificar uma possivel
relacdo entre os Estilos de Aprendizagem e as NTIC. Os resultados obtidos
apontam, inicialmente, para uma relagao direta entre Tecnologias Digitais e Estilos
de Aprendizagem, ou seja, podemos considerar que a Aprendizagem Significativa é
a interface entre eles.

Palavras chaves: NTIC. Estilos de Aprendizagem. Cinética Quimica.



CORREA, Sandys Viana. Digital Technologies and Learning Styles: .here is
the Interface? 2019. 179 pp. Dissertation (Master in Chemistry) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2019.

ABSTRACT

This work aimed to identify possible relationships between Learning Styles and the
didactic approach based on the use of NICT, as well as to map the Learning Styles of
the subjects involved in the research, students of the second year of a private school
in the city of Londrina (PR). This analysis and its developments were based mainly
on the studies carried out by Kolb (1976), Alonso and Galego (2002) and Moreira
(2010). We initially used the Honey-Alonso questionnaire on Learning Styles:
CHAEA, with eighty questions, applied individually with each student, in order to
identify their main style. In a second step, we used the software "Reacdes e Taxas",
from the digital repository PhET Interactive Simulations, to introduce the content on
Chemical Kinetics, providing interactivity to the approach of the theme. In a third
moment, a questionnaire with nine questions was applied, in order to identify a
possible relationship between Learning Styles and NICT. The results obtained point
initially to a direct relation between Digital Technologies and Learning Styles, that is,
we can consider that Significant Learning is the interface between them.

Keywords: NTIC. Learning styles. Chemical kinetics.
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INTRODUCAO

A educacgdo sempre foi influenciada por vérias tendéncias pedagogicas, cujas
caracteristicas direcionam a forma como acontecem os processos de ensino e de
aprendizagem, principalmente as metodologias e estratégias pedagodgicas utilizadas
pelos professores em sala de aula. A metodologia de ensino — que envolve o0s
métodos e as técnicas — é tedrico-pratica, ou seja, ela ndo pode ser pensada sem a
pratica e ndo pode ser praticada sem ser pensada. De outro modo, a metodologia de
ensino estrutura o que pode e precisa ser feito, “assumindo uma dimensao
orientadora e prescritiva quanto ao fazer pedagogico, bem como significa o processo
que viabiliza a veiculagdo dos conteudos entre o professor e o aluno, quando entéo,

manifesta sua dimenséo prética” (ARAUJO, 2006, p. 27).

Atualmente, ao pensarmos na diversidade de formas de aprendizagem exige-
se atender as individualidades pessoais no contexto da sociedade. Essas sé&o
compostas por temas sobre competéncias e habilidades, formas de construcdo do
conhecimento, uso de tecnologias, multiculturalidade e demais teorias e referenciais
que privilegiam ou tenham como enfoque o individuo e seu desenvolvimento
integral. (BARROS, 2007).

As Tecnologias Digitais e os Estilos de Aprendizagens auxiliam e aprimoram a
formacdo cidada do individuo, sendo esta ultima a forma como cada um de nos
recebe as informacdes e consequentemente as compreende. Varios elementos
podem intervir na definicdo do estilo de aprendizagem de um individuo, sendo eles

de fundamental importancia no ensino diario e pratico.

As transformacdes digitais estdo acontecendo de modo acelerado, trazendo
na sua bagagem mudancas significativas no contexto educacional. Elas surgiram
como forma de agregar e transformar o processo de ensino e aprendizagem as

plataformas de ensino.

E importante destacar que, no contexto social e atual, as novas midias e as
novas tecnologias proporcionam a possibilidade de novos conhecimentos e
oportunidades de aprendizado, trazendo mudangas nas praticas pedagdgicas, por
isso 0 surgimento dos ambientes virtuais de ensino e aprendizagem tornaram-se

ferramentas de facil acesso e desenvolvimento de trabalhos cientificos.
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Dessa forma, a nossa proposta € colocar o estudante em contato com 0s
instrumentos tecnolégicos mediante uso do software de simulacdo Reacdes e Taxas
PhET, para que ele possa operacionalizar as variaveis possiveis e outros conceitos
relacionados durante o estudo, como quantidades de reagentes, manipulacdo de
temperatura e pressdo. Assim, 0 estudante pode acompanhar o grau de
dependéncia dessas variaveis e 0 seu comportamento, sendo possivel a
visualizagdo instantdnea de seus valores e a verificagdo de suas consequéncias

sobre a velocidade (taxa) de uma reacdo quimica.

Nessa pesquisa, trabalhamos com estudantes do segundo ano do Ensino
Médio, da disciplina de Quimica, de uma escola da rede particular de ensino,
localizada no municipio de Londrina, no Parana. O professor regente da turma
ministrava duas aulas de Quimica por semana, sempre as quintas-feiras. Na
primeira fase da pesquisa, aplicou-se o questionario de Honey-Alonso de Estilos de
Aprendizagem (CHAEA), no dia 16 de agosto de 2018. Na segunda e terceira fases
foi feita a introducédo do contetdo Cinética Quimica e a aplicacdo do simulador PhET
(Reacbes e Taxas), bem como a aplicacdo de um segundo questionario voltado para
o contedudo de Cinética Quimica e o uso do software, ocorridos no dia 14 de
setembro de 2018. A turma era composta por 34 alunos, dos quais 28 deles
participaram de todas as trés fases. Deste total ainda, 10 alunos foram selecionados
para a investigagédo. Os participantes escolhidos foram os de melhor desempenho
escolar, baseado no aproveitamento e na participacdo dos mesmos até o terceiro
bimestre, pois a coleta de dados foi realizada nos meses de agosto e setembro de
2018. Em relacdo ao segundo questionério aplicado, o orientador e o discente
formularam nove perguntas referentes ao assunto Cinética Quimica e a relagdo com
o simulador PhET.

Diante do exposto acima, é importante discutirmos algumas questdes

importantes:
1) Qual é a Interface entre Tecnologias Digitais e Estilos de Aprendizagem?

2) Quais sao os estilos adotados pelos alunos na sua maneira especifica de

aprendizado?

3) De que maneira sdo compreendidos os diferentes temas abordados em

sala de aula?
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O interesse em aprofundar o estudo sobre as diferencas individuais dos
estudantes determinou, como objetivo geral desta pesquisa, investigar as
articulacdes possiveis entre a utilizacdo de softwares para o ensino de Quimica e 0s
estilos de aprendizagem. Qual(is) dos estilos melhor se adapta(m) a este tipo de

abordagem didética?
Assim sendo, sao elencados os seguintes objetivos especificos:

A) identificar a relacdo entre os estilos de aprendizagem e a abordagem didatica

baseada na utilizacao das NTIC.

B) mapear os estilos de aprendizagem dos sujeitos envolvidos na investigacdo, no
caso do estudo especifico, alunos do segundo ano do ensino médio da Escola

Sigma, situado na cidade de Londrina, Parana.

hY

C) investigar e selecionar software mais adequado a investigacdo das interfaces
possiveis entre os estilos de aprendizagem e o desempenho dos sujeitos com

relacdo a uma aprendizagem significativa.

A seguir, descrevemos sinteticamente os pontos principais evidenciados em

cada capitulo que compde esse trabalho.

No capitulo 1 apresentamos a descricdo do que consideramos essencial para
a presente investigacdo, como uma breve discussdo sobre a Aprendizagem
Significativa como instrumento de Ensino, as possiveis formas de Aprendizagem
Significativa, os diferentes conceitos de Estilos de Aprendizagem e ainda os

principais pesquisadores dos Estilos de Aprendizagem.

No capitulo 2 evidenciamos a relacdo entre Tecnologias Digitais e Estilos de
Aprendizagem, o aprender na sociedade digital e a tecnologia. Por conseguinte,
veremos um resumo da literatura sobre tecnologias digitais e atuacao do professor,
no qual apresentaremos como o professor relaciona a tecnologia com a atividade
pratica em sua sala de aula. Por ultimo, é feita uma breve revisao da literatura sobre

0 assunto Cinética Quimica, em particular sobre a teoria das colisdes.

No capitulo 3 descrevemos o percurso metodoldgico, com o delineamento do
estudo, justificativa, objetivos, sujeitos, instrumentos utilizados no estudo
(Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA, e do software
PhET Interactive Simulations), bem como do ambiente e das trés fases de

desenvolvimento da investigagao.
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No capitulo 4 sdo mostradas as andlises da investigacao sobre os estilos de
aprendizagem dos alunos, no que se refere a turma total do segundo ano do ensino
médio da escola investigada, bem como dos dez alunos participantes deste estudo.
Posteriormente é apresentada uma analise detalhada de cada questdo referente ao
altimo questionario aplicado em sala, sobre a Teoria das Colisdes e a relacdo com o
simulador Reacbes e Taxas PhET. Feito isso, por meio da aprendizagem

significativa buscamos entender os resultados ali apresentados.

Enfim, no capitulo 5, apontamos algumas consideracdes sobre as questbes
iniciais de pesquisa e algumas possiveis conclusées, segundo nossa interpretacao,

sobre os resultados obtidos ap6s a conclusédo das andlises dos dados.

CAPITULO 1

1.1 A Aprendizagem Significativa

Um processo de aprendizagem se torna eficaz na medida em que o contetdo
discutido em aula seja incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno, ao
qual atribui ele um significado a partir da relagdo com seu conhecimento prévio. Na
contramdo, ela se torna desprezivel, mecanico ou até mesmo repetitiva e 0 novo

conteudo passa a ser armazenado isoladamente.
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Na década de 1960, David Ausubel (1980, 2003) propds sua Teoria da
Aprendizagem Significativa, em que enfatiza a aprendizagem de significados,
denominados de conceitos, como aquela mais relevante. Segundo o mesmo, a
maior parte da aprendizagem acontece de forma receptiva e, desse modo, a
humanidade tem-se valido disso para transmitir as informacbes ao longo das

geracoes.

O individuo, ao receber uma nova informacdo, pode decidir absorver esse
conteudo de maneira literal ou liberal e, desse modo, sua aprendizagem sera de
maneira mecanica, pois ele ir4 transmitir esse conteddo de maneira idéntica a
aquela que foi lhe apresentada. Porém, quando o mesmo € apresentado a um
conteudo de informacdes e consegue fazer conexdes com o que foi apresentado e
com seus conhecimentos prévios, ele estara construindo significados préprios sobre
aguele conteudo, caracterizando assim como aprendizagem significativa,

relacionando o novo conhecimento com aquele ja absorvido.

De acordo com a abordagem ausubeliana (Moreira, 1983 apud NOGUEIRA et
al 2000, p. 1), uma das condi¢cbes fundamentais para que ocorra a aprendizagem
significativa € que novas informagdes devem relacionar-se, de alguma forma, com
um elemento relevante da estrutura de conhecimento do individuo, ou seja, as novas

informacdes devem fazer sentido para o individuo.

s

Um outro ponto relevante é a questdo da linguagem. Ausubel enfoca a
linguagem como um facilitador importante para a ocorréncia da aprendizagem
significativa (Moreira 1983 apud NOGUEIRA et al 2000, p. 2). Os conceitos
abordados serédo realmente assimilados pelos alunos se eles forem apresentados

numa linguagem que também faca sentido para o aprendiz.

Segundo BEHRENS (2013), atualmente, muitas escolas continuam
dominadas por uma concepcdo pedagdgica tradicional, na qual se ensina uma
grande quantidade de informacédo, geralmente tendo como base o programa do
préprio livro didatico. Por sua vez, o livro ndo forma proposicfes significativas para
os estudantes, o que impede uma compreensao das frases ou sentencas através de

Seus processos cognitivos habituais.

Por consequéncia, as criancas apresentam muita dificuldade para aprender a

ler e calcular, pois parte do material utilizado n&o |he é significativo. Para Fernandes
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e Dryden (2001, 1996 apud BRUM e SCHUHMACHER 2015, p. 2), ao tentar
preparar materiais de leitura considerados faceis para o estudante, os professores
produzem materiais essencialmente sem sentido que anulam o poder da

aprendizagem significativa e da percepcao.

Behrens (2013) e Ferguson (1992) relembram que os curriculos escolares sao
organizados em torno de um conjunto de disciplinas nitidamente diferenciadas,
dominados pela ritualizacdo dos procedimentos escolares, algumas vezes ja
obsoletos, cujos conteludos se apoiam em uma organizagdo rigidamente
estabelecida, desconectada das experiéncias dos proprios estudantes. Mesmo com
todo avanco das pesquisas em educacdo, de ciéncia e tecnologia, as aulas
assemelham-se mais a modelos do inicio do século, tendo como perspectiva a
metodologia dominante, a exposicdo, a exercitacdo e a comprovagao da
aprendizagem por meio de atividades repetitivas, enfatizando mais a memaria do

gue a propria compreensao.

De acordo com Freire (1997), o ato educacional imp6e mais do que nunca
uma atitude intencional daquele que educa. E necessaria uma vontade explicita de
intervir no processo de aprendizagem do estudante, que se traduz numa série de
decisbes de ordem pedagdgica, que envolve todo processo educativo desde a

elaboracao do curriculo até as préticas escolares da sala de aula.

Aprender deve ser entendido como compreenséao de significados relacionados
as experiéncias anteriores e as vivencias pessoais dos estudantes incentivando
maior aprendizagem, desencadeando modificagbes de comportamento e
contribuindo para a utlizacdo do que € aprendido em diferentes situacdes. O
discurso de Pimentel (1993 apud BRUM e SCHUHMACHER 2015, p. 3) sobre a
concretizagcdo da aprendizagem significativa deve ocorrer por meio da interagao
entre o processo de ensino e o de aprendizagem, no entanto, € preciso mais do que

novas metodologias, recursos didaticos ou até mesmo de um aparato tecnoldgico.

A aprendizagem significativa é uma tentativa de fornecer sentido ou
estabelecer relacdes de modo ndo arbitrario e substancial entre 0s novos
conhecimentos e 0s conceitos que existem no estudante. Em contraponto a
aprendizagem significativa, surge a aprendizagem mecanica que, para Ausubel,
Novak e Hanesian (1980), diferentemente do processo significativo, ocorre quando o

estudante € apresentado a um novo conhecimento e este, por motivos variados, nao
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o relaciona com algum conceito que ja exista em sua mente, simplesmente,

incorpora-o na sua estrutura cognitiva de maneira arbitraria e ndo substantiva.

A aprendizagem mecanica ocorre por meio de recepc¢ao, enfatizado por
Moreira (2010) como aquela em que todo o conteddo vai ser aprendido, sendo
apresentada ao estudante na forma final por descobertas, em que 0s conceitos nao
sao fornecidos previamente. No entanto, deve ser descoberto pelo estudante antes
gue possa ser incorporado na sua estrutura cognitiva. Para o autor, uma posi¢ao
mais defensavel é de que tanto a aprendizagem receptiva ou por descoberta podem

ser mecanicas ou significativas dependendo das condi¢cBes nas quais ela ocorre.

A aprendizagem significativa deve estar relacionada a aprendizagem de
associacbes arbitrarias, organizacionalmente isoladas. Para isso, algumas

condi¢des séo apontadas por Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p. 84):

e A existéncia prévia de conceitos subsuncores, compreendido pelos autores
cCoOmo um conceito ja existente na estrutura cognitiva, capaz de servir de
ancoradouro a uma nova informagéao, de modo que esta adquira significado

para o estudante;

e O estudante precisa ter uma disposi¢cao para aprender: se o individuo quiser
memorizar o conteudo arbitraria e literalmente, entdo a aprendizagem sera
mecanica. A aprendizagem significativa pressupde que o estudante manifeste
uma disposicdo para a aprendizagem, ou seja, disposicao para se relacionar

de forma né&o arbitraria e substantiva ao novo conhecimento;

e O conteudo escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo,
ou seja, deve estar relacionado a estrutura cognitiva do estudante, portanto

devem estar disponiveis em sua estrutura cognitiva.

De acordo com POZO (1998), a percepcéo de uma aprendizagem significativa
se consolida por meio de um processo que é considerado dinamico e nao unilateral,
no qual os estudantes, carregados de interconexdes mentais e saberes se tornam
peca fundamental nesse movimento de constru¢cdo do conhecimento. Contudo, se 0
estudante deseja simplesmente memorizar, 0 processo de aprendizagem sera

mecanico e sem significado.

A busca de indicios para a ocorréncia de uma aprendizagem significativa ndo

€ uma tarefa simples. Verificar se uma aprendizagem ocorreu, segundo Ausubel,
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Novak e Hanesian (1980), simplesmente perguntando ao estudante os atributos de
um conceito ou proposicao € arriscado, haja vista a possibilidade da utilizacdo de
respostas mecanicamente memorizadas. Os autores entendem que é necessaria
uma compreensdo no dominio dos significados que se apresentam de forma clara,

precisa, diferenciados e transferiveis.

Ausubel levantou a questdo, posteriormente foi defendida por Moreira e
Masini (2001), que é preciso utilizar situagbes que sejam novas e nao familiares,
exigindo méxima transformacdo do conhecimento existente, em que o individuo
transforme o conhecimento prévio em um conhecimento bem estruturado e
significativo. Existem diversas alternativas para verificacdo da ocorréncia da
aprendizagem significativa, como tarefas de aprendizagem sequencialmente
vinculadas, servindo de apoio a etapas posteriores da atividade, a resolucdo de

problemas bem como a utilizacdo de mapas conceituais.

Segundo AUSUBEL (2003), no decurso da aprendizagem significativa, um
estudante deve sempre relacionar os elementos componentes dos novos conceitos
e proposi¢cdes, bem como os conceitos e proposicdes como um todo, a propria
estrutura cognitiva. A consequéncia resultante envolve quase sempre, pelo menos,
uma pequena variacdo entre a forma como o aprendiz interioriza as novas
informagdes e a forma como o professor as percebe e apresenta. Assim, numa
evocagao posterior de afirmacgdes ou de proposicdes, a resposta do estudante pode
variar de alguma forma da esperada pelo professor, mesmo quando a resposta do
primeiro esta substancialmente correta. Infelizmente, tais respostas sdo, muitas
vezes, incorretamente avaliadas e os estudantes podem aprender, como resultado,
a utilizar abordagens da aprendizagem por memorizacao (literal) e ndo aprender de

forma significativa.

A aprendizagem significativa € importantissima no processo de educacgao por
ser o mecanismo humano por exceléncia para aquisicdo e armazenamento de vasta
quantidade de ideias e de informacdes representadas por qualquer é&rea de
conhecimentos. A tremenda eficiéncia da aprendizagem significativa como um
mecanismo de transformacdo e de armazenamento de informacdes pode -se
atribuir, em grande parte, a duas caracteristicas distintas da mesma — a nao-
arbitrariedade e o cardcter ndo-literal da capacidade de relacdo da tarefa de

aprendizagem para com a estrutura cognitiva. Em primeiro lugar, relacionando de
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forma ndo-arbitraria material potencialmente significativo a ideias relevantes
estabelecidas (ancoradas) nas estruturas cognitivas, 0os aprendizes conseguem
explorar, de forma eficaz, os conhecimentos que possuem como uma matriz ideal e
organizacional para a incorporacdo, compreensdo, retencdo e organizacdo de
grandes conjuntos de novas ideias. AUSUBEL (2003)

AUSUBEL (2003) relata que € a propria ndo arbitrariedade deste processo
que l|hes permite utilizar os conhecimentos adquiridos anteriormente como
verdadeiros critérios para interiorizar e tornar compreensiveis vastas quantidades de
novos significados de palavras, conceitos e proposi¢cdes, com relativamente pouco
esfor¢o e poucas repeticoes. Devido a este fator de ndo arbitrariedade, o significado
potencial de novas ideias como um todo pode relacionar-se a significados
estabelecidos na estrutura cognitiva (conceitos, fatos e principios) como um todo
para produzirem novos significados. Por outras palavras, a Unica forma possivel de
se utilizarem ideias anteriormente apreendidas na transformacao (interiorizacéo) de
novas ideias é relacionando as ultimas, de forma ndo arbitraria, as primeiras. As
novas ideias, que se tornam significativas, também alargam, por sua vez, a base da

matriz de aprendizagem.

Além disso, o fato de que uma nova ideia se torna significativa (se torna um
contetdo de consciencializacdo clara, diferenciada e bem articulada) depois de
apreendida de forma significativa, torna-a, presumivelmente, menos vulneravel, em
termos intrinsecos, do que as associacdes arbitrarias interiorizadas a interferéncia
de outras associacOes arbitrarias e, logo, faz com seja mais facilmente retida.
AUSUBEL (2003)



24



25

1.2 Formas de Aprendizagem Significativa

Na aprendizagem significativa, ha uma mudanca tanto na nova informacéo
como no subsuncores, nome que se da a um conhecimento especifico existente na
estrutura de conhecimentos do individuo e que permite dar significado a um novo
conhecimento, com a qual o novo conhecimento estabelece relacdo, sendo que o

resultado dessa interacdo é a assimilacado de significados.

Segundo Moreira e Masini (2001), a assimilacdo € um processo que ocorre
guando um conceito ou proposicdo potencialmente significativa € assimilada sob
uma ideia ou conceito mais inclusivo, ja existente na estrutura cognitiva do aluno. A
assimilacao € compreendida como um relacionamento entre os aspectos relevantes,
preexistentes da estrutura cognitiva, e tanto a nova informagdo como a preexistente

sao modificadas no processo.

Em seu trabalho, Pivatto, Schuhmacher e Silva, Zetetiké, v.22, n.41, (2014),
relatam que a teoria ausubeliana apresenta trés formas de aprendizagem
significativa, segundo a teoria da assimilagdo: a subordinada, superordenada e a

combinatoria.
e APRENDIZAGEM SUBORDINADA

Segundo Ausubel, a maior incidéncia de aprendizagem significativa é do tipo
subordinada, ou seja, a nova ideia aprendida se encontra hierarquicamente
subordinada a ideia preexistente. Coll, Marchesi e Palacios (2007) comentam que a
estrutura cognitiva do sujeito responde a uma organizac¢do hierarquica na qual os
conceitos se conectam mediante relacbes de subordinacdo, dos mais gerais aos

mais especificos.
e APRENDIZAGEM SUPERORDENADA

Nesta forma de aprendizagem significativa 0 novo conceito € mais geral e
inclusivo que os conceitos subsuncgores. Ocorre quando um conceito ou proposicao
mais geral do que algumas ideias ja estabelecidas na estrutura cognitiva do
estudante, € adquirido e passa a ser assimilado. Para Ausubel, Novak e Hanesian
(1980) a nova aprendizagem sera superordenada quando se aprende uma nova

proposicao inclusiva que condicionara o surgimento de varias ideias, ocorrendo no
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curso do raciocinio ou quando o material apresentando é organizado indutivamente

ou envolve a sintese de ideias compostas.
e APRENDIZAGEM COMBINATORIA

A aprendizagem de novas proposicdes que ndo apresentam relacao
subordinada nem superordenada com ideias relevantes ja adquiridas anteriormente
na estrutura cognitiva do estudante € denominada aprendizagem combinatéria.
Conforme Pozo (1998) na aprendizagem significativa combinatéria, a ideia nova e as
ideias ja estabelecidas nao estao relacionadas hierarquicamente, porém se
encontram no mesmo nivel, ndo sendo nem mais especifica nem mais inclusiva do
gue outras ideias. Ao contrario das proposi¢cdes subordinadas e superordenadas, a

combinatdria ndo é relacionavel a nenhuma ideia particular da estrutura cognitiva.

1.3 Conceituacédo de Estilos de Aprendizagem
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Nado é tdo facil definir Estilos de Aprendizagem. Vérias investigacfes
surgiram para tentar conceituar essa teoria, assim como seus principais conceitos e
modelos existentes. Kolb iniciou todo o estudo em meados nos anos de 1970, tendo
como sujeitos de pesquisas estudantes universitarios. Segundo o mesmo, fatores
hereditarios, experiéncias passadas e demandas do ambiente fazem com que as
pessoas deem preferéncia a certos estilos em detrimento de outros. Esta € a base
da sua Teoria de Aprendizagem Experiencial. (DEBELLO, 1990; CERQUEIRA,
2000; KOLB, 2008).

Kolb e Kolb (2005, p. 194) relatam que Estilos de Aprendizagem seriam as
diferencas individuais na aprendizagem de cada individuo, com base na preferéncia
de gerenciamento do aluno para trabalhar nas diferentes fases do ciclo de

aprendizagem.

Felder e Silverman, em suas investigacdes sobre o assunto com estudantes
de engenharia, relatam que os Estilos de Aprendizagem seriam a maneira na qual
as pessoas absorvem e retém as informacdes para si, conforme as suas

necessidades, processando assim as mesmas. (FELDER; SILVERMAN, 1988).

De acordo com Keefe e Jenkis (1997, p. 30) Estilo de Aprendizagem é
descrito como conjunto de caracteristicas cognitivas, afetivas e fatores fisiolégicos
gue servem como um indicador relativamente estavel de como um aprendiz percebe,

interage e responde ao seu ambiente de aprendizagem.

Segundo Berings et al. (2005, p. 378) Estilos de Aprendizagem nada mais
Sao que um conjunto de atividades de aprendizagem, em que uma pessoa pode e
gosta de realizar. Cada estilo realizaria um conjunto de atividades, tambéem
denominadas de Estratégias de Aprendizagem, em que vise um conhecimento

melhor estruturado na estrutura cognitiva do individuo.

Os estilos de aprendizagem, de acordo com Alonso e Gallego (2002), com
base nos estudos de Keefe (1998), sdo tracos cognitivos, afetivos e fisiolégicos, que
servem como indicadores relativamente estaveis de como os alunos percebem,

interagem e respondem a seus ambientes de aprendizagem.

Segundo Felder e Brent (2003) apud Senra (2009, p.17). Os estilos de

aprendizagem séo considerados uma dimensao bipolar e se referem a um modo
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preferencial em abordar o conteudo da aprendizagem. Nao sao “bons” ou “ruins”;

simplesmente expressam uma tendéncia.

Garcia Cue (2007) definiu estilos de aprendizagem como sendo tragos
cognitivos, afetivos, fisiolégicos, de preferéncia pelo uso dos sentidos, ambiente,
cultura, psicologia, comodidade, desenvolvimento e personalidade, que servem
como indicadores relativamente estaveis de como as pessoas percebem,
interrelacionam e respondem a seus ambientes de aprendizagem e a seus proprios

meétodos ou estratégias em sua forma de aprender.

As diferentes teorias ndo tém por objetivo medir os estilos de cada individuo e
rotula-lo de forma estagnada, mas identificar o estilo de maior predominancia na
forma de cada um aprender e, com isso, elaborar o que é necessario desenvolver

nesses individuos, em relagdo aos outros estilos ndo predominantes.

Segundo Bloom, os alunos podem se tornar semelhantes em relagdo a
capacidade de aprendizagem quando sdo oferecidas condi¢bes adequadas para que
isso ocorra. O professor possui, entdo, um papel fundamental de conhecer o perfil
do aluno, suas preferéncias e estilos, “ndo para nivela-los, mas para desenvolver as
complementaridades e obter elementos que sirvam para diferenciar a sua pratica
pedagogica”. (LINDEMANN, 2008, p.16).

Cada definicdo de Estilo de Aprendizagem refere-se a um modelo explicativo
do mesmo, no qual cada tipo de aprendiz € conceituado e suas caracteristicas frente
ao ato de aprender sdo descritas. Sendo assim, cada modelo vai apresentar um
instrumento que mensuracdo dos estilos que propde. A diversidade de certa forma

gera uma grande dificuldade de um consenso no campo de investigacao.

As conceituacdes de estilos de aprendizagem indicam que as experiéncias
as quais os individuos sdo expostos ajudam a determinar suas maneiras
privilegiadas de aprender. Felder e Henriques (1995) afirmam que estilos de
aprendizagem sdo meios através dos quais um individuo adquire, retém e recobra
informacgdes. Brown (1983) define-os como caracteristicas gerais do funcionamento

intelectual, particulares a um individuo, diferenciando-o dos outros.
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1.4 Estilo de Aprendizagem e seus pesquisadores

Diante do cenario atual, os estudos sobre os Estilos de Aprendizagem
chegam como uma estratégia de superacédo, ou seja, 0os alunos aprendem melhor
guando se aproximam de um ambiente em que confiam e sejam instigados pelas
atividades propostas, assim como os individuos envolvidos nesse processo de
ensino tenham suas particularidades consideradas no planejamento e

desenvolvimento das aulas.

Ao se deparar com a variedade de Estilos de aprendizagem, é imprescindivel
atender as individualidades no contexto da sociedade. Claxton e Murrell (1987)
recomendam que o0s professores busquem compreender a importancia das
necessidades pessoais e das formas diferentes de aprender e as apliquem em suas
aulas. A pesquisa sobre estilos de aprendizagem pode ter reflexos educacionais na
conducdo do processo de ensino-aprendizagem tanto para alunos quanto para
professores. Por um lado, um maior entendimento dos estudantes sobre estilos de
aprendizagem pode favorecer o autoconhecimento, de forma a instruir 0s processos
de tomada de decisdo sobre o curso, os métodos de estudo a serem adotados ou as
estratégias mais adequadas (STERNBERG, 1997).

As diferentes maneiras e preferéncias em aprender sédo estudadas por
pesquisadores no mundo inteiro, 0s quais ja verificaram que esse conhecimento
pode trazer beneficios ao trabalho educacional. O estudo desenvolvido por Coffield
et al. (2004), por exemplo, realizou um levantamento dos diferentes instrumentos e
dimensoes de estilos de aprendizagem. O mesmo identificou treze dos mais fluentes
modelos e fez uma andlise comparativa entre eles, nos aspectos referentes a
concepcdao do modelo, confiabilidade, validade, implicacbes e evidéncias de

impactos pedagdgicos e avaliagao.

Os estilos de aprendizagem possuem diversas tipologias, estes modelos
foram entdo propostos pela concepcdo de cada pesquisador responsavel, afinal
estilos sdo modos caracteristicos e dominantes da forma que os individuos recebem
e processam informacdes (FELDER; SPURLIN, 2005).
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Segundo Campos (1987), a aprendizagem € Unica e intransferivel, pois ela
acontece individualmente, porém, a relacdo com todo processo € fundamental para
0 éxito ao final desse processo. Freire nos diz que “[...] na condi¢cdo de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcao
e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo”. (1996, p. 26)

Para Campos (1987) a aprendizagem € dindmica e acontece através de
atividades, pesquisas e interacdo, assim como nao depende somente da parte
pedagogica, mais também da participacdo e interesse do aluno. Logo, podemos
perceber a relevancia dos Estilos de Aprendizagem na elaboracao de estratégias de
ensino que permitam tal percepgao. E entendido como estratégia de aprendizagem a
maneira como sao organizadas e apresentadas as situacdes e informacdes.
(CAVELLUCI, 2006).

A eficiéncia dos processos de ensino e aprendizagem esta diretamente ligada
as condicbes de como os conteudos estdo expostos/organizados, entdo os Estilos
de Aprendizagem podem ser uma ferramenta que possibilite estratégias ou maneiras
efetivas para delinear e facilitar o aprendizado de determinados alunos. Os estilos de
aprendizagem tém sido um aliado dos professores na forma de como os seus alunos
estdo aprendendo e os alunos na forma de como potencializar os seus estudos e

conhecimentos.

Lopez (2001) relata que os estilos de aprendizagem séo caracterizados como
consisténcias no processamento de informacdo, maneiras tipicas de perceber,
recordar, pensar e resolver problemas e se definem como maneiras pessoais de
processar informacdo, 0s sentimentos e comportamentos em situagbes de

aprendizagem.

No ano de 1976, o pesquisador David Kolb (2005) iniciou a reflexdo sobre a
repercussao dos estilos de aprendizagem na vida adulta das pessoas e explicou que
cada sujeito enfoca a aprendizagem de uma forma peculiar, fruto da heranca e
experiéncias anteriores e exigéncias atuais do ambiente em que vive. Kolb
identificou cinco forcas que condicionam os estilos de aprendizagem: a de tipo
psicolégico, a especialidade de formacao elegida, a carreira profissional, o trabalho
atual e as capacidades de adaptacdo. Também averiguou que uma aprendizagem

eficaz necessita de quatro etapas: experiéncia concreta, observacao reflexiva,
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conceptualizacdo abstrata e experimentacdo ativa. Vejamos a seguir os diferentes

Estilos de Aprendizagem e a continuidade dos seus precursores.

Os estilos de aprendizagem séo forma como os individuos aprendem e, ao
utilizar esse recurso, é possivel maximizar esse processo de ensino. Entre os
estudiosos que pesquisaram sobre os estilos estdo: Kolb, Felder, Alonso, Honey,

Gallego e Barros.

Kolb apresenta quatro Estilos de Aprendizagem, sé@o eles: o acomodador, 0
divergente, o assimilador e o convergente. KOLB (1976 apud ALVES, 2015, p. 46).
Cada estilo corresponde as caracteristicas do sujeito e aos processos envolvidos
durante seu processo de aprendizagem. De maneira geral, essas caracteristicas
séo:

* O acomodador: o ponto forte é a execugao, a experimentagao:
1. - Adaptacao a algo aprendido para uso.
2. - Uso da criatividade para melhorar o desempenho.
3. - Ativos e lideres natos.
4. - Executam planos e tem iniciativas para novas experiéncias.
5. - Experimentacao ativa e concreta.
6. - Aceitam facilmente os desafios.
7. - Adaptam-se a situagOes imediatas.

8. - Agem pelos sentidos e sentimentos.

9. - Oposto ao Assimilador.

O divergente: o ponto forte € aimaginacédo, que confronta as situacdes a

partir de multiplas perspectivas;
1. - Fazem relacao da teoria e pratica.
2. - Valor da aprendizagem, algo significativo nas relacdes.
3. - Experiéncia concreta.
4. - Observacao reflexiva.

5. - Sdo questionadores, criativos.
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6. - Oposto ao convergente.

7. - Dificuldade em gerar ideias.

8. - Dificuldade na tomada de decisdes.

e O assimilador: baseia-se na criacdo de modelos tedricos e o raciocinio
indutivo é a sua ferramenta de trabalho;

1. - Deducéo de problemas e utilizacao da logica do que pratico.

2. - Analise e organizacao das informacoes.

w

- Integracéo.
4. - Observagéo reflexiva e conceituagéo abstrata.
5. - Raciocinio Indutivo e légico.

6. - Habilidades de modelos abstratos ou teéricos.

O convergente: cujo ponto forte € a aplicacado préatica das ideias.
1. - Tomada de deciséo rapidamente sem saber a resposta correta.

2. - Deciséo rapida.

3. - Conceituacao abstrata.

4. - Aplicacgéo pratica das ideias.

5. - Raciocinio hipotético e dedutivo.

»

- Facilidade nas tomadas de decisdes.

Essas caracteristicas sdo gerais, e as mesmas podem ser encontradas em

grau de intensidades diferentes em todos o0s sujeitos.

7

Ainda sobre o estudo de Kolb, é importante destacar que o ciclo de
aprendizagem se organiza pela experiéncia concreta, passando pela observacao

reflexiva, pela conceitualizagéo abstrata e, por fim, pela experimentacao ativa.

Segundo Alonso e Gallego (2002), alguns elementos influenciam na
aprendizagem de forma positiva ou negativa, dependendo do estilo de
aprendizagem de cada individuo. Os mesmos pesquisadores estruturaram esses

estilos em um questionario no qual sdo abordadas algumas variaveis sociais e



34

sensodrias que influenciam na maneira de aprender das pessoas, das quais

destacamos:
e As necessidades imediatas:
Som, luz, temperatura, desenho, forma do meio;
e A propriaemocéao:
Motivacao, persisténcia responsabilidade, estrutura;
e As necessidades sociolégicas de trabalho pessoal:
Com namorados, com companheiros, com um pequeno grupo, com outros adultos;
e As necessidades fisicas;
De alimentacéo, tempo, mobilidade, percepcéo.

Os estilos de aprendizagem referem-se as preferéncias e tendéncias
altamente individualizadas de uma pessoa, que influenciam em sua maneira de
apreender um contetdo. Conforme ALONSO e GALLEGO (2002 apud ALVES,
2015) existem quatro estilos definidos: o ativo, o reflexivo, o tedrico e o pragmatico.

A seguir destacamos detalhadamente cada um desses respectivos estilos.
e O estilo ativo

As pessoas nas quais o0 estilo ativo predomina gostam de novas
experiéncias, sdo de mente aberta, entusiasmadas por tarefas novas; sdo pessoas
do aqui e do agora, que gostam de viver novas experiéncias. Seus dias estao cheios
de atividades: em seguida ao desenvolvimento de uma atividade, jA pensam em
buscar outra. Gostam dos desafios que supdem novas experiéncias e nao gostam
de grandes prazos. S&o pessoas de grupos, que se envolvem com 0s assuntos dos
demais e centram ao seu redor todas as atividades. Suas caracteristicas Sao:
animador, improvisador, descobridor, arrojado e espontaneo. Outras caracteristicas
secundarias sao: criativo, aventureiro, inventor, vital, gerador de ideias, impetuoso,
protagonista, inovador, conversador, lider, voluntarioso, divertido, participativo,

competitivo, desejoso de aprender e solucionador de problemas.
e O estilo reflexivo

As pessoas desse estilo gostam de considerar a experiéncia e observa-la
sob diferentes perspectivas; reinem dados, analisando-os com detalhes antes de
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chegar a uma conclusdo. Sua filosofia tende a ser prudente: gostam de considerar
todas as alternativas possiveis antes de realizar algo. Gostam de observar a atuacéo
dos demais e criam ao seu redor um ar ligeiramente distante e condescendente.
Suas principais caracteristicas sao: ponderado, consciente, receptivo, analitico e
exaustivo. As caracteristicas secundarias sao: observador, recompilador, paciente,
cuidadoso, detalhista, elaborador de argumentos, previsor de alternativas, estudioso
de comportamentos, pesquisador, registrador de dados, assimilador, lento, distante,

prudente e questionador.
e O estilo tedrico

S&o mais dotadas deste estilo as pessoas que se adaptam e integram teses
dentro de teorias légicas e complexas. Enfocam problemas de forma vertical, por
etapas logicas. Tendem a ser perfeccionistas; integram o que fazem em teorias
coerentes. Gostam de analisar e sintetizar. S&o profundos em seu sistema de
pensamento e na hora de estabelecer principios, teorias e modelos. Para eles, se é
l6gico € bom. Buscam a racionalidade e objetividade; distanciam-se do subjetivo e
do ambiguo. Suas caracteristicas sdo: metddico, l6gico, objetivo, critico e
estruturado. As outras caracteristicas secundarias séo: disciplinado, planejador,
sistemético, ordenador, sintético, raciocina, pensador, relacionador, perfeccionista,
generalizador. No estilo teérico o sujeito busca hip6teses, modelos, perguntas,
conceitos, finalidade clara, racionalidade, o porqué, sistemas de valores, de critérios;

€ inventor de procedimentos, explorador.

Os pragmaticos sdo pessoas que aplicam na pratica as ideias. Descobrem o
aspecto positivo das novas ideias e aproveitam a primeira oportunidade para
experimenta-las. Gostam de atuar rapidamente e com seguridade com aquelas
ideias e projetos que os atraem. Sao realistas quando tém que tomar uma decisdo e
resolvé-la. Parte dos principios de que “sempre se pode fazer melhor” e “se funciona
significa que é bom”. Suas principais caracteristicas sao: experimentador, pratico,
direto, eficaz e realista. As outras caracteristicas secundarias sao: técnico, util,
rapido, decidido, concreto, objetivo, seguro de si, organizado, solucionador de

problemas e aplicador do que aprendeu.

Felder e Silverman (1988), criaram um modelo de Estilo de Aprendizagem
gue permeia o processo de aprendizagem, porém nao quer dizer que o individuo

seja classificado somente em um determinado estilo, ou seja, o individuo pode
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apresentar todos os estilos de aprendizagem, em diferentes intensidades (SENRA
2009). A seguir destacamos as quatro dimensfes de Felder e Silverman; (1988,
apud SENRA, 2009).

Dimensao Sensorial/lntuitivo
Caracteristicas — Sensorial
1. - Percepcéao das Informacdes;
2. — Detalhista;
3. - Conteudo relacionado com o mundo real,
4. - Problemas definidos e resolvidos como padréo;
5. — Experimentalistas;
6. - Observadores, metddicos e cuidadosos.

Caracteristicas — Intuitivo

=

- Informacg®es através da memoria, reflexdo e imaginagéo;
2. - N&o prestam atencao aos detalhes;
3. - Nao seguem um padrao;
4. - Raciocinio Inovador;
5. - Tedricos, projetistas e inovadores;
6. - Criativos e Inovadores.
Dimenséao Verbal e Visual
Caracteristicas — Verbal

1. - Imagens visuais, ou seja, o conhecimento € facilitado quando se utiliza tais

simbolos (figuras, diagramas);
2. - Lembram-se mais daquilo que veem.
Caracteristicas — Visual

1. - Material Escrito, ou seja, se sentem melhor com a utilizacao de tal

ferramenta, tornando a compreensao mais facil,
2. - Aulas Expositivas;

3. - Lembram mais daquilo que leem e ouvem;



4. - Discusséo de textos e detalhes.
Dimensé&o Indutivo e Dedutivo
Caracteristicas — Indutivo

1. - ObservagOes, casos experimentais;

2. - Menos estrutura;

3. - Progressédo de Raciocinio.
Caracteristicas — Dedutivo

1. - Tentam deduzir consequéncias e aplicacoes;

2. - Concisa e ordenada;

3. — Estrutura;

4. - Deducédo de consequéncias.
Dimenséao Ativo e Reflexivo
Caracteristicas — Ativo

1. - Trabalham bem em grupos;

2. - Aprendizado interativo;

3. - Experimentacao ativa.
Caracteristicas — Reflexivo

1. - Observacéao Reflexiva;

2. - Aprendizado introspetivo;

3. - Individuais.

Dimensao Sequencial e Global
Caracteristicas — Sequencial

1. - Absorcéo de forma linear e prética;

2. - Facilidade no aprender;

3. - Melhores em Analise.
Caracteristicas — Global

1. - Absor¢éo sem ldgica;
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2. - Assimilagao com o tempo;
3. - Dificuldade de Aprendizagem;
4. Sao melhores em sinteses e conteudos multidisciplinares.

Os Estilos de Aprendizagem e as novas tecnologias constroem uma relacao
que permite a flexibilizacdo das caracteristicas de cada individuo, pois este processo
oferece subsidios para identificar qual estilo de aprendizagem se enquadra para
cada individuo. (AMARAL; BARROS; 2007).

CAPITULO 2

2.1 Tecnologias Digitais e Estilos de Aprendizagem

As Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo — TIC — e 0s usos e praticas

sociais que emergem da interacdo homem-maquina sempre provocaram
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transformacdes fundamentais na existéncia e formas de socializacdo humana e que
interessam diretamente aos estudos sobre os processos de aprendizagem no
contexto escolar, uma vez que a facilidade do acesso a informacdo e as
possibilidades de novas formas de interagdo e comunicacdo por meio dessas
tecnologias fazem surgir novas maneiras de aprender em contextos variados
(KENSKI, 2003).

O termo Tecnologias da Informac¢do e Comunicacdo — TIC, € o mais comum
para se referir aos dispositivos eletrénicos e tecnoldgicos, incluindo-se software,
aplicativos, computador, internet, tablet, smartphone. Como o termo TIC abrange
tecnologias mais antigas como a televisdo, o jornal e o mimedégrafo, pesquisadores
tém utilizado o termo Novas Tecnologias para se referir as tecnologias digitais ou
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDIC — (BARANAUSKAS e
VALENTE, 2013).

Os profissionais de educacédo e consequentemente 0os ambientes de ensino
ndo podem manter-se isolados desse processo de transformacdo, que tem
provocado a disseminacdo acelerada das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo como forma de ampliar os fluxos comunicativos entre os povos. No
Brasil, 0 uso destas ferramentas por professores em sala de aula tem aumentado

gradativamente.

Nos ultimos anos, a educacdo sempre foi influenciada por vérias tendéncias
pedagdgicas cujas caracteristicas direcionam a forma como acontece o processo de
ensino e aprendizagem, as metodologias e estratégias pedagodgicas utilizadas pelos
professores na sala de aula. A metodologia de ensino— que envolve os métodos e as
técnicas — é tedrico-pratica, ou seja, ela ndo pode ser pensada sem a pratica e nédo
pode ser praticada sem ser pensada. De outro modo, “a metodologia de ensino
estrutura o que pode e precisa ser feito, assumindo uma dimensao orientadora e
prescritiva quanto ao fazer pedagdgico, bem como significa o processo que viabiliza
a veiculacdo dos conteudos entre o professor e o aluno, quando entdo manifesta a
sua dimensé&o pratica”. (ARAUJO, 2006, p. 27).

Os métodos de ensino podem ser aplicados a todas as areas, tendo
caracteristicas especificas para cada ciéncia. Ja as técnicas de ensino estao
relacionadas sempre com a préatica. Como exemplo, alguns métodos de ensino séo:

o método Waldorf, baseado em Rudolf Steiner, o Construtivismo de Piaget, o
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Sociointeracionismo de Vygotsky, o Pragmatismo de Dewey, o método
Montessoriano, com base nos ensinamentos de Maria Montessori e o método
Tradicional ou Conteudista, base da pedagogia tradicional. J4 as principais técnicas
de ensino sao: o Estudo de Caso e Estudo Dirigido, ligadas ao dominio cognitivo; a
Imitacdo, a Manipulacdo, a Articulacdo, a Precisdo e a Naturalizacéo, ligadas ao
dominio psicomotor; a Recepcdo, a Resposta, a Valorizacdo, a Organizacdo e a

Caracterizacao, ligadas ao dominio afetivo.

As tecnologias digitais e os estilos de aprendizagens tornam-se instrumentos
gue auxiliam na formacéo cidada do aluno, sendo ela a forma como cada um de nés
recebe e entende o conhecimento adquirido (ALMEIDA). S&o caracteristicas internas
e nem sempre conscientes. Varios elementos podem intervir na definicdo do estilo
de aprendizagem de um individuo, todos de fundamental importancia no ensino

cotidiano e prético.

2.2 Aprender na sociedade digital e a tecnologia

O ato de aprender nessa nova sociedade digital caracteriza-se pela existéncia
de novas condi¢cdes para o acesso as informacBes. Segundo TORTAJADA e
PELAEZ (1997):

A aplicacdo social da tecnologia da informagdo é o auge do
processo do taylorismo e do fordismo, no sentido de que o
principio de racionalizacdo, centralizacdo e monopolizacdo do
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conhecimento, informacdo e qualificagdo, proprios da
organizacao do trabalho, se aplicam, através das tecnologias
de informagédo, a sociedade em sua totalidade. (TORTAJADA;
PELAEZ, 1997, p. 209).

Essas atuais tecnologias digitais de informagdo e comunicacao criam novos
tempos e espacos educacionais. Novas formas de ensino em qualquer lugar e a
qualquer hora sdo desenvolvidas a partir da necessidade de oferecer atualizagbes

educacionais para todos.

Essas aprendizagens, no entanto, vdo além das capacidades e habilidades
adquiridas por meio de memorizacdo e reproducdo do que lhes € transmitido e
ensinado, como era exigido nas sociedades predominantemente orais. Também vao
além dos procedimentos de compreensdo, aplicacdo e andlise existentes nos

processos de ensino das sociedades da escrita.

Sem abandonar nenhum desses processos, 0 ensino mediado pelas NTIC se
caracteriza pelo envolvimento de todos esses procedimentos, em um processo de
sintese e o surgimento de novos estilos de raciocinio - como a simulacdo e o
compartilhamento de informacdes - além do estimulo ao uso de novas percepcoes e
sensibilidades. Na sociedade atual, em constante atualizacdo e reciclagem, as
pessoas nunca se encontram plenamente “formadas”. Ao contrario, o processo
dindmico de intera¢cBes cotidianas com novas informacfes coloca-as em estado de

permanentes aprendizagens.

Apesar da variedade de modelos, os conceitos de estilos de aprendizado vém
ganhando crescente atencdo dos educadores. Estes fornecem uma caracterizacao
suficientemente estavel para planejar estratégias pedagogicas mais eficazes em
relacdo as necessidades dos estudantes, e fornecem melhores oportunidades de
aprendizado, dando assim, um novo sentido ao ensino (LOPES, 2002). A partir
desse principio, o professor precisa propor atividades pedagogicas que possibilitem
aprendizagens significativas, contribuindo para o processo de desenvolvimento dos
alunos de maneira autbnoma e participativa, através de situacdes e trabalhos de

troca de saberes.

Para Ausubel (1980), a caracteristica basica para que ocorra a aprendizagem
significativa € que o relacionamento entre o0 novo item a ser aprendido e os itens

relevantes de estrutura cognitiva, ndo seja arbitrario ou por acaso.
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As tecnologias correspondem a um universo de elementos criados pelo
cérebro humano nas diferentes épocas, maneiras de uso e aplicabilidade. Portanto,
o homem utiliza muitas tecnologias que, necessariamente, ndo estdo relacionadas a
equipamentos, como a linguagem enquanto construcdo criada pela inteligéncia
humana propiciadora de comunicacdo entre os membros de uma sociedade, da qual
originou os diversos idiomas que formam a identidade do povo e a sua cultura.
(KENSKI, 2007).

Segundo D’AMBROSIO, (1996, p. 80), estamos entrando na era do que se
costuma chamar a “sociedade do conhecimento”. A escola ndo se justifica pela
apresentacdo de conhecimento obsoleto e ultrapassado e muitas vezes “morto”,
sobretudo, ao se falar em ciéncias e tecnologia. Ser4 essencial para a escola
estimular a aquisicdo, a organizacao, a geracao e a difusdo do conhecimento vivo,
integrado nos valores e expectativas da sociedade. Isso sera impossivel de se
atingir sem a ampla utlizacdo de tecnologia na educacdo. Informatica e

comunicac¢des dominarado a tecnologia educativa do futuro.
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2.3 Tecnologias Digitais e a atuacao do professor

A educacdo foi uma das areas que passou a fazer uso das Tecnologias
digitais, inicialmente nos processos administrativos e, atualmente, também no
processo de ensino. Como um evento tdo extraordinario, caracterizado como
revolucionario, deixaria de alcancar a educacdo? E, dado que existe uma estreita
ligacdo entre o novo paradigma tecnoldgico, conhecimento e informacdo, como
algumas de suas inovagOes, particularmente 0s recursos computacionais, que
propiciam novas formas de se armazenar, tratar e comunicar dados e novas vias de
conhecimento, ndo se tornariam recursos a serem aplicados nos processos

educativos e fonte de inovagdes do processo educacional? SANTOS (1998, p. 48).

Papert (1994, p. 57) defende a apropriacdo do computador pelos professores
como ampliagdo do seu estilo pessoal de ensinar. Nesse pensamento, a ideia € de
se usar as tecnologias na escola, a fim de provocar “megamudancgas” no processo
de ensino. Ele faz o seguinte questionamento: “Por que, durante um periodo em que
tantas atividades humanas foram revolucionadas, ndo vimos mudangas comparaveis

na forma como ajudamos nossas criancas a aprender?”

Embora o uso das Tecnologias Digitais nas escolas seja pequeno,
principalmente em escolas publicas, existe um contingente significativo de
professores que utiliza essa ferramenta pedagdgica e, com isso, amplia suas
possibilidades de trabalho, tendo em vista um melhor ensino dos seus alunos,
revertendo um grande déficit educacional recorrente a varios fatores, sejam eles

sociais e culturais.

Por meio das Tecnologias Digitais, o trabalho docente conta com um novo
suporte de informacdo e de comunicacdo que possibilita a emergéncia de géneros
de conhecimentos inusitados, critérios de avaliagcdo inéditos para orientar o saber,

novos atores na producgao e tratamento dos conhecimentos.

A competéncia do professor deve deslocar-se no sentido de incentivar a

aprendizagem e o0 pensamento.

O professor torna-se um animador da inteligéncia coletiva dos
grupos que estdo a seu encargo. Sua atividade serd centrada
no acompanhamento e na gestdo das aprendizagens: o
incitamento a troca de saberes, a mediacdo relacional e
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simbdlica, a pilotagem personalizada dos percursos de
aprendizagem, etc”. LEVY (1999, p. 104).

O professor que sabe utilizar as tecnologias pode conseguir aproximar-se
mais dos seus alunos, visto que ambos tendem a falar o mesmo cédigo. Para Ramal
(2002, p. 191), o professor na cibercultura atua como arquiteto cognitivo e como
dinamizador da inteligéncia coletiva, que executa suas atividades profissionais de
maneira nova e cria outras situacdes de aprendizagem com o uso da Tecnologia

Digital. Segundo ela,

O arquiteto cognitivo se refere a rede do hipertexto mental que
procura ser potencializado em cada estudante. O dinamizador
da inteligéncia coletiva pode ajudar a responder ao desafio das
redes a serem criadas entre estudantes, entre grupos, escolas
e sistemas educacionais.

Por outro lado, a utilizacdo das tecnologias pode estar levando a perda de

autonomia e talvez a intensificagéo do trabalho. Segundo Mill (2002, p. 168),

A tecnologia, por natureza, é desenvolvida com vinculos diretos
ao contexto sécio historicos e politico-econémico (com énfase
para o econbmico) e, hum contexto capitalista. A insercdo de
tecnologias na educacdo, portanto, necessariamente desagua
nas estratégias capitalistas de controle do trabalho, perda de
autonomia  pedagdgica, administrativa e  financeira,
fragmentacéo do trabalho, entre outros.

As escolas geralmente promovem cursos para a capacitacdo de professores
para o uso de novas técnicas e metodologias. O docente € o elemento central desse
processo, uma vez que as mudangas s6 acontecem quando o professor se sente

capaz de operar e sustentar a nova pratica pedagdgica.

De acordo com Valente (2003, p. 18) o professor, usando os recursos da
informética para a sua capacitacdo estda, ao mesmo tempo, adquirindo
conhecimentos sobre o uso da informética como recurso para a realizacdo de
tarefas. A inclusdo digital do professor acontece em um contexto prético e
significativo — ndo se trata de aprender a informatica pela informatica, mas de

aprender a utiliza-la como meio auxiliar na melhoria da sua performance.

A formacao do professor para usar o computador ndo objetiva fazer dele um
profissional da informatica, porém, auxilia o profissional docente a criar metodologias
educacionais por meio de softwares que possibilitam a insercdo das Tecnologias
Educacionais em suas praticas dentro de sala de aula, decodificando o pensamento

de ensino macante criado ha muito tempo atras e que por vezes ainda perdura.
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De acordo com IMBERNOM (2010), para que o uso das TIC signifique uma
transformacdo educativa que se traduza em melhora, muitas coisas terdo que
mudar. Muitas estdo nas maos dos proprios professores, que terdo que redesenhar
seu papel e sua responsabilidade na escola atual, mas outras tantas escapam de
seu controle e se inscrevem na esfera da direcdo da escola, da administracédo e da

propria sociedade.

Muitas vezes, nenhum tipo de formacéo € repassado para os docentes de
nivel fundamental e médio das escolas publicas, sendo introduzidas as ferramentas
digitais e, logo em seguida, é cobrada a sua utilizacdo em sala de aula. Porém, é
preciso se perguntar: a sociedade é alfabetizada digitalmente? Os professores séo
alfabetizados digitalmente? Quais incomodos as Tecnologias Digitais podem

proporcionar ao processo de ensino?

Segundo Apple (1995, p. 117), os professores ndao podem aceitar
acriticamente a nova tecnologia, uma vez que € preciso pensar criticamente sobre o
lugar que ela ocupa e deve ocupar no espaco escolar. Onde os computadores séo
usados? Para que sao usados? O computador contribui para melhorar a vida de
alguém? De quem? Prejudica a vida de alguém? De quem? Quem decide, quando e

onde 0s computadores serdo usados?

As tecnologias se alteram velozmente, produzindo-se muitas inovagdes. O
meio educacional € desafiado a ousar e a alcancar os intentos de promover um
ensino de boa qualidade com o auxilio das ferramentas tecnolégicas. Porém, a
tecnologia sofre diariamente diversos questionamentos em se tratando de distintas

situacdes e realidades no ambito educacional brasileiro.

E preciso considerar que as tecnologias, sejam novas (como o
computador e a Internet) ou velhas (como o giz e a lousa)
condicionam os principios, a organizacéo e as praticas educativas e
imp&em profundas mudangas na maneira de organizar os contetdos
a serem ensinados, as formas como serao trabalhadas e acessadas
as fontes de informacédo, e os modos, individuais e coletivos, como
irdo ocorrer as aprendizagens (SILVA, 2010, p.76).
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2.4 Cinética Quimica, revisao da literatura

Os conceitos relacionados a Cinética Quimica sao estudados usualmente no
segundo ano do Ensino Médio ou, dependendo da grade curricular da escola, no
terceiro ano. Alguns trabalhos estéao relacionados ao ensino de Cinética Quimica no
Ensino Médio, como o de Justi e Ruas (1997, apud CIRINO 2007, p. 49) acerca da
representacdo submicroscépica do modelo cinético. Para estas autoras, 0 ensino de

cinética quimica no nivel médio focaliza essencialmente o motivo de diferentes
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reacoes ocorrerem com velocidades diferentes, assim como a razdo pela qual
alguns fatores podem alterar a velocidade das reacdes quimicas e a forma como
iIsso acontece. Segundo as autoras, a grande maioria dos alunos apresenta ideias
muito confusas a respeito do que é e de como se processa uma reacdo quimica.
Muitas vezes essas ideias se resumem a descricbes macroscopicas do fendébmeno ou

sdo fundamentadas em uma concepc¢ao continua da matéria.

Em uma pesquisa desenvolvida por Beltran (1997, apud CIRINO 2007, p. 49),
com alunos da terceira série do Ensino Médio de uma escola publica de Sao Paulo,
sobre a utilizacdo da teoria das colisbes, os resultados apontaram para uma
concepcao de “simultaneidade” e “sincronia” no comportamento das particulas que
participam de uma reacdo quimica. Analisando as respostas das entrevistas
realizadas com os alunos, o autor se deparou com um grande namero de afirmacdes

do tipo:

Elevando a temperatura, as moléculas recebem mais energia,
fazendo com que elas, ao se chocarem, atinjam o complexo ativado
com maior facilidade, pois os choques acontecerdo com maior
energia cinética...” (Beltran, 1997, apud CIRINO 2007, p. 49).

A constatacdo da autora foi que a grande maioria dos alunos achava que
“todas” as moléculas atingem a energia do complexo ativado ao receberem calor, e,

portanto, “todas” elas tém a mesma energia.

Ja o trabalho de Greca e Santos (2005) investigou a pratica de ensino de
Ciéncias centrada na modelagem, que é considerada uma das estratégias didaticas
mais efetivas para a melhoria da compreensdo dos conceitos cientificos. Nessa
pesquisa, as autoras sugerem que muitos modelos quimicos nao envolvem
necessariamente muita formalizacdo nem grandes abstracdes matematicas. Citando
Bachelard, elas afirmam que, ainda hoje, em diferentes areas da Quimica e
principalmente na quimica escolar, muitos dos modelos utilizados, da linguagem
empregada, e até mesmo das técnicas de analise, remontam a épocas onde a
sisteméatica de pesquisa estava vinculada a sistematica da experiéncia (Bachelard,
1991, p. 53). Por exemplo, a “hipdétese cinética” é uma hipotese realista do século
XIX, que hoje é ainda utilizada para a explicacdo de muitos sistemas quimicos. A
hipétese cinética remete a nocdo de “forca quimica” e implica reconhecer as
moléculas como entidades discretas, suscetiveis de movimento, de colisbes, ou

seja, de comportamento individual.
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“Isto acontece porque na Quimica, além dos signos matematicos e
linguisticos, a modelacdo, a interpretacdo microscépica de
fenbmenos observaveis, esta muito ligada a representacao pictorica,
representagdo esta sem contrapartida na Fisica. Estas
representagbes pictoricas, convertidas no sistema de signos,
fundamental para a modelacdo, se constiituem em modelos
analdgicos usados para explicar conceitos abstratos. O amplo uso
deste modelo no campo da cinética é devido a cada substancia (ou
grupo de substancias) ter uma cinética prépria relativa as diferencas
de comportamentos relacionadas com a composicdo-estrutura,
temperatura, pressdo, concentracdo — ou seja, uma situacao
complexa a qual os modelos devem responder”. (Cirino, 2007, p. 52).

Entretanto, em salas de aula de Quimica, devido a sua complexidade como
Ciéncia, o processo de modelar pode assumir diferentes aspectos, alguns deles
estreitamente atrelados ao fendbmeno, como é o caso da teoria cinética. Neste
modelo, segundo Greca e Santos (2005), as entidades (atomos, moléculas, ions)
sdo tomadas como entidades reais, ou mesmo realizaveis, sendo seus
comportamentos considerados similares ao comportamento dos objetos materiais
macroscoépicos. Durante praticamente todo o Ensino Médio esse tipo de modelagem
€ utilizado, focado muito mais em representacdes tipicamente pictoricas que
matematicas dentro da Quimica e dai talvez a dificuldade dos alunos em estabelecer
a relacdo entre a visdo micro e macroscoépica dos fendbmenos. Lima et al. (2000)
procuraram estabelecer relacdes entre o baixo aproveitamento no aprendizado de
cinética e a nao-contextualizacdo da quimica. Estas autoras consideram que,
especificamente no ensino de cinética, na maioria das vezes baseada em aulas
expositivas, ndo se leva em conta nem os conhecimentos prévios nem o cotidiano

dos alunos.

Em sua pesquisa, as autoras observaram como a contextualizacao (através
de experimentos simples, ligados ao cotidiano do estudante) contribuiu para a
melhoria do aprendizado dos conceitos relacionados a velocidade de reagdo, da
teoria das colisbes e dos fatores que influem na velocidade das reac¢des quimicas.
Schnetzler e Rosa (1998, apud CIRINO 2007, p. 55), em sua pesquisa sobre
concepcbes dos alunos acerca das transformacdes quimicas, apontam para
determinados obstaculos, como as concepcdes prévias, no que diz respeito a
interpretacdo  submicroscépica das reagcbes quimicas. Segundo essas
pesquisadoras, poucos estudantes de Ensino Médio empregam o0s conceitos de
atomos e moléculas em seus raciocinios sobre reacdo e cinética quimica. Muitos

concebem o nivel atdmico-molecular como se fosse uma extrapolacdo do nivel



49

fenomenolégico, ou seja, ndo conseguem diferenciar as propriedades micro e
macroscopica empregando um mesmo modelo ou teoria. Particularmente no caso da
teoria das colisdes, ndo conseguem identificar o comportamento das substancias

durante a transformacéo reagente - produto.

Para estas autoras, estes estudantes apresentam enormes dificuldades em
transitar do fenomenoldgico para o macroscépico (alguns alunos chegam a citar, nas
entrevistas o fato de existirem moléculas “quentes”, mais suscetiveis de sofrer
colisdo, e moléculas mais “frias”, que dificilmente colidem). Mortimer (1995, apud
CIRINO 2007, p. 55), num de seus trabalhos, sobre o que pensam os alunos acerca
das reacfes quimicas, aponta as dificuldades deles em ultrapassar os aspectos
perceptivos dos fenbmenos investigados. Isso faz com que muitas vezes eles nao
reconhecam o papel de reagentes e produtos ndo tdo perceptiveis, como por
exemplo, as reacdes que envolvem gases. Segundo este autor, no ensino de
quimica no nivel médio hd uma certa insisténcia dos professores em relegar a
segundo plano o estudo microscépico do fenbmeno, priorizando-se a representacéo
do mesmo (através de foérmulas, equacdes e graficos). Quando objetivamente se
busca essa modelagem microscopica, os estudantes tendem a rejeita-la em funcgéo
da pouca ou nenhuma associacdo com as representacdes (equacles) até entdo

mostradas a eles.

Essa énfase nas representacdes em detrimento dos fen6menos pode fazer
com que o aluno mantenha as concepcdes perceptivas e ndo relacione as
transformacdes que ocorrem em nivel fenomenoldgico com as explicacdes no nivel
atdmico-molecular (MORTIMER, 1995; apud CIRINO 2007, p. 55). Para Mortimer,
antes de se representar as rea¢des quimicas através de equagdes (na primeira série
do Ensino Médio), € importante discutir algumas caracteristicas desse tipo de
transformacdo, como o fato de que elas envolvem trocas de energias, colisdes
microscopicas em nivel atdbmico-molecular, e dependem de fatores como
temperatura, estado fisico, superficie de contato e concentragdo dos reagentes,
entre outros. Essa discussédo deve ser bem introdutéria, pois esses temas sdo mais
bem detalhados quando se estuda cinética quimica (na segunda série do Ensino
Médio). A vantagem de se utilizar esse tipo de abordagem, segundo este autor, é
que sO se passa a representar as reagdes por equagdes depois que se tem uma boa

compreensao dos fendmenos envolvidos nas transformacfes quimicas.
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CAPITULO 3

Metodologia
3.1 A andlise textual discursiva

A Andlise Textual Discursiva (MORAES, 2003; MORAES e GALIAZZI, 2006,
2011), se caracteriza como “/.../ uma abordagem de analise de dados que transita
entre duas formas consagradas de analise de pesquisa qualitativa, que sao a andlise

de conteudo e analise de discurso” (2006, p. 118).

Segundo Moraes, a analise textual discursiva
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[...] pode ser compreendida como um processo auto organizado
de construcdo de compreensdo em que novos entendimentos
emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes:
desconstrucdo do corpus, a unitarizacdo, o estabelecimento de
relacbes entre os elementos unitarios, a categorizacdo, e 0
captar do novo emergente em que nova compreensao €
comunicada e validada (2003, p. 195).

De acordo com Moraes (2003, p. 191), a Analise Textual Discursiva tem sido
utilizada cada vez mais em pesquisas qualitativas, pois esse tipo de pesquisa busca
“[...] aprofundar a compreensédo dos fenébmenos que investiga a partir de uma anélise
rigorosa e criteriosa [...]"” de informagdes apresentadas em textos ja existentes ou em

outros produzidos por entrevistas e observacgoes.

Dentre as ferramentas analiticas existentes utilizadas por professores e
pesquisadores para analisar a producdo escrita obtida em suas pesquisas
educacionais em todos os niveis de ensino, desde a Educacgdo Basica a Superior,
utilizaremos para a presente investigacdo como referencial teérico-metodolégico a
Andlise Textual Discursiva, segundo Moraes (2003); Moraes, Galiazzi e Ramos
(2005) e, Moraes e Galiazzi (2006, 2007).

Na Analise Textual Discursiva, 0S processos recursivos sao mobilizados na
construcdo de categorias para elaboracdo de novas compreensdes, uma vez que a
unitarizacdo e a categorizacdo se constituem como etapas para que novas
compreensdes possam ser produzidas, uma vez que nesse tipo de analise “néo se
pretende testar hipoteses para comprova-las ou refutd-las, a intengcdo € a
compreensao” (MORAES, 2003, p. 191).

De acordo com Moraes e Galiazzi (2007), a Andlise Textual Discursiva €
composta por trés etapas: a unitarizacdo, a categorizacdo e a captacdo do novo
emergente. A primeira etapa, a unitarizagdo, caracteriza-se pela leitura cuidadosa e
aprofundada do pesquisador com seus dados de pesquisa, a fim de separar as
unidades significativas, para que sejam “recortados, pulverizados, desconstruidos,
sempre a partir das capacidades interpretativas do pesquisador’ (MORAES;
GALIAZZI, 2006).

Para essa fase, é necessario que o pesquisador estabeleca uma relagédo
intima e profunda com seus dados de pesquisa, que analise as informacgbes por
varias perspectivas, e que descreva suas impressdes incessantemente para

construir interpretacfes para um mesmo registro escrito, de modo a ser possivel
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evidenciar as unidades de significado, ou seja, a unitarizagao “implica examinar os
materiais em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de atingir unidades
constituintes, enunciados referentes aos fenémenos estudados” (MORAES, 2003).
Em conformidade com o autor, essa primeira etapa se aproxima do caos em um

processo de extrema desorganizacao de verdades estabelecidas.

Posteriormente a isso, a categorizacao caracteriza-se por um processo de
comparacao entre as unidades definidas no processo inicial, a fim de agrupar os
elementos semelhantes em categorias de analise, ou seja, “construir relagdes entre
as unidades de base, combinando-as e classificando-as no sentido de compreender
como esses elementos unitarios podem ser reunidos na formacéo de conjuntos mais
complexos, as categorias” (MORAES, 2003). Esses elementos s&o categorizados e
nomeados ao decorrer de toda a pesquisa e cada vez com maior precisao, sendo
que durante esse trabalho essas categorias podem ser alteradas, modificadas e
reorganizadas num processo ciclico, pois “[...] ndo saem prontas, e exigem um
retorno ciclico aos mesmos elementos para sua gradativa qualificacdo. O
pesquisador precisa avaliar constantemente suas categorias em termos de sua
validade e pertinéncia”, ou seja, “a categorizagdo é o movimento construtivo de uma
ordem diferente do original” (MORAES; GALIAZZI, 2006).

O processo de categorizacdo das unidades de significado na Analise
Textual Discursiva é caracterizado por trés propriedades, visto que “nem as formas
de conduzir as analises séo idénticas em seus pressupostos. [...] Especialmente, em
alguns aspectos o encaminhamento das analises pode levar a produtos bem
diversificados” (MORAES, 2003). As propriedades que se exigem para as categorias
sdo: (a) validade ou pertinéncia; (b) homogeneidade; e, (c) a ndo exclusdo mutua.
Para a propriedade (a), pode-se dizer que esté relacionada a representatividade das
descricOes e as interpretacdes dos dados feitas pelo pesquisador pelo conjunto de
categorias (MORAES, 2003). Essas categorias precisam ser validas e pertinentes
aos objetivos da analise e estarem relacionadas a fundamentacédo tedrica adotada
pelo pesquisador. Para a propriedade (b), diz-se que “as categorias de um mesmo
conjunto precisam ser construidas a partir de um mesmo principio, de um mesmo
continuo conceitual” (MORAES, 2003). Dependendo da complexidade dos dados em
analise, o pesquisador pode estabelecer outros conjuntos de categorias e
subcategorias, mais homogéneos. Em relacdo a propriedade (c), o autor nado
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concorda que seja necessario ocorrer a exclusdo muatua entre as unidades de

significado, assim como ocorre na Andlise de Conteudo, pois afirma que

[...] uma mesma unidade pode ser lida de diferentes
perspectivas, resultando em mdultiplos sentidos,
dependendo do foco ou da perspectiva em que seja
examinada. Por essa razdo, aceitamos que uma mesma
unidade possa ser classificada em mais de uma
categoria, ainda que com sentidos diferentes (MORAES,
2003, p. 199).

Segundo Moraes (2003), essa afirmacdo n&o representa consenso na
literatura especializada, mas a obrigatoriedade da exclusdo mutua para a construgcao
de categorias “[...] ndo se sustenta frente as multiplas leituras de um texto. [...] Isso
representa um movimento positivo no sentido da superacdo da fragmentacdo, em
direcdo a descricbes e compreensdes mais holisticas e globalizadas”, uma vez que,
dependendo dos objetivos da pesquisa, uma mesma unidade de significado pode
ser compreendida em diferentes perspectivas e resultar em mudultiplos sentidos
(MORAES, 2003). Entretanto, pelo fato de as categorias poderem ou nao ser
excludentes, isso pode ampliar o olhar do pesquisador, de maneira a nao se
restringir a possiveis fragmentacdes, mas pode também enfraquecer as categorias e

apontar unidades de significado pouco estruturadas.

Outra fase ndo menos importante € a captacdo do novo emergente,
caracterizada pela construgdo de um metatexto que apresente uma compreensao
renovada do todo. Conforme Moraes (2003), o “metatexto resultante desse processo
representa um esforco em explicitar a compreensao que se apresenta como produto
de uma nova combinacdo dos elementos construidos ao longo dos passos
anteriores”, de modo que o pesquisador apresente suas consideragdes sobre as

categorias que constituiu, ou seja,

[...] os metatextos sdo constituidos de descricdo e
interpretacéo, representando o conjunto um modo de
compreenséo e teoriza¢do dos fenbmenos investigados.
A qualidade dos textos resultantes das analises néo
depende apenas de sua validade e confiabilidade, mas
€, também, consequéncia de o pesquisador assumir-se
como autor de seus argumentos (MORAES, 2003, p.
202).

Nessa Ultima etapa, o pesquisador deve se esforcar para expressar todas
as suas intuicbes e entendimentos a partir de uma rigorosa, ostensiva e organizada

analise de dados. A validade e confiabilidade dos resultados da pesquisa vao
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depender de sua analise, que por sua vez é construida durante todo “um processo
auto organizado do qual emergem novas compreensdes. Os resultados finais,
criativos e originais, ndo podem ser previstos” (MORAES, 2003). Isso se deve ao
“[...] rigor com que cada etapa da analise é conduzida [...], uma vez que “[...] uma
unitarizacdo e uma categorizacao rigorosas encaminham para metatextos validos e
representativos dos fendmenos investigados” (MORAES, 2003). Entretanto a
validade também pode ser construida a partir de argumentos apresentados na
realidade empirica (coleta de dados) por meio de citacdes de elementos extraidos

dos textos do corpus da pesquisa.

Dessa forma, a realidade empirica deve ser analisada a fim de obter
unidades de significados que possam ser articuladas para compor categorias mais
amplas de analise, ou seja, ap0s a unitarizacdo dos enunciados discursivos, que
precisa ser feito com profundidade, devem-se articular os significados semelhantes
de modo a obter categorias de andlise mais abrangentes. Assim, uma analise textual
busca identificar e evidenciar enunciados nos materiais submetidos a analise para
criar categorias e, posteriormente, produzir textos descritivos e interpretativos
tomando como base de elaboracdo o sistema de categorias construido pelo
pesquisador (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Em suma, quando analisamos producdes escritas por meio da Andlise
Textual Discursiva, realizamos um processo de desconstrugdo das informacdes
(unitarizacdo) para que, a partir das relacdes entre os elementos unitarios
evidenciados segundo o pesquisador, possamos construir categorias de andlise
(categorizacdo), que de certa forma possam oferecer condicfes necessarias para a
elaboracdo de novas compreensdes (construcdo de metatextos). Assim, a Andlise

Textual Discursiva

[...] culmina numa producdo de metatextos, pode ser
descrita como um processo emergente de
compreensdo, que se inicia com um movimento de
desconstrugdo, em que os textos do “corpus” séo
fragmentados e desorganizados, seguindo-se um
processo intuitivo auto organizado de reconstrugdo, com
emergéncia de novas compreensdes que, entdo,
necessitam ser comunicadas e validadas cada vez com
maior clareza em forma de producdes escritas. Esse
conjunto de movimentos constitui um exercicio de
aprender em que langcamos méo da desordem e do caos
para possibilitar a emergéncia de formas novas e
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criativas de entender os fenbmenos investigados
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 74).

3.2 Percurso Metodoldgico

A presente pesquisa possui carater qualitativo, pois esta de acordo com o que
apresenta Suassuna (2008), pois sua metodologia ndo se pauta no rigor de
comprovagOes estatisticas, a realidade observada é de dificil quantificacdo ou néo
pode ser quantificada, mas sim explicada. Esta relacionada a formulacdo de
guestbes/hipoteses sobre um problema; a coleta e selecdo de dados conexos com o
objeto de pesquisa e na ampla descricdo de teorias, procedimentos e de mdultiplos
resultados que possibilitem a formulagdo e reformulacdo de teorias e
conhecimentos. Tem na teoria sua base de investigacdo para questionar e indicar
possibilidades na interpretacdo de resultados observados, a fim de confronta-los

com a realidade estudada.

Entretanto, a teoria pode ser construida e reconstruida ao decorrer da
pesquisa por meio do refinamento dos dados, bem como podem surgir, dessa
analise, categorias que néo derivem da teoria (néo rigidas), mas do proprio contetdo
a ser analisado. Para tal, a subjetividade do pesquisador é considerada como parte
integrante da singularidade do fenébmeno social em estudo, pois, ap6s a analise e
categorizacdo dos dados, possibilita explicar a realidade de maneira a contemplar
um universo contextual mais abrangente, de modo a responder as questbes de
pesquisa com base nos objetivos e estabelecer conexdes e relacbes que
possibilitem explicar e interpretar o objeto de estudo final por uma nova oética,

mesmo que seja provisoria ou aproximada.
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3.3 Delineamento do Estudo

3.3.1 Justificativa

A motivacao para uma melhor compreensao dos estilos de aprendizagem néao
deve ter a intencdo de salientar as limitagbes dos estudantes em determinadas
atividades de aprendizagem. Sendo assim, estudar a maneira escolhida por estes
deve ter como justificativa adequar e diversificar as propostas de ensino, de forma
gue todas as diferencas individuais sejam consideradas e promovidas entre o0s
estudantes para uma melhor compreensdo de seus processos individuais de

aprendizagem.

As abordagens dos Estilos de Aprendizagem podem facilitar novos
elementos para privilegiar a autonomia na aprendizagem dos alunos no modelo nas
escolas e instituicdes de ensino, considerando diretamente os processos de ensino
e aprendizagem de acordo com as caracteristicas individuais de cada aluno, na
perspectiva de contribuir no desenvolvimento do mesmo na aprendizagem eficaz

dos diferentes assuntos académicos.

Esta pesquisa visa contribuir com os estudos de Tecnologias Digitais e Estilos
de Aprendizagem e, em especial, evidenciar as relagcdes entre as dimensdes da
aprendizagem significativa e a utilizagdo de novas tecnologias na educagédo. A
evolucdo das tecnologias Digitais nas instituicbes de ensino tem passado por um
crescimento significativo nos aspectos quantitativos quanto no que se refere a sua
diversificacdo e no aprimoramento do ensino, visando facilitar a relagao

ensino/professor e aluno.
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3.3.2 Objetivos

O interesse em aprofundar o estudo sobre as diferencas individuais dos
estudantes determinou, como objetivo geral desta pesquisa, investigar as
articulacbes possiveis entre a utilizacdo de softwares para o ensino de Quimica e os
estilos de aprendizagem, qual(is) estilos melhor se adapta(m) a este tipo de

abordagem didatica?

Para se atingir o objetivo geral proposto entende-se necessario uma
investigacdo profunda sobre as caracteristicas e os Estilos de Aprendizagem dos

alunos. Assim sendo, sdo elencados o0s seguintes objetivos especificos:

A) identificar a relacdo entre os estilos de aprendizagem e a abordagem didatica

baseada na utilizacao das NTIC.

B) mapear os estilos de aprendizagem dos sujeitos envolvidos na investigagcéo, no
caso do estudo especifico, alunos do segundo ano do ensino médio da Escola

Sigma, situado na cidade de Londrina, Parana.

C) investigar e selecionar software mais adequado a investigacdo das interfaces
possiveis entre os estilos de aprendizagem e o desempenho dos sujeitos com

relacdo a uma aprendizagem significativa.
3.3.3 Sujeitos

A amostra da pesquisa foi constituida por vinte e oito estudantes do segundo
ano do ensino médio de uma escola da rede particular de ensino, localizada na
cidade de Londrina, estado do Parana. Ao todo, foram coletados vinte e oito
guestionarios, aplicados em sala de aula com a finalidade de identificar os estilos de

aprendizagem predominantes nos alunos.

No entanto, a amostragem para analise sera constituida por dez
guestionarios, ou seja, 0os dez estudantes mais representativos em termos de
participagdo em sala de aula, notas, desempenho académico e outros fatores, dados
esses levantados pela escola e repassado para a complementacdo da analise.
Porém, todos os alunos participaram das trés etapas da pesquisa. A primeira Etapa
constituida pela aplicagdo do Questionario Honey — Alonso com oitenta questdes, a
segunda etapa a aplicagdo do simulador PhET Colorado, com a introducdo do

assunto Teoria das Colisbes — Cinética Quimica e a terceira etapa a aplicacédo de
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nove guestdes discursivas sobre o uso do simulador e o tema apresentado em sala

de aula.

Tabela 1 — Resumo dos dados dos Estudantes da Analise

Identificacéo Nome Sexo Idade
El LIV Feminino 16
E2 BRU Feminino 15
E3 VIC Masculino 15
E4 MAR Feminino 15
E5 LAR Feminino 16
E6 LUI Feminino 16
E7 LEO Masculino 15
E8 GUS Masculino 16
E9 GAB Masculino 15
E10 FEL Masculino 18

Fonte: Tabela elaborada pelo autor baseado nos estudantes da andlise.
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3.3.4 Instrumentos
Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA

Para coleta de dados junto aos participantes e alunos, foram aplicados
questionarios compostos por questbes de caracterizacdo geral dos alunos e
questbes descritas por diferentes Atitudes de Estilos de Aprendizagem. Desta forma,
0os participantes dispunham de duas alternativas para cada item: "concordo" e
"discordo”, que enfatizariam os diferentes fatores congruentes ao estilo de
aprendizagem, de acordo com o modelo proposto pelos principais pensadores. No
trabalho em questéo foi usado o questionario de HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE
APRENDIZAGEM: CHAEA, composto por 80 questfes, dividas em 20 questdes
correspondentes a cada estilo de aprendizagem: ATIVO, REFLEXIVO, TEORICO e
PRAGMATICO, totalizando 80 questbes. (ANEXO...).

Quando um aluno responde a um questionario, o seu estilo de aprendizagem
manifesta-se nos modos privilegiados de funcionamento que emergem da
representacédo que o aluno tem dele mesmo nas situacdes de aprendizagem que as

questbes apresentadas lhe evocam (Chévrier et al., 2000b).

Para identificar as caracteristicas individuais dos alunos, os investigadores
tém desenvolvido modelos e instrumentos que evidenciam os estilos de
aprendizagem dos alunos. Desses instrumentos o “Questionario Honey Alonso de
Estilos de Aprendizagem (CHAEA) foi o destaque. Esta ferramenta, de acordo com
Alonso et al. (1999: 79), € um questionario fruto da traducdo e adaptacdo ao
contexto académico espanhol, do Questionario de Estilos de Aprendizagem Learning
Styles Questionnaire, de P. Honey, elaborado para profissionais de empresas do

Reino Unido.

A opcao pelo questionario CHAEA fundamentou-se nas opinides muito
favoraveis da literatura da especialidade e no reconhecimento do elevado numero de
investigagbes que tém sido suportadas por este instrumento. Este elevado numero
de utilizacdes do questionario e a sua utilidade foram evidenciados pelo grande
namero de trabalhos que tiveram por base o referido questionario, referenciados no
site do 1° Congresso Internacional de Estilos de Aprendizagem, organizado pela
Universidade Nacional de Educacao a Distancia de Espanha (UNED), realizado em
Madrid, em Junho de 2004.
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O questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem, sendo fruto da
traducdo e adaptacdo do questionario de Honey e Mumford, segue de perto as
orientacdes e a estrutura do questionario de origem. No questionario CHAEA, para
além das 80 questdes, sendo 20 relativas a cada estilo de aprendizagem,
distribuidas aleatoriamente, destacam-se questdes acerca dos dados pessoais dos
alunos e instrucdes acerca do seu preenchimento. Estas sdo indicacOes breves e
concisas que os alunos devem cumprir com exatiddo, tendo por objetivo evitar

distor¢cdes na obtencéo dos dados.

Figura 1 — Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA



MN® ltens Niveis
1 | Tenho fama de dizer o que penso claramente e sem rodeios. 1. 2 3 4|
2 | A maior parte das veres, sinto-me seguro{a) do que esta correcto e do que
} 112 |3 |4
esta incorrecto. N
3 | Muitas vezes, actuo sem olhar as conseguéncias. 1 2 3 4]
4 [ Mormalmente, procuro resolver os problemas metodicamente e passo a 1. 234
passo. i Bl Bl BN
5 |Creio gque o formalismo restringe e limita a actuagdo livre das pessoas. 1. 23 4|
6 | Interessa-me saber quais sdo os sistemas de valores dos outros e com que
S 1234
critérios actuam. I
7 | Penso que o agir intuitivamente pode ser sempre tdo valido como agir 5
- 1/2{3}4
reflexivamente. . P
8 | Creio que, independentemente, dos métodos o mais importante € que as 112134
coisas funcionem. |
9 | Estou atento a todos os pormenores das disciplinas gque frequento (sumarios,
112|3]|4
textos, etc).
10 | Agrada-me ter tempo para preparar o meu trabalho e realiza-lo com 1.2 34
consciéncia. i
11 | Sou adepto(a) da autodisciplina, seguindo uma certa ordem, por exemplo, no :
. . P 1/2{3}4
regime alimentar, no estudo e no exercicio fisico, etc. [
12 | Quando ougo uma ideia nova, comego logo a pensar como poderei pd-la em 1 3 4
pratica. L]
13 | Prefiro as ideias originais e inovadoras, ainda que ndo sejam praticas. 1:2:3:4]
14 | 56 admito e me adapto 4s normas, se servem para atingir os meus 1 34
objectivos. el
15 | Adapto-me melhor &s pessoas reflexivas do que as pessoas demasiado 1.2:3ia
espontaneas e imprevisiveis.
16 | Escuto com mais frequéncia do que falo. 112[3 =
17 | Prefiro as coisas estruturadas &s desordenadas. 1]2[3]4]
18 | Preocupo-me em interpretar, cuidadosamente, a informagdo disponivel antes 1 2 3 4
de tirar uma conclusao. A e B
19 | Antes de fazer alguma coisa, analiso com cuidado as suas vantagens e 1 92 § 3 § 4
inconvenientes. S
20 | Entusiasma-me ter de fazer de algo novo e diferente. 11213}14]
21 | Procuro, quase sempre, ser coerente com os meus principios, seguindo 11alata
critérios e sistemas de valores. il e
22 | Quando ha uma discussdo, ndo gosto de estar com rodeios. 1:2:3:4
23 | Tenho tendéncia a relacionar-me de um modo distante, e algo formal com as 112134
pessoas com quem trabalho. N e
24 | Gosto mais das pessoas realistas e concretas do que das idealistas. 1:12:3:4
25 | Tenho dificuldade em ser criativo(a) e em romper com as estruturas 1.2 3:4
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32

33

35

36

37

38

39

existentes.

Sinto-me bem com pessoas espontaneas.

A maior parte das vezes, expresso, abertamente, os meus sentimentos.
Gosto de analisar as coisas de todos os angulos.

Incomoda-me que as pessoas ndo tomem as coisas a serio.

Atrai-me experimentar e praticar as ultimas técnicas e novidades.

Sou cauteloso(a) na hora de tirar conclusdes.

Prefiro contar com o maior numerc de fontes de informag&o, ou seja, quantos
mais dados tiver, melhor.

Tendo a ser perfeccionista.
Prefiro ouvir as opinides dos outros antes de expor as minhas.

Gosto de enfrentar a vida de forma espontanea e nao ter que planificar tudo
previamente.

Mas discussoes, gosto de observar como agem os outros participantes.
Sinto-me, pouco a vontade, com pessoas demasiado analiticas.
Avalio, com frequéncia, as ideias dos outros pelo seu valor pratico.

Sinto-me oprimido(a), se me obrigam a acelerar o trabalho para cumprir um
prazo.

1.2 3 4
1:2/3:4
11234
1i2{3[4
1[2[3[4]
1.2 3 4
1i{2(34
1.2 3 4]
1.2 3 4]
1{23i4

40 | Nas reunides, apoio as ideias praticas e realistas.
M® ltens
41 | E melhor gozar o momento presente do que sentir prazer pensando no 4
passado ou no futuro. A=
42 | Incomodam-me as pessoas gue desejam Sempre apressar as coisas. 4
43 | Emito ideias novas e espontaneas nos grupos de discuss3o. 4
44 | Penso que sdo mais consistentes as decisdes fundamentadas numa analise 4
minuciosa que as baseadas na intuigio. .
45 | Detecto, frequentemente, a inconsisténcia e os pontos débeis nas 1 2 5 4
argumentagbes dos oufros. R
46 ICrEiu que me & mais frequente ter de desobedecer as regras do que segui- 1121314
as.
47 | Apercebo-me, frequentemente, de outras formas melhores e mais praticas de 1 2 13 T
fazer as coisas. [ A
48 | Em geral, falo mais que escuto. 1:23 4
49 | Prefiro distanciar-me dos factos e observa-los de outras perspectivas. 12 3 4
50 Estpu pgnvencidu(a} que numa situagdo se deve impor a légica e o 1 ] 2134
raciocinio.
51 | Mo meu dia a dia procuro novas experiéncias. 1123 4]
52 | Quando ougo falar de uma ideia ou de uma nova abordagem, tento 12 3 4
imediatamente encontrar aplicagdes concretas. B R B
53 | Penso que devemos chegar, o mais rapidamente possivel, a ideia central dos 1 2 4
assuntos. e B ]
54 | Esforco-me sempre por conseqguir conclusdes e ideias claras. 1:2 4
55 | Prefiro discutir questdes concretas e ndo perder tempo com ideias

abstractas.
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56 | Impaciento-me, quando me dao explicagdes irrelevantes ou incoerentes. 1i23:4]
57 | Verifico, sempre, com antecedéncia, se as coisas funcionam como deve ser. ‘1 23 4
58 | Fago varios rascunhos antes da redacgao definitiva de um trabalho. 1 ] 2 I 3|4
59 | Estou consciente de que, nas discussdes, ajudo a manter os outros 112134
centrados no tema, evitando divagagdes. =
B0 | Observo que sou, com frequéncia, uma das pessoas mais objectivas e 12 ! 3 4
desapaixonadas nas discussdes. L1
61 | Quando algo corre mal, tento logo fazer melhor. 1 2.3 4
62 | Rejeito ideias originais se me parecem impraticaveis. 1.2 3 4]
63 | Pondero sempre diversas alternativas, antes de tomar uma deciséo. 1.2/3 4
64 | E frequente eu tentar prever o futuro. 12|34
B5 | Mos dehates‘ e discussdes preﬁrlu desgrppenhar um papel secundario em vez 12 3 4
de ser o(a) lider ou o{a) que mais participa. e
66 | Incomodam-me as pessoas que ndo agem com logica. 1.2/3 4]
&7 | Incomoda-me ter de planificar e prever as coisas. 1.2 3 4]
68 | Penso gue, muitas vezes, os fins justificam os meios. 1,23 4]
69 | Costumo pensar, profundamente, sobre os assuntos e os problemas. 1:2|34
70 | O trabalhar consciente enche-me de satisfacdo e orgulho. ‘1] 213 E
71 | Perante os acontecimentos, tento descobrir os principios e as teorias que 0s 112134
fundamentam. -
72 | Desde que possa atingir os meus fins, sou capaz de ferir os sentimentos de 12 3 4
outros. D I
73 | Mo me importo de fazer tudo o que seja necessario para gue o meu frabalho 12134
seja eficiente. |
74 | Sou com frequéncia umas das pessoas que mais animam as festas. 112|314
75 | Aborrego-me, rapidamente, com o trabalho metddico e minucioso. 1{2 13 4 |
76 | As pessoas costumam pensar gue sou insensivel aos seus sentimentos. 123 4
77 | Costumo deixar-me levar pela minha intuigio. ‘1] 2 I 5 E
78 | Se fago palrte de um grupo de trabalho, procuro que se siga um plano e uma 11213184
metodologia.
79 | Interessa-me, com frequéncia, descobrir o gue pensam as pessoas. ‘1 2 3 4|
80 | Evito os assuntos subjectivos, ambiguos e pouco claros. 1i12:3:4

Agradeco que verifigue se respondeu a todos os itens. Obrigado pela sua
colaboracao.

Fonte: Alonso, C.M. e Gallego, D.J. e Honey, P. (1999) Os Estilos de Aprendizagem:
Procedimentos e diagnostico. Bilbao: Edicdo mensagem.



64

Operacionalizacao do Questionario CHAEA

O questionario CHAEA € constituido por 80 itens, sendo 20
correspondentes a cada um dos estilos, ativo, reflexivo, teérico e pragmatico.
Atendendo a distribuicdo aleatéria dos itens, pelo questionario, apresentamos a
identificacdo de cada item com o respectivo estilo de aprendizagem. Neste sentido,
ao estilo ativo correspondem no questionario os itens: 3, 5, 7, 9, 13, 20, 26, 27, 35,
37, 41, 43, 46, 48, 51, 61, 67, 74, 75, 77; ao estilo reflexivo correspondem: 10, 16,
18, 19, 28, 31, 32, 34, 36, 39, 42, 44, 49, 55, 58, 63, 65, 69, 70, 79; ao estilo tedrico
correspondem: 2, 4, 6, 11, 15, 17, 21, 23, 25, 29, 33, 45, 50, 54, 60, 64, 66, 71, 78,
80; ao estilo pragmatico correspondem: 1, 8, 12, 14, 22, 24, 30, 38, 40, 47, 52, 53,
56, 57, 59, 62, 68, 72, 73, 76.

Também se admite que cada pessoa pode evidenciar caracteristicas de
mais que um estilo de aprendizagem, assim como niveis distintos de preferéncia em
cada um dos estilos. Um caso pratico que se coloca é o de saber como, a partir da
utilizacdo do questionario, é possivel identificar os estilos e niveis de preferéncia de
cada sujeito que preencha o questionério. A resposta a esta questao passa por duas
etapas distintas. A primeira € a de saber qual é a pontuacéo obtida relativa a cada
um dos estilos. A segunda é a de saber qual a interpretacdo dessas pontuacdes em

termos de niveis de preferéncia, em cada estilo.

A pontuacao obtida em cada estilo de aprendizagem pela pessoa que
preenche o questionario é determinada pelas op¢fBes de resposta. Assim, como
cada item admite quatro opcbOes de resposta, traduzidas por 1, 2, 3, ou 4,
convencionou-se que a pontuacdo em cada item €, respectivamente 1, 2, 3 ou 4
conforme a opcao de resposta. A pontuacédo de cada pessoa em cada estilo é obtida
pelo somatério dos nimeros que traduziram as suas respostas na totalidade dos
itens relativos a cada estilo. Assim, se uma pessoa, por exemplo, nas 20 questdes
relativas ao estilo ativo traduziu cada resposta pela opcéo 3, tera uma pontuacédo de
60 pontos neste estilo, correspondentes a 20x3. Pelo critério definido, cada pessoa
que preencha o questionario CHAEA pode ter em cada estilo uma pontuacdo que
varia de 20 a 80 pontos, sendo 20 a pontuacdo minima correspondente as respostas
na opcdo 1 em todos os itens do mesmo estilo, e 80 a pontuacdo maxima,

correspondente a opcdo 4 em todos os itens do mesmo estilo, levando em conta o
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somatorio para cada estilo de aprendizagem, tanto o minimo como também o

maximo.

Figura 2 — Escala para diagnéstico de Estilos de Aprendizagem

Fonte: Alonso, C.M. e Gallego, D.J. e Honey, P. (1999) Os Estilos de Aprendizagem:

QUAL E MEU ESTILO DE APRENDIZAGEM?

Cligue nos numeros que vocs respondeu acima.
Some 08 quadrados que vook clicou, 8 soma dos nhmeros de cada coluna ndo poderd ser mass que 20
Cologue o3 lolais ao final. O lotal maior comesponde &0 seu estilo de aprendizagem

ATIVOD REFLEXIVD | TEORICO PRAGMATICO
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Ejm] 16[] 4] &[]
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s 1%] 10 1401
1307 [ ] 1:[] n]
Elm| ETIm| 17 FIm]
6] 320] u[] ]
0 3] 1 ]
[0 36[] =[] ]
3 3] 1] [Eim]
] 2 10 a0
[ ald 0 =0
a6l] o] al] ]
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5100 58[] ] 5[]
[l 6307 &[] a2
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Ta[] o] T[] T
7307 78] T[] 730
| 78] a] ]
Total de Total de Total de Total de
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selecionados selecionados sebevinnados selecionados
mesta coluna mesta colunn nestn coduna nesta coluna

Procedimentos e diagnéstico. Bilbao: Edicdo mensagem.
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PhET Interactive Simulations

O PhET é um software de simulacdes cientificas e matematicas totalmente
gratuita, sendo testada cada simulacdo para a garantia da efetividade educacional.
Estes testes incluem entrevistas com estudantes e observagao de uso de simulagéo
em salas de aula. As simulagbes sdo escritas em Java, Flash ou HTML5 e podem
ser executadas on-line ou baixadas para o computador do estudante, ou até mesmo
instalada em bibliotecas digitais da escola. Todas as simulacfes sdo de codigo
aberto, e o PhET recebe apoio de patrocinadores, 0 que permite 0 acesso gratuito

para todos os alunos e profissionais da educacéao.

Para ajudar os estudantes a se envolverem em ciéncias e matematica por
meio de questionarios, as simulacdes PhET sdo desenvolvidas usando os seguintes
principios:

1. Incentivar o inquérito cientifico;

2. Fornecer interatividade;

3. Inclui varias representacfes (por exemplo, movimento de objeto, gréficos,

nameros, etc.);

4. Dar orientacdo implicita aos usuarios (por exemplo, limitando controles) na

exploracdo produtiva;

5. Crie uma simulacdo que possa ser usada de forma flexivel em muitas

situa¢cOes educacionais.

Varias ferramentas nas simulacdes fornecem uma experiéncia interativa aos

estudantes por meio de cliques. Por exemplo:
o Cligue e arraste para interagir com recursos de simulacao
o Use os controles deslizantes para aumentar e diminuir os parametros
o Escolha entre op¢des com botdes de opcao

o [Faca medicBes em seus experimentos com varios instrumentos - réguas,

crondmetros, voltimetros e termdémetros.

A medida que os estudantes interagem com essas ferramentas, eles recebem
um feedback imediato sobre o efeito das alteracdes feitas. Isso permite que eles



67

investiguem relacdes de causa e efeito e respondam a questdes cientificas por meio

da exploragéo da simulagéo.

O desenvolvimento das simulagbes parte de pesquisas na literatura
especializada e reune diferentes especialistas para tornar as simulacdes possiveis e
eficazes, pois envolve pesquisadores com experiéncia em programacao, ensino e
pesquisa educacional. Além disso, constantemente consultam professores da
educacdo béasica que utilizam essas simulagbes com seus estudantes em sala de

aula.

O projeto PhET Colorado possui como objetivo oportunizar aos estudantes o
aprofundamento da compreensdo e apreciacdo do mundo fisico por meio de
simulacdes que conectam fenbmenos da vida real ao conhecimento cientifico, de
maneira a proporcionar um ambiente aberto para exploracdo, sendo possivel tornar
visiveis fendmenos invisiveis aos olhos, pela representacdo de gréaficos, pela
movimentac&o de controles deslizantes intuitivos (como clicar e arrastar um objeto) e
por instrumentos de medicdo, como: réguas, crondmetros, voltimetros e
termdémetros. Com o0 uso dessas ferramentas, o estudante obtém respostas
imediatamente animadas, ilustrando as relacbes de causa e efeito ao mudar
variaveis de controle do sistema em cada simulacdo, pois as simulacdes sé&o
desenvolvidas para que os estudantes interajam com elas e ndo que figuem apenas

assistindo.

Uma das filosofias do projeto PhET é que as simula¢des ndo devem conter
excesso de orientacbes aos estudantes, pois é dada a eles a liberdade para
seguirem caminhos particulares de investigacdo, para que nao resulte em uma
investigacdo improdutiva, na qual o estudante simplesmente ndo consegue descobrir
0 que esta fazendo e acabe se perdendo. As simulacdes sdo desenvolvidas com
base em problemas conceituais ou dificuldades de ensino-aprendizagens em
conteudos especificos, ambos apontados pela literatura. Dessa forma, representam
as maiores dificuldades de aprendizagem dos estudantes e de ensino dos

professores.
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Figura 3— Representacdo inicial da interface do software de simulacdo Reacbes e

Taxas (PhET).

€& C (Y & htps//phet.colorado.edu/pt BR/simulation)reactions-and-rates

INTERACTIVE SIMUL

Simulagdes
Novas Sims

HTMLS
» Fisica

+ Reagio f
+ Cinematica

+ Concentracéo

@ o

PFET é apciada En'

, JrET——

Movimento
Som & Ondas

Trabalho, Energia &
Poténcia

» Calor & Termometria

Fendmenos Quénticos e 0 e
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Eletricidade, imis &
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» Quimica P SOBRE
+ Quimica Geral
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Quimica Quantica
Ciéncias da Tera > TRADUGOES
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P> REQUISITOS DE PROGRAMAS (SOFTWARE)

Por Nivel de Ensino

Primério P CREDITOS
Ensino Fundamentai

» Ensino Médio
» Universidade
Por Dispositivo

Todas as Sims

Fonte: Diagramado pelo autor a partir da tela principal do software Reacdes e Taxas (PhET).

O simulador Reacdes e Taxas PhET permite a simulagdo das colisbes e
consequentemente permite que o estudante explore o que faz com que uma reacao
aconteca, possibilitando a projecdo de experimentos com diferentes reacoes,

concentracdes e temperaturas.
O software levanta duas questdes de imediato.
“Quando as reagbes sdo reversiveis? ”.

“0O que afeta a velocidade de uma reagédo? ’.

Figura 4— Representacdo da interface do software de simulacdo ReacOes e Taxas
“Colisdo Simples” (PhET).
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Fonte: Diagramado pelo autor a partir da tela inicial do software Reagbes e Taxas “Colisdo
Simples” (PhET).

Abaixo apresentamos uma breve descricdo dos comandos e fungbes mais

comuns disponiveis na simulacao.

Indica as possiveis rea¢des que o aluno pode encontrar.

Apresenta as Coordenadas da Reac¢do = Energia potencial/Energia de Ativacdo

Opcdo de manter a temperatura em estado ambiente ou de aumentar a mesma

Moléculas em reacdo formando produto

Demonstrativo que a reacdo é reversivel

Opcao de reiniciar tudo, caso algo ocorra errado

Opcoes de disparo, direto ou de lado

Forma de colisdo

-B-BoR-B-N-oN-l-
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Figura 5 — Representacéo da interface do software de simulacdo Reacbes e Taxas
“Muitas Colisdes” (PhET).

Fonte: Diagramado pelo autor a partir da tela inicial do software Reagdes e Taxas “Muitas
Colisdes” (PhET).

Indica as possiveis rea¢des que o aluno pode encontrar.

H

Indica a quantidade de reagente que vocé pode adicionar na reacao

Opcoes de graficos

Apresenta as Coordenadas da Reagdo = Energia potencial/Energia de Ativagdo

Opcao de manter a temperatura em estado ambiente ou de aumentar a mesma

Demonstrativo que a reacdo é reversivel

Moléculas em reacdo formando produto

Forma de colisdo

-B-BoN-B-N-N-Q-
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3.3.5 Etapas da pesquisa
Primeira Fase da Pesquisa

Para a primeira fase da pesquisa o autor do trabalho foi apresentado a escola
e aos alunos do segundo ano do ensino médio como estudante do Programa de
Pos-Graduacdo em Quimica pela Universidade Estadual de Londrina. Com o intuito
de desenvolver o projeto de pesquisa para a concluséo do curso, na referida fase, foi
explicado como se desenvolveria o projeto cujo o tema € a articulagdo entre as

Tecnologias Digitais e os Estilos de Aprendizagem.

b

Posteriormente a apresentacdo aos alunos, foi aplicado o Questionario
Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA, ja descrito. A atividade didatica
foi desenvolvida com todos os alunos, totalizando vinte e oito amostras. Entretanto
com a ajuda do professor regente, selecionamos apenas dez alunos para participar
da pesquisa, pois foram estes que apresentaram além de maior interesse, boas
notas e maior disponibilidade para as possiveis atividades, principalmente quando
requisitada uma possivel presenca no contra turno. Entre os selecionados, cinco

eram do sexo masculino e cinco do sexo feminino.
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Segunda Fase

Para a segunda fase da pesquisa, as atividades foram desempenhadas no
horario normal dos alunos, ou seja, no turno matutino. Para este encaminhamento,
foram necessérias duas aulas para a aplicacdo do simulador PhET com os alunos.
Nas primeiras horas da atividade foi feita uma breve introdugdo do assunto Cinética
Quimica, voltado para teoria das colisdes. O tema abordado na atividade conciliaria

com o planejamento didatico da escola e do professor regente.

Posteriormente a introducdo do tema Teoria das Colisdes — Cinética Quimica,
a atividade se desenvolveu por meio da Lousa Interativa Digital presente em sala de
aula. A Lousa Digital € uma superficie que pode reconhecer a escrita
eletronicamente e que necessita de um computador para funcionar. Alguns quadros
interativos permitem também a interacéo com
uma imagem de computador projetada. Por meio deste recurso, 0s alunos
conseguiram simular possiveis situacdes voltadas para o tema cinética quimica e
teoria das colisdes, por meio do simulador PhET (Reacdes e Taxas). O uso do
simulador e da ferramenta da Lousa Digital, forneceria uma experiéncia interativa

aos estudantes por meio de cliques e toques.
Terceira Fase

Para a terceira fase da pesquisa, a atividade desempenhada foi a aplicagéao
de um segundo questionario aos alunos, composto por nove questdes voltadas para
o tema proposto com o uso do simulador PhET (Taxas e Reacfes). As perguntas
foram elaboradas com o intuito de levar o aluno a pensar e interpretar possiveis
situacdes problemas sobre cinética quimica e como elas poderiam ser explicadas

com o auxilio da tecnologia, no caso, o uso do simulador.

Entre os questionamentos levantados, os alunos teriam que responder as
seguintes questdes propostas: “O fato das colisbes ocorrerem ao “acaso”, auxilia ou
dificulta, em sua opinido, a ocorréncia de uma reacao quimica? Por que? Qual o
papel dos produtos formados nesse processo de colisbes?”. E também “Quando um
reagente é transformado em produto, dizemos que ele foi convertido, e com isso, ha

uma taxa de conversdo. A taxa de conversdo € medida em percentual e indica o

guanto de determinado reagente foi consumido. Baseado nas concentracdes, o0 que


https://pt.wikipedia.org/wiki/Computador
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acontece com a concentragdo dos reagentes em uma reagdo quimica, a medida que

vai se formando produto?”. Dentre outras perguntas presente no questionario.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Segue o questionario aplicado nessa terceira fase da pesquisa.
QUESTIONARIO - Simulador PhET

A teoria das colisdes procura explicar, numa perspectiva submicroscépica,
como ocorrem as reacdes quimicas. Nao basta necessariamente que as
particulas reagentes colidam para que a reacdo ocorra. Se por ventura,
adicionarmos um gas inerte (ndo reage com nenhum dos reagentes) na

reacao, a colisdo seria mais rapida? Explique.

As reacdes quimicas ocorrem com velocidades diferentes e estas podem ser
alteradas, porque além da concentracdo de reagentes e produtos, as
velocidades das reacdes dependem também de outros fatores. Baseado no
que foi visto através do simulador PhET (Reacbes e Taxas), por que a

elevagao da temperatura aumenta a “velocidade” das reagdes?

Quando um reagente é transformado em produto, dizemos que ele foi
convertido, e com isso, ha uma taxa de conversdo. A taxa de converséo é
medida em percentual e indica o quanto de determinado reagente foi
consumido. Baseado nas concentracdes, o que acontece com a concentracao
dos reagentes em uma reacdo quimica, a medida que vai se formando

produto?

De acordo com o simulador PhET (Reag0es e Taxas) 0 que aconteceria se
vocé mantiver constante a temperatura em valores préximos ao do ambiente?

O que seria observado? Justifique sua resposta.

O fato das colisbes ocorrerem ao “acaso”, auxilia ou dificulta, em sua opiniao,
a ocorréncia de uma reacao quimica? Por que? Qual o papel dos produtos

formados nesse processo de colisdes?

De acordo com o Simulados PhET, é possivel que uma reacdo ocorra
envolvendo colisdes de “qualquer natureza” (qualquer tipo de energia e

angulacdo)?
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7) Num sistema aberto, envolvendo reagentes gasosos, de acordo com o
Simulador que vocé utilizou, seria possivel controlar a velocidade da reacao

de alguma maneira? Justifique sua resposta.

8) De acordo com o Simulador, como podemos saber que uma reacao foi até o

seu final? Isso seria possivel numa reacao real? Explique.

9) Aintroducdo de um catalisador no sistema na sua opinido alteraria o0 processo

de alguma maneira?
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CAPITULO 4
4.1 Analise dos Resultados

O primeiro questionario aplicado aos estudantes foi o de Honey-Alonso de
Estilos de Aprendizagem: CHAEA. Nele buscou-se identificar os estilos
apresentados pelos estudantes do segundo ano do Ensino Médio da escola
analisada na pesquisa, situada na cidade de Londrina, estado do Parana. Foram
aplicados vinte e oito questionarios, a fim de caracterizar os Estilos de
Aprendizagem dos estudantes como estilos Ativo, Pragmético, Reflexivo e Tedrico,
segundo os tedricos Honey, Alonso e Gallego por seus trabalhos se relacionarem
com a metodologia utilizada neste trabalho. Os estudantes responderam ao
guestionario composto por oitenta questdes para se determinar o Estilo de
Aprendizagem predominante dos mesmos, visando a facilidade e a compreenséo do

conhecimento.

De acordo com os dados levantados, a maioria dos vinte e oito alunos
apresentaram o Estilo Reflexivo como predominante. Pode-se dizer que a maior
parte dos estudantes gosta de considerar a experiéncia e observa-la sob diferentes
perspectivas. Reinem dados, analisando-os com detalhes antes de chegar a uma

certa conclusao.

De acordo com Alonso e Gallego (2002), sua filosofia tende a ser prudente,
gostam de considerar todas as alternativas possiveis antes de realizar algo. Gostam
de observar a atuacao dos demais e criam ao seu redor um ar ligeiramente distante
e condescendente. Suas principais caracteristicas sdo: ponderado, consciente,
receptivo, analitico e exaustivo. As caracteristicas secundarias sao: observador,
recompilador, paciente, cuidadoso, detalhista, elaborador de argumentos, previsor
de alternativas, estudioso de comportamentos, pesquisador, registrador de dados,

assimilador, lento, distante, prudente e questionador.

7

Na sequéncia € mostrada a escala com o diagnéstico do Estilo
Predominante do “estudante E1” como exemplo. De acordo com a numeragao
escolhida no questionario Honey, (1- totalmente em desacordo, 2 - desacordo, 3 -
acordo, 4 - totalmente de acordo), é feito o somatério e diagnosticado o Estilo de

Aprendizagem que melhor se adequa.



Figura 6 — Exemplo de célculo para diagnostico de Estilo de Aprendizagem.
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Fonte: autor do trabalho.
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Posterior a isso apresentamos a tabela com os Estilos de Aprendizagem

predominantes dos dez alunos que compdem a analise.

Tabela 2 — Resumo dos dados com os Estilos de Aprendizagem.
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IDENTIFICAQAO NOME ESTILO
PREDOMINANTE

El LIV Reflexivo
E2 BRU Reflexivo
E3 VIC Pragmatico
E4 MAR Reflexivo
ES5 LAR Ativo
E6 LUI Teodrico
E7 LEO Teorico
E8 GUS Ativo
E9 GAB Teodrico
E10 FEL Teorico

Fonte: Tabela elaborada pelo autor baseado nos estudantes da andlise.

Ainda de acordo com os dados coletados, o segundo estilo predominante
dos alunos em se tratando das vinte e oito amostras foi o “Estilo Ativo”. Ou seja,
gostam de novas experiéncias, sdo de mente aberta, entusiasmadas por tarefas

novas.

De acordo com Alonso e Gallego (2002), sdo pessoas do aqui e do agora,
gue gostam de viver novas experiéncias. Seus dias estdo cheios de atividades: em
seguida ao desenvolvimento de uma atividade, ja pensam em buscar outra. Gostam
dos desafios que supdem novas experiéncias e ndo gostam de grandes prazos. Sao
pessoas de grupos que se envolvem com 0s assuntos dos demais e centram ao seu

redor todas as atividades.

Suas caracteristicas sdo: animador, improvisador, descobridor, arrojado e
espontaneo. Outras caracteristicas secundarias sao: criativo, aventureiro, inventor,
vital, gerador de ideias, impetuoso, protagonista, inovador, conversador, lider,
voluntarioso, divertido, participativo, competitivo, desejoso de aprender e

solucionador de problemas.

No entanto, em se tratando das dez analises nas quais essa pesquisa se

baseia, tabela dois, um outro quadro é diagnosticado. O “Estilo Tedrico” apresentou-
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se predominante entre os alunos. Ou seja, os dez melhores estudantes em termos
de notas, participacdes e que se mostraram os maiores interessados nas atividades
em que essa pesquisa se desenvolveu possuem outras caracteristicas peculiares,

nao sendo apresentada ao mesmo estilo da sala por completo.

Os estudantes cujo “Estilo Tedrico” se sobressaiu sao pessoas que se
adaptam e integram teses dentro de teorias logicas e complexas. Enfocam
problemas de forma vertical, por etapas logicas. Tendem a ser perfeccionistas;

integram o que fazem em teorias coerentes. Gostam de analisar e sintetizar.

Séo profundos em seu sistema de pensamento e na hora de estabelecer
principios, teorias e modelos. Para eles, se € l6gico € bom. Buscam a racionalidade
e objetividade; distanciam-se do subjetivo e do ambiguo. Suas caracteristicas sao:
metadico, légico, objetivo, critico e estruturado. As outras caracteristicas secundarias
sdo: disciplinado, planejador, sistematico, ordenador, sintético, raciocina, pensador,
relacionador, perfeccionista, generalizador, busca: hipoteses, modelos, perguntas,
conceitos, finalidade clara, racionalidade, o porqué, sistemas de valores, de critérios;

€ inventor de procedimentos, explorador, dentre outras.

Ainda de acordo com os dados coletados, a segunda maioria dos dez
alunos da referida analise, apresentaram o “Estilo Reflexivo” como preferéncia,

sendo as caracteristicas desse Estilo de Aprendizagem ja descrito acima.

4.2 Categorias de Analise

Levantamos 5 categorias, com base nas falas e nas possiveis
unitarizagbes das respostas dos alunos mediante o questionario sobre a relacdo do

assunto Teoria das Colisdes e 0 Simulador Reacdes e Taxas PhET.
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A primeira categoria, cuja sigla identificamos por DPR, € a dos alunos que
dominam parcialmente o conceito, a ideia ou a hocdo do assunto e que o relaciona
com a Teoria das Colisbes abordada antes do uso do simulador e também do
software Reacdes e Taxas PhET. A segunda categoria, cuja a sigla € identificada
como DTR é a dos estudantes que dominam totalmente o conceito e conseguiu
relaciona-lo com a Teoria das Colisdes e o simulador Reacfes e Taxas PhET. A
terceira categoria identificada pela sigla RCJC, enquadrou os alunos com resposta
correta justificativa correta, caracterizando um dominio total. A quarta categoria
RCJI, enquadrou os que a resposta é correta com a justificativa incorreta, néo
desenvolvendo o conceito. E a quinta categoria identificada pela sigla ND,
enquadrou os alunos que ndo dominam, ou ndo tém a nocdo do assunto bem
desenvolvida e, portanto, elaboram estimativas, previsdes e interpretacbes

equivocadas ao utilizarem conceitos dessa natureza.

DPR = dominio parcial do conceito, relaciona - o com a Teoria das Colisbes e 0

simulador Reacdes e Taxas PhET.

DTR = dominio total do conceito, relaciona — o com a Teoria das Colisbes e 0o

simulador Reacdes e Taxas PhET.

RCJC = resposta correta, justificativa correta.

RCJI = resposta correta, justificativa incorreta.

ND = ndao domina o conceito ou nao tem a no¢ao desenvolvida.

E importante destacar que o DTR = dominio total, equivale & presenca da
Aprendizagem Significativa Subordinada (Diferenciagdo Progressiva), ou seja,
processo de atribuicdo de novos significados a um dado subsuncgor (um conceito ou
uma proposi¢cado por exemplo) resultante da sucessiva utilizagdo desse subsungor
para dar significado a novos conhecimentos, e também, da Aprendizagem
Significativa Superordenada (Reconciliagdo Integradora), ou seja, processo da
dindmica da estrutura cognitiva, simultaneo ou da diferenciagdo progressiva, que
consiste em eliminar diferencas aparentes, resolver inconsisténcias, integrar
significados, fazer superordenacdes. A categoria DPR = dominio parcial, equivale a

presenca de uma dessas premissas.
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A seguir analisaremos as nove questdes propostas no segundo questionarios

aplicados aos alunos, ap0s a introducédo do assunto Cinética Quimica (Teorias das

Colisoes).

4.3 Analises do Estudo

Andlise da questéo 1

Tabela 3 — Resumo das respostas dos estudantes referente a Questéo 1.

ALUNOS

A teoria das colisBes procura explicar, numa perspectiva
submicroscopica, como ocorrem as reacdes quimicas.
N&o basta necessariamente que as particulas reagentes
colidam para que a reacdo ocorra. Se por ventura,
adicionarmos um gas inerte (ndo reage com nenhum dos
reagentes) na reacdo, a colisdo seria mais
rapida? Explique.

LIV (E1)

“Néo, pois dificultaria a ocorréncia das colisées efetivas, ja que
haviam mais moléculas”.

BRU (E2)

“N&ao, por nao interferir na reagdo”.

VIC (E3)

“Ndo muda nada a adigdo de um gas inerte”

MAR (E4)

“Se adicionarmos um gas inerte a colisdo é mais rapida pois
h& mais &tomos colidindo o que aumenta as colisbes entre 0s
reagente e também a probabilidade de colisbes exatas para
que ocorra a reagao’.

LAR (E5)

“Se for um gas que néo reage, a reagcdo nao vai ser mais
rapida”.

LUI (E6)

‘Ao adicionarmos o gas inerte parte do recipiente sera
ocupado, colocando assim as particulas mais proximas umas
das outras aumentando a velocidade de colisdo”.

LEO (E7)

“Se por ventura for adicionado um gas inerte na reagéo, e
mantendo o volume do recipiente a colisdo seria mais rapida,
pelo fato de diminuir o espaco do recipiente fazendo com que
a colisdo seja mais rapida’.

GUS (E8)

“Néao, porque nao ira reagir com nenhum dos reagentes”.

GAB (E9)

“Sim, pois quando se adiciona um gas inerte na reagéo,
aumenta-se a pressao interna, o que resultard em maiores
colisdes. Porém, se o0s reagentes estiverem em outro estado
gue ndo seja 0 gasoso, néo influenciara’.




FEL (E10)

“Adicionando um gas inerte na reacao, a colisdo seria mais
rapida, pois, a questdo pergunta se as colisao fica rapida ou
ndo, e ndo saber se a reac¢do ocorra, com isso, adicionando
um gés inerte terd mais particulas para colidirem (contato)”.

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

Tabela 4 — Analise das respostas dos estudantes referente a Questéo 1.
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ESTUDANTES

ANALISE DAS RESPOSTAS DA QUESTAO 1

CATEGORIAS

LIV (E1)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciagéo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente  na  reconciliagdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

Cabe relatar que o estudante se baseou em
“colisbes efetivas” para responder ao
guestionamento.

DTR

BRU (E2)

Nota-se a presenca da Aprendizagem Significativa
Superordenada, caracterizada pela Reconciliacdo
Integradora, em que as definicdes chegam por meio
de um raciocinio indutivo.

DPR

VIC (E3)

Nota-se a presenca da Aprendizagem Significativa
Superordenada, caracterizada pela Reconciliacdo
Integradora, em que as definicdes chegam por meio
de um raciocinio indutivo.

DPR

MAR (E4)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciacédo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente  na  reconciliacdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

Cabe relatar que o estudante baseou-se no foco
primordial da questéo e ainda pensou na ocorréncia
das colisdes, sendo elas efetivas ou nao.

DTR

LAR (E5)

O estudante apresenta uma aprendizagem
significativa superordenada, ou seja, reconciliacdo
integradora. O mesmo busca semelhancas e
diferencas até chegar a um raciocinio indutivo.

DPR

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciagcédo
progressiva e a aprendizagem significativa
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LUI (E6)

superordenada, presente na  reconciliagdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

O estudante baseou-se no que se refere a
aproximacgdo das particulas, fazendo com que elas
figuem préximas, aumentando a velocidade das
colisdes.

DTR

LEO (E7)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciacédo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente na reconciliagéo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

DTR

GUS (E8)

O estudante nédo apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliagdo integradora, norteadora nessas
andlises. N&o desenvolvendo 0 conceito
apropriado.

ND

GAB (E9)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciagéo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente  na  reconciliacdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

DTR

FEL (E10)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciagcéo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente na reconciliacéo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado

DTR

Fonte: Tabela elaborada pelo autor com as analises e suas categorias.

Quadro 1 — Comentario da questao 1

COMENTARIO QUESTAO 1




caracteriza pela interacdo de conhecimentos prévios e conhecimentos novos,
citados no referencial tedrico deste trabalho, os estudantes obtiveram
interpretagdes diferentes para a referida questdo. Os estudantes usaram de um
subsuncgor que nada mais é que um conhecimento estabelecido na estrutura
cognitiva do sujeito, baseando-se na “Teoria dos Gases”, visando interpretar a
proposta vinculada ao simulador PhET.

DPR, ou seja, dominio parcial do assunto proposto e DTR (dominio total do
assunto), e consequentemente em sua maioria respondendo o esperado e
relacionando com o uso do simulador Reacbes e Taxas. E possivel que, de
acordo com o que diz a Teoria da Aprendizagem Significativa, os alunos tenham
dado significados aos novos conhecimentos por meio de uma boa ancoragem,
facilitando assim o seu entendimento.

reacdo, a colisdo seria mais rapida, pois, a questdo pergunta se as coliséo fica
rapida ou ndo, e ndo saber se a reacdo ocorra, com isso, adicionando um gas
inerte tera mais particulas para colidirem (contato). O mesmo foi direto quando
perguntado sobre a velocidade das colisbes e ndo sobre a ocorréncia da
reacao.

De acordo com a Teoria da Aprendizagem Significativa, que se

A grande maioria dos estudantes foram classificados na categoria

Cabe destacar o estudante E10 (FEO). “Adicionando um gas inerte na

Fonte: comentério elaborado pelo autor baseado na questéo 1.

Andlise da questao 2

Tabela 5 — Resumo das respostas dos estudantes referente a Questéo 2.

As reacbes quimicas ocorrem com velocidades diferentes
e estas podem ser alteradas, porque além da
concentracdo de reagentes e produtos, as velocidades
das reacdes dependem também de outros fatores.
Baseado no que foi visto através do simulador PhET
(Reacbes e Taxas), por que a elevagdo da temperatura
aumenta a “velocidade” das reagoes?

ALUNOS

“A elevagdo da temperatura provoca o aumento do grau de
LIV (E1) agitacdo das moléculas e, consequentemente, aumenta a
ocorréncia das reacbes”.

‘A elevacdo da temperatura reduz a energia de ativacao,
BRU (E2) aumentando a “velocidade” das reagées”.

“As moléculas ficam mais agitadas pela quantidade de
VIC (E3) energia”.

‘A elevagdo da temperatura aumenta a velocidade da reagéo
MAR (E4) por que quanto mais alta a temperatura mais agitacdo ha
atomos, o0 que promove mais colisbes para ocorrer a reacao,
desta forma aumentando a velocidade com que ela ocorre”.
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LAR (E5)

‘A elevacdo da temperatura aumenta a “velocidade” das
reacOes, pois as particulas estdo mais agitadas com o calor
que esta recebendo”.

LUI (E6)

“Os fatores que aumentam a velocidade das reacgbes
dependem de uma série de aspectos (como a variagcdo da
entalpia, se a molécula estd em estado liquido, gasoso, entre
outros). Quando aumentamos a temperatura de uma reacao
endotérmica ocorre um descolamento para a direita
aumentando o rendimento e velocidade da reagéo”.

LEO (E7)

‘Ao aumentar a temperatura, a “velocidade” das reagcbes
também aumentam, pois, ao elevar a temperatura a energia
de ativagdo necessaria é ultrapassada, porém mantém a
mesma”,

GUS (E8)

“Porque as particulas vao comecar a se agitar e ficar longe
uma da outra”.

GAB (E9)

“Porque quando se aumenta a temperatura dos reagentes, as
subparticulas cinéticas se agitam com mais intensidade e
consequentemente havera mais colisbes na reagdo”.

FEL (E10)

‘A elevacdo da temperatura aumenta a “velocidade” das
reagcbes, porque, aumentando a temperatura, as particulas
ficard mais agitadas, com isso, vai ter mais colisdo entre as
particulas fazendo que a reacdo ocorra mais rapida’.

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

Tabela 6 — Analise das respostas dos estudantes referente a Questéo 2.

ESTUDANTES

ANALISE DAS RESPOSTAS DA QUESTAO 2 CATEGORIAS

LIV (E1)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciagcéo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente na reconciliagdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

DTR

BRU (E2)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciacéo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente na reconciliagdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

DTR

VIC (E3)

Nota-se a presenca da Aprendizagem Significativa
Superordenada, caracterizada pela Reconciliacdo
Integradora que consiste em eliminar as diferengas
aparentes, resolver inconsisténcias, integrar DPR
significados, fazer superordenacdes.

MAR (E4)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciagéo

. . .2 DTR
progressiva e a aprendizagem significativa
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superordenada, presente na  reconciliacdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

LAR (E5)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciagédo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente  na  reconciliacdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

DTR

LUI (E6)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciagéo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente  na  reconciliacdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

Por meio de subsuncores ja pré-estabelecidos, o
estudante consegue dar significado aos novos
conhecimentos.

DTR

LEO (E7)

Nota-se a presenca da Aprendizagem Significativa
Superordenada, caracterizada pela Reconciliacdo
Integradora.

DPR

GUS (E8)

O estudante nao apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliacdo integradora, norteadora nessas
analises. N&o desenvolvendo 0 conceito
apropriado.

ND

GAB (E9)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciacéo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente  na  reconciliacdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

DTR

FEL (E10)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciacédo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente na  reconciliacdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

DTR

Fonte: Tabela elaborada pelo autor com as analises e suas categorias.

Quadro 2 — Comentario da questao 2

COMENTARIO QUESTAO 2
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No que tange a andlise da questéo 2, € visto que os alunos possuem
um certo dominio sobre o assunto questionado, intercalando—se entre dominio
parcial e total, de acordo com a categorizacdo do estudo. As respostas foram
bem préximas, 0 que pode caracterizar um mesmo subsungor.

Muitas vezes, os subsuncores sdo vistos apenas como conceito ou,
como relata Ausubel, conceito subsuncor. Isso decorre da énfase dada por ele
aos conceitos estruturantes de cada disciplina, que deveriam ser identificados e
ensinados aos alunos e que, uma vez apreendidos significativamente, serviriam
de subsuncores para novas aprendizagens significativas.

Como ja dito nessa questdo especifica, o conhecimento prévio dos
alunos, auxiliado pela relagdo Teoria das Colisbes e o Simulador PhET
fortaleceu o conhecimento prévio inicial com os significados adquiridos pela
utilizacdo do software PhET, ou seja, o instrumento concretizou as ideias ja
adquiridas por um subsuncor, o que Ausubel chama de assimilacéo,
diferentemente do que retrataria Piaget.

A assimilagdo ausubeliana € o processo no qual um novo
conhecimento interage, de forma ndo arbitraria e nao literal, com algum
conhecimento prévio especificamente relevante. Ou seja, 0 novo conhecimento
adquire significados e o conhecimento prévio concretiza ou adquire novos
significados.

O estudante E4 (MAR), por exemplo, simboliza exatamente esse
enfoque. O mesmo relata que: “A elevacdo da temperatura aumenta a
velocidade da reagdo porque quanto mais alta a temperatura mais agitacdo ha
nos atomos, o que promove mais colisdes para ocorrer a reacdo, desta forma
aumentando a velocidade com que ela ocorre”. Ou seja, por meio de um
conhecimento prévio “subsuncgor” e o auxilio do software Simulador PhET, o
Mesmo conseguiu responder a proposta da forma esperada.

Fonte: comentario elaborado pelo autor baseado na questao 2.

Andlise da questao 3

Tabela 7 — Resumo das respostas dos estudantes referente a Questéo 3.
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Quando um reagente é transformado em produto, dizemos
que ele foi convertido e, com isso, ha uma taxa de
conversao. A taxa de conversado € medida em percentual e
indica o quanto de determinado reagente foi consumido.

ALUNOGS Baseado nas concentragdes, o que acontece com a
concentracdo dos reagentes em uma reacdo quimica, a
medida que vai se formando produto?

“A medida que vai se formando produto, a concentracdo dos

LIV (E1) reagentes vai diminuindo”.

“A concentracdo dos reagentes cai, ja que estes passa a ser

BRU (E2) contabilizados como produto”.

“Vai diminuindo’.

VIC (E3)

“A medida que vai se formando o produto a concentragdo dos

MAR (E4) reagentes diminui’.

“A medida que vai se formando o produto em uma reagéo, o

LAR (E5) seu reagente vai diminuindo”.

“A medida que o produto vai se formando a concentracdo dos

LUI (E6) reagentes vai diminuindo”.

‘A concentracdo dos reagentes em uma reagdo quimica, a

LEO (E7) medida que vai se formando produto ela vai diminuindo”.

“Vao se agitando mais e se fundindo”.

GUS (E8)

‘Ao decorrer de uma reacdo, a formagdo de produto e o

GAB (E9) consumo de reagente formam grandezas proporcionalmente
indireta, entdo, a formacdo do produto diminui a de reagente”.
“Quando forma o produto, as concentragbes dos reagente

FEL (E10) diminuirg”.

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

Tabela 8 — Analise das respostas dos estudantes referente a Questéo 3.
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ESTUDANTES ANALISE DAS RESPOSTAS DA QUESTAO 3 CATEGORIAS

LIV (E1)

BRU (E2)
O estudante integrou a aprendizagem significativa

VIC (E3) . ) . S
subordinada, caracterizada pela diferenciacdo

MAR (E4) progressiva e a aprendizagem significativa DTR
superordenada, presente na reconciliacéo

LAR (E5) integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

LUI (E6)

LEO (E7)

GAB (E9)

FEL (E10)
O estudante ndo apresentou nenhuma das

GUS (E8) caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da ND

reconciliacdo integradora, norteadora nessas
andlises. Ndo desenvolvendo o conceito apropriado.

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

Quadro 3 — Comentario da questao 3.

COMENTARIO QUESTAO 3

Os resultados da investigacdo da questédo 3, mostram que somente o
aluno E8 nao apresentou dominio sobre a questao proposta sendo classificado
na categorizacdo ND (ndo domina o0 conceito ou ndo tem a nogao
desenvolvida), 0 mesmo limitou — se a dizer: “Porque as particulas vado comegar
a se agitar e a ficar longe uma das outras”.

No caso especifico desse Unico aluno que nao obteve a resposta
esperada, a Aprendizagem Significativa cita os chamados “Organizadores
Prévios” como ferramenta auxiliadora, sendo um recurso instrucional
apresentado em um nivel mais alto de abstracdo, generalidade e inclusividade
em relacdo ao material de aprendizagem. Nao € uma visdo geral, um sumario
ou um resumo que geralmente estdo no mesmo nivel de abstragdo do material
a ser aprendido. Pode ser um enunciado, uma pergunta, uma situacdo-
problema, uma demonstracdo, um filme, uma leitura introdutéria, uma
simulacdo. Pode ser também uma aula que precede um conjunto de outras
aulas.

Os chamados Organizadores Prévios seriam usados para fazer a
ponte entre o que o aluno sabe e o0 que deveria saber para que o material fosse
potencialmente significativo. Ou seja, 0 organizador deve prover uma
ancoragem ideacional em termos que sao familiares ao aprendiz.




Baseado nisso a Aprendizagem Significativa relata que, quando o
material € familiar, o recomendavel é o uso de um Organizador Comparativo
que ajudara o aprendiz a integrar novos conhecimentos a estrutura cognitiva e,
ao mesmo tempo, discrimina-lo de outros conhecimentos ja existentes nessa
estrutura que sdo essencialmente diferentes mas que podem ser confundidos.

Em outras palavras, a literatura de Ausubel diz que os organizadores
prévios podem ser usados para suprir a deficiéncia de subsuncores ou para
mostrar a relacionalidade e a discriminabilidade entre novos conhecimentos e
conhecimentos ja existentes, ou seja, subsuncores.

Fonte: comentario elaborado pelo autor baseado na questéo 3.

Andlise da questéo 4

Tabela 9 — Resumo das respostas dos estudantes referente a Questéo 4.

ALUNOS

De acordo com o simulador PhET (Reacdes e Taxas) o
gque aconteceria se vocé mantiver constante a temperatura
em valores proximos ao do ambiente? O que seria
observado? Justifigue sua resposta.

LIV (E1)

“Nao seria observado nenhuma mudanca, a reacdo
continuaria ocorrendo”.

BRU (E2)

“Se mantermos a reagcdo em temperatura ambiente, nada
ocorrerd, ja que a alteracdo na temperatura é necessaria para
influenciar a energia de ativagdo”.

VIC (E3)

“Vai diminuindo”.

MAR (E4)

“Se manter a temperatura proxima a do ambiente as reagbes
nao ocorrem tao facilmente pois o grau de agitacdo dos
atomos ndo é tao elevado para que ocorram muitas colisbes,
nem ha tanta energia para atingir a energia de ativacdo, por
isso leva mais tempo”.

LAR (E5)

“Se ficasse em uma temperatura ambiente uma reacdo e
constante, a reagdo ndo acontece nada’.

LUI (E6)

“Caso a temperatura fosse mantida em uma temperatura
préxima a temperatura ambiente a reacao vai depender da
energia minima de ativagdo de cada molécula envolvida’.

LEO (E7)

“Se mantiver a temperatura em valores proximos ao do
ambiente constante, as moléculas mantém seu grau de
ativacdo padrdo, pois ao alterar a temperatura percebe-se
uma alteragéo no grau de agitagdo delas’.

GUS (E8)

“Elas ndo modificariam e a velocidade continuaria a mesma,
pois ndo foi mudado a temperatura’.

GAB (E9)

“Se uma reacdo se mantiver de maneira constante com
temperatura ambiente, se caso ela acontega, significa que
energia de ativacdo € menor que a temperatura ambiente,
se ela ndo acontecer, significa que a energia de ativacéo
maior que a temperatura ambiente”.

oD QW
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FEL (E10)

ficarem agitadas comparando ao inicio”.

“Mantendo constante a temperatura em valores proximos ao
do ambiente, teremos resultados diferentes dependendo da
situacdo que teve no inicio. Se no inicio a temperatura tivesse
elevado a meio ambiente e depois deixando em préximo ao do
ambiente, as moléculas que estavam agitadas comecam a
ficarem lentas. Agora, se no inicio a temperatura tivesse
abaixo do meio ambiente e depois deixando em préximo do
ambiente, as moléculas que estavam lentas comecam a

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

Tabela 10 — Andlise das respostas dos estudantes referente a Questéo 4.

ESTUDANTES

ANALISE DAS RESPOSTAS DA QUESTAO 4

CATEGORIAS

LIV (E1)

O estudante nédo apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliagdo integradora, norteadora nessas
andlises. N&o desenvolvendo 0 conceito
apropriado.

ND

BRU (E2)

O estudante nado apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliagdo integradora, norteadora nessas
andlises. Nao desenvolvendo 0 conceito
apropriado.

ND

VIC (E3)

O estudante nao apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliacdo integradora, norteadora nessas
analises. N&o desenvolvendo o conceito
apropriado.

ND

MAR (E4)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciacéo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente  na  reconciliacdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

DTR

LAR (E5)

O estudante nédo apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliacdo integradora, norteadora nessas
analises. N&o desenvolvendo 0 conceito
apropriado.

ND

LUI (E6)

O estudante ndo apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliacdo integradora, norteadora nessas
andlises. N&o desenvolvendo 0 conceito

ND
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apropriado.

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciagédo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente  na  reconciliacdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

LEO (E7)

DTR

O estudante ndo apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliacdo integradora, norteadora nessas
andlises. Nao desenvolvendo 0 conceito
apropriado.

GUS (E8)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciacédo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente na  reconciliacdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

GAB (E9)

DTR

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciagédo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente na  reconciliagdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

FEL (E10)

DTR

Fonte: Tabela elaborada pelo autor com as andlises e suas categorias.

Quadro 4 — Comentério da questao 4

COMENTARIO QUESTAO 4

Os resultados da investigagdo da questao 4 mostram que as categorias
ND e DTR foram predominantes, ou seja, uma parcela apresentou o dominio
total e a outra ndo apresentou dominio sobre o conceito da atividade
desenvolvida. Sendo assim, a ferramenta PhET né&o foi suficiente para que
alguns estudantes relacionassem a Teoria das Colisdes com o uso da
tecnologia, no caso o simulador ReagBes e Taxas e obtivesse a interpretacao
correta sobre a situacdo problema levantada.

Os Organizadores Prévios ja citados em andlises anteriores podem
ajudar muito. Muitas vezes, o0 aluno tem conhecimentos prévios adequados,
mais nao percebe a relacionalidade e a discriminabilidade entre esses
conhecimentos e o0s novos que lhe estdo sendo apresentados nas aulas e no
material educativo, seja ele de qualquer natureza. Nesse caso € imprescindivel
gque se use recursos instrucionais que mostrem essa relacionalidade e
discriminabilidade, ou seja, como 0s novos conhecimentos se relacionam com
0s anteriores, 0 que ha pratica muitas vezes ndo acontece. No caso da questdo
investigada, usamos o software do simulador PhET, no entanto ainda assim
houve alunos que n&o conseguiram correlacionar o que foi aplicado de forma
tradicional com 0 uso da apostila no que se refere a Cinética Quimica (Teoria




| das Colisdes) e o uso da tecnologia, no caso o software. |

Fonte:

comentario elaborado pelo autor baseado na questao 4.

Andlise da questédo 5

Tabela 11 — Resumo das respostas dos estudantes referente a Questéo 5.

O fato das colisbes ocorrerem ao “acaso”, auxilia ou
dificulta, em sua opinido, a ocorréncia de uma reacao

ALUNOS quimica? Por que? Qual o papel dos produtos formados

nesse processo de colisbes?

“Auxilia num primeiro instante, pois a chance de ocorréncia
LIV (E1) das colisbes € maior. Porém, ao passo que o produto vai

sendo formado, atrapalha as colisées”.

“Dificulta, por ndo ser possivel saber se a reagcdo se
BRU (E2) equilibraré ou ndo. Os produtos equilibram a rea¢éo”.

“Dificulta, pois sendo ao acaso a superficie de contato pode
VIC (E3) néo ser boa”.

“O fato das colisbes ocorrerem ao acaso dificulta a ocorréncia

de uma reacgdo, pois para que ela aconteca, a colisdo precisa
MAR (E4) ser com angulacéo e energia corretos. O papel dos produtos é

equilibrar o sistema’.

“Se uma reagdo ocorrer ao “acaso” pode facilitar uma reagdo
LAR (E5) guimica, pois pode chegar ao resultado final. O papel dos

produtos é o resultado de uma reagéo”,

‘O fato das colisbes ocorrerem ao ‘“acaso” auxilia na
LUI (E6) ocorréncia da reacdo, pois caso contrario as colisdes

deveriam ser todas induzidas’.

“O fato das reagbes ocorrerem ao “acaso” deve dificultar a
LEO (E7) ocorréncia de uma reagdo quimica, as moléculas devem

precisar de um dngulo para ser mais efetiva’.

“Auxilia pois a reacdo sera formada mais rapida, muda as
GUS (E8) reagées”.

“Auxilia, pois as colisbes entre reagentes formam o produto e
GAB (E9) diminuem concentracdo dos reagentes”.

“Néo entendi a pergunta”
FEL (E10)

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

92



93

Tabela 12 — Andlise das respostas dos estudantes referente a Questéo 5.

ESTUDANTES

ANALISE DAS RESPOSTAS DA QUESTAO 5

CATEGORIAS

LIV (E1)

O estudante nédo apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliacdo integradora, norteadora nessas
analises. N&o desenvolvendo 0 conceito
apropriado.

ND

BRU (E2)

O estudante ndo possui dominio na questdao, a
principio a sua resposta inicial € correta, porém a
justificativa é incorreta.

RCJI
ND

VIC (E3)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciacéo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente  na  reconciliacdo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

DTR

MAR (E4)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciacédo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente na reconciliagéo
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

DTR

LAR (E5)

O estudante ndo apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliagdo integradora, norteadora nessas
andlises. N&o desenvolvendo 0 conceito
apropriado.

ND

LUI (E6)

O estudante ndo apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliacdo integradora, norteadora nessas
andlises. Nao desenvolvendo 0 conceito
apropriado.

ND

LEO (E7)

O Estudante baseado no que foi visto por meio do
simulador Reacbes e Taxas PhET, imaginamos que
a visualizacdo do contetado por meio do software
integrou significados eliminando diferencas e
integrando significados. Nota-se a presenga da
Aprendizagem Significativa Subordinada
caracterizada pela Diferenciacdo Progressiva. No
entanto o estudante ndo respondeu ao Ultimo

DPR
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guestionamento, sendo classificado como um
dominio parcial.

O estudante nédo apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliagdo integradora, norteadora nessas
andlises. N&o desenvolvendo 0 conceito
apropriado.

GUS (E8)

ND

O estudante ndo apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliacdo integradora, norteadora nessas
andlises. N&o desenvolvendo 0 conceito
apropriado.

GAB (E9)

ND

O estudante nao apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacdo progressiva e da
reconciliacdo integradora, norteadora nessas
analises. N&o desenvolvendo 0 conceito
apropriado.

FEL (E10)

ND

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

Quadro 5 — Comentario da questao 5

COMENTARIO QUESTAO 5

A questdo 5 buscou dos alunos uma visdo detalhada sobre os fatos
ocorridos no momento do manuseio e da continuidade dos processos vistos em
uma reacdo quimica, em especial com o auxilio do simulador, utilizado na
terceira etapa deste estudo. De acordo com as respostas colhidas através do
questionario, poucos estudantes foram classificados na categoria DTR (dominio
Total), tendo em vista que muitas respostas estdo incompletas e outras sem
sentido. Cabe destacar o estudante E2, o mesmo tem como classificacdo a
categoria RCJI (resposta correta justificativa incorreta), no caso em questao a
resposta correta € para a primeira pergunta.

Segundo Ausubel, a facilitacdo da Aprendizagem Significativa depende
muito mais de uma nova postura docente, de uma nova diretriz escolar, do que
de novas metodologias, mesmo as modernas ‘“tecnologias de informacéo e
comunicagdo”. Certas estratégias e certos instrumentos podem ter maior
potencial facilitador da aprendizagem significativa do aluno, mas dependendo
de como sdo usados em situagcdo de ensino podem ndo promover tal
aprendizagem.

Ou seja, a tecnologia pode ser um instrumento que contribua na
compreensdo do estudante sobre o contelido, sendo assim, ela ndo pode ser
vista como a solucdo dos problemas. O aluno aprende a partir do que ja sabe,
ou seja, conhecimentos prévios (conceitos, proposicdes, ideias, esquemas,
modelos, constructos).

Fonte: comentério elaborado pelo autor baseado na questéo 5.



Analise da questéo 6

Tabela 13 — Resumo das respostas dos estudantes referente a Questéo 6.

De acordo com o Simulados PhET, é possivel que uma
reagcdo ocorra envolvendo colisbes de “qualquer

ALUNOS natureza” (qualquer tipo de energia e angulagdo)?

“Ndo. Existem condicbes especificas e ideais para que a
LIV (E1) coliséo efetiva ocorra”.

“Néo, as colisbes necessitam de energia e angulagdo
BRU (E2) especificas”.

“Néo, uma reagdo necessita de varios fatores para ocorrer”.
VIC (E3)

“Néo é possivel que uma colisdo ocorra se as colisdes forem
MAR (E4) de qualquer natureza”.

“Com o simulador é possivel perceber como uma reagdo
LAR (E5) ocorre com certas colisées”.

“Cada composto precisa de uma energia minima particular por
LUI (E6) isso ndo pode ocorrer com qualquer tipo de energia”.

“Néo é possivel, de acordo com o simulador PhET”.
LEO (E7)

“Sim’.
GUS (E8)

GAB (E9)

“Sim, pois as colisbes ndo contribuem nas reacgbes”.
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FEL (E10)

etc energias, tera a coliséo”.

“Sim, é possivel que uma reacao ocorra envolvendo colisées

de “qualquer natureza” pois tanto a pressédo, a temperatura,

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

Tabela 14 — Analise das respostas dos estudantes referente a Questao 6.
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ESTUDANTES ANALISE DAS RESPOSTAS DA QUESTAO 6 CATEGORIAS

LIV (E1)

Os estudantes ndo apresentaram a resposta

BRU (E2) correta. Ao invés de se fundamentarem no

VIC (E3) simulador Reacbes e Taxas PhET, que era o foco
na questdo, os mesmos se basearam num possivel

MAR (E4) conhecimento ja adquirido (conhecimentos prévios) ND
que serviu de ancoragem para tal situacdo de

LAR (E5) resposta. Portanto, ndo se adequando naquilo
proposto, sendo classificados na categoria ND (ndo

LUI (ES6) possui o dominio esperado) para a questdo
levantada.

LEO (E7)

O estudante foi muito vago em sua resposta.

GUS (ES8) Portanto, com base na sua afirmacdo e sem uma RCJI
justificativa ndo é possivel a constatacdo de ND
dominio, seja ele parcial ou total, sendo
classificado como resposta correta justificativa
incorreta.

O estudante obteve a resposta correta, porém, a

GAB (E9) sua justificativa € incorreta. R{\%'
O estudante obteve a resposta correta, porém, a

FEL (E10) sua justificativa € incorreta. RCJI

ND

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

Quadro 6 — Comentério da questao 6

COMENTARIO QUESTAO 6

A questdo 6 demonstrou um numero grande de alunos que né&o
obtiveram sucesso nas respostas, tendo em vista que 70% ndo conseguiu ter a
nocdo desenvolvida, sendo classificados na categoria ND. Isso se deve muito




ao fato de que os alunos responderam a proposta baseando-se somente nos
conhecimentos prévios j& mencionados tanto aqui, sendo necessario a total
relacdo com o simulador aplicado em sala de aula, visto a Geometria de Colisdo
nao € levada em conta.

O conhecimento prévio é, na visdo de Ausubel, a variavel isolada mais
importante para a aprendizagem significativa de novos conhecimentos. Isto €&,
se fosse possivel isolar uma Unica variavel como sendo a que mais influéncia
novas aprendizagens, esta varidvel seria 0 conhecimento prévio, 0s
subsuncores ja existentes na estrutura cognitiva do sujeito que aprende.

Porém, nem sempre o conhecimento prévio ajuda. H& casos em que o
conhecimento prévio pode ser blogueador, funcionar como o que Gaston
Bachelard chamou de obstaculo epistemologico. Portanto, dizer que o
conhecimento prévio é a varidvel que mais influéncia a aprendizagem
significativa de novos conhecimentos nao significa dizer que é sempre uma
variavel facilitadora. Normalmente sim, mas pode, em alguns casos, ser
blogqueadora.

comentario elaborado pelo autor baseado na questao 6.

Analise da questéo 7

Tabela 15 — Resumo das respostas dos estudantes referente a Questéo 7.

Fonte:

Justifique sua resposta.

Num sistema aberto, envolvendo reagentes gasosos, de
acordo com o Simulador que vocé utilizou, seria possivel
ALUNOS controlar a velocidade da reacdo de alguma maneira?

LIV (E1) menos, mais mesmo assim seria dificil controla-/as”.

“Se a temperatura diminuisse as moléculas se dispersariam

BRU (E2) manipula¢éo da temperatura’.

“Seria possivel controlar a velocidade da reagdo a partir da

“Sim, com um catalisador”.

VIC (E3)

“Néo ha reacdo entre reagentes gasosos se o sistema for
MAR (E4) aberto, precisa ser fechado”,

“Néo é possivel ocorrer uma reagdo em um sistema aberto”.
LAR (E5)

“Seria possivel controlar a velocidade com o aumento ou
LUI (E6) diminuigdo da pressgo”.

“Néo, pois, necessariamente o sistema é fechado.
LEO (E7)
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“Sim, modificando a presséo”.

GUS (E8)

“Nédo, pois ndo é possivel fazer alteragcbes precisas como
GAB (E9) aumentar ou diminuir a presséo”.

“Sim, seria possivel controlar a velocidade da reacdo, porém,
FEL (E10) j& que o sistema € aberto seria dificil comparando ao sistema

fechado”.

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

Tabela 16 — Analise das respostas dos estudantes referente a questéo 7.

ESTUDANTES ANALISE DAS RESPOSTAS DA QUESTAO 7 CATEGORIAS
O estudante integrou a aprendizagem
significativa subordinada, caracterizada pela

LIV (E1) diferenciacdo progressiva e a aprendizagem
significativa superordenada, presente na DTR
BRU (E2) reconciliacdo integradora, consequentemente
respondendo o esperado.
O mesmo conseguiu integrar ambas, com a
proposta apresentada por meio da utilizagdo
do software Reacdes e Taxas PhET.
VIC (E3)
MAR (E4) O estudante ndo apresentou nenhuma das
caracteristicas da diferenciacéo progressiva e ND
LAR (E5) da reconciliacdo integradora, norteadora
LUI (E6) nessas analls.es, ndo desenvolvendo o
conceito apropriado.
LEO (E7)
GUS (EB)
GAB (E9)
FEL (E10)

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

Quadro 7 — Comentario da questao 7

COMENTARIO QUESTAO 7

Os dados da questdo 7 mostram que mais da metade dos alunos
apresenta a categoria ND, ou seja, ndo domina 0 conceito ou ndo tem a nocao




desenvolvida como predominante. O auxilio do simulador é importante para o
entendimento e compreensdo do assunto cinética quimica. Porém, é preciso
que se exista uma ideia ja formulada sobre o assunto, visto que a ferramenta
‘tecnologia” visa contribuir e ndo necessariamente tornar-se a resolucdo dos
problemas.

Oitenta por cento dos alunos ndo obtiveram o resultado esperado. A
teoria da Aprendizagem Significativa relata que muitas vezes os “Organizadores
Prévios” ndo séo familiares, ndo havendo assim o resultado esperado. Ha dois
tipos de Organizadores Prévios, segundo Ausubel: quando o material de
aprendizagem é nao familiar, quando o aprendiz ndo tem subsuncores
recomenda-se 0 uso de um organizador expositivo que, supostamente, faz a
ponte entre o que o aluno sabe e o0 que deveria saber para que o material fosse
potencialmente significativo. Nesse caso, 0 organizador deve prover uma
ancoragem ideacional em termos que sdo familiares ao aprendiz. Quando o
novo material é relativamente familiar, o recomendado é o uso de um
organizador comparativo que ajudara o aprendiz a integrar novos
conhecimentos a estrutura cognitiva e, ao mesmo tempo, a discrimina-los de
outros conhecimentos j& existentes.

Segundo (Gowin,1981) a aprendizagem significativa depende da
captacdo de significados, um processo que envolve uma negociacdo de
significados entre discente e docente e que pode ser longo. E também uma
ilusdo pensar que uma boa explicagdo, uma aula “bem dada” e um aluno
“aplicado” sdo condigcbes suficientes para uma aprendizagem significativa. O
significado é a parte mais estavel do sentido e este depende do dominio
progressivo de situacdes-problema, situacdes de aprendizagem.

comentario elaborado pelo autor baseado na questédo 7.

Analise da questéo 8

Tabela 17 — Resumo das respostas dos estudantes referente a Questéo 8.

Fonte:

ALUNOS

De acordo com o Simulador, como podemos saber que
uma reacdo foi até o seu final? Isso seria possivel numa
reacao real? Expligue.

LIV (E1)

“No simulador, o final de uma reacdo € quando todos os
reagentes foram consumidos. Numa reacao real é impossivel
saber se isso ocorreu’”,

BRU (E2)

“A reacdo iria até o fim quando todos os produtos tivessem
sido sintetizados, o que ndo ha como saberem uma reacéo
real por ndo haver como medir”.

VIC (E3)

“Quando a reagdo estabiliza ela acaba, sim é possivel’.

MAR (E4)

“A reacao foi até o final quando o sistema entra em equilibrio,
numa reacdo real observa- se o fim quando para de haver
produgéo de produtos”,
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“Podemos perceber o final de uma reacdo no simulador, pois
LAR (E5) 0s produtos ja estdo formados”.

“Podemos saber que a reagdo chegou ao fim com o gasto total
LUI (E6) dos reagentes”

“A reacdo foi até o final quando possuir todas as moléculas
LEO (E7) presente no recipiente. Caso seja em um sistema fechado
seria possivel porque mantém o equilibrio quimico”.

“Porque vai chegar uma hora que vai parar de reagir na vida
GUS (E8) real é possivel mais muito mais dificil”.

“Poderia saber quando néo existisse reagente livre e sim é

GAB (E9) possivel, quando os reagentes sdo adicionados de maneira
proporcional’.
“Podemos saber que uma reacdo foi até o seu final,
FEL (E10) observando se ha mais formagées de produtos ou ndo”.

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

Tabela 18 — Analise das respostas dos estudantes referente a Questao 8.

ESTUDANTES ANALISE DAS RESPOSTAS DA QUESTAO 8 CATEGORIAS

O estudante obteve a resposta correta, porém, a

sua justificativa é incorreta.

LIV (E1) RCJI

ND

O estudante obteve a resposta correta, porém, a

sua jUStIflcatlva e Incorreta. RCJI

ND

BRU (E2)

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciacéo
progressiva e a aprendizagem significativa
VIC (E3) superordenada, presente na  reconciliacdo DTR
integradora, consequentemente respondendo o
esperado.

O mesmo conseguiu integrar ambas, com a
proposta apresentada por meio da utilizagdo do
software Reacdes e Taxas PhET.

O estudante integrou a aprendizagem significativa
subordinada, caracterizada pela diferenciacéo
progressiva e a aprendizagem significativa
superordenada, presente na  reconciliacdo
integradora, consequentemente respondendo o

esperado. DTR

MAR (E4)

O mesmo conseguiu integrar ambas, com a
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proposta apresentada por meio da utilizacdo do
software ReacOes e Taxas PhET.

LAR (E5)

O estudante obteve a resposta correta quanto ao
simulador, no entanto ele ndo justificou sua
resposta, 0 que seria importante para um dominio,
sendo assim classificado na categoria RCJI
(resposta correta justificativa incorreta).

RCJI
ND

LUI (E6)

O estudante tem o caso similar ao do estudante
anterior.

RCJI
ND

LEO (E7)

O estudante ndo desenvolveu o0 conceito
apropriado, ou a resposta esta incompleta.

ND

GUS (E8)

O estudante nédo desenvolveu o0 conceito
apropriado, ou a resposta esta incompleta.

ND

O estudante ndo desenvolveu o0 conceito
apropriado, ou a resposta esta incompleta.

ND

GAB (E9)

O estudante obteve a resposta correta quanto ao
simulador, no entanto ele nado justificou sua
resposta quanto ao caso ‘reac¢do real”, o que seria
importante para um dominio, sendo assim
classificado na categoria RCJI (resposta correta
justificativa incorreta).

FEL (E10)

RCJI

Fonte: Tabela elaborada pelo autor com as analises e suas categorias.

Quadro 8 — Comentario da questao 8.

COMENTARIO QUESTAO 8

A questao 8 retrata que muitos estudantes sado classificados na categoria
RCJI (resposta correta justificativa incorreta), muitos por ndo responderem ao
questionamento sobre a “reagdo real” e consequentemente néo justificando a
resposta por completo. A conceituacdo correta do assunto Cinética Quimica
torna-se necesséria para um bom entendimento, principalmente levando em
conta a correlagdo entre Teoria das Colisbes e o simulador Reacdes e Taxas
PhET.

No caso da aprendizagem de conceitos, por exemplo, (Vergnaud, 1990)
toma como premissa que sao as situagdes-problema que dao sentido aos
conceitos e que a conceitualizacdo vai ocorrendo a medida que o aprendiz vai
dominando situagbes progressivamente mais complexas, dentro de uma
dialética entre conceitos e situacoes.

A aprendizagem de conceitos esta muito ligada a um segundo tipo de
aprendizagem significativa, a aprendizagem representacional. Ainda que a
aprendizagem representacional seja préxima a aprendizagem mecanica, ela é




significativa porque o simbolo significa um referente concreto. Na aprendizagem
mecanica a relagdo simbolo - objeto/evento é apenas associativa, sem

significado.

A aprendizagem conceitual ocorre quando o0 sujeito percebe
regularidades em eventos ou objetos, passa a representa-los por determinado
simbolo e ndo mais depende de um referente concreto do evento ou objeto para
dar significado a esse simbolo. Trata-se, entdo, de uma aprendizagem
representacional de alto nivel.

Fonte:

comentario elaborado pelo autor baseado na questao 8.

Analise da questdo 9

Tabela 19 — Resumo das respostas dos estudantes referente a Questéo 9.
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A introducdo de um catalisador no sistema na sua opinido

ALUNOS alteraria o processo de alguma maneira?

“O catalisador aumenta a velocidade da rea¢do, ao passo que
LIV (E1) diminui a energia de ativagéo, mais néo altera o produto final”.

“Alteraria velocidade da reacao”.
BRU (E2)

“Sim ela ocorre mais rapida’.
VIC (E3)

“A introducdo de um catalisador diminui a energia de ativagao,
MAR (E4) o que acelera a velocidade da reagdo”.

“O catalisador pode ajudar a pessoa a chegar em algum
LAR (E5) resultado mais rapido possivel, pois ele acelera uma reacéo

quimica”.

“O catalisador aumentara a velocidade”.
LUI (E6)

“Sim, o catalisador diminuiria a energia de ativacao,
LEO (E7) acelerando assim a reag&o”.

“Siml}.
GUS (E8)

“O catalisador nao ira alterar os produtos que serdo
GAB (E9) produzidos, porém a velocidade da reagdo aumentara”.

“Sim, introduzindo o catalisador no sistema alteraria o
FEL (E10) processo, pois o catalisador aumenta a velocidade de

formacé&o dos produtos”.

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.



Tabela 20 — Analise das respostas dos estudantes referente a Questao 9.

ESTUDANTES ANALISE DAS RESPOSTAS DA QUESTAO 9 CATEGORIAS
LIV (E1)
BRU (E2)
VIC (E3) O estudante baseou-se nos conhecimentos
prévios e com o auxilio do simulador conseguiu DTR
MAR (E4) integrar a diferenciacdo progressiva e a
reconciliacao integradora e responder
LAR (E5) corretamente.
LUI (E6)
LEO (E7)
GAB (E9)
FEL (E10)
O estudante respondeu de forma vaga, ou seja,
GUS (E8) resposta simples, ndo sendo possivel uma RCJI
constatacdo de dominio total ou até mesmo
ND

parcial, sendo categorizado como RCJI
(resposta correta justificativa incorreta).

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.
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Quadro 9 — Comentario da questédo 9.

COMENTARIO QUESTAO 9

Analisando a questdo 9, pode-se observar que 90% dos estudantes
possuem o dominio total, relacionando o contetdo Cinética Quimica com o uso
do simulador Reacdes e Taxas PhET. Pode-se dizer que nesse enfoque a
aprendizagem de alguma maneira foi significativa? Os organizadores prévios
foram favoraveis para que isso ocorresse?

Ausubel menciona que sdo duas as condicBes para a aprendizagem
significativa: 1) o material de aprendizagem deve ser potencialmente significativo
e 2) o aprendiz deve apresentar uma predisposicéo para aprender.

A primeira condig&o implica que o material de aprendizagem (livros, aulas,
aplicativos e etc) tenha significado l6gico, ou seja, relacionavel de maneira ndo-
arbitraria e néo-literal a uma estrutura cognitiva apropriada e relevante e a
segunda condi¢cdo seria que o aprendiz tenha em sua estrutura cognitiva ideias-
ancora relevantes com as quais esse material possa ser relacionado. Quer dizer,
0 material deve ser relacionavel a estrutura cognitiva e o aprendiz deve ter o
conhecimento prévio necessario para fazer esse relacionamento de forma néo-
arbitraria e nao literal.

Fonte: comentario elaborado pelo autor baseado na questéo 9.
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CAPITULO 5
5.1 CONCLUSOES
Tecnologias Digitais e Estilos de Aprendizagem: Onde esta a interface?

Por meio do Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem:
CHAEA, e de outras ferramentas de coleta (questionario Final) além da utilizacéo do
software PhET Interactive Simulations, buscamos responder as questfes iniciais

desta investigacao:

A) ldentificar a relagé@o entre os estilos de aprendizagem e a abordagem didatica

baseada na utilizacdo das NTIC.

B) Mapear os estilos de aprendizagem dos sujeitos envolvidos na investigacao,
no caso do estudo especifico, alunos do segundo ano do ensino médio de

uma escola situada na cidade de Londrina, Parana.

C) Investigar e selecionar software mais adequado a investigacao das interfaces
possiveis entre os estilos de aprendizagem e o desempenho dos sujeitos com

relacdo a uma aprendizagem significativa.

O que podemos considerar de inicio, € que é a maneira de aprender, que se
encaixa num dos estilos de aprendizagem identificados, impacta de maneira pouco
relevante os demais fatores. Isso ndo quer dizer que o sujeito ndo possa ou tenha
dificuldades em aprender, pertencendo a este ou aquele estilo, por isso € importante
0 professor pensar em estratégias que contemplem todos eles se possivel e se for
viavel. Mas, é fundamental que o professor tenha conhecimento de todos os
diferentes Estilos de Aprendizagem, pois esse processo o auxiliara na escolha da
proposta didatica e em seu desempenho profissional, identificando as dificuldades e

obstaculos da maioria de seus alunos.
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Nessa investigacdo identificamos que é possivel estabelecer uma certa
ligacdo entre Tecnologias Digitais e Estilos de Aprendizagem, ou seja, 0 uso da
tecnologia pode auxiliar na elaboragcéo conceitual e na articulacdo e diferenciacéo
entre conceitos sobre os contelddos propostos (em nosso caso da Teorias das
Colisdes). No entanto, é preciso deixar claro que nem todos os itens foram
respondidos com exatiddo, no que se refere ao questionario para relacionar o tema
proposto com e os estilos de aprendizagem com a utilizagdo intensiva do software,
mas a parcela de acertos foi bem mais significativa em relagdo a categoria DTR
(dominio total, relacionando com o simulador PhET) e DPR (dominio parcial,
relacionando com o simulador PhET) do que a categoria ND (ndo domina ou né&o
desenvolve o conceito), constatando assim uma relacdo razodvel entre essas

premissas.

Conforme as analises, existe um grupo de estudantes classificados como ND
(ndo domina ou ndo desenvolve o conceito) nos questionamentos. Isso pode ser
explicado em decorréncia de subsuncores prévios mal compreendidos, ou até
mesmo, da falta de familiaridade com o software abordado na analise. Afinal, além
de estarem diante de conceitos quimicos, ha que se ponderar sobre as dificuldades
relacionadas ao uso de tecnologias. Diante disso, € fundamental diversificar o uso
das ferramentas tecnoldgicas e utilizar outras atividades e outros recursos
disponiveis, a fim de trabalhar de forma mais ampla e procurar atender aos diversos

estilos de aprendizagem.

Uma vez que os estudantes aprendem de forma diferente, seja em
velocidade ou intensidade, torna-se pertinente destacar a importancia de se
diversificar as estratégias de trabalho exploradas pelos professores. Diversificando
as estratégias e abordagens, pode-se contemplar mais de um estilo e promover o
equilibrio entre as preferéncias e entre os estilos Ativo, Reflexivo, Teorico e

Pragmatico.

Na sequéncia destacaremos o0s alunos e os estilos de aprendizagem que

melhor se adequaram a proposta do trabalho.

Tabela 21 — Alunos com maior frequéncia de dominio DTR (dominio total

relacionando-o com o software) e seus respectivos estilos de aprendizagem.

Estudantes Estilos
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El Reflexivo

E3 Pragmatico

E9 Tedrico
E10 Tedrico

Fonte: Tabela elaborada pelo autor.

De acordo com a ultima tabela os estudantes com maior nimero de dominio
DTR (dominio total relacionando-o com o software), apresentam estilos de
aprendizagem distintos, ou seja, ndo existe um estilo de aprendizagem que
possibilite uma relacdo maior com o simulador Reacbes e Taxas PhET que os
demais estilos, segundo a pesquisa. Existe outras vertentes a serem analisadas

numa pesquisa futura.

Ainda de acordo com a pesquisa, o Estilo Teo6rico foi o de maior
predominéancia, seguido do Estilo Reflexivo em relacdo as dez analises principais
desta pesquisa, 0 que reforca a ideia de que em uma unica turma seréo identificados
0s quatro estilos de aprendizagem, tornando-se fundamental o conhecimento por
parte do professor de tais estilos para uma possivel tentativa de elaborar
metodologias diversificadas, buscando aprimorar o nivel de aprendizado dos seus

alunos.

Sem sombra de duvida, a execuc¢do dos questionarios, os testes aplicados em
sala de aula e a participacdo dos alunos tornou possivel a elaboracdo deste
trabalho, tendo em vista que todos foram participativos, dindmicos e abracaram a
proposta de realizar este estudo de imediato, muitos pela simples curiosidade de
conhecer o seu Estilo de Aprendizagem. Durante a execucdo da atividade com o
simulador, a participacdo dos estudantes foi macica, as duvidas surgiram e foram
pacientemente respondidas a partir do instante em que 0sS mesmos manuseavam 0O

software.

De acordo com os resultados gerais, o estilo predominante da turma é o
Estilo Reflexivo, que possui como caracteristicas um ser ponderado, consciente,
receptivo, analitico e exaustivo, bem como observador, recompilador, paciente,

cuidadoso, detalhista, elaborador de argumentos, previsor de alternativas, estudioso
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de comportamentos, pesquisador, registrador de dados, assimilador, lento, distante,
prudente e questionador. Ja o Estilo de Aprendizagem encontrado nos componentes
desta pesquisa, ou seja, nos dez sujeitos investigados, foi o Estilo Tedrico, com
caracteristicas de metodico, légico, objetivo, critico e estruturado. Assim como
disciplinado, planejador, sistematico, ordenador, sintético, raciocinador, pensador,
relacionador, perfeccionista, generalizador, busca: hip6teses, modelos, perguntas,
conceitos, finalidade clara, racionalidade, o porqué, sistemas de valores, de critérios;
€ inventor de procedimentos, explorador. Portanto, houve uma diferenca de estilo
entre a turma e os melhores alunos, estes escolhidos por notas, participacoes e

frequéncia.

Consideramos que a Aprendizagem Significativa é a interface por exceléncia
entre as Tecnologias Digitais e os Estilos de Aprendizagem. A mesma tem
fundamental importancia para que a tecnologia e os estilos de aprendizagem se
tornem instrumentos fundamentais importantes para a aprendizagem. Aprender
significativamente significa ampliar as ideias ja existentes na estrutura mental dos

aprendizes e com isso ser capaz de relacionar e acessar novos conteddos.

Buscamos assim, contribuir com os estudos sobre a utilizacdo de Tecnologias
Digitais e com a divulgacéao teorica sobre os Estilos de Aprendizagem. Em patrticular,
procurando encontrar as relagfes possiveis entre as dimensdes de aprendizagem
significativa e a utilizacdo dessas tecnologias, sempre tendo em vista 0 crescente

uso das NTIC no ensino de Ciéncias/Quimica em situacdes reais de sala de aula.
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Orientador: Prof. Dr. Marcelo Maia Cirino

Instrugdes para responder ao questiondrio

¢ Nao ha respostas certas ou erradas, mas apenas a sua opinido.
e E importante que responda com sinceridade a todos os itens.
® O questionario é de preenchimento individual.

¢ Traduza a sua opinido, atribuindo a cada um dos itens do questionario um e sé um

dos numeros 1, 2, 3, 4.

e Coloque um X sobre o nimero que corresponde a sua opinido, admitindo a
seguinte correspondéncia: 1 — totalmente em desacordo, 2 — desacordo, 3 — acordo,

4 — totalmente de acordo. Obrigado pela sua colaboragao
¢ Para facilitar a andlise das caracteristicas do grupo de trabalho, complete:

1. Escola:

2. Nome Completo:

3. Turma e Ano:

4, |dade:

Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA
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N ltens MNiveis
1 | Tenho fama de dizer o que penso claramente e sem rodeios. 1.2 3 4]
2 | A maior parte das vezes, sinto-me seguro(a) do que esta correcto e do que
: 11234
esta incorrecto.
3 | Muitas vezes, actuo sem olhar as consequéncias. 1 2 3 4]
4 [ Mormalmente, procuro resolver os problemas metodicamente e passo a 1 2 3 4
passo. s
5 | Creio que o formalismo restringe e limita a actuagio livre das pessoas. 1.2 3 4]
6 | Interessa-me saber quais s8o0 os sistemas de valores dos outros e com que
e 1 2 3 4
critérios actuam. I s
7 | Penso que o agir intuitivamente pode ser sempre tao valido como agir 5
. 1. 234
reflexivamente. i
8 | Creio que, independentemente, dos métodos o mais importante & que as 1.2 34
coisas funcionem.
9 | Estou atento a todos os pormenores das disciplinas que frequento (sumarios,
11234
textos, etc).
10 | Agrada-me ter tempo para preparar o meu trabalho e realiza-lo com 1 2 3 a
consciéncia. i
11 | Sou adepto(a) da autodisciplina, seguindo uma certa ordem, por exempilo, no
. . P 1. 2 34
regime alimentar, no estudo e no exercicio fisico, etc. [
12 | Quando ougo uma ideia nova, comego logo a pensar como poderei p&-la em 1 2 3
pratica. | |
13 | Prefiro as ideias originais e inovadoras, ainda que n8o sejam praticas. 1:2:3:4|
14 | S6 admito e me adapto as normas, se servem para atingir os meus 1 234
objectivos. e e
15 | Adapto-me melhor as pessoas reflexivas do que as pessoas demasiado 1 2 3 4
espontaneas e imprevisiveis.
16 | Escuto com mais frequéncia do que falo. 112 [3 4 |
17 | Prefiro as coisas estruturadas as desordenadas. 1|23 ]|4|
18 | Preocupo-me em interpretar, cuidadosamente, a informagéo disponivel antes 1i2i3ia
de tirar yma conclusgo. | = "
19 | Antes de fazer alguma coisa, analiso com cuidado as suas vantagens e 1i213i4
inconvenientes. e
20 | Entusiasma-me ter de fazer de algo novo e diferente. 112/314]
21 | Procuro, quase sempre, ser coerente com os meus principios, seguindo 1 2 E 3 E 4
critérios e sistemas de valores. e
22 | Quando ha uma discussao, ndo gosto de estar com rodeios. 1:2:3:4
23 | Tenho tendéncia a relacionar-me de um modo distante, e algo formal com as 1l213la
pessoas com quem trabalho.
24 | Gosto mais das pessoas realistas e concretas do que das idealistas. 1. 2.3 .4
25 | Tenho dificuldade em ser criativo(a) e em romper com as estruturas 1121314
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existentes. I
26 | Sinto-me bem com pessoas espontaneas. 1i2 |34
27 | A maior parte das vezes, expresso, abertamente, os meus sentimentos. 12 34
28 | Gosto de analisar as coisas de todos os angulos. 1 | 2 3 4 |
29 | Incomoda-me que as pessoas ndo tomem as coisas a sério. 1 2 3 4
30 | Atrai-me experimentar e praticar as Gltimas técnicas e novidades. 112 lSI_ 4
31 | Sou cauteloso(a) na hora de tirar conclusdes. 1.2 3 4]
32 | Prefiro contar com o maior numero de fontes de informacgéo, ou seja, quantos 1 2 3 4
mais dados tiver, melhor. R
33 | Tendo a ser perfeccionista. 1i23:i4|]
34 | Prefiro ouvir as opinides dos outros antes de expor as minhas. |1 2 3 4|
35 Gnstlu de enfrentar a vida de forma espontanea e nao ter que planificar tudo 1 2 3 F 4
previamente. e
36 | Nas discussbes, gosto de observar como agem os outros participantes. 1123 |4
37 | Sinto-me, pouco & vontade, com pessoas demasiado analiticas. 112 IS[4
38 | Avalio, com frequéncia, as ideias dos outros pelo seu valor pratico. 1.2 3 4]
39 | Sinto-me oprimido(a). se me obrigam a acelerar o trabalho para cumprir um 1 2 3 4
prazo.
40 | Nas reunides, apoio as ideias praticas e realistas. 1 TEIS] 4
N*® ltens Niveis
41 | E melhor gozar 0 momento presente do que sentir prazer pensando no 1 2 3 4
passado ou no futuro. ==
42 | Incomodam-me as pessoas que desejam sempre apressar as coisas. 1.2 3 4
43 | Emito ideias novas e espontaneas nos grupos de discussdo. 11213 |4
&4 F’gnsq gue s30 mais mnsistentgs as decisdes fundamentadas numa analise 112134
minuciosa gue as baseadas na intuigdo. [
45 | Detecto, frequentemente, a inconsisténcia e os pontos débeis nas 1 9 3 4
argumentagdes dos outros. R
46 ;Srein que me & mais frequente ter de desobedecer as regras do gue segui- 1 2 3 4
as.
47 Apemeba—rpe, frequentemente, de outras formas melhores e mais praticas de 1 2 3 T
fazer as coisas. .
48 | Em geral, falo mais que escuto. 1 2.3 4
49 | Prefiro distanciar-me dos factos e observa-los de outras perspectivas. 112134
50 Estpu Pgnvencidu{a} gue numa situacdo se deve impor a logica e o 1 ] 2|34
raciocinio.
51 | Mo meu dia a dia procuro novas experiéncias. 1|2 (34
52 'If}uarludn ouco falar de uma id:!eia ou de uma nova abordagem, tento 1 2 3 T
imediatamente encontrar aplicagies concretas. |
53 | Penso que devemos chegar, o mais rapidamente possivel, a ideia central dos 1 | 2 ! 3 T
assuntos. - =
54 | Esforco-me sempre por consequir conclusdes e ideias claras. 1.2 3 4
55 | Prefiro discutir questbes concretas e ndo perder tempo com ideias

abstractas.
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Impaciento-me, quando me dao explicagbes irrelevantes ou incoerentes.
Verifico, sempre, com antecedéncia, se as coisas funcionam como deve ser.
Fago varios rascunhos antes da redaccao definitiva de um trabalho.

Estou consciente de que, nas discussdes, ajudo a manter os outros
centrados no tema, evitando divagagoes.

Observo que sou, com frequéncia, uma das pessoas mais objectivas e
desapaixonadas nas discussdes.

Quando algo corre mal, tento logo fazer melhor.

Rejeito ideias originais se me parecem impraticaveis.

Pondero sempre diversas alternativas, antes de tomar uma decisao.

E frequente eu tentar prever o futuro.

Mos debates e discussbes prefiro desempenhar um papel secundario em vez
de ser o(a) lider ou o(a) que mais participa.

Incomodam-me as pessoas que ndo agem com logica.

Incomoda-me ter de planificar e prever as coisas.

Penso que, muitas vezes, os fins justificam os meios.

Costumo pensar, profundamente, sobre os assuntos e os problemas.

O trabalhar consciente enche-me de satisfagdo e orgulho.

Perante os acontecimentos, tento descobrir 0s principios e as teorias que os
fundamentam.

Desde gque possa atingir os meus fins, sou capaz de ferir os sentimentos de
outros.

Mao me importo de fazer tudo o que seja necessario para que o meu trabalho
seja eficiente.

Sou com frequéncia umas das pessoas que mais animam as festas.

Aborrego-me, rapidamente, com o trabalho metddico e minucioso.
As pessoas costumam pensar que sou insensivel aos seus sentimentos.
Costumo deixar-me levar pela minha intuigdo.

Se fago parte de um grupo de trabalho, procuro que se siga um plano e uma
metodologia.

Interessa-me, com frequéncia, descobrir o que pensam as pessoas.
Evito os assuntos subjectivos, ambiguos e pouco claros.
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Agradeco que verifigue se respondeu a todos os itens. Obrigado pela sua

colaboracgao.
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QUESTIONARIO — Simulador PhET

10)A teoria das colisbes procura explicar, numa perspectiva submicroscépica,
como ocorrem as reacdes quimicas. Ndo basta necessariamente que as
particulas reagentes colidam para que a reagdo ocorra. Se por ventura,
adicionarmos um gas inerte (ndo reage com nenhum dos reagentes) na

reacao, a colisdo seria mais rapida? Explique.

11) As reacdes quimicas ocorrem com velocidades diferentes e estas podem ser
alteradas, porque além da concentragcdo de reagentes e produtos, as
velocidades das reacdes dependem também de outros fatores. Baseado no
que foi visto através do simulador PhET (Reacdes e Taxas), por que a

elevacdo da temperatura aumenta a “velocidade” das reac¢des?

12)Quando um reagente € transformado em produto, dizemos que ele foi
convertido, e com isso, ha uma taxa de conversdo. A taxa de conversao é
medida em percentual e indica o0 quanto de determinado reagente foi
consumido. Baseado nas concentragdes, o0 que acontece com a concentragao
dos reagentes em uma reagdo quimica, a medida que vai se formando

produto?

13) De acordo com o simulador PhET (Reacdes e Taxas) 0 que aconteceria se
vocé mantiver constante a temperatura em valores proximos ao do ambiente?

O que seria observado? Justifique sua resposta.

14)0 fato das colisbes ocorrerem ao “acaso”, auxilia ou dificulta, em sua opiniao,
a ocorréncia de uma reacdo quimica? Por que? Qual o papel dos produtos

formados nesse processo de colisdes?

15)De acordo com o Simulados PhET, é possivel que uma reagdo ocorra
envolvendo colisbes de “qualquer natureza” (qualquer tipo de energia e

angulacéo)?

16)Num sistema aberto, envolvendo reagentes gasosos, de acordo com o
Simulador que vocé utilizou, seria possivel controlar a velocidade da reacgéo

de alguma maneira? Justifique sua resposta.
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17)De acordo com o Simulador, como podemos saber que uma reacédo foi até o

seu final? Isso seria possivel numa reacgao real? Explique.

18)A introducdo de um catalisador no sistema na sua opiniao alteraria o processo

de alguma maneira?
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Resposta dos questionarios
Honey — Alonso de Estilos de

Aprendizagem.
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Questiondrio Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA =~
N® Hens Niveis
1 | Tenho fama da dizer o que perso claramenta @ sam rodeica. 41 213
2 | A maior parte das vezes, sio-me Seguro(a) do que estd comecto ¢ do que 72[ 8
__|esta mcomecto. e C I
3 | Muitas vezes, actuo sem oihar 4s consequéncias. K2 3 &
4 |Normalmenta, procuro resclver os problemas metodicamente e passo & 12 X 4
5 | Creio que o formalismo restringe & §mita a actuacdo (e cas pessoas. 1 2 A s
8 |interessa-me saber quais 530 0s sistemas de valores dos oulros & Com que 1 2 X &
_|eriténos actuam. A Sl fir T
7 | Penso que 0 agir intuitivamente pode ser sempre t3o valido como agir e
| reflexivamente, 1 2-81}:
8 | Creio que, independentemente, dos métodes o mais importante & que as 12 ”x
_|cosasfuncionem, = 0000000 - =
9 | Estou atento 8 todos os pormanores das disciplinas qué frequentc (sumarnios ."‘;12 3lsd
‘mﬁ)- D S
10 | Agrada-me ter tampo para preparar o meu trabalho 8 realiza-lo com 1 2 3;'(
| conscéncia. 2T e L)
11| Sou adepto(a) da autodiscipling, saguindo uma certa ordem, por exemplo. no 1 2 ";‘
___|regime aimentar, no estudo @ no exercicio fisico, eta. Ut L2 N
1 mmmwmwmammmwhm 12 3;,<
13| Prefiro as ideias oniginais @ novadaras. anda que ndo sejam praticas, 124 4
14156 admito & me adapto As noimas, sa servem para atingir 0% meus 1€ 3 4
m ! ] L
151 Adacto-me metnor as pessoas reflexivas do que as pessoas demasiado 4 <1a
non npravisives. ’: 3
iglr e do qua falo 1l2[3[x
'7]& A8 .aEs e radas as descrdenacas. 2 3. X
1 “accupo-me em interpretar, cudadosamente, @ informagdo disponivel antes t 2 1
4._1 JMa conciuado. i 5 1 .‘_1
"7 vas g fazer aiguma coisa, analiso com cuidado as suas vantagens e 12 3%
il bl - |
20| “azer de algo novo e diferante, ¥2 23,.2
21 |Procuro, qua: - s.. ser coerente COM 08 Meus principios. seguindo ' 2 3 ;{
nos e sistamas de velores. §3
2 1 ha uma discussao, ndo Qoslo de estar com roceios. 30K 4<
23 | Fenno tendéncia a ralacionar-me de um modo distanta. @ alge farmal com as 1 £ 3le
__|passoas com quem trabalho Ay e |
24 | Gosto mais das pessoas realstas e concrelas do que das idealistas 1 A 3 4
25 | Tenho dificuldade em ser cnative(a) e em romper com as estruturas 17834
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26 | Sinto-me bem com pessoas espontaneas. ¥: 24 3__5
27 | A maior parte das vezes, expresso, abertamente, 0s meus santimentos. 12 3%
23 | Gosto de analisar as coisas de todos 0s dngulos. 1,218 X
29 incomoda-me que as pessoas n3o tomem as cosas a sério. 12 3 X
30 | Atrai-me experimantar e praticar s (Rimas tAcnicas ¢ novidades, 11273K
31| Sou cauteiosc(a) na hora de tirar conclusdes. ) 1 2 3 X
32 Pnﬂmoonmmonﬁamm«fomudemm.oummm 1 2 3'—;
mais dados tiver, malhor. o S5 028 S
33| Tendo a ser perfeccionista. 1,284
fwromummmmmmumm 1.2 3%
35 Gosto de enfrentar a vica de forma espontanea e ndo ter que planiScar tudo "X':’;‘
praviamente. 5 My
28 | Nas discussdes, gosto de observar como agem os aulros participantes. | 1 F’laﬁ
{smmmim_mqumum: KRV JERER
33 | Avalio, com frequéncea, as ideias dos outros pelo seu valor pratico. 1 2 w4
9 Sinto-me oprimido(a), se me obrigam a acelerar o trabaiho para cumprir um ' 2 3;,(
prazo. O
30 Nas reunides. apoio as idsias praticas e reatstas, ti2]3]x]
Ne Itens Niveis
41 Emwuommdommimmm 12 3 5!
__.| passado ou no futuro, ¥ Yar 4
42 Wammmﬂmemmm L 32
43 | Emilo ideias novas @ espontneas nos grupos dediscussio. [ 1143 [
44 Pmo_quoséomaismﬁtaﬂsas%hﬁamnhdumm 1 2.3
| minuciosa que as baseadas na intuig3o. PIAX
45 Detecto, frequantamente, a inconsisténcia e 0s pontos dabers nas 1 2 :K 4
| argumentacdes cos outros. Yooz ol
48 g:soqmmaémmqummumtsmmqmm x 2 3 4
a7 Apercebo-me. frequentamente, de outras formas melhorss e mais praticas de 123 ;
_| fazer as coisas. Bl
48 | Em geral, falo mais que eseuto. X2 3 4]
49 | Prefiro distanciar-me dos factos e observa-los de outras perspectivas. 1.2 3 r&
50 Esmmaqa)qwmmmmucmimpaaMco ,I2l3|&
raciocino. o . el
51 | No meu i a Gia procuro novas expenéncias. 1 X3 4
52 Ouandomwarmumamoudounamvaabwaqm,mm 12 3 ]‘
mediatamante encontrar aplicagdes concretas. e
§3 | Penso que devemos chegar, 0 mais rapidamente podsivel, 3 idala central dos 12 3%
assuntos o
54 | Esforco-me sempra por consequir conciusdes a ideias claras. 1 2 -3

125



2

. B848

Prefiro discutir quesides concratas @ m3o perder tempo com dedas
abstractas.

Impaciento-me, quando me ddo explicacdes irrelevantes ou inccerentes.
Veuﬁco sempre. com antecedéncia, se as coSas funcionam como deve ser,

memmaamdoﬂmdeumum

Estou consciente de que, nas discussdes, ajudo a manter os outros
centrados no tema. avitando divagacdes.

Observo que sou. com frequéncia, uma das pesscas mais objectivas a
desapaixonadas nas discussdes.

Quando algo core mal, tento logo fazer malhor.
Rejeilo ideias originais se me parecem impraticdvess.

Pmderownpmdimsas aliemativas, antes de fomar uma decisao.
Eﬂmmewtmtarpwom:o

Nos debates e discussdes prafiro desempenhar um papel secundano em vez
de ser o(a) lider ou ofa) que mais participa.
lmmmoaspemasquom agem com légica.

Incomoda-me ter de planificar e prever as coisas.
Penso que, muitas: vezes, ¢s fins justificam os: meios,
Castumo pensar, profundamente, sobre 08 assuntos @ os problemas.

O trabaihar consciente enche-me de satsfacdo e orquiho.

33| :assiaa segaas-

Perante os aconecimentes, tanto dascobrr 68 prncipios e as teorias que os
fundamentam.

Desde que possa atingir os meus fins, sou capaz de feqir os sentimentos de
Quiroa,
Nﬂomoimpomdefazermdooquesejanemapamqmomnwho
seja eficiente,

Sou com frequéncia umas das pesscas que mais animam as festas,

Aborrego-me, rapdamente, com o irabalho metddico 8 miNUCIeso.
As DEssS0as costumam pensar que sou insensivel acs seys sentiments.
Costumo delxar-me levar pela minha intuido.

Se fago parte de um grupo de trabalno, procuro que se $iga um plano e uma
metodologia.

Interessa-ma, com frequéncia. descabrir o gue pensam as pessoas

Evito 65 assuntos subjétivos, smbiguos & pouco claros.
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Agradeco que verifique se respondeu a todos os itens. Obrigado pela sua
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Questiondrio Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA

N° Itens Nivais
1 | Tenho fama de dizer 0 que penso claramente @ sam rodeios. |1 (®: 3 4|
2 | A maior parte das vezes. sinto-me segurc(a) do que esta carmects e do que 2lala
___|esta ncomrecto. oo i (R ol
3 |Muitas vezes, actuc sem cfhar 33 consequéncias ] ] iﬁ) 2 3 4]
4 |Normalments, procuro resolver os problamas metodicamente @ passo a 1 2 @ 4

passo. oy e 0
5 |Creso que o formalksmo restringe @ bmita a actuacao iivre das pessoas. '_2:@1_‘
6 Msﬂrmsﬂoua&mndonlommoumemm 1 2 @ &

onténcs actuam.

p— L g e T
7 | Panso que o agir intultivamente pode ser sempre 130 valido como agr 1 2 3“4
__|reflexvamente 5 ey Akl vi 2
8 | Creio que, independentemente, dos métodes o mas impartants & que as "2o® 4
| coisas funcionem. ¢
meammmqumm(m 1 Lz P
10 | Agrada-me ter tempo para preparar 0 meu trabatho @ reakza-o com WETS
 |consciéncia. ot
11 | Sou adepto(a) da aulodiscipling, seqguindo wma cedta ordem, por exemplo, no ':2,@.‘
___|regime alimentar, no estudo @ no exercicio fisico. etc, PSS
12 | Quando ougo uma Ideia nova, comego 10go a pensar como poderer pd-ia em 1 2 3 @

prapca.

Prefiro as deias onginals @ inovadoras, ainda que ndo sejam praticas,
S0 admito @ me S4apI0 48 NOMAs, 36 Servem para aingir os meus
objectivos

a

—

21

l

-
L

Adagto-me meihor 4s pessoas reflaxivas do que 3s pessoas demasiado
25CONANEAas @ IMmpravisiveds.

18 | Escuto com mais frequéncia do qua falo,
17 | Prefiro as coisas estruturadas as desordenadas.

18] Preccupo-me em interpretar, cuidadosamente, a informagao disponivel antes
de tirar uma conciusdo.

19 Antes de fazer alguma coisa, analkso com culdado as suas vantagens e
nraranigntas.

e 1 :sma-me ter de fazer de algo novo e diferente.

21 | Procuro. GUAse SEMPre, Ser COBreN'e COM 0S MBS PANCIPIOS, sequindo
criérios e sistemas de valores.

22| Quando ha uma discussao, nio gosto de estar com rodeics.
—-1

22
23
: pessoas com quem tradaho.

24 | Gosto mass das pessoss realisias e concretas do que das idealistas.
25

Tenho dgificuidade em ser cnatvo(a) e em romper com as esbuturas

Tenho tendéncia a relacxonas-me de um modo distante, @ algo formal com as |
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N8

existentes.

Sinto-me bem com pessoas espontaness.

A maior parte das vezes, expresso, abertamente, 0S Meus sentimentos.
Gosto de analisar as coisas de todos 03 angulos.
Incomoda-me que as pessoas Naa tomem as coisas a séno.

Atrai-me experimentar ¢ prabcar as Gltmas técnicas e novidades.

Sou cauteloso(a) na hora de tirar conclusées.

Prefiro contar com o maior numera de fontes de informagao, ou seja, quantos |

Tendo a ser perfeccionista,
Prefiro ouvir as cpinides das outros antes de expor as minhas.

Gosto de enfrentar a vida de forma esponténea e ndo ter que plandicar tudo
previamente.

e e bt

Avaiio, com frequéncia. 3s idesas dos outros peio seu valor pratico.
Sinto-me opnmido(a). se me obrigam a acelerar o fraba®ho para cumpnr um
prazo. S

Nas reunides, apoio as idesas praticas e raalistas,

itens

23] (8] sjujgls] sleia wi=js s

E malhor gozar o momento presante do que sentir prazer pensando no
passaco ou no futuro,

Incomedam-me as pessoas que desejam sempre apressar 3s colsas.
Emito idedas novas e espontaneas nos grupes de discusso.

& & £&8

|| No meu dia a cia procuro novas expenéncias,

Penso qua s3o mais consistentas as decisdes fundamentadas numa analise
minuCciosa que as baseadas na intuicdo.

Detacto, frequentemente, a inconsisténoa e os pontos débeis nas
arqumentactes dos outros.
Fﬂoquomtmbmqmmmrdedwmuwummc segui-
as.

Aperceto-me, lrequantementa, de outras formas meihores ¢ mais orabcas de
fazer as coisas.

Em geral. falo mais que escuto.

Prefiro distanciar-me dos factos e observa-ios de oulras perspectivas.

Estou convencido(a) que numa situaclo se deve impor a gica e o
raciocinio,

Quando ougo falar de uma ideia cu de uma nova abortagem. tento
imediatamanta encontrar aplicagdes concretas,

Penso que davemos chegar, o mals rapidamenta possival. a idala central dos
assuntos,

Esforco-me sempra por consequir conclystes € «elas claras.
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55 | Prefiro discutir questes concratas e ndo perder tempa com ideias

abstractas.

impaciento-me, quando me dao explicagdes irrelevantes ou incoerentes.
Venifico, sempre, com antecedéncia, se as coisas funcicnam como deve ser.

3 8;8%

ul
L=

Faco vanos rascunhos antes da redacg3o definitiva de um trabalno.

Estou consciente de que. nas discussdes, ajuco a manter os outros
centrados no tema, ewtando divagacdes.

Observo que sou, com frequéncia, uma das pessoas mais objectivas e
desapaixenadas nas discussdes.

Quando algo comre mal, tento logo fazer melhor.

Rejeio idelas ongnais se me parecem impraticavess.

Pondero sempre diversas alternativas, antes de tomar uma deciséo.

E frequente eu tentar prever o futuro,

mmedmmmm papel secundano em vez |
de ser o(a) lider ou o(a) que mais participa.

mmupammnﬂomwmbw

Incomoda-me ter de planificar e prever as coisas.
Penso que, muitas vezes, os fins justificam os meios.

cwumma' profundamenta, sobre 0s assuntos e os problemas.
Omm:mumench&medosunfaqaoeagum

:3{8829@8 5383@1 3

Perante os acontecimentas, tento descobrir 0s principios e as teorias que os
fundamentam.

ST

Desde que possa atingir os meus fins, sou capaz de fenr os sentimentes de
outros.

Nao me importo de fazer tudo o que seja necessario para quae o meu trabalho
seja eficiente.

Sou com frequéncia umas das pessoas que mais animam as festas.

Aborreco-me, rapidamanta, com o trabalho metocco @ minucioso.
As pessoas costumam pensar que sou insensivel 30s seus sentmentos.
Costumo denar-me levar pela minha Intucdo.

Se fago parte da um grupo de trabalho, Procuro que e siga um plano e uma
metodciogia.

Interassa-ma, cam froquéncia, descabnr O que pansam as pessoas.
Evito os assuntos subjectivos. ambigues @ pouco clares.

—
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Questiondrio Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA
N° Itens Niveis
' | Tenho fama de dizer 0 qua penso CIaramenta & sam rodeios. 1 23w
2 | A maior parte das vezes, sinto-me segurc(a) do que esta cormecto @ do que 1 * 2F &
oomneomcn _ " e
3 |Muitas vezes, actuo sam olhar as consequéncias. 1.2 34
4 | Normalmaente, procuro resolver os probiemas metodicamente & passo & 1 2 9 4
e 23
5 | Creio que o formalismo restringe & kmits a actuaco bvre das peasoas, 1 242 4
8 |interessa-me saber quars 330 cs sistemas de valores dos OUTOs @ com Gue 1 2 T &
| entérios actuam, d 1
7 | Penso que o agir intuitivamente pode ser sempre 130 valido como agic
- by 1 .z.'s |_4
8 | Cravo que, independentemente, dos metodos o mats importante @ que as 1 2,{ 4
‘9 | Estou atento ) a todos 08 pormencres das discipinas que frequento (sumadrios, ,L, P‘[: :
10 | Agrada-ma ter 18mpo para preparas o meu trabaino & reaiiza-io com T A4
| consciancia. 2 i o3
11 | Seu adeptola) da autodiscphing, saguindo uma certa ordem, por exemplo, no 1 2 3"
__|regime alimentar, no estudo @ no exarcico fisico. etc. g (Jee X
12| Quando ougo uma ideia nova, comeso logo a pensar como poderei pé-la em 1254
_|pratica. !
13 | Prefiro as ideias cnginais ¢ movadoras, ainda que ndo sejam praticas. 13 3 4
14| S6 admito & me 2dapto &3 NOMas, se servem par atngir os meus 1 247“_
objoctvos, N T |
15 | Adapto-ma malhor 8s pessoas raflexivas do que s pesacas demasiado 12 3 &
___|espentdneas e imprevisivers, .
18| Escuto com mais frequéncia do que falo. 1.2 >4
17| Prafirn  -nisas estruturadas As desordenadas 129 4
18 | Preccupo-me em interpretar, culdadosaments, a informagao disponivel antes t 2.2 4
| ge tirar uma conclusao, {283y XY
13| Antes de fazer alguma corsa, analiso com cuidado as suas vantagens @ .
t:2:3
Inconvenentes., _j:
- | Entusiasma-me ter de fazer ¢e algo novo e diferente. 128 4
21 | Procuro. quase sempre, ser coarente Com 0S MaUS Princip:os, seguindo 1 2 3 ’4
“mérios o sistemas de valores. &= %
‘ macascug&_o.n&ogos&odaestarmmdeﬁcs. T 2 3'4
23 | venid tengéncia a ralacionar-me de um modo distante. e algo formal com as 12404
pesscas com quem trabalho, S
24 | Gosto mais das pessoas realistas e concretas do que das dealistas, 22304

25 | Tenno cuficuidede em ser cnativola) @ em romeer com as astruturas

4
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imadistamanta encontrar apiicagdes concretas.

53 | Penso que devemos chegar, 0 mais rapidamenta possival, 8 ideia central dos
assunins.

54 | Esforco-me sempre por consequir conciusdes @ 1001as Claras,

NN

= axistentes. 3 ! =
26 | Sinto-me bem com pessoas espontaneas. 1 2 &4
27 | A maior parte das vezes, expresso, abertamente, 03 Meus senimentos, 1 2.2 4
28 | Gosto de analisar as coisas de todos 0s angulos. 12 7:3’4
.ﬁ4hmm-mqmummummeam 1 2 4 4
30 | Atrai-me experimentar e prabicar 3s alimas tacnicas @ novidades. 12 &4
31 | Sou cauteloso(a) na hora de tirar conclusées. T _ (1 2 3 4]
32| Prefiro contar com o maior nimaro de fontes de informacso. ou seja, quantos 1 2.7 4
mais dados tiver, malhor. L Cliice
33 Tando a ser perfeccionssta. 1 Z'3la
34 | Prefio ouvir as opinides dos outros antes de expor as minhas. 1 2 & 4
35 | Gosto de enfrentar a3 vida de forma espontaneaa & nao ter que planificar tudo 1 24'4
previamente. 5at
38 | Nas discussdes, gosto de observar COmO agem 03 outros participantas. 12 % 4
37 | Sinto-me, pouca a vontace, com pessoas demasiado analiticas. 11 213]4
33| Avalio, com frequéncia, as idetas cos oulros peio seu valor pratico. (12484
39| Sinto-me oprimido{a). e me cbngam a3 acelerar o trabalho para cumprir um ' A 1 4
prazo ] G el
40| Nas raunifies. apoio as idelas praticas e realistas. 1]2]als
N* Itens Niveis
41 | E melhor gozar 0 momento presents do que Sentir prazer pensando no '# 3 4
___| passado ou no futura. =
42 | Incomedam-me as pessods que desejam sempre Apressar as coisas. 1 2.7 4
43 mito idelas novas o espontaness nos grupos de discussdo, 1 2[1 4|
: —ais cor sistentes as decisdes furcamentadas numa analise 1 2 4
Jas na intuicdo. =
45 | Oeu 2, 8 Inconsistdnca @ 0s pontos dabeis nas 1 2 3’ "
b (g V], J0es Uus utros. =
&Ej' -2 me 2 mais fraquente ter de desobedecer as regras do que segur- 1= 3 &
da.
av ek me fraquentemente, de outras foemas methores @ mais praticas de R S
W8 J o o Ia escuto, 1 2 .}i
#94 Pre..o ostanciar factos e cbserva-ios de oulras perspectivas. 1 2 34
50 | Estou convencido(a) 4.« uma situaglo se deve imper 3 ¥gica e o q {l 3
1BCIOSIN0 |
51 Nomeumaadiaprocxmnovasamenenclas 1 2
52 | Quando cugo falar ce uma idea cu de uma nova adardagem, tanto 1 2
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Prefiro discutir questSes concratas e nao perder tampo com Wdeias
2bstractas.

s

56 | Impaciento-me, quando me ddo explicagdes imelevantes ou inccerentes. 1.2 44
57 | Veenifico, sempre. com antacedéncia, se as cosas funcionam como deve ser. |1 4 3 4
58 | Fago varios rascunhos antes da redaccdo definiiva de um trabaiho. 1lelalq
Estou consciente de que. nas discussdes, ajudo a manter cs outros 5 2.-,{‘
___|centrados no tema, avitando divagagdes. i s |
60 | Observo que sou, com frequéncia, uma das pessoas mais cbjectivas @ 1 { 3 4
| desapaxonadas nas discussdes. =]
61 | Quando algo corre mal. tento logo fazer melhor, 112 32
62 | Rejeito idesas originais se me parecem impraticavers. AR G‘_Q_
63 | Pondero sempre diversas alternativas. antes de tomar uma decis3o. 1. 2.4 4
64 | E frequente eu tentar prever o futuro. 7 I 123K
5 | Nos debates e discussdes prafiro desempanhar um papel secundano em vez .'.3_., »
de ser o(a) lider ou ofa) que mats participa. f{{_“'; B
86 | Incomodam-me as pessoas gue ndo agem com légica. 1.234)
87 | Incomoda-me ter de planificar e praver as coisas. br 2.3 4
68 | Penso que, muitas vezes, os fins |ustificam os meios. 1i2 ’;xL
60 | Costumo pensar, profundamente, sobre 0s assuntos e os problemas, 1 2% 4
70| O trabaihar consciente enche-me de satisfacdo e orguino. 1] 2 L[]
71 | Perante os acontecimentos, tento descobrr os principics @ as teonas que 0s 1 2.4 4
fundamentam, | o -
72| Desde que possa atingir cs mews fins, sou capaz de ferir os sentimentos de ' 2 14 P
culros,
73 Nac me importo de fazer tudo o que seja nacessario para que o meu trabalho 1 2 3&
__| seja eficiente.
74 | Sou com frequéncia umas das pessoas que mais animam as festas. 123 ]
75 | Aborreco-me, rapidamente, com o trabaiio metodico e minucioso. 1 2. 2 4
76 | As peszoas costumam pensar que sou Insensivel aos seus sentimentos. t 2 3 4
77 | Costumo deixar-me levar pela minha intuig4o, 1}2|#[4]
78 | Se fago parte de um grupo de trabaiho. procuro que se Siga um plano @ uma 1 ! 3 4
metodeiogia.
\ntaressa-me, com frequencia, descobar o que pensam a3 pesscas. 12 3 %
50| L o8 assuntos subjectvos, aMBiGUUS @ pouca clars. 1 2134
Agradaco que verifique se respondeu a todos os itens. Obriaada nela sua
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Questiondrio Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA
itens Niveis

Tenho fama de dizer 0 que penso claraments @ sem rodeios. 1.2 30
A maior parte das vezes, sintome segurois) do que esta cormecto e do que “2 4
es1a Ncomecto. B
Muitas vezes, actuo sem oihar &s consequénciss. T 2 &
Normalmente, procuro resolver os problemas metodicamente o passo a ' 2 X
passo. ]
Craio que o formassmo restringe & Sman 8 actuaclo fivre das pessoas. ival
Interessa-me saber quais s30 o0s sistamas de valoras dos oulros @ com que 1 2
criténos actuam. -
Panso que o aglr intultivamenta pode ser sempre Ao valido como agir ' 13

Crato que, iIndependentementa, dos matodos 0 Mais iImponante & gue as
coisas tuncionem.

*0
—

Estou atento a todos os pormenores das discipiinas que fraquento (sumarios,
textos, etc).

Agrada-me ler 1empo para prepgarar o meu tmbalho e realiza-lo com
congciéincia,

Sou adeptoda) da sutodiscipling, Seguindo uma Certa orgem, por exempia, no
regime alimentar, no astudo & No exarcicio fisico, et

Quando ougo uma ideta nova, comego logo a pensar como poderel pd-la em
pratica

Mm-umambohwmm.mwomsqmm
56 admuo @ me adapio 4s NOMMas, S& Serverm para Stngir os meus
cbjectvos.,

Adapto-me meihor s pessoas reflexivas do que 45 pesscas demasiado
€spontaneas @ Impravisiveis.

Escuto com mais frequéncia do que falo,

Prefiro as cosas eatruturadas as desordenadas

Preocupo-me em inferpretar, cudadosamenta, a informag&o disponivet antes
Ce tirar uma conciusdo.

Antas de fazer alguma coisa, anahso com cuidado as suas ventagens @
inconveniantes.

Entusiasma-mae ter de fazer de algo novo a diferante,

Procuro, quase sempra, ser coerente com 03 meus principios, seguindo
cmenos e sistemas de valores.

Quando ha uma aIscussA0, N30 gosto de estar com rodeics

Tenho tendéncia a relacicnar-ma de um modn cistante @ aige formal com as
pessoas com quam trabaiho, ™
Gosto mas das pessoas realisias @ concretas de que das xdeslisias,

Tenho diicuidace am 3er criativo(a} @ ém romper com 35 estruturas

-
> |

.

. S
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ausientes,

Sinto-me bem com pesscas espontaneas.

A maior parte das vezes. expresso. abertamente, 0s Meus sentimentos.
Gosto de analisar as coisas de 10003 o3 dnguios

Incomoda-me que a3 pessoas Nlo lomem os coisas a seno.
Alm-monpedmnwlramiclmdlmmenwm

Sou cauteloso(a) na hom de tirar conciusces.

Prefico contar com o maior nimero de fontes de informagdo. ou sefs, quantos
mais cados tiver, meihor.

Tendo a ser perfeccionista.
Prafiro ouvr as opinifes dos oulros antes de expor as minhas,

Gosto de enfrentar a vida de forma espontanea e n30 ter que planificar tudo
previamente,

Nas tiscussdes, gosto de observar como agem os outros participantes.

Sinto-me, pocuco 4 vontade, com pessoas demasiado analiticas.
Avalio, com frequéncia, as ideias dos oulros pelo seu valor pratico,
Sinto-me oprimidola), 3e me cbrgam a acelerar o frabalho para cumpnr um
prazo.

Nas raumbeas. apoio as idelas praticas e realistas,

-

NN
14}

!
)

ul -

L
!

N

—— b

e et e e et e B

;Lbinl

wlalal e U

X &

-
n

-
N
&

Itens

3 & :13.‘.;1 slz] |8 gigigs sies

-
-~

&

25

$

8o

o
(%

£

Emmommhdomsmmmmm
passado ou no futuro.

Incomodam-me as pessoas que desejam sempre agressar 33 coisas,
Emito ideias novas & espontaneas nos grupos de discussdo.

Penso qua sao mais conmatentes as decisdes fundamentadas numa analise
minuciosa que as baseadas na IntuicSo.

Detecto, fraquantementa, a Inconsisténcia @ 0s ponios débes nas
argumentaces dos outros,

Crelo qua me @ mais frequente ter de desobedecer as regras do que segus
las.

7 | Apercebo-me. frequentemente, de outras formas melhores & mass praticas de

fazer as coisas.

Em gergl, falo mais que escuio.

Prefiro ¢istanciar-ma dos factos e chservi-los de outras perspoectvas.
Estou convencdo(a) que anum:mpora lbgicaeo
rAC0CINo.

No mau ia 3 013 procuwro novas expenéncias,

Quando ougo falar ca uma deia ou de uma nova abordagem, tento
imadistamanta encontrar aplicagdes concrefas

Penso que davamos chegar, 0 mais rapidamenta possival, § iosla central oos
assuntos.

Esforco-me sempee 0or conseguir conclusdes a ideias claras.
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Prefro dsculr quesities concratas 0 n80 perder lampo com 3eias
abstractas

Impaciectn-me. quande me dio expicactes FTelovartas ou INCosrantas.
kvmm.mmmanummmmmm
Fago vanes rascunhos antes da redacdo defindva de um trabaiha,

Esloy conaGente de que, nas discussdes, Audo @ martar 0§ OUYos
cantracos no tema. avAando dnagaches.

Obsarvo que sou, com frequénga, uma das Pess0as Mals odiacivas @
desapanonadas nas decutsdes.

Repiio 109435 ONgINas 5@ Me DAECEN INpratCives.

£ ¥equente ey tentar prever o futu

aKranN=T 8

-

g & 38828

b

3-3"3}" [:'

NGS So0aes @ (ICLSECES RIONI0 desampenhar U™ [pe S0CLNCIrD om vaz
do sar ofa) ¥cer ou 0(3) qua Mas paNIcPa.

INCOMOCam-ma 3 PEES08N que nBo sgem com Kgea.
INComOda-me tor co planificar @ prever as colsas

Pento que. muatas vezes, o fing justficam cs mes.

Cestumo pensar, proAunciamente. SO0 08 ASSUNIDs @ o8 peoblemas,
O wabainar consciente enche-me de satisfacio e orgutho,

Perants ca acomaamentcs $0Mm0 3e3COMTY CF XINSEIOS @ A8 1eoras que o3
nnCEMantan

Desde gue possa alingr 05 mous Ans, 30U CIDAZ 08 fery 03 SENtMenios da
outros

NSo me imperia de fazer lac 0 quE $2ja necassinio Hars cue © meu irabalho
sujs efcete

Sou com equincia UM3s (a8 PESICES Que MIEs ANTTAMm 23 fesas

ADOTeCO-me. rapdarnents. com 0 inbaho metddico & Mminucosa.
AS DOSSOFE COMUTEM DaNEr Gt SOu Paenshvel 5Os J0us SEntmamos
Cestumo dewar-me levar pofa mnha intugdo.

Se fago parte de UM GrUEo GO TADAND, PIOCLIO GF 59 OB UM DIAND & ums
metooologa

Intnressaqne, com frequdnca. CoSECbey O QU DENSAM 48 PasS0as
Evio o8 sssunios :whjctivos ambigucs ¢ pouco carcs.
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Agradego que verifique 2& respondey o 104os os dens, Obrigado pela su

colaboracao.
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Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA
N lens Nives
1 | Tennho fama de azer o que penso claramenta e sem redeics. 1. 28 &
2 | A maior parie das vezes, SiInfo-me seguro(a) do que asta comecto @ do que 1T2 ‘ 4
___| #sta incomrecto. A
3 |Muitas vezes, actuc sem cihar as consequéncias. 1.2 8 &
4 | Normaiments, procuro resolver os problemas metodicamente & passo a 1 2 34
§ﬂCmnwonmolmlnammmm 1 2 4 4
8 |Interessa-me sabaer quass 530 os sistamas de valores ¢os outros @ com que 1 2 & 4
crénos actuam, ! NSy
7 | Penso que o agir intustivaments pode ser sempre 130 valido come agi 1.2 *i‘
- raflexvamente. a2k bl
Canw.mdmﬂmm.dmmwdmomdslmpomanmnu {
__|cosasfuncicnem, ‘-2‘3;‘
TaboMamuuwnmwmmmtmm B 2 %1
 |textos, ete). @ D okl 158
10 [ Agracts-me ter tempo para preparar o meu trabalho @ reakza-o com 1.2 3.
| conscidncia. SRR
11 | Sou adepio(a) da autodiscipling, seguindo uma certa ordem, por exempla, no 12 3%
ragime alimeantar, No estudo e no exercicio fisico, etc. Vol o %
12| Quando ougo uma idaia Nova, Comego logo a pensar como poderal po-la em 1 ‘2.33;‘
__ | pratica. . :
| 13 | Prafiro as idakas originals @ inovadoras, ainda Gua ndo sejam praticas. 1 X3 4
14| S6 admito @ me adaplo 4s norMmas, se servem para atingir 0s meus 1 ‘..33‘
‘__oqm Petdy -
15| Adapto-me meihor &s pessoas raflexivas do qQue 4s pesscas demasado 1R'3 &
_owonﬁmuompmalvesa 2 R
16 | Escuto com mass frequéncia do qua falo. 71.[3'_[”3‘_[3.
'f. Prefiro as cosas estruturadas as desordenadas. 1.2X14
18 | Preocupa-ma em interpretar, cuidadesamente, a informac3o disponivel antes 12 ¢ 4
de tirar urma conclus3o. A Pt
13 Antes de fazer alguma coisa, analiso com cuidado as suas vantagens @ 12 8 4
inconveniantes. 5 = A
ﬁEmmmmmhw&ammemmw 1239
21 Procuro, quase sempre, ser coerente COM 08 MaUS prncipios, sequindo 12 2 4
_|enténios e sistemas de vakores.
22 | Quando ha uma ciIscuss0. N30 Gosto ¢ estar com rodeios. 12 4 .
23 | Tenho tendéncia a ralasionar-me de um modo distante, e algo farmal com as 123 la
pesseas com quam trabalho. S P &
24 | Gosto maus das pessoas raalistas @ concretas do que das dealistas, 1. 2:398
25 | Tenho aficuidade em ser criatvo(a) @ em romper com as estruturas B2 504




existentes.

Sinto-me tem com pesscas espontaneas.

A maior pane das vezes, expresso. abartamente, 0s meus sentimentos.
Gosto de analisar as coisas de t1o00s 03 angulos.

Incomoda-me que as pessoas ndo tomeam as coisas a sério

Alrai-me experimentar e prabcar as Jitimas técnicas e novidades.

Sou cauteloso(a) na hora de tirar conchusdes.

Prefiro contar com & maior nismero de fontes de informaggo, ou seja. quanios
mais dados tiver, methor.

Tendo a ser perfaccionista.

Prefiro cuvir as cpinides dos outros antes de expor as minhas.

Gosto de enfrentar a vida de forma espontanea e nao ter que planificar 1uco
previamente. )

Nas discussdes. Gosto de observar como agem 0s outros participantas.
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Sinto-me, pouco & vontade, com pessoas demasiado analiticas.

Avalio, com frequéncia, as idesas dos oulros peio seu vaior pratico.
Sinto-me oprimidola), se me obngam a acelerar o trabaho para cumprir um
prazo.

Nas reunides. apoio 2s idelas praticas e realistas.
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passado ou no futuro,

Incormodam-me as pessoas que desejam Sempre apressar as coisas.
Emito ideias novas e espontaneas nos grupes de discussdo,

Penso qua 530 mals consistentes as docistes fundamentadas numa analise
minuciosa que as baseadas na intuicdo.

Detecto, fraqueniemente, a Inconsisténcia @ os pontos débeis nas
argumentactes cos oulres.

Creio qua me & mais frequente ter do desobedecer as regras do que segui-
a8,

Apercebo-me, frequentemente, de outras formas meihoras e mais praticas de
fazer as coisas.

Em gerzal, falo mais que escuto.
Prefiro cistanciar-me dos factos e obsarva-los de culras perspectivas.

Estou convencdola) que numa situac3o se dave impor a ldgica e o
raciocinio.

——
No meu &ia 3 dia procuro NOVA3s SxXpendncias,

Quando cuge falar da uma idela ou de uma nova abordagem, tenta
imediatamanta anconirar aplicacdes concretas.

Penso que devemos chegar, 0 mais ragicamente possivel, 3 ideia central dos
assuntos.

E£310rco-ma semore oor consequir conclusdes @ 1Weas claras
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55

Prefiro discutr questdes concreias @ n3o perder tampo com idelas
abstractas.

|1

12

——

23

58 | Impaciento-me, quando me ddo explicagdes ielevantes ou inccerentes. |1 2 3 K
57 | Verifico, sempre, com antecedéncia, se as coisas funcionam como ceveser. (1 2 3 W
S'tj Faco varios rascunhos antes da redacg3o defintiva de um trabalho. 112[3p€
59 | Estou consclente de que, nas discussdes, ajudo a manter os outros 1 2% 4
| centrados no tema, evitando divagacdes. il
60 | Observo que sou, com frequéncia, uma das pessoas mais objectivas e 122 4
81 | Quando aigo corre mal, tenta lego fazer melhor. 12,3 K|
62 | Rejeito ideias onginais se me parecem impraticaveis. 12 3 %
83 | Pondero sempre diversas alternativas, antes de tomar uma decisdo, 124 4]
84 | E frequente eu tentar prever o futuro. 12/ X 4]
65 | Nos debates e discussées prefiro desempanhar um papel secundario em vez 2% 4|
de ser o(a) lider ou o(a) que mais participa. B 2
88 | Incormodam-me as pessoas que ndo agem com légica. 1.2 3 X|
67 | Incomoda-me ter de planificar e prever as coisas. |1 2 & 4/
68 | Penso que, muitas vezes, os fins justificam os meics. 1,213 1%
69 | Costumo pensar, profundamente, sobre os assuntos e os problemas. 123X
70 | O trabalnar consciente enche-me de satisfagao e orguiho. 1]23[%
71 | Perante os acontecimentos, tento descobrir 03 principios @ as teonas que os 1 2yx P
fundamentam. e 2
72 | Desde que possa atingir os meus fins, sou capaz de fenr os sentimentos de 1 X3 4
outros,
73 | N3o me importo de fazer tudo o que seja necessaric para que 0 meu trabatho 12 3%
__ | seja eficiente. \ il
74 | Sou com frequéncia umas das pessoas qua mals animam as festas. 86 d& 30 3|
75 | Aborrego-me, rapidamente, com o trabalho metodics & minucioso, 12 % 4
78 | As pessoas costumam pensar que sou insensivel aos seus sentimentos. A2 3 4
77 | Costumo deixar-me levar pela minha intuicdo. 12|t
78 | Se faco parte de um grupo de trabalho. procuro que se siga um plano e uma 12 a2
metodciogia. i3
79! Interessa-mae, com lrequéncia, dascobar o qua pensam as pessoas ) 21K
80 | Evito os assuntos subjeetivos, ambiguos e pouco claros. 12 A4

Acradern nua verifinue a8 resnnndaa a tnrne nR ilans Ohnnada nala <ua
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Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA

passo,
Creic que o formalismo restringe e Imita a actuscao Iivre cas pessoas.

Interessa-me saber quals 530 os sistemas de valores dos culros @ com que
criténos actuam,

Penso que o agir Intulthvamente pode ser semore tao valido como agir
reflexivarmenta,

~ o;ul b{u] w -2

Creio que, independeniemente, dos Metcdos 0 Maks IMponante @ Gue as
coisas funcicnem.

mm-mummmmmmmmm
textos, etc),

Agrada-me ter lempo park pregarar o mMeau Irabaiho @ realiza-o com
consciéncia

-
°'i"’:°

Sou adepto(a) da autodiscipling, seguindo wima cera ordam, por exemplo, no
ragime alimentar, no estudo & no exarcicio fisico, etc.

Quando ougo uma |defa nova, comeco logo a pansar como poderet pd-k em
pratica.

Prefiro as idetas onginais @ inovadaras, ainda que ndo sejam priticas.
S0 aumito & me adapto 3s NOIMAEs. Se Servem par alingir os meus
objectvos.

Adaptio-me melhor 43 pessoas raflexivas do que 4s pessoas demasiado
espontaneas e imprevisiveis,

Escuto com mais frequéncia do que falo.
Prafiro as coisas estruturadas as desordenadas,

S DIEECEE

-
|

Preccupe-me em interpretar, cudadosamente, a informacdo disponivel antes
de tirar uma conclusdo.

Antes de fazer alguma corsa, analiso com cuidade as suas vantagens e
inconvenientas.

Entusiasma-me tar da fazer de algo novo e diferente.

Procuro, quase sempre, Ser cosrente com os maus principos. seguindo
criténios ¢ sistemas de valeres,

Quaro ha uma discussao, Nao gasto de astar com rodeios,

Tenho tendénca a relacionar-me de um modo distante, @ algo formal com as
passoas com quem trabaino.

24 | Gosto mais das pessoss realistas @ concretas do que das idealistas:
25 | Tenho dificuidace am ser Criativo(a) ¢ em rompas com as estruturas

|
“w

8N 2

_m--,
NoNN

Itens Niveis
Tenho fama de dizer 0 que penso claramenia & sem rodeios. R & 3 4
A maior parte das vezes, Sinto-me Soguro(a) <o que esta cormecto & do que ‘]2J§T‘
£sa incomecto. ol (B Y
Muttas vezes, actuc sem clihar 3s consequéncias. %2 3 &
Nomaimente, procuro resolver os probiemas melodicamente @ passo a 1 2 %
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axistentes.

CEIEIE

Sinto-me bem com pessoas espontaneas.

A maior parte das Vazes, expresso, aberfamente, 0s meus sentimantos,
Gosto de analisar a5 coisas de 10dos 0s anguios.

Incomoda-me que as pessoas ndo tlomem as cosas 3 sero.

Alrai-me expermantar e praticar as (ftimas técnicas @ novidades.

Sou cautelosa{a) na hora de tirar conclusdes.

Tendo a ser perfectionista.
Prefiro ouvr as opinides dos cutros antes de expor as minhas,

Gosto de enfrentar a vida de forma espontdnea e ndo ter que planificar tudo
previamenta.

Nas discussOes, gosto de observar como agem os cutros participantes.

ErECCECEE

T
o

Sinto-me, pouco A vontade, com pesscas demasiado analiticas
Avalio, com frequéncia, as idemas dos culres pelo seu valor pratico.

Sinto-me oprimido(a), s& me cbagam a acelerar o trabatho para cumprir um
prazo,

Nas reursdes. apoio as ideias praticas e realistas.

Prefiro contar com o malor numero de fontes de informagdo, ou seja. quantos |

=[z] [ &

meommbmdoqmmpmMm
passado ou no fuluro,

Incomodam-me as pessoas que desejam sempre apressar 3s CoiSas.

aigaﬂ

Emito idenas novas e espontneas nos grupes de dacussdo.

Penso que s30 mais consistentes as decisdes fundamentadas numa analise
minuciosa que as baseadas na intuicio.

Detecto, fraquentamenta, a inconsistancia @ os pontos débels nas
argumentactes dos outros,

Creio qua me & mais frequante & de desobedecer as regras do que seguk-
las.

Apercebo-me. fraquentemente, de outras formas melhores e mais praticas de
fezer as coisas.

Em geral, falo mais que escuto.
Prefiro distanciar-me dos facios e observa-los ¢e oulras parspectvas.
Estwconvmoﬂa)quenums&aﬂoadwcma ibgicaeo

| raciocimo

No meu &a a dia procuro nova3 expenéncias,
Quando ougo falar ca uma idala ou de uma nova abcrdagem, tanto
imedistamenta encontrar aplicagdes concrefas.

Perso que devemos chegar, 0 mais rapidamente possivel, 4 idela central dos
assuntos

E3forco-me sempre por consequir conclusdes e idelas claras,
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abstractas.

Impaciento-me, quando me dao explicacdes Irelevantes ou incoerentes.
Verifico, sempre. com antecedéncia, se as cowsas funcionam como deve sar.
Faco vancs rascunhos antes da recacgo defintiva de um trabatho.

Estou consciente de que, nas discussdes, ajudo 8 manter os outros
centrados no tema, avitando divagagdes,

Obsarvo que sou, com frequéncia, uma das pessoas mais objectivas @
desapaixonadas nas discussdes.

Quando algo carre mal, tento logo fazer melhor.

Rejeito ideias originais s& me parecem impraticaveis.

Paondero sempre diversas altermativas, antes de tomar uma deciso.

E frequente eu tentar prever o futuro.

de ser ofa) Iider ou 0(a) que mais participa.
Incomodam-me as pessoas que ndo agem com légica.
Incomoda-me ter de planificar e prever as coisas.

Penso que, muitas vezes, os fins justificam os meios.

Caostumo pensar, profundamente, sobre 0s assuntos @ os problemas.

O trabalhar consciente enche-me de satisfagéo e orguiho.

Perante os acontecimentos, tento descobrir os principios € as feorias que os
fundamentam.

Desde que possa atingir os meus fins, sou capaz de ferir os sentimentos de
outros.

Si3igig g gizalgiel 8 sia/als

N3o me importo de fazer tudo o que seja necessario para que o meu trabalho
seja eficiente.

Sou com frequéncia umas das pessoas que mas animam as festas.

Aborrego-me, rapidamenta, com o trabalho metédico 2 minucioso.
As pessoas costumam pensar que sou insensivel acs seus sentimentos,
Costumo delxar-me levar pela minha intuicao.

Se fago parte de um grupo de trabaiho, procuro que se sija um plano e uma
metodologia.

Interessa-mea, com frequéncia. descobnr o Gue pensam as pessoas.
Evito cs assuntcs sublfectvos, ambiguos e pouco claros.

23 axaa ¥ 3 3

Nos debates e discussdes prefiro desempenhar um papel secundano em vaz 1
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Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA —— o~
N* hens Nivais
1 | Tenho fama d@ dizer o que penso claramente & sem rodeios. |1 | 314
2 | A maior parte das vazes, sinto-me segurc{a) o que asts correcto a do gue 1l21s Q
| esta incorrecto. %
3 |Muitas vezes, actuc sem cihar 3s consequéncias. 1@ 3 &
4 | Normalments, procuro resclver o8 problemas melodkcameante @ passo a 213 @
passo. ol i\,
5 | Creso que o formalismo restringe e imia a actusclo livre cas pessoas. ) 2[3;4
8 |Interessa-me saber quais s30 oS sistamas de valorns dos oulres e com que 1 28 s
| oriténios actuam, A3 KA
7 |Ponso que o intuitvaments pode ser sempre tho vakdo como ‘ '
A mﬂamvaﬂ-n:.glr ot $ 2'@.:_
8 |Creio que, indepandentemeante, dos matodas 0 Mais IMpontanta @ que as 12 &
| 9| Estou atento a todos os pormenares das discipiinas que fraquento {sumanos, | 4 | 5 @l s
_|textos. etc). L9 W o D
10 | Agrada-me ter tempo para preparar 0 meu irabaiho e realiza-o com 12 3.0
| consciéncia. oty HiS.
11| Sou adepto{a) da sutediscipling, saguinco uma cera ordam, por exempio, no 1 2 3,6
|| regime alimentar, no estudo @ no exercicio fisico, etc. o ol o ..
12 | Quando ougo uma ideia nova, comego logo a pansar como podaere: pd-ka em 1 2 3@
13 Prefiro as idelas onginais @ inovadoras. 3inda que N80 sejam praticas. 1 2:@.“4
14186 admito & me adapto as NOMMas. se servem par atingir os meus ' 2 Qil
otyoctios, | I ot 1B
15 | Adapto-me melhor &% pessoas reflexivas do que 4s pessoas demasiado 1 2 3 0
s espontdneas e impravisiveis, A v
18| Escuto com mis frequéncia do que falo. ng]_a[g
EMmaswmmum, 12131
18] Preccupo-me em interpretar, cuidadosamente, a informacdo disponivel antes | 2 3@
| de twrar uma conclus3o. 5 R ol v
19| Antes de fszer alguma cosa, analiso com cuidado as suas vantagens @ 120 4
| Inconvenientes. Yl B e R
20| Entusigsma-me ter de fazer de algo novo e diferente. 1@ 3 4]
21 | Procuro, quase sempre, Ser coerente com 0s meus principios, seguinda 12 3 @
_|cntérios @ sistemas de valores. o
22 | Guando ha uma discussao, nao gosto de estar com rodelas, 1 2@ 4
23 | Tenho tendéncia a relaconar-me de um medo distante, @ algo formal com as 1929
passoas com quem trabalho. S 22 0
24 | Gosto mass das pessoas realstas e concretas do que das idealistas. 1 2 3@
25 | Tenho dificuidade em ser criativo(a) @ em romoer com as estiuturas 1@ 3 4
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axisientes.

Sinto-me bem com pessoas espontaneas,

A maior parte das vezes, expresso, sderamente. 0s meus santimentos,
Gosto de analisar as coisas de todos 08 angulos

Incomoda-me que as pessoas ndo tamem as CoIsAS 3 sério.

Alral-me expenmentar ¢ praticar as Gifimas técnicas e nowdades.

Sou cauteloso{a) na hora de tirar conclusdes.

Prefiro contar com o malor numero de fontes de informagao, ou seja, quantos

Tando a ser perfeccionista.

Prefro ouvir as opmides dos outros antes de expor &s minhas.

Gosto de enfrentar 3 vica de forma espontines e ndo ter que planificar tudo
previamente.

Nas discussdes. gosto de cbservar como agem os outros participantes.

Avalio, com frequéncia, 3s idelas 0os oulres pelo seu valor pratico,

Sinto-me oprimido(a), se me obngam a acelerar o trabalho para cumprir um
prazo.

Nas reumdes, apo:o as ideias praticas e realistas.
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E methor gozar o momentn presentn do Gue sentr prazer pensando no
passado ou no futuro,
hmodmumummduajanwmmum.
Emito ieias novas o espontaneas nos grupes de discussio.

Penso que s3o mais consistentas as decsdes fundamentadas numa anakse
minuciosa que 53 baseadas na intuigdo.

Detecto, fraquentemente, a Inconsisténcia e 0s ponios débeis nas
argumentacdes dos outros.

Creio que me é mais frequente tar de desobedecer 3s regras do que segul-
las.

Apetcebo-me, frequéntemente, de outras formas melhores e mais praticas de
fazer as coisas.

Em gerai. falo mais gue escuio.
Prefiro distanciar-me dos factos @ cbserva-los de ocutras perspectivas.

Estou convencidoia) que numa stuaglo 1¢ deve impor a ldgicae o
raciocinio

No meu &a a dia procuro novas expenénclas.
Quando ougo falar de uma idela cu de uma nova abordagem. Wanto
imediatamante encontrar aplicagdes concretas.

Penso que devemes chegar, 0 mals ragidamente possival, & idesa central dos
assuntos

Esferco-me sempra por consequir conciusses @ x3gias claras.
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Prefiro discutr questdes concratas e ndo perder tempo com ideias
abstractas.

Impacianto-me, quando me ddo explicagdes irrelevantes ou Inccerentes.

Venfico, sempre, com antecedéncia, se as coisas funcionam como deve ser.

Faco vénos rascunhos antes da redaccao definitiva de um trabatho.
Esiou consciente de que, nas discussdes, ajudo 3 manter os outros
centrados no tema, evitando divagagdes,

Observo que sou, com frequéncia, uma das pessoas mais objectivas @
desapaixonadas nas discussdes.

Quando aigo care mal, tento logo fazer methor.

Rejeito ideias onginass se me parecem impraticavess,

Pondero sempre diversas alternativas, antes de tomar uma cecisgo.

€ frequente eu tentar prever o futuro.

BRI EIREER

ﬂ&

Nos debates e discussses prefro desampenhar um papel secundano em vez |

de ser o(a) lider ou cofa) que mais participa,
Incomodam-me as pessoas que ndo agem com légica.
Incomoda-me ter ce planificar e prever as coisas.

Penso gue, muitas vezes, os fins justificam os meios,

Cestumo pensar, profundamente, sobre os assuntos e os problemas,
O trabalnar consciente enche-me de satisfacao e orguiho.

Perante os acontacimentos, wnbdmonfrospdwpiose as teonas que os
fundamentam.,

Desde que cossa atingir 0s meus fins, sou capaz de ferir 08 sentimentos de
oulros.

N3o me importe de fazer tudo 0 que seja necessano para que o meu trabalho
seja eficiente.

Sou com frequéncia umas das pessoas que mais animam as festas.

Abarreco-me, rapidamente, com o trabatho metddico & mINucinso.
As pessoas costumam pensar que sou insensivel 305 seus sentimentos.
Costumo deixar-me levar pela minha intucdo,

Se faco parte de um grupo de trabalho, Procuro que se siga um plano e uma
metodologia

Interassa-ms. com fraquéncia, descobrr 0 que pensam as pessoas.
Evito os 8ssuntos subjéttivos, ambiguos @ powuco claros.
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Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA

145

Sou adeptola) da sutodiscipina, seguindo uma cedta ordem, por exemplo, no
regime alimentar, No astudo e no exercicio fisico, etc

Quando ougo uma ideia nova, comeso 10go a pensar como poderel po-la em
pratica.

Prafiro as idefas criginais @ inovadoras. ainda que ndo sejam praticas.

S0 admido @ me adaplo & NOMas, s Servem para atngir as meus
objectivos. _
Adapto-me meihor 4s pessoas reflexivas do que as pessoas demasiado
‘espontaneas e Impravisivels.

Escuto com mass frequéncia do que falo.

Prafiro as comsas estrutumdas as desordensdas.

Preccupo-me em interpretar, cuidadosamente, a informagao disponivel antes
de tirar uma conclusdo,

Antes de fazer alguma coisa, analiso com cuidado as suas vantagens @
Inconvenientes.

Entusiasma-ma ter de fazer de algo navo @ diferente.

Procuro, quase sampra, sar coarenta com 05 Maus pANCIpios, seguindo

memeswtamasdevm

Quando ha uma Miscussdo, ndo gosto de estar com rodeos.

enho tendancia a relacionar-me de um modo distante. @ algo formal com as
pessoas com quam trabalho,

Gosto mais das pessoas realisias e concrelas do que das dealistas.

fenno cficuidacde em ser Cnativo(a) € em romper com a3 estruturas

nN

At
ol » |

'}1;
4

-

bt

Y -

N* tens Niveis
1 | Tenho tama da dizer o que penso claramente e sem rodeios. 2.3 4
2 | A malor parts Gas vezes, sinto-me seguro(s) o que estd corecto edo que | | 5 ¥
esta ncomecto. 48 50§ S
LMummmmwuwuqm ,t.!__g__g_'
4 | Normaimente. procuro resolver os protiemas melodcamente @ passo a 1 %34
passo. St £ sl e
TWmomWewnaaMMaasm. t 2 3 4|
6 [Interassa-me saber quais 380 08 sistemas de valores dos outros @ com que | 3 &
| emténos actuam. _,L____
7 | Penso que o agir intuitivamenta pode ser sempre tao valido como agir “2‘3 4
roflexivamente. Rl LA
8 | Creio que, Independentemente, dos métodos 0 mals importants & que as 1 2‘& s
| 9 | Estou atento a todos os pormenores das disciplinas que frequento (sumdrios, [ 2.3lal|
| 1extos, etc). & S
10 | Agrada-me tar tempo para preparar 0 meau trabaino & realiza-o com 1 2 3
| consciéncia. us _'_é_
1"
5
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axisienies,
Sinto-me bem com pesscas espontansas.

BB N8

i&

A

A maior parte das vezes, expresso, abertamente, 08 meus sentimantos,
Gosto de anallsar as colsas de todes os angulos.

Incomoda-me que as pessoas NA0 lomem as cosas a serio

Alrai-me experimentar e praticar as (itimas técnicas e novidades.

Sou cauteloso(a) na hora de tirar conclusdes.

Mommomnamumdoow ou geja, quanios
mais dados tiver, melhor.

Tendo a ser perfaccionista.
Prefiro ouvir a5 opinides dos outros antes de expor as minhas.

Gosto de enfrentar a vida de forma espontanea e nao ter que planficar tudo
previamente.

mmawwwmoammmwm
smﬂie,poueoavumo com pessoas demasiado analllicas.

Avalio, com frequéncia, as ideras dos outros pelo seu valor pratico.

Sinto-me opnmidola), s& me cbrigam a acelerar o trabalho para cumprir um
prazo.

Nas reunides, apoio as ideias praticas e reakstas.
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£ melhor gozar 0 momento presente do que sentir prazer pensando no
passaco ou no futuro,

Incomodam-me as pessoas que desejam sempre Bpressar as coisas.

56| 23| |8 883{8 as:‘La RE

& 3%

&

888 I

Emilo idesas novas e espontineas nos grupes de discussdo.

Penso qua s3o mals consistentas as deasdes fundamentadas numa andlise
MNuCIosa que 33 baseadas na Intuigho.

Letecto, frequentemente. a inconsisténcia e os pontos débess nas
argumantagtes dos outros.

Creio gua me & mais fraquente tar de desobedecer as regras do que segui-
las.

Apercebo-me, frequentemente, de outras formas melhores e mais praticas de
fazer a8 coisas.

Em geral, falo mais que escuto.

Prefiro distanciar-me dos factos e observa-los de outras parspectivas.

Estou convencido(a) que numa situacdo se deve impar a logica e 0
raciocinio.

NG mau &a a dia procuro novas expenéncias.

Quando ougo falar de uma dea ou de uma nova abordagam, tanto
imadiatamanta encontrar aplicagdes concretas.

Penso que devemos chegar, 0 mais rapidamente possival, 3 daia contral dos
assuntos

Esforco-me semora por consequir conclusdes & idelas claras
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Prefiro discutir questSes concretas e ndo perder tempo com idesas
abstractas,

[——

impaciento-me, quando me dao explicagdes irrelevantes ou incoerentes.

g 8398
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Venfico, sempre. com antecedéncia, se as coisas funcicnam como deve ser,
Fago vanos rascunhos antes da redacgao definitiva de um trabalho.

Eslou consciente de que, nas dscussdes, ajudo a manter os outros
centrados no tema, evitando divagagdes.

Obsarvo que sou, com frequéncia. uma das pessoas mals objectivas @
desapaxonadas nas discussoes,

Quando algo carre mal, tento logo fazer medhor.

Rejeito idetas originass se me parecem impraticaveis.

Pondero sempre diversas alternativas, antes de tomar uma decisao.

£ frequente eu tentar prever o futuso.

Nos debates @ discussdes prefiro desempenhar um papel secundanio em vez
de ser o(a) lider ou ofa) que mais participa. e
incomodam-me as pessoas que n3o agem com légica.
Incomoda-me ter de planificar e prever as colsas,

Penso que, muitas vezes, os fins justificam os meios,

| Costumo pensar, profundamente, sobre os assuntos e os problemas.

Ommrmnunmmemsmhgaoeaqum

Perante os acontecimentos, tento descabrir os principios e as teorias que os

Desdomnpossaaﬂngirosm&m.sbucmzdahmossenwnenwsde
outres.

N&o me importo de fazer tudo o que seja necessario nara que © meu trabalho
sela eficiente.

Sou com frequéncia umas das pessoss que mais animam as fastas.

Aborrego-me, rapicamente, com o trabalho matadico @ minucioso,
AS pess0as costumam pensar que sou insensivel aos saus sentimentos.
Costumo daixar-me ievar pela minha intuicio.

Se faco parte de um grupo ce trabalho, procuro que se siga um plano & uma
metodologia.

Intaressa-me, com frequéncia, descobrir o que pensam as pesscas.

80 | Evito os assuntos sublectivos, ambiguos @ pouco claros.
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Questiondrio Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA

=2
)

i
A

N* Itans Niveis
1 | Tenho fama de dizer 0 que penso claramente @ sem rodeios. (12K 3 &
2 Ammmmmm«mm)quMcommcoom vi2s x
esta incomecto. =] [hds
3 |Muitas vezes. actuc sem olhar as consequéncias, X'2'3:4
4 | Normalmenie, procuro resolver os problemas metodicamente & passo a ‘ 2 3 %%
~-qm° -..-,_‘- 4——
5 |Creio que o formalismo restringa e limita @ actuaclo livre cas pesscas. 1 2 % &
8 |Interessa-me saber quais 530 os sistemas de valores dos outros e com que | 2% 4
| oménos actuam. Lk
7 | Penso que ¢ agir intuitivamento pode ser sempre tio valido como agir ! 2 3 &
_|reflexivaments. Lo Wt R0E
8 | Creio que, independentemente, dos métodos 0 mals importants @ gue as yz 34
___|coisas funcionem. L &
’Tabuawnmmmdadulpﬁnquom1wm 12| ¥4
|textos, etc), [ i) P2
10 Aqmwwnpopmwmommm-nmtbm ‘ 2 3',5
_ consciéncia. | Bl ) (255
11 | Sou adepto(a) da sutodiscipling, Seguindo wna cena ordem. por exempio, No ‘ 2
regime alimentar, no estudo e no exercicio fisico, etc.

-
- W

3|

mo«:mommulhmmbgosmmrmmwbm T ‘ 3“
Prafiro as ideias onginais e inovadaras, ainda que Nao sejam praticas, ggﬂ_s*c
S0 agvmito & me adaplo As nomMmas, Se sarvem para atinglr os meus 1 p 3.4
objectivos. L el
Adapto-me melhor 35 pessoas raflexivas do que 4s pessoas demasiado 1 2 4
e5pontanaas e Imprevisivels, x

| Escuto com mats frequéncia do que falo. E[z‘]?!]j:
 Prefiro as coisas estruturadas as desordenadas. ! ! 3]
8| Preccupo-me em interpretar, cuidadosamente, @ informag3o disponivel antes |, Y 4
de tirar uma conclusdo. : b= 27 F
| Antes de fazer alguma coisa, analiso com cuidade as suas vantagens @ 1239

inconveniantes. L8R |

Entusiasma-me ter de fazer de algo novo e diferente. 1 2 3 \]

Procuro, qu_ascsamm,wmnnmosmmspﬂncm sequindo 1 2 3 *

cranos e sistemas de valores. _

Quando ha uma discussdo, ndo Qosto da estar com rodeics, 1" 2 ﬁi
23| Tenho tendénca a réfacionar-me de um modo distante, e aigo formal comas |, | ZJS l’
| passaas com quem trabalho. el Bl
24 | Gosto mais das pessoas reakstas @ concretas do que das idealistas. 1 34
25 | Tenho dificuidace em ser cnativola) @ em romper com as estruturas 1 23N
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existentes.

A maior parte das vezes, expresso, aberlamente, 0s meus sentimentos.
Gosto de analisar as coisas de todos 0s angulos.

Incomoda-me que 4s PESSOas NAo lomem as COISas @ séno,
Memm.muwuasummcm

Sou cauteloso(a) na hora de tirar conclusées.

Prefiro contar com 0 maior numero de fontes de informagao, ou sefa, quantos
Tendo a sar perfecciomsta.

Prefiro ouvir as opinides dos outros antes de expor as minhas.

Gosto de enfrentar a vida de forma espontanaa e nao ter que planificar tudo
previamenta.

Nas discussOes, gosto de observar como agem 0s oulros participantes.
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Sinto-me, pouco A vontade, com pessoas demasiado analllicas.
Avalio, com frequéncia, as ideias dos outros peio sey valor pratico.

Sinto-me oprimido(a), se me cbngam a acelerar o trabalho para cumprir um
prazo.

Nas raunides. apoio as idetas praticas e reasstas.
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E melhor gozar 0 momento presente do que sentir prazer pensando no
passado ou no fuluro.

Incomodam-me as passoas que desejom Sempre apressar as coisas,

& & s-L 5 :1.:.5 =[z] (5] elees] see gﬂzaisg‘sts 5

Emito ideias novas e espontaneas nos grupos de discussao.

Pumqnsﬂommmusadmmmcadunuman&o
minuciosa que as baseadas na intuigdo.

Detecto, fraquentementa, a Inconsisténcia e s pontocs débels nas
argumentacdes Cos oulros.
meomeﬂmmmwammra:mdoqmm

Apuubo—me Wﬂtmnle.demmmemommu
fazer as culsas.

Em geral, falo mais que escuto.
Prefiro distancigr-me ¢os facios e observa-ios da outras perspectivas.

Estou convencidola) que numa situacaa se ceve Impora icgicae o
raciocinio,

Nomumaadlapmcuromemenencm

52 | Quando cugo fafar de uma ideia ou de uma nova abordagem. tanto

imediatamente encentrar aplicagdes concretas

Fenso qua devemos chegar, 0 mais rapidamente possivel, 4 :éela central dos
assuntos.

Esforco-me semgare cOr consegquir conclysdes e idesas claras.
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55 Prefiro discutir questdes concretas e ndo perder tampo com idesas

sbstractas. !

—_—

Impaciento-me, quando me dao explicagles irrelevantes ou incoerentes,

AREEE) sgsms

g

Venfico, sempre, com antecedéncia, se as coisas funcionam como deve ser,
Fago vanos rascunhos antes da redacgdo cefinitiva de um frabaiho.

Estou consciente de que, nas discussdes, ajudo a manter os outros
cantrades no tema, ewtando divagacdes.

Obsarvo que sou, com frequéncia, uma das pessoas mais cbjectivas @
cesapaixonadas nas ¢iscussdes,

Quando algo corre mal, tento logo fazer melhor.

Rejeito idetas originais se me parecem impraticavess.

Pondero sempre diversas alternativas, antes de tomar uma deciso.
thwmwmu'pmverofum

Nos debates e discussdes prefiro desempenhar um papel sacundano em vez

de ser ofa) lider ou o(a) que mais participa.
Incornodam-me as pessoas que ndo agem com légica.
Incomoda-me tar de planificar e prever as colsas.

Penso que, muitas vezes, os fins justificam os meics.

38838 &
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Castumo pensar, profundamente, sobre 0s assuntos e os problemas.
O trabalhar consciente enche-me de satistac3o e orgquiho.

Pemmosmeckmnmmcewrospmdwseasmquem
fundamentam.

Desde que possa atingir os meus fins, sou capaz de ferir os sentimentcs de
outros.

N3o me importo de fazer tudo o que seja necessario para que o meu trabatho
seja eficiente.

Sou com frequéncia umas das pessoas que mals animam as festas.

Aborreco-me, rapidamenta, com a trabalho metodico e minuciso.
As pessods costumam pensar gue sou insensivel 30s seus sentimentos,
Costumo cawxar-me levar pela minha intuic8o,

Se fago parte de um grupo de trabalho, procuro que & siga um plano e uma
metodologia,

Interessa-ma, com frequéncia, descobr o que ponsam as pessoas

Evito os assuntos subjectivos, ambiguos @ pouco claros.
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Questiondrio Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem: CHAEA
N® tens Niveis
1 | Tenho tama de dizer 0 que penso Claraments @ $&m rodelos. X 2 3 4
2 | A maior parta das vezes, sinto-me sogurcia) do que estd cormecto & do que 'rz x4
esta ncorecto. __j g S
'3 |Muitas vezes, actuc sam olhar s consequéncias. 12 % &
= Nmmmrmmruptoumumbdmmm.puwl 1 2 X% 4
passo. S o N
5 | Creto que o formalismo restringe e limita @ actuag8o livie das pesscas. 1 2 x 4
B |Interessa-me saber Guais 530 oS sistemas de valores dos outrcs @comaque |4 5 3 )
| erténos actuam. AN E S e
7 | Penso que o agir intultivamentsa pode ser sempre 3o valido como agir 1 X ai‘.
| eflaxivamanta, =
8 | Creio que, ndependentomente, dos métndes o mais importante & que as 1 2"21‘
| coisas funcionem, REATERY
9 | Estou atentc a todos 0s pormenores das disciplinas que frequento (sumarios. ,in:‘,[‘
__|textos, etc), h
10 | Agraca-me ter tempo para preparar o mau trabalno a realiza-lo com 1 2 &b‘-
__|consciéncia. Tt
11 | Sou adepiola) da sutodisciphna, seguindo uma certa ordem, por exemplo, Ho 1 2 A.C
| regime alimentar, no estudo e no exercicio fisico, etc. [T N
1 Omwommmamhm mmawmmmhm 1 2135&
pratica. WAV ]
13| Prefiro as idetas cnginals @ inovadoras, ainda que ndo sejam praticas. 1.2 X 4
141506 admito @ me adaplo A5 NOIMAs, S8 Servem pars abtngir os meus 1 x 34
____‘oejadm. Aiesle l
15 | Adapto-me meaihor 43 passoas reflexivas do que &s passoas demasiado 1 1 4
e 2SpOntancas o Impravisiveis, ) ’* brdl A2
16 | Escuto com mass frequéncia do que falo. J'L;J_;I_B‘
L‘l Prafiro as cosas estnturadas as desordenadas. 1.2 X 4
18| Preccupo-me em intergretar, cuidadosamente. a informacdo disponivel antes $i2 3%
| de tirar uma conclusdo. e S Dk il
19| Antes de fazer alguma coisa, analiso com cuidado as suas vantagens e 12 % 4
_ | Inconvenientes, e ol
20 | Entusiasma-ma ter de fazer de algo novo e diferente. 12 3%
21 | Procuro, quase sampra, ser coarente com 0s Maus principics, seguindo 12 % 4
__|cntérios e sistemas de valores. i
22 | Quando ha uma discussao, N3o gosto da estar com rodeics. 12 3 )1:4
23 | Tenho tendéncia a ratacionar-me de um medo distante, @ algo formal com as | | 2|3 |a
pesscas com quem trabaho,
24 | Gosto mass das pessoas realistas e concretas do que das dealistas. 12 X4
25 | Tenho dificuldade eém ser criatvo(a) @ em romper com a3 estruturas 1 2% 4
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Ammﬂumm Sberiamente, 0s meus sentmenios.
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INCOMOCS-ME CUE 25 PESSORS NS MM &5 COBES 8 Ao,

Alrsm-cwm wxpeementar e prabcar 38 J1Mas MCICS € rovicacas

Sou canelosoda) na hors de trar conclusdes.

Prufro corar com o macr nimer ce fomes de PUMAagio. ou Sea, QUans
mas dados tver, mathor.

Tendo a ser perfeccionsta.

Prafeo s a8 opnides Cos uos anles de expor as mnchas.
Gosto de enfrentar a vaca de forma espontinea & ndo tar gue planiicar tudo
Nas ciscusedes, GOMD de obsera como sgem os cutros partopantes.

SRio-mg, POUCO § vontade, Com pessoas demasiado analitcas.
Avaio, com freguénca, as oS Jos DUDS PO 50U VRN Praliks,
MMnmmnMomnmww

Mmmonu-uprtc-cm

\2

:

ty

|
!
!
3

Fi%a
utéi '
;;

-
|

Mk bk 1
1

KX -

let v

- -

)
04;; @
X % %

~ o~

i

e ———

W
%

- R

-

NN
w W W

=B
e

w
dd
X Keln o e

E MEnor GOZar a MomeniD pserte 40 qUB SEnty prizer pensaree No
passaco ou no futuro.

INCOMOGAM ME 35 POSS0AS Gui COSGAM SEMPS ARESIar 38 Conas.
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Emio idoas Novas @ ESpONiiNeas Nos grupas de dacusaio.

Penso que =30 mas corsEienias as Ceostes Nndarentadas numa andne
MINUDOs que 3% baseacas na INtuCHo.

Detecto, Spguerterments, 8 noonsstdnGa @ 03 PoMcs dADs Nas
Hgumeniaches dos oultres.

mmomommta«mummm-m

mbo-mc Faquontemenie, de outras farmas mebhores @ mais criticas de
fazer as colsas

Em garal, 'so mas que escuto.
Prafro cistanoar+ne cos factos @ cbservd-J0s co culras perspectivas,

E3ltu comvencadol(a) que numa mtuagdo se ceve impor a ¥gcae o
18G0C 0

NO MU (18 & ¢l0 procuno movas expenéncas.
Quando ouco 1ar Co LMA O O 08 LMAa vy sbordagem, lama
madetamanie anconirar aphcagies concrefas,

Penso que devemos Chogar, 0 Mak rapcameante possivel & <ol contral dos
LS,
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55 | Prefiro discutr questdes concratas @ ndo perder 1ampo com ideas

i
1

8 i
i

2898

abstractas.

Impaciento-me. quande me dio explicagdes irelgvantas ou incoerentes.
Verifico, sempre, com antecedéncia, se as corsas funcionam como deve ser.
Fago varios rascunhos antes ¢a redacgdo definitiva de um frabaino.

Eslou consciente de que, nas discussées, ajudo @ manter os outros
centrados no tema, evitando divagagoes.

Observo que sou, com frequéncia, uma das pessoas mais objectivas @
desapaonadas nas discussdes.

Quando algo carre mal, tento logo fazer medher.

e

Rejeito ideias onginas se me parecam impraticaves.

-

Pandero sempre diversas altemativas, antes de tomar uma decisdo.
E frequente eu tentar prever o futura.

Nos debates e discussdes prefiro desempenhar wm papel secundano em vez
ce ser o(a) lider ou ofa) que mais participa.

Incomodam-me as pessoas que ndo agem com ldgica.
Incomoda-me ter de planificar e prever as coisas.
Penso qua, muitas vezes, os fins justificam os meios,

Costumo pensar, profundamente. sobre 0s assuntos @ os problemas.
O trabaihar consciente enche-me de satisfago e orgutho.

H :

78

33

@ d N B3I AR

aa

Perante os acontecimentos, tento descobnr 03 principios @ as teonas que o3
fundamentam.

Desde que possa atingir os meus fins, sou capaz de ferir 0s sentimentos de
outros

N3o me importo de fazer tudo o que seja necessario para que o mev {rabatho
seja eficiente.
Sou com frequéncia umas das pessoas que mais animam as fastas,

Abarreco-me, rapidamente, com 0 trabalho metddico @ minucioso.
AS DEsSs0as Costumam pensar que sou insensivel acs seus sentimentos,
Costumo deixar-me levar pela minfa intuicao.

Se fage pante de um grupo de trabalho. procuro que se siga um plano e uma

| metcdalogia,

Interessa-me, com frequénca, descobir o qua pansam as pesseas
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EVi0 0% assunios subjectivas, ambigques € pouco clarcs.
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Gabarito com o diagndstico final

dos Estilos de Aprendizagem



Nome do Aluno!

(&1)

(L3V)

Turma: 2% 80

VAL L AMEE ERTILA D AL M

. Crism fO8 USHUS G v 900 0000U JOMA

b4 LA CADeBIROGE Guw cO0R IO B FEIT O08 TUTEGE TF CATH GRS TG SuUetl aed Tiee e T

2 Colnpn i 10Ens 29 Tt O Mdal irasas cOnMpont S8 1sU selly O e erraiagen,

Ao WEFLENAD TN O n_mu-n
Q 4 W04 [:0 2 |0 4
'_g 7 [Ty O3 O%g
" a3 |3 4
‘G_L e 1‘: e
m‘% ST 4 [P0 2 |0 3
B I R R L |
(0= S RN 7 = SR £ = S 1 = S/
e T o ST L S L
= 2 [0 0 3 [0 4
PESERCEas
W W 3 |0
ST 5 [ 4 Erj_w_(;‘_
e T i O
B2l LU w| 3 L= I Uy
“l 3 w4 wll 3 [E=)
WO 4 (VO 4 %01 1) 2
YO 3 4 1*9 2 (=3 1
e~ T S T
i e T
O 2 "D 4 |*C 3 |O 4
Totd e Toxsk oo ledde Twtal de
et b A sy i mbey et by
- ) L2 boe Ay whve R
R Lmmae s e wewa e weaa crheas
A | N &0 65

Minha preferéncia em Estilo de Aprendizagem é:
Telbasivo [ Prargme \ito | Teowwo | prvo

155



Nome do Aluno: MWJ )
Turma: ?"2 AMUO
OUALE SBIL ESHIL DM AFRESDIZA LN

L) I M08 LATMOS Gue SO TeapDonieu scimie
L Sove o adraton Que vock oy, 3 S0ME G048 NLINNSS OF Cada SOUNE N3 SOMNE M e Cue 25
b 8 Codogue on 5208 20 "l D e Ay alrespends 59 seu aeilo de meenaligmn

_2‘!\0 WEFLEXIV O IEDIIB PRACMATICO

0 4 Wl 4 |\Q 4+ |0 I

R a5 g 3

= w0 g a3 [0 4

%& md 4 uld 3 :g_.';_

a0 3 |0 :

e L L T o

T-CI"; g 5 [0 % |0 3

Gl T Iy o0 4 |0 5

»d s A O3 [0 3

113‘%'_. WL 0 3 v

W oy 2 u‘UTm‘L"

LEmCE S rmie s

W 3 | w0 4, |=0

w—m+m 3 B 2

TU'A'—WT wd o O 2

WO 2 (v0 3 (&0 4§ [=0 »

0 2, =0 4 <0 3 ol 3

AL N W e

o 2 |9 2 3, 'xU_gﬁ_

O3 SO 4 [0 3 ["O0 3

Total e Tonal dw Teral de Tonal e

Ak mion e ades i b et

o bek Lamanlen B e wloriunahn seliv s alen

sevie idune wevie cvmug nre colune wevts clna
"'5 ER 9 L

Minha preferéncia em Estilo de Aprendizagem é:
a‘“—‘ fAVo | Tetu / 'pmqum I ﬁhvo

156



|

Nome do Aluno:

Turma: __ 2% MO

(€3) (uic)

LRSS SRR REE R RAINEREIARY & Rl LPATAE | o)

. Clhase rus n,

e ol

podee soTa

I Sore it Lalate Gue vook OnGy, & SOME OO AT 08 CE0d SEUNE NS DOCIN Ser rae (e 32
3 Cotugue o0 WS Tk O Nl (RSOr GNTERINNDE B0 Senk 25H G 08 AN GLRgen

Al MEFLENIVEE | TROsICD PRALMATICD
a 3 wd 2 |0 3 0 4
T3 "3 3 [0 3% [0 3 |
[ 3 =0 3 1§ 3 %0 5
a3 ol o 1] & 2 uwso 3
g g [0 3 [Y0 2[00 3
™0 3 (0 2 |0 3 [ 2 |
(PO 3 [0 3 |70 3
e I I B JJ—I‘— 3 0 3 |
»J 3 =0 3 [0 {4 [0 3
R B Lt R B B L
w0 g |W0 % [eO0 3 (W0 g
e 2 T e I
W3 [%J & [0 3 'S 2
=g " 3 ("0 2 P8 3
T«U‘i 1 I S e T [ =
B ) w0 5 [wO
£ w3 i)
O3 [0y O Z |0 ﬂ;
Toted e [k de T de Tatal br
pra—l e b Yo wb o
e e = ‘ A e bt s dadee
R ] Gesia s e dns weha e
&4 | e5 £8 &4

Minha preferéncia em Estilo de Aprendizagem é:

M\.wl Wubtagva | avo [ Teou o

157



158

Nome do Aluno (Q\ ( HW‘
Turma: __2° MO

QUALE AT ESTILO DR AFRENDLZAL LT

Chusm nog Yoo vo0l (etpoadou AT
ST O3 AN MICS Pue «DGE CAODG. 8 SO SO8 ITHNGS Of SRS GSUNE NEG OIS e Ml e 20
Cubagae o8 SAas a0 THdt O Ll ey CorteMnae k)t w0 U rendlagenn

Ll A

ATHO MEFLENINO ORICO PRALMATICD
a 3 (w04 ([0 3 [0 4
AN a3 9 § [T
T s[04 [T 4 [0,
J 2 vl g4 w2 wl g,
o 3 =04 "0 32 70 4
™0 3 |'d O h T
{Ys] nu% ad g R Y
TvU_I& pe) ag 4 g
=0 3 | 12 20 ao%
W & [P 3 |° O 2
WO 3 [0 2[5O0 3 B0 4
D a0 3 (&0 ¢ [0 4
[l W s =0 o [»O0 4
"0 Z %0 3 |70 4 P9 3
L= S ET = R = ol 3
sl 3 wd g WD 3 wld 3
B (s Iy 0 4 =0 2
3 ] & " A4 t o 2
" 3 T 4 0 3 |0 3
T [k w4 O 4
Totel Jde Tl de Fotud de Tkl de
iymars aube (jeatr alm e ades
.. “der by RECELETE selrtmnedee
At ielena e alusa Soua cdena meka o lena
o | & |& |B

Minha preferéncla em Estilo de Aprendizagem é:

Qulero | Progrrahico [ Teoweo [ Btivo




Nome do Aluno: (GS\ u’ ML\
Turma: _2° MWD

OUAL L NIE RS TILO DN AFRENDLZMV WS

) Chepie nog # v ook | deu aciew
P SUNe 08 TUSTXI0S Quu vOSH CACGU. A SR GOR NUMIGS Of Cad8 GoLE NG 200D S IR Gue 73
3 Cokagar 1% 1hn 00 "0al. O falil manor Comesponde ae fau #s10 de sptendosgen

AThD o | Teowcn FIALMATIC O
0O g [«a4 a3 g 3
O3 [ & |9 a4 |a g
T 3 |»d = T
'ﬁ_j_'ﬁﬂ—ag (1= S0 R [T & B
e 2 |90 73
BB L O 3 |7
I I i | E) =i Ko "&
FUT'RT‘L» 2 P 3
W ) =0 =0 { [«O 3
O 04 "0 §
W04 RO L [P0 3 g 4
S04 |90 3 a’bg . 3
W 4 |*0 3 [0 i
O3 |0 4 [0 3 ["0 3
w0 5 (MO 3 [«0 3 MO 4
T 3 | e
i 7] g 3 |0 2
3 M § [0 | g
T 3 [0 [0 3 |9 1
Tt e Fovad o Fitsd de Ftad e
it [ oas, [ounes .  [oeeme
2ol e cbans werts culssa reda e na s cshine
6% 69 B! t4

Minha preferéncia em Estilo de Aprendizagem é:
plodo [ Qeftesival Tragnabio | Teouws

159



(eg) (Lu3)

Nome do Aluno: =
Turma: _ 2% MUQ
0L T AIEE AT I APRESBLZA MY

1 Clhaa® *Uh W TEION G V0L 1Raparniiy ana

2z Barme O SUAITAGUE Gue v CIOOU. § SIS GOS8 IUTEUR O Cald oL 130 SeCErd A Mias e 30
3 Cotgue 08 Waas 20 fal. O 0tsl Maar (nespanoe A fuu 4000 de apeendligens.

Ao WEEFLEXVO | TROmED PRAGMATICD
a A wl 4 0 a 2
[ W 2 |d 4 3 _
T! i Tin} 5 o) 2 lﬁ %
ﬁ?—.'—;g_} :g % (= IS
In . 3
50 3 g 2 B
N 3 [0 3 [0 3 PO 3
7O 3 [P0 3 |90 2 |0 3
" g2 |0 Z (70 3 =0 5
O 2 |J 2 |['D 3 ag =

4 3 LII ! m q s ‘
EEE e ] W 3 |20 3
w4 ™0 3 |["0 5 |20 4
W 2 |°0 1 |0 4 (PO 3
’T-'U_% =0 4 |0 2 [0 Z
w0 4 (W0 3 (&0 4 ;-;_%_
W R [0 4 [=0 2 | '
e B T T s
0 2 |9 4 |8 4 |0 2
04 |0 4 ["04 [0 3

Tt e Traal 4o Tatal de Tosal e
e T b 5o TRl v

st calans AOVLE Clnne el cubana penis cobuns

4 | sp 61 A%

Minha preferéncia em Estilo de Aprendizagem é:

Tomio | Mallarivg [ Gragmahicol Mavo

160



Nome do Aluno: (€§\ (LQO\
Turma: LY Ao

GRS ML ST O APRENRIZ v W

Ol fe @ ol T imieu Mama
ST 08 MR RION Qe a00H CAUI # RITE 0N ITEUS 09 Cade LT 13D SO0 ) s ITe s Yue 20
Coannmer o s o0 Mo O Syl il COPwmpnon s seu vl bs Us spednlis somrs

he -

L_A_lm RIRLENA O tl:)llll FRALMATIOD
a2 |94 Q49 0 2
O |3 4 (|3 '
Ty | 4 | 7} gl:%:
O 1% a4 g
> %i“b L 10 4
= O T
£ B I R R 3]0 T KT @ B S
EU ™ il 3 2] I 2 AT 8 | >
W o |20 F |a0 2 (=0 3 |
W 3 |50 9 [P0 3 [0 3|
(= SV I % O 4 [~
2 ("0 3 (=0 3 (3 2
o] q O q (W0 3 |0 3
. W > [0 4
I T T
e A T
T 04 | & [0 A
ot e Foand e Totad de Tonal e
e ol by soer AN b~ b o
s odens R L] L AR ] e rmme
A L Lo

Minha preferéncia em Estilo de Aprendizagem é: '
Aewro | Peltaxivo [ Mwﬁhw [ ptava

161



162

Nome do Aluno: S“) (605]

Turma: 9% IO

VAL E ML ST I ArKESBLZAG Y

] Chaus A02 mUTRIOs Que yuul esposdey aOma
4 Dre On Geadiadus Gue vOOR UGG # SUTE TO8 IUMeTUE De Cedd SOUN 030 U0 R M s e 30
A Cobogue o ot 50 TNl O 0l rr oy SOrtemsores B0 S BUUU U ASMNS25gem.

LIND REFLENIVD | ROmseo. FRAGMATIOD
a 5 (w04 [0 3 (4O &
O 2 | 3 |0 & ['J 3
iR nd 2 [0 2 |[»
oy [ Y (=N uld g,
ol 8BS Bl g, :XT&
[T L W ] i n
=0 ; ] |70 ; »g 2‘,
T W2 (90 § 9 3
m—z W 3 |#d 3 |[=0 2
Ly @) s 0 2 |0 3
e (s
a0 2 |[=0 & =0 2 a0 2
w1 3 [0 3 [*O0 7 =0 &
B e T
"0 2 st] 2 [«0 § 1
e I A C
S0 3 W 2 [W0 20 [0 4
3 [ 2 [T O 2
o 4 “J 3 »0 > |0 o
™3 ~ 2 wll o D 9,
Volod e :::‘:h l-e‘: t-u{ﬁ
e lems aaeta e lnaa A vass s cakna
s, |9 | 4n | &

Minha preferéncia em Estilo de Aprendizagem é:
Mvo | fltanivo | Mrogreiw [ feon o




Nome do Aluno:

(€q) [ GHR)

L7 o

Turma:

VAL NI ES IR I APRENDIZAGEMY

-

Cligum POt AIMNIDS 8 YOOl 1SPoadeu JCHMa.
SOome O Tead1 2008 Que vOOk (IO, 8 SOME 004 et O Cads JOUna i 20de A ser mas e 0
DA om0 Tl O bl rrasar com IpOr B st walia O

[T REPLEXNO | TEoacn [ rsacaaricn
a ) w4 a 4 o2
O3 ["J g [T 42 '3 ]
[0 4y ("0 3 [0 3 X )
a3 pa (1= 5 (L= -2
N =0 4 "0 3 20 3
oL Y 4 'Y 2 [0 S5
I 2 |0 4§ [0 § PO 3
Ty (A0 4 (30§ [ 3
O 3 ("0 4y [0 g4 |"0 2
e 0 F [T 4 "3 4
g 5, (@O0 3 PO 3 (=0 g3
[ ) a0 5 0 4 SO 4
w0y |*0 =0 4 "0 =
e L AR = 3™ SIS
[T)'» SV £ [ N I ;’ -
1= BT [V 0 w0 7 [=O0 3
hI 4 v 2 wI [ = S
- 2 "4 5 ﬂﬂ'%_'w—
"0 2 [0 4 |03 no |
T O 4 [0 3 |0 4
Folw de Fatsd e Tt de Tutal de
wrie osluas BOls cvlss e cduna s colana
4% | % th A%

Minha preferéncia em Estilo de Aprendizagem é:
Teou o | Relleywo | Bavo - PAagmetico

163



Nome do Aluno: R (ao) (FeL)
Turma: 2° w

Q0 AL MR ESTRLO DR APRINDRZACENY

1 Clisue "0 SUITerDS 9o 008 1Mpottoy SCed
p 3 S0 Of USO8 Qe VOOk (100 8 S0IME 008 Uty OF Sl SOLNG PEC SO0eS M M gue 20
3 Coompue an e 20 el O 0he /ear GITERIONE 80 3% E5510 De AIRENIIEgA M

| AThvO MIVLEXIVO | TEOMICO | PRACMATIOO
0 3 wd 3 u B a A

32 |"d4 | L JI- Sa—
T 2 |0 4 [0 % o 4
] 2 [E8] j (1]} 2 wg 2
o0 o By /I = BET Y F o e
m—a— O3 a3 |
=T 2 2 [0 4
0 A s | ek w4
B 3 wd =0 3 al 5
" g:é s
“ = 4 31 >
ec T, N o2 SO 2
WO 2, | 1 BECSN £ o 7
B 0= S 7T E v
= G s 2
O 8§ [0 Z2 (WO L [«0 3
= - S [ 0§ g [ T = Y
oA LT 1‘ ) ll
3 O3 [F0 3 T4
Totel e Toal v Towal de Total e
., [Trmee.. |oims: (o=
wevia svluns WiV eans s culunae mena s
I\% &S 8 ¢\

Minha preferéncia em Estilo de Aprendizagem é:
Tropuo [ Hltiites | Thagse Wt | Aive

164



165

Resposta dos questionarios

aplicados apo6s a aplicacao do

Software.




166



167

(€2)

RESPOSTAS

I INSa, por wio ivevgeriv wa rexdo.

2)A devagd wa temperaturs rvedws 9 ewergis de Ftivacio, aumentands 5

“v‘l o "
Goes. idade™ dis ves,

3) A concentracio dos resgentes ANy J QUE el pkcam o ser Cowtobilizadas cowo produto.

Y)Se wortermos & reacdh em *'mpc‘ra'fwa awbievie, wada ocorverd, W que 3 alericdo wa Yewperatu
FA € wecessitiy pas inpluenciar 2 enevqgia de ativagda.

) Digiculta, por wio <ey passivel ssber s2 3 respdo oe equilibrars” eu wis, Os produtoes
equilibrow. 3 veagdn.

G N3, as cwolisdes wecesaitam de evergia @ anqulagds especipicas.

3) Seris possivel cowlrolar 3 velocidade da vesgdn 3 parfiv di wanipnlagds di tewpersta
ra.

8) A veaqan wia ste o fiwm quavdo todes 0= produtor tivesse ki
win ha comaa ﬁbe\' Ewa  md rea;s'o veal For “‘J'o "ave:h :;'h:; ““C’;‘deos, 3 que
' Watahy,

q) Atteraria @ valoridade da reacds.



168

2 (€3)

1 —
® Noa imwdo. moda o adicad o ain ik ~

@ doi. S .

Q¥e] flo. Tmpinaloyio, Aurdn. o 13053 Bt
©) 42 cdle, i Remis po oo & @x) ARG
M La,dcle ods mGa RIS



169

el
f))u AAUGGSTmIN Mas Qe Averls & cAdS &' it Acpcie. P I iy i o
el O oot Girilis MM&&M&MGMM&M
acelen pave G que G NUELRS.,

MMM alle ¢ Bv-.pﬂw\ﬁuv.r- I WP‘&'WM,S?“ el g
lindin ene e o -Wf&?,MM--@ Qhowivlomdd o elariidecs Cone s o, XX

3)0 i o ?«mmwspmdu[cawdmmgd i

")l’) W‘h"ﬁlnﬂm WQQMQ\W:,MQWI‘EM
p:u..x. pirr @ groe o coulocds don ipmin me & Mde divede 556 Gos SOt s ok
m/mMwam 5"8“““‘3‘““‘“}‘1’,%“&4#—&5—’1

5) J flallo den ukindis teovatan- & scent Bfoallle 6. moviniia b s mastsl | o
pore. gui ale ncodice & RS pracin A G e augalesel & s Govadin I pegul
dmmb;q-ébw 2 AinGiea

6}7’]6’4 4"9(9\;\.4 s Akt tolings peenee. Ak oA M@%&WW

1o e tsnglis sl Muoqedin A Ak 8 Auifinen, fin clieills, s fun fackecds.

8) C s i s o fimal imcle 0 b, sl - sy, s s v
e s @ fm Guindd pene th hanta procagss do procbdin

Q)C MW&MMWOJu'%ch WIOP@hQ
whocdech de nacss.



@)

NS Jak v G Bt 730 Ma0Gp 1 O MAEBE TBH OO
S NVESR ol o NG o8

L\Amd&wwq'm -
Jﬂbwa.wﬁ s Mww WS vron W%
o 8 cul:ﬁ\ Lyt o, PSHETAD

. ATl :MW o
W) b %‘w;:jm Wn s o e i
w L\ L '
' 0 LIN B Lo e Jldon e
%wx prills Gugal. ge  umlbots J[-mi;
O popul o yreouhss L 6 ramtlaotd d el YWROD

S M loOIT L ﬁvﬂ?\qﬂiw CIME el
Qmw;ﬁb&mw o OnJen el sk

\ e & Ll gevun, M MRS ren wrm Nafrd
A8 - =
?\ "':Loamm ragin 8 ch-i- L o ﬂuﬂ-’;&é Wl P bc

AT | i D ALk jo WED fesactas

N0 colotocoun psok syuoln QMQW
ey al e bk rrscun oty Pl | oo 2
_ Gaplng geid we0rQl Qeiirviaen

170



171

1 lo aboovorme @ %MM&&WQM\&MWWQM
o» pdbicuar mras exoLrmas UMOb  Cbb oulras OUMmanbmBd o ABS oL ol
OUBGH

2) Us WWWmemm XLG® dAPITdAn  di UGy
BALL W anpuda (Lome o AH, U o wetioules sl svm imbdb LQucd , gooan, it
0X0>). Bt ® aummimdrere o hmeuwaluxo di ywo. 2060 2 dtinmioo. @evd
U dus Lgoormamdy gaxo. oo Lxsiky aumibn® & Lirdimpds ' o GO dodL ooy
Xgo

\

3)(‘2\4 ML dou wgwwm%mmwmcﬁa Qnﬂyﬁ’&b

O Qo) m0e

‘o)eodbeemt&b RGO 200 dL o mnw%io'wwmmw g
da

‘o

}) Qoo ‘gl Wtdoz

?)?eawmmwa,wea'o Wgow @ Ym tom o
: Yl ol oo,
Xy



172

|

.n Sa por vendora for adicioned  um fas Inerde
Na. reecst ,eMmanlende o yelume do recpienly & ol
580 Seria WS fapda ‘aclc fale Jc, Gminvir & 05-
age do rec piente fananda - i P a celisdo aeys
mas  Cagada . ,

2) he avmendar & femperatica . o vebedade  das
eaden tambenn sumanfom . pPes. & tlivar o kmpug
e & (nubm de o:l’.uo,g.ia necessarin & ul‘l'apﬁ
Soda |, porem. mantern & wmeuma.

;3)\A tomcentrag o dos vedgenies @m uma reagfo
uca |, A wedide e Vo Se fox v srido predts ela va
wine ondo.

'4) St mant ver & hmpua.-hr.. em  voalorves [arcaime
80 do ambients constande ., 85 molecdes  montem
Sev Qrav de agv}o;én fradeao , pes 80 slderar a 4 64m-
,pu-kn-. rur.uh-se. umes c“cruéo ne grau de

;hsrhu-ln delns.

S) O Inde das vcogbes (xovrereim & “acoso” duve
'J.‘.ul'far, b ccorrencin 0 dwa Yeo g te Quimuca 25
.f'mo\ccdu- llr.rcm pvet..sw ‘e urn angola para

i
i
|
|

|

Ser wmais elstiva.
ig ka.o e possful 80 _acords cave o _simelader. Phet.

I?) Mﬁ.O. peis , nece ssoviamende o yaterma ¢ Sechaa



173

B)A reagao foi. ode o {inel quando pesser Yodus o
e doce las ,,nwu.-h ne  recapiénto, €S0 HRja en
v wis o a fechede seria (POn% vel  porque morantem

v equlibr. Q.

9) SM" =S, | ,.cda‘oudor liﬂnm-ﬂ& a enu‘s.n Jt alive

ga0, acwlerande a%im A vaag&o.



174



13

ol o o, b o 7,..,...;._#“*

W o 2o L

3)&%»*““.&&*@*[4»&#*0%&
£ gk s

L R R o

vebon Ly T T

1

(.".Aw.‘wmd&- n‘oco.k‘pn.n..;u,’;_

?&vﬁiw%&kf‘wmwwo&m

175



176

)?.LA.,.LH i e gk foa, Lo o, i
m.m-?.‘km MW



LY lgumdn *ﬁn\ao W'“mdmwd“‘“ AT
0‘”“%”!“0%!-»“! ruﬁnw\aot’om.'iﬁm
surulodor dafinrter dapendiede Ao Aue Yoo 16 initnd ow e i
o & O ] A =
i U S o e
M e yri ow‘ww oy do oo N
z:cs:npnmw' onow&w; L.m«nﬁmhlfﬂsﬂammw
o’«u’\nn&ﬂﬂ (mfwdbmm
oc) TWMAM_ hw&ra&nu';)
M’)éwn.i e quy uwe 2907 MC&“"“““[‘"‘T"‘&’T
. [ tgnﬂxrmjag,ahm'c mam‘t;maa@m
) L, rames / md;u’anaum&. ‘ s o Auifima
ln.’xﬂ}, MAWW’ a-fwmdo MIIMWFM'WQ ‘e ‘r“
oe)f‘dmmlm?umnw@fuot‘nm' ,Mkkm
; ek en

1) i, U.Jiduam{v o calalipodd v Juriwe 030008 & pnocsiss , pean, 2
e acmide o oadods A fawecpo Ao it i

(€w)



