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“Criar uma nova cultura ndo significa fazer individualmente
descobertas originais; significa também e sobretudo defender
criticamente verdades ja descobertas, socializa-las por assim
dizer; transforma-las portanto, em base de acdes vitais, em
elemento de coordenacdo e de ordem intelectual e moral. O
fato de que uma multiddo de homens seja conduzida a pensar
coerentemente e de maneira unitaria a realidade presente é um
fato ‘filoséfico' bem mais importante e ‘original’ do que a
descoberta, por parte do génio filosofico, de uma nova verdade
gue permaneca patrimonio de pequenos grupos intelectuais”.

Antonio Gramsci



ARAUJO, Roberta Negréo de. O Curso Normal e a formacéo da cidadania:
realidade ou utopia? 2006. 174f. Dissertacao (Mestrado em Educagao) —
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RESUMO

A presente pesquisa tem como foco o Curso de Formacdo de Docentes da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental — Curso Normal, na
perspectiva do projeto de ensino medio integrado a educacao profissional. No Brasil
este curso tem percurso marcado por politicas publicas que apresentam
contradicbes. No estado do Parana a historia ndo se diferencia. Em Cornélio
Procépio, o Colégio Estadual Cristo Rei — Ensino Normal reflete tais contradicdes.
Considerando tal contexto e, diante de diversas mudancas na politica educacional,
que tiveram como consequéncias alteracdes no Curso de Formacao de Docentes,
temos como problema de pesquisa: O Colégio Estadual Cristo Rei — Ensino
Normal tem Projeto Politico Pedago6gico (PPP) comprometido com as questdes
sociais, cujo eixo vertebrador é a formacédo da cidadania? De que forma esta é
contemplada em seu PPP? A partir do problema, propomos como objetivo geral da
pesquisa avaliar se o PPP do referido colégio € comprometido com a formacéo da
cidadania. A linha epistemolégica que subsidia o presente estudo associa-se ao
materialismo historico, o que solicita os pressupostos da dialética. Para atingir o
objetivo proposto seguimos 0s passos que sdo descritos na metodologia. Assim, a
pesquisa bibliografica, por meio de fontes de referéncias, bem como anélise de
documentos oficiais, fundamenta, teoricamente, a pesquisa descritiva — estudo de
caso. O tipo de pesquisa de dados empiricos foi 0 monografico, pois parte do
principio que o estudo de caso € considerado como representativo de outros
semelhantes, ou seja, de outros colégios que ofertam o Curso de Formacao de
Docentes. Para tanto, escolhnemos como locus o colégio acima citado, ja que este
nao cessou a oferta do curso, pois ndo aderiu, em 1996, ao Programa de Expansao,
Melhoria e Inovac¢édo no Ensino Médio (PROEM). A populacdo-alvo constituiu-se dos
alunos da 32 série do Curso Médio-Integrado, professores, funcionarios e demais
profissionais da educacdo envolvidos com o referido colégio. As técnicas de coleta
de dados utilizadas foram: entrevista semi-estruturada — funcionarios da instituicao e
profissionais do Nucleo Regional e Secretaria de Estado da Educacédo e
questionario, distribuido para a Equipe Pedagogica, Professores e alunos do colégio.

Palavras-chave: Educacédo. Politicas Publicas. Formacdo de Docentes. Ensino
Médio-Integrado. Cidadania.



ARAUJO, Roberta Negréo de. Curso Normal and teh citizenship education:
utopia or realitiy? 2006. 174f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade
Estadual de Londrina. Londrina, 2006.

ABSTRACT

The present research has as its main focus the Teacher of Children Education
Course as well as the beginning of the Ensino Fundamental — Curso Normal, under
the perspective of the high school project integrated to the professional education. In
Brazil such a course has had a meaningful route due to contradictory public politics.
In Parana State such a prospect isn’t different; in Cornélio Procoépio city the Colégio
Estadual Cristo Rei — Ensino Normal such contradictions can be clearly noted.
Considering such a context and facing the several changes on educational politics
which has caused consequent alterations within the Teachers Education Course, the
research question of the present work is: Does Colégio Estadual Cristo Rei have a
Pedagogical and Politics Project (PPP) committed to the social affairs really
concerned to the citizenship education? How is it considered in its PPP? From such
a question, as a main goal, it is proposed to evaluate whether the PPP of that school
is committed to the citizenship education. The epistemological route of the present
study is associated to the historical materialism and thus, makes use of dialectics
presuppositions. In order to get the proposed objective it was used the following
steps as a methodology: the bibliographical research and analysis of official
documents theoretically grounds the descriptive research — case study. The type of
research of empirical data was the monographic, since it defends that the case study
is considered as representative of other similar ones, that is, other schools which
offer the Teachers Education Course. For this reason, as a locus, it was chosen the
mentioned school since it didn't join, in 1996, the Programa de Expansé&o, Melhoria e
Inovacdo do Ensino Médio (PROEM) and continued offering the course. The target
public was made of students in the last grade of High Integrated School Course,
teachers, employers and educational professionals in NUcleo Regional, Secretaria de
Estado da Educacdo and a questionnaire distributed for the pedagogical staff,
teachers and students in the school.

Keywords: Education. Public politics. Teachers education. High Integrated School
teaching. Citizenship.
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1 INTRODUCAO

A mudanca de chefia do Nudcleo Regional da Educacdo (NRE) de
Cornélio Procopio e a divergéncia politica local com a mesma tiveram como
consequéncia, em 2003, a saida da Equipe de Ensino do referido 6rgéao. Surgiu,
entdo, o convite para atuarmos como Coordenadora de Curso no Colégio Estadual
Cristo Rei - Ensino Normal, situado naquele municipio. O colégio continuava a
ofertar o ‘Magistério’, jA que ndo havia cedido as pressdes da Secretaria de Estado
da Educacdo (SEED) no momento em que os cursos de educacao profissional
foram, quase que totalmente, extintos na rede publica. Naquele ano estava sendo
discutida uma nova proposta de oferta do Curso de Formagédo de Docentes para a
Educacgéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, bem como uma nova
matriz curricular, que seria implantada no ano seguinte. O clima era de davidas, mas
também de perspectivas, ja que 0 curso estava retornando em alguns
estabelecimentos que cessaram sua oferta na gestdo do governo Lerner. O convite
foi aceito e junto com ele surgiram diversas inquietagdes.

No segundo semestre de 2004 realizamos inscricdo para ingresso no
Programa de Mestrado em Educacdo, na Universidade Estadual de Londrina. A
apresentacdao de um projeto foi uma exigéncia. As inquietacbes puderam ser
materializadas. Propusemos a realizacdo de um estudo cujo foco seria a formacgao
de docentes em nivel médio e sua relacdo com a formacéo da cidadania. Assim, &
gue o presente estudo se justifica.

A formacédo docente € uma tematica que, nos ultimos anos, tem sido
objeto de estudo de muitos educadores. Acreditamos que o interesse se justifica
pela tentativa de responder as grandes dificuldades que o sistema educacional
enfrenta. Desta forma, ndo € possivel discutir educacdo sem refletir em relacédo a
formacao de quem educa, o que amplia a polémica que envolve a referida temética.
A formacdo de docentes em nivel médio é, dentro da tematica, outro ponto de
divergéncias e contradi¢des, principalmente apos a promulgacéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n° 9394, em dezembro de 1996.

A formacéo da ou para cidadania é, também, outro tema discutido na
atualidade. Desde a conceituacdo do termo, até sua utilizagdo demagdgica, cujo

enfoque deu-se nas reformas neoliberais da década de 1990. Portanto, o presente
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estudo tem como objetivo geral avaliar se o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Formacdo de Docentes do Colégio Estadual Cristo Rei é comprometido com a
formacao da cidadania. Como objetivos especificos, elencamos:
e Conceituar cidadania no contexto da sociedade contemporanea, apontando
de que maneira esta é compreendida na comunidade escolar.
¢ I|dentificar de que forma as questdes relacionadas a cidadania perpassam o
Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Cristo Rei.
e Analisar a matriz curricular vigente no Curso de Formacdo de Docentes —
nivel médio, modalidade normal.

Preocupa-nos a complexidade e a polémica da formacdo de
professores em nivel médio, gerando aspectos que nos parecem merecer destaque.
Diante de diversas mudancas na politica educacional, que tiveram como
consequéncia alteracdes no Curso de Formacdo de Docentes, apresentamos como
problema condutor desta pesquisa duas dessas questoes:

O Colégio Estadual Cristo Rei — Ensino Normal tem Projeto
Politico Pedagogico (PPP) comprometido com as questdes sociais, cujo eixo
vertebrador é a formacado da cidadania? De que forma esta € contemplada em
seu PPP?

Para realizar a pesquisa seguimos a linha teorica baseada no
materialismo historico, reconstruindo o fenbmeno selecionado para estudo como
uma totalidade concreta. Desta forma, utilizamos um procedimento geral para
orientar o conhecimento do objeto: a ‘contemplacado viva’ do fendmeno, a analise do
mesmo e o0 estabelecimento da sua realidade. Na etapa inicial reunimos o0s
materiais, as informacdes, por meio de observacbes, leitura de referéncias
bibliograficas e analise de documentos. Identificamos as principais caracteristicas do
objeto, delimitando-o0. Na analise do fendmeno, observamos 0s elementos que o
integram, estabelecendo as relagbes socio-historicas e, por meio delas, o
contextualizamos no tempo e espaco. Nesta etapa elaboramos e aplicamos os
instrumentos para reunir informacdes: entrevistas semi-estruturadas e questionarios.
Na Uultima etapa realizamos o0 estudo das informacdes, analisando-as e
estabelecendo a realidade concreta do fendmeno escolhido como objeto de estudo.

Consideramos que o0 método diz respeito a um caminho que é
seguido para se alcancar um determinado fim, € um meio racional de se encontrar a

verdade, mesmo esta sendo mutavel. Consideramos também que € a visdo de
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mundo do pesquisador que da sustentacdo ao método. Logo, por nos identificarmos
com a epistemologia critico-dialética, optamos por realizar a pesquisa de acordo com
o método dialético, que permite a interpretacdo da dindmica da realidade, tendo os
fatos considerados no contexto politico, econdémico, social e cultural que o influencia.

Gadotti diferencia a dialética da metafisica, e afirma que a primeira é

[...] questionadora, contestadora. Existe constantemente o reexame
da teoria e a critica da pratica. Se é verdade que a teoria nasce da
pratica e com ela caminha dialeticamente, tentando estabelecer a
devida relacdo entre o existente e o0 possivel, entre o conhecimento
do presente e a visdo do futuro, o modo dialético de pensar
encontrard, entre nds, entre 0s pensadores que se comprometerem
com o ponto de vista do trabalhador, uma grande possibilidade de
desenvolver-se e colocar-se, cada vez mais, a servigo daqueles que
constroem a cultura mas dela néo se beneficiam (1983, p.37).

bY

Assim, por comungarmos com a visdo de mundo pertinente a
dialética — que indica que as realidades objetiva e subjetiva caracterizam-se pelo
movimento, pela dinamicidade — é que optamos por tal método. E a realidade
objetiva que determina a consciéncia, podendo conduzir o0 sujeito a provocar
transformacdes nessa realidade. O tipo de pesquisa utilizado foi o monografico, pois
partimos do principio que o estudo de caso é considerado como representativo de
outros semelhantes, ou seja, de outros colégios que ofertam o Curso de Formacao
de Docentes. Nosso locus de pesquisa de dados empiricos foi, portanto, o Colégio
Estadual Cristo Rei — Ensino Normal.

Vale destacar que o método ndo se confunde com a metodologia.
Apontamos esta como a descricdo dos passos realizados numa pesquisa. Desta
forma, a revisdo de literatura, por meio do estudo de fontes de referéncias, bem
como a analise de documentos oficiais, fundamentaram, teoricamente, a pesquisa
descritiva - estudo de caso.

Como resultado do estudo, organizamos o relato da pesquisa em trés
capitulos: o primeiro — O percurso da formacdo de docentes: passos e tropecos
— versa sobre o Curso Normal em nivel médio, desde a criacdo da primeira escola
Normal, em 1830, até a atualidade, cuja oferta da-se numa proposta de integracéo

da educacao profissional com o ensino médio. Apresenta o contexto histérico e o
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aporte da legislacdo educacional em relacédo a referida oferta. Contempla o ambito
nacional, passando pelo estado do Parana até o municipio de Cornélio Procépio.

No capitulo Educacdo Profissional e Ensino Meédio — uma
integracdo necessaria para a formacdo da cidadania, abordamos o conceito
deste termo e sua relacdo com as teorias de Estado. Comentamos sua utilizacdo na
reforma educacional neoliberal, bem como nos documentos difundidos neste
periodo. Apresentamos, ainda, o conceito de cidadania na proposta do Curso de
Formacdo de Docentes em nivel médio, de forma integrada, que assume uma
concepcgao progressista, bem como sua relagdo com o mundo do trabalho e a
perspectiva da cidadania como emancipa¢do do homem.

A implementacéo do Curso Médio-Integrado no Colégio Estadual
Cristo-Rei: um estudo de caso € o capitulo que finaliza a presente pesquisa.
Apresenta a organizacdo do referido colégio na atualidade, bem como as
informacdes contidas em seu Projeto Politico Pedagogico, além dos dados coletados
na pesquisa empirica, pretendendo responder os questionamentos apresentados no
inicio do estudo.

O Curso de Formacédo de Docentes em nivel médio encontra-se,
mais uma vez, num periodo de mudancas e reflexdes, o que significa um novo
desafio para os profissionais da educacdo envolvidos com tal oferta. O presente
estudo pretende contribuir para a compreenséao e, pretensiosamente, superacédo dos
rancos que acompanham seu percurso desde a criacdo da primeira escola Normal,
qgue serviu aos interesses das elites conservadoras, preocupadas com o controle
ideoldgico da educacédo popular, assim como acontece, ainda, na atualidade.

Desta forma, acreditamos que a relevancia social da presente
pesquisa consiste na socializacdo das informacfes desta com a comunidade escolar
do Colégio Estadual Cristo Rei, contribuindo para a melhoria do processo

pedagodgico da referida instituicao.
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2 INTRODUCAO

A formacdo de docentes no Brasil constituiu-se como parte da
educacéo profissional. Todavia, o termo educacao profissional € de uso recente em
nossa literatura educacional, haja vista que anteriormente se denominava formacao
técnico-profissional. Esta modalidade educacional surgiu com intuito de saciar uma
necessidade do mercado de trabalho, ofertando o ensino de um oficio, ou seja,
estava “voltada para conduzir permanentemente o trabalhador ao desenvolvimento
de aptid6es para a vida produtiva” (NEVES, 2000, p.196). Sua trajetéria ndo é longa,
sendo a modalidade mais atingida pelas politicas dos governos neoliberais. Tais
politicas resultaram no desmonte, na rede publica, de cursos profissionalizantes de
nivel técnico e, atualmente, o principio politico de sua oferta pauta-se,
concretamente, em seu carater publico.

Desde o momento em que as politicas governamentais pretenderam
ofertar o ensino profissional para a populacdo, ocorreram erros pela propria
dualidade existente nesta questdo: tal ensino destina-se a formacdo geral ou a
preparacao para o trabalho?

Em nossa historia, a educacao geral sempre foi destinada para as
elites e a preparacao para o trabalho para os menos favorecidos. A Lei n° 5.692/71
tentou, de certa forma, superar esse dualismo no ensino profissional, mas o ensino
técnico acabou privando os estudantes de condi¢cdes de acesso ao ensino superior e
a cultura geral. Com a aprovacéo da LDBEN n° 9394/96 e consequente promulgacao
do Decreto n® 2.208/97, houve nova ruptura com a formacado integrada. Ja a
promulgacgéo do Decreto n® 5.154/2004 possibilitou resgatar o que se pretendia com
0 projeto de lei elaborado pela sociedade em 1988, no qual o ensino médio passaria
a ofertar a formacao geral enquanto o ensino profissional seria ofertado de maneira
integrada, permitindo ao cidaddo uma formacdo plena. No substitutivo Jorge Hage
havia uma relacdo entre o ensino médio e a educacao profissional, como podemos

observar no texto ndo aprovado.

[...] assegurada aos alunos a integridade da educacgéo basica, que
associa a educacdo mais geral, nesta etapa, as bases de uma
educacao tecnoldgica e politécnica, conforme disposto no artigo 51, o
ensino médio podera, mediante ampliacdo da sua duracao e carga
horaria global, incluir objetivos adicionais de educagéo profissional
(BRASIL, 1989, art.53).
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O referido decreto instituiu 0 ensino médio integrado, que passou a
incorporar o ensino profissionalizante, tendo como objetivo uma base unitaria de
formacao geral.

Para compreender a trajetéria da modalidade educacional em foco
recorremos a Lima Filho (2004). O educador indica cinco periodos distintos na
evolucao histdrica da formacédo profissional escolar no Brasil, desde a sua criacao,
em 1909, quando foram criadas as Escolas de Aprendizes Artifices, até 1995,
quando se iniciou o periodo da reforma da educacéo profissional.

O 1° periodo (de 1909/1910 a 1940), considerado de implantacdo e
estabilizacao, iniciou com o Decreto n°® 7566, de 23 de setembro de 1909. O referido
decreto tratava da criacdo de escolas de aprendizes artifices nas capitais dos
Estados da Republica. Foi o marco inicial na histéria da organizacdo da educacéo
profissional no Brasil. A formacdo profissional caracterizou-se, entdo, pela
assisténcia a menores carentes, para quem o ensino de oficio era oferecido,
juntamente com a escolarizagéo elementar.

Na época predominava a economia agro-exportadora, além da
crescente urbanizacdo e da producdo manufatureira. Tais caracteristicas requeriam
uma diversificacdo de atividades. Assim, as transformacdes sociais e a estrutura
produtiva nacional foram, no decorrer dos anos de 1920 e 1930, determinando
alteracdes nos objetivos, funcionamento e perfis das comunidades das escolas de
aprendizes artifices, que passaram a denominar-se de liceus industriais.

O 2° periodo teve inicio em um contexto de transformacdes politicas
e econOdmicas da sociedade brasileira, mais especificamente nos anos de 1940,
durando até 1960. E caracterizado como o periodo de organizac&o do ensino técnico
industrial.

O periodo, marcado por transformacdes, sofreu o papel
intervencionista assumido pelo Estado Novo de Getulio Vargas. O processo de
industrializagdo cresceu, apresentando novas demandas de mé&o-de-obra. As
escolas de aprendizes artifices e liceus industriais tornaram secundario o enfoque
assistencial/correlacional, passando a dedicar-se, com prioridade, a atividade de
preparagcdo de mao-de-obra destinada a ocupar os postos de oficiais para a
indastria. As transformacdes ocorreram, ndo apenas na esfera social e politica; o

ambito educacional atravessou, também, um processo de reforma.
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A Reforma Capanema instituiu o curso secundario reestruturado,
colegial dividido em classico e cientifico e o ensino profissional organizado em ramos
de ensino, dentre eles o industrial e o comercial, a partir de decretos (1942 e 1946)
conhecidos como “Leis Organicas”. A preparacao dessa forca de trabalho foi
assumida pela indastria, com subsidios da Unido, via Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI, 1942) e pelo comércio, via Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC, 1946). Os liceus industriais passaram a ser
denominados escolas técnicas.

No 3° periodo, de 1960 a 1980, houve a diversificacdo e expansao do
ensino profissional. Foi marcado pelo fortalecimento das instituicdes educacionais de
ensino industrial, mediante autonomia concedida as escolas técnicas e pela
valorizacédo dessa modalidade educacional. A valorizacdo deu-se pela conquista da
equivaléncia ao ensino secundario, de acordo com o disposto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional de 1961.

As Escolas Técnicas Federais, entre os anos de 1960 e 1970,
tiveram um expansivo crescimento, caracterizado por um forte incremento
quantitativo de vagas e pela diversificacdo da oferta de cursos.

O 4° periodo, com inicio em 1980 e, estendendo-se por toda década,
foi marcado pela estagnacdo quantitativa e qualitativa da oferta educacional.
Decorrente dos movimentos populares, a sociedade civil se organizou, tanto em
defesa da escola publica, como da educacao dos trabalhadores.

Neste periodo, em 1988, uma nova Constituicdo foi promulgada, o
que requisitou alteracdes nas leis educacionais vigentes. O momento emblematico
deu-se pela apresentacdo de um novo projeto de Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado, pelo deputado federal Octavio Elisio. O projeto sinalizou a formacao
profissional integrada a formacédo geral, nos seus multiplos aspectos humanisticos e
cientifico-tecnoldgicos. Iniciou-se entdo, no mesmo ano, a tramitacao do projeto. Foi
um longo percurso.

O ano de 1990 marcou o 5° periodo da formacao profissional escolar
no Brasil, um novo ciclo de expansao e redefinicdo da educacdo. Caracterizou-se
por novas reformas, governos neoliberais, novas demandas de qualificacao,
interesses e investimentos externos.

Em 17 de dezembro de 1996, durante o governo do presidente

Fernando Henrique Cardoso, o projeto de LDB foi aprovado pelo Congresso
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Nacional. Foi promulgada como lei, sob o0 n°9394/96, em 20 de dezembro e
publicada no Diario Oficial da Unido de 23 de dezembro de 1996 (SAVIANI, 2004).
Vale lembrar que o projeto aprovado nédo foi “aquele” inicialmente apresentado, e
sim o substitutivo proposto pelo Senador Darcy Ribeiro. Em abril do ano seguinte, o
presidente da republica, por meio do Decreto n° 2.208/97, regulamentou o § 2° do
artigo 36 e os artigos 39 a 42 da LDB. O referido decreto veio ndo somente proibir a
pretendida formacgé&o integrada, mas também regulamentar formas fragmentadas e
aligeiradas de educacao profissional, em funcdo das necessidades alegadas pelo
mercado. Surgiram, os cursos “Pds-Médio” para egressos desta modalidade, que
queriam se profissionalizar. Os cursos tinham a duracdo de seis meses a um ano e
meio.

A histdria nos mostra, como ja registramos, que a educacéao geral foi
destinada a elite enquanto o ensino profissional, ou seja, a preparacdo para 0O
trabalho, destinou-se aos filhos das classes trabalhadoras, que ficavam privados de
uma formacéo plena, impossibilitando 0 acesso ao ensino superior.

A compreensao histoérica do conhecimento nao permite que o0s
conteudos sejam abordados isoladamente, sem relacgdo com a materialidade
concreta da realidade social que o constitui. Portanto, o didlogo entre os conteudos e
disciplinas é, invariavelmente, imprescindivel. Entretanto, este ndo é o foco da
integracao, ja que seu objetivo ndo é a formacado de técnicos, mas de pessoas que
atuardo na realidade como profissionais. E neste contexto contraditorio que se

insere o Curso de Formacao de Docentes em nivel médio, nosso objeto de estudo.

2.1 FORMACAO DE DOCENTES NO BRASIL: DA “EScOLA NORMAL” AO CURSO INTEGRADO

Contextualizar o periodo histérico em que o foco do estudo se
concentra € didatico e esperado, isto porque é a partir do contexto de cada época
gue podemos vislumbrar as politicas educacionais correspondentes. Pretendemos,
entdo, abordar o periodo que iniciou com a cria¢cdo das Escolas Normais, passando
por momentos conflitantes e por outros mais conflitantes ainda: a oferta do

‘Magistério’, sua quase extincdo e seu retorno, na atualidade, por meio do Curso
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Integrado, nomenclatura utilizada para os cursos de nivel médio que também
habilitam profissionalmente.

J4& a fundamentacdo filoséfica € o0 aspecto que subsidia o
aprofundamento do tema escolhido. Temos aqui uma feliz unido, a historia e a

filosofia. Buzzi afirma que

O ato de filosofar versa sobre o ato de viver, a Filosofia e a Historia.
Por outro lado, isso ndo significa que a historia, que o puro viver, seja
anterior a filosofia. Nao h& anterioridade da filosofia sobre a histoéria
nem da histéria sobre a filosofia. O ato de viver ja est4 posto na
percepcdo do ser, a vida é filosofia (1980, p.126).

Como sabemos, a historia da educacdo no Brasil teve inicio com a
chegada dos jesuitas; entretanto, nosso enfoque da-se um pouco mais adiante, no
periodo Imperial, quando surgiram as primeiras Escolas Normais. Tais escolas
tinham como objetivo ofertar o curso de formacéo de docentes.

Vale destacar o conceito de formagé&o, haja vista que 0s cursos que
ofertam tal modalidade tém sido objeto de inUmeras criticas, acompanhadas de
reformas curriculares e de implantacdo de politicas governamentais. Bicudo
guestiona “O que é formacdo?”. Comenta que tal interrogacdo é essencial para se

compreender sobre o qué e o como da formacéo de professores.

[..] no Dicionario em Construcdo — Interdisciplinaridade!, sao
dedicados dois itens a formacdo. Um de autoria de Batista e outro de
Donato. A primeira autora ensaia uma hermenéutica do termo e
explicita seu entendimento de que formacdo “implica, assim,
reconhecimento das trajetérias proprias dos homens e mulheres,
bem como exige a contextualizacdo histérica dessas trajetorias,
assumindo a provisoriedade de propostos de formacdo de
determinada sociedade”. Destaca o sentido de formacdo como o de
proporcionar “uma forma, mas ndo o de modelar uma forma. Vé
formacdo como algo inacabado, com lacunas, mas profundamente
comprometido com uma maneira de olhar, explicar e intervir no
mundo” (BICUDO, 2003, p.25-26).

'FAZENDA, Ivani (org.). Dicionario em Construcéo — Interdisciplinaridade. Sédo Paulo: Cortez, 2001.
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A hermenéutica é a arte de descobrir?, é a arte de interpretar leis,
interpretar o sentido das palavras. Desta forma, Batista interpreta a formacdo como
proporcionar uma forma, de maneira que o0 processo seja continuo e nao apresente

finalizacao.

Donato também inicia seu texto por meio de uma hermenéutica do
termo formacdo e distingue “formacdo como acdo de formar” e
“formar”, do latim formare que, como verbo transitivo, significa dar
forma e, como verbo intransitivo, colocar-se em formacgédo e, como
verbo pronominal, ir-se desenvolvendo uma pessoa (BICUDO, 2003,
p. 26).

Ja Demo aponta que a formacao tem como finalidade principal dotar
a pessoa da caracteristica de pensar critica e criativamente, e de manter-se em

estado ininterrupto de atualizacéo. O autor leva em conta que

[...] @ alma da formacgéo bésica € aprender; saber pensar, informar-se
e refazer todo o dia a informacdo, questionar conhecimentos
pertinentes e sobretudo seu manejo propedéutico sdo base para o
exercicio do papel do sujeito participativo e produtivo (1993, p. 33).

Diante disso, é necessario que o professor seja consciente de que

[...] ensinar j& ndo significa transferir pacotes sucateados, nem
mesmo significa meramente saber. Seu conteldo correto € motivar o
processo emancipatério com base em saber critico, criativo,
atualizado, competente. Trata-se, ndo de cercear; temer; controlar a
competéncia de quem aprende, mas de abrir-lne a chance na
dimensdo maior possivel. Nao interessa o discipulo mas o novo
mestre. Entre o professor e o0 aluno ndo se estabelece apenas
hierarquizagcdo verticalizada, que divide papéis pela forma do
autoritarismo, mas sobretudo confronto dialético. Este alimenta-se da
realidade histérica formada por entidades concretas que se
relacionam de modo autdbnomo, como sujeitos sociais plenos. (idem,
p. 153)

2 Hermenéutica é a “interpretacao dos textos filosoficos ou religiosos e especialmente a Biblia
(hermenéutica sagrada). Esta palavra aplica-se sobretudo a interpreta¢do daquilo que é simbdlico”
(LALANDE, 1996, p. 461).
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No que diz respeito a ensinar Morais nos esclarece que “do latim
popular formou-se a palavra ensinar: in-signare, marcar com um sinal” (1986, p.9). O
autor nos alerta o porqué do ensinar jamais ser apolitico: “IN-SIGNARE: marcar com
um sinal, marcar com o sinal da paixao de viver e de conhecer, conviver e participar”
(p.39). Logo, percebemos que os ensinamentos de Morais subsidiam o pensamento
de Demo, j& que marcar com o sinal da paixdo de viver ndo € condizente com
transferir pacotes sucateados. Considerando tais conceitos, evidenciamos que 0
processo de formacdo de docentes no Brasil € aspecto relevante para a
compreensao da pratica educativa cotidiana.

Retomemos o contexto histérico, no periodo em que a independéncia
do Brasil era um sonho de muitos brasileiros e embora fosse um sonho do povo, tal
fato acabou realizando-se pelos donos do poder. Desta forma, o povo foi afastado
das decisfes politicas nos anos que sucederam 1822. Neste mesmo ano, durante o
Primeiro Reinado, Portugal ainda ndo havia reconhecido a independéncia do Brasil.
Tal fato somente aconteceu apés o recebimento de uma indenizacdo, paga pela ex-
colénia. D. Jodo VI recebeu, ainda, o titulo honorério de Imperador do Brasil.
Ironicamente, foi a Inglaterra que intermediou tal acordo e foi o proprio pais que
emprestou dinheiro para o Brasil “comprar” sua independéncia da metrépole,
aumentando, com isso, sua divida externa.

Neste periodo a primeira Constituicdo ja havia sido outorgada pelo
entdo Imperador D. Pedro |, em 25 de marco de 1824. Tal lei garantia instrucao
primaria a todos os cidaddos do Império. Entretanto, a primeira proposta de cria¢ao
de escolas primarias no pais — Projeto Januério da Cunha Barbosa — foi apresentada
ao Parlamento Nacional em 1826, tendo como resultado legal o Decreto de 15 de
outubro de 1827. Com a promulgacao do referido decreto verifica-se um descuido no
que se refere ao cumprimento efetivo da lei, jA que esta transformava a instrucao
elementar em “Escolas de Primeiras Letras”, mas néo dispunha sobre as condi¢des
materiais de sua implementacdo. Logo, podemos perceber que a dificuldade em se

garantir o cumprimento das leis € historica.

As Escolas de Primeiras Letras, segundo o texto do decreto que as
instituira, deveriam ensinar a leitura, a escrita, as quatro operacdes
de calculo, as no¢des mais gerais de geometria pratica, a graméatica
portuguesa e a doutrina catdlica. As escolas destinadas as meninas,
uma vez que ndo se cogitava em co-educacgdo, deveriam substituir a
geometria pelas ‘prendas domésticas’ (XAVIER, 1994, p.64).
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Destacamos os contetdos basicos que deveriam ser trabalhados nas
“Escolas de Primeiras Letras” para alertar em relacdo a necessidade de té-los,
realmente, como foco de preocupac¢do dos educadores, j& que ha mais de cem anos
(cento e setenta e oito) sado considerados basicos e o rendimento apresentado,
ainda nos dias de hoje, € sofrivel. Assim, recorremos ao conceito apresentado por

Gasparin

O contetdo constitui-se um produto social e histérico. E necessario
gue saibamos por que e como ele surgiu em determinado momento,
bem como a forma pela qual ele serve hoje para a continuidade da
cultura e da sobrevivéncia humana, para as relacdes sociais e para a
compreensédo da sociedade atual (GASPARIN, 2003, p. 130).

O método de ensino utilizado nas ‘Escolas de Primeiras Letras’ —
Lancaster e Bell — pautava-se na monitoria ou no ensino mutuo. Pela dinamica de
funcionamento, na qual os alunos mais adiantados transmitiam aos demais a
instrucdo recebida de um professor, o método supria o problema de escassez de
professores. Foi aplicado, inicialmente, na Inglaterra, para atender a exigéncia de
expansao do ensino elementar gerada pela industrializacéo e, devido as condicfes e
motivacdes que o inspiraram, foi bem sucedido. No Brasil, entretanto, o resultado foi
contrario, sua adocao refletia a desmotivacdo do Estado em garantir condi¢cdes
minimas para o funcionamento da escola publica. O descaso com a formacgéo e
remuneracao de professores teve como conseqiéncia a fragilizacdo, no que tange a
qualidade, do ensino publico elementar.

A legislacdo definia que professores para meninos e professoras para
meninas se formariam “a custa de seus ordenados” e 0 que estipularia isto eram 0s
governos provinciais, de acordo com suas necessidades. A garantia de instrucao
primaria a todos do Império ndo saiu do texto da lei; constituiu-se em discurso
demagdgico. Teixeira comenta que a escola publica brasileira ndo se caracterizou
em nossa sociedade. O educador afirma que “As escolas refletiram, assim, de
acordo com o velho estilo, o dualismo social brasileiro entre os ‘favorecidos’ e os
‘desfavorecidos’. [...], a escola comum, a escola para todos, nunca chegou, entre nés
a se caracterizar, ou a ser de fato para todos. A escola era para a chamada elite”
(1994, p.57).
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Os Cursos Normais foram criados, em carater precéario e quantidade
limitada, quase dez anos depois da criacdo das Escolas de Primeiras Letras. Em
clima de crise econbmica e politica, quando a imagem de D. Pedro | j4 se
encontrava desgastada, € que surgiu, em Niter6i, a primeira “Escola Normal” do
pais. Romanelli (1987) indica que tal fato ocorreu em 1830 e que a escola foi
pioneira na América Latina, ou melhor, a primeira de todo o continente, de carater
publico.

Registramos que ha indicacdo de que tal escola tenha sido criada em
outra data, como podemos observar em nota de rodapé de Corréa (1988) apud
Noronha (1994): “Por sua vez, 0 magistério primario parece ter sido
predominantemente feminino desde o inicio (a primeira escola normal brasileira data
de 1835)".

Em 1826 um outro Decreto instituiu graus de instrucdo: Pedagogias
(escolas primarias), Liceus, Ginasios e Academias. E, em 1827 um projeto de lei
propds a criagdo de pedagogias em todas as cidades e vilas, além de prever o
exame na selecdo de professores, para nomeacdo. Propunha, também, a abertura
de escolas para meninas. Em 1834, dez anos apos a Constituicdo ser outorgada, um
Ato Adicional foi aprovado, e dispunha que as provincias passariam a ser
responsaveis pela administracdo do ensino primério e secundario. Gragas a isso, em
1835, surgiu a primeira escola normal do pais em Niterdi (LIMA, 1997). Esta é outra
indicacdo da data de criacdo da primeira Escola Normal. Ja Villela comenta as
“intencdes que o grupo politico conservador fluminense - conhecido como
'saquaremas’ - teve ao organizar uma instituicdo de formacao de professores em
1835" (2005, p.80).

Independente do registro de datas, podemos constatar que a
formacdo de professores era uma problematica com relacdo estreita a outra: a
difusdo do ensino de primeiras letras.

As primeiras Escolas Normais foram fundadas no periodo da
Regéncia e nas duas primeiras décadas do Segundo Reinado. Todavia, até 1860
eram apenas seis escolas em todo pais. Assim, o Império atribuiu & Republica a
responsabilidade de criar escolas para a formagdo de professores. No final do
Império totalizavam dez, e em 1949 somavam 540 (ROMANELLI, 1987). Tal
responsabilidade deu-se pelo cumprimento da legislacéo referente as Escolas de

Primeiras Letras, o que néo significou preocupacdo com a qualidade de ensino. As
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Escolas Normais tinham como marca a organizacdo precéria, a falta de recursos e
de profissionais qualificados para seu funcionamento.

As Escolas Normais serviram aos interesses das elites
conservadoras, preocupadas com o controle ideolégico da educagdo popular.
Segundo Ricouer a ideologia é “um fendmeno insuperavel da existéncia social, na
medida em que a realidade social sempre possui uma constituicdo simbdlica e
comporta uma interpretagcdo, em imagens e representacdes, do proprio vinculo
social” (1977, p.75). Como o0 objetivo das escolas era controlar ideologicamente a
educacao do povo, elas uniformizaram o ensino elementar; isto se deu por meio da
formacdo homogénea dos candidatos aos concursos para o magistério publico.

Vale destacar que, até entdo, ndo existiam cursos superiores
destinados a formacao de professores. Assim, o funcionamento e a expansdo do
ensino secundario estavam atrelados as Escolas Normais. O fracasso de grande
parte das Escolas Normais deu-se, ndo sO pela precariedade interna, mas também
pela desvalorizacao do profissional da educagéo.

No ano posterior a proclamacdo da Republica (1890), o estado de
Sdo Paulo, devido a sua condicdo de principal produtor e exportador de café,
detinha a hegemonia econémica. Desta forma, a ele coube iniciar o processo de
organizacdo e implantagdo de uma reforma na educacdo herdada do periodo
imperial. Tal reforma iniciou em 1890, pela Escola Normal. Caetano de Campos,
diretor da Escola Normal de S&o Paulo, elaborou o decreto de 12 de marco de 1890,
criando a Escola-Modelo, anexa a Escola Normal do referido municipio. A citada
escola foi tida como um 6rgdo de demonstracdo metodoldgica, sendo composta por
duas classes: uma feminina e outra masculina. A decisao de se iniciar a reforma pela
Escola-Normal deveu-se ao fato desta formar os professores que atuavam na escola
primaria, sendo que o ensino nestas deveria ser eficaz (SAVIANI, 2004).

No governo republicano, apés a vitéria da Revolugdo de 1930, foi
criado o Ministério da Educacao e Saude Publica, tendo a frente Francisco Campos.
Foi neste periodo que a educacdo passou a ser reconhecida, no plano institucional,
como uma questdo nacional. Outro importante marco do periodo que deve ser
registrado é o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), j& que,
posteriormente, os ideais do referido grupo influenciariam o Ensino Normal.

A Constituicdo de 1934 — elaborada por Assembléia Nacional eleita —

apresentava tendéncia democratizante e determinava a realizacdo de concursos
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publicos para o magistério. A lei maior atribuia a Unido a responsabilidade de tracar
diretrizes da educacao nacional. Com o golpe de Estado, em novembro de 1937,
outra constituicdo surgiu, desta vez imposta a populacéo. A lei nada afirmava sobre
concursos para atuacdo no magistério e nem sequer estabelecia a competéncia da
Unido na determinacdo de diretrizes educacionais. No periodo que se seguiu
instalou-se um regime ditatorial, de tendéncia fascista, que durou até 1945.

Em 1946, apos eleigdes gerais, a Assembléia Nacional Constituinte
produziu nova Constituicdo, muito semelhante a de 1934, principalmente no que se
refere a manutencéo e expansao do ensino publico. Com a Reforma Capanema, o
ensino primario, o Normal e o agricola foram atingidos no mesmo ano. As leis sobre
o primario e o Normal tiveram seus conteudos influenciados pela concepcao
educacional escolanovista. As “Leis Orgéanicas” regulamentaram o0 curso de
formacdo de docentes: além das Escolas Normais surgiram também as Escolas

Regionais e os Institutos de Educacao.

Nas Escolas Regionais seriam formados os regentes. Nos Institutos
de Educagdo seriam oferecidos 0s cursos para regentes, para
professores, cursos de especializagdo de professores primérios (em
educacao pré-primaria, ensino primario complementar e supletivo,
desenho e musica) e de habilitacdo de administradores escolares
(diretores, orientadores, inspetores, estatisticos e avaliadores). Nos
Institutos funcionavam, anexos, o Jardim de Infancia e a Escola
Primaria (RIBEIRO, 1994, p. 193-194).

A Lei Organica do Ensino Normal (decreto-lei n° 8530, de 2 de janeiro
de 1946) centralizou as diretrizes, que até entdo nao haviam sido estabelecidas pelo
governo federal e fixou as normas para implantacdo em todo territério nacional. O

referido decreto-lei oficializou como finalidade do ensino normal

1. Prover a formacdo do pessoal docente necessario as escolas
primarias.

2. Habilitar administradores escolares destinados as mesmas
escolas.

3. Desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a
educacao da infancia (ROMANELLI, 1987, p. 164).
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Tais finalidades seriam cumpridas de acordo com a oferta dos
diferentes cursos e seus curriculos. Em relacdo aos cursos, 0 ensino normal ficou
subdividido em dois niveis: primeiro ciclo, de formacéo de regentes, com duracdo de
4 anos (ofertados nas Escolas Normais Regionais) e o segundo ciclo, com a
finalidade de formar o professor primario, tendo 3 anos de duracédo (ofertados nas ja
existentes Escolas Normais). O 1° ciclo correspondia ao que hoje denominamos
segundo segmento do ensino fundamental (5% a 82 séries) e 0 2° ao Curso Normal
em nivel médio.

Ja os curriculos, determinados pelo artigo 7°, eram compostos por
disciplinas da educacao geral e disciplinas relacionadas a formacdo de docentes. No
1° ciclo predominavam as disciplinas de cultura geral em detrimento das de
formacao profissional, 0 que pode ser considerado como uma falha do curriculo.

Romanelli (1987) indica as disciplinas e as séries em que estas eram ofertadas

Portugués 123, 22, 32 e 42 séries
Matemética 13, 22 e 32 séries
Geografia Geral 12 série

Geografia do Brasil 22 série

Historia Geral 32 série

Historia do Brasil 42 série

Ciéncias Naturais 12 e 22 séries

Anatomia e Fisiologia Humanas | 32 série

Higiene 423 série

Educacéo Fisica 13, 22 32 e 42 séries
Desenho e Caligrafia 18, 22 32 e 42 séries
Canto Orfebnico 13, 23, 32 e 42 séries
Trabalhos Manuais 13, 22 e 32 séries
Psicologia e Pedagogia 42 série

Didatica e Prética do Ensino 42 série

Como ja comentamos, as disciplinas de cultura geral predominavam
em relacdo as de formacao profissional e por ser um curso profissionalizante (normal

regional) esperava-se o inverso, ja que durante muito tempo este foi o curso que
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formou docentes para o magistério do ensino primario. Pelo quadro podemos
também identificar que algumas disciplinas, consideradas ndo essenciais para 0
curso, eram ofertadas em mais séries do que outras, que seriam muito importantes
para a formacdo docente. A oferta do curso no 2° ciclo apresentava um curriculo

mais especializado, como podemos observar na indicacdo da autora considerada

Portugués 12 série
Matematica 12 série

Fisica e Quimica 12 série
Anatomia e Fisiologia Humanas 12 série

Musica e Canto Orfednico 13, 22 e 32 séries
Desenho e Artes Aplicadas 123, 22 e 32 séries
Educacéo Fisica, Recreagéo e Jogos 12 23e 32 séries
Biologia Educacional 22 série
Psicologia Educacional 423 série

Higiene, Educacéo Sanitéria, Puericultura | 22 e 32 séries
Metodologia do Ensino Primario 22 e 32 series
Sociologia Educacional 32 série

Historia e Filosofia da Educacédo 32 série

Pratica do Ensino 32 série

Assim como as Leis Organicas anteriores, esta lei apresentava,
também, os mesmos equivocos em relacdo ao sistema de avaliacdo (excesso
exagerado de provas e exames, além da desarticulacio com os demais ramos do
ensino) e a flexibilizagdo quanto ao ensino superior, 0 que restringia o ingresso dos
estudantes normalistas a alguns cursos da Faculdade de Filosofia.

Romanelli ainda nos alerta em relacdo a discriminagdo imposta pelo
artigo 21do Decreto-lei n°® 8530/46, que determinava: “ndo serdo admitidos, em
qualquer dos dois cursos (1° e 2° ciclos), candidatos maiores de 25 anos”. Tal
exigéncia era de se estranhar, haja vista que naquele periodo a maioria dos
profissionais que atuava no magistério primario pertencia a uma faixa etaria superior
ao limite imposto, isso sem contar o fato de ndo possuirem qualificacdo para a

funcdo. Registra-se, entdo, a contradicdo da criacdo do curso normal de 1° ciclo,
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cuja caracteristica era mais para habilitar professores leigos do que adolescentes.
Logo, a qualificacdo estava impossibilitada devido a um impedimento legal.

Podemos, entdo, perceber a preocupacao em relacdo a formacgéo de
docentes para o magistério da educacao infantil e das séries iniciais do ensino
fundamental, preocupacéo esta que permanece até a atualidade.

Em 1948 o Ministro da Educacdo Clemente Mariani elaborou o
primeiro anteprojeto da LDB, que resultou na lei n® 4024/61: a primeira que
estabelecia as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para todos os niveis de
ensino. Apos sua promulgacédo o Curso de Formacao de Docentes enquadrou-se na
modalidade denominada técnico. Vale lembrar que a tramitacdo desta lei durou treze
anos, sendo caracterizada como uma lei que “ja nasceu velha” (ARANHA, 2000). Em
1964 a Ditadura Militar foi instaurada, o regime da forca e do arbitrio refletiu de forma
desastrosa sobre a educacéo. A tendéncia tecnicista — resultado da tentativa de se
aplicar na escola o modelo empresarial — baseou-se na racionalizacao do sistema de
producdo capitalista. Para implantar o projeto de educagédo proposto, 0 governo
militar ndo revogou a LDB/61, entretanto introduziu alteragdes e atualizacdes, por
meio de reformas.

Organismos internacionais influenciaram o texto da Lei n° 5692,
elaborado em gabinete fechado, que foi aprovado pelo legislativo em pouco mais de
um més, em 1971. Tal reforma criou 0 ensino de 2° grau profissionalizante que,
entre outros cursos, ofertava o Curso de Magistério de 2° grau, desqualificando e
descaracterizando o Curso Normal. De filosofia positivista, a referida lei tinha como
objetivo maior preparar mao-de-obra qualificada para o mercado de trabalho, ou
seja, para 0os empregos existentes no Brasil. O binbmio seguranca-desenvolvimento

parafraseava a filosofia do bem estar social apregoado pelos paises desenvolvidos.

Podemos dizer que o “ensino profissionalizante” foi o projeto mais
audacioso que a politica educacional da ditadura brasileira
empreendeu. Era o “milagre” acontecendo também no campo
educacional.

A lei n°® 5692/71 que fixava diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus acabou por expressar as estratégias em prol
de uma ideologia desenvolvimentista com acento privatizante na
educacdo e compulsoriamente profissionalizante (NORONHA, 1994,
p. 248-249).
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Esperava-se que a profissionalizacdo compulséria no ensino
secundario, instituida pela Lei n® 5692/71, promoveria a superacdo do dualismo
neste nivel. Contudo, a resisténcia de alunos e pais em relacdo a implantacdo do
ensino profissional na escola que “preparava candidatos para o ensino superior”,
além das pressdes da burocracia estatal e das instituicées de formacéo profissional,
foram os fatores que levaram ao restabelecimento do dualismo estrutural. A
flexibilidade deste nivel foi acontecendo de forma gradativa: inicialmente alguns
ajustes nos curriculos foram realizados; posteriormente, o Parecer n° 76/75 do
Conselho Federal de Educacdo também colaborou, ja que considerava a
possibilidade dos cursos nao levarem a uma habilitacdo técnica; e, finalmente a Lei
n® 7044/82, que extinguiu a profissionalizacado obrigatéria no 2° grau (FRIGOTTO,
2005).

Klenzer comenta que, desde o momento em que surgiu a educacao
diretamente articulada com o mercado de trabalho, esta se estruturou como um

sistema diferenciado do ensino regular, tendo por finalidade

[...] a preparacéo dos pobres, marginalizados e desvalidados da sorte
para atuarem no sistema produtivo, nas funcdes técnicas localizadas
nos niveis baixo e médio da hierarquia ocupacional. Sem condi¢des
de acesso ao sistema regular de ensino, esses futuros trabalhadores
seriam a clientela, por exceléncia, de cursos de qualificacéo
profissional de duragdo e intensidade variaveis, que vao desde os
cursos de aprendizagem aos cursos técnicos (KUENZER, 1988,
p.18).

Desta forma, a Lei n® 5692, que se deu como uma reforma da LDB
vigente, foi um fracasso para a educacado brasileira e, embora o0 ensino tenha sido
reestruturado, esta nao foi implementada como estava no papel: a obrigatoriedade
de oito anos ndo se cumpriu e a profissionalizagcdo nao se efetivou. S&do apontados
como justificativa: a formacao deficitaria de professores e especialistas para atuar no
ensino de 1° e 2° graus e a falta de recursos, tanto financeiros quanto materiais. Em
relacdo a oferta do 2° grau profissionalizante proposto pela referida lei, Saviani
(1997) nos alerta que “a profissionalizagdo é entendida como um adestramento a
uma determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa

habilidade e, menos ainda, da articulacdo dessa habilidade com o conjunto do
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processo produtivo” (p.40). Diante de tal preceito, indiscutivelmente, esta lei
fracassaria.

No inicio da década de 1980 o regime militar dava sinais de
enfraquecimento, iniciando o lento processo de democratizacdo. O fracasso da
implantacdo da reforma da LDB era reconhecido, e a Lei n°® 7044/82, como ja
comentamos, dispensou as escolas da obrigatoriedade da profissionalizacdo, dando
énfase a educacdo geral. O primeiro governo civil, pés-ditadura militar, assumiu o
poder em 1985. Logo, surgiu a necessidade de se elaborar uma nova Constituicao.
Em 1988 uma nova lei foi promulgada. Considerada como “Constituicdo Cidada” —
haja vista os inUmeros avancos no que tange aos direitos — nossa lei maxima
considera a educacdo como um dos direitos sociais, ou seja, é direito de todos o
acesso ao ensino obrigatorio e gratuito.

Emergiu, entdo, mais uma necessidade: outra Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Uma lei que revogasse os dispositivos das leis
parciais e do que restou da antiga LDB n°® 4024/61. Assim, diante dos ditames da
Constituicdo Nacional de 1988, e dos desafios propostos pela prépria sociedade,
tanto no aspecto politico como no social, toda legislacdo vigente estava
desatualizada.

O projeto de uma nova LDB foi apresentado pelo deputado Octavio
Elisio em dezembro de 1988: projeto de Lei n°® 1258. O projeto original incorporava
as principais reivindicacdes dos educadores progressistas, haja vista que havia sido
elaborado com a participacao da sociedade civil e do Férum Nacional em Defesa da
Escola Publica. Segundo Pessbda (2006), o projeto original, de concepcao socialista,
foi alterado pelo Substitutivo Jorge Hage, de carater social-democrata e progressista,
sendo discutido por quatro anos. Este, por sua vez, foi “atenuado pela incorporacéo
dos aspectos correspondentes a uma concepcao conservadora de LDB” (idem, p.
84). O periodo foi marcado por negociacfes e discussdes, resultado de mediacdes
entre os interesses contraditérios do povo e dos “senhores do mundo” (CHOMSKY,
1993). Apesar das contradicbes, 0 projeto da sociedade absorveu o conceito de
educacao publica como direito e foi aprovado pela Camara Federal. Todavia, o
governo federal, através do senador Darcy Ribeiro, desconsiderou o projeto
elaborado pela sociedade; manobrou e imp6s um outro projeto (maio/1992) e,

posteriormente, um outro substitutivo (fevereiro/1995) que, autoritariamente,
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desconheceu tudo o que havia sido construido democraticamente (AZEVEDO,
2000).

Os tramites legais registraram, ao todo, uma histdria de oito anos:
estudos, consultas, reunides e negociacdes caracterizaram o periodo. Tal situacao
justificou-se pela dificuldade de se consolidar um texto Unico, que atendesse as
diferentes visGes da sociedade. Miranda comenta que “desse jogo de forcas entre
grupos defensores de suas ideologias pedagdgicas, resultou o sancionamento da
nova LDB n° 9394, em 20 de dezembro de 1996” (2000, p.67). Em relagdo a san¢ao
da referida lei, Demo aponta que isso ocorreu “depois de um parto interminavel e em
meio a algumas satisfacdes e muitas insatisfacées” (1997, p. 9).

Com a promulgagéo da nova LDBEN nem todos ficaram satisfeitos,
tanto que h& projetos de lei apresentados para alterar um ou outro dispositivo.
Nestes dez anos (1996 — 2006) foram apresentados nove decretos® e treze leis*:
alterando e/ou regulamentando inumeros dispositivos. Muitas contradicbes e
interpretacdes conflituosas instauraram-se com a promulgacao da nova lei.

Vale lembrar que o texto final aprovado da LDB foi o elaborado pelo
governo federal e que muitos dos aspectos por ele estabelecidos precisam ser
regulamentados para que sua aplicacdo seja mais criteriosa. Desta forma, o MEC e
o Conselho Nacional da Educacao (CNE) vém propondo normas complementares,
por meio de Pareceres, Resolugdes e Diretrizes Curriculares. A questdo da formacao
de professores para atuar na Educacao Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental é, inclusive, um tema polémico da atual legislacdo, refletindo em

diferentes interpretacgdes. O artigo 62 da LDBEN 9394/96 apregoa que

A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal.

% O primeiro foi 0 Decreto n° 2207/97, de 15 de abril de 1997, que regulamentou artigos relacionados
ao ensino superior. Destacamos também os Decretos n° 2208/97 (revogado) e n° 5154/2004 que
dizem respeito a educagéo profissional. O ultimo, até o presente momento, foi o Decreto n°®
5773/2006, de 09 de maio de 2006, que dispbe sobre o exercicio das fun¢des de regulamentagéo,
supervisao e avaliacdo de instituicbes de educacéo superior e cursos superiores de graduacao
sequenciais no sistema federal de ensino.

* A primeira Lei n® 9475/97, de 22 de julho de 1997, deu nova redacéo ao artigo 33 (ensino religioso)
e, a Ultima, Lei n° 11.331/2006 também diz respeito ao ensino superior.
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Ja o artigo 87 da mesma lei, nas disposicfes transitérias, apresenta
em seu 84° que “Até o fim da Década da Educacdo, somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servico”.
Apontamos os referidos artigos, neste momento, para demonstrar que a lei remete-
se a diferentes interpretacdes, voltaremos a abordar os artigos em questéo.
Entretanto, ressaltamos que, seja no nivel médio, na modalidade normal ou no
ensino superior, a formacdo dos profissionais da educacédo € imprescindivel, e tal
aspecto ndo € polémico.

Diante da interpretacdo equivocada e, subsidiando-se apenas pelo
artigo 87, muitos estados brasileiros, por meio de projetos e programas financiados
pelo Banco Mundial, ‘encantaram’ as escolas que ofertavam o curso de formacéo de
docentes com ‘promessas’ de reformas, ampliagdes, equipamentos, Laboratérios de
Informatica, enfim, diversos atrativos para que estes deixassem de ofertar o
‘Magistério’. Infelizmente, foi o que ocorreu. Em troca das ‘benesses’ o curso deixou
de ser ofertado na maioria dos colégios do pais, poucos resistiram e 0 curso quase
se extinguiu.

Em 1996, antes mesmo da aprovacdo do projeto de LDB pelo
Congresso Nacional, a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC) do
MEC apresentou o projeto de Lei n°1603/96 que propds a criagdo do Sistema
Nacional de Educagdo Profissional, retomando a dualidade estrutural que,
historicamente, acompanha o ensino secundarista. A proposta de criacdo do citado
sistema nasceu em 1995, como resultado de discussbées do SEMTEC/MEC e da
Secretaria de Formacao e Desenvolvimento Profissional do Ministério do Trabalho
(SEFOR/MTB).

[...] o projeto de Lei 1603/96 que dispde sobre a Educacéo
Profissional, criando um sistema em separado com distintos niveis de
atendimento, é uma tentativa de sintese de concepc¢des que tém
origem em dois espacos diferentes. Essa sintese, do nosso ponto de
vista, € desastrosa porque tenta acomodar diferentes concepcdes de
grupos que pertencem ao mesmo Qgoverno, mas que procuram
manter sua hegemonia por meio de um pretendido ‘esforco integrado’
que articule o poder de controlar e a capacidade de financiar
(KUENZER,1997, p. 53).
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Verificamos que 0s tropecos caracterizaram 0O percurso, mas 0S
passos também aconteceram e, a partir da polémica LDBEN 9394/96 surgiu, em
1997, o Plano Nacional de Educacao: proposta da sociedade brasileira (PNE/SB),

que estabeleceu diretrizes para a formagao de docentes.

Os cursos de formacao de profissionais da educacéo, para quaisquer
de seus niveis e modalidades, deverdo obedecer as seguintes
diretrizes curriculares:

a docéncia como base da formacao profissional de todos aqueles que
se dedicam ao estudo do trabalho pedagdgico;

o trabalho pedagdgico como foco formativo;

a sélida formacao tedrica em todas as atividades curriculares, nos
conteudos especificos a serem ensinados na Educacédo Basica, em
todos o0s seus niveis e modalidades, e nos conteldos
especificamente pedagdgicos;

a ampla formacéao cultural,

a criacdo de experiéncias curriculares que permitam contato dos
futuros profissionais com a realidade da escola, desde o inicio do
Ccurso;

a incorporacdo da pesquisa como principio formativo;

a possibilidade de vivéncia, pelos futuros profissionais, de formas de
gestao democratica;

o desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia;

a reflexdo sobre a formacdo para o magistério (SAVIANI, 2004, p.
149).

“Quaisquer de seus niveis e modalidades”, diante de tal consideragéo
o PNE/SB nao descarta a oferta do curso em nivel médio. Todavia, este plano ndo

foi aprovado. A histdria se repete. O plano aprovado foi o elaborado pelo MEC.

O Estado Brasileiro, submetendo-se aos movimentos gerados pelos
paises hegemdnicos, assumiu, a partir de 1990, o planejamento e a
organizacao das bases de uma nova politica industrial e comercial
gue privilegia a adocdo de novas formas de organizacdo da
producao, do trabalho e das politicas educacional e social (GORNI,
2001, p.340).

Entretanto, tomamos como referéncia as diretrizes do PNE/SB.
Diante destas, consideramos que nossa identidade profissional resulta de nossa
formacdo. A formagao envolve nossas experiéncias, nosso trabalho, nossas leituras,

nossa insercao nos diversos contextos em que vivemos, tanto historico como social.
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Ao refletir sobre nossa pratica evidenciamos a necessidade de avaliar nossa prépria
histéria, como pessoa e profissional, interpretando-a e reelaborando-a
constantemente.

Assim, as reflexdes acerca de nossa identidade recaem sobre o dia-
a-dia da escola, ou seria da escola no dia-a-dia? Na verdade, na vida de um
professor, ndo sabemos qual das dimensdes faz parte de qual outra. Borsato afirma

gue a sala de aula repete as lendas gregas de Sisifo e Prometeu. A autora afirma

Portanto, nés professores nos assemelhamos a Sisifo, quando, todas
as semanas, meses e anos, repetimos, de alguma forma e varias
vezes, conteidos ensinados as mais diversas turmas. E claro que,
mesmo repetindo esse ato, rolamos a pedra sempre de formas
variadas. Também nos assemelhamos a ele pelo eterno recomeco e
pela energia despendida nesse recomecar cotidiano.

E igualmente nos assemelhamos a Prometeu, quando, ao roubar o
fogo dos deuses, construimos, junto com o aluno, o conhecimento
novo. Quando no ordinario da vida, no repetir do dia-a-dia, atingimos
ambiguamente o extraordinario do momento em que um aluno com
dificuldades conseguiu melhorar; quando usamos uma técnica nova
e ela deu bons resultados; quando conhecemos um contelddo novo e
0 repassamos para a turma com éxito; quando abordamos um
assunto sob uma nova perspectiva e assim sucessivamente. E
quando um aluno que dizia n&o ter entusiasmo pela disciplina que
lecionamos, de repente, afirmar que esta entusiasmado? E ai que o
extraordinario da vida escolar se revela (1998, p. 79-80).

Cabe, portanto, a cada professor, num contexto coletivo, questionar
e, sobretudo, refletir sobre as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, bem
como oportunizar o desenvolvimento de estratégias para criar novos enfoques,
dinamizando a acdo pedagogica. A dinamizacdo € imprescindivel diante dos
desafios impostos pela sociedade atual, e este € o fundamento para a formacéo de
professores. E pela formacg&o que se cria um processo sistematico de construgéo do
conhecimento, associando teoria e pratica.

Como consequéncia da nova forma de organizacdo da politica
educacional, anteriormente comentada por Gorni (2001), a promulgacado da LDBEN
9394/96 definiu ndo sé a elaboragdo dos Planos Nacionais de Educacdo, mas
também a edicdo de um decreto que regulamentava a oferta da educacéo
profissional no pais. O MEC, por meio da Secretaria de Ensino Médio e Tecnoldgico
(SEMTEC), a partir da promulgagédo do Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997,
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implantou o Programa de Expansdo da Educacdo Profissional (PROEP). O
programa resultou de uma parceria entre o0 MEC e o Ministério do Trabalho e
Emprego (MET), tendo como objetivo a ampliagao de vagas no ensino profissional. A
modalidade de ensino profissional de nivel técnico teria estrutura complementar,
sendo ofertada de forma concomitante ou sequencial ao ensino médio. Desta forma,
o PROEP materializou a Lei 9394/96 e o Decreto 2.208/97, que desvinculou a
formacgé&o basica da formacgéo profissional. A ndo vinculagéo das referidas formagdes
acentuou a classica dualidade estrutural do ensino médio, caracteristica marcante na

histéria da educacéao do Brasil.

Enquanto o primeiro projeto de LDB sinalizava a formagao
profissional integrada a formacao geral nos seus multiplos aspectos
humanisticos e cientifico-tecnol6gicos, o Decreto n® 2208/97 e outros
instrumentos legais (como a Portaria n°® 646/97) vém nao somente
proibir a pretendida formacgéo integrada, mas regulamentar formas
fragmentadas e aligeiradas de educacéo profissional em funcéo das
alegadas necessidades do mercado. O que ocorreu também por
iniciativa do Ministério do Trabalho e Emprego, através de sua
politica de formacéo profissional (FRIGOTTO, 2005, p.27).

Em 19 de abril de 1999 a Camara de Educacdo Basica (CEB) do
Conselho Nacional de Educacdo, aprovou a Resolugdo n° 02, instituindo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Docentes da Educacéo Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade normal.
As Diretrizes foram definidas conforme a proposicédo do artigo 62 da LDBEN 9394,
normatizando o curso. Todavia, pelo que o artigo 5° apregoa, identificamos uma
divergéncia: embora a resolucdo tenha como objetivo estabelecer diretrizes para a

formacao de docentes, todo o seu fundamento € no ensino médio.

Art. 5° A formacdo bésica, geral e comum, direito inalienavel e
condicdo necesséria ao exercicio da cidadania plena, devera
assegurar, no curso Normal, as competéncias gerais e o0s
conhecimentos que estdo previstos para a terceira etapa da
educacgdo basica, nos termos do que estabelecem a Lei 9394/96 —
LDBEN, nos at.35 e 36, e o Parecer CEB/CNE 15/98 (BRASIL,CNE/
Resolucdo n° 02/99).
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Diante das contradicdes, o governo do presidente Lula tinha
compromisso com o0s educadores progressistas, devendo revogar o Decreto n°
2.208/97. Poderia té-lo feito de imediato, respaldado tanto politica, quanto
juridicamente, mas o fez apos diversas discussfes em seminarios sobre a educacao
profissional, chegando-se ao Decreto n° 5.154/2004. Este tentou restabelecer as
condicOes juridicas, politicas e institucionais que se queria assegurar na disputa da
LDB na década de 1980. O Decreto n°® 5.154/2004 possibilitou a superacdo do viés
assistencialista/compensatorio e a promoc¢dao da inclusao social.

Se a preparacao profissional no ensino médio € uma imposicao da
realidade, o que se persegue ndo € somente atender a essa necessidade, mas
garantir que o ensino médio seja integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria
de formagéo geral, possibilitando um caminho para a consolidagdo de uma nova
realidade.

Efetivar mudancas por decreto, ainda que este seja diverso na
concepc¢ao, no conteudo e no método, apresenta uma contradicdo, pois significa dar
continuidade a métodos impositivos de governos neoliberais. Contudo, devido a
urgéncia de sinalizar mudancas, esta opcao foi adotada. O fato deveu-se, ainda, que
a tomada de outros caminhos legais levariam a um enfrentamento com as forcas
conservadoras, o que despenderia um tempo maior, podendo dificultar o processo.

O que se busca atualmente, por meio do ensino médio integrado, é
romper com a dicotomia entre educacdo do ensino médio e da modalidade técnica,
resgatando o principio da formacdo humana em sua totalidade. Nesse sentido, o
ensino profissionalizante ndo se pautaria pelos interesses do mercado, mas
constituir-se-ia numa possibilidade a mais para os estudantes, na construgdo de
seus projetos de vida.

Diante da conjuntura politica e social na qual o pais se encontra,
coloca-se como desafio a ser enfrentado pelo governo, o estancamento e a reversao
das politicas de privatizacdo da educacado. Urge, ainda, a construcdo de uma nova
politica educacional que localize e integre a educacao técnica e tecnolégica, em
ambito nacional e estadual, no campo de um sistema educacional publico,
universalizado e democratizado, em todos os niveis e modalidades.

O Decreto n° 5.154/2004 revogou o Decreto n° 2.208/97, restituindo a
possibilidade de articulagdo plena do ensino médio com a educacgao profissional,

mediante oferta do ensino médio-técnico. Por outro lado, manteve algumas



38

alternativas que haviam sido fortalecidas e ampliadas com o Decreto n° 2.208/97,
como O programa com aproveitamento de estudos, mais conhecido como
‘Subsequente’, por exemplo, que se apresenta com a mesma organizacdo dos
cursos “Pés-Médio”. Apoiados nestes decretos, os citados cursos expressam a
histérica dualidade estrutural da educacéo brasileira.

O novo decreto traz, também, contradicdes. Deixa claro que a
definicdo e conducdo da politica educacional dependerdo, fundamentalmente, da
acao das instituicdes da sociedade civil organizada. Estas devem ter compromisso
com a construcéo e o avango da democracia social e da capacidade de interlocucao
e pressdo delas com os governos. Cabe-nos, portanto, indagar em relacdo a
criticidade das referidas instituicdes, bem como a sua capacidade de interlocucao,
além das intencdes desta proposta.

Todavia, apesar dos rancos e contradicdes, o Decreto n° 5154/2004
apresenta uma proposta educacional de integracdo. Tal proposta tem como objetivo
a formacéo humana, o que implica formar cidadaos/trabalhadores que compreendam
a realidade para além de sua aparéncia fenoménica. Logo, os conhecimentos
constituem-se como apropriacdo da realidade objetivo-social e produtiva, de modo
gue os conteudos de ensino sejam “categorias de analise” da realidade.

Destacamos aqui, a importancia da educacdo e, em particular da
educacéo escolar. Silva Junior, C. as considera

[...] como préticas sociais produzidas historicamente no interior das
relacdes de classe inerentes ao modo capitalista de producdo. Como
tal, e reconhecendo o antagonismo das for¢cas em conflito, luta-se
conforme a visdo de mundo assumida, para a reproducdo das
relacbes sociais até aqui dominantes, ou luta-se pela sua superacédo
e pela constituicdo de novas rela¢gdes sociais (2002, p.71).

A formacdao integrada pretende, entéo, formar o trabalhador que nao

seja somente “competente’, mas cognoscente da realidade social e produtiva em
gue esta inserido, na qual e sobre a qual opera politica e profissionalmente, podendo
transformé-la porque a compreende” (RAMOS, 2001, p.30).

Os principios do trabalho e da tecnologia, articulados aos da ciéncia

e da cultura, indicardo possibilidades metodolégicas, a partir das quais se
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compreendam 0s conceitos na sua construcdo historica. Seus multiplos significados,
em termos da realidade, se desenvolvem e se constituem como forca produtiva.

Tais principios permeiam a proposta educacional de integracdo do
novo decreto. A partir deste o Curso de Formacéo de Docentes retornou em alguns
colégios que, anteriormente, ja o haviam ofertado. Logo, evidenciamos o ‘resgate’ do
curso na esfera publica. Contudo, o contexto permanece polémico e é neste que se

insere o Curso de Formagdo de Docentes em nivel médio.

2.2 A FORMACAO DE DOCENTES NO PARANA: MANDOS E DESMANDOS

A formacdo de docentes para as primeiras seéries do ensino
fundamental no Parana, como em todo pais, ocorreu, a principio, nos cursos de nivel
médio, subsequientes ao ‘ginasio’, ofertados nas Escolas Normais. Considerando a
periodicidade apresentada por Saviani, este momento faz parte do terceiro periodo
(1827 — 1890) da primeira etapa da histéria da escola publica. Tal periodo é
caracterizado pelas “[...] primeiras tentativas, descontinuas e intermitentes, de se
organizar a educacdo como responsabilidade do poder publico representado pelo
governo imperial e pelos governos das provincias” (2004, p.20).

Com a implantacao dos grupos escolares, a escola normal graduada
passou a ser organizada em todos os estados do Brasil. No Parana, os grupos
escolares foram criados em 1903, inicialmente em Curitiba. A organizagdo das
Escolas Normais deu-se pela promulgagéao do decreto de 12 de marco de 1890, que

considerava

[...] ) sem professores bem preparados, praticamente instruidos nos
modernos processos pedagogicos e com cabedal cientifico
adequado as necessidades da vida atual, o ensino ndo pode ser
regenerador e eficaz (REIS FILHO apud SAVIANI, 2004, p. 24).

Diante desta condic¢ao foi decidido iniciar a reforma educacional pela
Escola Normal. Assim, em 1892, pela Lei n°® 88 de 8 de setembro, deu-se a reforma

geral da instruc&o publica paulista. E importante registrar que, devido a sua condi¢&o
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de principal produtor e exportador de café, o estado de Sdo Paulo detinha a
hegemonia econdmica e, como consequéncia, a hegemonia politica. Desta forma,
empreendeu o inicio da organizacdo e implantagcdo da instrugdo publica, servindo de
modelo para os demais estados do pais.

Vale, ainda, lembrar que a estrutura dos grupos escolares serviu de
base para consolidar a organizacdo pedagodgica da escola elementar (1° segmento
do ensino fundamental) que temos na atualidade e que este é o “principal legado
educacional que a fase inicial do ‘longo século XX’ nos deixou” (idem, p.29).

No Parana, como nos demais estados do Brasil, estavam presentes,
no sistema educacional, as vertentes tanto catélica como laica. Estas “participavam
do governo que implantava o modelo no qual o professor seria o agente social
mediador das mudancas” (MIGUEL, 2005, p. 314). O governador Caetano Munhoz
da Rocha, bem como o diretor da escola de professores, Lysimaco Ferreira da
Costa, representavam a vertente catolica. Tal linha tradicional foi responsavel pela
reforma da Escola Normal, que iniciou em 7 de setembro de 1922. Na reforma havia
mudancas de local, de corpo docente e do curriculo, que seria inspirado na
Pedagogia de Herbart.

Durante a segunda metade dos anos 1920 e, principalmente, no
infcio de 1930, os intelectuais e educadores catdlicos tiveram um
papel importante junto ao governo e na determinacdo da politica
publica para o setor educacional. Eles reivindicavam que o Estado
contemplasse as suas propostas e intervisse apenas parcialmente
em prol da educacéao publica (PAGNI, 2000, p.56).

Quanto a mudanca de local registramos 0 que aconteceu em
Curitiba, em 1922. A superacdo da mentalidade eminentemente académica dos
estabelecimentos ginasiais por uma visdo mais pratica do ensino profissional teve
como consequéncia o desmembramento funcional do edificio do Gymnasio
Paranaense. A Escola Normal deixou de ocupa-lo e foi transferida para o moderno
Palacio da Instrugéo, a rua Aquidaban (TRINDADE, 2001).

Podemos perceber que a politica nacional sempre exerceu forte
influéncia sobre a politica estadual. No Parana nao foi diferente. A proposta de
desenvolvimento econémico inundava todo o pais. O interventor Manuel Ribas (1932

— 1945) tinha o propdsito de sanear a economia do estado, 0 que proporcionaria sua
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ocupacao e desenvolvimento. Para atingir seus objetivos foi necessario implantar
politicas sociais que atendessem as demandas das populacdes que surgiram ao
redor das plantacdes de café, bem como o0s agrupamentos que originaram as
cidades. Uma dessas demandas era a escola. A escola foi reivindicada pelo
processo imigratério, jA que o0s imigrantes que se instalaram no Parand eram
escolarizados e valorizavam tal instituicdo. Assim, a escola constituiu-se como
espagco para alfabetizar criancas e para transmitir a elas a cultura da patria de
origem. Neste periodo o problema nacional da formagédo de professores primarios
havia sido parcialmente equacionado com a criacdo das Escolas Normais.

A partir de 1930 e, principalmente no final desta década, eram
identificadas, no estado, as modificagdes implantadas pelo Estado Novo. A referida
década caracterizou-se por uma etapa que definiu o avanco das relacdes
capitalistas no Brasil. Houve a ascensdo da burguesia, o que alterou o aspecto
econdmico e politico, definindo o regime de producéo (SODRE, 1986).

No ambito educacional as idéias foram influenciadas pelo ideario
pedagdgico renovador e, mesmo de forma restrita, se realizaram na Escola de
Professores de Curitiba, sob a orientacdo do professor Erasmo Pilotto®. Tal escola
funcionou como laboratério das diretrizes da escola nova, sendo que suas idéias
foram amplamente aplicadas apés 1946, no periodo pds-ditadura.

A metodologia ativa — que encontrava inspiracado principalmente em
Montessori e Decroly — permeava a pratica pedagogica da Escola de Professores de
Curitiba. O modelo pedagogico aplicado baseava-se em principios humanistas e
sociais, mas nao deixava de receber influéncia dos avancos da biologia, sociologia e
psicologia: aplicava testes para medir caracteristicas dos alunos. Os resultados, de
acordo com o nivel de inteligéncia, classificavam os alunos em lideres ou ‘medianos’
e, estes Ultimos eram os professores que trabalhariam nas escolas, realizando
funcBes da pratica pedagdgica. O professor aplicaria os métodos aprendidos no
curso de formacgao, como os grupos de controle, nas experiéncias de aprendizagem.

Foram muitos o0s insucessos, 0 que comprovou que o modelo educacional aprendido

% Erasmo Pilotto nasceu em Reboucas — PR, em 21 de outubro de 1910. Fez o curso primario em
varias escolas publicas de Curitiba. Em 1927 matriculou-se na Escola Normal de Curitiba, que nédo
atendia os anseios das modernas técnicas pedagégicas da época. Fundou, juntamente com amigos
do curso, o Centro de Cultura Pedagdgica, tendo contato com os primeiros livros sobre a Escola
Nova, foi quando passou a difundi-la (www.artes.ufpr.br/erasmopilotto/cronologia.htm).
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no curso de formacédo de professores ndo atendia as necessidades dos alunos, nem
tampouco auxiliava o professor em sua pratica pedagogica.

No periodo de 1949 a 1951 a politica educacional paranaense foi
dirigida por Erasmo Pilotto, que ocupava o cargo de Secretario da Educacédo e da
Cultura. A realidade da nova populacdo — imigrantes e migrantes — acompanhava o
movimento capitalista do café e solicitava a implementacao de politicas educacionais
gue atendessem aquela demanda. Os principios da Lei Organica de 1946
orientaram o modelo pedagdégico implantado por Pilotto. Todavia, neste modelo, o
estofo tedrico era fundamentado em educadores estrangeiros, e também nas idéias
de Anisio Teixeira. Assim, o modelo pedagdgico inspirado pela Escola Nova foi tido
como a solucdo para os problemas sociais e Pilotto constituiu-se em exemplo de
intelectual educador (MIGUEL, 2005). Na sua gestdo mais de mil escolas foram
criadas e nelas houve a tentativa de implantar o modelo pedagoégico mais avancado.
Contudo, o modelo ndo deu conta do movimento social.

Quanto a Escola Nova, Miranda afirma

A Escola Nova impressionou 0 mundo da educacdo e deixou uma
marca consideravel que, até os dias de hoje, impregna o discurso de
muitos educadores. Por seus custos serem bem mais elevados do
que os da Escola Tradicional este fator, entre outros, possivelmente
tenha reduzido a Nova Proposta a escolas experimentais muito bem
equipadas e, por isso mesmo, sO acessiveis a grupos de elite.
Mesmo assim, o0 seu prestigio foi significativo também nas
proximidades nacionais, ‘ndo deixando, em consequéncia, de
influenciar o pensamento pedagogico latino-americano’ (2005, p.6).

Sabemos que o movimento da Escola Nova foi liderado por
“reformadores liberais” que acreditavam promover a democratiza¢cdo social do pais.
Dentre estes é que encontramos Anisio Teixeira, cujas idéias, como ja
consideramos, influenciou o0 modelo educacional proposto por Pilotto. O grupo de
Anisio propds a elaboragdo de um Manifesto que, de acordo com Xavier L.N., foi
“escrito para atender a uma solicitacdo do presidente Getulio Vargas aos
educadores reunidos na IV Conferéncia Nacional da Associacdo Brasileira de
Educacao” (2003, p. 12), catalisando a luta pela aprovacdo de um plano nacional de
educacdo. Os Pioneiros, como eram denominados os integrantes do grupo de
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Anisio, apresentavam-se, publicamente, como um grupo homogéneo, que tinha
expectativas comuns, apesar das diferencas e divergéncias internas.

E fato que o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova foi redigido
por Fernando de Azevedo, partindo do pressuposto de que a educagcdo € uma
funcdo essencialmente publica — sob a responsabilidade do Estado — baseada nos
principios da laicidade, gratuidade e obrigatoriedade. No entanto, Anisio Teixeira
acompanhou a elaboracdo do documento, além de ter impressfes de outros
integrantes do grupo de que este contemplava suas idéias (PAGNI, 2000).

O documento apontava a formacdo do individuo segundo os
principios da educacdo nova, ou seja, reconhecendo o direito deste a condicédo de
cidadao, significando a restituicdo de sua “identidade pessoal e cultural integrando-o
a coletividade através do processo educativo” (XAVIER L.N., 2003, p. 14). O referido
documento €, portanto, de relevante importancia educacional, haja vista que trazia

um projeto politico e pedagdgico para a educacéo do pais. Segundo Saviani

O Manifesto é um documento de politica educacional em que, mais
do que a defesa da Escola Nova, esta em causa a defesa da escola
publica. Nesse sentido ele emerge como uma proposta de
construcdo de um amplo e abrangente sistema nacional de educacéo
publica. E esta me parece ser uma originalidade do caso brasileiro.
Com efeito, na Europa (...) as iniciativas que integraram o Movimento
da Escola Nova, via de regra, deram-se no ambito das escolas
privadas, ficando a margem do sistema publico de ensino (SAVIANI,
2004, p. 33-34).

O educador o considera, também, como um importante legado que
nos foi deixado pelo século XX. Entretanto, no que tange a Escola Nova, este afirma
que ela contribuiu para “desorganizar o ensino”, aléem de “rebaixar o nivel da
educacdo as camadas populares”. Saviani (1987) condena a “nova teoria” pois
considera que esta aprimorou a educacgao das elites, marginalizando a educacéao
das massas, ja que afrouxou a disciplina exigida pelas escolas tradicionais e
promoveu o aligeiramento dos contetdos, pois nao priorizava sua transmissao.

No Parana, os principios da Escola Nova foram fortemente
difundidos, sem deixar de considerar o que a Lei Orgéanica estipulava. A politica de
formar o professor para as zonas rurais N0S CUrsos normais regionais tinha uma

conotacao propria, pois procurava atender as especificidades da populacéo. A citada
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politica buscava organizar a populacédo e sistematizar os recursos para melhorar a
producao agricola. A politica estadual articulava-se com a nacional, que por sua vez
tinha relagdes estreitas com diretrizes internacionais.

Em 1958 a Organizacao das Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncia
e Cultura (UNESCO) prop6s um projeto para generalizacdo e melhoria do ensino

primario para a América Latina. Este Projeto Maior objetivava

[...] a generalizacdo e melhoria do ensino primario, especialmente
nas areas rurais; o reforcamento qualitativo e quantitativo do pessoal
docente de grau primario, em particular os mestres rurais, mediante
formacdo regular de novos mestres e aperfeicoamento dos
professores em exercicio; a formacdo de professores das escolas
normais (REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS,
1958).

Percebemos que a influéncia de organismos internacionais reflete, ha
muitas décadas, nas politicas publicas, tanto nacionais quanto estaduais. No
Parana, a politica educacional no periodo de 1940 a 1960, buscou, na Escola Nova,
a solucdo para seus problemas sociais. A educacao foi considerada como a
responsavel para organizar a sociedade e, com isso, possibilitar o progresso
econbmico e cultural. O modelo pedagdgico implantado deveria dar conta das
solicitag6es dos movimentos sociais, ledo engano.

Enfim, até a década de 1960, a politica educacional paranaense
seguia as linhas da politica nacional, acordada internacionalmente para a América
Latina, no contexto da reestruturacdo capitalista, sob a égide de uma nova forga
mundial. O curso de formacdo de docentes tinha, entdo, a funcdo de reproduzir tal
contexto. A tarefa de formar professores ocorreu somente no nivel médio do sistema
de ensino até a década de 1970, quando houve a expansdo dos cursos de
Pedagogia, isto porque a reforma universitaria de 1968 refletiu no Parana a partir de
1971. Os cursos de licenciatura curta e plena em Estudos Sociais, Ciéncias e
Comunicacéao e Expressao foram criados neste periodo.

Podemos perceber que a histéria de formacdo de professores no
Parand nao diferiu da histéria em ambito nacional: demonstra que 0S cursos
profissionalizantes — Habilitacdo Magistério — tiveram papel fundamental na
formacgéo de profissionais habilitados para atuagdo nas séries iniciais. Até os anos
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1960 os cursos foram denominados ‘Normal’, de ‘Magistério’ a partir de 1970 e, apds
a LDBEN n°9394/96 de ‘Normal’, novamente.

A discussédo sobre a reformulagéo do curso de ‘Magistério’ no Parana
iniciou-se em 1983, quando apareceram criticas e sugestdes de superacao do curso
concebido e concretizado durante os anos de ditadura militar. A critica indicava nao
s6 o tecnicismo, mas a superficialidade na formacdo de professores realizada em
trés anos, com disciplinas fundamentadas em uma visdo positivista de escola e de
sociedade. Houve a realizacdo de diversos eventos, que possibilitaram a discusséo
de uma nova proposta, resultando em um curriculo com duragcéo de quatro anos, de
concepcao progressista. Importante destacar que em 1989 foi implementado, nas
escolas de ensino fundamental, o Curriculo Basico para a escola publica do Parana,
que também expressava uma outra linha epistemoldgica, subsidiada pelo
pensamento da Pedagogia Histérico-Critica. A proposta do curso de Magistério
deveria, portanto, estar em consonancia com tal perspectiva. Apesar das
dificuldades, o periodo de implantacdo da nova proposta, de 1992 a 1996, obteve
grande éxito: a realizagdo do Estagio Supervisionado em turno contrario e o contato
com a realidade educativa desde a primeira série, aléem do aprofundamento dos
conteudos de fundamentos, sdo algumas das alteracdes que garantiram a melhoria
do curso.

Todavia, em 1995, uma mudanca radical no sentido de adequacéo da
educacao ao capitalismo instalou-se na politica educacional nacional e paranaense.
O governo Jaime Lerner, do Partido da Frente Liberal (PFL), utilizando o slogan
“Parana: a transformacao que a gente vé”, esforcou-se em responder as exigéncias
do capital. Assim, a implantagcdo da ultima reforma da educacédo profissional de nivel
técnico, ocorreu de forma impactante, isto porque o referido estado, segundo
Goncalves (1999), foi um “laboratério de politicas neoliberais”. A partir de 1996 a
politica educacional foi decidida sob a influéncia da fase de negociacdo do Programa
de Expansé&o, Melhoria e Inovagéo no Ensino Médio (PROEM)®. Com este iniciou-se

um reforma que, notoriamente, antecipou-se a lei maior.

® Sapelli (2003) comenta que o PROEM foi uma heranca que o governo Lerner recebeu do governo
Requido, adotando-o como uma de suas prioridades.
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Antecipando-se ao ambito federal, a politica do ensino médio do
Governo do Parana estabeleceu como diretrizes um melhor
atendimento as exigéncias das novas formas de organizacdo social
do trabalho e aos requerimentos dos avancos tecnoldgicos, ao
mesmo tempo que se adianta em adaptar-se aos Nnovos marcos
legais (PARANA/PROEM, 1996, p.14).

Miranda (2000) aponta que este programa determinou o caréater
generalizante dos cursos de Ensino Médio, ofertados pela rede estadual de
educacdo a partir de 1997. Assim, a oferta dos cursos profissionalizantes foi
encerrada. Tal fato deu-se pela Resolugdo n® 4056/96 del8/10/1996, na qual o
Secretario de Educagdo Ramiro Wahrhaftig resolve

Art. 1° - Implantar, a partir do inicio do ano de 1997, o Curso de
Educacédo Geral, de 2° grau, em substituicdo a(s) habilitacbes do
mesmo grau, nos estabelecimentos de ensino onde ndo haja a oferta
deste curso.

Art. 2° - A formalizacdo de substituicdo dos cursos profissionais por
Educacdo Geral, devera ser feita pelos Nucleos Regionais de
Educacgédo para cada estabelecimento, nos termos da Deliberagdo n°
030/80 - CEE.

Art. 3° - Determinar que as matriculas iniciais para o ano de 1997, no
segundo grau regular, sejam feitas exclusivamente em Cursos de
Educacéao Geral.

Art. 4° - Determinar a cessacdo gradativa dos cursos
profissionalizantes de ensino regular dos setores primarios,
secundario e terciario, ofertados pelos estabelecimentos de ensino
da rede estadual, a partir do inicio de 1997" (PARANA, 1996).

Com isso, muitos ficaram satisfeitos, pois ganharam um curso novo.
Entretanto, as comunidades beneficiadas com cursos profissionalizantes padeceram.
Assim, no Parana, por decisdo da politica neoliberal, o ensino médio passou a ser
constituido apenas de Educacdo Geral, com duracdo de trés anos, tendo a 12 série
com inicio em 1997(MIRANDA, 2000).

Inicialmente a proposta foi apresentada de forma impositiva, sendo
aceita, e bem aceita, pelos funcionarios dos Nucleos Regionais de Educacédo (NRE).
Ja a APP-Sindicato posicionou-se com repudio, demonstrando rejeicdo perante a
Assembléia Legislativa do Parana. No VII Congresso Estadual de Educacdo, em
outubro de 1996, os educadores posicionaram-se contrarios a proposta do governo.

Este, por sua vez, distribuiu a comunidade escolar um "Documento Sintese", que
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apresentava as 'vantagens' da reforma, bem como a expansao do ensino médio com
qualidade. Muitas informac¢des foram sonegadas, outras ndo eram claras e outras
tantas eram inveridicas.

Devido as mobiliza¢des contrarias, bem como a apresentacdo de um
Projeto pedindo a suspens&o da Resolucdo 4056/96 ', a votacdo do PROEM na

Assembléia Legislativa foi adiada, ocorrendo em novembro de 1996.

Durante 1996, houve muita pressao para que as Escolas fizessem a
adesao ao Programa, mas isto teria que ser voluntario jA& que néo
havia ainda a forca da Lei e, com a cooptacdo das mesmas, 0
processo se consolidaria sem grandes pressdes. Assinar o termo de
adesdo também significava ratificar a gestdo democratica, assim
proclamada, que ndo se consolidara como tal mas que mascarava o
verdadeiro processo de controle e de decisbes unilaterais que
ocorreram no referido governo (SAPELLI, 2003, p.83).

Desta forma, diante de tantos embates, a implantacdo do programa
foi flexibilizada: de imposicdo a adesédo. Esta deveria ser firmada por escola, com
assinatura conjunta da direcdo e do presidente da Associacao de Pais e Mestres
(APM). A comunidade escolar devia ter ciéncia de que a escola tinha autonomia para
a escolha, mas, caso ndo aderisse, ndo contaria com o apoio do poder publico
estadual. Logo, a adesdo ocorreu por escolha. Evidentemente, houve uma certa
pressdo por parte dos Nulcleos, mas as promessas de benfeitorias encantaram a
todos. Apenas quatorze colégios que ofertavam o ‘Magistério’ ndo aderiram ao
PROEM, todos os demais da mesma oferta e de outros cursos profissionalizantes
‘fecharam negocio’, aderiram prontamente a nova proposta e descaracterizaram-se

completamente. Estes quatorze ficaram conhecidos como 'resistentes’, foram eles

Colégio Estadual Arnaldo Busato - Pinhais

Colégio Estadual José Sarmento Filho - Iratema

Colégio Estadual Princesa lIzabel - Trés Barras do Parana

Centro Estadual de Educacao Profissional Cristo Rei - Cornélio Procopio
Colégio Estadual Paulo Leminski - Curitiba

Colégio Estadual Baréo do Rio Branco - Foz do Iguacu

" O Projeto de suspenséo da Resolucdo foi apresentado pelos deputados estaduais Luiz Claudio
Romanelli (PMDB) e Angelo Vanhoni (PT).
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Colégio Estadual Barbosa Ferraz - lvaipora

Colégio Estadual Cristovdo Colombo - Jardim Alegre
Colégio Estadual Geremia Lunardeli -Lunardeli

Colégio Estadual Monteiro Lobato - Floresta

Instituto de Educacéo Estadual de Maringa - Maringa
Colégio Estadual Dr. Caetano M. da Rocha - Paranagua
Colégio Estadual Anchieta - Cruzeiro do Oeste

Colégio Estadual Vicente Tomasini - Francisco Alves

A partir de 1997 estes estabelecimentos passaram a ‘caminhar por
suas proprias pernas', ndo obtiveram melhorias no espaco fisico, nem sequer
assessoramento pedagogico, ficaram proscritos. Foi um caminhar solitario. Em 27 de
novembro do referido ano, foi expedida pela SEED a Resolugéo n° 3952, voltando a
determinar a extincdo dos cursos profissionalizantes nas escolas da rede estadual.
O artigo 4° dizia que os estabelecimentos que nao aderiram ao PROEM, e as
demais instituicbes que ofertavam o ensino profissionalizante, poderiam em 1998
continuar com as habilitacbes atualmente ofertadas. Todavia, o paragrafo Unico
determinava que “os estabelecimentos de ensino da rede publica estadual ndo
poderdo expandir a oferta dessa modalidade de ensino”. Logo, se ndo houvesse
novas matriculas o curso, consequentemente, se extinguiria, de forma gradativa.
Entretanto, os resistentes realizaram matriculas em 1998 e 1999, conseguindo
amparo legal para continuar caminhando.

Em 04 de agosto de 1999, o Conselho Estadual de Educacéo (CEE)
aprovou a Deliberacdo n° 10, que estabeleceu normas complementares para o
Curso de Formacao de Docentes da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, para o sistema estadual de
ensino do Parana. As relatoras foram Naura Nanci Muniz Santos e Sueli Conceicao
Moraes Seixas. A partir desta legislacdo o curso teria um minimo de 3200 (trés mil e
duzentas) horas, ofertado em 4 anos. Todavia, os alunos concluiriam o ensino médio
no 3° ano, obtendo terminalidade. O 4° ano seria “opcional”’, e daria direito a
certificacdo profissional. Assim, o curso ficou conhecido como “3+1". O artigo 7°,
inciso lll, paragrafo 2° da Deliberacdo 10/99 diz que “Fica assegurada a
terminalidade do Curso Médio, de formacdo geral, ap0s o cumprimento da Base

Nacional Comum, porém sem o direito a certificacdo para o exercicio profissional”.
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No mesmo ano, em 19 de novembro, a chefe de gabinete da
Secretaria Estadual de Educacédo enviou memorando aos Chefes dos NRE que, por
sua vez, repassaram para todos os diretores dos colégios de ensino médio. O

memorando dizia

Dando atendimento a solicitacdo da Secretaria Alcyone Saliba,
servimo-nos do presente para informar que continua em vigor a
politica de cessacdo dos Cursos de Magistério, conforme o
estabelecido nas Resolucdes n° 4393/96, datada de 20/11/96 e n°
3952/97, datada de 25/11/97.

Portanto, ndo deverdo ser efetuadas matriculas para as séries
iniciais do Curso de Magistério, inclusive naqueles estabelecimentos
que nao aderiram ao PROEM (PARANA, 1999).

Dez dias depois outro documento foi enviado aos diretores. O oficio
circular historiava o processo e repetia a ordem de 1996: “[...] estardo bloqueadas as
matriculas, em cursos ndo autorizados ou cuja cessacao gradativa tenha iniciado
[...]”. No dia 2 de dezembro os diretores foram convocados para uma reunido no dia
15/12/99 no saldo nobre da SEED, a pauta era sobre a “cessacdo dos cursos de
magistério”. Tomamos, aqui, a liberdade de comentar que participamos desta
reunido, juntamente com o Chefe do NRE de Cornélio Procépio, professor Edson
Wagner Azzolini e com a diretora de um dos colégios resistentes, o Colégio Cristo
Rei, professora Mara Peixoto Pessda. Na oportunidade atudvamos, ha quatro anos,
na Equipe de Ensino do citado nucleo, e acompanhavamos todo o processo. Vale
registrar que a chefia deste NRE, apesar das pressfes da SEED, sempre respeitou
a escolha da comunidade do citado colégio, possibilitando também, que déssemos
assessoramento ao mesmo, sentia-mos privilegiada por poder apoiar o colégio que
foi o responsavel pela nossa formacdao inicial. Na reunido, apesar das divergéncias,
ficou acordado que os colégios poderiam realizar matriculas para o proximo ano.

No inicio de 2000 os colégios realizaram, novamente, as matriculas
para 0 Curso de Formacdo de Docentes. No mesmo ano a SEED nomeou um
Comité para estudar as relagdes com os colégios resistentes. O Comité Consultivo
foi composto por trés representantes da SEED, dois do CEE e dois da Uniédo

Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacédo (UNDIME) e seria responsavel por
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a) propor critérios operacionais que possam subsidiar tecnicamente
as tomadas de decisdes da SEED nas consideraces de quaisquer
possiveis exce¢cbes as normas vigentes;

b) coordenar estudos sobre a eficiéncia e a qualidade do ensino de
Magistério em nivel médio, em relacdo ao ensino médio regular;

c) apoiar a SEED, na analise dos resultados dos estudos
executados;

d) documentar a situacdo dos demais Estados no que diz respeito ao
gerenciamento do magistério;

e) representar a SEED do Estado do Parana em féruns nacionais de
estudos e discussdes sobre a tematica.

O oficio circular n°35, de 26 de outubro de 2000, expedido pela
Superintendente de Gestdo de Ensino da SEED, professora Zélia Maria Lopes
Marochi (docente da Universidade Estadual de Ponta Grossa e simpatizante da
oferta do Curso de Formacdo de Docentes), garantiu a permanéncia do Curso
Normal em nivel médio. Desta forma os Colégios que ndo aderiram ao PROEM
continuaram a ofertar o Curso Normal. Permaneceu o caminhar solitario.
Registramos que no inicio de 2001 a professora Zélia afastou-se da SEED, ndo
houve explica¢cbes do fato.

Em uma segunda fase a educacéo profissional voltou a ser ofertada,
desta vez na modalidade pds-médio, era o ensino técnico-profissional, com duracao
variavel de seis meses a dois anos, "dependendo da natureza e da complexidade de
cada um" dos cursos. Tal oferta era coordenada por uma agéncia, a Agéncia para o
Desenvolvimento da Educacédo Profissional (PARANATEC), que estava ancorada na
politica de implantacdo do PROEM e fazia parte de um Orgdo geral, a
PARANAEDUCAGCAO, que, segundo a Associacéo de Professores do Parana (APP-
Sindicato), foi criado para implantar, de forma gradativa, a privatizacdo da educacao

paranaense.

A PARANATEC é uma instituicdo criada por meio de uma parceria
entre a SEED, o CEFET-PR, o SENAI, o SENAC e o SEBRAE. Ela
vai coordenar as diversas acfGes na educagdo técnico-
profissionalizante no Parand, proporcionando condicdes para a
reformulacdo e o aperfeicoamento continuo deste nivel de ensino.
Como sociedade civil, sem fins lucrativos, possui CGC proprio e esta
registrada no 3° Oficio de Registro de Titulos e Documentos, sob o n°
4323, livro 2712, com data de 23 de marco de 1996
(PARANA/PROEM, 1996b).
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A agéncia, segundo os proponentes, foi criada para integrar as acées
da referida oferta, a fim de evitar a duplicidade de esforcos dos envolvidos
(instituicbes de ensino, comunidade, iniciativa privada), estimular parcerias e atender
a demanda de mercado de cada regido. Hidalgo (2001) nos alerta em relacdo a
criacdo do 6rgdo e afirma que por meio deste a SEED descentralizou para uma
instituicdo privada a gestdo do sistema de ensino, embora mantivesse o controle
sobre as decisdes. Até 2002, ainda no governo Jaime Lerner, a agéncia gerenciou
as atividades relativas a oferta da educacao profissional no estado. O resultado
desta politica governamental foi o desmonte, na rede publica, dos cursos
profissionalizantes, o0 que trouxe consequéncias danosas para a populacao
paranaense, em especial para adolescentes e jovens, aos quais foi negado o acesso
a escola do trabalho.

Pudemos identificar que neste percurso, no Parana, como em outros
estados, o ‘Magistério’ publico fechou as portas, apenas quatorze ‘sobreviveram’.
Como ja comentamos, foi um caminhar solitario. A Secretaria de Estado da
Educacao desvalorizou, completamente, o Curso de Formacéo de Docentes; foram
oito anos, oito longos anos de exilio (1995 — 2002).

Em 2002 aconteceram as elei¢cdes para 0os governos dos estados. Foi
eleito, no Parand, Roberto Requido, que, em campanha, afirmou apoiar a “volta dos
‘Magistérios™, ou como diz a superintendente da SEED, a “volta ao normal”. A
gestdo 2003 — 2006, ao definir politicas que norteariam a educacéo profissional para
a rede publica estadual, reconheceu que esta foi a oferta educacional mais atingida
pelas politicas equivocadas dos anos anteriores. Diante da constatacéo, extinguiu a
PARANATEC e criou, simultaneamente, o Departamento de Educacao Profissional
(DEP). Piassa (2006) aborda, em seu estudo 8, a extingdo do Curso de Formac&o de
Docentes no Parana pela politica governamental de cunho neoliberal. Analisa as
bases histdricas, politicas, filosoficas e estruturais que pautaram o retorno do
referido curso na rede publica do Estado, tendo como ponto de partida os quatorze
estabelecimentos ‘resistentes’.

O Parecer n°650 foi aprovado em 09 de julho de 2003, revogando o
Parecer CEE n° 65/93, devido a uma consulta acerca do Curso Normal. As duvidas

8 “Como Fénix Renascida das Cinzas: analise do processo histérico do Curso de Formagcéo de
Docentes em nivel médio no Estado do Parand” — dissertagdo apresentada no Programa de Mestrado
em Educacgéo — UEL..
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foram formuladas pelos Nucleos Regionais de Educacdo de Umuarama e Curitiba e
diziam respeito ao aproveitamento de estudos concluidos com éxito no Ensino
Médio. O parecer revogado possibilitava aos alunos oriundos do 2° grau ingressar na
32 série do Curso de Magistério, aproveitando estudos e realizando adaptacdes. O
novo parecer determinou que o aluno poderia aproveitar os estudos realizados em
nivel médio (disciplinas da Base Nacional Comum), todavia, ndo mais faria
adaptacdes. As disciplinas da formacdo especifica deveriam ser cursadas
integralmente, série a série, alongando o periodo de formacao do aluno.

ApoOs estudos e discussdes no decorrer de 2003, teve inicio, no ano
seguinte, a implantacdo de cursos de educacao profissional em nivel técnico, com
organizacdo curricular integrada a formagdo geral. Os principios tedricos
norteadores da reformulacéo curricular, adotados pelo Departamento de Educacao
Profissional, sdo: a ciéncia, a tecnologia, o trabalho e a cultura. Tais principios
diferenciam-se do modelo anterior, 0 modelo de competéncias.

A proposta curricular embasada no modelo de competéncias visa
formar o profissional sob a concepcédo neoliberal, com énfase na competitividade. Ja
a reformulacéo curricular adotada pelo DEP do atual governo vai além, visa a
formacdo integral. Isto para que o aluno possa ter acesso ao conhecimento
acumulado pela humanidade e, a partir dai, possa compreender a realidade que o
cerca e, consequentemente, transforma-la. E, portanto, uma concepgdo progressista
com énfase no aspecto social.

O ensino médio integrado ao ensino técnico é uma tentativa de se
restabelecer os principios defendidos pelo projeto inicial de LDB. Tal ensino
constitui-se uma “condi¢do social e historicamente necessdria para a construcdo do
ensino medio unitario e politécnico” (FRIGOTTO, 2005, p. 44), superando, assim, a

dualidade educacional e, em consequéncia, a dualidade de classes.

O ensino médio integrado é aquele possivel e necessario em uma
realidade conjunturalmente desfavoravel — em que os filhos dos
trabalhadores precisam obter uma profissdo ainda no nivel médio,
nao podendo adiar este projeto para o nivel superior de ensino — mas
gue potencialize mudangas para, superando-se essa conjuntura,
constituir-se em uma educacdo que contenha elementos de uma
sociedade justa (idem).
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Acreditamos que, desta forma, seja garantido ao adolescente e ao
adulto trabalhador o direito de uma formacao sélida para que estes atuem como
cidadaos pertencentes a uma sociedade politica, e que esta atuacado possa se dar
de maneira digna. Logo, segundo Ciavatta, a formacao integrada

[...] sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo
do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para O
trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na
sua apropriacao histérico-social (2005, p.85).

Constatamos entédo que, a partir de 2003, outra concepc¢ao politica foi
implementada. As portas que nao se fecharam permaneceram abertas, algumas
outras se reabriram, o curso anteriormente proscrito assumiu papel de filho prédigo,
retornou, voltou a ter valor. No citado ano eram apenas 'os 14 resistentes' que
ofertavam o Curso de Formacdo de Docentes, em 2004 totalizavam 45
estabelecimentos e em 2005 ja eram 86 (oitenta e seis). No NRE de Cornélio
Procopio, em 2005, o curso retornou nos Colégios Estaduais Cyriaco Russo
(Bandeirantes) e Cecilia Meireles (Sertaneja). Em 2006 o Colégio Estadual José
Ferreira de Melo (S&o Jer6énimo da Serra) voltou a ofertar o curso de Formacgéao de
Docentes, totalizando quatro no NRE — Cornélio Procépio e 113 (cento e treze) no
Parana. O DEP/SEED apresentou, ainda, uma proposta de curso para formacao de
docente para educacdo indigena, os estudos j& se iniciaram. Esta crescente
reabertura € reflexo da politica publica assumida pela SEED/PR. A chefe do DEP,

professora Sandra Regina de Oliveira Garcia, afirma

[...] uma concepcédo de educacao profissional tendo o trabalho como
principio educativo que considere o homem em sua totalidade
histérica e a articulacdo entre trabalho manual e intelectual,
presentes no processo produtivo contemporaneo, bem como as
controvertidas implicagbes dai decorrentes no ambito dos processos
de formacdo humana, significa entender que a integracdo do ensino
médio a educacdo profissional pressupde a formacdo de pessoas
gue compreendam a realidade e que possam atuar como
profissionais (GARCIA, 2005, p.164).
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O atual contexto constitui-se em uma nova condicdo, condicdo
positiva que inunda, hoje, nossas escolas publicas que ofertam o Curso de
Formacéo de Docentes. Iniciou-se, entdo, outro caminhar, um caminhar da

educacdo como processo emancipatorio.

2.3 O '‘MAGISTERIO’ EM CORNELIO PROCOPIO: LUTAS E CONQUISTAS

A histéria da formacdo de docentes de oferta publica em Cornélio
Procépio teve sua origem no dia 22 de abril de 1955, quando o Governador em
exercicio, Antonio Anibelli, assinou o Decreto n°® 16824 criando a Escola Normal
Secundaria de Cornélio Procépio. A instalacéo ocorreu no dia 27 de abril do mesmo
ano, assumindo a Direcdo, em caréater provisorio, o Professor Angelo Mazzarotto -
Diretor do Ginésio Castro Alves. O curso tinha a duracao de trés anos. As atividades
letivas da primeira escola estadual de nivel secundario de Cornélio tiveram inicio em
08 de maio de 1955, ap6s exame de selecdo. As aulas da primeira turma
aconteceram nas salas do Ginasio Castro Alves e o0 ano letivo foi prorrogado até o
inicio de 1956.

Em 1956 a Escola Normal passou para o Salao Dom Bosco e em
abril assumiu a Direcdo, em carater definitivo, a Professora Orlyza Almeida Pitelli,
por ato do secretario de Educacdo — Dr. Vidal Vanhoni, no Governo de Moysés
Lupion. Em agosto desse ano, por deferéncia do Prefeito Reinaldo Carazzai, a
escola Normal mudou-se para o Edificio Marivone.

Em 1957, durante o terceiro ano letivo, a escola mudou-se para o 3°
Grupo, onde funcionou juntamente com a Escola Estadual Coronel Francisco
Moreira da Costa (Rua Rocha Pombo, 556). Fato importante para a Escola Normal
Secundaria ocorreu em dezembro de 1958, quando, em consulta a comunidade
escolar, foi escolhido “Cristo Rei” para patrono. A partir de entdo 0 home passou a
ser Escola Normal Cristo Rei.

A gestédo da Professora Orlyza terminou em fevereiro de 1961, com
noventa alunos matriculados. Ela foi substituida pela Professora Stela Azzolini

Bassit, que transferiu a Escola Normal para o prédio do Banco do Estado do Parana.
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Durante todo o periodo, inUmeras campanhas de arrecadacdo foram realizadas,
tanto de livros como de mobiliario.

A Professora Iderle Borges Monteiro assumiu a diregcao em abril de
1962, permanecendo até fevereiro de 1965. Neste ano a bandeira do Colégio, em
uso até a presente data, foi criada e confeccionada: globo branco, encimado por
uma pena sobre um livro aberto, ramos de café e mate — riquezas de nosso Estado,
ladeiam o globo.

A Diretora Nelly Magalh&des, em 1966, transferiu a Escola para o
Grupo Escolar Zulmira Marchesi da Silva. Em 1969, quando a professora Ivone
Terezinha Russo Chaves assumiu a Direcao, a escola foi transferida para o Lar S&o
Vicente de Paula, onde ficou durante dois anos. Posteriormente foi mudada para o
prédio da Prefeitura Municipal (Rua Paraiba, 163). A Professora Nelly reassumiu a
Direcao e implantou a Habilitacdo Técnico em Decoracéo.

O Decreto n°® 3749, de 25 de agosto de 1977, autorizou o
funcionamento da escola como parte do Complexo Escolar Jatir Gongalves Correia,
com a denominacdo de Colégio Cristo Rei. No ano seguinte foi implantado a
Habilitacdo Basico em Saude. A professora Ivone assumiu, novamente, a direcao
em 1978.

Em 1980 a escola recebeu a denominagéo de Centro de Exceléncia
do Magistério, classificacdo determinada pelo Departamento de 2° Grau da SEED,
com o objetivo de melhoria crescente de qualidade. A Professora Clarice Gomes
Gebara tomou posse, como Diretora, em julho de 1982, indicada pelo corpo docente.
Implantou a habilitagdo Pré-Escolar — Estudos Adicionais e transferiu a escola para o
Jardim Progresso. Em virtude da distancia, muitos problemas surgiram, havendo
mobilizacdo da comunidade para mudanca de prédio. No ano seguinte a escola foi
para o prédio da Fundacdo Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Cornélio Procépio (FAFICOP), apds acordo firmado entre o Prefeito Municipal, a
Secretaria de Estado da Educacdo e a Direcdo da instituicdo. No término de 1984,
em virtude da aposentadoria da Professora Clarice, assumiu a direcdo a Secretaria
do colégio, Mara Peixoto Pessoa.

Em 1985 a Professora Rosa Maria Campos tomou posse como
Diretora, tendo sido indicada pelo corpo docente. Sua escolha foi ratificada pela

eleicdo democréatica.
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A Professora Mara Peixoto Pess6a assumiu a Direcdo em 1988. E no
ano seguinte também, eleita democraticamente para a gestdo 89/91. O Conselho
Escolar foi implantado em 1991 e no ano posterior ocorreu, apds inumeras
mudancas, um fato muito importante: aquisicao de prédio proprio — anteriormente ja
ocupado — o prédio da Escola Coronel Francisco Moreira da Costa. A Professora
Mara foi reconduzida ao cargo de Diretora, para a gestdo 93/95, apds eleicao
democrética. Em comemorag¢do aos 40 anos de fundagdo, em 1995, o hino do
Colégio foi composto, com letra e masica de Damasco Sotille.

Em 1996 assumiu a Direcédo, apos eleicao, a Professora Maria Salete
Closs Fonseca, permanecendo até o final de 1997. Neste periodo o governo do
Estado - administragdo Jaime Lerner — prop0s a adeséo ao Programa de Expanséo,
Melhoria e Inovacdo no Ensino Médio (PROEM), que nao foi aceito pela comunidade

do colégio. Trojan comenta em relacéo a esta consulta

E importante salientar que esta situacdo ndo se efetivou sem
resisténcia. Com a intervencdo do Férum Paranaense em Defesa da
Escola Pdublica, Gratuita e Universal e de alguns deputados, foi
determinado pela Resolucdo 4394/96 da SEED que a adesdo ao
Programa s6 se daria por meio de referendo de uma assembléia com
a comunidade, e que seria garantido o direito de manter 0s cursos
para aquelas escolas que deliberassem por esta decisédo (2002, p.
31).

Ha, entretanto, registro em ata de que o programa ndo foi aceito
embora alguns professores e até mesmo direcdo, por ndo compreenderem o
verdadeiro intuito, sentiram-se atraidos pelas promessas da adesdo. A verdade é
gue se o colégio aderisse ao programa estaria assinando o seu fechamento, ja que
por ofertar apenas o Curso Normal, cessaria, completamente, suas atividades,
encerrando sua historia.

A Professora Mara, apos eleicdo democratica, reassumiu a Direcao
no inicio de 1998, tendo a Professora Ind4 Ribeiro de Almeida como Diretora
Auxiliar. Em julho do mesmo ano esta se aposentou e a Professora Célia Miyuki
Yamazaki assumiu a referida funcdo. Estudos da Equipe Pedagdgica e do Corpo
Docente foram iniciados para a elaboracéo da Proposta Curricular, adequando-se as
Diretrizes do Ensino Médio — Modalidade Normal. Em todo este periodo a

caminhada foi solitaria, pois, pela ndo adesdo ao PROEM - garantindo a oferta do
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Curso ‘Magistério’ — o colégio ndo teve assessoramento pedagdgico por parte da
SEED, nem tampouco, benfeitoria no espaco fisico.

Em 1999 foi divulgado o resultado do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), realizado em agosto de 1998. Dentre os 35 colégios publicos,
jurisdicionados ao Nucleo Regional da Educacdo de Cornélio Procopio, o Colégio
Cristo Rei, embora néo tenha apresentado resultado satisfatorio, foi o que
apresentou melhor resultado. Ironicamente, um dos argumentos para a adesao ao
PROEM era de que os cursos profissionalizantes ndo formavam satisfatoriamente.
Importante se faz registrar que na matriz do ‘Magistério’ as disciplinas da Base
Nacional Comum dividem carga horaria com as disciplinas da Parte Especifica, ou
seja, nos colégios que ofertam o ensino médio os alunos tém maior carga horaria
nas disciplinas da BNC, logo, deveriam sair-se melhor em um exame que avaliava
tais areas. Tal fato nos remete a reflexdo sobre a qualidade do ensino médio e dos
cursos profissionalizantes.

No mesmo ano o Conselho Estadual de Educacdo do Parana
expediu, como anteriormente comentamos, a Deliberagcdo n® 10/99 e foi a partir
desta deliberacdo que os colégios passaram a elaborar suas matrizes. Tal fato deu-
se de forma isolada, cada um dos colégios que continuou a ofertar o curso iniciou
estudos para a elaboracdo da nova matriz curricular.

Como j& registramos foi o oficio circular n°35, de 26 de outubro de
2000, expedido pela Superintendente de Gestdo de Ensino da SEED, Professora
Zélia Maria Lopes Marochi, que garantiu a permanéncia do Curso Normal em nivel
médio, tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
de Docentes da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em

novembro foi construida, na entrada do colégio, a “capsula do tempo” °

, que devera
ser aberta em 20 de novembro de 2010.

Em 2001 o Projeto Politico Pedagdégico foi elaborado pela
comunidade escolar interna e nova matriz foi implantada de forma gradativa, tendo
sido elaborada pela Direcdo e Equipe Pedagdgica em consonancia com a
Deliberacdo n° 10/99. Tal matriz foi proposta para a oferta do Curso de Formacéao de

Docentes dos anos iniciais do ensino fundamental.

’ Construgaio de concreto na qual foram colocadas mensagens de alunos, professores e funcionarios
da instituicdo. Em seguida, a “capsula” foi lacrada (20/11/2000). Tal atividade fez parte do Projeto 500
anos do Brasil e 45 anos do Colégio Cristo Rei.
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A matriz, de 3920 horas/aula, contempla a Formacdo Béasica e a

Formacdo Especifica. A Formacdo Basica € composta pelas trés areas do

conhecimento: Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa e
Literatura, Artes, Lingua Estrangeira Moderna - Inglés e Educacao Fisica), Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Matematica, Fisica, Quimica e
Biologia) e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia e Geografia), totalizando
2240 horas/aula.

A Formacdo Especifica é dividida em Gestdo Pedagogica e Pratica

da Formacdo, ambas subdivididas em Fundamentos da Educacdo e suas
Tecnologias, Gestdo Escolar e Metodologias de Ensino e suas Tecnologias,
totalizando 1680 horas nos quatro anos. A Gestao Pedagdgica oferta disciplinas com
enfoque tedrico (T), ja a Pratica de Formacdo, como o proprio nome indica, da
énfase a pratica (P). A nomenclatura das disciplinas, tanto da parte teorica quanto
da pratica, de forma geral, ndo se diferencia. Registramos as disciplinas da maneira
como foram ofertadas: Fundamentos Filosoficos da Educacdo, Metodologia da
Pesquisa e Projetos (T/P) - 12 série; Fundamentos Psicoldgicos da Educacéo (T/P) e
Legislacdo e Gestao (T/P) - 22 série; Fundamentos Histéricos da Educacéo (T/P) e
Metodologia da Alfabetizacdo e Lingiistica/Docéncia - 32 série; Fundamentos Soécio-
Antropoldgicos (T/P), Didética/Docéncia, Metodologia da Educacao
Infantil/Metodologia da Alfabetizacdo e Linguistica, Metodologia do Ensino
Fundamental (T/P) e Educacao e Diversidade (T/P) - 42 série. Vale lembrar que na
42 série somente eram ofertadas disciplinas da Formacao Especifica.

Fato interessante, ou melhor, de discriminacao velada em relacéo ao
‘Magistério’, aconteceu também em 2001. Um grupo de professores de disciplinas da
Base Nacional Comum - Lingua Portuguesa, Histéria, Biologia e Artes —
desenvolveu o Projeto Brasil 500 anos — Olhar Plural, nos moldes do Projeto Vale
Saber, da SEED/PR. O projeto obteve grande éxito em seu desenvolvimento. Como
anteriormente registramos, na época atudvamos na Equipe de Ensino do NRE —
Cornélio Procépio e acompanhavamos o referido projeto, inscrevendo-o no FOrum
de Experiéncias no Ensino Médio — De Escola para Escola, promovido pelo
SEMTEC. A experiéncia foi selecionada dentre as melhores do estado do Parana e o
projeto foi convidado a ser apresentado em Floriandpolis, no periodo de 16 a 18 de
abril de 2002, onde a escola receberia uma premiacdo de R$ 5 mil. Foram

selecionadas cinco experiéncias de cada um dos estados do Mato Grosso, Mato



59

Grosso do Sul, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Durante a
apresentacdo do projeto a equipe do SEMTEC ‘horrorizou-se’ em saber que o
colégio ofertava o Curso de Formacdo de Docentes, alegou que o projeto foi
escolhido porque a equipe interpretou “Ensino Normal” como Ensino Médio ‘normal’,
ou seja, regular. Ja era tarde, voltamos com o cheque do prémio.

Neste mesmo ano a Professora Mara participou do processo seletivo
de Diretores, que constou da aprovacdo em um teste de conhecimentos (prova
elaborada pela Universidade Federal do Parand) e posterior eleicdo, na qual ndo so
a comunidade escolar (segmento pais e segmento professores e funcionarios) votou,
mas representantes do NRE também. Assumiu a direcdo em 2002 e manteve-se na
funcéo, prevista para o triénio 2002/2004. Todavia, devido a reducdo no periodo de
mandato, determinada pela SEED, permaneceu até dezembro de 2003.

Com a acao do tempo e o ataque de cupins, sem intervencdo do
mantenedor, o prédio foi interditado, por solicitacdo da direcao, em julho de 2003. Na
ocasido, o colégio passou a ocupar, novamente, o prédio da FAFICOP. Neste
mesmo ano, aconteceu nova eleicdo. Foi eleita, via processo democratico, a
Professora Roberta Negrdo de Araudjo, para a gestdao 2004/2005. Apesar da
dificuldade do espaco fisico o ano de 2003 foi proficuo pedagogicamente: o
DEP/SEED desenvolveu, por meio de comissao, estudos para a implantacdo do
Curso de Formacao de Docentes para a Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A Professora Mara, a convite, compds a comissdo. O que causou
certa estranheza foi a postura deste departamento. Durante todo o ano de 2003 a
comissao se reuniu para discutir e elaborar nova matriz curricular, além dos critérios
para que 0 curso retornasse em alguns estabelecimentos. No dia de sua
apresentacao/divulgacdo, em 03 de dezembro, no Centro de Exceléncia em
Tecnologia Educacional do Parana (CETEPAR), para profissionais da educacdo dos
colégios, dos municipios e das Instituicdes de Ensino Superior (IES) do estado, a
matriz apresentada néo foi a elaborada pela comisséo, ja que a distribuicdo da carga
horaria do curso nas disciplinas néo ficou satisfatoria.

Importante comentar que, considerando os critérios estabelecidos
pelo DEP/SEED para que a oferta do Curso de Formagédo de Docentes retornasse
em alguns estabelecimentos, caso o Colégio Cristo Rei tivesse aderido ao PROEM,
nao seria possivel sua ‘volta’, haja vista que no municipio de Cornélio Procépio é

ofertado o Curso de Pedagogia na FAFI.



60

Em janeiro de 2004 as obras de reforma — solicitadas na gestao
anterior — iniciaram, logo apds a posse da Professora Roberta, quando também foi
implantada nova matriz curricular — apresentada pelo DEP/SEED — além do Curso
com aproveitamento de estudos (Subseqiiente) no noturno. No dia 17 de setembro
de 2004 o prédio da Rua Rocha Pombo, apos reforma, foi reinaugurado. O prédio,
devido a grande demanda de matriculas, tornou-se inapropriado para atendimento
satisfatorio & comunidade escolar, contudo, o retorno foi prazeroso.

A nova matriz curricular propde a Formagéao de Docentes pelo Curso
Integrado — Ensino Médio e Educacado Profissional, uma proposta progressista que
tem como objetivo superar a dualidade estrutural que acompanha tais modalidades.
Segundo Garcia a adocédo desta proposta “[...] requer o fortalecimento dos
fundamentos tedricos e metodoldgicos presentes nos principios que ndo mais se
coadunam com a desvinculacdo da formacdo geral da formacéo profissional e,
portanto, com a desescolarizacdo do ensino técnico, em todas as suas possiveis
formas de oferta” (2005, p.163).

No decorrer do tempo as denominacgfes do colégio foram alteradas,
de acordo com a politica educacional vigente, bem como a legislacdo de cada
momento historico, ofertando o curso de formacdo de docentes de maneira

diferenciada.

Escola Normal Decreto n° 16824/55
Escola Normal Colegial Estadual Cristo Rei Parecer n°112/75
Colégio Estadual Cristo Rei Resolucado n° 3749/77
Col. Est. Cristo Rei — Habilitacdo Plena de Magistério Resolucéao n° 3059/81

C. E. Cristo Rei — Hab. Magist.-12 a 42 séries (1° grau) Resolucdo n° 907/82

Colégio Estadual Cristo Rei Resolucédo n® 785/83
Colégio Estadual Cristo Rei — Ensino de 2° grau Resolucédo n° 3764/83
Colégio Estadual Cristo Rei — Adicional Pré-Escolar Parecer n° 2608/87
Centro Estadual de Educacéao Profissional Cristo Rei Resolucéao n° 3120/98

Colégio Estadual Cristo Rei — Ensino Normal Resolucédo n° 3156/2001
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Em novembro de 2005 houve nova consulta a comunidade, e a
professora Roberta foi reconduzida a funcdo de Diretora, tendo a professora Célia
como Diretora-Auxiliar (gestdo 2006/2007). Em dezembro foi entregue ao NRE a
reformulacdo do Projeto Politico Pedagodgico, apds discussdes com a comunidade
escolar. Em janeiro de 2006 a Equipe de Direcdo assumiu as funcdes; ano em que a
matriz do Curso Médio-Integrado seria implementada na 32 série.

Verificamos que o caminhar do colégio nesses cinglienta € um anos
de atendimento a comunidade de Cornélio e regido — que almeja profissionalizar-se
na docéncia da Educacédo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental — é
realmente marcado por mandos e desmandos, de acordo com os ditames dos
grupos que assumem o poder. Tais mandos e desmandos tiveram como
consequéncia lutas, muitas lutas, mas também conquistas, 0 que caracteriza a
histéria do Colégio Cristo Rei.

Neste capitulo pudemos identificar que a historia da oferta da
educacao profissional — Curso de Formacao de Docentes — tanto no ambito federal,
como no estado do Parand e no municipio de Cornélio ProcOpio segue a mesma
l6gica: a implementacdo de politicas publicas descontinuas e atreladas aos
interesses do mercado. Assim, 0 ensino de um ‘oficio’ para os jovens da camada
popular, ndo considera sua formagdo como cidaddo ou mesmo a continuidade de
sua vida académica, o que torna dual o ensino secundarista.

Diante dessa estrutura excludente — a escola propedéutica versus a
escola profissionalizante — cumpre-nos investigar como tal oferta tem ocorrido,
levando em conta um dos principais objetivos da instituicdo escolar: a formacao da
cidadania.
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CAPITULO II
EDUCACAO PROFISSIONAL E ENSINO MEDIO — UMA
INTEGRACAO NECESSARIA PARA A FORMACAO DA CIDADANIA
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3 INTRODUCAO

Ao longo dos ultimos anos da década de 1980, o termo cidadania
vem sendo amplamente utilizado, € presenca marcante em pronunciamentos,
discursos e propostas, tornou-se objeto de estudo de educadores, fildsofos,
sociologos e até jornalistas, € também, teoricamente, o principal objetivo a ser
atingido pelas instituicbes educacionais. Segundo Severino “a luz das contribui¢cdes
mais criticas da filosofia da educacdo da atualidade, impde-se atribuir a educacao
como sua tarefa essencial a construcdo da cidadania” (2005, p.149). Entretanto, tal
preocupacdo ndo € recente, pois no seculo IV a.C. Aristételes refletia sobre
problemas semelhantes aos que temos hoje, e preocupava-se com a formacao ética
bem como com a preparacdo para a cidadania. No século XX, de acordo com o
relato de Nosella (2004) para a Revista Nova Escola, foi Gramsci quem trouxe a
discussédo pedagdgica a conquista da cidadania como um objetivo escolar.

Ja na contemporaneidade, Gasparin nos alerta sobre o trabalho do

processo ensino-aprendizagem. O educador aponta que este deve

[...] apresentar-se como um grande instrumento na transformacao de
um aluno-cidaddo em um cidaddo mais autbnomo. Se o trabalho
pedagdgico exige um aluno que se aproprie dos conhecimentos
cientificos pela mediacdo do professor, ao término do periodo
escolar, pressupde-se que esse aluno apresente a condicdo de
cidadao critico e participativo (2003, p.122-123).

O presente capitulo pretende, a partir da discussdo do conceito de
cidadania, relaciona-lo com as teorias de Estado. Comenta sobre a utilizacdo do
termo na reforma educacional neoliberal, bem como nos documentos difundidos
neste periodo. Apresenta, ainda, o conceito de cidadania na proposta do Curso de
Formacdo de Docentes em nivel médio, de forma integrada, que assume uma
concepcdo progressista, além de sua relagdo com o mundo do trabalho e a
perspectiva da cidadania como emancipag¢ao do homem.
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3.1 CIDADANIA: DISCUTINDO CONCEITOS

Segundo Dallari a cidadania “expressa um conjunto de direitos que
da a pessoa a possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu
povo. Quem nédo tem cidadania esta marginalizado ou excluido da vida social e da
tomada de decisdes, ficando numa posi¢céo de inferioridade dentro do grupo social”
(1998, p.14). Todavia, sabemos que cidadania ndo tem uma defini¢cdo isolada, mas é
um conceito historico, ou seja, seu sentido € variavel, oscila no tempo e no espaco.
No sentido etimoldgico, cidaddo deriva da palavra civis, que em latim significa
cidade, tendo seu correlato grego na palavra politikos, aquele que habita na cidade e
desfruta de direitos politicos e, portanto, participa do poder (RUSS, 1994). Mas no

contexto da atualidade, o que é ser cidadao?

Ser cidaddo é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a
igualdade perante a lei: €, em resumo, ter direitos civis. E também
participar no destino da sociedade, votar, ser votado, ter direitos
politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia
sem os direitos sociais, aqueles que garantem a participacdo do
individuo na riqueza coletiva: o direito a educacédo, ao trabalho, ao
salario justo, a saude, a uma velhice tranquila. Exercer a cidadania
plena é ter direitos civis, politicos e sociais (PINSKY, 2003, p.09).

Manzini-Covre também comenta sobre a cidadania, ndo restringindo

0 conceito apenas ao direito politico.

Para muita gente, ser cidaddo confunde-se com o direito de votar.
Mas quem ja teve alguma experiéncia politica — no bairro, igreja,
escola, sindicato etc — sabe que o ato de votar ndo garante nenhuma
cidadania, se nao vier acompanhado de determinadas condi¢cbes de
nivel econdmico, politico, social e cultural. Podemos afirmar que ser
cidad&o significa ter direitos e deveres, ser sudito e ser soberano. [...]
sua proposta mais funda de cidadania é a de que todos os homens
sdo iguais ainda que perante a lei, sem discriminacdo de raca, credo
ou cor (1995, p.8-9).

No que tange aos direitos, vale registrar que cabe a todos o dominio

sobre seu corpo e sua vida, 0 acesso a um salario condizente para promocao das

necessidades basicas, o direito a educacdo, a saude, a habitacdo e ao lazer. E
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direito de todos expressar-se livremente, militar em partidos politicos e sindicatos,
fomentar movimentos sociais, lutar por seus valores. Enfim, o direito de ter uma vida
digna.

Em relacdo aos deveres, cabe a cada um ser fomentador da
existéncia dos direitos a todos, ter responsabilidade para com a coletividade, cumprir
as normas e propostas elaboradas e decididas pela comunidade, fazer parte do
governo por meio do voto e, a0 mesmo tempo, pressionar estes, seja pela
participacdo em movimentos sociais, ou mesmo participando de assembléias (na
escola, no bairro, no sindicato, no partido). Enfim, constitui-se como dever,

reivindicar seus direitos.

Quando falamos de cidadania estamos nos referindo a uma
gualificacdo da condicdo de existéncia dos homens. Trata-se de uma
qualidade de nosso modo de existir historico. O homem s6 €
plenamente cidaddo se compartilha efetivamente dos bens que
constituem os resultados de sua triplice pratica historica, isto €, das
efetivas mediacdes de sua existéncia (SEVERINO, 1994, p.98).

Considerando o pensamento do educador, pontuamos que o homem
s6 é cidadao se, efetivamente, puder usufruir dos bens materiais, simbolicos e
politicos, satisfazendo, com tais bens, as necessidades de sua existéncia fisica,
subjetiva e social, respectivamente. Este € o conceito de cidadania com o qual
comungamos.

Nosella afirma que “ndo h& duvida que o pensamento de Antonio
Gramsci, elaborado entre 1920 e 1935, € uma importante chave de leitura para a
compreensao deste nosso século XX” (1999, p.81). Aponta que para este, todo
homem do referido século € moderno, 0 que exige que sua educacdo seja,
necessariamente, moderna. Desta forma, em suas caracteristicas deve haver

particularidades opostas a pedagogia burguesa.

Nesse sentido, enquanto o Estado estiver sob o controle da classe
burguesa, necessariamente a nova educacdo proposta sera
sobretudo um processo de critica, de polémica, de ‘negacdo da
negagdo’, podendo, inclusive, apresentar expressdes ‘romanticas’
que nem por isso carecem de funcdo histérica [...] a pedagogia
moderna, que visa formar o novo cidadao socialista, sera sobretudo
um processo pratico e participativo [...] (idem, p.88-89).
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A pedagogia moderna a que se refere o autor requer uma educacao
gue deve ser, essencialmente, pratica e historicista, rompendo com as concepc¢des
metafisicas e abstratas. E no interior das lutas, na forma que modernamente se
desenvolvem, que acontece o processo educativo do novo cidaddo. Este novo
cidadao esta inserido em um novo processo civilizatério, envolto por mudancas, e
mesmo por inversdes de valores. Logo, recaimos na condicdo si ne qua non para a
construcdo da cidadania, a ética.

Discutir ética €, enfim, como afirma Zancanaro (2005) em suas aulas,
“uma questao de sobrevivéncia”. De acordo com o educador, neste novo processo
civilizatorio os anseios da humanidade “estdo em jogo”. Tais anseios dizem respeito
a dignidade humana, qualidade de vida, justica e felicidade. Isto porque, a realidade
da humanidade é tragica, o “homem perdeu os pardmetros éticos e sua vida tornou-
se arriscada” (GOERGEN, 2005, p.01).

A atual realidade representa um dos principais desafios da educacao,
especificamente da educacdo ética. Por isso acreditamos que a educacao “deve
formar cidaddos capazes de conviver em sociedade de forma respeitosa e solidéria,
sempre tratando o outro como um ser que tem um fim em si mesmo e que nao pode
ser usado como objeto” (idem, p.04). Assim, para formacdo deste cidaddo é
imprescindivel a abordagem sobre a ética.

Etica vem do grego ethos que, analogamente significa “modo se ser”
ou “carater”, ou seja, forma de vida adquirida ou conquistada pelo homem,
comportamento que ndo é considerado natural, mas que surge com o habito. A ética
€ uma area especifica da filosofia, de seu campo de investigacdo, no ambito da
axiologia. Cortina entende a ética como a parte da Filosofia que se dedica a
reflexdo sobre a moral e aponta que, desde suas origens, na antiga Grécia, a “Etica
€ um tipo de saber normativo, isto €, um saber que pretende orientar as acées dos
seres humanos” (2005, p.09). Portanto, € uma disciplina filoséfica que busca elucidar
os fundamentos dos valores de qualquer grupo, em uma perspectiva de
universalidade.

Vazquez também considera a ética como disciplina de carater
cientifico. Ele a define como “[...] teoria ou ciéncia do comportamento moral dos
homens em sociedade. Ou seja, é ciéncia de uma forma especifica de

comportamento humano” (2002, p.23). O educador pontua que a ética se ocupa do
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setor da realidade humana que é chamado de moral, constituido por fatos ou atos
humanos peculiares.

Severino (2005) discorre sobre a ética e a historicidade do homem.
Inicia pela Antiguidade e Idade Média, quando a ética tendeu a encontrar na
natureza ontolégica do homem seu fundamento. A linha das éticas de cunho
essencialista vincula os valores a que somos sensiveis a estrutura ontologica de
nosso ser. Considera a esséncia como um conjunto de caracteristicas que garantem
a identidade de cada ser, integrando-o a sua espécie e distinguindo-o dos demais.

Na Modernidade, a filosofia passou a buscar outros fundamentos
para a eticidade do comportamento do homem. A idéia de uma esséncia como
natureza permanente do homem se dissolveu, isto porque houve novas conquistas
do conhecimento produzido pela humanidade. Sob a oética da existéncia real dos
homens, a ciéncia nos fez perceber a condicdo deste de ser integralmente natural.
Desta forma, tal periodo constitui a fase da ética de cunho naturalista.

J& na contemporaneidade, houve a tentativa de superagdo tanto da
visdo essencialista como da visdo naturalista da ética, deu-se o enfoque praxista,
como consequUéncia de um novo “pensar o homem”. Este é considerado como um
ser natural dotado de identidade subjetiva, ndo totalmente determinado, nem
inteiramente livre. “O que estd em pauta, pois, na reflexao filoséfica contemporanea,
€ a radical historicidade humana” (SEVERINO, 2005, p. 144). Podemos, entdo,
verificar que ndo € o agir que decorre do ser, como pensavam 0S metafisicos
classicos, mas o inverso, € o modo de ser que decorre do agir.

O referido educador comenta que a pratica do homem ¢é
intencionalizada, vinculada a objetivos e fins. Assim, afirma que “a ética
contemporanea entende que o sujeito humano se encontra sob as injun¢cdes de sua
realidade natural e histérica-social, que até certo ponto o conduzem, determinando
seu comportamento, mas que é também constituida por ele, por meio de sua pratica
efetiva” (idem, p. 146). Concluimos que o homem, hoje, é tido, ao mesmo tempo,
como um sujeito histérico-social e um sujeito cultural.

Diante de tal enfoque, qual a relagcdo entre a educacdo e a

construcdo da cidadania?
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O ideal de uma educacéo que se empenhe em formar e aprimorar a
conduta dos jovens, de forma que esta venha a ser fundada no
respeito a certos principios fundamentais da vida publica e da
dignidade do ser humano — ou seja, o ideal de uma formacéo para o
exercicio da cidadania e para a conduta ética, esta entre os objetivos
mais amplos e a0 mesmo tempo mais consensuais da acdo
educativa escolar (CARVALHO, 2004, p. 85-86).

A relacdo é estreita, haja vista que a educagéo so se legitima como
mediacdo para a construcdo da cidadania, ou seja, a natureza da relagdo entre
educacdo e cidadania se constitui pela tensdo entre o potencial reprodutor e
emancipador da educacdo escolar. Desta forma contribui para a integracdo do
homem no triplice universo do trabalho, da simbolizacdo subjetiva e das relagbes
politicas.

A educacédo é, portanto, assumida como pratica técnica e politica,
atravessada por uma intencionalidade teodrica. Silva Janior, J.R. (2002) inclui outro
fator nessa relagéo: o Estado, e comenta que as relagdes existentes entre o Estado
moderno, a cidadania e a educacédo sdo complexas. Ele aponta o Estado como “a
instituicdo politica central da atual forma de producdo de existéncia humana’, a
cidadania como “qualidade politica identificadora do ser social que nela se produz” e
educacdo como a “Unica prética social formativa ordenada juridicamente pelo Estado
capitalista”.

Diante de tal consideracdo, as mudancas nha organizacdo e
concepcdo de Estado influenciam o conceito de cidadania, isto porque as
reconfiguragbes das esferas publica e privada mantém relagdo com o alargamento
ou estreitamento dos direitos sociais. Krawczyk (2005) também comunga com este
fundamento e aponta que ndo € a educacdo somente que constitui a cidadania,
entretanto, a considera como a condicdo indispensavel para que a cidadania se
constitua. A educadora afirma que a cidadania moderna é ligada a conformacédo de
um sujeito de direito, e este a existéncia de um Estado que garanta esse direito.
Importante se faz registrar que foram as lutas sociais pelas conquistas dos direitos
que geraram a igualdade cidada.

Somente a partir da Primeira Guerra Mundial e posteriormente, por
meio das politicas de planificacdo, foi decretada a preocupacdo com a constituicdo
de uma sociedade que integrasse os trabalhadores. Houve, com isso, a ampliagcéo
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da esfera publica, ou seja, a educacao, a saude, o transporte, o lazer e a cultura, a
previdéncia social e o salario desemprego, passaram a se constituir em direitos
sociais dos trabalhadores.

O primeiro artigo da Declaragao Universal dos Direitos do Homem,
adotada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) em 10 de dezembro de 1948
proclama “Todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao
dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo a outros com espirito e
fraternidade”. Estes fundamentos evidenciam a ideologia liberal que sustenta o
Estado moderno, ou seja, o Estado capitalista. E latente, também, a influéncia do
jusnaturalismo, que solicitava autonomia para a razao no que tange a ética e a
moral.

As formulacdes do fildsofo John Locke deram-se no contexto da
formacao das bases econdmicas para a institucionalizagéo politica do capitalismo. O
Estado, a sociedade, a racionalidade econémica, as esferas publico e privada e o
ser social organizaram-se sob novas formas. No Estado moderno, para Locke, os
homens acordariam as formas de convivéncia e, deste acordo, derivariam o poder
politico, constituindo o Estado como estrutura maxima, ou seja, o Estado ndo deveria
intervir no contrato entre os individuos, pois cada um negociaria do jeito que

considerasse pertinente. Silva Janior, J.R. comenta

[...] o processo de criacdo do pacto social e de criagdo do poder

politico é a outorga do ato de governar para o Estado, com a
simultdnea producdo do espac¢o comunal ancorado num pacto social
entre os homens, do que derivaria a hova condicdo humana fora do
estado natural, agora no estado societal: a cidadania (2002, p.15).

Logo, a condicdo de ser cidadao, isto €, a cidadania, foi uma
conseqguéncia da necessidade da criacdo do poder politico materializado no Estado
na modernidade. A cidadania €, entdo, a condicdo do ser humano no estagio
societal da sociedade. Tal condi¢ao foi construida mediante o “desenvolvimento da
razdo com vistas ao fortalecimento do Estado moderno e da respectiva esfera
politica no ambito da sociedade civil” (idem, p. 18). Importante registrar que a razao
foi o fundamento do jusnaturalismo que originou os principios da ética e da moral.

Em relacdo a educacao, esta era voltada para os filhos da burguesia

e, para Locke, constituia-se como um processo com O objetivo de constituir um
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sujeito que tivesse uma vida disciplinada, com método e com ‘espirito indagativo
sobre o mundo’, entretanto, que atuasse, principalmente, em favor da grandeza de
sua nacdo. Este conceito traz consigo uma marca histérica, a da educacédo
burguesa. Educacao esta que Nosella (1999), como ja comentamos, se opde.

ApoOs a crise de 1929 se iniciou a “economia politica do nao”, a ndo-
producado de riqueza. Teve inicio, entdo, a artificialidade da economia capitalista e a
destruicdo do processo civilizatorio burgués por meio da mercantilizacdo da esfera
social da cidadania. Um fundo publico foi produzido para a manutencdo do
capitalismo, tanto no ambito da economia quanto na construcdo do macroacordo
social e, em consequéncia, no ambito da esfera social da cidadania. Desta forma,
pela politica do Estado de bem-estar social '°, de maneira artificial, operacionalizou-
se o alargamento da esfera social, tendo o Estado como instituicdo central para a
expansao do mercado, com relativa autonomia sobre as classes sociais. O Estado
mostrava-se como representante das classes sociais e seus segmentos, orientando
e induzindo transformacdes no ambito da producdo, da economia, da politica, da
cultura e da educacéo. Importante registrar que o Estado de bem-estar social ndo
rompeu com as bases do liberalismo, todavia, as conquistas da classe trabalhadora
européia ndo foram pequenas. Nos paises periféricos, como o Brasil, a realidade
ndao foi a mesma, na América Latina o0 que imperou, de acordo com Eduardo

11

Galeano, foi o ‘Estado de mal-estar social Sapelli, utilizando-se de Vieira,

também tece comentarios no que tange a esta forma de governo

[...] o Estado de Bem Estar Social ndo se consolidou na mesma
propor¢cdo em todos os paises. Paises como a Inglaterra, Franca,
Alemanha tiveram tal processo numa propor¢cdo bem maior que os
paises subdesenvolvidos, por exemplo. O autor considera que o
‘Estado do Bem Estar Social, a rede de protecdo social inexistiram ou
inexistem no Brasil e na América do Sul'. Em paises periféricos o que
houve foi apenas a criagdo de ‘servicos sociais setorizados,
fragmentados, emergenciais™ (2003, p.21).

19 5 Estado do Bem Estar Social foi uma resposta eminentemente capitalista ao desenvolvimento e
avanco do socialismo que vinha do Leste Europeu. O nucleo do Welfare State sempre esteve
permeado por um posicionamento conservador diante das propostas socialistas testadas na pratica
desde o inicio do século XX.

11 O jornalista uruguaio utilizou este termo em sua palestra “As veias abertas da América Latina” no
Férum Social Mundial, em Porto Alegre, no dia 28 de janeiro de 2005.
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Assim, no capitalismo, os espacos publicos e privados sao distintos,
mas relacionam-se entre si. O movimento do capital instala novos modos de
conformacao destes espacos, definindo as relagdes entre Estado e sociedade, o que
faz com que surjam novos paradigmas politicos, alargando ou estreitando os direitos
sociais, entre eles o direito a educacéo.

No periodo em que se consolidou o fordismo, de acordo com Silva
Janior, J.R., “o individuo é envolvido na gestdo publica de seu pais, influindo na
producdo de politicas publicas por meio da mediacdo de instituicdes politicas que
participam diretamente da producdo de tais politicas no ambito do Estado” (2002,
p.28). Neste contexto, os valores ‘coletivo’, ‘publico’, ‘politico’ e ‘reivindicacao’
constituiram-se em pilares da cidadania. O consumo instituiu-se quase como um
direito e o ser humano dessa época € definido como o cidaddo consumista, tendo
forte senso publico, coletivo e reivindicativo. Consolidou-se, entdo, a educacéo
democratica. Logo, podemos concluir que as reformas educacionais ocorrem,
sempre, em consonancia com as mudangas mais amplas.

ApGs a Segunda Guerra Mundial o fordismo atravessou um periodo
com altas taxas de acumulacdo do capital, entrando em declinio na década de
setenta, quando houve esgotamento do mercado, a taxa média do lucro das
empresas caiu em movimento continuo, surgiu e se avolumou o desemprego e
elevou-se as taxas inflacionarias. O Estado de bem-estar social foi desmontado por
estratégias coercitivas. O intenso processo de mudanca teve como objetivo a
construcdo de um novo pacto social, tendo como consequéncia as reformas
institucionais, que iniciaram pela reforma dos Estados, refletindo na esfera da
cidadania e da educacdo. Diante da nova regulamentacdo, a esfera publica
restringiu-se, enquanto a privada expandiu-se. O Estado nacional, apesar de muito
forte, tornou-se pouco interventor no econdémico e no social, ja que transferiu, para a
sociedade civil, suas responsabilidades. As fun¢Bes do Estado se restringiram a
regulacdo do mercado. Neste momento, estreitou-se a cidadania, pois os direitos
sociais transformaram-se em mercadorias, 0 que acentuou a degradacdo do
processo civilizatorio que tem o capital como o principal conteddo politico. Assim, a
igualdade cidada ficou subordinada a possibilidade de acesso aos direitos, sendo
estes ‘pagos’, o que transforma, como ja comentamos, os direitos sociais em

mercadorias. Ja que o Estado minimo € minimo para os direitos sociais e subjetivos,
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o0 embate é na direcdo de maximizar a esfera publica estatal, sendo esta regulada
por uma democracia de massa.

O Estado gestor, aparentemente democratico, denomina a
transferéncia se suas responsabilidades de descentralizagdo. Como exemplo,
podemos citar o que aconteceu no estado do Parana na época do governo Jaime
Lerner: houve a fortificacdo das chamadas Associacdes de Pais e Mestres (APM).
Tais Orgdos passaram a ser 0S responsaveis pela manutencdo dos prédios
escolares, bem como pelo suprimento das necessidades da escola. “Escola de
qualidade” era a que tinha APM patrticipativa, que realizava promoc¢des e angariava
fundos para a instituicdo. Hidalgo comenta “estamos vivenciando, com as atuais
medidas adotadas pela atual gestdo da SEED no estado do Parana, uma retomada
das praticas que demonstram o objetivo de fazer com que a comunidade arque com
o 6nus financeiro do funcionamento das escolas” (2001, p.184).

A cidadania que deriva de tais transformacdes, segundo Silva Janior,
J.R. (2002), é a cidadania produtiva. Os direitos sociais sdo mercantilizados pelas
organizagbes ndo-governamentais e planos educacionais  paternalistas
implementados pelo Estado gestor ausente de sensibilidade com o social.

Na concepcdo de Estado minimalista a esfera educacional torna-se
um quase-mercado: a organizagcado da escola assemelha-se a de uma empresa e, no
aluno-cliente € estimulado o individualismo possessivo articulado a competitividade.
Os valores maximos da educacdo sao subordinados ao mercado, com isso 0O
individuo se torna mercadoria e sua condicdo humana retroage. No século XXI
identificamos a cultura organizadora da sociedade do século XVII. Na atualidade,
portanto, a ética dominante é a ética individualista do mercado e do lucro. A
educacao ¢ influenciada por esse ideario. A ética utilitarista — que tem como objetivo
formar o cidaddo minimo, produtivo, submisso e alienado — fundamenta a pedagogia
da empregabilidade.

Identificamos que a mundializacdo do capital configura sistemas
econdmicos centrados na especulacdo e no aumento da produtividade, excluindo
trabalhadores e precarizando seus direitos, o0 que produz seres humanos
desnecessarios e ‘sobrantes’ (FRIGOTTO, 2005).

Diante deste perverso contexto, recorremos ao questionamento
proposto por Carvalho (2004) “Podem a ética e a cidadania ser ensinadas?”

Sabemos que a Constituicdo Federal aponta alguns principios éticos bem como os
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direitos econémicos e sociais, sendo estes fundamentais para a vida em sociedade.
A escola — instituicdo responséavel pela educacéo formal — cabe ndo sé reconhecer
tais principios, mas também promové-los. Logo, a comunidade escolar, na
implementacéo de suas ac¢des no cotidiano, deve estabelecer seus referenciais de
ética, além de proporcionar discussdes em relacdo aos principios de nossa cultura e
dos compromissos historicos que perpassam o tempo.

Identificamos que o hino de louvor a cidadania tem sido uma
catastrofe, haja vista que o termo foi assumido pelo discurso capitalista. Entretanto,
acreditamos na educacdo que tem como objetivo a formacdo da cidadania numa
perspectiva de emancipacdo humana, por isso comungamos com Ferreira quando

afirma que

A educacédo para a cidadania precisaria empenhar-se em expurgar
de cada homem as crencas, as fantasias, as ilusdes e, quem sabe,
as paixdes, que em nada contribuem para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica. Sob esse enfoque, a ingenuidade, para nao dizer
a ignorancia, € profundamente negativa, ja que a pessoa ingénua é
facilmente enganada pelos detentores do poder.[...] Superar essas
ingenuidades — aquela que sufoca o descontentamento ou aquela
gue se lanca cegamente nos conflitos — é tarefa da educacéo.
(FERREIRA, 1993, p.221).

Desta forma acreditamos na escola, ndo como salvagcdo messianica,
mas como um espaco politico onde o jovem adquira, por meio dos conteudos, das
disciplinas, o saber necesséario para ndo se deixar enganar. O suporte para a
formacao da cidadania € o conhecimento, que € o instrumento imprescindivel para
que a consciéncia ingénua se torne consciéncia critica.

Portanto, os educadores que possuem a concep¢ao de um projeto
alternativo de sociedade devem assumir a tarefa — dentro e fora da escola — de
construir uma sociedade efetivamente democréatica, de acordo com uma ética
fundada na justica, na igualdade e na solidariedade humana. Tal tarefa, de carater
coletivo, é fundamental. Trata-se de um processo educativo que tem uma
perspectiva de desenvolvimento omnilateral do ser humano e que afirma as bases
unitarias do conhecimento, tendo como objetivo a formacgéo de sujeitos emancipados
e protagonistas de novas relagdes sociais. Este processo educativo constitui-se,

entdo, um desafio.
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3.2 A CIDADANIA E A REFORMA EDUCACIONAL NEOLIBERAL

Ha certo consenso de que a educacdo tem, hoje, trés finalidades:
formar o individuo, formar o profissional, formar o cidad&do, ou seja, a formacéo
integral. Também € certo que a educacdo ndo acontece de forma exclusiva na
escola. A familia, a comunidade, o trabalho, as diferentes formas de convivio social e
a midia séo nela determinantes, bem como na insercao das diversas relacdes.

Entretanto, a escola € um espaco da sociedade, tendo em sua
esséncia uma funcao social: criar condi¢des para que todos os alunos desenvolvam
aprendizagens e capacidades necessarias para 0 exercicio da cidadania.
Historicamente tal espaco se concentrou na tarefa de informar o individuo. Todavia,
na area da formacdo do novo cidaddo, tem apresentado falhas. Desta forma,
acreditamos que a escola cabe o compromisso com a educacao formal, ndo sendo
a unica responséavel pela educacao integral, haja vista que tal instituicdo, como ja
citamos, é um espaco da sociedade.

Na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, segundo Saviani
(1991), a educacao é entendida no interior da sociedade onde se insere, sendo por
ela determinada, mas também interferindo na sua construcdo, podendo manté-la ou
transformé-la. Tal concepcao valoriza o professor e a escola, cabendo a esta a
funcdo de sistematizar e socializar o conhecimento produzido historicamente. Do
professor resgata-se sua funcao essencial: ensinar. A escola, entdo, passa a ser o
espaco de mediacdo do saber fragmentado, difuso, desarticulado para a conquista
do saber elaborado. Relaciona-se com o problema da ciéncia, que € o saber
metodico, sistematizado, € entendida, entdo, como local de apropriacdo do
conhecimento pelos alunos que dela necessitam.

Saviani pontua que o objeto da educacao da-se em dois aspectos. O
primeiro diz respeito a “identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se formem humanos”
(1984, p. 02), ou seja, € necessario distinguir entre o fundamental e o acessorio,
destacando o que é principal, essencial. O que é essencial é o “classico” e constitui-
se como critério para a selecdo dos conteudos do trabalho pedagdgico. O segundo

aspecto refere-se a identificacdo das formas para atingir o objetivo de se formar

humanos, € a descoberta da maneira adequada para se desenvolver o trabalho



75

pedagogico. Trata-se da “organizacdo dos meios”, sendo estes os conteudos, o
espaco, o tempo e os procedimentos.

Logo, a formacdo passa pela aprendizagem das disciplinas
académicas classicas, que tiveram origem na cultura grega, sendo incorporadas e
espalhadas pelos romanos. Todavia, desde a primeira etapa da Educacéo Basica as
disciplinas compdem o curriculo de forma fragmentada e descontextualizada,
contrapondo a idéia de escola comprometida com o saber, organizada para
promover mudancas no que tange a atitudes, valores e pratica das pessoas.
Portanto, ndo questionamos as disciplinas e, em consequéncia, os conteudos
classicos, questionamos a “organizacdo dos meios”, a forma como estes tém sido
trabalhados no cotidiano escolar.

Utilizando-se da critica da forma fragmentada e descontextualizada
com que os conteudos eram trabalhados, a partir de 1995 uma equipe do Ministério
da Educacdo e Desporto, assessorada pelo consultor de uma iniciativa privada,
César Coll, coordenou discussdes para a implantagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Estes se configuraram a partir de uma reforma que emergiu de
uma politica educacional a servico da “reorganizacdo internacional do capital
monopolico, ideologicamente justificada por uma perspectiva denominada neoliberal”
(LOMBARDI, 2005, p. 25). Essas reformas educacionais surgiram, nos paises latino-
americanos, na década de 1990, iniciando no Chile (1990), posteriormente na
Argentina e México (1993), na Colémbia (1994) e, finalmente, no Brasil (1996),
sendo resultado dos embates/articulacbes/aliancas que ocorreram na primeira
gestdo do governo de Fernando Henrigue Cardoso. Tais reformas, segundo o autor,
se propuseram a modernizar o sistema de educacgdo publica, oferecendo iguais
oportunidades de acesso a uma educacdo de “qualidade” com “equidade” para
todos, adequando o sistema educacional as necessidades do mercado, ou seja, as

necessidades do mundo capitalista globalizado.

Mesmo reconhecendo os avancos da nova regulamentacdo em dotar
0 pais de uma estrutura e organizacdo educacional compativel com
uma sociedade democratica, é preciso indicar que se trata da
democracia liberal, burguesa, e que as reformas das politicas sociais
em curso tém operacionalizado a implementacdo das
recomendacdes e das politicas das agéncias multilaterais, como
Banco Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
Banco Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e
outras (idem, 2005, p. 33).
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Os PCN se apresentam como embasados no texto constitucional, e
apontam os principios que elegeram para orientar a educacéo escolar: “dignidade da
pessoa humana, igualdade de direitos, participagdo e co-responsabilidade pela vida
social”. Tais principios, de acordo com seu discurso, demonstram que os PCN
propdem uma educacdo comprometida com a cidadania. Realmente, o artigo
primeiro da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) apresenta os fundamentos do
Estado Democrético de Direito: “a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa
humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa, o pluralismo politico”. Os
principios constitucionais e a legislacao dai decorrente — como o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) — orientam e legitimam a busca de transformacdes na
realidade. Discutir cidadania, por consequéncia, significa apontar a necessidade de
mudanca nas relacfes sociais, de dimensdo econdmica, politica e cultural, para
garantir a todos a efetivacdo do direito de ter direito, do direito de viver
decentemente, do direito de ser cidaddo brasileiro. Entretanto, a consideracdo
utilizada pelos PCN n&o garante que a educacao proposta seja comprometida com a
cidadania, com a efetivacdo dos direitos sociais e de uma sociedade democratica.
Cabe-nos, portanto, avaliar seus pressupostos e identificar a que sociedade
democrética ele se refere.

O documento enviado como ‘presente’ — em caixa, inclusive,
acompanhado de uma carta do entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique
Cardoso e do Ministro da Educacdo, Paulo Renato — no endereco particular do
professor, se apresenta como uma alternativa, uma proposta ndo obrigatoria de

inovacgao do curriculo disciplinar. Gallo os questiona como alternativa

Dessa maneira, parece-me que podemos afirmar que os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental ndo se
constituem numa alternativa ao curriculo disciplinar mas, ao
contrario, o pressupdem, o confirmam e o reforcam. Sob sua capa de
inovacdo e a tentativa de se mostrarem alternativos, esses
Parametros exibem a mais pura oficialidade conservadora do
curriculo. (2000, p.14).

Percebemos que embora o documento se coloque como alternativa,
ele foi sendo imposto as escolas e aos professores, haja vista que as matrizes do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) encontram-se neles centradas.
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Sabemos que esta reforma estrutural da educacéo brasileira, tanto em seu aporte
institucional como curricular, encontrou sua principal inspiracdo na reforma
educacional espanhola, que priorizou a formagdo moral. E diante desse contexto
Libaneo aponta os PCN apenas como uma referéncia, como ponto de partida. O

educador comenta

Os PCN séo, pois, uma referéncia, um ponto de partida, para que se
possa articular objetivos e conteddos com a cultura das escolas e
das salas de aula envolvendo tudo o que um documento geral como
este ndo pode nem deve prever: a diversidade regional, as decisbes
do professor, a dindmica das interacdes na sala de aula, o curriculo
oculto, a adequacdo local de conteudos, o significado social dos
conteudos, as praticas de avaliagdo, o0s desenvolvimentos
metodoldgicos etc [...]. Afinal, sabemos que é na escola que se criam
0s espacos de didlogo e comunicacdo entre grupos sociais diversos,
0 que pode ser perfeitamente contemplado no projeto pedagdgico-
curricular da escola (2001, p.167).

Concordamos que as mudancas que ocorreram, e ainda estao
ocorrendo, no contexto social, politico e econdémico, impuseram novas exigéncias ao
sistema educacional. Todavia, assim como Dalarosa (2001), acreditamos que 0s
PCN apenas envernizam o curriculo, sem, contudo, reformula-lo. J& Cunha ao se
posicionar em relacdo ao documento em questdo, afirma que “[...] o nivel de
detalhamento dos PCN era tal que, mais que parametros orientadores dos
curriculos, eram de fato o préprio curriculo” (1996, p. 62).

Incorporados aos Parametros surgiram o0s Temas Transversais:
Etica, Pluralidade Cultural, Satde, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Trabalho e
Consumo (este somente a partir do 2° segmento do Ensino Fundamental). Com a
denominacdo geral de “Convivio Social e Etica”, tendo a cidadania como eixo
vertebrador, os referidos temas, segundo o préprio documento, propéem mudanca
de paradigmas e consequente construcdo de uma sociedade democratica e nao
excludente (BRASIL, 1997). Logo, o estudo dos Temas Transversais surgiu como
uma “exigéncia legal”, justificado pela necessidade de um curriculo que servisse de
orientacdo governamental. Os temas, entdo, passaram a ser obrigatérios para a
educacao nacional.

Araujo comenta que “a inclusdo dos temas transversais na estrutura

curricular brasileira e a construgcdo de projetos educacionais, baseados nessa
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concepcao, sdo imperativos para a transformacéo de nossa sociedade” (1998, p.17).
Este educador, assim como muitos outros, faz parte de um grupo que defende a
necessidade de se trazer as questdes sociais para o debate em sala de aula.
Entretanto, a postura desse grupo de educadores tanto estrangeiros como
brasileiros, que defende a incorporacdo dos temas transversais, ndo questiona a
concepcao que os embasa, nem sequer considera que a abordagem dos temas da-
se de maneira superficial, ndo transparente e, também, fragmentada. Faz-se
necessario questionar este documento oficial. Porém, para questiona-lo € preciso
conhecé-lo.

As teméticas sociais relacionadas com o exercicio da cidadania eram
pinceladas por uma ou outra area do conhecimento. E recente o apontamento de
educadores para a necessidade do tratamento dessas, contemplando-as na sua

complexidade. Arroyo considera

A atengdo as tematicas ditas “transversais”, as “culturas silenciadas”
(sera que a escola e os curriculos conseguem silenciar realidades e
culturas tao diversas e tao presentes em nossa formacao social?), as
variadas dimensfes da formacdo humana, vém incorporando no
curriculo, na pesquisa e na reflexdo pedagdgica dimensbes que néo
mereciam a atencdo das politicas e teorias educacionais porque
relegadas a funcdo formadora de outras instituicbes, por exemplo:
ética, valores, socializagdo, cultura, diversidade cultural, sexualidade,
trabalho, cidade, ciclo-idade de formacéo, lazer, corporeidade,
género, raca... Estar atentos a essas dimensfes nao era considerado
funcéo da escola e do professor (1998, p.149).

Podemos concluir que as problematicas sociais ndo sdo questdes
externas, pois estando a escola inserida na sociedade, estas surgem dentro dos
seus limites. Assim, ela ndo pode se omitir, devendo reafirmar seu compromisso
ético com a formagé&o dos individuos.

A miséria, 0 preconceito, 0 consumo, a violéncia, o cuidado para com
0 meio, a marginalizacdo, o trabalho infantil, a exploracdo sexual da crianca, a
corrupcdo, entre outras, sdo problematicas atuais. Logo, os alunos devem estar
informados sobre estas questfes para saber se posicionarem no dia-a-dia. Estas
teméticas, dificilmente contempladas pela escola, merecem ocupar lugar de
importancia, pois abordam, justamente, a injusta realidade social. Importante

registrar que tais tematicas ndo devem ser vistas como conteudos isolados a serem
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desenvolvidos. Mas trazer as contradicbes e a diversidade perversa do mundo
contemporaneo para o cotidiano escolar, com o intuito de contribuir para a formacao
do cidadéo €, realmente, um desafio e tanto.

Acreditamos que a escola, como instituicdo, tenha o papel de
preparar sujeitos — que convivem com o0s valores dominantes — para que tenham
condicbes de perceber estes valores e redimensiona-los, segundo suas reais
proporgdes e repercussoes. Desta forma, surge a necessidade de se trabalhar com
os ditos temas transversais, considerando-os, evidentemente, numa perspectiva
progressista, critica e emancipatoria.

Sob a “capa de inovacdo”, encontra-se a necessidade de integrar
interdisciplinarmente os contetdos classicos e o0s temas transversais. Ou seja, a
transversalidade sé faz sentido dentro de uma concepcao interdisciplinar do
conhecimento. Para tanto, é preciso distinguir os conceitos de interdisciplinaridade e
transversalidade.

Segundo os PCN, embora estes conceitos se fundamentem na critica
de uma concepcéo de conhecimento que considera a realidade como um conjunto
de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado, ambos
valorizam a estreita relacdo entre os diferentes e contraditorios aspectos do real. A
interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemoldgica dos objetivos do
conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito a dimensédo da didéatica
(BRASIL, 1997). Dalarosa critica tais principios positivistas e esclarece quanto a

dimensao do problema.

Faz-se necessdaria uma producdo do conhecimento totalizante, que
parta do contexto em que o fenémeno a ser estudado esta inserido.
E um problema epistemoldgico (da producdo do conhecimento),
tratando-se de pressupostos tedéricos e concepcdes de ldgica, e ndo
transversal (de divulgacdo no ensino) didatica. A transversalidade
induz mesmo a superficialidade horizontal quando o que esta mesmo
em questdo é a profundidade do conhecimento (DALAROSA, 2001,
p.209).

J& Nunes aponta a transversalidade mais como um slogan do que

COMO um conceito
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[...] a proposta da transversalidade alinhava uma articulagdo de
justaposicdo, longe de ser dialética, entre a tradicdo classica e a
atualizacdo tematica e  conjuntural. Descentralizacdo e
transversalidade passaram a ser as palavras de ordens que surgem
e proliferam muito mais como slogans do que conceitos, argumentos
ou proposituras vidveis. Ser transversal significaria assumir uma
diafana capacidade de perpassar nucleos e estruturas reais e
simbdlicas supostamente intransponiveis (2001, p.159).

Vale destacar, ainda, que o adjetivo transversal, bem como os
demais derivados, tem origem da palavra latina transversu que, em sua acepgao
etimoldgica, significa “que passa ou esta de través, obliquo, perpendicularmente”.
Assim, contrariamente ao documento oficial, Lombardi (2005) resgata o sentido
etimologico do termo: os temas ditos transversais sao recortes que perpassam
obliguamente as disciplinas centrais, sendo estas a historia e a filosofia. Ao
comungar com as idéias desses educadores, questionamos 0s principios que
embasam os PCN.

Quanto a nomenclatura utilizada, pensamos também néo ser aspecto
relevante. O proprio MEC, ao elaborar e aprovar as Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental (Brasil, 1998) apropriou-se de outro termo: “aspectos da vida cidada”.
Temos aqui outra contradicdo, o que nos leva a recorrer a um dito popular: “colocou
o carro na frente dos bois”. O MEC ‘lancou’ os Parametros antes das Diretrizes -
sendo este o documento legal — que, ironicamente, considera o primeiro apenas
como referencial.

Mesmo diante de tantas contradicbes, vemos algumas perspectivas

nos PCN, assim como Arroyo, que pondera

Mas podem os PCN ir mais fundo e derrubar cercas, abrir horizontes
na medida em que o0s novos conteudos da docéncia e das
licenciaturas sejam mais abertos, incorporem dimensdes e culturas
gue nao cabem mais em quintais fechados, gradeados e
disciplinados. Na medida em que séo redefinidos os contetudos da
docéncia, esta também é redefinida (ARROYO, 2002, p. 95).

Logo, se redefinir os conteddos é sinbnimo de redefinir a docéncia,
este ja € um ponto a favor. Isto porque, mesmo com a denuncia de Paulo Freire, na

década de 1960, a educacdo bancéaria (GADOTTI, 1989), esta permanece até 0s
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dias atuais. Conteudos trabalhados de forma isolada ainda preenchem a pratica

escolar cotidiana.

A estreita visdo da educacdo como conteddos (0 ensino como
informacdo a ser transmitida e a aprendizagem como informacao a
ser assimilada) € a que subjaz a concepcao tradicional, transmissora
e “bancaria” da educacao, e é coerente com a nocao de “qualidade
da educacdo” como “rendimento escolar”. Nesta concepc¢ao, explica-
se também, em parte, por que se pode ver o texto escolar como o
portador por exceléncia do curriculo (incluido o “curriculo oculto”) na
sua relagcdo com os alunos dentro e fora de sala de aula. (TORRES,
1996, p.142)

Desta forma, acreditamos que os ditos temas transversais devam ser
incorporados/refletidos, de forma critica, na pratica pedagogica, o que tornara o
ensino das disciplinas classicas mais coerente com a vida cotidiana,
contextualizando os conteudos do curriculo formal e concretizando o curriculo oculto.
Vale lembrar que o eixo vertebrador destes temas € a cidadania, sendo esta
entendida, entretanto, de maneira contraria a concepcdo apresentada por esta
reforma da educacéo nacional.

Tal reforma, portanto, teve como ponto central a adocdo dos
Parametros Curriculares Nacionais e apresentou uma nova orientacdo para a
formacdo de professores. Em relacdo a esta, o documento, segundo Lombardi
(2005), ndo camufla a concepcgao tecnicista que a embasa teoricamente, ja que
enfatiza a extrema valorizacdo da pratica, e das técnicas, em detrimento da teoria.
Assim, a implantacdo da politica de formacao docente deu-se atrelada a implantacéo
dos PCN. Surgiram, entdo, em 1998, as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio
— Parecer CNE/CEB 15/98 (aprovado em 01/06/98) e, em 1999: as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Profissional de Nivel Técnico, as DCN para a
formacdo de docentes da educacdo infantii e dos anos iniciais do ensino
fundamental, em nivel médio, na modalidade normal e, ainda, como consequéncia
destas, os Referenciais para Formacao de Professores.

O discurso da reforma apregoava gque a formacao especifica, no caso
de nosso estudo, a formagao docente deveria ancorar-se no desenvolvimento de
competéncias, modelo que se apresentou como referéncia a partir dos anos setenta

do século XX (FERRETTI, 2003). Logo, caberia as escolas técnicas a
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responsabilidade de oferecer educacéo profissional de nivel técnico com o intuito de
desenvolver competéncias. Para tanto, os documentos da reforma determinam os
objetivos a atingir, o enfoque metodoldgico a empregar, o tratamento dos saberes
escolares e o processo de avaliacdo, sendo que a formacao dos trabalhadores deve
ser de acordo com as novas necessidades da producéo.

No Parand muitos educadores contestaram a implantacdo do

curriculo por competéncias, Trojan nos alertava em relagédo ao fato

A partir das atuais diretrizes curriculares para o ensino médio e dos
Parametros Curriculares do MEC, formula-se uma proposta com um
rol de competéncias para toda a Educacdo Basica, no ambito da
Secretaria da Educacdo, e solicita-se que a escola reformule seu
curriculo. A escola tem duas alternativas: copia o documento oficial
ou o de outra escola; ou entdo, passa um longo tempo para entender
0 que significa estas competéncias, e de que forma se transforma os
conteudos e objetivos tradicionais em competéncias, para responder
as exigéncias oficiais, enquanto os problemas permanecem o0s
mesmos (2002, p.35).

O “modelo” ou “pedagogia” das competéncias teve como elementos
inspiradores: a globalizagdo da economia, da informacdo e da politica, da
multiplicidade de valores e praticas sociais culturais; o discurso da valorizacdo das
diferencas e do respeito as peculiaridades das culturas locais — fundamento do
pensamento multiculturalista que inunda, hoje, de forma inconsistente nossas
escolas; além das transformacdes, principalmente a partir de 1970, que ocorreram
no ambito do trabalho, a chamada “reestruturacdo produtiva”. A esses elementos foi
acrescentada a influéncia, como anteriormente comentamos, de organismos
multilaterais, no Brasil também da Comissao Econdmica para a América Latina e
Caribe (CEPAL), um “desdobramento” da ONU que realiza e divulga estudos que
visam a promover o desenvolvimento econémico dos paises que a compdem. De
acordo com Ferreti (2003), a referida comissao propde a busca da constituicdo de
um novo sujeito social pela “competitividade auténtica e moderna cidadania”. A
primeira condicdo da-se pela “incorporacdo e difusdo deliberada do progresso
técnico”, ou seja, pelo aumento da produtividade dos trabalhadores. A proposicéo da
moderna cidadania € entendida por “aprofundar a democracia, a coesdo social, a
equidade e a participacdo”, dando-se em nome do desenvolvimento sustentado e

tendo em vista um “capitalismo mais humano”, no qual a equidade e a democracia
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se sobreporiam a exploracdo — discurso que confundiu e ao mesmo tempo iludiu
muitos educadores.

Embora a reforma da educacdo nacional tenha se efetivado no
governo FHC, foi no governo Collor que foram desencadeadas iniciativas de
adequacao do parque produtivo e das politicas comerciais atreladas aos ditames da
nova economia mundial. Os organismos multilaterais articularam, por meio dos
setores dominantes, a aprovagcao da legislagdo que favorecesse seus interesses,
dentre elas, a legislacdo educacional. As reformas de ensino técnico, portanto,
contrariamente ao afirmado nos discursos oficiais, privilegiaram os interesses de um
setor social e ndo os da sociedade como um todo, jA que o “mercado” necessitava
de sujeitos “empregaveis”.

Nas empresas, apesar das marcas de elementos tayloristas, surgiram
novas formas na gestdo e organizacdo do trabalho, deslocando o foco da atencéo
de posto para o trabalhador individual. Desse trabalhador “polivalente” passou a ser
exigido flexibilidade, capacidade de enfrentar desafios bem como de resolver
guestbes emergentes, deu-se énfase no desenvolvimento de novos atributos, enfim,
de novas competéncias. A competéncia é vista como “a capacidade de mobilizar
saberes de diversas naturezas” (FERRETI, 2003, p.248). Tais saberes foram
apresentados como os pilares da educacéo do século XXI, no relatério da Comissao
Internacional sobre Educacédo — conhecido como Relatério Jacques Delors — para a
UNESCO. O documento aponta que a educacdo, para poder dar respostas ao
conjunto das suas missdes, deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens,
ou saberes, fundamentais, constituindo-se em pilares do conhecimento. A
concepcao difundida é de que a educacao deve transmitir, de forma macica e eficaz,
saberes evolutivos, adaptados a civilizacdo cognitiva, pois estes sdo as bases das
competéncias do futuro. Importante registrar que a apresentacéo da edi¢do brasileira
foi feita pelo entdo Ministro da Educacgéo, Paulo Renato, que a encerra comentando
que estd “[...] seguro de que a edicdo brasileira do Relatério coordenado por
Jacques Delors contribuira para o processo em que, de modo especial, se empenha
o Ministério da Educacao, qual seja o de repensar a educacao brasileira”. A partir de
entdo o documento passou a ser considerado como ‘a biblia do momento’.

A difusdo do progresso técnico, proposta pela CEPAL, relaciona-se a
introducdo das novas tecnologias de producéo, organizacdo e gestdo do trabalho.

Esta preocupacao impregna as Diretrizes Curriculares para a Educacéo Profissional
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de Nivel Técnico, promulgada pelo MEC e aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacao. O texto destas diretrizes apresenta uma dicotomia entre 0s processos de
producao, produzindo a superagcdo do momento de producdo manual, taylorista e
rotineira para o momento de natureza intelectual, flexivel, integrada e polivalente. A
referida superacdo solicita mudancas nas demandas em termos de qualificacao.
Segundo o documento, qualificacdo € o conjunto de atributos individuais, de caréater
cognitivo ou social, resultante da escolarizacdo e das experiéncias de trabalho
(BRASIL, 1999), o que é um equivoco, devido o carater restrito da nogdo que é
tomada como referéncia: a posse dos saberes, sem considerar as demais condicdes
gue envolvem os grupos de trabalhadores.

As Diretrizes da Educacéo Profissional desconsideram a histéria da
educacdo brasileira, assumindo a “reestruturacdo produtiva” ao demonstrar a
preocupacao com a atualizacdo das demandas postas para o trabalhador na nova
divisdo técnica e social do trabalho. E € o desenvolvimento de competéncias que
daria conta desta atualizag&o. Logo, este modelo foi transformado na referéncia do
enfoque educativo do documento em questao, sendo expressao cabal da adequacao
da formac&o profissional aos interesses da producéo. E evidente que a educacéo
profissional deve estar atenta ao desenvolvimento da técnica e das demandas que
sdo feitas aos trabalhadores. Todavia, 0 modelo de competéncias vai além na
relacdo entre educacdo e trabalho, implicando mais que a preparacao técnico-
profissional: os atributos individuais sdo supervalorizados, em detrimento das acfes
coletivas. Assim, tudo no campo profissional se torna responsabilidade individual,
desde a laboralidade® aos beneficios de ordem diversa. Vale comentar que o
documento promove, também, a subsuncdo dos conhecimentos disciplinares a sua
aplicabilidade. Diante dos apontamentos, € necessario considerar criticamente o
sentido que as proposi¢cées assumem nos documentos das reformas na educacéo
brasileira.

Podemos perceber que o papel da educagédo neste contexto esta a
mercé dos interesses produtivos, muito embora os documentos ressaltem seu
aspecto formativo. Comungamos com lbarrola (apud Ferretti 2003), ao apregoar que

a educacdo ndo deve adaptar-se as demandas da producdo, fornecendo-lhe os

12 | aboralidade é o termo utilizado no documento Diretrizes Curriculares para a Educac&o Profissional
de Nivel Técnico, sendo sinbnimo de empregabilidade.
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recursos humanos que necessita. Caso isso ocorra, esta assume carater meramente

instrumental, de acordo com uma concepcéao pragmatica e técnica de cidadania.

[...] ao redefinir o significado de termos como ‘direitos’, ‘cidadania’,
‘democracia’, 0 neoliberalismo em geral e o0 neoliberalismo
educacional, em particular, estreitam e restringem o campo do social
e do politico, obrigando-nos a viver num ambiente habitado por
competitividade, individualismo e darwinismo social (SILVA, 1994, p.
22).

Tal reducionismo, como nos alerta Silva, € perigoso, e tem intima
relacdo com a visdo de subordinagédo da formacgéo. Visdo esta que fundamenta o
modelo de competéncias, modelo que condenamos, principalmente no Curso de
Formacéo de Docentes. Pessba denuncia tal subordinacdo, comentando que “[...] a
escola acaba atendendo e submetendo-se a interesse de grupos e ndo da
sociedade. Sabemos, por outro lado, que o0 processo social ndo caminha
linearmente e, a medida que crescem essas benesses, cresce também o sentimento
de marginalizacdo social” (2006, p.35).

Os Referencias para Formacdo de Docentes (1999) foram
considerados pelo MEC como uma das estratégias de intervencdo para que
mudancas ocorressem no sistema educacional, elevando o nivel de qualidade da
educacao escolar. As estratégias implementadas no periodo foram: a criagcdo do
Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizag&o do
Magistério (FUNDEF); o Programa Dinheiro na Escola; a politica de avaliagdo
(SAEB, ENEM e Exame Nacional de Cursos); a TV Escola; a elaboracdo e
distribuicdo do Guia de Avaliacdo do Livro Didatico; a formulacdo e divulgacdo de
referenciais e metas de qualidade por meio dos PCN (Ensino Fundamental), a
Proposta Curricular para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), dos Referenciais
Curriculares da Educacao Infantil (RCNEI) e dos Referenciais para a Educacao
Indigena. A finalidade dos Referenciais para Formacdo de Professores era a de
“provocar e, ao mesmo tempo, orientar transformacgdes na formacéo de professores”.

O documento pontua que, por meio dele, se gerassem
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[...] reflexBes por parte dos formadores de professores e seja usado
nos ambitos de gestdo do sistema educativo e das instituicdes
formadoras, como subsidio para a tomada de decisGes politicas.
Com essa perspectiva, o presente referencial assume a importancia
das discussdes em torno da formac&o de educadores, sem perder de
vista a necesséria articulacdo com as demais politicas educacionais
(BRASIL, 1999, p.15).

Em relacdo a sua estrutura de apresentacdo o referido documento

constitui-se de cinco partes e um anexo:

Parte | — O papel profissional dos professores: tendéncias atuais: trata do perfil
de professores e comenta o panorama da educagdo naquele momento, bem
como as tendéncias da formagéao profissional.

Parte Il — Repensando a atuacéo profissional e a formacdo de professores:
aponta a natureza da atuacdo do professor e as bases epistemologicas da
proposta.

Parte Ill — Uma proposta de formacao profissional de professores: apresenta as
competéncias profissionais que se constituem nas metas da formacao docente,
as formas de tratamento metodoldgico dos conteudos, a organizacdo curricular e
a avaliacao.

Parte IV — Indicagbes para a organizacdo curricular e de acdes de formacéo de
professores: explicita sugestdes para a formulacdo de curriculos e programas de
formacdo docente.

Parte V — Desenvolvimento profissional permanente e progressao na carreira: faz
a relacéo entre os dois aspectos.

Anexo: apresenta uma analise da situacdo dos cursos de formacdo de
professores em nivel médio, com base em dados obtidos junto a dezessete
estados que atenderam a solicitacdo do MEC e enviaram suas propostas
curriculares, sendo sete completas e dez documentos diferenciados (ementas e
projetos de cursos). A partir das informagdes houve sistematizagdo dos dados.
Tal sistematizacdo € que compde o anexo do documento, que esta organizado
em itens: caracteristicas gerais da habilitacdo magistério; perfil dos alunos;
formas de elaboracdo das propostas; contradicdo entre discurso e
encaminhamentos curriculares; componentes curriculares; duragcdo e carga

horéaria e organizag&o curricular. Uma critica sutil & abordagem disciplinar é feita,
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apontando como sugestdo satisfatéria uma proposta que “rompe com as formas
convencionais”, introduzindo nucleos tematicos.

Enfim, na concepc¢ao de educacao subordinada ao mercado, adotada

naquele momento, pretendia-se a construcdo de um novo perfil profissional de

professor. Silva bem explicita o papel da educacdo no contexto das reformas

educacionais

No centro das atuais “reformas” educacionais esta a tentativa de
transformar a educagdo em simples mercadoria. Trata-se de uma
redefinicdo radical. Na tradicdo da ideologia da moderna sociedade
liberal, “democrética”, a educacdo era precisamente um campo
situado fora do alcance das opera¢cbes do mercado. Na verdade, a
educacao funcionava como uma espécie de refagio dos efeitos mais
perversos do mercado. Tudo bem, sabemos que o mercado pode ser
responsavel, pela producdo de desigualdades, mas aqui temos algo
que pode diminuir ou até mesmo nivelar essas desigualdades: a
educacao. Nessa visdo, a educacao era, de certa forma, o “outro” do
mercado (1999, p.08).

A proposta atual do Curso de Formacao de Docentes no estado do
Parand se propfe a superar a concepcdo disseminada com as reformas
educacionais da década de noventa, assume o0 pressuposto do materialismo
histérico a partir da retomada dos contetdos disciplinares e privilegia o tratamento
disciplinar destes. Arco-Verde (2006) comenta sobre a urgéncia em se retomar as
discussbes sobre os conteudos curriculares e suas relacdbes com o projeto de
sociedade que se quer construir. A educadora critica 0 modelo proposto pelos PCN
que, com base na pedagogia do aprender a aprender, descentrou os conteddos
historicamente constituidos nas disciplinas escolares. Todavia, a Superintendente da
Educacdo da SEED-PR explicita a importancia dos temas sociais contemporaneos

na formagédo educacional dos alunos. No entanto, nos alerta

[...] por mais que se entendesse a preméncia de tratar estes temas,
nao se poderia resvalar para a utilizacdo da proposta de eixos
transversais, 0s quais alteram nossa concepc¢ado de escola com a
revisdo e diminuicdo do trabalho com contelidos escolares, como
proposto nos PCN. Por outro lado, ignorar esta demanda implica em
nao ouvir os apelos sociais, as indica¢cdes da comunidade, dos pais e
dos préprios alunos (PARANA/ARCO-VERDE, 2006, p.28).
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Como a prépria nominacgao indica, o curso em estudo tem o objetivo
de formar profissionais para atuar no magistério da Educacéo Infantil e séries iniciais
do Ensino Fundamental. Ao formar profissionais da educacdo, assume a
responsabilidade de formar cidaddos que, conseqientemente, serdo capazes de
formar outros cidadaos. Assim, € imprescindivel que o Projeto Politico Pedagdgico
deste curso contemple aspectos relacionados a cidadania — tematica atualmente
muito comentada, porém, com reflexos incipientes na pratica pedagoégica. Logo, ao
mesmo tempo em que se enfatiza a socializacdo dos conteddos historicamente
acumulados, ha necessidade de se incorporar 0s temas sociais contemporaneos as
praticas do cotidiano escolar, somente assim se efetivara a formacdo de cidadaos
autbnomos, capazes de participar no destino de novos rumos para a sociedade,

iniciando uma concepg¢ao de mundo que supere a desigual concepgao burguesa.

3.3 O CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES EM NIVEL MEDIO INTEGRADO E O MUNDO DO

TRABALHO: UMA RELACAO MEDIATA

O projeto de ensino médio integrado a educacao profissional — Curso
Médio-Integrado — foi assumido, inicialmente, ap0s a posse do governo Lula, pelas
Secretarias de Estado da Educacdo do Espirito Santo™ e do Parané, constituindo-se
como um resgate do que foi proposto pela LDB original — primeira versao do projeto
democratico de massas: projeto de Lei n°® 1258, de 1988, do deputado Octavio
Elisio. Vale lembrar que o termo educacao profissional nao foi utilizado neste projeto,
apareceu, posteriormente, no capitulo XVI, artigo 119 do substitutivo Jorge Hage. No
campo democratico de massas a denominagdo SO apareceu nha versdo do
substitutivo Cid Sabdia, no Senado Federal.

O substitutivo Jorge Hage considerava as limitagOes da realidade da
sociedade brasileira, caracterizada, historicamente, pela dualidade estrutural e

expressava um possivel avanco,

3 Em 23 de maio de 2006 obtivemos, por meio da Prof.2 Dr.2 Eliza Bartolozzi Ferreira, a informagéo
de que o projeto nao teve continuidade, apenas um colégio do estado implantou o Curso Médio-
Integrado.
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e incorporando o ensino médio a educacgdo basica, como sua etapa
final, nos termos do que estabelecia a Constituicdo de 1988;

e definindo a educacdo tecnologica integrada a educacdo basica
como eixo, para atender as demandas ndo apenas do trabalho, mas
da prépria sociedade contemporanea;

e admitindo a formacdo especifica somente apds garantida a
formacdo basica de carater cientifico/tecnoldgico e sécio-historico,
mediante a ampliacdo da carga horéria total do curso para mais um
ano;

e estabelecendo formas de articulagdo entre o sistema de ensino, as
agéncias formadoras e o mundo de trabalho tendo em vista a
educacao profissional;

e reconhecendo o saber que o aluno trabalhador adquire no trabalho,
tomando como principio educativo e propondo mecanismos para o
seu reconhecimento, para fins de continuidade dos estudos e de
certificacéo formal;

e reconhecendo que a capacidade para continuar aprendendo, quer
dando continuidade aos estudos, quer trabalhando, repousa na
educacdo basica de qualidade, entendida como dominio dos
principios fundamentais das ciéncias, dos procedimentos
tecnolégicos e das formas de comunicacdo, bem como dos
instrumentos necessarios ao exercicio da critica social a partir da
compreenséo histérica da sociedade (ANDE, 1990, p.86).

Assim, o projeto tem como fundamento a concepc¢do de escola
basica e unitaria. Tal concepg¢do, segundo Kuienzer (1997), surgiu do
reconhecimento de que a sociedade contemporadnea exigia um novo principio
educativo. Vale registrar que “principio educativo” foi a expressao utilizada por
Gramsci em relacdo as “formas préprias” que cada sociedade, em seu contexto
historico, dispde para formar seus intelectuais. Logo, é latente a exigéncia de um
novo principio educativo, que considere o mundo do trabalho e o que acontece no
movimento real. Este principio torna-se, entdo, o ponto de partida para a
organizacao da escola.

Importante comentar que a origem do homem, da educacdo e do
trabalho se confundem. Para existir o homem € obrigado a produzir sua prépria vida,
adaptando a natureza a si, 0 que o constitui como homem. Ja o trabalho é o ato de
agir sobre a natureza, adaptando-a. Assim, o trabalho define a esséncia do homem,
pois para continuar existindo este precisa, continuamente, produzir sua existéncia
pelo trabalho. Enfim, a vida humana é determinada pelo modo como se produz a

existéncia.
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Até a década de 1960 a tendéncia dominante situava a educacéo no
ambito do nao-trabalho, dando-lhe um caréater improdutivo: educacdo como um bem
de consumo. A partir da referida década, com o surgimento da “teoria do capital
humano”, a educacédo passou a ser funcional ao sistema capitalista, haja vista a
qualificacdo da mao-de-obra.

“O trabalho é humanamente imprescindivel ao homem desde
sempre” (FRIGOTTO, 2002, p.12). A partir desta afirmacéo e subsidiados pelo
pensamento gramsciano do autor, faz-se necessario fazer a distingdo entre o
trabalho na sua dimenséo ontolégica — criadora da vida humana — e o trabalho no
capitalismo': sob forma de emprego ou trabalho assalariado. Na dimens&o
ontoldgica o trabalho € criador de valores de uso, assim, relaciona-se a producéo de
bens Uteis materiais e simbdlicos. Pelo trabalho o homem produz e/ou transforma os
bens da natureza para atender as suas necessidades, o que o diferencia do animal,
pois, pela acdo consciente do trabalho, cria e recria sua prépria existéncia (LUKACS,
1978). Nesta dimensdo a propriedade também assume um conceito diferenciado,
sendo esta o0 intercambio material entre o homem e a natureza, constituindo-se
como um acordo solidario, um direito de apropriar-se da natureza e dos bens que
produz.

Para Marx o trabalho apresenta dupla centralidade, quando
concebido como valor de uso, ou seja, quando criador e mediador da vida humana,
com suas multiplas e histéricas necessidades e, como decorréncia dessa

compreensao: principio educativo.

O trabalho, como criador de valores de uso, como trabalho util, é
indispensavel a existéncia do homem — quaisquer que sejam as
formas de sociedade — é necessidade natural e eterna de efetivar o
intercambio material entre 0 homem e a natureza, e, portanto, de
manter a vida humana (MARX, 1982, p.50).

No que se refere a segunda dimensdo da centralidade: o principio

educativo do trabalho, esta decorre da especificidade de ser uma atividade

14 Capitalismo: modo de producéo social que se foi estruturando em contraposicéo & producao feudal,
caracterizando-se pela acumulagéo de capital, mediante o surgimento da propriedade privada dos
meios e instrumentos de produc¢éo. Neste modo de producéo o trabalho deixa de ter centralidade
como valor de uso, transforma-se em valor de troca, com a finalidade de gerar mais lucro.
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necessaria, desde sempre, a todos os seres humanos. Assim, por ser criador da vida
humana, constitui-se num dever e, simultaneamente, num direito. Severino (1994) é
outro educador que considera tal pressuposto e afirma que “trabalhar € condicao
imprescindivel para que o individuo se humanize, para que seja um ser humano”
(p.59). No entanto, nos alerta que o trabalho pode, também, desumanizar o homem.

O trabalho, no decorrer da histéria da humanidade, assumiu formas
diversas. Nosella (1987) apresenta uma visdo destas formas nos diferentes modos
de producao, desde o tripalium® das sociedades escravocratas e servis até a atual
forma de trabalho sob o capitalismo. Sdo as relacbes sociais capitalistas que
regulam o trabalho desde o século XVIIl. As classes sociais, portanto, sdo uma
consequéncia da relacdo assimétrica entre os proprietarios dos meios e
instrumentos de producdo e o0s nao-proprietarios, ou seja, 0s que detém a
propriedade privada de capital versus os que, para manterem suas vidas, vendem
sua forca de trabalho para obter remuneracdo ou salario.Tal relacdo originou o
trabalho/emprego, o trabalho assalariado, o que torna possivel a acumulacdo de
riqueza por poucos, mediante a exploracao e alienagao da maioria.

Diante do exposto, o trabalho como principio educativo deriva do fato
de que todo homem é um ser da natureza e, evidentemente, tem que satisfazer as
necessidades béasicas para sua sobrevivéncia, desde sua alimentacdo até sua
protecdo em relacdo aos préprios fendbmenos dessa natureza. A tarefa de promover
a subsisténcia e outras atividades da vida pelo trabalho é da responsabilidade de
todos os seres humanos. Tal fato deve ser socializado desde a infancia, evitando-se,
com isso, a formacgéo de “mamiferos de luxo”, expressao utilizada por Gramsci para
indicar individuos que exploram e vivem do trabalho de outros. Nesta perspectiva é
importante destacar que o trabalho como principio educativo ndo € uma técnica
didatica ou metodoldgica no processo de aprendizagem, e sim um principio ético-
politico, principio que fundamenta a organizagdo curricular do Curso Médio-
Integrado.

> De acordo com o Professor Claudio Moreno (Doutor em Letras pela PUCRS), tripalium (trés paus),
do latim tardio, era um instrumento romano de tortura, uma espécie de tripé formado por trés estacas
cravadas no chao, onde eram supliciados os escravos. A partir do Renascimento o vocabulo adquiriu
o sentido de labuta, atividade, exercicio profissional. Todavia, o termo ndo perdeu sua primitiva
ligacdo com a dor e o sofrimento e esta visdo pejorativa do ato odioso de trabalhar acompanha o
termo até a atualidade. Prova disso séo os dizeres do refrdo de uma musica do cantor Ed Mota da
década de 1990 “Eu nao nasci pro trabalho, eu ndo nasci pra sofrer [...]"
(www.sualingua.com.br/trabalho.htm).
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A organizacdo do curriculo integrado — que volta a enfatizar os
conteudos/disciplinas, ja que o0s considera como conhecimentos construidos
historicamente — a partir da relagéo trabalho-educacéao, pretende superar as relagbes
sociais vigentes. No que tange a luta por tal superacdo, € importante apontar o
pensamento de NoOvoa sobre a funcdo da escola basica, em especial a que se

destina aos filhos da classe trabalhadora

[...] dar a base de conhecimentos, valores e estimular as criancas a
aprender a estudar e pensar e também a aprender a comunicar e
viver em conjunto [...] As democracias dependem da cidadania ativa
e consciéncia clara das nossas responsabilidades sociais. A escola é
a melhor instituicdo que pode cumprir esta tarefa, talvez a Unica
(1999, p.2).

No entanto, tal funcdo n&do tem sido considerada, principalmente a
partir da década de 1980, quando se evidenciou a nocdo de sociedade do
conhecimento, pedagogia das competéncias e empregabilidade ou mesmo
pedagogia da qualidade total, que incorporou a concep¢do empresarial a
organizacdo da escola, mais agravante ainda, a organizacdo da escola publica.
Como pressuposto dessa concepcao as disciplinas foram substituidas por
competéncias, deslocando a énfase nos conteudos para somente a aplicabilidade
destes e, em consequéncia, o desenvolvimento de projetos, 0 que agravou a
dualidade do curriculo.

Podemos identificar tal dualidade, de forma explicita, no Jornal
Educacdo — Canal aberto para um novo tempo, n° 12, de junho de 1997, editado
pela SEED/PR. No artigo intitulado “Novo Curriculo do Ensino Médio — respostas
para todas as suas duvidas”, professores do estado tiveram seus guestionamentos
(49) respondidos. Destacamos a décima questao, feita por um diretor de Curitiba: “O
mesmo curriculo de educacdo geral servira para a educacado profissionalizante?”
Resposta: “Nao, serdo curriculos diferenciados. No ensino médio, o curriculo sera
voltado a preparacdo do aluno para o exercicio da cidadania. Na educacéo
profissional, o curriculo serd voltado, especificamente, para o exercicio de uma
profissao”.

Na economia capitalista, hoje hegemoénica, ha grande énfase no

papel da educacdo, contudo, refere-se & educacdo marcada fortemente pelo viés
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economicista, que se adequa as novas formas da mundializacdo do capital. Logo, a
educacdo como pratica social mediadora do processo de producdo vive em
permanente embate. Assim, 0 que se espera sdo avancos da educacdo béasica
unitaria e politécnica — como espaco de formacdo humana — de forma a proporcionar
a condicdo de efetiva cidadania. E para que esta ocorra, a cultura, o conhecimento,
a tecnologia e o trabalho — numa relacdo mediata — devem ser instituidos como
direito de todos. A LDBEN 9394/96 aponta o ensino médio como a etapa final da
educacdo basica e, a partir desta determinacdo legal, sua articulagdo com a
formacdao profissional € imprescindivel.

Severino aponta a relacdo entre a educacdo e o trabalho,
considerando a primeira como uma modalidade do segundo. O educador afirma que
“a educacdo atua na formacdo do trabalhador. Essa € uma das funcdes
fundamentais da educacéo, das mais reconhecidas socialmente. Na verdade, é
intrinseco a seu processo inserir as novas geracdes na teia de relacdes que os
homens precisam estabelecer com a natureza para poderem sobreviver” (1994,
p.61).

Considerando a necessidade de melhor explicitar o projeto de ensino
médio integrado a educacdo profissional assumido/proposto pela SEED/PR, bem
como a relacdo educacado-trabalho que o subsidia, o DEP difundiu, em julho de
2005, o texto intitulado “Fundamentos Politicos e Pedagdgicos da Educacdo
Profissional do Parand”, elaborado pela chefe do departamento e duas integrantes
do mesmo, sob a consultoria da Professora Acacia Zeneida Kuenzer. O texto €, na
verdade, uma sintese das discussdes que vinham acontecendo desde 2003. Todos
0s colégios do estado que ofertam tal modalidade tiveram o referido texto como
objeto de estudo. Diversas opc¢Oes de formacao técnica tém sido ofertadas pelo
Curso Médio-Integrado: Acutcar e Alcool, Administracdo (conhecido como ADM),
Agropecuaria, Enfermagem, Informatica, Meio Ambiente, Secretariado, Seguranca
no Trabalho e Turismo, entre outros. A formacao de docentes da educacéo infantil e
séries iniciais do ensino fundamental também, no entanto, por ter legislacao propria,
esta ndo se enquadra como formacdao “técnica”.

O documento apresenta um breve contexto historico e legal da
educacao profissional, bem como a concepcado desta modalidade assumida na
gestdo 2003-2006. Aponta, ainda, os principios que a embasam e suas dimensdes

tedrico-metodoldgicas. Dentre o0s pressupostos constituintes do “arcabouco
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conceitual” que fundamentam o projeto proposto, estd o trabalho como principio

educativo.

Tomar como ponto de partida a concepcdo mais ampla de educacéo,
de modo a incorporar todas as dimensfes educativas que ocorrem
no dmbito das rela¢bes sociais que objetivam a formacdo humana na
dimensao social, politica e produtiva, implica adotar o trabalho como
principio educativo como categoria orientadora das politicas, projetos
e praticas de educacao profissional (PARANA, 2005, p. 13-14).

O pressuposto implica em uma postura metodolégica na qual se
permita analisar o processo educativo a partir da demanda dos processos social e
produtivo. Ao mesmo tempo aponta a possibilidade de se construir um projeto
alternativo que atenda as necessidades dos que vivem do trabalho, buscando o
enfrentamento da dualidade estrutural, sem deixar de considerar os limites e as
possibilidades da escola.

Gramsci, ao considerar o trabalho como principio educativo, afirma
nao existir a possibilidade de dissociacdo entre o trabalho manual e o intelectual, ja
gue o pensamento se faz presente em todo e qualquer tipo de trabalho. Este é o
fundamento da concepc¢ao de politecnia que tem como pressuposto a possibilidade
de que o trabalho se desenvolva de modo a assegurar a indissociabilidade entre
atividades manuais e intelectuais. Assim, ao se separar a escola dos trabalhadores
da escola dos dirigentes concretiza-se uma fragmentacdo das duas dimensdes do
trabalho humano, apontando um caminho centrado nas atividades teoricas para a
formacdo dos dirigentes e outro centrado nas praticas laborais para a formacéo dos
trabalhadores.

Logo, para se enfrentar a referida dualidade, o projeto em questéo
tem compromisso com uma educacéo adequada aos interesses dos que “vivem do
trabalho”, o que implica em desenvolver uma a¢do educativa na qual a teoria e a
pratica estejam presentes e articuladas em todo seu percurso, contemplando, ao
mesmo tempo, formacao cientifica e tecnoldgica. Desta forma, o projeto proposto
tem como finalidade o dominio intelectual da tecnologia, a partir da cultura. Assim, o
curriculo deve contemplar de forma teorico-pratica tanto os fundamentos e os
principios cientificos, como as linguagens das diferentes tecnologias que

caracterizam o trabalho. O educando deste curso de formagéo profissional em nivel
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médio podera, portanto, compreender os processos de trabalho em sua dimenséao
cientifica, tecnoldgica e social.

Em relagdo a preocupacdo com as formas metodologicas para a
materializacdo do projeto de Ensino Médio-Integrado a Educacgdo Profissional na
escola publica de formacéo para o trabalho, o texto explicita as dimensdes teorico-
metodoldgicas que devem ser incorporadas pelas escolas, sendo que o trabalho

como principio educativo é a primeira dimenséao.

Tomar o trabalho como principio educativo significa defender o direito

ao acesso, a cultura, a ciéncia e a tecnologia para todos os
trabalhadores, ndo de forma enciclopedista ou estritamente
profissionalizante, mas de modo a desenvolver as competéncias ao
mesmo tempo intelectuais e praticas dos alunos, na perspectiva da
dimensédo formativa da praxis humana. Dai a importancia do carater
publico da escola e de seu compromisso com a qualidade de sua
proposta pedagégica (PARANA, 2005, p. 37).

As demais dimensfes: integracdo do conhecimento basico e
aplicado, relacdo teoria/pratica e parte/totalidade, as dimensfes disciplinar e
interdisciplinar dos conteudos, os conteudos da area de comunicagéo, os conteudos
sécio-historicos e cientifico-tecnoldgicos e as relacdes entre a ciéncia, a cultura e a
sociedade séo, também, indissociaveis e consolidam a implementacédo deste projeto
progressista assumido pelo DEP/SEED.

O documento em questao foi objeto de estudo de julho de 2005 a
julho de 2006 em todos os colégios que ofertam a educacado profissional, gerando
discussbes, debates e reflexdes. No entanto, a caminhada dos estabelecimentos
que ofertam o Curso de Formacgéo de Docentes da Educacéo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental encontrava-se mais avancada, haja vista a apresentagéo da
proposta de reformulacdo curricular do referido curso em 2003. Vale destacar que a
proposta do Curso de Formacdo de Docentes nasceu com maior clareza de
horizontes. A consultora da referida proposta foi a Professora lleizi Luciana Fiorelli
Silva, do Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina
(UEL).

A reformulacao curricular do curso Normal pautou-se na organizacao
da educacdo escolar no sentido da superacdo das condi¢cdes histdricas do

capitalismo. A proposta defende a formacao integrada, ou seja, os conhecimentos
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gerais e o0s especificos articulados e entrelacados no processo educativo de
formacdo docente. Para tanto, apontou como pressupostos do curriculo:

e 0 trabalho como principio educativo;

e a praxis como principio curricular e

e o0 direito da crianca a escola de qualidade social.

Fundamentada no materialismo-historico, e considerando a dialética
das relagfes sociais no decorrer da histéria da humanidade, a proposta pretende
colaborar no processo de emancipacdo humana. “A emancipacdo humana é o
principal objetivo no processo educativo, através da compreensdo cientifica da
producdo material, do saber e da vida busca-se a libertagéo pela razdo” (PARANA,
2003, p.14).

Destacamos que a discussao de curriculo é superior a discussao de
matriz curricular, ja que esta apresenta o rol de disciplinas e suas respectivas cargas
horérias, ou seja, € a sintese dos elementos que compde o curriculo. A proposta de
reformulacdo curricular teve, como consequéncia, a apresentacdo de uma maitriz
que foi discutida, como anteriormente comentamos, por uma comissao. Todavia o
resultado ndo foi o esperado e a matriz que seria implementada por todos os
colégios que ofertavam o curso ‘Magistério’ no estado do Parana foi praticamente
“imposta” pela SEED. E evidente que continha avangos em relacdo a matriz anterior,
mas nao respeitou as orientacdes e sugestdes das escolas que vivenciavam a oferta
do referido curso. As principais criticas foram em relacdo a excessiva carga horaria
destinada as disciplinas da Educacéao Infantil, e insuficiente para a Geografia, além
da ma distribuicdo da carga horéria das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Entretanto, a concepc¢do curricular proposta ndo sofreu criticas, muito
pelo contrario.

A organizacdo do curriculo de ensino médio integrado ao ensino

técnico deve considerar, segundo Ramos, 0s seguintes pressupostos

a) conceba o sujeito como ser histérico-social concreto, capaz de
transformar a realidade em que vive; b) vise a formagcdo humana
como sintese de formacdo basica e formacdo para o trabalho; c)
tenha o trabalho como principio educativo no sentido de que o
trabalho permite, concretamente, a compreensdo do significado
econdmico, social, histérico, politico e cultural das ciéncias e das
artes; d) seja baseado numa epistemologia que considere a unidade
de conhecimentos gerais e conhecimentos especificos e numa
metodologia que permita a identificacdo das especificidades desses
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conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e
potencialidades; e) seja baseado numa pedagogia que vise a
construcao conjunta de conhecimentos gerais e especificos, no
sentido de que os primeiros fundamentam os segundos e esses
evidenciam o carater produtivo concreto dos primeiros; f) seja
centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam
0 processo de trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho, a
ciéncia e a cultura (2005, p.108- 109).

Tais pressupostos sao totalmente contrarios aos apresentados no
Seminario Tendéncias Mundiais para a Reformulagdo de Curriculos para o Ensino
Médio, que aconteceu em Curitiba, de 24 a 26 de marco de 1997, no qual foram
realizados estudos para a implementacdo do PROEM. Ao discutir “uma nova
concepcdo de curriculo”, considerando os elementos-chave da Pés-Modernidade,
ficou determinado que um curriculo “que bem sinalize as necessidades dos novos

tempos deve proporcionar”:

a) variedade de opcdes no sentido de que o aluno aprenda a
escolher e a exercer sua autonomia com plena responsabilidade; b)
heterogeneidade de abordagens e de visdes de mundo tanto para
aprender a conviver com as diferencas quanto para alargar o
horizonte de compreensao do que € o0 mundo, a vida, a realidade e o
ser-em-relacao [...]; ¢) predominio de atividades sobre a retoérica,
ou seja, que o curriculo enseje atividades praticas, diminuindo as
aulas meramente tedricas (PARANA, 1997, p. 04).

Comparando os pressupostos que subsidiam o curriculo do curso
Médio-Integrado com os do curso implementado no governo anterior, fica evidente a
divergéncia de concepcdes e principios. A Pedagogia das Competéncias valoriza as
potencialidades individuais, fazendo com que o individuo seja o Unico responsavel
pelo seu sucesso ou fracasso; utiliza-se do ecletismo epistemoldgico, justificado pelo
respeito as diferencas; enfatiza a pratica em detrimento do referencial te6rico. Tais
principios fragilizam a formagdo do sujeito como ser histérico-social que,
compreendendo a realidade, seja capaz de transforma-la, ou seja, reforca a
manutencao do status quo.

Consideramos, entdo, que o atual curriculo estd organizado por
pressupostos que visam a formagdo humana, como sintese da formacéo basica e da

formacdo para o trabalho. Assim, nos curriculos dos cursos de ‘Magistério’ em nivel
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médio sdo identificados, segundo Severino (1994), elementos formativos
relacionados a cinco ndcleos de componentes curriculares nos quais as disciplinas
sdo distribuidas:

e nucleo dos conteudos de area: formado por disciplinas cientificas basicas,
constituindo-se como o campo do conhecimento especifico. Sdo as disciplinas
destinadas a formacao cientifica, cultural e literaria do aluno, as ciéncias da
educacdo, as da “Base Nacional Comum” (BNC). Na atual matriz as
disciplinas deste nucleo, distribuidas nas quatro séries, sdo: Lingua
Portuguesa e Literatura, Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, Arte,
Educacédo Fisica, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Historia e Geografia
— somando 2480 horas/aula;

e nucleo metodoldgico: constituido por componentes que mediam a formacao
técnica do futuro professor, fornecendo os instrumentos metodoldgicos para o
ensino nas areas béasicas do conhecimento. A Didatica, a Prética de Ensino e
as Metodologias de Ensino das areas o integram. Observamos que a
disciplina Didatica ndo aparece na matriz, contudo, seus conteudos devem
ser incorporados nas teméaticas do Estagio Curricular Supervisionado. A
Literatura Infantil (32 série), bem como as Metodologias de Ensino (de
Portugués/Alfabetizacdo, da Matematica, de Historia, de Geografia, de
Ciéncias, de Arte e de Educacao Fisica) sdo as disciplinas que compdem tal
nucleo e sdo contempladas na 42 série, somando 720 horas/aula;

e nucleo psicoantropologico: destinado a fornecer elementos relacionados com
a condicdo de pessoa dos educandos, subsidiando a compreensao da
formacao e do desenvolvimento ontogenético e filogenético, o que possibilita
compreender 0s processos da aprendizagem e da construcdo da identidade
pessoal dos educandos além de viabilizar o processo de ensino. A Psicologia
e a Psicologia da Educacao séo as disciplinas que compde o referido nucleo;

e nucleo socio-histérico: tem relacdo com o conhecimento dos fundamentos das
relagfes sociais, da construcdo historica, econémica e politica da sociedade,
assim como o papel do processo educacional nessa construcdo. Os
educadores necessitam desses conhecimentos para entender o sentido de
sua pratica e os educandos para compreender sua inser¢cdo no contexto da

sociedade em que vivem. As disciplinas que integram esse nucleo séao:
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Sociologia da Educacdo, Histéria da Educacdo e as relacionadas a
Administracdo Escolar;

e nucleo filosofico: responde pela reflexdo acerca dos fundamentos
epistemoldgicos, axiolégicos e antropolégicos da educacdo e de suas
relagBes concretas historicamente determinadas. A educacdo € um processo
que envolve questdes relacionadas com o conhecimento (epistemologia), com
os valores presentes no agir humano (axiologia) e com a condicdo da
existéncia humana (antropologia). Tais questdes ndo se esgotam pela
abordagem das ciéncias da educacdo, logo, € necessario recorrer a
abordagem filoséfica. Assim encontramos a Filosofia e a Filosofia da
Educacéo.

A atual matriz tem, no total do curso, 4800 horas/aula. Nela, os trés

altimos nucleos apontados por Severino estdo agrupados nos Fundamentos da

Educacdo (480 horas/aula) que € constituido pelos Fundamentos Histéricos e
Psicolégicos (12 série), Sociologicos e Fundamentos Historicos e Politicos da
Educacdo Infantil (22 série) e Filosoficos (32 série). Ha também a disciplina
Concepcoes Norteadoras da Educacao Especial (22 série), que aborda a educacdo
de criangcas com necessidades especiais.

Encontramos, também, o nlcleo Gestao Escolar (320 horas/aula),

que acreditamos fazer parte, de acordo com a classificacdo do autor utilizado, do
nacleo soécio-histérico. As disciplinas Trabalho Pedagdgico na Educacdo Infantil
(TPEI/22 e 32 séries) e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (OTP/12 e 22 séries) 0
integram.

A Pratica de Ensino do nucleo metodolégico aparece na matriz como

Pratica de Formacao - Estagio Curricular Supervisionado, que é considerado como

uma disciplina integradora, pois possibilita a articulacdo entre as disciplinas da Parte
Especifica entre si e destas com as da Base Nacional Comum. Sua carga horéria
totaliza 800 horas/aula, divididas nos quatro anos. O desenvolvimento da-se por
tematicas, com realizacdo de atividades diversificadas e diferenciadas nas séries:

12 — Sentidos e significados do trabalho do professor educador.

22 — A pluralidade cultural, as diversidades, as desigualdades e a educacéo.

32 — Condicionantes da infancia e da familia no Brasil e os fundamentos da
Educacdo Infantil. Artes, brinquedos, criancas e a educacdo nas diferentes

instituicoes.
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42 — Acao docente e praticas pedagdgicas.

Tendo como referéncia o atual contexto, ha necessidade de se refletir
sobre a pratica que vem se desenvolvendo, a forma como a escola esta organizada
e como se da a convivéncia em seu interior, além, evidentemente, do resultado da
aprendizagem dos alunos. Conhecer o contexto da pratica pedagodgica da escola
significa conhecer a comunidade a que se destina, somente desta forma poderemos
buscar alternativas para articular, efetivamente, a preparagdo para o mundo do
trabalho, para o prosseguimento dos estudos e, sobretudo, para a formacdo da
cidadania.

Evidenciamos, no decorrer deste capitulo, que o -capital tem
subordinado a ciéncia, a tecnologia, o trabalho e 0s processos educacionais,
constituindo-se na medida da vida. Todavia, 0s processos educacionais sdo praticas
sociais mediadoras e formadoras da sociedade em que vivemos, por iSSO nao
podem considerar o mercado e o capital como medida, jA& que o0 ser humano € o
centro e a medida de tudo. Cabe aos educadores, portanto, assegurar o direito a
infancia e adolescéncia ndo vinculadas ao ideario interesseiro do mercado de
trabalho, ajudando os educandos a ler criticamente a realidade excludente e
mutiladora de vidas sob a sociedade capitalista.

E necessario e urgente firmar uma concepc¢éo de educagdo basica
publica, unitaria e gratuita centrada na idéia de direito subjetivo de cada ser humano.
Acreditamos, portanto, que se a proposta do Curso Meédio-Integrado for
materializada, a escola podera se constituir como cenario onde ocorra a
emancipagao do homem, como espag¢o de formacdo humana, desenvolvendo uma
educacao plurilateral na perspectiva da politecnia, constituindo sujeitos autbnomos,

protagonistas de uma sociedade onde todos possam ser, realmente, cidadaos.
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CAPITULO Il
A IMPLEMENTACAO DO CURSO MEDIO-INTEGRADO NO COLEGIO
ESTADUAL CRISTO REI: UM ESTUDO DE CASO
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4 INTRODUCAO

O tipo de pesquisa utilizado no presente capitulo foi o monogréafico,
pois partimos do principio que o estudo de caso é considerado como representativo
de outros semelhantes, ou seja, de outros colégios que ofertam o Curso de
Formacéo de Docentes. Para tanto, escolhemos como locus da pesquisa de dados
empiricos, o Colégio Estadual Cristo Rei — Ensino Normal. A populacéo-alvo foi
composta, portanto, pelos alunos do Curso Méedio-Integrado, professores,
funcionéarios e demais profissionais da educacdo envolvidos com o referido colégio:
técnicas da Equipe de Ensino do NRE de Cornélio Procépio e do DEP/SEED.

Escolhemos o locus da pesquisa por esta ser a escola que deu
formacdo inicial a pesquisadora, além de ser o local onde a mesma atua no presente
momento. Apontamos também, como aspecto relevante da escolha, a situacédo de,
mais uma vez, a escola estar passando por implantagédo de matriz curricular, como
consequéncia de transformacao na politica educacional. Foram anos de mandos e
desmandos, com implantacdo e extingdo de matrizes curriculares, totalizando em
2006, cinguenta e um anos de oferta do ‘Magistério’.

Ha trés anos esta sendo ofertado o Curso de Formacédo de Docentes
da Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental por meio do Curso
Médio-Integrado. Interessa-nos verificar se este curso — ‘pensado’ coletivamente,
mas com matriz ‘determinada’ pela Secretaria de Estado da Educacdo, mesmo
sendo esta um 6rgao de governo com ideais progressistas — € comprometido com a
formacao da cidadania. Em decorréncia dessa questédo, pretendemos analisar se o
Projeto Politico Pedagdgico do colégio contempla questdes sociais, cujo eixo
vertebrador é a cidadania. Diante da complexidade e da polémica da formacao de
professores em nivel médio, tais questdes foram as que pretendemos focar.

As técnicas de coleta de dados utilizadas foram: entrevista semi-

estruturada e questionario.
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Instrumentos utilizados Envolvidos

Entrevista semi-estruturada e Técnica do DEP/SEED
e Técnicas do NRE (duas)

e Funcionarios da instituicdo (dez)

Questionario e Diretora Auxiliar e Equipe
Pedagogica (seis)
e Professores (vinte e oito)

e Alunos (sessenta e cinco)

A entrevista com técnicos bem como o questionario da Equipe
Pedagogica e dos professores continham as mesmas questbes, apenas
diferenciados pela funcdo ocupada, além do acréscimo da Ultima questdo para os
gue atuam na comunidade escolar. O objetivo foi o de sobrepor as respostas, haja
vista que a proposta € Unica. J& o questionario dos alunos foi aplicado apés a
pesquisadora ter realizado estudo em grupo com os estudantes que deverdo se
formar em 2007, uma vez que estes fazem parte da primeira turma contemplada
com a matriz vigente. O estudo reflexivo abordou uma avaliagdo do curso, bem

como a tematica cidadania.

4.1 A ORGANIZACAO DO COLEGIO CRISTO REI NA ATUALIDADE

A “contemplagéo viva” do fendmeno — etapa inicial do estudo — na
qual pudemos identificar as principais caracteristicas do objeto, delimitando-o, foi um
procedimento muito dificil, diferentemente do que acreditavamos. As dificuldades
deram-se, principalmente, pela atuacdo da pesquisadora no locus da pesquisa, isto
porque, para haver a contemplagéo foi necessario realizar o estudo de forma como
se ndo acompanhasse o cotidiano da escola.

Na atual gestdo a Equipe de Direcdo é composta pela Diretora, com
suprimento de quarenta horas semanais e Diretora Auxiliar, com vinte horas. A
Diretora é formada em Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em Quimica,
especializacdo em Orientacdo e Supervisdo e mestranda em Educacéo na UEL. A

Diretora Auxiliar € formada em Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em
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Matematica e especializacdo em Educacdo Matematica. A Equipe Pedagdgica tem
sete integrantes: uma Orientadora Educacional, uma Supervisora Escolar, uma
Professora-Pedagoga, uma Coordenadora de Curso, uma Coordenadora de Estagio
e duas Coordenadoras de Curso e Estagio (10 horas em cada funcdo). Todas sao
pedagogas com especializacdo na area da educacdo. Duas cursaram mestrado em
Educacdo em um programa nao reconhecido. As coordenadoras ndo sdo ‘lotadas’
no colégio, as demais tém padrdo ja fixado no estabelecimento. Quatro
componentes da Equipe Pedagdgica eram professoras da 12 a 42 séries e, devido a
exigéncia da SEED de que estas retornassem a rede estadual, ja que a oferta do
primeiro segmento do ensino fundamental foi municipalizada, por serem pedagogas,
passaram a atuar na funcdo técnico-pedagodgica desde 2005. Todas sédo supridas
com vinte horas semanais. Tanto na Equipe de Dire¢cdo como na Equipe Pedagdgica
todas tém vinculo efetivo, sdo do Quadro Proprio do Magistério (QPM).

A Equipe Administrativa € subdividida em técnicos administrativos e
servicos de apoio. Os técnicos sdo cinco: trés sdo portadores de diploma de curso
superior (Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em Biologia, Educacéo Fisica e
Letras), uma € académica de Pedagogia e o outro foi aprovado no curso de Direito,
mas nao esta freqientando. Apenas uma € suprida com vinte horas, os demais com
quarenta. Todavia, todos sdo do Quadro Préprio do Poder Executivo (QPPE). Ha,
ainda, prestando servigo no setor administrativo, duas professoras: uma readaptada
temporariamente (Pedagoga com especializacdo) e outra definitivamente,
aguardando aposentadoria (Pedagoga com especializacdo, que atuava como
docente de 12 a 4%), ambas s&do auxiliares de biblioteca e atuam vinte horas
semanais. Tais professoras, por escolha pessoal, ndo participam das capacitacdes
ofertadas. No servico de apoio ha oito funcionarias: quatro sao responsaveis pela
merenda e trés pela limpeza do prédio; uma € responsavel pelo manuseio da
maquina fotocopiadora. Apenas trés sao supridas vinte horas, as demais quarenta.
Cinco concluiram o Ensino Médio por meio da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
duas estédo cursando e uma ainda n&o se sentiu motivada. Nenhuma é efetiva, estao
aguardando a realizacdo do concurso publico. Vale destacar que tal espera é muito
tensa, haja vista que duas funcionarias administrativas que atuavam no colégio ha
mais de cinco anos nao passaram no concurso publico para administrativo (2005) e

foram demitidas.
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Ha vinte professores da Base Nacional Comum (BNC), sendo um
com contrato temporario e dezenove efetivos, mas apenas sete sdo lotados no
colégio, os demais (doze) completam padréo. Todos, evidentemente, sdo formados
nas disciplinas que atuam e fizeram especializagdo, duas cursaram mestrado em
Educacdo, também em cursos nao reconhecidos. Uma professora da BNC
defendeu, recentemente, tese de doutoramento em Educac¢do na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). Quanto as disciplinas da Parte Especifica do
curso, ha para ministra-las vinte e dois professores: quatro possuem padrdo em
Fundamentos (trés de vinte e uma com quarenta horas); dois sdo professores da
BNC e possuem aulas extraordinarias com disciplinas da Parte Especifica por
possuirem uma segunda habilitacdo (Curso de Pedagogia); cinco séo integrantes da
Equipe Pedagogica com “aulas extras”; nove sdo professores ou Pedagogos
efetivos, lotados em outros estabelecimentos que tém estas aulas como
extraordinarias e apenas duas sédo contratadas pelo regime do Processo de Selecdo
Simplificado (PSS).

Em 2006 foram matriculados 556 alunos, distribuidos em dezesseis
turmas nos trés periodos. Duas turmas (42 séries A e B, matutino e vespertino, 83
alunos) sdo do Curso de Formacdo de Docentes das séries iniciais do Ensino
Fundamental, da matriz que sera extinta no final do ano (3840 horas/aula). Duas
turmas sdo do Curso de Formacao de Docentes da Educacédo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental com aproveitamento de estudos (2400 horas/aula -
Médulo 20 — Subsequente), sdo 48 alunas que concluirdo o curso também no final
do ano. Estas alunas estéo finalizando o curso em dois anos, por serem egressas do
Ensino Médio e cursarem apenas as disciplinas da Parte Especifica. Ha duas turmas
de 32 série, A e B, matutino e vespertino, respectivamente (72 alunos, populacéo-
alvo de nosso estudo); trés turmas de 22 série (108 alunos) e seis turmas de 12 série
(245 alunos), totalizando onze turmas do Curso Médio-Integrado. Destacamos que
apenas onze alunos sao do sexo masculino.

Quanto a renda mensal: 26, 4% é de R$ 601,00 a R$ 900,00 - 26,
4% é de R$ 901,00 a R$ 1.800,00 — 20% de R$ 300,00 a R$ 600,00. Os demais
estdo distribuidos em rendas menores e maiores. E quanto a moradia, constatou-se
que 62,3% reside em casa prépria quitada, 11,7% em casa alugada, 10,5% em casa

propria ndo quitada, 9,4% em casa cedida e 5,2% reside em zona rural.
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Ainda em referéncia a escolha do colégio: 54,1% optaram pela
qualidade de ensino ofertado e 32,9% pela oferta do curso de formacédo de
docentes. Em relacdo ao estado civil: 97,6% sé&o solteiros e 1,7% vivem com um
companheiro.

No que tange a leitura, 30,5% , além de livros didaticos, Iéem livros
paradidaticos; 26,4% nado tém habito de leitura; 15,2% l|éem revistas periddicas;
3,5% léem jornais; 1,7% revistas em quadrinho e 22,3% |éem jornais, revistas,
revistas em quadrinho e livros.

Das questdes apresentadas em relacdo ao Curso de ‘Magistério’, a
questdo que os alunos consideraram a mais importante, apresentou 0s seguintes
resultados:

e Obtencéo de um diploma de conclusdo de Ensino Médio — 14,7%;
e Aquisicdo de conhecimentos especificos — 11,7%;

e Possibilidade de ingresso no ensino superior — 65,2%;

e Possibilidade de conseguir um emprego melhor — 5,8%;

e Possibilidade de promocao no emprego atual — 0%;

e Considero o melhor curso do Ensino Médio — 2,3%.

E quando questionados quanto a pretensdo apds a conclusdo do

curso, os resultados foram:

continuar os estudos (Curso Superior) - 89,4%;
procurar emprego - 0,5%;

fazer concurso publico - 8,2%;

outras intencdes - 1,7%.°

Podemos concluir que o perfii da comunidade escolar €
basicamente feminino, advindo de classe econémica média-baixa, que vé no Curso
de Formacédo de Docentes a possibilidade de profissionalizacdo e consequente
melhoria na vida fora da escola.

No colégio ha Conselho Escolar constituido, como também APMF,
cujo presidente (pai) sera substituido brevemente, pois a filha foi transferida, o que o
torna, assim como 0s outros pais, pouco atuante. H4, ainda, como 0&rgéo
complementar, o Grémio Estudantil Olavo Bilac. A presidente € muito ativa, sendo,
inclusive, responsavel pela organizacdo da fanfarra e do grupo de danca do colégio.
A Diretoria construiu um site: www.gremioolavobilac.net, no qual informacdes

sobre o colégio sdo divulgadas na rede.

!¢ Dados obtidos no PPP (2005) — Perfil da comunidade.
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Vale registrar que o colégio sedia o Curso Pré-funcionario, cuja
tutora € a Professora-Pedagoga da escola. A parte presencial acontece no sabado,
periodo matutino. S&o 30 funcionarios das escolas publicas estaduais de Cornélio
Procopio e regido que frequentam o curso e também fazem parte da comunidade
escolar do Colégio Cristo Rei.

No que tange ao espaco fisico, este € uma das maiores dificuldades
do colégio, ha: seis salas de aula, uma sala de video (também utilizada para
estagio), uma Biblioteca com diviséria para uma ‘salinha’ de estagio, uma Sala dos
Professores, a Secretaria, uma cozinha com dispensa, um refeitério, duas salas para
a Direcdo e Equipe Pedagdgica, trés banheiros, sendo um para todos os
professores, um feminino (com trés box) e um masculino (com dois box). Com
excecao das salas de aula, todos os demais espac¢os sdo muito reduzidos. O prédio,
na verdade, foi construido para atender uma escola de 12 a 42 séries de médio porte,
e apods sua cessao para o Colégio Cristo Rei ndo recebeu ampliacdo. O problema
ficara agravado quando a escola receber o Laboratério de Informéatica (por meio do
Programa Parand Digital), que sera instalado em uma das salas de aula, reduzindo a
oferta no numero de vagas para os interessados em cursar a educacao profissional.

Diante dos aspectos observados, constatamos que o colégio tem
uma caracteristica privilegiada, desde o numero de integrantes da Equipe
Pedagdgica e de professores efetivos até a atuacdo da presidente do Grémio.
Todavia, apesar dos aspectos positivos apontados, ha muitos desafios a serem

superados.

4.1.1 Projeto Politico Pedagodgico: definindo metas e tracando caminhos

O Projeto Politico Pedagdégico (PPP) do colégio foi elaborado em
2001 e, de acordo com as orientagBes determinadas na época, foi organizado tendo
como fundamentacdo a Deliberacdo n°14/99 do CEE e os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, bem como as referéncias daquele momento: os quatro
pilares da educacdo e o desenvolvimento de competéncias e habilidades. A
nomenclatura, inclusive, foi Proposta Pedagdgica. Todavia, pudemos perceber, ao

analisar o documento, a utilizacdo de autores progressistas, além da “postura
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guestionadora“ da escola no que tange as determinacdes da SEED. O documento
conceitua cidadania como “respeito aos direitos e deveres” (PARANA/C.Cristo Rei,

2001, p.07) e explicita qual a missao da escola

- Formar alunos criticos, cidadaos corretos, preparando-os para a
vida. [...]

- Transmitir a importancia da educacgédo, o que é fundamental para a
vida dos alunos, desenvolvendo o0s recursos e suas eficiéncias,
auxiliando o professor para maior desempenho do aluno para uma
boa formacado dos novos cidadéaos.

- Preparar os alunos para enfrentar o mundo, que estd cada vez mais
dificil. (PARANA/C.Cristo Rei, 2001, p.24).

Em 2005 houve a necessidade de reelaborar o documento. A
principio, a Equipe de Ensino do NRE-Cornélio Procopio disse em reunido que o
projeto seria construido, partindo do “zero”, o que foi questionado. Mesmo
considerando que as determinacbes do primeiro momento possuiam grandes
equivocos a caminhada aconteceu e, consequentemente, nao poderia ser
desconsiderada, afinal, faz parte da historia do colégio. O documento passou, entéo,
a ser reelaborado. Importante registrar que embora a concepgao assumida pela
SEED no momento fosse diferenciada, a legislacdo que fundamentaria a
organizacdo era a mesma: Deliberacdo n° 14/99, ou seja, permanecia 0s termos
anteriormente utilizados: Proposta Pedagogica, competéncias, habilidades. Na
oportunidade comentamos que 0 governo progressista estava implementado agbes
de acordo com os ditames neoliberais, situacdo que causou estranheza. A SEED,
contudo, passou a utilizar outra nomenclatura: Projeto Politico Pedagodgico.

As escolas receberam o texto “A constru¢do coletiva do Projeto
Politico-Pedagogico”, que definia o documento, assim como o amparo legal (LDBEN
n°9394/96); indicava os principios orientadores e a concepcdo de sociedade,
homem/cidaddo, escola e mundo. Apontava, ainda, 0 processo de construcdo do
mesmo, destacando o ato situacional (caracterizacdo do contexto), o ato conceitual
(concepcdes que se fazem necessarias para atingir o que pretendemos) e o ato
operacional (decisbes de operacionalizacdo para redimensionar a organizacao do
trabalho pedagodgico). O texto determinou, de maneira confusa, o0s elementos
constitutivos do PPP: finalidades, estrutura organizacional (pedagégica e

administrativa), desafios lancados, possibilidades de avanco na implementacéo do
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PPP, entraves e recuos a continuidade do trabalho. Registramos que no texto ha
cinco citacoes, trés de Paulo Freire e duas de Saviani. Quanto a referéncia
bibliografica, havia a informacdo: “A compilacdo dos itens deste texto (roteiro de
reflexdes) é fruto das palestras e discussdes ja realizadas nos encontros da
Coordenacédo de Apoio aos Diretores e Equipe Pedagodgica (CADEP) e das Chefias,
com vistas a construcao do PPP”. Embora discutido, o texto pouco colaborou para a
reelaboracdo do documento. A Equipe de Ensino do NRE n&o possuia informagdes
para os questionamentos que surgiam das discussdes no cotidiano escolar. Foi um
caminhar solitario... a histéria se repete.

A data de entrega do PPP foi marcada para 12 de dezembro de
2005. Os estudos se voltaram para a referida tematica. Desde a capacitacdo de
fevereiro do referido ano, muitos temas foram discutidos pela Dire¢cdo, Equipe
Pedagogica, corpo Docente e administrativo. O envolvimento foi parcial, houve,
entretanto, professores que muito contribuiram no processo de reelaboragdo. O
documento foi entregue no dia determinado, tendo a seguinte estrutura:

| Explicitacdo sobre a organizacdo da entidade escolar

1.1 Dados de Identificacéo

1.2 Identificacdo dos cursos

1.3 Justificativa da implantacao do curso
1.4 Quadro administrativo-pedagdégico

1.5 Histérico do Colégio

1.6 Caracterizacado da comunidade escolar

Il Filosofia e principios didatico-pedagdqgicos

2.1 A sociedade que temos e a que queremos

2.2 Perfil do profissional do curso

2.3 Objetivos do Curso de Formacéo de Docentes

2.4 Os principios da educacéo inclusiva e sua relacdo com o Curso de Formacéao de
Docentes

2.5 Calendéario Escolar

Il Acdes didatico-pedagdqgicas

3.1 Projetos desenvolvidos pela unidade escolar

3.2 Plano de Acao da Equipe Formadora e da Instituicio Campo de Estudo
3.2.1 Plano de Acao da Diregao

3.2.2 Plano de Acao da Equipe Pedagdgica

3.3 Projeto de Estagio Curricular Supervisionado

3.3.1 Justificativa

3.3.2 Tematicas

3.3.3 Objetivos Educacionais

3.3.4 Procedimentos Metodoldgicos



110

3.3.5 Atribui¢des da Coordenacao Pedagdgica

3.3.6 Atribui¢cbes do Professor

3.3.7 Sugestao de indicadores para organizacéo do contexto de uma boa aula
3.3.8 Contribui¢cdo do Estagio para os estudantes

3.3.9 Atribuicbes do aluno

3.3.9.1 Normas do (a) estagiario (a)

3.3.10 AtribuicGes da escola concedente

3.3.11 Avaliacado do Estagio Curricular Supervisionado

IV Matriz Curricular

V Sistema de Avaliacao

VI Condicdes Fisicas e Materiais

6.1 Instalacdes fisicas

6.2 Equipamentos

6.2.1 Recursos Pedagdgicos
6.2.2 Recursos Técnicos

VIl Plano de formacdo continuada para os professores

7.1 Quadro de Professores
7.2 Capacitagéo

VIl Plano de avaliacdo interna e sistemaética do Curso

A Proposta Curricular, como componente do PPP, nao foi
contemplada, haja vista que o DEP/SEED estava elaborando um documento com as
alteracdes nas ementas. Isto porque, no periodo de 12 a 14 de setembro de 2005,
aconteceu em Faxinal do Céu o | Simpdsio do Curso de Formacdo de Docentes -
Normal, o evento teve como objetivo avaliar as ementas apresentadas na proposta
inicial (2003).

O NRE devolveu o PPP com parecer e solicitacdo de alteracées em
fevereiro de 2006. Algumas solicitacdes um tanto incoerentes, tal como “explicitacéo
de acbes quanto a Filosofia e Sociologia”; contudo, o colégio ndo oferta tais
disciplinas, e sim Fundamentos Filosoficos e Sociolégicos da Educacdo. As
solicitagdes pertinentes foram atendidas e o PPP foi entregue no dia 10 de abril, com
comentarios em relacdo ao ‘Parecer’ do NRE, inclusive apontando as péaginas de
solicitacdes que ja haviam sido registradas e néao identificadas pelo referido érgéo.
Tal atitude desagradou a Equipe de Ensino que o devolveu, em 16 de junho, com
solicitacdo de outras alteragdes, que anteriormente ndo haviam sido feitas. Agora os

alertas sdo em relacdo a cultura afro-brasileira, a existéncia do Exame Final e o
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Projeto Lendo e Aprendendo. Enfim, o projeto encontra-se, ainda, em processo de
reelaboracdo, com idas e vindas até estar de acordo com as ‘exigéncias’ do NRE.
Ao analisar o documento constatamos que no item |lI_Filosofia e

principios didatico-pedagodgicos, subitem 2.1 A sociedade que temos e a que

gueremos, a escola expressa que reconhece necessitar de acdes para nao
reproduzir o interesse das classes dominantes. Reconhece, ainda, suas limitacdes,
mas assume o papel de proporcionar uma educacgéo de qualidade social para todos,
possibilitando a melhoria da vida fora da escola. Registra que “os professores que
assumem postura de compromisso e responsabilidade, propde um trabalho que vem
ao encontro das necessidades de nossos alunos”. Afirma que a escola que se tem

nao €, ainda, a escola que se quer.

Todavia, a que queremos € muito presente em nossas metas,
objetivos e ideais, que muitas vezes sdo utdpicos, mas caracterizam
nossa aspiracdo em relacdo a educacdo. Nossa luta é dificil porém
continua e persistente, desenvolvemos projetos e parcerias com a
comunidade externa e as familias, tendo como objetivo concretizar a
escola que queremos: uma escola prevista pelo Plano Nacional de
Educacao/Sociedade Brasileira, que possibilite oportunidade para
todos, que tenha qualidade social, que prime pela igualdade e,
assim, constitua a cidadania plena. Queremos uma escola que
forme cidadaos criticos, conscientes de seus direitos e deveres,
comprometidos com a coletividade, bons profissionais na
atividade que optarem, éticos e responsaveis pela vida do outro e do
planeta. (PARANA/C. Cristo Rei, 2005, p.16).

Quanto ao perfil do profissional do curso (2.2) a escola se propde a

estabelecer propostas e objetivos comuns, "fruto do trabalho coletivo, que visem
colaborar para a construcdo de uma sociedade humanizada”. Aponta que se baseia
em principios progressistas e busca propiciar ao aluno uma formacéao sécio-politica-
cultural que o habilite a exercer, com éxito, a funcdo docente. Comenta que as
atividades escolares se consolidam por meio do resgate de valores: integridade,
liberdade, ética, responsabilidade, respeito, compromisso com o proximo e exercicio
dos deveres e direitos; sempre aliados a aquisicdo do conhecimento historicamente

acumulado.
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O desenvolvimento destas atividades escolares tém como principais
objetivos:

. Tornar a escola um espaco de formacéo e informacéo;

. desenvolver no aluno o dominio de habilidades necessérias
para a compreensdo e transformacdo da realidade, por meio da
participacao nas rela¢des culturais, politicas e sociais;

. possibilitar ao aluno uma experiéncia escolar coerente e bem
sucedida, propiciando seu éxito no exercicio do magistério.
(PARANA/C.Cristo Rei, 2005, p.18).

Assim, expressa que diante do proposito de que a escola seja
realmente comprometida com a “formacao de gente que forma gente”, tem como

principal esséncia a valorizagdo da pessoa.

Em relacéo aos objetivos do Curso de Formacédo de Docentes (2.3), 0
documento diz que o oferta subsidiado nos principios emanados da Constituicdo
Federal e LDBEN. Aponta que a modalidade normal objetiva formar professores
capacitados para atuarem na Educacdo Infantii e Ensino Fundamental — 1°

segmento, e que possuam conhecimentos e atitudes a fim de

| —dominar linguagens;

Il — compreender fendbmenos;

Il — enfrentar situacdes — problema,;

IV — construir argumentacoes;

V — elaborar propostas;

VI - utilizar o conhecimento adquirido para agir sobre a realidade
concreta;

VIl — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos;

VIl — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com a flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupagéo
ou aperfeicoamento anteriores;

IX — o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

X — a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos
processos produtivos,

Xl — relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina. (PARANA/C.Cristo Rei, 2005, p.20).

Destacamos 0 registro do “prosseguimento dos estudos” e a

“preparacao basica para o trabalho e a cidadania”, haja vista que o Curso Normal em
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nivel médio é admitido, pela legislacéo vigente, como formacdo minima. Desta forma
a escola deve, realmente, se preocupar com 0 prosseguimento dos estudos, mas
também, preparar para o trabalho, que é considerado como principio educativo.

No que tange aos principios da educacéo inclusiva e sua relacdo com

o Curso de Formacédo de Docentes (2.4), o PPP apregoa que a escola se preocupa

com “o reconhecimento, a aceitacdo e a valorizacdo das diversidades étnicas,
religiosas, culturais, sdcio-econdémicas, linglisticas e de capacidades, bem como diz
respeito ao campo das deficiéncias” (p. 21). Aponta que realiza agfes para o
enfrentamento e o desafio da inclusdo educacional. Registra que ja recebeu alunos
com alguma deficiéncia e que se organizou para atendé-los, entretanto, ndo recebeu
0 apoio do mantenedor, principalmente em relacdo ao espaco fisico e materiais
solicitados. Apresenta o depoimento de dois professores da instituicdo: um negro e
um com deficiéncia fisica, que abordam a superacao dos preconceitos.

No item 1l __Acbes didatico-pedagdgicas, subitem 3.1Projetos

desenvolvidos pela unidade escolar, vinte e quatro projetos estdo registrados.

Alguns possuem uma longa historia, outros nem tanto, uns sdo bem recentes, uns
sao interdisciplinares e outros desenvolvidos de acordo com o0s conteudos
trabalhados nas disciplinas. Todavia, em todos o0s projetos, identificamos aspectos
que contribuem na formagédo dos alunos, enriquecendo-a. Contudo, selecionamos
alguns deles para comentarmos, os que acreditamos serem relevantes na formagao
da cidadania.

Os projetos artistico-culturais de destaque sdo: Fanfarra Cristo Rei e

Grupo de Danca, ambos sob a responsabilidade de uma aluna voluntaria

(Presidente do Grémio Estudantil), com envolvimento dos alunos interessados. Os
projetos tém como objetivos: estimular o gosto pela musica e pela danca, bem como
0 espirito de criatividade, proporcionando a capacidade de coordenar a musica ao
movimento, integrando alunos, escola e comunidade. A fanfarra — juntamente com a
Direcdo, Equipe Pedagogica, Corpo Docente e Discente e Funcionarios — participa
do desfile de 7 de Setembro, em prol do resgate civico nacional. Os ensaios
acontecem uma vez por més e sdo intensificados quando ha um evento no qual vai

haver apresentacdo. A escola vai ao cinema é desenvolvido uma ou duas vezes

durante o ano, constituindo-se em uma parceria entre a APMF do colégio e o Cine
Mosaico. Além de prover recursos financeiros, proporciona ao aluno a oportunidade

de aprofundar conhecimentos por meio de entretenimento. De acordo com o enredo
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do filme, ha discussdo prévia nas aulas das disciplinas que se relacionam com o
tema. Em 2005 o filme selecionado foi “As Cruzadas”.

A Mostra de Talentos é um projeto artistico-cultural desenvolvido ha

trés anos, cujo objetivo é proporcionar a interacdo da comunidade escolar interna
(corpo discente e docente), apresentando os talentos artisticos e culturais,
demonstrando a criatividade e partilhando o compromisso com a educacado. Tal
projeto é desenvolvido na semana do aniversario da escola (abril) ou em
comemoracdo ao Dia do Estudante (agosto) ou, ainda, na Semana Cultural
(outubro). Cada professor responsabiliza-se pela apresentacdo de uma turma,
coordenando e orientando os trabalhos que serdo apresentados.

Ha projetos que sdo desenvolvidos no cotidiano escolar das
disciplinas, tendo como objetivo o aprofundamento dos estudos, bem como o
enriguecimento das atividades, culminando com o aumento do rendimento escolar.

Dentre eles, destacamos: Grupo de Estudos na disciplina_de Matematica (desde

1996) que incentiva os alunos a buscarem alternativas de estudos para o
aprofundamento dos conteldos de sala de aula e para a recuperagdo de possiveis
defasagens. Os trés professores da disciplina desenvolvem tal projeto, determinando
o aluno “monitor” e seu grupo de estudos. Os alunos se retinem no colégio em turno
contrario ao de suas aulas (2 horas por semana), refazem os exercicios do dia e as
davidas que porventura nao forem sanadas no grupo, sdo apresentadas ao
professor na proxima aula.

O Projeto Biblioteca no Palco (iniciado em 2005) é desenvolvido na

disciplina de Lingua Portuguesa com alunos das 12 séries. Tem como objetivo
proporcionar um passeio por rimas e versos, tornando o texto poético um constante
pretexto para que os alunos interpretem o mundo e suas questdes sociais. J4 0

Projeto de Linguas (Espanhol/Inglés), ofertado para alunos interessados das 32 e 42

séries acontece no periodo noturno, uma vez por semana, por meio de voluntariado
e parceria com o Departamento de Letras da FAFICOP. O de Espanhol teve inicio
em 2003 e é desenvolvido por uma professora da comunidade que realiza trabalho
voluntario. O de Inglés é coordenado pela professora da disciplina, que também atua
no ensino superior, sendo desenvolvido pelos académicos estagiarios da referida
IES. Teve inicio em marco de 2006.

O professor de Educacédo Fisica atua no colégio ha 24 anos e

desenvolve trés projetos diferenciados. No Recriar: Recreacdo com criatividade
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(desde 1988) os alunos das 32 séries atendem criancas dos anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola municipal. Tal projeto possibilita o estreitamento da
relacdo teoria-prética, haja vista que o planejamento de uma aula é executado sob
acompanhamento do professor, o que enriquece a formacgédo do aluno-estagiario. A
realizacdo do Conselho de Classe, bem como de Reuniées Pedagdgicas, acontece

em dias letivos, pois os alunos sao envolvidos no Projeto Jogos, Torneios e

Gincanas, coordenado pelo referido professor (amparo legal: Deliberagdo n°002 de
07/06/2002). Por meio destes é promovido a integracdo/socializacdo das turmas,
além da possibilidade dos alunos conhecerem os limites do proprio corpo, corrigindo
postura e valorizando suas aptidfes desportivas. A cada dois anos, desde 2000, o

professor coordena, também, o Projeto Carteira Limpa: estas sao lixadas e

7

envernizadas. Toda comunidade escolar € envolvida na realizacdo deste, o que
atribui ao aluno a responsabilidade pela conservacdo do mobiliario do colégio.
Os projetos interdisciplinares de relevancia sao:

e Jornal do Magistério

Inicio: 1995 (em comemorac¢éo ao aniversario de 40 anos do colégio)

Objetivo: apresentar informacgdes de acdes desenvolvidas pela comunidade escolar,
incentivando a producgé&o de textos, a leitura e o trabalho coletivo.

Envolvidos: toda comunidade escolar

Responsavel: Professora-Pedagoga, que organiza duas edi¢cdes durante o ano.

e Agenda?l

Inicio: 2° semestre de 2006. Previséo de finalizacdo: ao término de 2007.

Objetivo: construir a Agenda 21 escolar do colégio, em consonancia com o
documento municipal, a fim de elaborar e concretizar agdes voltadas para a
melhoria da qualidade de vida de toda populacao.

Envolvidos: alunos das 12 séries.

Disciplinas contempladas: Biologia e Geografia.

e Projeto Contacado de Historia

Iniciado em 2005, foi proposto pelo NRE — Cornélio Procopio, com assessoramento
do Departamento de Historia da UEL. A previsdo de encerramento era 2006, com a
elaboracdo de um artigo cientifico; no entanto, devido ao bom desenvolvimento, o

projeto sera reorganizado e tera continuidade no proximo ano letivo.
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Objetivo: ouvir as vozes das pessoas da regido e ajudar a recontar a histéria local,
com seus casos, fatos, documentos e objetos. O l6cus da pesquisa é o bairro rural
Pedregulho.

Envolvidos: alunos das 12 e 22 séries do periodo matutino.

Disciplinas contempladas: Lingua Portuguesa, Geografia e Histéria.

e Projeto “Crianca que brinca, crianca feliz”

Iniciou em 2004, na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado — 12 série,
obtendo grande éxito.

Parceria: instituicbes campo de estudo: Centros de Atendimento de Educacgao
Infantil de Cornélio Procépio.

Responsavel: Coordenacao e Professores de Estagio.

Envolvidos: alunos das 12 séries.

No primeiro semestre letivo, atividades diversificadas abordando a
tematica “Sentidos e significados do trabalho do professor/educador” sé&o
desenvolvidas; incluindo conteidos de Introducdo a Metodologia Cientifica
(disciplina ndo contemplada na matriz), bem como a observacédo da realidade dos
centros que ofertam a Educacao Infantil.

No segundo, tendo como referéncia um projeto macro e partindo de
uma situacao-problema diagnosticada, os alunos — organizados em grupos —
elaboram um subprojeto, contemplando os elementos constituintes de acordo com
as orientacdes recebidas. ApoOs a elaboracdo, o projeto ‘tedrico’ é colocado em
pratica. Ha o resgate de jogos e brincadeiras infantis, além das cantigas de roda, o
que proporciona a valorizagdo destes. Historias e fabulas sdo dramatizadas.
Brinquedos sdo arrecadados. Cada turma responsabiliza-se por uma instituicéo,
organizando as atividades que serdo desenvolvidas com as criancas no dia
agendado. Posteriormente a finalizacdo do projeto, os alunos apresentam um
relatério descritivo de todo o processo, que também é registrado no Memorial *'.

“Meu coragcdo estava reluzente e emocionado. Ver aqueles anjos
rindo, brincando, tendo plena alegria, me provocava sensacdes e sentimentos

inexplicaveis. Foi assim durante toda manhad. O contraste, desafio (em fazer com

7 O Memorial é um dos instrumentos de avaliacdo utilizados na disciplina de Estagio. E um
documento que o aluno elabora passo a passo, no qual aparecem as suas impressées sobre a
aprendizagem, os acertos, as vitérias, os avan¢os, mas também as falhas, os momentos dificeis, as
duavidas. E uma espécie de “diario” no qual o aluno registra o que esta sentindo, refletindo,
vivenciando, os gostos e desgostos ao longo do caminho.
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gue elas gostassem das atividades planejadas e participassem) e felicidade (em vé-
las brincando) foi me proporcionando uma experiéncia rica € ensinamentos para a

vida toda”.*®

A avaliacdo do desenvolvimento do projeto € extremamente
satisfatoria por todos os envolvidos: coordenacédo, professores, alunos-estagiarios,
profissionais dos Centros de Educacdo Infantil e criancas destas instituicoes.

e Projeto Resgatando Valores Civicos

Diante da postura inadequada dos alunos (além de alguns professores e
funcionéarios) no que diz respeito as solenidades civicas, a Equipe Pedagdgica
propds, em 2006, o referido projeto; tendo como objetivos:
- Resgatar os valores civicos através da pratica do canto do Hino Nacional Brasileiro,
bem como a postura adequada diante dos simbolos que representam a Patria.
- Sensibilizar os alunos de gque o respeito que devem ter para com a Patria ndo pode
ser confundido com as manifestacoes de desagrado que se tem com o0s
governantes.
- Praticar o Hino & Normalista *° por meio do canto, refletindo sobre a valorizagéo no
cumprimento desta profissao.

Inicialmente (margo/2006), as letras dos hinos foram trabalhadas —
leitura e interpretacdo contextualizada — nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Historia e Fundamentos Historicos da Educacgéo. A partir do més de abril, uma vez
por semana, os Hinos Nacional Brasileiro e a Normalista sdo entoados na entrada
dos trés periodos. Ha alternancia tanto de dias como dos hinos selecionados para o
ano.

Envolvidos: toda comunidade escolar.

e Cultura Afro-brasileira e Africana: A Educacdo nao tem cor

O projeto surgiu da necessidade de se contemplar a Lei n°® 10369/03 — Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao das relacdes étnico-raciais e para o ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana — tendo como objetivo analisar os
aspectos histoéricos, politicos e legislativo da cultura africana no Brasil e a sua

insercdo no Curriculo Educacional. Desta forma, foi elaborado e esta sendo

18 Fragmento do relato de uma aluna da 1?2 série C, registrado em seu Memorial na ocasido do
encerramento do Projeto “Crianca que brinca, crianca feliz”.

19 Musica de Arico Janior. Hino premiado pelo Departamento de Educacéo do Estado de S&o Paulo
em concurso publico (Unica informag&@o encontrada na partitura do hino — arquivo do Colégio Estadual
Cristo Rei).
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implementado em 2006, obtendo o envolvimento de diversas disciplinas, sobretudo
na 22 série, cuja tematica do Estagio € “A Pluralidade Cultural, as diversidades, as
desigualdades e a educacgao”.
Envolvidos: alunos das 22, 32 e 42 séries.
Disciplinas contempladas: Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Biologia,
Fundamentos da Educacao: Histéricos, Socioldgicos e Filosdéficos, Literatura Infantil
e Estagio Curricular Supervisionado.

O Sistema de Avaliacdo é descrito no item V, e aponta que o

processo da-se numa perspectiva coletiva, no qual os envolvidos “interpretam os
dados da aprendizagem, com a finalidade de acompanhar o
desenvolvimento/rendimento de nossos educandos, diagnosticando resultados e
atribuindo notas” (PPP/C. Cristo Rei, 2005, p.64). E registrado que o sistema de
avaliacdo propicia ao professor a tomada de decisdo e reformulacdo do
planejamento, adequando os contetudos, métodos e critérios para a melhoria da

gualidade social do ensino.

[...] os resultados nos permitem reformular e encaminhar os
procedimentos metodologicos, prevalecendo sempre 0s aspectos
gualitativos sobre os quantitativos. Com isso a funcdo do nosso
sistema de avaliacdo € auxiliar o educando, fazendo-o
compreender a si mesmo e tornando-o capaz de identificar a
prépria capacidade e limitacdes, estimulando o seu senso

critico (PPP/C.Cristo Rei, 2005, p. 64).

Nas Condicbes Fisicas e Materiais (item VI), esta descrito todos os

ambientes fisicos e como sdo utilizados, bem como as limitacbes deste espaco.
Quanto aos recursos materiais, ndo sao escassos, no entanto a restricdo no espaco
fisico acaba por dificultar a utilizacdo destes. O documento aponta os protocolos de
ampliacdo e de melhorias solicitadas pela instituicao.

No item 7.2 Capacitacdo que compde o elemento VII Plano de

formacdo continuada para os professores, o colégio implementa o Projeto Lendo e

Aprendendo: construindo uma escola critica, que iniciou em 2003, na gestédo

anterior. No inicio do periodo letivo, as referéncias bibliograficas *° — sugeridas pelo

0 Em 20086, os titulos selecionados foram: Escola e Democracia; Pedagogia Histérico-Critica —
primeiras aproximacdes; Pedagogia do Oprimido; O que € dialética; O que € ensinar; Socializacdo do
Saber Escolar; Da mistificagédo da escola & escola necesséria e Etica.
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corpo docente no ano anterior — sao distribuidas; os envolvidos realizam a leitura e,
posteriormente, a apresentam em forma de seminario, que acontece mensalmente
em dia pré-agendado. O primeiro seminario acontece no més de marco e é
encerrado em novembro, totalizando nove encontros. O desconto da carga horéaria
da hora-atividade da-se pelo desenvolvimento das tarefas: leitura, sistematizacao e
apresentacao. Tal acdo, além de rica pedagogicamente, tem como objetivo suprir
uma dificuldade da escola: a limitagdo de espaco fisico, o que torna inviavel o
cumprimento da hora-atividade no colégio. Todavia, a Equipe de Ensino do NRE nédo
aceita o desenvolvimento do referido projeto, alegando ndo poder haver o desconto,
segundo a Coordenadora “a hora-atividade deve ser cumprida integralmente na
escola, no turno de trabalho do professor’. A Direcdo estd elaborando uma
justificativa, mas independente do “desconto” o projeto continuard a ser
desenvolvido.

No elemento VIl Plano de avaliacdo interna e sistematica do Curso,

esta registrado que o colégio utiliza-se da Avaliacdo Institucional, cujo instrumento é
enviado pela SEED. Além desta, considera o resultado obtido no ENEM e nos
apontamentos realizados pelas turmas na ultima semana de aulas. O resultado do
ENEM ¢é obtido pela copia, omitido o nhome, do resultado individual de cada aluna
que participa do exame (€ fornecido, no ato da inscricdo, o endereco do colégio),
quando é realizada uma analise, que é posteriormente apresentada ao corpo
docente. Considerando o resultado obtido, os professores reorganizam seus
planejamentos.

Quanto a avaliacdo realizada na ultima semana; um texto reflexivo
sobre a tematica educacdo € distribuido para as turmas, este € discutido pelos
alunos, sob a coordenacdo do representante de sala, que € previamente orientado.
Apés a discussdo, os alunos apontam, coletivamente, os aspectos positivos e
negativos da escola, os dados sdo registrados em um quadro que é entregue a
Direcdo. Em seguida, a confraternizagdo é realizada. Os dados coletados por turma
sao sistematizados e apresentados pela Direcdo no inicio do proximo ano letivo. A
partir dos aspectos pontuados ha a elaboracdo de acbes coletivas. Durante o
desenvolvimento desta atividade discente; a Dire¢do, Equipe Pedagogica e Corpo
Docente realizam o Conselho de Classe Final.

Ao analisar os documentos elaborados pela comunidade escolar —

Projeto Politico Pedagdgico/2001 e 2005 — pudemos verificar que a formacédo da
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cidadania é uma preocupacado do Colégio Cristo Rei. No PPP/2001 ha, inclusive, a
apresentacdao de um conceito, além do apontamento da formacéo do “aluno critico,
cidaddo correto” como missdo da escola. J& na reelaboracdo, versdo 2005, o
conceito ndo é explicito. Todavia, em todos os itens do PPP — desde a filosofia da
escola até o plano de avaliacdo interna, passando pelas acbes didaticas
desenvolvidas (projetos) — a formacdo do aluno critico, consciente, ou seja, do
cidadao, é registrada no referido documento.

Dentre os projetos, todos apresentam objetivos relacionados a
formacdo do cidaddo, desde a incorporacdo de pequenos valores — como a
conservacdo do mobiliario da escola — até o dominio de uma segunda lingua, a
preservacdo do ambiente, a efetiva aquisicdo do conhecimento cientifico e de nosso
patriménio literario, bem como a implementacéo de projetos de cunho tedrico-pratico
e social. Enfim, tanto os projetos interdisciplinares, como os desenvolvidos no
cotidiano das disciplinas ou ainda, os que séo ofertados em periodo oposto as aulas,

tém como objetivo a formacéo da cidadania.
4.2 DESVELANDO A REALIDADE: A PERSPECTIVA DOS DIFERENTES ATORES

Em 2 de agosto do presente ano, pudemos entrevistar a técnica do

DEP/SEED responséavel pelo Curso de Formacdo de Docentes. A professora é

formada em Pedagogia com especializacdo e mestrado em Educacao, atua no
magistério h4 34 anos, jA exerceu o cargo de diretora de uma escola da rede
estadual de Curitiba e esta no citado departamento ha trés anos.

No més de outubro surgiu a oportunidade de entrevistarmos as duas

técnicas da Equipe de Ensino do NRE responsaveis pela Educacdo Profissional e

pelo Curso de Formacdo de Docentes. A Coordenadora da Equipe é formada em
Pedagogia com Habilitacdo em Supervisdo e Administracdo Escolar, tem um padrao
da disciplina de Didatica aposentado e um de Professora-Pedagoga ativo; atua no
magistério hd 30 anos, sendo que estd ha dois na atual funcdo. A Coordenadora da
Educacado Profissional é formada em Letras Anglo-Portuguesa. Atua ha 12 anos no
magistério como professora contratada pelo regime CLT, tendo ocupado o cargo de

Diretora Auxiliar, em 2006 assumiu dois padrées, um de Lingua Portuguesa e outro
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de Lingua Inglesa, totalizando 40 horas. Como os padrées eram no NRE de Curitiba,

conseguiu ordem de servi¢o para Cornélio Procépio, no setor de Recursos Humanos

do NRE, transferindo-se para a Equipe de Ensino no més de margo do referido ano.
Na categoria Direcdo Auxiliar/Equipe Pedagdgica, foram distribuidos

oito questionarios: um para a Diretora Auxiliar e sete para as componentes da
Equipe Pedagdgica. Seis questionarios foram preenchidos e devolvidos. Como ja
registramos, a Diretora Auxiliar € formada em Licenciatura em Ciéncias com
Habilitacdo em Matemética, as demais sdo formadas em Pedagogia. Das cinco
pedagogas que entregaram o instrumento, trés possuem aulas extraordinarias no
colégio, ministrando aulas de disciplinas da Parte Especifica do curso, uma atua
como tutora do Curso Pro-funcionario e outra é também professora da rede publica
municipal. A média de tempo de atuacao no magistério € de dezoito anos.

O corpo docente é formado por quarenta Professores, tanto da BNC,
como da Parte Especifica. Todavia, cinco sao integrantes da Equipe Pedagogica e
responderam questiondrio desta funcdo. Para os professores foram distribuidos
trinta questiondrios, isto porque estes foram o0s inscritos para participar da
Capacitacdo Descentralizada que aconteceu nos dias 26 e 27 de julho, data que
distribuimos e recolhemos o instrumento. Vinte e oito instrumentos foram
preenchidos e devolvidos, sendo dezessete de professores da BNC e onze de
professores das disciplinas especificas de ‘Magistério’. Considerando que o colégio
esta implantando o Médio-Integrado, os dados foram analisados juntamente. A

média de tempo de atuacdo no magistério é dezesseis anos.

CATEGORIAS MEDIA (EM ANOS)
DE ATUAGAO NO MAGISTERIO
Técnica do DEP/SEED 34 anos
Técnicas do NRE 21 anos
Direcao Auxiliar/ Equipe Pedagogica 18 anos
Professores 16 anos

O primeiro questionamento, tanto da entrevista como do questionario

destas quatro categorias foi: Para vocé, o que é cidadania?
» DEP/SEED - A técnica diferencia a cidadania passiva — outorgada pelo
Estado, que numa concepcao neoliberal significa o “cidadéo patriota” — da
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cidadania ativa, em que o cidaddo portador de direitos e deveres € também,
essencialmente, criador, nos limites das contradicbes da sociedade, que
considera como espaco de participacao politica.

» NRE — Uma técnica considera que cidadania “é a participacdo do sujeito de
forma consciente e critica, podendo intervir politicamente para a
transformacdo da sociedade, exercitando assim seus direitos sociais e
politicos”. A outra aponta esta como a inser¢cdo do individuo na sociedade,
sendo patrticipativo, tendo direitos e deveres e contribuindo “para modificar o
meio em que pertence”.

» Direcdo/Equipe Pedagdgica — As respostas, basicamente, foram em torno do

conhecer os direitos e deveres; ser critico e autbnomo; atuar na sociedade de
maneira consciente e responsavel, buscando melhora-la ou transforma-la.
Uma resposta apontou a relacdo da cidadania com o acesso aos bens
culturais.

» Professores — As respostas foram bem similares. Para eles, cidaddo é
considerado aquele que conhece (e exercita) seus direitos (trabalho,
educacdo, moradia e saude) e deveres, sendo participativo na comunidade
que atua, nas “decisbes politicas, sociais, culturais e ambientais”. Foi
apontado, ainda, a necessidade de se “pensar no coletivo, compartilhar o
espaco e, acima de tudo, transforma-lo”.

Uma professora da BNC destacou que a cidadania implica na
participacdo social, na autonomia e na insercdo no mundo do trabalho e outra que o
cidaddo deve assumir “0 compromisso de ser responsavel pelas mudangas na
sociedade”. Foi também comentado que quem ndo usufrui de “um conjunto de
direitos” é excluido da vida social, “ficando relegado a marginalidade”. Destacamos,
ainda, uma resposta que pontuou o0 conceito por objetivos estabelecidos de acordo
com o contexto, o professor da Parte Especifica diferenciou cidadania no periodo
militar e na atualidade:
- “[...]. Hoje, a cidadania significa construir-se para lutar pela participacdo nas
decisBes nos mais variados segmentos do qual o cidadéo ‘participa’ ou faca parte, a
uma vida digna. Neste sentido, cidadania é conquista constante: conseguidos certos
objetivos, outras necessidades fundamentais surgirdo, o que demandard novos

envolvimentos”.
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Pelas respostas obtidas identificamos que ‘direitos’, ‘deveres’,
‘autonomia’, ‘criticidade’, ‘participacdo’ e ‘responsabilidade’ sdo termos que mantém
estreita relagdo com o conceito cidadania, além do papel transformador da realidade
que o cidaddo deve assumir. Porém, evidenciamos diferentes aprofundamentos
tedricos por parte dos envolvidos, haja vista que alguns dos conceitos apresentados
foram em torno do senso comum; isso sem contar o ‘discurso pronto’ de alguns
entrevistados, que reproduziram os termos utilizados pela SEED mas, no entanto,
nao os relacionam com o contexto da sociedade atual.

A segunda questdo: Vocé acredita que a reorganizacao curricular
determinada pela nova matriz do Curso de Formagdo de Docentes em nivel
meédio tem como objetivo a formacdo da cidadania?Justifique.

» DEP/SEED — Respondeu que se for na perspectiva da cidadania ativa, sim.
Isto porque a proposta do curso trabalha com a concepcédo do materialismo
histérico-dialético, a qual desvela as relacfes de classe estabelecidas pela
sociedade capitalista e, € no bojo desta andlise que se encontra os elementos
para uma formacéo cidada.

» NRE — Ambas acreditam que sim. Uma justifica a afirmacao pela proposicéo
da diretriz, que sugere a integracdo das disciplinas, “mediadas pelos
contetdos estruturantes de cada uma”, comenta ainda que os docentes
devem mediar e proporcionar 0s conhecimentos necessarios, “tanto para a
insercdo do aluno no mercado de trabalho, quanto para a continuacdo de
seus estudos”, conclui dizendo que o aluno deve “entender e contribuir para
transformar a sociedade em que vive”.

A justificativa apresentada pela segunda entrevistada versa sobre a
proposta do ensino médio integrado, “que envolve articulagdo entre os saberes
cientificos, tecnoldgicos e sdécio-histéricos”. Aponta que “a educacdo é uma
perspectiva para conhecer, atuar, transformar, dar novo significado a realidade,
preparando para o exercicio da cidadania”.

» Direcdo/Equipe Pedagogica — Obteve empate: trés “sim” e trés “em parte”. As

justificativas para o “sim” sdo pouco diferenciadas. Uma aponta para a
existéncia da intencdo e para a pratica na sala de aula voltada para tal
intencdo, complementa que este, inclusive, é o “motivo” que faz com que o
professor esteja em constante aprendizado. Outra registra que a escola

proporciona uma profissionalizacdo sem “deixar de lado” as disciplinas da
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BNC e, portanto, “da ao aluno a possibilidade de prosseguir em sua formacao
superior e se propde a trabalhar numa perspectiva histérico-critica”. A terceira
justificativa destaca que a escola considera a Pedagogia Historico-Critica e,
em consequéncia, procura garantir aos educandos o dominio da ciéncia em
sua totalidade, bem como sua relacdo com o mundo social e cultural, o que
propicia a intervencado na realidade atual.

Os apontamentos para o “em parte” consideraram que a maioria das
disciplinas da BNC esta voltada apenas para a “transmissdo de conteldos” e que
somente as disciplinas da Parte Especifica preocupam-se com a formacédo da
cidadania. Uma outra justificativa registra uma critica em relacdo a excessiva carga
horaria destinada as disciplinas de Educacgédo Infantil, destacando que a auséncia da
Didatica influencia na formacéo, prejudicando-a. Foi apresentado, ainda, uma critica
a atuacao de alguns professores; diferenciando os que trabalham de forma
integrada, com visdo de totalidade e os que trabalham de forma fragmentada, o que
dificulta a formacé&o da cidadania.

» Professores — As respostas foram: seis “ndo”, quatro “em parte” e dezoito
“sim”, sendo oito com argumentos de ressalva. Os “ndo” foram justificados por
a escola ainda estar fragmentada; pelo aluno da escola publica ndo ter
espaco na construcdo da sociedade, ja que este é um privilégio da elite e os
interesses do sistema que, na maioria das vezes, ndo sao em beneficio da
camada popular. Os “sim” apontaram que a nova matriz considera o aluno
como sujeito, colocando em pratica a formacéo da cidadania. Comentam que
a referida matriz “mostra caminhos para que 0s sujeitos sejam sujeitos da
propria transformacao”. Foi pontuado, também, que o conteddo esta sempre
vinculado a vivéncia do aluno, o que faz com que a reorganizacao curricular
tenha como objetivo a formacédo da cidadania.

Destacamos a resposta de um professor: “[...] Acredito que sim!
Porque hd um claro enfoque na retomada daquilo que é a funcdo essencial da
escola: a des-construcdo — reconstrucao do saber necessario para a construcado do
sujeito autdnomo, participativo, solidario”.

Ao verificarmos as justificativas, consideramos que 0s “sim” com
argumentos de ressalva e 0 “em parte”, totalizando doze professores, tiveram a
mesma esséncia. As ressalvas apontaram que, “teoricamente”, ha formacdo da

cidadania. Contudo, é na pratica que as dificuldades surgem e estas precisam ser
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superadas. Algumas justificativas abordaram que o atingir objetivos depende do
compromisso que o professor tenha com a escola e também com a visdo de
integragdo com as demais disciplinas. Uma professora comentou que a
reorganizacdo deve contemplar a selecdo dos contetddos, “uma vez que O0S
conceitos contidos nos conteudos devem relacionar-se no interior de cada
disciplina”. Foi afirmado que a reorganizacdo curricular “garante os direitos civis e
sociais do individuo que busca uma promocdo social. No entanto, os interesses
politicos e ideoldgicos das politicas educacionais, estabelecidas pelo mantenedor,
mascaram os conflitos sociais vivenciados dentro do espaco escolar, uma vez que,
ndo oportuniza condicdes reais para a devida efetivacdo do exercicio da cidadania”.
Outra professora comenta que acredita que o objetivo do curso seja a formacao da
cidadania, porém [...] “ndo é a reorganizacdo curricular ‘determinada’ pela nova
matriz que da a condicdo para. E a pratica pedagogica, além de outros fatores [...].
N&o se pode ser dito que foi uma construcéo coletiva. Discutimos coletivamente em
2003, mas a SEED acabou modificando a forma original da discusséo feita [...]".

Nas categorias analisadas, apenas seis professores apontaram que a
proposta do Médio-Integrado ndo tem como objetivo a formacéo da cidadania. No
entanto, os demais professores (vinte e dois), bem como os envolvidos das outras
categorias, comentam que a proposta objetiva a formagédo do cidaddao, mesmo que
“em parte”. Os aspectos registrados que dificultam atingir a meta em questédo
giraram em torno da fragmentacdo da escola; do mantenedor ndo oportunizar
melhores condicbes para a materializacdo da proposta; além da falta de
compromisso de alguns professores e da dicotomia teoria-pratica que permeia o
cotidiano escolar.

A terceira questdo girou em torno da realidade dual que se perpetua
no decorrer dos tempos no ensino secundarista e de que forma a proposta do
Médio-Integrado contribui para a superacédo desta realidade.

» DEP/SEED — A técnica comentou que a dualidade estrutural colocada pela
legislacdo anterior, na perspectiva de “dicotomizar o saber e o fazer”, trouxe
grandes prejuizos para a populacdo de jovens do pais. Afirma que a atual
proposta nega esta dualidade na medida em que trabalha com a concepcéo
da politecnia, ou seja, com o desenvolvimento omnilateral, onde o aluno
busca conhecer os fundamentos sociais e cientifico-tecnologicos dos

fendbmenos que produzem a existéncia humana.
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» NRE - Foi comentado que a realidade dual pode ser superada “através do
trabalho consciente dos profissionais que atuam nesta modalidade”, estes
devem assegurar “uma formacao que garanta ndo s6 a inser¢do no mercado
de trabalho, mas garantindo a formacdo humana dos alunos articulado a
ciéncia, cultura, tecnologia, através dos conteudos estruturantes, propostos
de forma integrada, propiciando a aquisicdo de competéncias necessarias”.
Exemplificou dizendo que “o sujeito pode até apertar botdes, mas deve saber
porgque aperta, para que aperta, qual aperta e qual serd o produto final”.

A responsavel pela educacao profissional lembra que a proposta do
Curso Médio-Integrado “tem como eixos ciéncia, cultura e trabalho. Estes, como
parte do processo educativo, devem contribuir na construgdo de um sujeito [...]
capaz de romper com a dualidade instalada em uma sociedade. Procura romper com
a educacdo de adestramento, de adaptacbes demandadas pelo mercado de
trabalho”.

» Direcdo/Equipe Pedagdgica — Todas as respostas pontuam que a oferta do

curso Médio-Integrado pode contribuir para a superacdo da realidade dual,
pois os conteudos das diversas areas do conhecimento sdo contemplados,
assim como os da educacao profissionalizante. Todavia, uma registra que a
proposta em si ndo “dard conta da mudanca desejada”, a ndo ser que seja
“assumida” pelos envolvidos. Outra aponta que € necessario que haja um
trabalho cooperativo, colocando o conteudo sistematizado “a disposi¢cao dos
alunos para que estes o transforme em instrumento de construcdo pessoal,
profissional e projetos de vida”. Destacamos a afirmacao de uma pedagoga:
“A educacao deixa de ser elitista e se volta para o cidadao quando oferece a
oportunidade de formacdo multipla ao ser humano, tanto na continuidade da
formacdo intelectual como na formacédo para o mundo do trabalho”.
» Professores — As respostas foram em torno de sete consideragcbes que se

relacionam:

- na medida que objetiva a preparacdo para o mundo do trabalho, sem perder de

vista o carater politico-critico da sociedade capitalista, possibilitando o acesso ao

ensino superior — sete respostas com essa esséncia,

- oferecendo sélida formacdao (teoria consistente voltada para a pratica) — seis;

- implementando o curriculo integrado, tendo o trabalho como principio educativo —

seis. “A definicdo dos pressupostos da formacédo dos profissionais da educacao: o
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trabalho como principio educativo, [...] promove uma reflexdo e acéo pela superacéo
da dualidade, na formacé&o para o prosseguimento dos estudos e/ou para a atividade
profissional”.

- quando todos 0s professores assumirem compromisso com a proposta — quatro;

- procurando superar a forma tradicional, fragmentada — trés;

- quando concilia ensino de qualidade e postura cidada — uma,;

- na “tentativa real de integrar” — uma resposta. A professora complementa “Nao é a
nomenclatura que define. Assim, como a realidade é dual, a proposta tenta ndo sé-lo
pela utilizacdo da palavra integrado. Mesmo considerando a riqueza polissémica das
palavras, jamais havera a superacdo se ndo houver uma pratica comprometida,
desde a politica publica até o chao da escola”.

Como pudemos observar nos capitulos anteriores, na historia da
educacao nacional sempre houve uma escola para os filhos da elite e outra para os
filhos dos trabalhadores. A proposta do Curso Médio-Integrado pretende superar tal
dualidade, rompendo com a formacdo voltada para o vestibular, com énfase na
memorizacao e também com a formacgédo voltada, exclusivamente, para o mercado
de trabalho, com énfase na laboralidade.

A proposta pretende formar o cidadao/trabalhador, que precisa ter
acesso aos saberes cientificos, técnicos e tecnoldgicos requeridos pela
contemporaneidade, sendo este um consenso  entre  todos oS
entrevistados/questionados. Vale destacar que a proposta em si ndo dara conta da
integracdo — pressuposto que contribui a superacdo da realidade dual — sem que
haja, por parte dos envolvidos, comprometimento com a proposta, bem como a
efetivacédo do trabalho coletivo.

Como vocé caracteriza a concepcao ético-politica do Curso de
Formacé&o de Docentes — Médio-Integrado?

» DEP/SEED - A concepgéo ético-politica foi definida como a “norteadora da
proposta do Curso Médio-Integrado”. A técnica pontuou que a formacdo do
aluno é construida no movimento da integracdo, e na perspectiva da
preparacdo para o mundo do trabalho, tendo também condicbes de
prosseguir nos estudos.

» NRE - Uma caracteriza a concepc¢do “numa perspectiva democratica” e a
outra como a “busca da formacdo emancipadora do sujeito, rompendo com a

empregabilidade. Para tanto, entende o trabalho como principio educativo”.
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A Coordenadora da Equipe de Ensino destacou que na concepc¢ao do
curso em estudo ha a participacdo dos professores, “através de varios encontros,
reunides, simposios, capacitacdes, grupos de estudos e producdes (Folhas, O.A.C.,
Livro Didético Publico)”, por isso € democrética.

» Direcdo/Equipe Pedagdgica — Tal questdo recebeu respostas bem

diferenciadas, além de uma que apresentou uma reflexdo-questionamento:
“[...] o ideal € que ndo exista uma educacao para a elite e outra para a classe
trabalhadora, mas, as vezes, me pergunto: sera que, ao tentarmos fazer as
duas coisas ao mesmo tempo, ndo acabamos fazendo de maneira incompleta
as duas?”.
A concepcgao ético-politica foi assim caracterizada:
_ dentro de uma concepcao progressista procura-se trabalhar com qualidade a
formacao académica e profissional;
__a transmissdo do conhecimento produzido pela humanidade deve acontecer nas
dimensdes ética, politica, social, cultural, econébmica e estética;
_a escola, numa perspectiva progressista, tem como compromisso politico contribuir
para a democratizacdo da sociedade, “difundindo da melhor forma possivel a
formacdo cultural e cientifica para todos”;
_"a politica de retomada da educacao profissional, numa perspectiva democratica,
deve estar comprometida com a formagcdo humana dos alunos, considerando o
homem em sua totalidade histérica”;
» Professores — Os posicionamentos foram extremos e muito diversos:
- a teoria da concepcao nao foi concretizada na pratica — cinco professores;
- falta interacéo entre BNC e Parte Especifica — quatro professores;
- solicita contextualizacdo entre aluno-escola-sociedade, ou seja, a democratizacao
do ensino — quatro professores;
- norteando agbes para a diminuicdo das desigualdades sociais, articulando as
propostas educacionais, o que contribui para a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria — quatro professores;
- tendo como pressuposto o trabalho como principio educativo, “pensar e interpretar
a formacgé&o de professores requer uma compreensao histérica” — dois professores;
- trabalhando com o aluno de forma clara e objetiva, sem “impor idéias” — dois

professores;
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- formar profissionalmente, capacitando o individuo para a continuidade na vida
académica — dois professores;

- concepcéo historico-critica — dois professores;

- “parece” que é direcionada no sentido do desenvolvimento multiplo e valorizagao
do ser cidaddo — um professor;

- aponta para uma postura dialégica (praxis) que coloca o sujeito no centro do
processo, considerando o trabalho como principio educativo, na “elaboracdo da
realidade e na formacéo do professor intelectual — aquele que tem consciéncia do
projeto educativo e que participa de sua elaboracdo” — um professor;

- “a concepcao € contraditoria, o discurso é democratico e exalta a autonomia, mas a
pratica € autoritaria e controlada. O curso integrado foi uma promessa de campanha,
mas nao h& implementacdo de uma politica publica na qual haja investimento” — uma
professora.

A retomada da educacéao profissional, numa perspectiva democratica,
esta comprometida com a formagdo humana do aluno, considerando o homem em
sua totalidade histérica. A énfase desta formacao esta na centralidade do trabalho,
tornando-o principio educativo, como ja discutimos no segundo capitulo. Assim, o
trabalho, pela sua especificidade de ser uma atividade necessaria a todos os seres
humanos, constitui-se como dever e direito, ou seja, € uma condicdo da cidadania.

Acreditamos que a apreensdo dos conhecimentos cientificos,
tecnoldégicos e histérico-sociais pela via escolarizada € o pressuposto para a
concepcdo  ético-politica, que pauta-se na perspectiva da politecnia:
desenvolvimento omnilateral do homem, que tem um embasamento progressista.

Como pudemos observar, muitos dos envolvidos nao expressam
clareza no entendimento no que tange a questdo apresentada, o que dificulta a
materializacdo da proposta. Ha grandes divergéncias nas respostas, sobretudo dos
professores. Percebemos que ha uma leitura da proposta, haja vista os pontos
abordados: concepcdo progressista, preparagcdo para o mundo do trabalho,
perspectiva democratica, formacdo humana... Contudo, considerando as diferentes
interpretacdes, diagnosticamos ser necessario aprofundar os estudos em relacdo a
mesma.

O quinto questionamento girou em torno da concepc¢ao pedagdgica

do curso.



130

» DEP/SEED - Foi colocado que esta concepcao deve “considerar o principio
da integracdo. Penso que esta € uma categoria ainda em construcao pelos
professores e colégios que assumiram esta proposta”.

» NRE — Apontam que a concepc¢do pedagogica “toma o trabalho como eixo
norteador dos conteudos; tendo como finalidade a formacdo de homens” e
que “pensa na formacdo humana dos alunos, embasando a educacao nos
conhecimentos cientificos, tecnologicos e histérico-sociais”.

» Direcdo/Equipe Pedagdgica — A maioria das respostas foi em torno da

concepcao histérico-critica, na linha progressista. Entretanto, houve uma
critica no que tange a falta de clareza da proposta e outra a falta de
articulacdo entre as areas. Identificamos, também, um ‘desabafo’: “[...] apesar
de lermos muito e concordar com quase tudo o que lemos, na pratica ainda
adotamos medidas e posturas que ndo vao ao encontro dessa concepgao”.
Registramos alguns comentarios que foram acrescentados:
_ h& o proposito de se trabalhar os contetidos de forma contextualizada, de maneira
que formem para o exercicio da cidadania;
_ conceber o aluno como “sujeito de seu proprio conhecimento, mas também como
ser social que necessita de conhecimento tedrico para agir na sociedade”;
_ 0 professor deve ser uma “ponte” entre o aluno e o conteudo, que deve ser
trabalhado “imbuido de significados”;
__ 0 aprendizado devera levar em conta o conhecimento cientifico em sua totalidade,
integrado ao desempenho de um papel instrumental na formacéo da docéncia.
» Professores — A concepc¢do pedagogica também foi definida de maneira
divergente:
- de acordo com os documentos, a concepcdo € da pedagogia histérico-critica —
doze professores. Vale registrar algumas complementacées: [...] “mas na pratica
existe uma ‘miscelanea’ de concepcgdes”. [...] “a linha esté voltada para uma postura
transformadora”. “A concepcdo estd seguindo em direcdo a uma tentativa de
conciliagdo entre a teoria e a pratica. A Pedagogia Histérico-Critica tem apontado
esse caminho”. “Percebo que a concepcdo pedagogica se baseia na filosofia
marxista, basicamente aquela que se constréi a partir de Gramsci huma tentativa de
implementar uma pedagogia historico-critica”.
- centrada no materialismo historico — cinco professores; com uma observacgao: “mas

ha divergéncias de postura do préprio mantenedor”;
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- “percebo a linha progressista, mas a realidade € um desafio” — um professor;

- héd necessidade de maior integracdo entre os professores para que haja uma
postura integradora — quatro professores;

- ha necessidade de mais estudo — um professor;

- a concepcdo pedagogica pretende formar o cidaddo critico e responséavel/ o
“educador responsavel” — trés professores;

- ela deve contribuir para a formacao do individuo — um professor;

- deve preparar tanto pessoal quanto profissionalmente — um professor.

A concepcéo pedagogica esta diretamente ligada a reestruturacao
curricular, sendo que o curriculo — integrado — deve estar fundamentado pelos
principios cientificos e linguagens da diferentes tecnologias que caracterizam o
processo de trabalho contemporaneo, tomadas em sua historicidade. Lembramos
que a organizacao curricular da atual proposta do Curso de Formacéo de Docentes
tem como principios fundadores: o trabalho, a ciéncia e a cultura. Tais pontos foram
abordados, superficialmente, pelas técnicas do DEP/SEED e NRE.

A articulacdo dialética entre a teoria e a pratica, na perspectiva da
praxis, proporciona a indissociabilidade entre as atividades manuais e intelectuais, o
que é indispensavel para o exercicio da cidadania.

E claro que a concepgdo pedagdgica deve estar em consonancia
com a ético-politica. Entretanto, as respostas desta questdo, apresentadas pelos
profissionais que atuam no colégio, se relacionam mais com a questdo anterior, o
gue evidencia o0 que ja propusemos anteriormente: necessidade de aprofundar os
estudos da atual proposta do curso.

A sexta questdo (Ultima para as técnicas da SEED e do NRE) foi
alterada de acordo com a funcdo ocupada, diferenciando apenas para 0s
professores. De que forma os professores podem desenvolver as ementas de
suas disciplinas tendo como objetivo a formacao para a cidadania?

» DEP/SEED - A pedagoga respondeu que os envolvidos devem fazer uma
opcdo clara e consciente pelo curso Médio-Integrado, no sentido de
compreender os seus fundamentos tedrico-metodolégicos, bem como seus
fundamentos de ordem conceitual.

» NRE - A pedagoga listou oito sugestdes para os professores. Destacamos:
“desenvolver o trabalho com seguranca e confiabilidade; utilizar metodologias

peculiares, a partir da integracdo das diferentes disciplinas; assumir a



132

responsabilidade de trabalhar de forma transdisciplinar e compreender que a
producdo do conhecimento deve estar articulado entre teoria e pratica”. Ja a
segunda aponta a necessidade de se articular “conhecimento basico e
conhecimento especifico, favorecendo a participacdo no trabalho e nas
relacdes sociais, proporcionando o exercicio da ética e da cidadania”.

» Direcdo/Equipe Pedagodgica — As respostas apontaram: a selecdo dos

contetdos fundamentais, bem como sua contextualiza¢édo; a valorizagdo das
experiéncias do aluno; o desenvolvimento de um “olhar critico” sobre a
realidade e a definicdo dos objetivos. Pontuamos, ainda, a consideracéo de
uma integrante da Equipe que alertou da necessidade de se possibilitar
“investigacbes que propiciem a reflexdo sobre a pratica da docéncia,
analisando criticamente os pressupostos que articulem a pesquisa, o curriculo
e a proposta pedagogica, no sentido de potencializar meios para a superacao
dos desafios”.

» Professores (De que forma vocé pode [..]) — A maioria das respostas
abordou o foco e a contextualizacdo dos contetdos, apontando que estes
devem ser trabalhados de forma significativa, de maneira que possibilite o0
aluno a refletir criticamente sobre a sociedade em que vive. Outras acdes
também foram comentadas:

- acreditando no potencial do aluno;
- incentivando os alunos a argumentar e serem criticos, capazes de refletir sobre
suas acoes, “[...] proporcionando reflexbes por parte do aluno/sujeito, fazendo com
que conheca e entenda as razfes pelas quais a sociedade é como €, esta como
esta. Atraveés disto o sujeito pode questionar e transformar”.
- “motivando o interesse e a participacao”;
- tendo clareza nos objetivos que se pretende atingir, a partir do desenvolvimento de
uma pratica consciente;
- trabalhando os aspectos estruturais da relagdo educacdo-sociedade, focando a
pluralidade cultural e a diversidade, na tentativa de superar as desigualdades;
- “[...] procuro contato com professores de outras areas. Saber o que eles trabalham
e tento estabelecer relacdo de conteudos entre as disciplinas, buscando significado
para o contetdo no cotidiano escolar” (professora da BNC);

“Tendo a emancipacdo do aluno como objetivo principal; levar o aluno a

apropriacdo e producdo do saber; reelaborar constantemente a relacéo teoria-pratica
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docente; ajudar a se auto-construir como aluno pesquisador; ser um professor
leitor/pesquisador”.

Conhecer os fundamentos tedérico-metodolégicos da proposta do
Curso de Formacdo de Docentes pela oferta do Médio-Integrado €,
indiscutivelmente, o principal aspecto para o desenvolvimento das ementas das
disciplinas. Entretanto, observamos que apenas uma parte dos envolvidos
demonstra conhecer tais fundamentos.

Rodrigues (1998) alerta em relacdo a elaboragcédo do planejamento e
comenta que se este for feito de forma coletiva, ou seja, pelo grupo de professores,
ndo ha necessidade, no decorrer do ano, em se desenvolver projetos inter ou
transdisciplinares. O educador chama atencdo para o fato de que quando os
professores se rednem para elaborar o planejamento anual devem partir do
pressuposto de que o objetivo da educacéo escolar € a preparacao dos alunos para
o exercicio pleno da cidadania. Para tanto, por meio do processo educacional,
devem preparar os alunos para que estes compreendam a realidade em que vivem
e, simultaneamente, prepard-los para a participacdo efetiva no processo de
mudanca dessa realidade.

Desta forma, acreditamos que as respostas apresentadas,
principalmente por alguns professores da instituicdo, S&o coerentes com o
desenvolvimento das ementas tendo como objetivo a formacdo da cidadania.
Todavia, uma duvida se instala: as preocupacdes registradas pelos professores séo
uma constante em todo o grupo? Sabemos, pela observacdo da pratica cotidiana,
gue muitos docentes realmente apresentam tal preocupacdo, mas que a totalidade
esta longe de ser atingida.

O instigante questionamento apresentado apenas para 0s que atuam
no colégio, objetivou apontar a distancia entre a realidade da escola e do ideal
gue se deseja.

» Direcdo/Equipe Pedagégica — Foi comentado, novamente, a postura

diferenciada entre a BNC e a Parte Especifica, “embora haja esfor¢o para que
o equilibrio aconteca”, destaca uma pedagoga. Uma resposta apontou que a
falta de compromisso de alguns profissionais e alunos dificultam a caminhada
para o ideal. Outra destacou que o ideal “talvez seja utdpico”, mas

aconteceria se todos os profissionais estivessem comprometidos com o que
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esta proposto no PPP. Descrevemos trés apontamentos: dois expressam que
a distancia € minima e outro que esta nao existe:
_ “[...] a proposta é significativa e transformadora. No entanto é necessario que a
escola contribua para que a pratica docente seja refletida constantemente e
trabalhada de forma unificada”;
_ “Estou iniciando meu trabalho nesta escola, e com orgulho percebo a grande
diferenca, a preocupacao com a formacdo [...]. Percebo, também, a luta e empenho
de todos, na busca da melhoria. Assim a cada dia, com pequenos passos, Nos
aproximamos desta ‘escola ideal;
_ “Nao existe distancia entre escola e realidade, o que existe € a distancia do sujeito
com ele préprio e com os contetdos, com o objeto, com o conhecimento, com a
sabedoria. E claro que o professor deve ser um mediador de primeira grandeza, ou
seja, um mediador pesquisador que viva com eficiéncia numa sociedade
pedagogica”. Registramos tal depoimento apesar de identificar a interpretacao
equivocada da pedagoga.

» Professores — Apenas uma resposta foi de que a distancia “é muito grande”
(sem justificativa), quatro apontaram que “ndo existe distancia”, ja que
“mesmo com dificuldades nossa escola cumpre a funcdo de socializar os
conhecimentos e esforgca-se para uma pratica cidadd”. Trés professores
apontaram que a distancia da-se apenas em relacdo aos recursos fisicos,
pois falta apoio do mantenedor. Dois comentaram que a escola néo é ideal
devido a pouca autonomia que possui. Uma outra resposta afirmou que “ainda
ndo atingimos, mas este ideal se concretizara pelas maos daqueles que
fazem o cotidiano escolar”. Trés professores afirmaram que “ndo esta muito
distante”, e justificaram:

- “Creio que a grande riqueza esta na diminuicdo da distancia existente. Essa se da
na medida em que nos professores estivermos comprometidos com a educacédo e
por conseqiiéncia com nossos alunos [...] E preciso dizer ainda que, além da nossa
vontade, € preciso também vontade politica, afinal uma educacdo de qualidade
perpassa pelo investimento [...] ndo com ‘investimentos’ em alguns projetos, como
FERA e Com.ciéncia, que visam apenas a projecao politico-partidaria”;

- “[...] pois a identidade do Colégio Estadual Cristo Rei foi construida e é
constantemente realimentada, pelos mecanismos de estudos, Ilutas e

reconhecimento na comunidade”;
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- “[...] um avanco parece ser muito claro: a vontade de estudar que efetivamente
acontece em grande parte dos professores. De outro lado, parece ser necessario

rever certas posturas e concepcgoes [...]".

Considerando as respostas apresentadas, concluimos que a
distancia da ‘escola ideal’ realmente existe, pois até os apontamentos positivos
registraram alguma dificuldade/obstaculo. Todavia, percebemos um grande
compromisso, por parte dos envolvidos, em minimiz4-la. Nogueira, ao escrever o
prefacio do livro de Soares, nos consola, pois registra a angustia em relacdo a

referida instituicao

Nao ha, seguramente, nos dias de hoje, questdo mais estratégica e,
por isso mesmo, mais polémica e apaixonante, do que a da escola.
Ela nos angustia e nos confunde, tanto porque somos bombardeados
a todo momento pela idéia de que a educacgdo é a senha de acesso
ao futuro, quanto porgue estamos muito insatisfeitos com a escola
gue temos. Ficamos incomodados porque gqueremos nos convencer
da importancia decisiva da escola e porque nos desiludimos com a
escola realmente existente (NOGUEIRA apud SOARES, 2000, p.
01).

Desta forma, diagnosticamos que a insatisfacdo tem como
consequUéncia a mobilizacdo para que a escola ideal se concretize, 0 que € uma
caracteristica latente nos profissionais que atuam no Colégio Cristo Rei. E pensando
bem: sera que existe uma escola ideal? Ou é exatamente este ‘caminhar para’ que
alimenta sua existéncia?

O encaminhamento com a categoria Funcionarios foi diferenciado,
com eles foram realizadas entrevistas semi-estruturadas. Tal instrumento foi
escolhido pelos mesmos quando indagados em relagdo a colaboragdo na realizacao
da pesquisa. No entanto, como muitos se sentem inibidos, mesmo diante da
colocacdo da importancia de seus papéis, um funcionario do setor administrativo
realizou as entrevistas, sendo posteriormente entrevistado. Participaram das
entrevistas dez funcionérios: 4 do setor administrativo e 6 do servigo de apoio.

A primeira questdo foi composta, na verdade, por duas: Vocé
conhece o PPP do colégio? Como foi a sua participacdo na reelaboragcédo deste
documento? Todos alegaram saber da existéncia e da importancia do documento,
disseram que ele “dita as regras do colégio” e que “tudo que esta |a, todos devem
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seguir” (mas comentaram que ndo gostariam de ler o documento todo). Contudo,
apenas os funcionarios administrativos demonstraram conhecer seu teor. Foi
colocado que o PPP “é um plano de acdo do colégio, que norteia a filosofia
educacional proposta pela instituicdo de ensino e, ainda, contém informacdes
técnicas sobre a mesma”.

Quanto a participacdo na reelaboracdo, todos recordaram da
capacitacdo na qual a diretora “montou um quadro da escola que temos e
queremos” e “ falou da filosofia e da inclusdo dos alunos com deficiéncia”. Na
referida capacitacdo (fevereiro de 2005) todos os profissionais do colégio,
coletivamente, realizaram a leitura, reflexdo e debates dos textos propostos. Mas a
participacdo deu-se, efetivamente, por meio dos representantes do segmento no
Conselho Escolar, os quais apresentaram sugestdes extraidas do dia-a-dia dos
funcionarios administrativos e equipe de apoio em suas atividades profissionais.

Vocé se sente valorizado no desenvolvimento de suas funcdes?
Apontaram que “agora sim”, pois desde o ano passado eles tém oportunidade de
fazer cursos e estudar (em Faxinal do Céu e no colégio). Sentem-se respeitados
pelos alunos, por “alguns professores” e acham que suas atividades sao “elogiadas
pela direcdo”. Destacaram a importancia do concurso publico, mesmo que a equipe
de apoio apresente receio quanto a ndo aprovacao, afinal “todo mundo tem medo de
fazer prova”. Acreditam que podem colaborar na formagédo dos alunos, citaram
alguns “casos”, inclusive, quando conversam com as alunas e as encaminham para
a equipe pedagodgica.

Ao serem questionados em relagdo ao conceito de cidadania e se
acontece sua formacéao no colégio, todos apontaram que saber dos seus direitos e
deveres é 0 que caracteriza a cidadania.

No que diz respeito ao papel do colégio na formacdo da cidadania,
expressaram que “ndo tem colégio melhor, as meninas aprendem tudo, mesmo se
nao forem professoras, elas vao casar e ser maes”. Alegaram que os professores
sao otimos e que “todo mundo se preocupa com os alunos”.

Como aspectos positivos da gestédo do colégio, destacaram:

- filosofia, “essencialmente, democrética da direcdo na tomada de decisbes”;
- grande comprometimento da dire¢&do no intuito de atingir resultados satisfatorios no

processo de ensino-aprendizagem;
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- a clara compreenséo por parte do gestor escolar da realidade econdémica, social e
cultural da comunidade do colégio, sendo que tais caracteristicas sdo consideradas
nas acgodes da instituicdo.

J4 quanto aos aspectos negativos da gestdo, apresentaram
sugestoes:

- uma acao mais efetiva no elo entre as atividades pedagdgicas e administrativas
quanto a tramitacdo de dados e informacdes que devem ser repassadas;

- as determinagbes (da direcdo) devem ser mais contundentes no sentido de
esclarecer as atividades individuais de cada funcionario da equipe de apoio e seus
limites, para 0s mesmos e para 0os demais segmentos da escola, principalmente para
os professores.

Os funcionérios nao docentes estdo em processo de reconstrucéo de
sua identidade profissional, buscando redefinir sua posi¢ao e seu reconhecimento no
mundo do trabalho, no campo da educacdo. Desta forma, o fazer profissional dos
funcionarios das escolas publicas esta sendo refletido, pois o cotidiano atual esta em
transformacdo. O caminhar, nesse sentido, é muito recente.

Considerando entdo, que o0 envolvimento com as questdes
pedagogicas foi, historicamente, uma responsabilidade apenas da Equipe e do
Corpo Docente, percebemos que o setor administrativo do colégio apresenta relativo
entendimento da mesma. ldentificamos, também, um visivel compromisso, por parte
dos funcionarios, em assumir o papel de ‘profissionais da educacéo’.

Em 2004, ano da implantacdo da nova matriz curricular, foram
realizadas 210 matriculas na 12 série (sendo apenas sete do sexo masculino),
divididas em seis turmas (o0 maior numero de turmas iniciais da histéria do colégio):
duas no periodo matutino e quatro no vespertino. Vale registrar que alguns alunos ja
haviam cursado a 12 série da outra matriz e reprovaram, iniciando novamente o
curso com a nova matriz vigente. Ao verificar o Relatério Final — 2004, pudemos
verificar que vinte e oito alunos desistiram do curso, trinta e trés solicitaram
transferéncia e quarenta e seis reprovaram. Dos alunos aprovados, os 103
efetivaram matricula em 2005, unindo-se a duas outras matriculas. Os 105 alunos
foram divididos em trés turmas: uma no periodo matutino (38 alunos) e duas no
vespertino (67 alunos). Destes, houve sete desisténcias, quinze transferéncias e

treze reprovacoes.
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No presente ano letivo (2006) os setenta alunos que iniciaram (e
reiniciaram) o curso em 2004 renovaram suas matriculas na terceira série, que com
outros dois?* foram divididos em duas turmas, uma em cada periodo do diurno: 34
no matutino e 38 no vespertino. Em setembro do corrente o nimero sofreu alteracao,
houve cinco desisténcias e duas transferéncias por motivo de mudanca. Trés
desisténcias foram justificadas: uma aluna foi trabalhar no Japédo, outra em Sao
Paulo e a terceira alegou grande dificuldade em conciliar o trabalho, os dois filhos
com pouca idade e a escola. Todavia, duas alunas desistentes nao foram
localizadas pela Orientacdo Educacional, e também nao procuraram o colégio para
solicitar documentacao. Atualmente, freqiientam a 32 série, sessenta e cinco Alunos.
Estes foram a populacdo alvo de nosso estudo, ou seja, responderam questionario
para a presente pesquisa: 64 do sexo feminino e um do sexo masculino.

A parte inicial do instrumento constava de informacfes gerais. A
média da idade dos alunos é de 18 anos. Em relacdo ao municipio onde residem,
44% moram em Cornélio Procopio e 66% em municipios da regido (Congonhinhas,
Leopolis, Nova América da Colina, Nova Fatima, Sdo Sebastido da Amoreira e Urali)
ou no distrito de Congonhas, que faz parte do municipio de Cornélio Procopio. O ano
de ingresso de 55% dos alunos é 2004, sendo que dez (45%) ingressaram no
colégio em outros anos: duas em 2002 e sete em 2003.

No que tange a estagio remunerado, 65% ndo possuem. Dos 35%
que possuem (vinte e dois alunos): uma trabalha no comércio (loja de bijouterias);
uma em uma academia de ginastica (realiza recreacdo com as criancas); uma é
atendente na Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Cornélio
Procépio (FAFICOP); duas trabalham em Postos de Saude Municipais; cinco em
escolas (uma de rede privada) e doze em Centros de Atendimento de Educacao
Infantil. Os contratos sdo firmados por meio das Prefeituras Municipais e do Centro
de Integracdo Empresa-Escola do Parana (CIEE/PR).

A primeira questdo “Por que escolheu este colégio?” obteve as
respostas:

s 27,9% - pelo curso que oferta (Formacgéo de Docentes)
% 4,6% - pela qualidade social da educacao (Ensino Médio)

2! Alunos que cursaram outra matriz em anos anteriores e retornaram em 2006. Houve verificacdo de
matriz e histérico escolar e, apds andlise, foram matriculados na 32 série, tendo a responsabilidade de
fazer algumas adaptacdes de disciplinas de séries anteriores.
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% 51,1%- por proporcionar também, além do Ensino Médio, uma habilitacédo
profissional
s 16,2% - nao foi opcao pessoal.
Vocé pretende atuar como docente da Educacéao Infantil e séries
iniciais do Ensino Fundamental?
% 44,1% nao pretendem atuar no magistério
% 55,8% aspiram a funcéo docente.
Em relacdo a pretensdo em cursar o ensino superior: 6,9% nao
pretendem, enquanto todos os demais apresentam a intencdo. Os cursos aspirados

sao:

X/
o

Pedagogia — 37,2%
Educacao Fisica — 6,9%

Matematica, Nutricdo, Enfermagem, Fisioterapia e Direito — 4,6% (cada curso)
% Histéria, Biologia, Geografia, Mdusica, Psicologia, Farmacia, Publicidade,
Medicina e Academia Militar — 2,3% (cada curso)

X3

*¢

X/
o

>

» Letras (4,6%) foi apontado como segunda opgao; assim como
Engenharia e Artes Cénicas (1,5% cada curso).

Duas alunas (3%) nao escolheram o curso, mas pretendem cursar o
ensino superior, enquanto trés registraram que tém intencdo de fazer especializacéo,
sendo que uma é em Educacéao Especial.

Todos os alunos concordam que as disciplinas abordam as
guestdes sociais e temas pertinentes a formacéo do cidaddo. Todavia, 6 alunos
(9,2%) apontaram que isso ocorre raramente; 3 alunos (4,6%) com alguma
freqUéncia e 56 alunos (86, 1%) que as questdes sociais sdo sempre abordadas.

A quinta questdo solicitava que o0 aluno enumerasse cinco
disciplinas que colaboraram e/ou colaboram para que ele compreenda a
realidade em que vive, contribuindo para a formacdo de um cidadéao
emancipado. Com excecdo da disciplina de Arte, todas foram citadas. A disciplina
que mais foi apontada como 12 opcao foi Fundamentos Sociologicos e a 22 foi
Concepcdes Norteadoras da Educacdo Especial, ambas da 22 série, contudo, as
disciplinas que mais foram citadas séo:

«»+ Lingua Portuguesa — 58% dos alunos indicaram sua relevancia

«» Concepcoes Norteadoras da Educacdo Especial — 53%

« Matematica — 51,1%

< Fundamentos Psicoldgicos — 41,8%
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« Fundamentos Sociolégicos e Estagio Curricular Supervisionado — 39,5%

« Fundamentos Filos6ficos, TPEI, Biologia, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa

foram disciplinas destacadas por 34,8% dos alunos, as demais apresentaram
porcentagens inferiores.

A Ultima questdo “Vocé acredita que o curso forme cidadaos
emancipados?” obteve apenas uma resposta negativa (1,5%), mas quase uma
totalidade de afirmagdes (64 alunos, 98,4%).

A justificativa da negacdo versa na continuidade dos estudos:
“porque ainda tenho que cursar uma faculdade e varios cursos: mestrado,
doutorado, por exemplo. Se quisermos ser cidadaos independentes teremos que nos
aperfeicoar no curso que escolhermos”.

Ja as afirmagbes caracterizaram o cidaddo emancipado como
alguém gue sabe dos seus direitos e deveres, € participativo, € independente. “[...] &
alguém que pode conseguir emprego sem depender de pai ou marido, que resolve
seus proprios problemas, tem seu proéprio dinheiro, pois tem seu trabalho”.

Destacamos algumas considera¢cdes no que tange a escola e ao
curso, bem como sua relacdo com a formacdo do cidaddo emancipado.
Registramos, entdo, a ‘voz’ dos alunos:

+» destacando a questdo do ensino:
- “[...] no Colégio Cristo Rei nos é proporcionado conhecimento que serve tanto para
nossa vida, como para nossa vida escolar”. “Aqui temos ensino de qualidade, que
capacita o cidaddo ndo sO a seguir a pratica docente, mas sim ampliar novos
horizontes”.
- “[...] é s6 através dos estudos que se pode vir a ser independente e ser um grande
profissional na area que ira atuar”.
- “[...] alguns professores se preocupam com 0s conteldos, o que nos possibilita
bom desenvolvimento”;

%+ apontando a contribuicdo do curso para a formacéo da cidadania:
- “No curso aprendemos sobre nossos direitos e deveres como cidaddos e como
futuros profissionais da educacdao infantil”.
- “O colégio oferece base suficiente para podermos seguir em frente, ndo so6
estudando, mas também como cidad&os”.
- “O curso abriu meus olhos, me deixou mais madura para encarar desafios. E

excelente, e vai ajudar na minha profissionalizacdo como pedagoga”.
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- “Além do curso formar profissionalmente, contribui para minha formacao pessoal
independente, influenciando no meu futuro”. “[...] forma cidaddos conscientes”.
- “[...] no curso discutimos muito sobre cidadania, entre outros aspectos. Isso me
ajuda a ser um cidad&do emancipado”.
- “Aqui exponho minhas idéias, posso criticar, € por isso que a escola me ajuda a ter
autonomia e ser independente”;

% abordando sobre o ‘mundo do trabalho’:
- “O curso possibilita a pessoa ter mais oportunidade de emprego e se tornar
independente financeiramente”.
- “[...] pela qualidade do curso e pela habilitacdo profissional, o colégio oferece uma
chance para me desenvolver profissionalmente e ter um curriculo excelente para
prestar concurso”.
- “Aqui recebemos orientacdes para ingressar no mercado de trabalho, tanto a nivel
tedrico como na pratica”.

Ao analisar as respostas dos alunos concluimos que a escolha pelo
colégio da-se mais pela profissionalizacdo no Ensino Médio do que propriamente
pelo curso que este oferta, ou seja, a necessidade de atuar ‘precocemente’ no
‘mundo do trabalho’ é uma realidade dos jovens da escola publica.

A segunda questdo confirmou tal dado, ja que 44,1% dos alunos néo
pretendem atuar no magistério. Entretanto, embora apenas 27,9% dos alunos
tenham escolhido o colégio pelo curso, 55,8% aspiram a funcédo docente. Tal fato
justifica-se que a opcdo pela docéncia ndo é, necessariamente, a da Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, mas em outras etapas da Educacao
Basica, o que foi também reafirmado na terceira questéo.

A grande maioria dos alunos (93,1%) pretende ingressar no ensino
superior, 0 que caracteriza que a formacdo docente em nivel médio é uma etapa
intermediaria na vida académica dos alunos, e ndo conclusiva. Destes, 57,9%
aspiram cursos que se relacionam com o exercicio do magistério (Pedagogia,
Educacdo Fisica, Matematica, Historia, Biologia, Geografia e Mdusica). Todavia,
outros cursos foram apontados, o que nos possibilita evidenciar a qualidade social
do ensino ofertado pelo colégio, pois proporciona a continuidade dos estudos.

A totalidade dos questionados afirmou que as disciplinas abordam as
questbes sociais e temas pertinentes a formacdo do cidaddo. No entanto, houve

diferenciacdo da frequéncia, sendo que 86,1% dos alunos apontaram que tais
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guestbes sdo sempre abordadas. As disciplinas, na visdo dos alunos, que mais
contribuem para o entendimento da realidade — embora os professores da Parte
Especifica tenham ‘condenado’ as disciplinas da BNC — foram Lingua Portuguesa
(58%), Concepcbes Norteadoras da Educacdo Especial (53%) e Matematica
(51,1%), ou seja, duas disciplinas da BNC. Destacamos que disciplinas da Parte
Especifica foram apontadas, o que era, realmente, esperado, haja vista que o ‘carro-
chefe’ do curso séo tais disciplinas.

N&o diferentemente das demais categorias analisadas, para o0s
alunos, ser cidaddo é aquele que sabe dos seus direitos e deveres e participa da
sociedade em que vive. Foi apontado, ainda, que ser cidaddo é ser independente.
Ser independente, neste caso, tem relagdo com o trabalho no sentido de
laboralidade, ou seja, quem tem emprego, tem salario; pode resolver seus
problemas, pode satisfazer suas necessidades. Portanto, quem tem trabalho-
emprego é cidadao.

Sessenta e quatro alunos afirmaram que o curso forma cidadaos
emancipados. Apenas uma resposta foi negativa. Contudo, a justificativa da negacao
indica a preocupacdo com a continuidade/aprofundamento dos estudos, o que
caracteriza uma percepcao que demonstra a questao da cidadania.

Quanto as justificativas para as afirmacdes, pudemos perceber a
importancia dos contetudos e do conhecimento socializado no curso, bem como a
contribuicdo do mesmo para a formacdo da cidadania. Chamou-nos atencdo uma
colocagdo, “alguns professores se preocupam com 0s conteldos, o que nos
possibilita bom desenvolvimento”. Acreditamos que este é o caminho, que deve ser
assumido por todos, e ndo por ‘alguns’, o da socializacdo dos conteludos das
disciplinas. O trabalho com os conteudos, entdo, assume outra perspectiva — nao da
educacao tradicional, de mera transmissdo/informacdo — mas por meio do
conhecimento, desvelar a realidade e sendo instrumentalizado também por ele
(conhecimento), poder transformé-la, ou seja, o trabalho com os conteldos assume
a perspectiva da formacéao.

Nos depoimentos ficou latente, também, a preocupacdo com o
‘emprego’ e a possibilidade que a educacdo profissional oportuniza. Acreditamos,
assim, a partir das respostas dadas, que o objetivo do curso Médio-Integrado,

mesmo com limitacdes, tem sido alcancado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta etapa, de finalizacdo do presente estudo, tecemos
consideragcfes em relacdo ao desenvolvimento da pesquisa. Para tanto, retomamos
nosso problema propulsor: nossa inquietacao diante da complexidade e da polémica
da formacgdo de professores em nivel médio, bem como nossa preocupacdo com o
principal objetivo da instituicdo escolar. Assim, partimos dos questionamentos:

O Colégio Estadual Cristo Rei — Ensino Normal tem Projeto
Politico Pedagogico (PPP) comprometido com as questdes sociais, cujo eixo
vertebrador é a formacdo da cidadania? De que forma a cidadania €
contemplada no PPP deste colégio?

Diante das questbes propostas, que se tornaram também nosso
objetivo geral, iniciamos pelos apontamentos em relacdo ao histérico da educacao
profissional e do Curso de Formacao de Docentes no Brasil, no estado do Parana e
no municipio de Cornélio Procépio.

Abordamos as diversas alteracdes na politica e, em consequéncia,
na legislacdo — que dita as ‘normas’ para a oferta do referido curso — caracterizando
uma histdria, nos trés ambitos apresentados, de interesses que ndo sdo o0s da
camada popular e dos educadores progressistas, mas de grupos de elite que
assumem o poder. Concluimos que, no Brasil, a educacéao foi, durante muito tempo,
privilégio de uma minoria e, afirmar seu valor social exige mudanca concreta de
concepgOes. Entretanto, as ‘tais’ mudancas que vém ocorrendo mantém um projeto
politico que o conduz a um pais sem uma educacdo que objetive a formacéo
humana, sem trabalho e sem a cidadania com a qual comungamos.

O primeiro capitulo, portanto, subsidiou a compreensdo da
descontinuidade das politicas publicas implementadas, ou seja, dos mandos e
desmandos que marcam o histérico da educacdo profissional e do Curso de
Formacé&o de Docentes no pais.

Na tentativa de responder as questbes, levantamos o0s objetivos
especificos do estudo:

» Conceituar cidadania no contexto da sociedade contemporanea, apontando

de que maneira esta é compreendida na comunidade escolar.
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Considerando a estreita relacdo entre o segundo e o terceiro capitulo,
apresentamos o conceito de cidadania dos autores selecionados e da populacdo
alvo da pesquisa. Observamos que, dentre os envolvidos, o conceito disseminado
fica em torno do senso comum, restringindo-se a ‘consciéncia dos direitos e
deveres’. No entanto, a questdo de quais sdo estes direitos e em que sociedade, foi
citada de forma muito superficial. Se acreditarmos que o homem so6 é cidadéao se,
efetivamente, puder usufruir dos bens materiais, simbdlicos e politicos, satisfazendo,
com tais bens, as necessidades de sua existéncia fisica, subjetiva e social,
respectivamente; a cidadania esta distante de ser materializada na sociedade
capitalista que vivemos, na qual ha a exploracdo perversa de supostos cidadaos.
Cabe a escola, portanto, um desafio: socializar conceitos mais aprofundados,
demonstrando a relacdo do termo com as teorias de Estado, além da constatacao
das contradi¢des sociais que observamos na sociedade contemporanea.

» ldentificar de que forma as questdes relacionadas a cidadania perpassam o
Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Cristo Rei.

Pudemos perceber, principalmente no estudo de caso, que a
cidadania é ‘teoricamente’ contemplada no PPP do colégio locus da pesquisa e,
sendo ‘teoricamente’ contemplada, corre o risco de esvaziamento do sentido, ja que
€ implementada em outra dimensao, em outro conceito.

Como registramos, a preocupacdo com a ‘educacdo para a
cidadania’ remonta a pensadores como Aristoteles, pois nasceu das idéias gregas
de isonomia e isegoria®?, constituindo-se como um ideal educativo e de luta. Assim,
€ importante destacar que por ser um ideal, torna-se, no cotidiano escolar, mais um
desafio: implementar acdes coletivas que concretizem, de fato, a ‘educacdo para a
cidadania’, ou seja, a socializacdo de conhecimentos que possibilitem ao jovem
compreender a realidade, proporcionando-os ‘ferramentas’ para que possam
modifica-la.

» Analisar a matriz curricular vigente no Curso de Formacdo de Docentes —
nivel médio, modalidade normal.

A matriz curricular vigente — como resultado de uma concepcao

diferenciada, assumida pelo DEP/SEED, na gestdo do atual governo — apesar de

*’|segoria: vocabulo que ndo esta no Aurélio, é um conceito oriundo da democracia grega; consiste no
direito que todos os cidadaos tinham de manifestar sua opiniao politica na agora, a praca onde se
reuniam as assembléias do povo. (www. sualingua.com.br).
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necessitar de alguns ‘ajustes’ quanto a distribuicdo de carga horaria entre as
disciplinas, apresenta pressupostos condizentes com a formacéo da cidadania que
comungamos. A oferta do ‘Curso Normal’ na forma do Médio-Integrado, possibilita a
profissionalizacdo nesta etapa da Educacao Basica, uma necessidade do jovem da
camada popular.

Enfim, apds muitos tropecos, muitas lutas, o Curso de Formacao de
Docentes ‘voltou’ no Parana, o que € um passo, uma conquista. Todavia, o percurso
segue...

Importante apontar que muitos dos que procuram O Curso ja sao
‘alunos-trabalhadores’ e apesar de vivermos no século da escola ‘inclusiva’, da
escola para todos, as oportunidades diferenciadas que a instituicdo poderia
proporcionar para que estes freqientem o curso nao sao possibilitadas por ‘ordens
superiores’... 0s mandos permanecem. Desta forma, tristemente constatamos que a
educacao continua sendo um privilégio — de alguns mais, € fato, mas um privilégio —
e a escola continua sendo excludente. No entanto, este € um aspecto a ser
abordado em outro momento. O percurso segue...

A escola ideal, portanto, ndo é realidade. H4 muito o que caminhar.
Porém, identificamos que o caminhar ndo é mais tdo sozinho, muitos educadores,
pelo menos no Colégio Cristo Rei, seguem juntos, com o mesmo objetivo: alcancar a
escola ideal. H4, ainda, muitas lutas...

E este caminhar nos leva a acreditar que a escola € sim 0 espaco
possivel para se construir uma sociedade diferente, o que nos remete ao maior dos
desafios: priorizar um processo educacional voltado para uma democracia social e
econdmica. A educacdo para a cidadania sé pode ter como objetivo promover a
igualdade, e ndo estabelecer distingdes sociais. Dai a grande relevancia social de
sua acao. Por isso acreditamos na escola, principalmente na escola que seja
realmente comprometida com a “formagédo de gente que forma gente”, tendo como

principal esséncia a valorizagédo da pessoa, a valorizacéo do cidadao.
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Anexo 1
Roteiros de Entrevistas

(funcionarios, técnicas do DEP/SEED e NRE/Cornélio Procopio)
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ROTEIROS DE ENTREVISTAS
» Funcionarios do Colégio

O presente instrumento de coleta de dados (entrevista) tem como
objetivo fornecer informacgdes para a pesquisa de campo de minha dissertacdo, no
Programa de Mestrado em Educacédo da UEL, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Marilia
de Faria Miranda.

O tema da referida dissertacdo € Formacdo de Docentes — Curso
Médio-Integrado. Suas respostas colaborardo para a realizagcdo de minha pesquisa,
bem como para a reelaboracdo do PPP do Colégio Cristo Rei.

Conto com sua especial atencao,

Roberta Negrao de Araujo.

e Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico do colégio? Como foi a sua

participacdo na reelaboracdo deste documento?

e Vocé se sente valorizado no desenvolvimento de suas func¢des? Justifique.

e Para vocé, o que é cidadania? Vocé acredita que no colégio aconteca a
formacgao da cidadania?

e Aponte aspectos positivos da gestédo do colégio.

e Aponte os aspectos negativos e, se pertinente, apresente sugestdes para

supera-los.
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» Profissional da Equipe do DEP/SEED
» Profissional da Equipe de Ensino do NRE

O presente instrumento de coleta de dados (entrevista) tem como
objetivo fornecer informacgdes para a pesquisa de campo de minha dissertacdo, no
Programa de Mestrado em Educac¢éo da UEL, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Marilia
de Faria Miranda.

O tema da referida dissertacdo € Formacdo de Docentes — Curso
Médio-Integrado. Suas respostas colaborardo para a realizacdo de minha pesquisa,
bem como para a reelaboragédo do PPP do Colégio Cristo Rei.

Conto com sua especial atencao,

Roberta Negrdo de Aradjo.

Formagcao:

Tempo de atuacao no magistério:

Para vocé, o que é cidadania?

e Vocé acredita que a reorganizacao curricular determinada pelo Curso Médio-

Integrado tem como objetivo a formacgéo da cidadania? Justifique.

e De que forma a atual proposta do Curso Médio-Integrado contribui para a
superacao da realidade dual que se perpetua no decorrer dos tempos no
ensino secundarista?

e Como vocé caracteriza a concepcao ético-politica do Curso Médio-Integrado?

e Como vocé percebe a concepcéo pedagdgica da atual proposta?

e De que forma os professores podem desenvolver as ementas de suas

disciplinas tendo como objetivo a formacéo para a cidadania?
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Anexo 2
Roteiros dos Questionarios
(Equipe Pedagdgica e Professores, alunos do 3° ano da

nova matriz)
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ROTEIROS DOS QUESTIONARIOS

» Caras integrantes da Equipe Pedagodqgica
» Caros Professores do Colégio Estadual Cristo Rei

O presente instrumento de coleta de dados (questionario) tem como
objetivo fornecer informacdes para a pesquisa de campo de minha dissertacdo, no
Programa de Mestrado em Educac¢éo da UEL, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Marilia
de Faria Miranda.

O tema da referida dissertacdo € Formacdo de Docentes — Curso
Médio-Integrado. O preenchimento e devolucdo deste colaborard para a realizacéo
de minha pesquisa, bem como para a reelaboracao de nosso PPP.

Conto com sua especial atencdo, Roberta Negrédo de Araduijo.

Formacéo:

Disciplina(s):

Tempo de atuacdo no magistério:

e Paravocé, o que é cidadania?

e Vocé acredita que a reorganizacgao curricular determinada pela nova matriz do
Curso de Formacdo de Docentes em nivel médio tem como objetivo a

formacdo da cidadania? Justifique.
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De que forma a atual proposta do Curso Médio-Integrado contribui para a
superacao da realidade dual que se perpetua no decorrer dos tempos no

ensino secundarista?

Como vocé caracteriza a concepcgao ético-politica do Curso de Formacéo de

Docentes — Médio-Integrado?

Como vocé percebe a concepcéao pedagogica do referido curso?

De que forma vocé pode desenvolver a ementa de sua(s) disciplina(s) tendo

como objetivo a formacéao para a cidadania?

A que distancia est4 a realidade desta escola do ideal que vocé deseja?
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» Caros alunos do Colégio Estadual Cristo Rei

O presente instrumento de coleta de dados (questionario) tem como
objetivo fornecer informacgdes para a pesquisa de campo de minha dissertacdo, no
Programa de Mestrado em Educacédo da UEL, sob a orientacédo da Prof.2 Dr.2 Marilia
de Faria Miranda.

O tema da referida dissertacdo € Formacgdo de Docentes — Curso
Médio-Integrado. O preenchimento e devolucdo deste colaborara para a realizacéo
de minha pesquisa, bem como para a reelaboracao de nosso PPP.

Conto com sua especial atencao,

Roberta Negrdo de Aradijo.

Idade: Ano de ingresso no C. Cristo Rei:

Municipio onde reside:

Tem estagio remunerado? ( ) NAO ( )SIM, na instituic&o:

Por que escolheu este colégio?

() pelo curso que oferta (Formag&o de Docentes)

( ) pela qualidade social da educacéo (Ensino Médio)

() por proporcionar também, além do Ensino Médio, uma habilitacdo profissional

() néo foi opgao pessoal

Vocé pretende atuar como docente da Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental? ( ) NAO ( )SIM

Vocé pretende ingressar no ensino superior? ( ) NAO () SIM, no

Curso.

As disciplinas abordam as questdes sociais e temas pertinentes a formag¢do do
cidaddo? ( )NAO ( )SIM
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Numere (de um a cinco) as disciplinas que mais colaboraram e colaboram para que

vocé compreenda a realidade em que vive, contribuindo para a formacdo de um

cidadao emancipado:

(
(
(
(
(
(
(
(

) Lingua Portuguesa
) Matematica

) Biologia

) Fisica

) Quimica

) Historia

) Geografia

( ) Lingua Estrangeira
() Arte

( ) Educacéo Fisica
() Fund. Histéricos
() Fund. Psicologicos
( ) OTP (19 2°)

( ) Fund. Socioldgicos

) Estagio Curricular Supervisionado (1°/2°/3°)

( ) C.N.Ed.Especial
( ) TPEI (29/3°)

( ) F.H.P.Ed.Infantil
( ) Lit. Infantil

() M.E.Port./Alf.

( ) M.E.Matematica

( ) Fund. Filoséficos

Voceé acredita que o curso forme cidaddos emancipados? () NAO ( )SIM

Justifique:
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Anexo 3
Documentos
Matriz Curricular do Curso de Formacéao de Docentes da
Educacéao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental
Jornal “Magistério — 40 anos” (edicdo comemorativa)

Jornal do Magistério — 50 anos
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MATRIZ CURRICULAR - 2004

ESTABELECIMENTO: Colégio Estadual “Cristo Rei” — Ensino Normal

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana

CURSO: Formacéo de Docentes da Educagéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

LOCALIDADE: Cornélio Procopio

NRE: Cornélio Procopio

IMPLANTACAO GRADATIVA

ANO DE IMPLANTACAO: 2004

TURNO: Diurno

MODULO: 40 semanas

CARGA HORARIA: 4800

Disciplinas séries n° total n° total
178 |22 3a 43 horas/aula horas/relégio
% 1 Lingua Portuguesa e Literatura 4 13 3 480 400
% 2 Lingua Estrangeira Moderna — L. Inglesa 2 160 133
9 3 Arte 2 |- - 160 133
<Z( 4 Educacio Fisica 2 2 2 320 267
8 5 Matematica 4 2 4 |2 480 400
< 6 Fisica - - 3 2 200 167
I(-IDJ 7 Quimica - - 2 2 160 133
< 8 Biologia 3 |2 - - 200 167
9 Historia 2 2 - - 160 133
10 Geografia 2 2 - - 160 133
SUB-TOTAL 19 |15 15 13 2480 2067
) . 11 Fund. Histoéricos da Educacéo 2 1- - - 80 67
g 8 -§ 12 Fund. Filosoficos da Educacéo - - 2 - 80 67
S 13 Fund. Socioldgicos da Educacéo - 2 - - 80 67
14 Fund. Psicologicos da Educacgéo 2 - - - 80 67
15 Fund. Hist. e Politicos da Educ. Inf. - 12 - - 80 67
16 Concep. Nortead. da Educ. Especial - 2 -1 80 67
SUB-TOTAL 4 6 2 - 480 400
o5 17 Trabalho Pedag. na Educacéo Infantil 2 2 - 160 133
%‘5 § 18 Organizacédo do Trabalho Pedagégico |2 2 - 1- 160 133
& & [SUB-TOTAL 21 21 21 - 320 267
19 Literatura Infantil - - 2 - 80 67
2 20 Metod. do Ens. de Port./Alfabetizacéo | - - 2 2 160 133
8 21 Metod. do Ens. da Matematica - - 2 - 80 67
g' 22 Metod. do Ens. de Historia - - - 2 80 67
9 23 Metod. do Ens. de Geografia - - - 2 80 67
"'EJ 24 Metod. de Ens. de Ciéncias - - - 2 80 67
25 Metod. de Ens. de Arte - - - 2 80 67
26 Metod. do Ens. de Educacéo Fisica - - - 2 80 67
SUB-TOTAL - - 6 12 720 600
TOTAL 25 |25 25 25 4000 3333
27 | Estagio Supervisionado 5 5 5 5 800 667
TOTAL 4800 4000




Jornal comemorativo dos 40 anos do:Colégio Cc

A PALAVRA DA
DIRECAO

Entre erros e acertos, num condicionamento operante,
nossa Escola completa 40 ANOS !

Algumas coisas continuam as mesmas como faita de
espago fisico, laboratério, sala para laboratério pedagégi-

¢o, biblioteca, audi-

i torio, etc.
Mas quantas mudan-
| cas!
Partindo do principio
de que o verdadeiro
crescimenio esta em
reconhecer o erro e
mudar, o0 processo
continua e evolul
num crescendo
satisfatorio
Pessoas disponli-
veis, com a mesma
garra, cada urn a sua
maneira, estiveram
comigo no decorrer
destes anos e comi-
go dividiram tudo o
que de bom e mau
aconteceu
Fomos peregrinos &
procura de espago
préprio, lutadores de
bons combates, idealistas e sonhadores como s64 o sabem
ser 0s que se dedicam ao Magistério como
profissdo

grau, habilitag

rneirs LTS
Secundacing

Cony

Convite

A Comissdo encarregada dos
FESTEJOS COMEMORATIVOS
DOAI" ANIVERSA
Estadual Cristo Rel, Ensing de 2°
F T
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A d

to Rei - Corného Procépio, abril de 1. 995 Editora A Voz do Povo.

HISTORICO DA ATUACAO ADMINISTRATIVA DO
COLEGIO CRISTO REI

DIRETORES

Abril - 1955/nov® 1955 - Angelo Mazzarotto - Diretor
Provisorio .

Nov. 1955/Abril 1956 - Jacira O. Camargo - Diretora Pro-
VISOria

1956 - 1961 - ORLIZA DE ALMEIDA PITELLI
1961 - 1962 - STELLA AZZOLINI BASSIT

1962 - 1965 - IDERLE BORGES MONTEIRO

1965 - 1969 - NELLY MAGALHAES

1969 - 1973 - IVONE TEREZINHA RUSSO CHAVES
1973 - 1978 - NELLY MAGALHAES

1978 - 1982 - IVONE TEREZINHA RUSSO CHAVES
1982 - 1984 - CLARICE GOMES GEBARA

1985 - 1988 - ROSA MARIA CAMPOS
1988 - 1995 - MARA PEIXOTO PESSOA

SECRETARIAS

abril/55 a abril 56 - JACIRA O. CAMARGO (Provisoria)
1956 - 1958 - DILEIA FERNANDES ZANOTTO

1958 = 1960 - MARIA DAS GRACAS DE SOUZA

1960 - 1961 - IZAIRA RIBEIRO GOMES

1961 -1962 - NELLY MAGALHAES

1962 - 1968 - MARIA FLORINDA DE OLIVEIRA PITELLI
1968 - 1974 - NEUSA MARIUCCI TOCUNDUVA

ARIO do Colégio

Nesse ir e vir de risos e lagrimas, chegamos a uma £ professares . exialiny 1974 - 1983 - ARLETE DIME.II:“Nf\,R_]
conclusdo undnime: a funclondrios 2 Seasnts 1983 - 1984 - MARA PEIXOTO PESSOA
certeza de que a Educagdo tem jeito... se assim o desejar- colaboradores, para particlpirem 1984 - 1989 - MIRA LUCIA FRANCO DE VICENTE
i abapa b SORERE, 1ope 1990 - 1995 - MARIA DE FATIMA ARMENTANO
Mara Peixoto Pessoa Fealiznta an dia WoARIN
20:00  Hs., w0 CENTHO
CULTURAL DE CORNELIO

PROGRAMA DAS FESTIVIDADES

PROCOPIO,

Sen Cumpares

evento,
Recepgio, com o '‘pelotio de elite'’; entrega do
jornal comemorativo (400 exemplares) e
A . I
- Abertura: Atual Diretora MARA PEIXOTO PESSOA
- Fala da Chefe do N.R.E.
-Leiturado histérico do Colégio Cristo Rei, pela Profes-
sora ROSA
MARIA CAMPOS.

- Coreografia “"NASCER E VIVER E MORRER"', pelas alunas:
CRISTIANE MUNHOZ FERRACIN, ANA PAULA NAVARRO,
HEVELIZE INES DE ARAUJO e GISLAINE CASSAROTTI.

- Premiagdo Jogos: Ténis de mesa, dama, basquete, voley, futebol
de saldo, truco e tranca.

- Premiagido da ""Maratona Cultural''- Aclamagio da Rainha.

-Dramatizagio: “VESTIDA DE AZUL E BRANCO", texto do profes-
sor ATILA SILVEIRA BRASIL, pelas alunas do 3° ano turma “B" e
narragdo da aluna ADRIANA AGAPITO, orientadas pela professora
CIDINHA GATTI.

- Intervalo. (Cafezinho).

- Aerdbica 'STEP", pelas alunas: JOCELINE COSTA, CRISTIANE
FERRACIN, HEVELIZE ARAUJO, REJANE NEPOMUCENO, ANA PAULA
NAVARRO e LUCIANE CICARELLI.

- LEITURA DA “"ORAGAO DA NORMALISTA", pela aluna JANAINA
AP.

RABELO DE ALMEIDA..

- Encerramento.

indispensavel ao brilhan oo

NOTURNO

il

- Recepgio pelo *'‘PELOTAO DE ELITE", com distribui-
gdo do jornal comemorativo (600 exemplares).

- Exposigéo da galeria com o retrato das ex-diretoras
do Colégio Cristo Rei e painéis no Centro Cultural..

- 20:00 - Leitura do protocélo pelo Professor ATILA
SILVEIRA BRASIL, com a formagido da mesa com as
autoridades presentes...

- Béngdo do Bispo da Diocese de Jacarezinho Dom

Conrado Walter.

- Coreografia: "DREAMS" (AWAY IN MARGER), pelas alunas:

issdo

JOCELINE COSTA, CRISTIANE FERRACIN, HEVELIZE ARAU-
JO, REJANE NEPOMUCENO, ANA PAULA NAVARRO e LUCIANE
CICARELLI.
- Histérico com a projegdo de slides.
- Apresentagiio do coral "'40 Anos Magistério'’ alunas dos qurtoa
anos “A"e “B". 4
-Misicas: - HINO DO COLEGIO CRISTO REI, misicae letra DAMAS-
CO SOTTILE.
- HINO DA NORMALISTA de ARICO JR.
- Danga Flamenga, aluna CRISTIANE FERRACIN.
- Coral Municipal X
- Homenagens: Ex-diretores
- Alunas de destaque
- Alunas eméritas.
- Encerramento: coreografia "NASCER' VIVER E MORRER"
- Confraternizagdo (Jantar por adesiio, na Associagi
gem do Rotary Club para o Colégio)
- Coroagio da Rainha durante o jantar.
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ATA DE INSTALACAO DO CURSO
NORMAL DE CORNELIO PROCOPIO

Aos vinte ¢ sefe dias do més de abril do ano de 1955, 4s 10:30
horas, no Saldo Nobre do Gindsio Estadual de Cornélio Procépio,
presentes, Deputade Estadual Sr. Pedro Mariucel, Dr. Aldo Fernandes,
M.M. Juiz de Direito da Comarca, Dr. Carlito Souza, D.D. Promotor
Publico, Wilson Ribeiro Dias, D. Delegado de Policia, Sr. Ubirajara
Madeiros, representande o Sr. Prefolio, Dr. Osvaldo Seixas de Queiroz,
Or. Oscar Virmond do Arruda, Sr. Benedito Casitha de Oliveira, Inspo-

tor Federal, D. Zuleika M, 1 ., D.D. D do Curso
Normal Reglonal de Cornélio Procdpio, Irmds Daminicanas, D. Helena
Poli, Diretora do Grupo Escolar Professor Lourengo Filho, D. Stela
Meda, D. Diretora do 2* Grupo Escolar, Professores e Alunes do
Glniﬁo Estadual, Corpo Do:mro © Discente da Escola Normal Regi-
onal, Diretor de P de Ensina, DI do Institute
Rul Barbosa e alunos ﬂa Curso Normal secunddrio e pessoas do
nossa saciedade, representantes da Imprensa o Ridio, instalou-se o
Curso Normal de Carnélio Procépio. Prosidiu a sessdo o MM, Juiz do
Direito Dr. Aldo Fernandes, usaram da palavra os Srs. Doputado
Pedro Mariucci e Prof. Cdssio Leite Machado, ambos onalteceram o
valor do Curso Normal ¢ da necessidade do mesmo em nossa pro-
gressista cidade. O Professor Cdssio solicitow fosse lavrada em ata
um voto de louver aos quo conseguiram a concretizagdo desse deal,
Em seguida usou da palavra Dr. Oscar V. de Arruda, representando o
Sr. Deputado, Dr, Nilson Batista Ribas, enaltecendo os beneficios do
ensino do Prafessor e particularmente tecou ologlos oo esforgads o
dindmico Diretor do Gindsio Estadual de C. Procdplo, Prof. Angelo
, o qual g “"Mestro do Professor', Declarada
livre a palavra, pelo Presidente, usou-a D. Zuleika Maranhdo Fernandeos
que em nome da Escola Normal Regional, que mul sablamente dirige,
formulou ao professor Angelo Mazzarotto volos de dxito crescente &
Escola Normal Secunddria. Aproveitando-se do ensejo, usou da pala-
vra o Professor Auxé Bonfim que bém teceu elogios sobre o
valor da instrug#e e o bem que fard a Escola Normal Secunddria a
essa mocidade dvida do saber que & a mocidade procopense, Como
ninguém mais pedisse a palavra o Sr. Presidente Dr. Aldo Fernandes
teceu eloglos ao Professor @ com brilhante locugdo elevau os bene-
rr:.ro.! @ proveifes que advirdo com a instalagdo do Curso Normal
dério. Fi /] vafos de p sempre fe & nova
escola. Nada mais havende a tratar declarou encerrada a sessdo, Do
ato lavrou-se a presente ata da qual servi como Secretdria, val a
mesma assinada pelos presentes se estiver conforme. Cornélio
Pro:dpra. 27 de abril de 1955, Mercedes Pavanl (assinaturas) - Aldo
Angelo M. tta Neto, Cdssio Leite Machado, Oscar
Virmond de Arruda, Benedito Casilha de Olivelra, Podro Mariucel,
Auxdéncio Felix Bonﬂm, Ubirajara Medeiras, Wilson Dias Ribeiro, Irmé
Adriana Bispi of, Irmd Pia Gloconda Vieira o pr, Helena Poli, Zuleika
Maranhdo Fernandes, Ismael Velloso Leite, Carlito de Souza, Antonio
Villas Bbas, Nestor Carlos Cunha, Mauro Gongalves, Hermindo dos
Santos Vasconcelos, Julia Tomé, José Gomes, Stela Meda, Janota A,
Gongaives, Gilda Poli, Martha Dequéch, Leonor C. Gimenes, Lourdes
Bernardelli, Enflce Elias, Laura Madarne Leite, Elza Bazan, Clélia G,
Vasconcelos, lolanda Gongalves Corréa, Aparecida Corréa Paldcios,
Nazareth Penha, Maria C. Sebino, Nilde Seugling, Suely Pereira, Lenita
Concato, Nadir Liachi, Luis Mitter, Sermao Yoko, Aparecida filegivel)
Alberinl, Porcia G. Vasconcelos ¢ Mercedes Pavani,

Concentragdo dos
alunos da Escola
Normal Secunddria,
em 7 de Setembro de
1958, no antige
campo Comercial.
Destague para José
Angelo Sotille, anico
alunoda I"turma que
totalizava 10 alunos,
desfilandv com a
Bamdeira Nacional,
que ele mesmo
confeccionon, com a
ajuda das colegas.

VESTIDAS DE
AZUL E BRANCO...

Em 1955, a Escola
N wrmal
Secunddria  de
Cornélio Procdpio
Soi instalada no
antige prédio do
Gindsio Estadual
Castro Alves, do
qual era Diretor o
Prafessor Angelo

Alunos da Primeira
sirte do Curso Nomirno,
em sala de aula no
Gindsto  Estadual
Noturno (Gindsio de
Aplicagdn). Av funde, o
Prof Helena Carvallio
Medeiros e a Inspetara
e Ensinieg Afba Barras
CGiomes, identificam-se
as alunas: Maria Salete
Closs, atval professora
do Colédgia Cristo Rel,
LuizaGowveia, Noemia
Ribeiro, Heloisa
Chagas,

Mostrando um sorriso franco e um rostinho

as mogas p 1ses, a partir de 1955,

pelaAv. XVde N . pela Rua

Ponugal e pela Rua da Matriz, com paradas alegres na
Praga Brasil. O desting delas era a Escola. Essas idas e
vindas eram reali

estranhe-

\ aver
apenasnop i | e branco fol
padronizado pelo Estado, como simbolo dos estudantes
do Curso Normal. Quando se formavam, o azul e branco
das normalistas era substituldo pelas cores preta e
branca, simbolo da i das f

Estudavam tlardeporqueooomu docente dacidade era
restrito e jd estava oturmo i
de outras Escolas. No inlclo eram apenas onze, no ano
seguinte, vinte @ uma, no terceiro ano, j4 eram cingOenta
e trés. Assim, num crescendo continus, o grupo das
normalistas fol se ampliando. Era gratificante vé-las com
@s suas saias justas azul marinho, com blusas brancas
impecaveis e gravatinha azul que continha o orgulhoso
emblema ENS, da querida Escola Normal Secunddria. A
partir de 1958, esse emblema mudou, pois através de
votagho entre professores e aluncs, fol escolhido o nome
Cristo Rei, em homenagem & Pardquia de Comélio
Procdpio. Por isso, o novo embiema passou para CR.

Muitos anos se passaram. Diversas administra-

oes dirigirama Escola Cristo Rei, Até o nome da Escola
a G e atendeu as poll-

para a ¢

Até mesmo foi tentada a eliminagao dos unifor-

mes das Escolas, o direito & liberd, de

escolha das vesti e d dnci soclal

Mag [ azule b st

te ele nivela economicamente os a!unosesatumu menos

dispendioso para as familias,

Quarenta unos depcls que asslshucl desfile das
referencia o COLEGIO EST.;IDUAL GRISTO REl -
Ensino de 2° Grau, no seu 40° aniversdrio.

Hoje elas ndo usam mais saias, optaram pelas
calgas compridas. Mas se irajam de azul e branco, dande
grande esperanga para o futuro da educagao brasileira.

Parabéns alunas do Colégio Cristo Rei,

ticas

Atila Silveira Brasil
Ex-Professar, i da Comissio O
dos festejos do 40° aniversirio do Colégio Cristo Rei.

Muzzarotto,
(Alunas destaques desde 1957 até 1995 )
ANO NOME
1957 HIDEYO HIGASHI
1958 THEREZINHA DE LOURDES P. SILVA
ELVIRA FERREIRA DE SA
1959 MARIA JOSE MORAES
1960 ELSE ROSENFELD
1961 ABIGAIL SILVEIRA MARTINS
1862 DIVA TURQUINO
1963 MARLY DE PAIVA OLIVEIRA
1964 NEUSA MARIUCCI TUCUNDUVA
1965 SYLVIA MARIANC DE A. GANDRA
1966 IRENE GARMONA FAJARDO
1967 ILZA MARIA DOS SANTOS
1968 MARILU MARTENS OLIVEIRA
1969 LILIAN MADI - diurno
MARIA FERNANDES FABO
1970 MARIA SUELY SILVA,
1971 SUELY MARGQUES BONFIM
1972 MANOELITA ARAUJO CARNEIRO
1973 ELIANA BORGES CAZNOK
1974 IRACI MASTELARO DE OLIVEIRA
1875 ROSANGELA AP* PICOLOTO
1976 ATAICE BERGAMIN
1877 LOCIA AMELIA LAZARO LEONEL LOZANOD
1978 CRISTINA VILELA DE CARVALHO
MARIA ANTONIETA DA COSTA.
1979 ANA MARIA DE AMORIM
MARIA TEREZA PULCINELLI
SANDRA MARIA SCHIABEL
1980 SONIA MARIA MORETTI
1981 ROSEMIRIAM MARTINS
1982 CARMEN CRISTINA ALBERTON|
1983 MARIA JOSE DE OLIVEIRA ANHOLETTI
1984 MARISTELA MORATO CORREA
1985 JOICEMARA DO SOCORRO ROCHA
1986 ODETE FURLAN
1987 SUELI CORREIA LEMES
1988 ROBERTA NEGRAO
1989 GISLAINE TAKESHITA
1990 ROSE MARIE DE LOURDE SINDICE
1991 VIVIANE DE SOUZA PALMA
1992 SUELI SILVESTRE BENASSI
1893 NAD TEVE FORMATURA . GRADE NOVA 4 ANDS
\ 1094 ANDREZZA DE GODOY SANTOS )
1968 - Alunas do 3°
ano, do  periodo

matuting, em sala de
anla no prédie da
atnal Escola Zulmira
Marchesi da Silva,
ldentificam-se asx
alunas Nilce Braga,
Castoring Chede,
YaraMinotto, Branca
Seltavinaro, Nedde
Coatrim, Maria Jilia
de  Souza, Naila
Recanello e Dalva
Feltrim.
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A Decreto n® 16824 que criou a Escola
Normal Secundiria de Cornelio Procapio fol
assinado pelo Governador em exercicio Anlénio
Anibelli, em 22 de abril de 1955

O Governader Benlo Munhoz da Rocha
estava exercendo importante cargo na adminis-
tragdo Federal e Cornélio Procépia 4 dispunha
de uma imporlante bancada na adminisiragao
Esladual.

Sua instalagao ocorreu no dia 27 dé
abril de mesmo ano, 4s 10 horas e trinta minu-
tos, no saldo nobre do Ginasio Estadual Caslra
Alves, recenlemente adquirido do Gindsio Novo
Ateneu

Assumiva Diregao, em caraler provisd-
rio, o Professor Angelo Mazzarotto, Direlor do
Ginasio Castro Alves, que também tinha sido o
1% Diretor do Grupe Escolar Professor Lourenga
Filho, Em meados da 1855, assumiu a Diregdo,
em caraler de substituigao, a Secretaria Jacyra
A.de Camargo As alividades lefivas da primei-
raescola asladualde nivel secundario de nossa
cidade tiveram inicio em 8 de maio da 1985,
com o exama de selegdo. Concorreram 23 can-
didalos e somente 18 foram aprovados.

As aulas da primeira turma ocorreram
narmalmente em uma das salas do Ginasio
Castro Alves e o ano letivo foi prorrogado até o
ana de 1956

No dia 1° de margo de 1956, a Escola
Normal passou para o Saldo Don Bosco, cedido
pela Congregagac Mariana Local. Para o funci-
onamento regular, a Prefeilura leve que ceder
21 carteiras, um armario, uma cadeira @ uma
escrivaninha.

Houve o exame de selegdo, que chama-
vam de Veslibular, para dezesseis candidalos,
dos quais dez foram aprovados

As dificuldades de espago fisico obri-
garam a adminisiragac a dividir o Salac Don
Bosco, ficando as duas turmas separadas ape-
nas por um simples biombo, .

No dia 3 de abril de 956 assumiu a
Diregdo em carater definitivo a Professora Orlysa
Almeida Pitelli, por ato do Secretario de Educa-
¢do e Cultura Dr. Vidal Vanhoni, no Governo de
Moysés Lupion.

A primeiro de

Agosto de 1956, por

Vicente de Paulo.

Destacam-se entre os alunos: Rosa Maria Campos ¢ Fumic Shi

Villa, Zorobet Soares, Acacia Muller, Malba Medeiros, Cleide Zemnarian,

Maria Regina Grandi ¢ Emike Terada

1967 - A Diretora Nelly Magalhies com alunos

deleréncia do Prefeito Reinalds Carazzal, a
Escola Normal mudau o Edificic
farivone, da qual leram ecupadas as salas de
numeros, 8, 9 e 10. O espago ainda ara preca-
re, lanto que a Diregao, a Secretaria @ a sala
dos Professores foram reuni sala 8. A
prefeitura enriqueceu o mobiliaria, femecendo
cadeiras, mesas e armurios

Desde abril fol in
para a criagdo da bibliote
depois de instalada, rece
Bilac.,

s para

Wa o campanha
a da Escola, que
| unume de Olave

No dia 2 de maio d= €. foifundado o
Grémio da Escola. Atravos de nm plesiscilo
intarne, o Grémio fambem recebey o nome de
Qlavo Bilac

No més de setembro, o
preparalivos para as comemoragies da Sema-
na da Patria. As alunas do primenn ano
destague para Zélia Pacheco o Neilie N
realizaram uma campanha pars o con
lecidos para as bandeiras £ as alunas do se-
gundo ane, com destaque para Clamene Go-
mes, Diva Pimenta Dantas, Lydia Polach. Méreia
Poli e Nilda Seugling, encariegaram-se da con
fecgado :

No dia 7 de setembro de 1956, a Escola
Normal Secundaria participou do desfile clvico,
pela primeira vez. As vinte e uma alunas desfi-
laram em forna de N, com as bandeiras gue elas
mesmas confeccionaram,

No segunde semeslre de 1956, a Dire-
a0 da Escola organizou uma programagao
alinente ac calendario civico oficial. Assim sen-
do, no dia 25 de agosto foi comemaradoe o dia do
Soldado; a 21 de selembro, o Dia da Arvere e no
dia 12 de outubro, o Dia da Crianga

As alividades letivas de 1956 foram
encerradas com uma exposi¢io de frabalhos
manuais e com os exames linais. A5 de margo
de 1957 teve inicio o terceira ano letivo da
Escola, com Aula Inaugural proferida Siela
Meda, para §7 alunos maliiculados nas trés
séries

NEGATHIT 0§

Foi autorizada @ mudanga para o 3¢
Grupo recém construide (atual Coronel Moraira
da Costa), mas essa mudanga loi retardada
pela falta de moveis e de materiais da apnio ao
ensino Tove seqiéncia a campanha para a
aquisigio de livros
para o biblicleca. As
alunas rifaram um ra-
dio & piha, de cujaren-
daadguirtamuma co-
legdo de Educagao,
oulra de Hisleria do
Brasil & a Enciclopé-
dia Tropico.,
Mo dia 21 de
abn! foram comemn-
rados os Dis de
Tiradenies e o 3° ani-
versaiio da Escela,
quando fol oradora a
aluna Dilza Recanello

© Dia do Tra-
balhe também foi c
memaorady. Pelo Gré-
mio Olavo Bilac, dis-
cursaram Clemene
Gomes e Presidente
eleila, Jose Angelo
Saoltite. Tambem par-
ticiparam com nume-
ros de declamagao, as
alunas Neiffe Negge e
Matjorie Cordeira
Gremio
Glavo Bilac realizou o
primeire Concurso
pura @ escolha da Ra-

atuals
professoras do Colégio Cristo Rei, o Professor e Jornalista Antonio Villas
Boas Neto e Luciula Caetano Paraiso (esposa), Regina Lacerda, ex-AMiss
Comélio, Nancy Freitas, Gilda Bueno, Enéas Vigiano, lza Sautos, Irnma o

0 40° ANIVERSARIO DA
I'NGA ESCOLA NORMAL SE

PROCOPIO.

Faiceriamenin oo Cuese o
il Leditera. 1)
stelentic e Grénto Clemenc €
trecnias Avidnre NMartins, A festecompasta pele

dir Bvisines Narmal e
Barandg, menbeos
fierehs pelo Professor Germane
tgeho Mazzaruto

Evanbee Hees e Professora ba Barvos Giomes, g
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trralizagdo e A perfeigacmenio
siler e Ates Aplicesdis,

s, et

Rosirio Pitelli, Prefessora

Secretaria de

et eifuipe oo

idtrctor do s

de extingdo

fas Mormalistas Os volos eram vendldes
foi aphicada na compra de um piano
lzinan, de livios para Bibliolaca e do
inslrumentos paraa fanfatra. A primeira Rainha
das Normalistas eleita foi Lenyr Terezinha
Grigoravicius.

Em junhe, realizaram-se as provas par-
ciais, com problemas. A Escola funcionava ain-
da no Edificio Marivene, e as salas ImxX4m naa
comportavam os 36 alunos do primeiro ano.
Tiveram que dividir essa lurma em trés, para
que as proves fessem aplicadas

Emagosto, de 17a 25, foram comemo-
rados a Semana do Livio & o Dia do Sol

Professores e alu enleilara
frinas das casas comerciats, com molivos alu-
sivos a Pélria, am troca de doagoes de livios
para a Biblioteca Clavo Bilag

As professoras Dilén Zanollo ¢ Marlanc
C. Gatliorganizaram uma gincana com os mes-
mos objetivos, Tambem a renda de uma parlida
de futebol realizada entre solteios e casades
ne campo do Comarcial foi aplicada na compra
da materiais para a Escola Do lotal, C$ 18
000,00 feram empregados na compra de 11
instrumentos que iniciaram a fanfarra da Esco-
la,

Na Semana da Patria de 1957, nac acon-
teceu o Desfile de 7 de Setembro. em victuda do
sura epidamico da gripe asiatica, Ficaram frus-
lrados os componentes da fanfarra, que néo
puderam mosira-la ao publica, a primeira
fanlarra feminina da cidade. As comemoragdes
foram apenas internas. Discursaram a Profes-
sora de Esludos Brasileiros e Parangenses e o
Presidante do Grémio, aluno José Angelo Solille
Ainda, a wluna Lucia Pimenta Dantas discorreu
sobre D. Pedro | e Elvira Ferreira de Sa, sobre
o Dugue de Caxias. Clarice G. Gomes, aluna do
primeiro ano, declamou a poesia "0 Livro e a
América”

Nesse ano, a Escola Normal secundé-
fia iniciou a sua agéo no campe também da
assisténcia social. Foram realizadas varias cam-
panhas de agasalhos e alimentos para as crian-
as carenles dos grupos escolares urbanos,
Em homenagem ao Dia das Maes, conlecciona-
ram um enxoval para ser doado 4 primeira cri-
anga naquele segundo Domingo de maio. Um
menina nascide as 21 horas daquele Domingu,
foi o beneficiado

Només de dezembro, a Escola recebau
a primeira visita da Chefe de Ensino do Estado,
Piofessora Diva Vidal. Dia 20 de dezembro de
1857, na Associagdo Aflélica e Recrealiva de
Cornelio Procépio, acenteceu a ceriménia de
colagio de grau das primeiras professcras
normalisias procopenses. Foi Paraninfo o De-
pulado Emilia Carazzal, representada no ato
pelo Prefeilo do Municipio, Dr Reinaldo
Carazzai. O Professor Angelo Mazzarallo foi o
Ratrano,

Faram as seguinfes, as formandas de

1957

Anlonia Anhuci, Benedita Valim Lopes
toradora), Clemene Gatti Games, Dina Pinheiro
de Castro, Diva Pimenta Dantas, Hideyo Higashi
Julia Clivia Thomé, Lair Vieira, Lanita Concata,
Lydia Polech, Mércia Poli, e Nilde Seugling,

As professoras pioneiras da Escola
Normal Secundaria, que mais tarde passaria a
ser chamada "Cristo Rei", foram: Ahyrta G,
Mello, Dilé Zanolto, Enedir Ferreira de Maraes,
Florans M. Haggi, Gilda Pali. [rma Maria
Aparecida de Moraes,
Irma Eufamia Malagoli, Jacyra Mola de Souza,
Martcia € Albine, Marlene Barros Gatli, Noemi
Gutemberg Bataiha, Jacyra B. Camargo, Stela
Meda. Venina A. J. Conter, Uacy M. Peraira e
Grliza Almeaida Pitelli

E os prafessores pioneiros: Mastor

1938« bestivicide: comemorativa do Dia de Smvore, o
Jaati i foacnd
Lscala Coronet Ivanciseo Mor

Cpand flconava ne 20

Wi, it
adda Coste, em processo

Carlos Cunha, Francisco B Campas, Dr
Reginalde Perissé e Angelo Mazzarotin

As atividades letivas de 1958 comaga-
ram com os exames de 2% época, vesiibular e
malfriculas,

A aula inaugural foi proferida pela Pro-
fessora Gilda Poli que falou da necessidade de
:0las pata lodos us brasileiros

Atendendo ao Calendario civico e sooi-

m

al. foram
co

identes, a 21 de abrl

-0 3% aniversario da Escola, 22 de abril

- O Dia do Trabatho, 3 1% de maio

- O Dia das Maes, na sexla-leira antérior ao 2°
Domingo de maie, quando houve Uma reunido
[estiva com um halo em forma de coragao, can-
ledado @ com a palavia Mae © Presidenle do
Gremio,, alune Anténio P Bonfim, fez uma bela
0 A professora Zeny Duehes o as alunas
Maria Pacheco, Marjorie Corderre Clarica
Galt Gomes e Sania Cunha declamaram belas
poesias, Houve sorteio de brindes enire as maes
prasentes e presenleada a mae mais idosa pre-
senle

No segunde semestre, a Escola rece
beu a visila de uma caravana da Escola Narmal
Secundaria Filadelfia, de Landrina, chefiads pela
sua Diretora prof® Clara Brillman,

Uma excurséic 4 Usina de Sallo Gran-
de, em agoslo marcou a primeira atividada ex-
fra-classe dos professores e alunos da Escola
Normal,

Foicomemorado feslivamente o Dia do
Soldado, a 25 de agasto. Faram enfeitadas as
vitrines com cartazes alusives a dala e houve
uma sessio solene com a presenga do Tenente
Pedro Bernadino, Direlor da Junla de Recruta-
mento de Cornélio Procépio. Foram lidos traba-
Ihes sobre o Curse em homenagem ao Dia do
Livro & sobre o soldade, pelas alunas Elvira F.
54 e Silva e Lucia P. Dantas

Em 1958 a Escola Normal passou para
0 2° Grupo, O desfile de 7 de selembro reali-
zou-se com chuva lorrencial. A cencentragio
fol ne Estadio Jose Andrade Vieira, onde a
aluna Lucia Pimenta Dantas leu um Irabalho
clivico

De 20 de setembro a 1% de oulubro
realizou-se o Curso de Atualizagio e Aperfeigo-
amento da Aprendizagem da Leitura, Desenho e
Arles Aplicadas e Educago Fisica, ministrado
por uma equipe da Secretaria da Educagao e
Cultura: Lidia K. de Almeida - Lenir Mehi - Judith
Passos e Garmano Bayer

No encerramento desse Curso, houve
um desfile de todos os escolares em homena-
gem i Chele de Ensino do Parana, Prof® Diva
Vidal Parliciparam também do desfile os alu-
nos das Escolas Normal Secundaria e Regional
de Assai. A noite, houve a sessdo solene de
encerramentodo Curso, quando as alunas apre-
sentaram ndmeros de dangas ritmicas aprendi-
das com a equipe curitibana

No més de outubra, durante a semana
da Crianga, foi eferecido um enxoval a primeira
crianga nascida no dia 12 de oulubro

Esla lato importante para a Escola Se-
cundaria, ogorreu em dezembro. quando a dire-
g0 fez uma consulta 4 Comunidade Escolar
para a escolha do seu patrona. Por grande
maioria, foi escolhido Cristo Rei. que era ja o
nome da Paréquia de C. Procopio. Assim, a
partir daquala data, o nome da Escola passou a
ser Escola Normal Cristo Rei

Q uniforme, branco & azul desde o ini-
tio, leve qua modificar a gravala dos alunos,
substilvindo ENS por ECR. Dona Lidia ara fiscal
dos uniformes que estavam estritamente liga-
dos a disciplina da Escola. Dilgéia Fernandes
Zanollo, Secretaria da Escola desde 1956, é



substituida em setembro de 1958 por Maria das
Gragas de Souza. Com grande &xilo, tanto nas
i didaticas e ped GOMo nas
socials, a Escola Normal Cristo Rei encerrou o
ano letivo.
A formatura das Normalistas de 1958
no dia 16 de , em sessio
solene nosaldaodaA AR C.P. Alurma, que teve
como Paraninfo o Dr, Reinalda Carazzai, estava
assim constiluida: Dilza Recanello - Elena Kalo
- Elvira F. Sa e Silva - Geni R. Bueno - Jose
Angelo Sollile - Lucia Pimenta Dantas - Maria
José Telles - Maria José Vieira - Maria Lourdes
Segahinazzi - Naife Negge - Nely Magalhaes -
Terezinha de Lourdes P. e Silva e Zelia Maria
Pacheco

A 18 de abril, no dia do Pan-
americanismo, o Prof. Alila Silveira Brasil, or-
ganizou um desfile das alunas do 1° anos, com
trajes tipicos de lodos os paises americanos,
Cada aluno que desfilava, recitava um verse, no
idioma falados nos respectivos paises. Abigail
Martins, Helena de Oliveira, Darcy H. Villas
Boas, Margarida Villas Bdas, Evanira Bossanezi,
Tsuneko Tsukuda, Alzira de Cliveira e outras
participaram deste desfile na AAR.C.P.

Foi comemorade com brilhanlismo o
Diadas Maes, com festa e show realizado pelos
proprios alunos. Foi homenageada a Senhara
Izaltina B. Villas Bdas, representando a mae de
todos os alunos, Para cortar ¢ bolo foram con-
vidadas as senhoras Abigail Bonfim e Aurea

= Cunha por terem malor prale. Nes-
sa comemoragao muilo se empe-
nharam a assistente lecnica Pro.
fessora Eremita Colrim AlcAntara
e 0s compenentes do Grémio
Para angariar fundos para a
aquisigao de livros para a bibliote-
ca o Grédmio realizou uma brinea-
deira na assosiagdo, no dia dos
namarados, chamada “Vale seu
pesc pela metade”, cuja renda foi
CRS$ 2.500,00. Também foi rifada
uma maquina folografica e o Balle
da Propaganda com os mesmas
fins. A Escola Normal Cristo Rei
desfilou garbosamente no dia 7 de
Selembro, Houve concentragiono
Estadio José Andrade Viaira, onde
houve varios discursos, inclusive

Fnr 1970, na Adninistragdo da Professora Nellv Magalirdes. o
underia Cristo Ref instalo-se no Lar Sdo
abas do Gindsio

Escola Normal Se
Vicente de Paulo, masas aulaseramdadasnas
Industrial tEscola Alberto Carazzai)

No dia 23 de dezembro houve baile de
formaltura na A.AR.CP

Em 1959 concorreram no vestibular 33
candidatos. mas apenas 24 foram aprovados,
Os alunos, impecaveis nos seus uniformes azul
e brance, assisliram, no dia 3 de marga, a Aula
inaugural que foi proferida pelo professor Atila
Silveira Brasil
sobre "Mativagao da Aprendizagem’,

Foram comemoradas as datas civicas
com grande brilhantismo. Também foram raali-
zadas diversas atividades sociais.

A professora Mara Peixota Pessoa era
Secrelaria do Colégio Cristo Rei, em 1987, quan-
doa Diretora Clarice Gomes Gebara se aposen-
tou. A Professora Mara foi dispensada da fun-
¢do de Secrefaria, para assumir o cargo de
Diretora Inlerina. Eleita a Professora ROSA
MARIA CAMPOS, vollou a fungdo de Secrelaria,
na gqual permanaceu até a sua eleiglo ocorrida
em 1988

A participagdo comunilaria do Colégio
Cristo Reiiniciou-se, logo no inicia do ano letivo
de 1988, quando foi comemorado com grande
pompa. o Cinglentenario do Municipio de
Cornélia Procopio. O Colégio Cristo Rei partici-
pou Intensivamente das comemoragdes, em-
prestando grande colabaragda 4 Comissao
Organizadora dos Feslejos,

Nao dia 15 de fevereiro, dia do 507 ani-
versario doMunicipio @ da Comarca de Cornélio
Procépio, ofereceu o imenso BOLO DO ANI-
VERSARIO, confeccionado pelo seu pessoal
lécnico e administrativo. Dentro ainda das co-
memaoragdes, o Colégio Cristo Rei, colaborou
na solenidade de reconslituigao da wisita do
Principe de Gales. Suas alunas, caraclerizadas
de Guardas Reais escoceses, junlo com os
atiradores veslidos de Guardas Hussardos. fi-
zeram a GUARDA do Principe.

Mo dia 8 de margo, DIA INTERNACIO-
NAL DA MULHER, a Diregdo, os professores e
aluncs comemoraram festivamente a data, com
solenidade no Centro Cultural e coguelel na
AA.R.C P, Parlicipou desse evenlo, a Secreta
ria de Estado da Educagio, ex-professora do
Colégio Cristo Rei, Gilda Poli Rocha Loures,
assim camo parliciparam diversas autoridades
da Educagio.

No dia 1° de junho de 1988, esteve em
Cornélio Procopio uma Comissao da Fundepar
para propor a unificagao do Colégio Crislo Rel,
com o Colégio Comercial Bardo do Rio Branco
@ 0 Grupo Escolar Estadual André Seugling. O
Colégio Bardo do Rio Branco funcionava na
Escola Municipal Damasco Adao Sotlile e ocu-
pava salas do Grupe Escolar André Seugling,
no perioda noturne. A proposla seria de mudan-
gade predio entre o Estado ¢ Municipio. Assim,
caso o André Seugling passasse a ocupar as

da representante da Escola MNor-
mal, aluna Margarida Maria Vilas
Boas

Em 12 de outubro, foram reall-
zadas as comemoragoes [eslivas
do Dia da Crianga

Em dezembro, houve festividades de
formalura da 3° turma de normalistas,

A colagdo de grau e o baile de formatu-
ra foram realizados na A.A.R.C.P.

Foi paraninfa da lurma, a praf® Orliza
de Almeida Pitelli, palrono o Or. Saulo P. Mareira
@ Carmen Helena Margal Gatti a professora
homenageada. Formandos: Alécia de Freitas,
Ana de Faria Rochi, Ana Refundini, Anténio
Pereira do Bonfim, Aparecida Dulce Bonato,
Carminda Martins Guardada, Clarice Gatli Go-
mes, Diva Guimardes, Elenice Costa, Francine

AR

Dequéch, Irma Cegatli, Luzia de Carvalho, Lenir
Terezinha Grigoravicius, Luiz Antonio Penha,
Mariza Dantas Cenario, Maria José Moraes,
Marlice Galli Varallo, Myrian de Sene, Nadir
Segalto, Roberto Carlos Sotlile, Rosa
Shimazaki, Terezinha de Barros Pegoraro,
Verena Meier, Yoshie Halsushika @ Osvaldo D.
Ferreira Jr

Em feversiro de 1960, teve inicio o ano
letive com as atividades administrativas,

Como na&o havia problema de espago
fisico, j& quo a Escola Normal Cristo Rei estava
no 2° grupo foram maltriculadas 38 alunas na 1*
serie

Iniciadas as atividades didaticas e pe-
dagogicas em margo, O semestre
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‘de Professor foram:

Alzirade Oliveira, Aparecida G, L. Cam-
pos, Carlos Pulcinelli, Arlenedine Batistelo,
Elionete Ap. de A, Carli, Else Rosenfeld, Esme-
ralda dos Sanlos Castro, Eunice de Souza,
Hideko Hishda, Janeti Gongalves, Lenice
Lacerda, Lourival de Carvalho, Maria de Lourdes
Thomé, Maria de Jesus David, Maria das Gra-
gas de Souza, Maristela Socares Cassilha de
Qliveira, Marilza G, Varallo, Mercedes .M. da
Silva, Neusa Kunioshi, Sonia Balbina Cunha,
Sumie Isukuda, Tessake Senda
@ Tiéko Takahashi,

Em 1960 a Escola Normal Secundéria
passou a ser Escola Centro para atender as

letive transcorreu normalmante e
foram comemnoradas festivamente
as dalas do calendario. civico e
social da Escola. A biblioteca foi
enriguecida com colegdes de li-
vros e foram adquiridos mapas,
carlases, ¢« uma infinidade de
maleriais didalicos

O diza 21 de abril fol feste-
jado solenemente, devido a inau-
guragao de Brasilia

Infelizmente ocorreu um
assallo na sala da Diretora, que
provocou enorme prajuizo,

No segundo semestre fo-
ram comemaradas as dalas clvi-
cas o realizadas divarsas campa-
nhas assislencials. Ao terminar o
ano letivo, @ Escola Normal Cristo

Rei contava com os seguintes Pro-
fessores: Lenice Magalhaes Meda,
|zaira Gomes Ribeiro, Marlene
Barros Galli, Jacyra Mota de Sou-
za, Helena de Carvalho Medeiros,
Carmen Helena Margal Gatti, Dr.,
Saulo Pinto Moreira, Dr, Atila
Silveira Brasil, Mércia Poli, Paula
Sidriao de A Freilas, [rma Eufémia
Malagoli @ Orliza Almeida Pitelli -
Auxiliares - Délia Cortelini Dias, Marly C. Barfos
& Guiomar Naegreiros Lanzoni

A formatura da 4* turma ocerreu em
dezembro. Recebeu o nome de Orliza de Almeida
Pitelli e teve como Paraninfo o Sr. Jodo Ataliba
de Resende e, como Patrono, o Dr. Paulo Pi-
menta Montans (Prefeito)

Os alunos que receberam os diplomas

dependéncias do Grupo Da-
masco Adao Sollile, sobra-
riam as salas gue antes
eram ocupadas por ele, para acomodar o Colé-
gio Cristo Rai, no periedo verpartine. O Colagia
Crislo Rel, por decisao unanime da Diregéo,
dos professores e funciondarios e lambém dos
alunos e de seus pais, declarou-se contrario a
medida administrativa governamental. Houve
protesto publico contra a medida, com passeata
e concenlragdo defrontad Prefeitura. A Diretora
entregou um manifesio assinado por professo-
res, pelos funcionarios e pelas alunas e seus
pais. © Prefeilo Hermes Rodrigues da Fonseca
Filho recebeu o manifesta @ depois de consultar
a Secretaria do Eslado da Educagdo, cancelou
a unificagho, ficando o Colégio Crislo Rei no
seu anlige prédio, perlencente a FAF| de
Caornélio Procopio, por comodalo
Nesseano de 1988
comegar as lutas
reivindicalorias dos profes-
sores paranaenses em lor- Letra
node saldrios mais dignos 3
O Colégio Cristo Rei en-

1o tla Coldgio

sicas Nan

Transferéncia do Colégio Cristo Rei - Ensino de 1" e 2°
Graus para o Grupe do Jardim Progresso, em 1982, na
administragdo da Professora Ivone Russe Chaves.

Foi escolhido por Comissio especialmente designada o
nome do Padre Manoel da Nébrega para o Grupo Escalar
Eistadual que funcionava anexo.

Escolas Normais Regionais de Ledpolis e
Congonhas.

A gestio da Professora Orlyza
Almeida Pitelli terminou em fevereiro de 1961
com 90 alunos matriculados pois o governa-
dor elelto Ney Braga a substitulu pela Pro-
fessora Stela Azzolini Bassit.

os da area de abrangéncia do Nicleo local, na
Escola Estadual Zulmira Marchesi da Silva. O
Colégio Crislo Rei com seus stands, participou
ativamenie dessa promogéo cullural

Em 1989, houve mudanga na Adminis-
tragao Municipal, assumindo a Prefeitura o hoje
deputado estadual Eduardo Trevisan. No mes-
ma ano durante as festividades da Semana da
Patria foi realizado numa promogéo do SESC,
um Concurso de Vilrine, com parlicipagao das
alunas do Magistério, tendo conseguido 0 2° e
3% lugares nas premiagbes.

Em 1990 o curso Magistério teve impot-
tante participagan na Festa Junina - Praga Bra-
sil . Apresentaram as pegas "A Bruxinhaque era
boa' e "Os Saltimbancos™ na |Mostra de Tealro
para as criangas das escolas Municipais e lam-
bém na cidade de Morteles; no mesmo ano a
Semana Latino Americana, foi comemorada com
i muilo sucesso

No ano de 1991 o Cur-
so Magislério implanta a
Nova Diretriz Curricular,
nas 1's séries, com dura-
cho de 4 anos. A mosira

lrou também naquela justa,
reivindicagao. que culmi-
nou com o rompimento da
Gavernador Alvare Dias
com a classe do magisté-
rio.

Messe ano lambém
o Colégio Cristo Rei deu
inicio 4 campanha em de-
fesa da Ecologia, acompa-|
nhando o movimento que
se lornou nacional © mar-
co inicial 'dessa campanha
se deu na Semana da Cri
anga, quando foram apre.
sentadas nos Grupos Es
colares, pegas infantis de,
natureza ecolégica,

Impartante evenia
promovido pelo Miscleo Re
gional de Educagao da
Cornélio Procépio foi a
FECINCQOP (Feira de Cién

cias do Nucleo de Cornélia
Procopio da qual parlicipa-
ram os dezenove Municipi-

Unides em prol do estudo
Nas glérias e nos dissabares
O nosso saber é o escudo
Que nos incentiva a lutar

Por dias melhores na vida
As almas repletas de amores
A meta ja foi definida
Sementes iremos plantar

Sdo raizes que o solo sustenta
Alicerce de um sonho real

Se um dia nos vem a tormenta
Noutros dias ja tudo é normal

No vasto horizonte ja brilha
A nossa bandeira celeste

o livro indica a trilha

Por onde devemos seguir

Sera Cristo Rei respeitado

Por nés, em quem tanto investe
Um s6 sentimento irmanado

E as portas camegam a se abrir

e T

Pedagdgica realizada no fi-
nal do ano letivo no salao
da FAFI local

senlou a concretizagao de um propésila alimen-
tado ha 35 anos

Nessa mesma gestdo, o Curso Magis-
tério se fez presente com muito brilhantismoem
todas as comemoragdes civicas, desportivas,
culturais e atendimento comunitario

Em 1994 as alunas do Curso Magisté-
rio, professores, equipe técnico-pedagégica e
administrativa se veslem de azul e branco e
participam de um grande desfile de 7 de setem-
bro, manifeslagao popular que foi retomada apés
uma paralizagao de 11 anos.

Merece,deslaque nesse ana a 2° fesla
das Nagdes, no Espago Cullural, onde o Colé-
glo Estadual Cristo Rei, se fez presente pelas
alunas de 4% série juntamente com diregao,
professores e funcionarias com a Barraca Por-
tuguesa uma das mais freqlientadas, adquirin-
do com a renda um compulador com impresse-
ra

As formandas do ano em pauta recebe-
ram seus diplomas de "beca” azul e branca,
primeira lurma que lermina o curso dentro do
novo curriculo que surgiu da andlise da forma-
¢fio do professor e Lenta ndo ficar nos limites do
curse em si, mas exrapolando suas queslaes
especificas para enxerga-lo no contexto global
de nessa i

que o curso estd atendendo
sua premissa basica forma-
gao do profissional de 1*/4*
série, competente. Foi na
diregdo da Professora Mara
que, apbs inimeras nego-
ciagdes, a Resolugdo n®
1.150 de 15/04/92 da SEED
determinou o funcionamen-
to da Colégio Estadual Cris-
toRei, em carater definitiva
no prédio onde eslava loca-
lizado a Escola Francisco

Ampliago do acervo bibliografico atra-
vés da FAE, cerca de 700 obras alualizadas.

Acontecimentos marcantes em 1895:
Primeiro oferecimento da merenda escolar pelo
Colégio, e inauguragao da galeria de ex-direto-
ras.

Nessa linha de trabalho, com a come-
moragho de seu 40° aniversario, o Colégio Es-
tadual Cristo Rei, ainda com problemas tais
como falta de quadra, laboratério, a diretora
Prof* Mara Peixoto Pessoa, professores, equipe
téoni e Ad it i continu-
am desenvolvendo um trabalho eficiente em

prol da Educaghn.

M. da _Costa o gue repre:
i

AGRADECIMENTOS
§ Alados que, diretaou indiretamente colaboraram, seja
| tinancelramente, através de doagées, trabalho, apoio, mate-
! rial ou moral, nesso agradecimento,

Deixamos de nominarnossos colaboradores, paranéo
armas o imperdoave 1

cado

omissao. i
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EDITORIAL

Nesta edigio do cinglientendrio o0s textos

que publicamos tém suas linhas ¢
paragrafos perpassados por muitas vozes.
Sdo alunos ¢ ex-alunos, ex-diretores,
professores de ontem e de hoje.

Como alicerce a estas breves
pdginas, a coragem deste Colégio de meio
século, que tem muita historia, Tanta que,
apesar de nossos esforgos para resgatar
nomes e informagdes, sabemos que ainda
falta muita para dizer. Mas, a vocés todos
que um dia contribuiram ou contribucm
para o bem deste Colégio nido importa se
como diretor, professor, aluno, funcionario
oupaidealuno, muito obrigada. '

Gostariamos de escrever a palavra
gratidio em todas as mios que apoiaram o
Cristo Rei nestes 50 anos.

Um abrago fraterno.
A Diregio

psamtiin

e MO

A PALAVRA DA DIRETORA

Em 1830, na época do Brasil

Império, surge, em Niterdi, a primeira
cseolanormal do pafs.,
s 175 anos de formagido de
docentes sdo marcados por mandos ¢
desmandos. passos e tropegos, lulas ¢
conquistas.

Nossa historia ¢ mais breve, data
de 1955, todavia o percurso ndo se
diferencia. Nossos 30 anos tamhém sio
marcados por mandos e desmandos,
passos e tropegos, lutas ¢ conquistas,

Superamos, inclusive, as presso
para a adesdo ao PROEM. Caso tal futo
ocorresse, por ofertarmos somente o
"Magistéro”, seria o encerramento de
nossas alvidades, o fechamento de
portas, Grande luta, grande

NOSSUS

CINQUENTENARIO

Os sinceras par
Queremos desejar

Ao Cristo Rei querido
Que neste ano, cinglienta anos esta a completar!

Que outros cinglienta

Possamos comemorar

Pois ele ¢ muito importante

E muitas normalistas, nele, hio de se formar!

Aex-diretora Mara

Devemos agradecer

Pois com sua luta ¢ garra

Fez o Magistério de portdes abertos permanceer!

Parabénsatodos que estiveram na diregiio
Queadiante levaram onome

Do Colégio no coragio

Boa sorte a nossa atual diretora, Roberta Negrio!

Ana Paula Mariano ¢ Edinete Ferreira de Melo (2'8)

50 ANOS ESPALHANDO EDUCACAD

Ha 50 anos fou plantada uma
semente, com muito esforco por parte das|
PUSSBIS e85a semente virou um pequeno broto,
apesar de ser pequeno, ja era rndiante, Mas com
o passar do tempo esse pequeno broto cr 11,
tornando-se uma grande drvore, muito bonita,
felize orgulhosa de poder mostrar seus [rutos,

Adrvore de que estamos fulando ¢ o
nosso querido Colégio Cristo Rei e os frutos
silo 08 alunos que nela estudaram e estudam.
Esses 50 anos sio de compramisso, historia,
dedica mor, sucessa ¢ vida, uma vida que;
fore que serd, de um passado pequeno para um
tuturo hrilhante:

Esperamos que o nosso Colégio
Cristo Rel siga sempre em frente, enlrentando
os obsticulos ¢ lembre-se: nunca se preocupe
com as pedras que hi no caminho, pais se Deus

e colocon & porgoe sabia gue serin cipaz de

vened-las!

Parabéns Colégio Cris

AnaCaroling, 4 séricA

CONGUisti.

Superamos, ainda, a auséncia
de cspago fisico e as inlmeras
mudangas de prédio. Ioje, com
predio proprio e reformado-prande
conquista-enfrentamos as
dificuldades do hmitado espago. Mas
o Cristo, embora Rei, tem coragdo de
Rainha, coragio de mae, abrigando a
todos. I, independente de espago
fisico, mantém, sobretudo, a
qualidade do aspeeto pedagogico,

o Qualidade do aspecto
beico, qualidade de ensinar,
que esta & nossa maior

conquisti, nassa mbrea ne
anos, Marcur com o sinal da pai
viver ¢ de conviver ¢
participar, in-ségrare, ensinar,

Ensina s que por aqui passam
a, como  Neidson Rodrigues nos
arienta, "assumir o desalio de educar
o hamem para desenvolver o instinto
da dguia, A dguia & o animal que voa
acima das montanhas, que desenvolve
seus sentides ¢ habilidades, que aguga
olhos ¢ competéneia para ultrapassar
os perigos, algando véo  acima
deles". Ensinar os que por aqui passam
que "eles ndo precisam se esconder
diante das ameagas, porque todos nos
temos capacidade de algar voo as
alturas, ultrapassando  as nuvens
carregadas de tempestades e perigo”.

£ csse espirito das dguias que o
Colégio Cristo Rei ensina nestes 50
anos. Ensinando ndo s os alunos,

conhecer,

mas também os profissionais que por
Cle passirim, passam ¢, ceramente,

05 (JUE Pssarin

Colégio CristerRei
Roberta Negrio de Aradjo

Parabe
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HISTORICO DO COLEGIO

Em 22 de abril de 1955 o
Governador em exercicio, Antdnio
Anibelli, assinou o Decreto n® 16824
criando a Escola Normal Sccundiria de
Cormelio Proco;

A instalagio ocorreu no dia 27 de
abril do mesmo ano, assumindo @
Diregdo, em cariter provisirio, o Prof,
Angelo Mazzaroto - Diretor do Gindgsio
Castro Alves.

As atividades letivas da ' escola
estadual de nivel secundario de nossa
eidade tiveram infcio em 08 de maio de
1955, apos exame de sclegio, Asaulas da
1" turima aconteceram  nas salas do
Gindsio Castro Alves ¢ o ano letivo foi
prorrogado até o micio de 1956

Em 1956 a Escola Normal passou
para o Salio Dom Boseo ¢ cm abril
assumiu a Diregdio, em cariter definitivo,
a Prof Orlyza Almeida Pitelli, por ato do
seeretino de Educagiun Dr. Vidal
Vanhoni, no Governo de Moysés Lupion,

Em aposto desse ano, por
deferéncia do Prefeito Reinaldo Carazs
aeseola Normal mudou-se para o Edifi
Marivone.

im 1957, durante o tereciro ano

im0 3 Grupo,

letivo, a escola mudou-se

onde funcionou juntamente com i Escola
Estadual Coronel Francisen Maoreira da
Costa

Fato importante para a Escola
Normal Secundaria ocorrenem dezembro
de 1958, quando, em consulta @
comumidade escolar, foreseolhido "Cristo
Rei" para patrono, A partir de entio o
nome passou a ser Escola Nermal Cristo
Rei.

A gestioda Prof Orlyzi terminou
em feverciro de 19610 com noventa
alunos n

triculados. Fla foi substituica

pela Profs:

Stela Azzoling Bassit, que
ansfere a Escola Normial para o prédio
do Banco do Estado do Pu

Durante todo v periodo, miinieras

ni.

campanhas de arrecadagdo foram
realizadas, tanto de  livios como de
mahilidrio,

A Praf* lderle Borges Monteiro
assumiu a diregio em abril de 1962,
permanecendo até fevereiro de 1965,
Neste ano a bandeira do Colégio, em uso
at¢ a presente data, foi criada ¢
confeccionada: globo branco, encimado
por uma pena sobre um liveo aberto,
ramos de café ¢ mate riquezas de nosso
Estado, ladeiam o globo.

A Dirctora Nelly Magalhdes, em
1966, transfere a Escola para o Grupo
Eseolar Zulmira Marchesi da Silva,

Em 1969, quando a professora
Ivone Terezinha Russo Chaves assumiu a
Diregfio, a escola ¢ transferida para o Lar
Sao Vicente de Paula, onde fica durante
dois anes. Posteriormente ¢ mudada para
o prédio da Prefeitura Municipal (Rua
Paraiba, 163).

A prof* Nelly reassume a Diregiio
¢ implanta a Habilitagio Técnico em
Decoragio,

O Decrelo 3749, de agosto de
1977, autoriza o funcionamento da escola
como parte do Complexo Escolar Jatic
Gongalves Correia, com a denominagilo
de Colégio Cristo Rei

No ane scguinte ¢ implantado a
Habilitagio Basico em Saude,

A Prof* lvone assume,
novamente, a Diregio em 1978,

FEm 1980 a cseola recebe o

denominagio de Centro de Bxeeléneis
Magistério, classificagio  determinada
pele Departamento de 2° Grau da SEED,
com o ebjetivo de melhoria crescente de
qualidade.

A Prof* Clarice Gomes Gebar;
toma posse, como Dirctora, em julho de
1982, indicada pelo corpo docente
Implanta a habilitagio Pré-Escolar
Estudos Adicionais ¢ transfere a escala
para o Jardim Progeesso. Em virtude da

distincia, muitos problemas surgiram,
havendo  mobilizagio da comunidade
pars mudanga de prédio. No ane seguinte
a escola vai para o prédio da FAFL, apos
acordo firmado entre o Prefeito
Municipal, a Secretdria de Estado da
Educagio ca Diregao da FAFL.

No término de 1984, em virtude
da aposentadoria da Prof. Clarice,
assume a di do colégio,
Mara Peixoto Pessoa

Em 1985 a Prof* Rosa Maria
Campos toma posse coma Diretora, tendo
sido indicada pelo corpo docente, Sua
slha foi ratificada pela eleigio
democritica

A Prof* Mara Peixoto Pessoa
ascume @ Diregdo em 1988, E no ano
tinte também, eleita
niograticamente para a gestdo 89/91,

O Conselho Escolar ¢ implantado
e 1991 e no ano posterior ocorre, apos
intmeras  mudangas, um fato muito
importante: aquisigdo de prédio proprio,
anteriormente j4 ocupado: o prédio da
Escola Ceronel Francisco Morcira da
Cosla,

A Prof* Mara ¢ reconduzida ao
carga de Diretora, para a gestdo 93/95,
apos eleigio demoeritica

L comemoragio aos 40 anos de
fundagio, em 1995, o hino do Colégio ¢
composto, com letra ¢ musica de
Damasco Sotille.

Em 1996 assume a Diregilio, apos
clegio, a Prof* Maria Salete Closs
Fonseea, permanceendo alé o final de
1997, Neste periodo o governo do Estado
ministragdo Jaime Lerner  propde a
adesdo ao PROEM, que nilo ¢ aceito pela
comunidade docolégio

A Prof* Mara reassume a Diregio,
no inicio de 1998, tendo a Prof® Indd
Ribeiro de Almeida come  Diretora
Auxiliar, Em julho do mesimo ano csta s¢
aposenta ¢ a Prof' Célia Miyuki Yamazaki

assume a referida fungdo.

Estudos da Equipe Pedagégica e
do Corpo Docente sio iniciados para a
elaboragio da Proposta Curricular,
adequando-se as Diretrizes do Ensino
Médio Modalidade Normal,

Emtodo este periodo a caminhada
¢ solitaria, pois, pela nao adesdo ao
PROEM - garantindo a oferta do Curso
“Magistério" o colégio ndo teve
assessoramento pedagégico, nem
tampouco, benfeitoria no espago fisico.

A Prof* Mara, apés processo
seletivo de Direlores, mantém-se na
fungdio, prevista para o tridnio 2002/2004,
todavia permanece até dezembro de 2003,

Com a agio do tempo e o ataque
de cupins, sem intervenc¢io do
mantenedor, ¢ prédio ¢ interditado em
Julho de 2003, ano em que acontece nova
cleigdo. E cleita, via processo
democritico, a Professora Roberta
Negrio de Arai]

Apesar da dificuldade do espago
fisico o ano de 2003 foi proficuo
DEP/SEED
desenvolve, por meio de comissdo,
estudos para a implantagio do Curso de
Formagio e Docentes para a Educagio

pedagogicamente: o

Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
&

Janeiro de 2004 as obras de
reformainiciam, logo apds a posse da
Prol* Rober quando também ¢
implantada nova Matriz Curricular, além

do Curso de oferta subsegliente no
noturnao.

No dia 17 de setembro de 2004 o
prédio da Rua Rocha Pombo, apds
reforma, ¢ reinaugurado. A "casa” agora
ratoda comunidade escolar,
comodoce gostinho de aconchegodo lar.

pequena, abri
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Sentimo-nos honrados de fazer parte de uma comunidade que apdia e se preocupa com a educacéo:
»APMLE Col.Cristo Rei
» Auto Posto Yamazaki
»Dr. Augusto Carneiro Junior
rEscritorio Edson Baggio

» Prefeitura Municipal de Cornélio Procopio
»S.0.S. Recargas

» Supermercado Bela Vista

»Supermercado Planalto

Agradecemos o incentivo para a realizagao das festividades alusivas ao Cinglientendrio do Colégio.

SURERMERCADO

s DAY _éousrnucﬂo}

itz o2

UNIDADE SAC ROQUE

AV. XV DE NOVEMBRO, 880
FONE: 35241926
CORNELIO PROCOPIO - PR

ARGAS
PIO?

5
et 1

EXRROCY
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Escola Normal "Cristo Rei”™ 50 anos!
Ontem, neseeste para veneer!

DEFPOIMENTOS » Ex-Diretoras

midangs,
Do 'J\\ i oescola ¢ oa
i LUim grande aby

HnjL L por nios hitbers, seras
* dentre o

Chrlyea de Almeida Pitelli
(Dirctara 1950-1900)
Tinha 23 ancs ¢ acabara de me formar

no Curso de Pedogogia (Universidade
Fn:tm.zl de Curitba) guando fur indicado,
politicamente, para assumir a Dhiregio do
(.olcglo(. risto Rel.

1962, ano de Dirndura Miliar, muitas
prisdes aconteceram

O Colégio, com poucos alunos
funcionava em cima do antige Banco do
Estado, oferinndo iambém, o cnsino noteme,

Alem e Diretora e Professom de
Diddrica. wtilizivamos uma metodologs
destaques  desenvolviamos unidades de
trabalho, Lembro-me perfeitamente da
unidade Cafe. Muitas alunas sio o
pessoas de destaque honras, mies de lia,
Quando 35 encontro pereebo um brilha
especial om seus olhares, nos shragamos
com saudades daquele tempo.

Embora minha indicagio wenba sido
politica, nio me deixnt amamar pelo fato,
Fol, justamente, no Celégio Cristo Re onde
i o lutar pelos movimentos em prol da

S1En0 eu apremdi muito, nele

eu desperted o amor pela educagio, que tenho
e haje.

Tderle Kuq;«'s

(Diretora 196271964 1 a

Tvune Tererinha Risse Clias s
1978-1952)

(Diretnra 1969, 147

Acreditamos g a od

la ¢ teansfocmkgio G
sosnebude. Moo déemdn de B0, tivenos
oportunidade dL i

umi - cquipe
pedagn
compeienle ¢ comprometicla oo
de qualidide. Muitos nes grgul
st que Junes RCTevemmas i longy
S0 imners e et de sue l'\-l\‘:\|llo\ SN
dessa instituigho de forma

Muis do que o privi
st de fulo representn ¢ imponn ¢
parte desta hisiora, prinsida p
dlica, pelo trabalho ¢ pelo
wducagional.
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Clarice Gomes Gehara
torn 19K2TUES - Professars
FAFICOR)
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de ap nossas for wenlilanles na
realizagho de determinados 3
adguirindo a3 consciéncin de que ¢
eupEgies e desalios provenienics 4
nm['las:'m &0 |;1mini|m s|m N g

do Institute da Edueaglo Curitiba)

Durante quase 20 anos estive a frenle
do Colégio Cristo Rei. Minha dedicagio cra
integral, ele era tudo para mim.

Muitas wvezes solicitei minha
transferincia, mas o scw.«nino Csladua! da

Ele nos
consram!ava mnﬂ.nndn -nos o titlo de
“escolu modelo™.

estabelecer relagin
com idéing ¢ o
divergentes dus o
com castumes ¢ |
enriguecer,
Tudkos
relevine:
forma

“ gpe me
ACnle

t.uc me reflenir
de exercer uma al

Ok profess eram companky eas
alunas eram meninas muito dedicadas,tudo
corria harmoniosamente,

Eu adore o colégio, nele cu ful muito
feliz! Sandades!

Nelly Magalhiies
(Diretara 19651969 1973/1978)

& Magistério ofertn Curso onde se
desenvolve ou s¢ estimula a vocagio
dagqueles que preparario nossas criangas, Ele
deve ser valorizado, wma vez que formard
futuros professores apios @ guinr nossas
criangas 2 ransformagies advindas com o
progresso, porque o mundo passa por

i o -
existdneia, temos o dever de abertar as novie
geraphes sobre 0 NOSE0 COMpEomiss e
de utilizar todas ns ferramentas possiveis
para mudar a situag existenie,
inaugurande um tempo cmo gque lodos
poderlio twr a cducagiio necessinia que
Wir B0s nossos Jovens ¢ oo todos o5
cidaddos do mundo a capacidade de
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pesseas mmm m-s¢ honrada
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Husa Maia Campoy
ADiretors 19ES/198E Professora do
Cobépin

nente sl ewola leve am
papel relevante em minha vida pessial,
sonul ¢ académica

el - pois minla formagfic em
nivel médie foi aqui. Minha mac trabillou
neste logal, chegando A aposentadoria pelo
Calégio. Dessa forma, noxso vir perpissou
watluriub s caala

Profissional - atuei como »
prefessora, dircion ¢ NG Pareee, a p

parafi

.||\m:m.u 118 e .|.|m

cadimicy  foi oagqui que adguin
experiénenn no exereicio do Magisiério, po
eereicio adnm v, o enfrentimento,
s ta adversidade, para o modificagio
do stitus que ¢ o permanéncia dessa
modalidide de Ensino,

Aproveite aqui a oportunicde para
agradecer doueles que estiveram ao meu lado
¢ contribuitiom n construglo de minha
ideatidkade, dqueles gue estiveram ou vigram
de CneonIro & mim, pois csscs Limbém nos
foginlecem. Adinal, se a vida nlo nos
apresentasse  desaling, seria twlo o
el

Farabins "Col adual Cristo
Her® pois Tor e s trapeddnia gue tive n
oportunidade de construir minha vida.

Mara Feixoto Pessda

(Dirctora T9RRT995 1982003/
Professora do Coliépgin Prolessara
FAFICOP Doutoranda pela UNICAMP)
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imposto & clisse  trabalhador
estamos inseridos,  coloca-nos
SOTCH, CONTO SUCIOS 50

o me
Comseguing

mum prestade A nossn icdade ¢
socicalinles viznhas

Mo momento ¢m gue nossa raeko i
substituida pela emogho  de poder
homenaged-lo com minhas simples
palivras, mas, profiendas, a voed meu amigeo,
onde ne passado eoupel um lugar em suasala
de auly come aluna, mais tarde como
prafessorn, ¢ por wm-lo de comgdo ¢ gque
wrio forgas ¢ adguine, asis o vagueio por e
unsnm horizente do passado onde
nobres senti de unilio ¢

Mugistério, gue cstava sendo desa
Esta comuista mia ¢ sarmenie uII‘.H |~|r<|

e ma chaefia do
semido os

ne enlanta, Buscamos a

fraternidide o corpo Docente ¢
[iscente que S& UNCIT NEsSe Moo par
esm grande festa | lo & nosse

whie do alung, bem come, wdos o
{'mol\':dm no progcesso eduealive,
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epeerido Colégio de prumde impondneia
tdos nds que por aqui passamaos em de
Nosse obrigado pelos cnsinamentos

sy & o o contesto do compartmmentc
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et Cliss Fonseca
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Dizer que o M Hio &
impontante ¢ muito Poucs Ve o
CUPS CONMME LN ey 1 pira a
vida, pois troz conhecimentos
fundamentais de educagio,
palcologia, sociologi ¢ muitos oulros
yue sdobasicos em nosso diaadi

Patricia Pinheiro

(Secretdria

Executiva/Lmpre: Fapelaria
Pinheiro)

v Se fosse possivel voltar no
Lemipa

Foram trés anos nos gquais
conguisten amizades e conhecimentos
e Rzeram com que eu acreditasse ni
minha

idade de ser o gque sou
bing Colegio Crste Ret,
s ¢ dagueles  gue
trabalbam! Com certean vocdy sio
merecedores d

hoje

pois o s

de de ex-aluna venho

regrstrar o mew louver ¢
agradecimento ao "Magisiério”, o qual
& competente em educar para a vida,
preccupando-se ndo somente cm
transmitie o5 contedos profissionais
comprometidos, emancipadores,
s ¢ posauisadores de s pritica,
o e minha e
recordagies

olégio Estadual "Crislo

doves

wlamentaly

Minha vivéncia no Colégio
Cristo Rei foi maravilhosa, O
aprendizado do magistério ¢ para
sSempre.

Prafessores ¢ amigos
inesqueciveis mantenho amizades até
hoje, Sou professorn de Educagio
Fisica, adoro minha profissio,

Elizete A.Rigon Massaro
Professora de Gindstica
Academia New Form

Sinta-me uma profissional
privilegiada ¢ orgulhosa em fazer
parte do colégio Estadual Cristo Rei

Enfrentamos muitas batalhas ¢
desalios: a luta por um local
definitivo, problemas de estrutura do
prédio, o nle mudanga de local
de funeionamento, a "quase” extingic
do magistério em Cornélio Procopio ¢
tantas outras.
amo-nos vitoriosos ¢ fortes
5 a gestio participativa dests
comunidade escolar, no
comprometimentio, empenho,
o e envolvimento,
I.‘x-illlllll}ﬁ tornam-se

ando-se ndo somente na W
1 como em outras, Diante
le temos o certesn de gue
pre vale a pena lular por csse

Parabéng, querido

F ¢ Shirai Takeshita
(Professora do Colégio ha 30
anus/Direto
PedugigienCol.Nossa Senhora do
Ruosirio)

Minha vivéneia no Colégio
Estadual Cristo Rel foi uma das
Epocas mais felizes da minha vida,
devido aos bons momentos:
colcguismo, amizade,
generosidade tanto por parte dos
doventes como dos discentes,

Lda na "Escola Normal",
adguiri  um vicio que me
acompanha hd 37 anos: o de ser
professora. Sou grata 4
Instituigio, pois sou realizada
predissionalmente, sou uma pessoa
feliz

Marilu Martens
Oliveira(Professora do
CEFET-PR/ Unidade

Corndlio Procopio/Doutoranda
pela UNESP)

A Chanee de passar pelos
hancos de uma escola, deixa marcas
que nos vai definido ao longo de
nossa caminhada  profissional e
pessoal, Esta ¢ a chance que
atualmente todos (ém,

A chance de passar pelos
bancos de uma escola, como a
"Lscola No ", terminologia de
amente, foi ¢ ainda & pri
de poucos, pelas eircun:
Epoca. Butive o privilégio de passar
como aluna da "Escola Normal® ¢
como professora do "Colégio
Estadual Cristo Rei” Ensino Médio
Mudalidade Normal, o que permite
aggumir o papel de mie e
educadora, com muita seguranga,

) "Colégio Cristo Rei” faz
parte da vida de nossos jovens

como uma espinha dorsal, dando
suporte ds necessidades de
adolescentes ¢ preparundo-os para
uma vida profissional, que podemos
classificar como a mais sublime,
pois, grava na crianga as principais ¢
imprescindiveis impressies
pedagdgicas, sociais e
humanas, necessirias ao seu
desenvolvimento.

Fazer parte da equipe do
"Colégio Cristo Rei” &, acima de
tudo, muita responsabilidade ¢
maotivo de orgulho,

E' importante registrar,
também, que ndo teriamos, hoje, a
oportunidade de dar este
depoimento, como Diretora de
Educagio do Municipio, se nio
houvesse a determinagio puiada
pela visio politica-pedagdgica da
Professora Mara Peixoto Pessoa
(diretora na ¢poca) que nido permitiu
a extingio deste Colégio, vencendo
todas as pressoes ¢ aghes de muitos
que se dizem “Profissionais da
Educagio” (isto, quando a eles for
interessante)

Permitam-me parabenizar a
Professora Roberta Negrio de
Araijo, ¢ membros da Familia
"Cristo Rei”, pela sericdade com
que vém conduzindo os rumos desta
conceituadissima  Escola e, ainda,
estender & Professora Mara as
honras desta festividade, pela sua
determinagdo como, verdadeira
profissional da Educacio!

Maria Ribeiro de Oliveira

(Diretora do Departamento

de Educagio de Cornélio
Procopio)
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Fone: (43)3524-2167
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