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RESUMO

Este trabalho tem o intuito de (re)pensar a formacgéo de professores de inglés (LI), no
que tange as suas possibilidades e os seus desafios, por meio da trans-
multidisciplinaridade, mais especificamente por meio do referencial tedrico da
Neuroeducacgao, e o ensino de LI para aprendizes com a Sindrome de Asperger
(SA), tendo como contexto a Universidade Estadual de Londrina (UEL) e as leis de
inclusdo. Para tanto, dois objetivos foram propostos, a saber: 1) Identificar se e como
o curso de licenciatura em Letras Estrangeiras Modernas — Letras-Inglés da UEL
incorpora a problematica da inclusdo no curriculo e 2) Identificar a visdo dos
formadores de professores do curso de Letras-Inglés da UEL sobre a importéncia de
disciplinas voltadas ao estudo da neurobiologia do individuo para a formagao dos
futuros professores de LI para atuarem no Contexto Inclusivo (Cl) de ensino. Para
galgarmos o objetivo especifico 1, realizamos uma entrevista com uma professora
formadora (PF), a qual denominamos de ME, do curso de Letras-Inglés da UEL, que
presidia, a época, uma comissao encarregada por (re)pensar o curriculo daquele
curso, cujas respostas foram analisadas segundo os pressupostos teodricos-
metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Ademais, ainda com relagao
ao objetivo especifico 1, analisamos, segundo o referencial tedrico supracitado, os
programas das disciplinas que compunham o curriculo, referente ao ano de 2015, do
curso de Letras-Inglés da UEL. Com relagéo ao objetivo especifico 2, os PF do curso
de Letras-Inglés da UEL foram convidados a responder um questionario on-line. As
respostas obtidas, mais precisamente as respostas de Maria e Cristiana, foram,
também, analisadas segundo o ISD. Por meio das analise dos programas das
disciplinas que compunham o curriculo daquele curso e da entrevista com ME,
concluimos que: a) as questdes relativas a inclusdo, de certa maneira, séo
incorporadas, pelas disciplinas de Libras e Educacédo para Inclusdo. No entanto, o
fato dessas disciplinas ndo mencionarem o ensino de LI em suas ementas,
conteudos programaticos e objetivos indica que os futuros professores de LI daquele
curso nao estdo sendo capacitados para exercer a sua pratica no Cl de ensino; e b)
apesar dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e a SA ndo serem o
foco daquela comissao, a mesma pensa na importancia de se pensar um profissional
minimamente capaz de exercer a sua pratica. Nesse sentido, apontamos que, devido
a existéncia de leis para a inclusdo e a respectiva formacao de professores para a
atuagao junto a estes aprendizes, consideramos que pensar um profissional de LI
minimamente capaz € pensar, também, na capacitacdo deste para atuar no Cl de
ensino. A respeito do objetivo especifico 2, concluimos que Maria e Cristiana
consideram que o referencial tedrico e pratico da neuroeducacdo pode, sim,
contribuir para a formacgao inicial do professor de LI para atuar no Cl de ensino. Por
fim, a falta de formacao dos professores de LI da UEL para atuarem no CI de ensino,
mais especificamente junto a alunos com SA, foco desta pesquisa, reflete um dos
desafios dessa formacdo. No entanto, expressamos que uma das possibilidades
para reverter este quadro seria a flexiblizacdo do curriculo e/ou a inser¢cao no atual



curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL de disciplinas voltadas ao estudo da
neurobiologia do individuo, como o referencial tedrico e pratico da Neuroeducacao,
como também o incentivo a palestras, mini-cursos, projetos de pesquisa, ensino e
extensdo e contextos de estagio académicos que contemplem esta sindrome.

Palavras-chave: Formacao de Professores de LI. Sindrome de Asperger. Ensino de
LI. Inclusdo. Neuroeducacéo.
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ABSTRACT

This work aims to rethink the English teachers training, regarding its possibilities and
challenges, through the trans-multidisciplinarity, more specifically through the
neuroeducation, and the teaching of English to learners with Asperger's Syndrome
(SA), taking into consideration the context of this research - the State University of
Londrina (UEL) and the inclusion laws. Therefore, two objectives were proposed: 1)
Identifying whether and how the undergraduate Letras-Inglés course at UEL
incorporates the issue of inclusion in its curriculum and 2) Identifying the view of the
course professors (PF) on the importance of disciplines which study the individual's
neurobiology for the training of the future English teachers to work in inclusive
context (Cl) of education. To achieve the specific objective 1, we conducted an
interview with a professor, whom we call ME, of the Letras-Inglés course at UEL, who
was presiding, at the time, a committee for rethinking the curriculum of that course,
whose answers were analyzed according to the theoretical and methodological
assumptions of Sociodiscoursive Interacionism (ISD). Moreover, regarding the
specific objective 1, we analyzed, according to the above theoretical framework, the
disciplines programs that made up the curriculum of Letras-Inglés UEL for the year
2015. Regarding the specific objective 2, the PF of the Letras-Inglés course at UEL
were asked to answer an online questionnaire. The answers obtained, specifically
Maria's and Cristiana's answers were also analyzed according to the ISD. Through
the analysis of the programs of the disciplines that made up the curriculum of that
course and the interview with ME, we conclude that a) the issues concerning the
inclusion, in a way, are incorporated, across Libras and Educagao para Incluséo
disciplines in that said curriculum. However, the fact that those disciplines do not
mention the LI teaching in their course syllabus, content program and objectives,
indicates that future LI teachers of that course will not be able to exercise their
practice in the CI; and b) despite the Transtornos Globais do Desenvolvimento and
SA are not the focus of that committee, the same think of the importance of training
an English teacher who will be minimally able to exercise their professional practice.
In this regard, we point out that because of the existence of laws for inclusion and its
demand of teacher training for the work with these learners, we consider that thinking
a minimally capable LI professional is also thinking in training them to work in ClI
teaching. Regarding the specific objective 2, we conclude that Maria and Cristiana
consider that the theoretical and practical framework of neuroeducation can indeed
contribute to the initial training of LI teacher to act in teaching CI. Finally, the lack of
initial training of LI teachers from UEL to act in teaching Cl, specifically with students
with SA, focus of this research, in our view, reflects the challenges of this training,
however, we express that one possibility to reverse this situation would be the
flexibilization of the curriculum and/or the inclusion of disciplines which study the
individual's neurobiology as the theoretical and practical framework of
neuroeducation in the UEL Letras Inglés course curriculum, as well as to estimulate
lectures, events, research projects and practical contexts which contemplates this



syndrome.

Key words: English Teacher Training. Asperger Syndrome. English Teaching.
Inclusion. Neuroeducation.
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INTRODUGAO

Mesmo as pessoas que dizem que tudo esta
predeterminado e que ndo podemos fazer nada
para muda-lo, olham para os dois lados antes de

atravessar a rua.

(Stephen Hawking)

Para situar vocé leitor sobre as questdes que deram origem a esta pesquisa,
descrevemos, aqui, a trajetéria do autor até a sua chegada ao mestrado e o seu
interesse pelo Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)." Ademais, apresentamos
também os objetivos e perguntas de pesquisa que nortearam este trabalho como
também a estrutura desta dissertacao.

A seguir, apresentamos a trajetéria do autor até a sua chegada ao mestrado,

0 como esta pesquisa se originou, e o seu interesse pelo TEA.

A TRAJETORIA ATE O MESTRADO E O INTERESSE PELO TRANSTORNO DO
ESPECTRO DO AUTISMO: COMO TUDO COMECOU

O interesse? pelo tema desta pesquisa iniciou e tomou forma ao longo do meu
processo de formacao inicial como professor de Lingua Inglesa (LI) e pesquisador
iniciante no curso de graduagcdo em Letras com habilitagdo em Lingua Inglesa e

Literaturas de Lingua Inglesa, da Universidade Estadual de Londrina (UEL).

' O Transtorno do Espectro do Autismo é causado por fatores genéticos e ambientais ainda

desconhecidos, os quais afetam o desenvolvimento do individuo. Neste sentido, os individuos
diagnosticados com TEA, em seu amplo espectro, apresentam complicacbes nas relacdes
interpessoais e no desenvolvimento da linguagem. Além disso, alguns individuos podem apresentar
comportamentos estereotipados e ou superdotacao (KLIN, 2006).

2 Nesta descricdo foram utilizados, em muitas ocasides, verbos, bem como pronomes possessivos,
que indicam a primeira pessoa do singular, com o intuito de representar as experiéncias do autor
desta pesquisa.
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Tudo se inicia com a minha entrada no referido curso de graduacgéo no ano de
2010 e a minha participacdo, primeiramente como convidado® e, posteriormente,
como aluno de iniciagdo cientifica (IC), no projeto de pesquisa intitulado
Aprendizagem e participagdo em uma comunidade de pratica de formadores de
professores de inglés, coordenado pela Profa. Dra. Telma Nunes Gimenez (UEL).
Apods o convite e 0 meu ingresso, como aluno de IC, tive a oportunidade de me
iniciar na pesquisa académica, sob a orientagdao e supervisdo daquela professora,
bem como conhecer e trocar experiéncias com outros alunos de IC, mestrandos e
doutorandos pertencentes aquele grupo e, assim, descobrir o fascinante mundo da
ciéncia.

Como participante daquele grupo, dei continuidade a um trabalho de IC
intitulado Formadores de Professores de Inglés em Rede. A referida pesquisa
objetivava discutir a participagdo do pesquisador-participante em uma comunidade
de pratica situada em uma rede social, o English Companion,* e como a analise
dessa participacdo poderia contribuir para se (re)pensar o conceito e o valor da
linguagem dentro do referencial teérico de Comunidades de Pratica.’

A principio, tudo se mostrou muito dificil para mim. Entretanto, ao longo do
desenvolvimento daquele trabalho, os conceitos tedricos, a escrita, o rigor com a
pesquisa cientifica e as normas académicas, antes ndo familiares a este jovem
navegante, foram se tornando mais palpaveis sob a supervisdo e orientagao daquela
professora. Devido aos seus ensinamentos, que me guiaram nessa primeira
empreitada, consegui dar continuidade e finalizar com sucesso meu primeiro
trabalho académico. Contudo, ao longo dessa trajetoria, e devido ao referencial

tedrico utilizado, sobre comunidades de pratica, muitas questdées me intrigaram e

® Gostaria de agradecer o companheiro de projeto, a época, e amigo Leonardo Neves Correa pelo
convite para frequentar as reunides do grupo de pesquisa Aprendizagem e participagdo em uma
comunidade de pratica de formadores de professores de inglés, pelo qual tive a oportunidade de
descobrir uma paixao, a pesquisa académica.

‘o English Companion foi criado por Jim Burke, professor de inglés do estado da Califérnia — EUA,
em meados de 2008. Seu website — English Companion (que deu origem a rede NING de mesmo
nome) € uma das maiores referéncias on-line em ensino de inglés. Além do préprio website, Jim
mantém um blog e alimenta constantemente o seu microblog no Twitter. A descricdo do English
Companion Ning é simples e direta: “Um lugar para se fazer perguntas e ser ajudado. Uma
comunidade dedicada a ajudar vocé apreciar o seu trabalho. Um café sem paredes ou café: apenas
amigos (Traducdo nossa). Disponivel em: <http://englishcompanion.ning.com/>. Acesso em: 12 dez.
2014.

®> O termo “Comunidade de Pratica” refere-se a grupos de pessoas que compartilham um interesse ou
pratica comum e que juntos aprendem a fazé-la melhor, a partir de uma interagéo regular (WENGER,
2006).
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fizeram com que eu despendesse boa parte do meu dia a dia tentando encontrar
respostas para algumas indagagdes. Assim, questdes, as quais nao pertenciam
aquela pesquisa de IC e que povoaram o meu pensamento durante a minha primeira
experiéncia como pesquisador, foram: a) “‘como o pensamento se configura em
linguagem?”; b) “como a linguagem se configura em participagao?” e c) “seria a
mente um produto exclusivo da linguagem?”. Estas podem parecer perguntas
simples, porém, para um pesquisador iniciante, causaram-me muitos momentos de
reflexdo e aprendizagem. Além disso, vale ressaltar que meus conhecimentos sobre
a linguagem e suas implicagdes para o individuo, bem como o referencial tedrico
com o qual eu estava trabalhando naquele momento, a meu ver, ndo eram
suficientes para me ajudar na busca de tais respostas. Neste sentido, minha
tentativa ao colocar essas perguntas era entender a relagdo da linguagem e o
individuo humano, mais precisamente, entender como esta relacdo delimita,
configura e implica o desenvolvimento psicossocial e identitario do ser humano.

Com o encerramento da minha participagcdo como IC naquele projeto de
pesquisa e apds algumas conversas informais com a Profa. Dra. Telma Nunes
Gimenez, constatamos que meu interesse para a pesquisa estava voltado ao estudo
da relacdo da linguagem com o cérebro e a mente humana e suas respectivas
implicagbes para o desenvolvimento do individuo. Foi nesse momento da minha
jornada como discente do curso de Letras-Inglés da UEL, e como pesquisador
iniciante, que defini meu primeiro interesse de pesquisa, que viria a ser o estudo do
complexo cérebro-mente e a formagao do “eu”, o qual me acompanharia nos anos
futuros de minha graduagdo. Assim, por querer encontrar novos meios para poder
pensar as questdes supracitadas, decidi, entdo, ndo mais continuar naquele projeto
de pesquisa e me aventurar por outros caminhos, nos quais eu pudesse me
aprofundar um pouco mais nas questdes que tanto me intrigavam e interessavam.

Com o intuito de tentar compreender o complexo cérebro-mente, sua ligagao
com a linguagem e suas implicagdes para o desenvolvimento humano, ingressei,
também a convite, como IC no projeto de pesquisa intitulado Reflexividade nas
Relacgées Interpessoais: Uma Teoria Semidtica sobre os Intercambios Verbais,
coordenado pelo Prof. Dr. Wagner Ferreira Lima (UEL).

Neste novo projeto, no qual permaneci até o término de minha graduacgéo,
pude desenvolver trabalhos cientificos cujo foco principal era o estudo e o possivel

entendimento dos seguintes paradigmas: a mente e a percep¢ao do “eu”, mais
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especificamente, o que € a mente e qual a linha que a divide da percepgao do eu.
Visto isso, trabalhos académicos sobre o desenvolvimento cerebral e psicossocial de
individuos pertencentes ao TEA,° como também textos sobre o Pragmatismo
Americano’ e a Neurociéncia® foram companhias frequentes no meu dia a dia, sendo
utilizados para auxiliar no desenvolvimento das discussdes e escrita de textos ao
longo de minha participagao como IC naquele projeto.

Mesmo tendo como centrais os referenciais tedricos supracitados, as
discussdes no referido projeto perpassavam também pelos campos de estudos da
filogénese,® da ontogénese,” da psicologia comparativa’’ e evolucionista,’® da

|13

inteligéncia artificial'® e, por fim, pela filosofia da mente."

® A escolha do TEA, a época, como modelo base para a discussdo dos conceitos de ‘mente’ e
‘percepgao do eu’, ocorreu, pois, considerando o seu espectro, os individuos pertencentes a este
transtorno, a nosso ver, parecem apresentar, em seus niveis mais severos, a auséncia de uma mente
social e de uma percepcao de ‘eu’. Visto isso, estes individuos parecem ndo se perceberem como
parte de um grupo social, o qual é regido por regras, também sociais.

" “O Pragmatismo Americano é um movimento tedrico que abrange o pensamento de Charles Peirce,
William James, John Dewey, G. H. Mead e C. I. Lewis. Ao rejeitar a teoria de conhecimento
espectadora e as reificagdes ilicitas as quais ela deu origem, o pragmatismo rejeita as abstragbes
filoséficas do dualismo cartesiano. Os seres humanos, para o pragmatista, estdo na natureza, nao
fora dela e causalmente ligados a ela. Eles ndo percebem conteudos mentais causados, de certo
modo, por particulas fisicas. Eles ndo chegam, por meio da introspecg¢éo, a algo ‘interior’ causado por
algo ‘exterior’. Em resumo, nao s6 o dualismo cartesiano, como também toda a bagagem filosdfica a
qual ele se tornou ligado, séo rejeitados pelo pragmatismo” (ROSENTHAL, 2002, p. 1).

® A Neurociéncia compreende o estudo do sistema nervoso e suas ligagbes com toda a fisiologia do
organismo, incluindo a relagdo entre cérebro e comportamento. O controle neural das funcgbes
vegetativas — digestao, circulagao, respiragcao, homeostase, temperatura —, das fungdes sensoriais e
motoras, da locomogao, reprodugao, alimentacao e ingestdo de agua, os mecanismos da atengao e
memoria, aprendizagem, emocao, linguagem e comunicacgdo, sdo temas de estudo da neurociéncia.
(VENTURA, 2010, p. 123)

°A Filogénese estuda a histéria da evolugdo humana, mais especificamente, a constituicao dos seres
humanos como sujeitos cognitivos. Ou seja, o sentido filogenético esta presente quando a palavra
evolugao nos remete para o progresso da espécie humana, ocorrido desde as longinquas origens da
vida até a forma que 0s Homens assumem na atualidade. Cf.
<http://filogneseeontognese.blogspot.com.br/2010/11/filogenese-e-ontogenese.html>. Acesso em: 27
ago. 2015.

A Ontogénese é encarada como um processo de modificagbes e adaptagdes ao meio que, desde o
nascimento, ocorre em todos os seres vivos. Ou seja, verifica-se 0 sentido ontogenético quando o
termo evolugédo nos remete para o desenvolvimento do individuo desde a concepgédo até o final da
vida, a velhice. Adaptado de: <http://filogneseeontognese.blogspot.com.br/2010/11/filogenese-e-
ontogenese.html>. Acesso em: 27 ago. 2015.

A Psicologia Comparativa, como campo de estudo, é resultado da ascensio do evolucionismo e,
mais especificamente, do livro de Charles Darwin sobre a expressdo das emocgdes. Nesse sentido, a
psicologia comparada incluiu os animais na lista de potenciais sujeitos da pesquisa psicolégica e
comportamental, pois, a partir do principio evolutivo darwiniano de continuidade da espécie,
considerando a analise genética, no nivel da ontogénese (desenvolvimento individual), buscava-se
explicar a evolugao de fungdes psicoldgicas e comportamentais estudando o seu aparecimento nas
criangas ou em filhotes, com o intuito de desvendar como alguns comportamentos ou caracteristicas
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Devido ao fato dessa segunda pesquisa cientifica abordar paradigmas
complexos e estando eu, enquanto pesquisador iniciante, obstinado a tentar postular
algum tipo de explicagéo e/ ou encontrar uma possivel definicdo para tais conceitos,
a conselho do Prof. Dr. Wagner Ferreira Lima, busquei expandir minha visdo sobre
tais paradigmas, captando conhecimento e informagdes que pudessem me auxiliar a
abordar e pensar esses temas que tanto me fascinavam e fascinam até hoje. Assim,
mergulhei em outras areas do saber, pois, a meu ver, o curso de graduagdo em
Letras-Inglés da UEL n&o oferecia informacgdes suficientes'® para que eu pudesse
pensar tais questdes. Nesse sentido, dediquei os trés anos seguintes e restantes de
minha graduagao a cursar disciplinas, algumas como aluno especial e outras como
ouvinte, para além daquele curso de graduagao, para que eu pudesse aprender um
pouco mais sobre os meus paradigmas de estudo, porém, sob o viés de outras areas
do conhecimento.

Visto isso, cursei disciplinas como: |) Neurofisiologia e Neuroanatomia, junto a
graduacgédo de Fisioterapia da UEL, no ano de 2012, Il) Psicologia Evolucionista, no
curso de Psicologia, no ano de 2013, e, por fim, Ill) Evolugdo, disciplina esta do

curso de Ciéncias Biologicas, também no ano de 2013. Além de ter cursado essas

surgem em determinados grupos de animais e no ser humano. Adaptado de:
<http://www.ufrgs.br/museupsi/aula18%20texto.htm>. Acesso em: 27 ago. 2015.

2 A Psicologia Evolucionista € um ramo da Psicologia que propde um estudo do comportamento
humano baseado na evolugdo-selegdo biolégica do ser humano. Disponivel em:
<http://www.psicologiaevolucionistaonline.com/#!em-branco/c1rmx>. Acesso em: 27 ago. 2015.

A Inteligéncia Artificial € o campo cientifico que busca estudar e compreender o como fazer para
que computadores realizem tarefas em que, no momento, as pessoas sdo melhores. Adaptado de:
<http://www.nce.ufrj.br/GINAPE/VIDA/ia.htm>. Acesso em: 27 ago. 2015.

" A Filosofia € comumente associada a busca por saberes, por assim dizer, sociais. No entanto, ha
um ramo que se ocupa a estudar, quase que exclusivamente, os meandros da mente humana
chamado de Filosofia da Mente. Surgida em 1949, a partir do livro The Concept of Mind, do filésofo
inglés Gilbert Ryle (1900-1976), a Filosofia da Mente se detém em questdes como: o que é a mente?
O que é o pensamento? Qual a natureza do mental? O que é consciéncia? Sera o cérebro o produtor
da mente ou apenas o seu hospedeiro biolégico? E assim por diante. Devido a abordagem
diferenciada em relagao ao fisico e mental, ela chama a atencdo de outras areas do saber dentro da
Filosofia, como a Filosofia da Ciéncia, a Filosofia da Linguagem e a Filosofia da Psicologia. Talvez, o
que mais se destaque na Filosofia da Mente seja seu método de pesquisa baseado na uniao entre as
ciéncias que investigam empiricamente os fendbmenos mentais. Ou seja, a alianga entre a Filosofia
(tedrica) e a Ciéncia (pratica). Atualmente, o pensador mais conhecido do ramo, justamente por levar
a filosofia a pratica cientifica, € Daniel Clement Dennett (1942), autor de livros como Brainstorms:
Philosophical Essays on Mind and Psychology e Content and Consciousness. Disponivel em:
<http://filosofia.uol.com.br/filosofia/ideologia-sabedoria/27/artigo191909-1.asp>. Acesso em: 27 ago.
2015.

'® Ressalto que tal posicionamento se deva ao fato de, a época, na grade curricular do curso de
Letras-Inglés da UEL, ndo haver nenhuma disciplina especifica voltada a discutir as influéncias da
linguagem sobre a formacgao identitaria do “eu”.



20

disciplinas, também a conselho do Prof. Dr. Wagner Ferreira Lima, participei de
alguns grupos de pesquisa como o de Analise do Comportamento, pertencente ao
departamento de Psicologia da UEL, o grupo de estudo e pesquisa em Astrobiologia,
oferecido pelos departamentos de Ciéncias Bioldgicas e Quimica, e o grupo de
estudo e pesquisa em Filosofia da Mente e Inteligéncia Artificial, do departamento de
Filosofia da UEL.

Além disso, participei de eventos, mini-cursos e palestras, relacionados a
diversos temas, como evolugédo, genética, neurociéncia, filosofia da mente,
inteligéncia artificial e psicanalise. E, por fim, me aventurei em um curso on-line
intitulado Synapses, Neurons and Brains,"® oferecido pela Universidade Hebraica de
Jerusalém, para complementar meus estudos e, para que, assim, eu pudesse ter um
melhor entendimento do funcionamento cerebral, do nivel micro ao macro, e suas
funcoes.

Toda essa jornada sob a supervisdo e orientacdo do Prof. Dr. Wagner
Ferreira Lima, que me mostrou a importdncia e a necessidade de conhecer
diferentes vieses tedricos para se abordar um paradigma, como também a
necessidade de ser um pesquisador trans-multidisciplinar,’” com conhecimentos de
variadas areas do saber, foi importante para que eu chegasse ao proximo passo de
minha caminhada como discente e pesquisador, o estagio académico.

Nessa nova etapa, e ja ao final do curso de graduagdo em Letras-Inglés, me
deparei com uma nova possibilidade de aprender e fazer pesquisa. Contudo, o
estagio académico, a principio, ndo me atraiu, pois, os contextos possiveis de
atuacdo — atuar no ensino de LI para criangas ou para alunos do Ensino Médio das
escolas da rede publica de Londrina — ndo me agradaram, num primeiro momento.

Devido ao fato de ter desenvolvido pesquisa de IC sobre a mente e a
percepg¢ao do “eu”, tendo como modelo base tedrico o TEA, principalmente os casos

mais severos, meu objetivo para o estagio académico daquele ano era atuar no

'® Este curso foi realizado no ano de 2013 por meio da plataforma de estudos on-line

<https://www.coursera.org/>, tendo duragao de cerca de 9 semanas. O objetivo era fazer com que os
alunos participantes se tornassem familiarizados com o nivel micro e macro de funcionamento do
cérebro humano. Assim, o curso perpassou pelo estudo das sinapses, neurdnios e sua interagéo para
a construgdo de comportamentos e pensamentos, além de abordar as especificidades relacionadas
ao cérebro humano, como o autismo, a doenga de Parkinson, entre outras.

A multidisciplinariedade segundo Weil (1993, p. 31) “é a justaposicdo de varias disciplinas sem
nenhuma tentativa de sintese”. Ja a transdisciplinariedade ¢é a tentativa de diluir as barreiras entre os
campos do conhecimento e, assim, correlaciona-los entre si na busca de uma unidade (GUEDES et
al., 2010).
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ensino de LI para alunos diagnosticados com autismo. E tal escolha se deu, pelo
fato de ja estar familiarizado com essa sindrome e suas caracteristicas, do ponto de
vista tedrico, e devido ao recente processo de inclusdo desses alunos nas escolas
publicas de todo o pais. Assim, esta era a oportunidade para explorar um campo de
pesquisa pouco privilegiado na area de ensino-aprendizagem18 de LI, dentro do
curso de Letras-Inglés da UEL. Visto isso, poderia unir o conhecimento sobre
ensino-aprendizagem de LI, adquirido na graduagdo, com o saber advindo de
minhas participa¢cdes em projetos de IC, das disciplinas realizadas em outros cursos
como o de Psicologia, Fisioterapia e Biologia, além dos eventos e participagdes em
projetos de pesquisas.

No entanto, apesar da existéncia de leis e politicas para a inclusdo, como a
Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (LDBN) de 1996, que
garantem a insergcédo desses alunos nas salas de aulas das escolas publicas do pais,
o fato de esse ser relativamente um campo ainda nao explorado por alunos do curso
de Letras-Inglés daquela instituicdo, encontrei dificuldades para conseguir um
professor que aceitasse me orientar. Entretanto, apos algumas conversas e pedidos
via e-mail, sobre uma possivel orientagao, o desafio de me guiar nessa nova jornada
foi gentilmente aceito pela Profa. Dra. Juliana Reichert Assunc¢ao Tonelli (UEL).

Apesar de ja haver vivenciado o estagio docente no ano anterior, 0 qual se
realizou em uma sala de aula regular de ensino do contexto publico de Londrina,
tendo assim adquirido uma breve, mas importante experiéncia sobre ser professor,
essa nova oportunidade de realizar o estagio académico, junto aos alunos com
autismo, ndo se mostrou menos facil. Sob a orientacédo e supervisdo daquela
professora, a qual havia realizado sua tese de doutorado sobre o ensino-
aprendizagem de LI para alunos com dislexia,?® possuindo, portanto, experiéncia no

contexto inclusivo (Cl), mais especificamente na area de ensino-aprendizagem de LI

'® Para este trabalho, ancoramo-nos na concepgao de aprendizagem proposta por Kandel (2016).
Para este autor, a aprendizagem esta fortemente relacionada ao processo de formagdo de memdrias.
Assim, a aprendizagem é considerada como sendo modificagées neurofisioldgicas, que podem
ocorrer por curtos ou longos periodos de tempo, no cérebro do aprendiz, e ou neuroquimicas
motivadas, fundamentalmente, pelas experiéncias vivenciadas por este. Nesse sentido, toda
experiéncia gera aprendizagem (KANDEL, 2016).

19 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12716&Itemid=863>.
Acesso em: 27 ago. 2015.

2 A dislexia se caracteriza por ser uma dificuldade neurolégica, apresentada pelo individuo, na
aquisicdo da leitura e da escrita. Para maiores informagcbes sobre a dislexia, consulte:
<http://dislexia.org.br/v1/>. Acesso em: 19 fev. 2016.
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a alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD),21 encontrei, assim, o
amparo que necessitava para atuar nesse novo contexto de pratica.

Tendo conseguido uma orientadora, foi a vez de procurar uma escola que
contemplasse a realidade inclusiva, na qual eu pudesse desenvolver a minha pratica
de estagio. Algumas opgdes surgiram como possiveis contextos, entretanto, apenas
apos entrar em contato com o Nucleo Regional de Ensino (NRE) de Londrina, obtive
a possibilidade de desenvolver o estagio junto ao Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagao® (NAAHS) situado no Colégio Vicente Rijo em Londrina.

Devido ao NAAHS atender alunos com variados diagndsticos dentro dos

TGD, e entre esses alunos os com a Sindrome de Asperger (SA),*

optei por
desenvolver o estagio no contexto de ensino-aprendizagem de Ll| para alunos
diagnosticados com a SA. Tal escolha ocorreu por dois fatores: primeiro por esse ser
o espectro mais brando do TEA?* e por apresentar o desenvolvimento regular da
linguagem, apesar de sua utilizacdo nao ser feita de maneira socialmente adequada
por esses individuos, bem como por estes apresentarem um grau mais elevado de
socializagdo, comparado a graus mais severos. Segundo, pelo fato de ndo haver na
rede publica de ensino de Londrina, aquela época, alunos com quadros de autismo
mais severos,?® sendo assim, tinhamos apenas uma possibilidade de escolha dentro
do TEA.

Desse modo, a vivéncia durante a pratica de estagio no ensino de LI a alunos

com SA resultou no meu trabalho de conclusao de curso, no qual discuti o ensino de

2 Os Transtornos Globais do Desenvolvimento representam uma categoria na qual estdo agrupados
transtornos que tém em comum as fungdes do desenvolvimento afetadas. Podem ser considerados
TGD, segundo o CID-10, os seguintes transtornos: autismo classico, Sindrome de Asperger,
Sindrome de Rett, transtornos desintegrativos da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificacdo. Adaptado de: A Educagdo Especial na Perspectiva da Incluséo Escolar:
Transtornos Globais do Desenvolvimento. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmand&view=download&alias=7120-fasciculo-9-
pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 11 jan. 2016.

2 Para maiores informagdes sobre o] NAAHS, consulte:

<http://www.ldanaahs.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=>. Acesso em: 01
fev. 2016

% Para maiores informagdes sobre a SA, consulte o capitulo 1, no qual uma reviséo histérica sobre
esta sindrome é feita.

2 para este trabalho, ancoramo-nos no postulado pelo Manual de Diagndsticos e Estatistica de 2013
da Associacao Americana de Psiquiatria, o qual incorpora a Sindrome de Asperger ao Transtorno do
Espectro do Autismo.

% De acordo com a coordenadora do Nticleo Regional de Ensino de Londrina, a época, considerando
o Transtorno do Espectro do Autismo, encontravam se regularmente matriculados apenas alunos
diagnosticados com a Sindrome de Asperger nas escolas regulares de Londrina e regiéo.
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LI e como este pode ajudar no desenvolvimento psicossocial de alunos
diagnosticados com SA, a partir do referencial teérico da Neuroeducagao. A escolha
desse referencial se deu uma vez que a Neuroeducacgao, além de ser um campo
recente do conhecimento, integra os conhecimentos advindos das pesquisas no
campo da Neurociéncia, a ciéncia que estuda o cérebro, principalmente no que
tange as questdes ligadas ao modo pelo qual aprendemos, ao campo da Educagao,
com o intuito de utilizar tais conhecimentos cientificos para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem escolar.

Assim, atuar no Cl de ensino foi, sem duvida, de grande valia para a minha
formacao inicial. Além disso, pensar o ensino de LI para individuos com SA, a partir
do referencial supracitado, algo que eu nunca havia feito enquanto aluno do curso
de Letras-Inglés da UEL, foi uma tarefa ardua, contudo, realizadora. Entretanto, &
necessario ressaltar que, mesmo com a recente e crescente inclusido dos alunos
com TGD nas escolas publicas de todo o pais, bem como o fortalecimento das leis e
politicas de inclusdo, como a LDBN de 1996, que garante tal inclusdo, e com a
exigéncia de formagao inicial de professores, inclusive os de LI, como prevé as

Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica de 2001,%°

para
atender a essa nova clientela, senti falta, enquanto aluno, e a necessidade dentro do
curso de Letras-Inglés da UEL, de uma formag&o mais especifica para atuar junto a
alunos com SA, de conhecer teorias, como a neuroeducagao, que abordassem o
ensino do ponto de vista cerebral e de disciplinas que discutissem a diversidade de
aprendizagem. Assim, apenas apoés atuar e vivenciar o Cl de ensino, pude perceber
lacunas em minha formacéo inicial, o que me fez refletir sobre a aplicabilidade e a
real efetividade das leis e politicas para a inclusdo na formagéo inicial que obtive.
Segundo dados obtidos junto a Divisdo de Educacédo Especial do NRE de

Londrina, sobre a politica de inclusdo escolar das cidades®” abrangidas por aquele

% Art. 18. Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento de suas escolas, a
fim de que essas tenham as suficientes condi¢des para elaborar seu projeto pedagdgico e possam
contar com professores capacitados e especializados, conforme previsto no Artigo 59 da LDBEN e
com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Docentes da Educacao Infantil e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagcdo de Professores da Educagado Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura de graduacgao plena. (BRASIL, 2001, p.4, grifo nosso)

O NRE de Londrina compreende o municipio de Londrina e regido, como: Alvorada do Sul, Bela
Vista do Paraiso, Cafeara, Cambé, Centenario do Sul, Florestopolis, Guaraci, Ibipora, Jaguapita,
Lupionépolis, Miraselva, Pitangueras, Porecatu, Prado Ferreira, Primeiro de Maio, Roléndia,
Sertanépolis e Tamarana.
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nuacleo, no ano de 2015, 35 alunos com variados diagnésticos de TGD estavam
regularmente matriculados nas escolas daqueles municipios. Destes 35, 18
apresentavam o diagndstico de SA. Nesse sentido, mesmo ainda pequeno,
comparado ao montante de alunos que uma escola publica regular possui, pode-se
dizer que, nestes municipios, a inclusdo, mais especificamente a de alunos com SA,
esta ocorrendo. Vale ainda ressaltar, mesmo n&o sendo esta discussio o foco deste
trabalho, a existéncia de alunos ndo diagnosticados, subdiagnosticados e os
superdiagnosticados nas escolas de todo o pais (COLLARES; MOYSES, 1986,
MOYSES; COLLARES, 1992, KEIRALLA, 1994, MOYSES, 2008), que também deve
ser levada em consideragdo ao propor esta discussao. Assim, com relagdo a essa
realidade inclusiva, pensar a formacgao inicial de professores para o ensino de LI a
alunos com SA, tendo em mente o contexto desta pesquisa, faz-se necessario.
Considerando a atual realidade de nossas escolas, e visto que durante muito
tempo o acesso a educacdo a esses individuos foi negado, sendo aqueles poucos
que tinham acesso direcionado a institutos especializados, compreendemos que em
nossa sociedade atual a inclusdo e integragéo28 de aprendizes com especificidades
de aprendizagem, sendo este o discurso inclusivo que defendemos, nas escolas
publicas, é dever do estado e da sociedade, ndo deve ser vista como um direito
adquirido, mas, sim, um direito universal, do qual todos os cidadaos, com SA ou ndo,
podem e devem se beneficiar igualmente. Nesse sentido, a incluséo e integracao
dos alunos com SA, foco desta pesquisa, nas salas de aulas e, mais
especificamente, nas aulas de LI, ndo deve ser entendida e praticada nas escolas e
pelos professores de LI apenas como um direito, mas como uma possibilidade de
integrar esses alunos em nossa sociedade globalizada, uma vez que, a nosso ver, a
aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE), neste caso especifico a

|’29

aprendizagem da LI,% que tem o status de lingua franca,*® possibilita, para além da

%% A inclusdo escolar pressupde a introducdo do aluno no ambito regular de ensino. Ja a integracédo
escolar vai além, e pressupde, também, a adaptacdo de materiais, metodologias, entre outros fatores,
que possibilitem o desenvolvimento do aluno com algum tipo de necessidade especial ou néo, de
forma condizente com os demais, no ambito escolar. (BORGES; PEREIRA; AQUINO, 2012)

% Destacamos a escolha da LI para esta discussao pelo fato deste trabalho ter como foco discutir as
possibilidades e os desafios do ensino de LI a individuos com a Sindrome de Asperger. Contudo,
enfatizamos que qualquer outra LE poderia ter sido escolhida.

% Para Seidlhofer (2005), deve-se entender o conceito de inglés como lingua franca “quando a lingua
inglesa é escolhida como meio de comunicagdo entre pessoas de diferentes linguas maternas,
através das barreiras linguoculturais” (SEIDLHOFER, 2005, p. 339, tradug&o nossa).
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inclusdo social, o desenvolvimento cerebral dos aprendizes, mais especificamente
no tocante as questdes da neuroplasticidade®' neural.

Estudos recentes apontam que a aprendizagem de uma LE, como lingua
adicional®® (LA), como é o caso da aprendizagem da LI no contexto brasileiro,
estimula e beneficia a neuroplasticidade cerebral, corroborando para a mudanca
neurofisiolégica, neuroquimica e para a solidificacdo das redes neurais ativadas no
processo de aprendizagem, estimulando, assim, o processo de criagdo e
armazenamento das memaorias em nosso cérebro. (HOSODA et al., 2013; STEIN et
al., 2012; OSTERHOUT et al., 2008).

Levando-se em conta essas informagdes, sabendo que os individuos com SA
apresentam dificuldades nas relagdes interpessoais e no uso social da linguagem,
defendemos que o ensino de LI, como LA, feito de forma coerente e com estimulos
corretos, pode ser uma forma eficaz de beneficiar o desenvolvimento do individuo
com SA, estimulando a neuroplasticidade e fortalecendo as conexdes cerebrais,
ajudando-os a romperem com as suas limitagdes impostas pela sindrome, em
especial as relativas a linguagem, foco do trabalho do professor de LI, e
contribuindo, assim, para a constru¢do de sua subjetividade enquanto individuo,
para 0 seu sucesso nas relagdes interpessoais, para a sua integragao e para o seu
desenvolvimento psicossocial.

Outro importante fator, o qual defendemos, € o de que a educacao especial
nao pode ser vista como modalidade de educagdo (PIETRO, 2006; AINSCOW,
1997, MACHADO, 2008; MANTOAN, 2003). Uma vez amparada por lei, LDBN de
1996 e a Constituicdo Federal de 1988, a educacao inclusiva, que reconhece a
diversidade de aprendizagem e as diferentes caracteristicas de cada aluno
(COUDRY; FREIRE, 2005, CONSENZA, 2011), seja este classificado como “normal”

31 “por definicdo, a neuroplasticidade € qualquer modificagdo do sistema nervoso que nao seja

periédica e que tenha duragao maior que poucos segundos. Ou, ainda, a capacidade de adaptagédo
do sistema nervoso, especialmente a dos neurdnios, as mudangas nas condigdes do ambiente que
ocorrem no dia a dia da vida dos individuos, um conceito amplo que se estende desde a resposta a
lesbes traumaticas destrutivas até as sutis alteragdes resultantes dos processos de aprendizagem e
memoria. A plasticidade neural é maior durante a infancia, e declina gradativamente, sem se extinguir
na vida adulta, e ocorre tanto no hemisfério intacto como no lesionado. Ha varias formas de
plasticidade, regenerativa, axbnica, sinaptica, dendritica, somatica e habituagdo que € uma de suas
formas mais simples” (BORELLA; SACCHELLI, 2009, p. 162).

2.0 conceito de lingua adicional vem sendo utilizado em lugar do termo lingua estrangeira por
enfatizar “o acréscimo que a disciplina traz a quem se ocupa dela, em adi¢ao a outras linguas que o
educando ja tenha em seu repertério, sendo necessario desestrangeirizarmos o ensino de lingua
inglesa e ampliar nossos horizontes, pois esta lingua adicional perpassa as multiplas relagdes da
sociedade” (SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p.127).
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Oou nao, ndo é, a nosso ver, uma opg¢ao de educacdo, mas, sim, um direito
educacional, do qual se exige que a sociedade imponha seus esfor¢cos para que
tanto a comunidade escolar quanto os professores, neste caso os professores de LI,
estejam capacitados para receber no ambito escolar todos aqueles alunos que
necessitam de um ensino condizente com as suas especificidades de aprendizagem.

Visto isso, apontamos que, para que a inclusdo e uma real integracdo dos
alunos com especificidades de aprendizagem, mais especificamente os com SA,
ocorra, € necessario que haja uma articulagdo e uma unido entre educadores,
escolas e instituicdes de ensino superior (IES) para se (re)pensar a formacéo inicial
dos futuros professores, neste caso os professores de LI, para que tal formacao,
tanto no ambito tedrico quanto pratico, va ao encontro dessa demanda como
também das leis e politicas inclusivas, para que assim a formagao dos professores
de LI possa ir ao encontro da sociedade e da escola do século XXI.

Nesse sentido, considerando o processo de inclusdo educacional e a
necessidade do profissional de LI em ter competéncia para atuar junto a estes
aprendizes, a proposta desta pesquisa de mestrado, gerada a partir das
experiéncias do autor durante a sua vivéncia no estagio académico, tem o intuito de
(re)pensar a formagao de professores de LI, por meio da trans-multidisciplinaridade,
mais especificamente através do referencial tedrico da neuroeducagao, no que tange
as suas possibilidades e os seus desafios, e o ensino de LI para aprendizes com a
SA. Para tanto, discutiremos a formacao inicial de professores de LI para atuar no Cl
de ensino junto a alunos com a SA, tendo como contexto a UEL e as leis de
inclusao.

Isto posto, trazemos a seguir os objetivos geral e especificos, suas

respectivas perguntas de pesquisa e a estrutura deste trabalho.

OBJETIVOS E PERGUNTAS DE PESQUISA

Objetivo Geral

e Apontar as possibilidades e os desafios na formacao de professores de lingua

inglesa a individuos diagnosticados com a SA.
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Quadro 1 - Objetivos especificos e perguntas de pesquisa

Objetivo

Perguntas de Pesquisa

- Objetivo Especifico |: Identificar se e

como o curso de licenciatura em Letras
Estrangeiras Modernas — Letras-Inglés
da UEL incorpora a problematica da

inclus&o no curriculo.®?

A1) O curso de licenciatura em Letras
Estrangeiras Modernas — Letras-Inglés
da UEL incorpora a questao da inclusao,
mais especificamente os TGD e a SA, no

atual curriculo?® De que maneira?

A2) O curriculo do curso de Letras-Inglés
da UEL contempla os TGD, em especial
a SA,

inclusdo no curriculo? De que maneira?

incorporando as questbes da

- Objetivo Especifico Il: Identificar a

visao dos formadores de professores do
curso de Letras-Inglés da UEL sobre a
importancia de disciplinas voltadas ao
estudo da neurobiologia do individuo
para a formacao dos futuros professores

de LI para atuarem no Cl de ensino.

Qual a visdo dos professores formadores
da UEL sobre a importancia de se
implementar disciplinas que estudem a
neurobiologia do individuo no curriculo

do curso de Letras-Inglés da UEL?

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esta dissertagcdo esta organizada em 5 capitulos. No primeiro capitulo,

intitulado

“As possiveis contribuicbes da Neuroeducacdo para a formacdo de

professores de lingua inglesa a individuos com a Sindrome de Asperger’,

apresentamos, conjuntamente, uma breve revisdo histdrica sobre a SA e suas

caracteristicas, o referencial teérico da neuroeducacado e quais as suas possiveis

contribuigdes para se (re)pensar a formacgao de professores de LI a individuos com a

SA.

3 Compreendemos o curriculo como o “[...] documento que norteia todas as agdes pedagdgicas da
escola e tem a responsabilidade planificada de atengédo as necessidades educacionais de todos os

alunos [...] (NEVES et al., 2014, p. 48).

* O curriculo analisado corresponde ao ano de 2015.
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No capitulo 2, intitulado “A formacdo de professores de inglés para atuar no
contexto inclusivo de ensino junto a alunos com a Sindrome de Asperger”,
discutimos a formag&o de professores de LI para atuar no Cl de ensino, junto a
alunos com SA, tendo como base o referencial tedérico do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD)*, no que tange as questdes sobre a prescricdo do trabalho
docente, a partir de textos prescritivos, a LDBN de 1996 e as Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Letras (DCCL) de 2001.%°

O capitulo 3 é destinado a metodologia. Neste, apresentamos os instrumentos
para a geragao/coleta de dados, bem como o referencial teérico, a saber, o ISD, e os
critérios escolhidos para a analise dos dados obtidos, os participantes colaboradores
e, ainda, a natureza da pesquisa.

No capitulo 4, tecemos as analises deste trabalho, sob a perspectiva do
construto tedrico e metodolégico do ISD, e, por fim, no capitulo 5 apresentamos as
consideracgdes finais.

A seguir, apresentamos o capitulo 1.

3 Proposto por Jean-Paul Bronckart, o Interacionismo SocioDiscursivo (ISD) € um construto tedérico-
metodologico que compreende o homem como sendo um ser biolégico e séciohistérico construido.
Para o ISD, as interagbes sao regidas pela linguagem e pelos discursos e por meio destes o ser
humano interage, cria e (se)recria, enquanto um ser social. Vale ressaltar que, para o ISD, o individuo
nao pode ser nada mais do que o seu proprio discurso. (BRONCKART, 2012)

% Cf: Parecer CNE/CES n° 492, de 3 de abrii de 2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12991>. Acesso em: 03 fev. 2016.
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CAPITULO 1

1 AS POSSIVEIS CONTRIBUIGOES DA NEUROEDUCAGAO PARA A
FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA A INDIVIDUOS COM
A SINDROME DE ASPERGER

A crianga autista indiscutivelmente interroga.
Nao ha duavida que, no mundo atual, pleno de
‘performances’ e ‘resultados’, que promete o
‘sucesso’ e a felicidade’, a crianga portadora de
autismo vem apontar o furo dessa promessa. A
ideia da mudanca rapida e do descartavel é
incompativel: ndo toleram nem o imprevisto e
nem mudangas, e, se nhdo podemos prestar
atencdo aos minimos detalhes de seus
movimentos em relagdo ao outro, ndo temos
chances. O fenémeno do autismo nos faz

pensar, falar, escrever...

(Claudia Mascarenhas-Fernandes)

A proposta deste capitulo € apontar quais as possiveis contribuicbes o
referencial tedrico da Neuroeducagao® pode oferecer para se (re)pensar a formacéo
de professores de LI para alunos com a SA. Para tanto, apresentamos,
primeiramente, uma breve revisao histérica sobre a SA e suas caracteristicas. Logo
apos, discutimos o referencial tedrico da Neuroeducacao e quais as suas possiveis
contribuigdes para se (re)pensar a formagao de professores de LI para individuos
com a SA.

A seguir, apresentamos uma breve revisao histérica sobre a SA.

% Faz-se necessario esclarecer que a escolha do referencial tedrico e pratico da neuroeducacgao,
para (re)pensar a formagao de professores de LI para alunos com SA, se deu, por, nos ultimos 10
anos, esse referencial tedrico ter oferecido novas perspectivas para se compreender a aprendizagem
humana. Entretanto, ressaltamos que qualquer outro referencial teérico poderia ter sido escolhido
para auxiliar na proposta deste capitulo.



30

1.1 A SINDROME DE ASPERGER: UMA BREVE REVISAO HISTORICA

A SA, descrita, primeiramente, pelo médico pediatra austriaco Hans Asperger
em 1944, é parte do TEA e tem como caracteristica a predominancia em individuos
do sexo masculino.

Asperger, em seu estudo, observou e analisou quatro jovens meninos, que
tinham entre seis e onze anos de idade, que apresentavam comportamentos atipicos
e semelhantes entre si (ASPERGER, 1944). Esses meninos, segundo o autor,
apresentavam um disturbio fundamental nas fungdes expressivas, bem como um
comportamento marcante (diferente do usual). Para Asperger, tais especificidades,
causadas pelo disturbio, provocavam severas dificuldades nas interagdes sociais
desses individuos. Nesse sentido, o autor descreveu o disturbio como sendo uma
doenca e cujo nome seria “Psicopatia Autistica” (ORRU, 2010). O uso do termo
“psicopatia”, por Asperger, ocorreu devido ao fato de que “a denominagédo de

psicopatia — era o termo utilizado para designar os transtornos de personalidade na

»38

época”™” (WAHLBERG, 2005, p. 280), para aqueles individuos que apresentavam

algum tipo de transtorno de personalidade ainda na infancia, diferentemente das
psicoses adultas como a esquizofrenia. Nesse sentido, de acordo com Bowler
(1992), Asperger esbogou as principais caracteristicas dessa sindrome e descreveu

esses individuos da seguinte maneira:

As criangas e adolescentes descritos por ele tinham aparéncia
normal, mas tinham distintos prejuizos de fala e de comunicacéo
nao-verbal, bem como de habilidades interpessoais e sociais. Sua
fala, embora surgisse numa idade adequada e apresentasse sintaxe
normal, era caracterizada por inversdo pronominal, especialmente
em criangas mais jovens. Embora houvesse alguma ecolalia, a
principal caracteristica da linguagem dos casos de Asperger era o
uso do pedantismo e as vezes se envolvia com estilo de fala literal ou
concreta. Aspectos néo-verbais da comunicagao, tais como uso de
gestos espontdneos e expressdes faciais estavam ausentes,
exagerados ou usados inapropriadamente. Nos testes de inteligéncia
obtiveram resultados medianos e a performance em testes de
memoria foi melhor. Alguns tinham desenvolvido interesses
especificos. [...] Mas a principal anormalidade notada por Asperger
foi os comportamentos sociais ingénuos e peculiares, sugerindo que
eles tinham perda de qualquer conhecimento intuitivo de como se

*® No original: “[...] la denominacién de psicopatia — que era el término para los transtornos de la
personalidad de uso en la época [...]" (Tradugado nossa).
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comportar em situacdes sociais. Apesar de se retirarem ou evitarem
situagdes sociais, seus pacientes eram capazes de interagir com
outras pessoas, mas somente de maneira estranha, parcial e na qual
demonstravam quase uma completa falta de compreenséo de regras
que governam interacdes sociais (BOWLER, 1992, p. 877-878, grifo
Nosso).

Devido ao seu texto ter sido escrito em aleméo, as postulagdes de Asperger
ficaram restritas a pesquisadores conhecedores desta lingua (TAMANAHA;
PERISSIMOTO; CHIARI, 2008). Entretanto, um ano antes da publicagdo dos
estudos feitos por aquele autor, Leo Kanner, um psiquiatra infantil austriaco,
descreveu, em 1943, um grupo de criangas,®® mais especificamente 11, sendo oito
meninos e trés meninas, que possuiam um quadro unico de desordem mental
severa e que também apresentavam caracteristicas comuns (ORRU, 2010; KLIN,
2006), sendo algumas semelhantes as descritas por Asperger em seu trabalho.
Dentre as caracteristicas apresentadas pelas criangas, a mais notada por Kanner,
segundo Roballo (2001), era a incapacidade destas em se relacionarem
interpessoalmente, como, também, a obsessiva insisténcia em permanecerem na
mesmice. Devido as caracteristicas apresentadas pelos individuos analisados,
Kanner intitulou seu trabalho de Autistic Disturbance of Affective Contact (Disturbio
Autistico do Contato Afetivo), o qual foi publicado em 1943 pelo periddico Nervous
Child (KLIN, 2006).

Conforme aponta Roballo (2001, p. 19), sobre o trabalho desenvolvido por
Kanner, “suas colocagdes trouxeram referenciais importantes para o quadro de
desordens mentais infantis, pois, apresentavam, como critérios, distorcoes no
processo de desenvolvimento ndo mais baseados nas psicoses do adulto”. Além
disso, amparado no trabalho de Araujo (1997), a autora aponta que Kanner chegou
a inferir que essas criangas tinham “uma incapacidade inata para fazer contato
afetivo normal com pessoas — um dado biolégico — assim como outras criangas
chegam ao mundo com deficiéncias fisicas ou intelectuais inatas” (ROBALLO, 2001,
p. 19). Apds algum tempo, substituiu-se a denominagdo do quadro proposto por

Kanner (1943), “disturbio autistico do contato afetivo” por “autismo infantil precoce”.

% As criancas descritas por Kanner em 1943 eram respectivamente: Caso 1 — Donald — 5 anos, Caso
2 — Frederick — 6 anos, Caso 3 — Richard — 3 anos, Caso 4 — Paul — 5 anos, Caso 5 — Barbara — 8
anos, Caso 6 — Virginia —12 anos, Caso 7 — Herbert — 3 anos, Caso 8 — Alfred — 3 anos, Caso 9 —
Charles 4 anos, Caso 10 — John — 2 anos, Caso 11 — Elaine — 7 anos. Os apontamentos descritos
por Kanner sobre cada caso acima podem ser lidos e encontrados (de forma resumida) em:
<http://www.autismo-br.com.br/home/Inicio.html>. Acesso em: 29 abr. 2015.
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O termo autismo foi utilizado pela primeira vez por Bleuler’® em 1911 e
retomado por Kanner em 1943. Bleuler cunhou essa expressdo para designar a
perda do contato com a realidade sofrida por individuos, o que acarretava a eles
uma grande dificuldade ou impossibilidade de comunicagdo. Vale ressaltar que,
apesar de ambos os autores se utilizarem do termo autismo para dar nome as suas
postulacbes cientificas, tanto a produgdo de Asperger quanto de Kanner foram
independentes, ou seja, este autor ndo se baseou nos achados daquele para a
escrita de suas postulacbes. Na verdade, como relata Gillberg (1998, p. 200),
Asperger “acreditava que ele havia descrito, em seu primeiro artigo, uma nova

desordem psiquiatrica em criancas [...]". Contudo, Roballo (2001, p. 20) afirma que:

[...] por volta dos anos 50, Asperger reconheceu a similaridade de
seus casos com os de Kanner, muito embora em 1979 tenha
reconhecido também serem tipos basicamente diferentes. Por outro
lado, Kanner mesmo tendo acesso a trabalhos com criangas que
apresentavam tragos similares a patologia autistica de Asperger, nao
mencionou o trabalho deste ultimo.

Apesar de ambos os trabalhos, na década de 1940, descreverem os primeiros
casos do TEA, Asperger, em suas postulagdes, apontava caracteristicas da
‘Psicopatia Autistica’, que a diferenciava do ‘Disturbio Autistico do Contato Afetivo’
de Kanner. No entanto, devido aos trabalhos desses autores terem sido absorvidos
pela comunidade cientifica em momentos diferentes, sendo os achados de Kanner
absorvidos primeiro aos de Asperger, uma vez que as postulagdes deste ultimo autor
apenas comegaram a ganhar notoriedade apdés a sua tradugcdo para a LI
(TAMANAHA, PERISSIMOTO; CHIARI, 2008), ambas as sindromes eram facilmente
confundidas. Nesse sentido, segundo pesquisa histérica feita por Gillberg (1998),
sobre a SA, a qual foi publicada em 1998 em seu artigo “Asperger Syndrome and
High Functioning Autism”, o autor afirma que “na literatura publicada antes dos anos

de 1980, tirando os escritos publicados pelo proprio Asperger [...], Eu encontrei

*° Uma primeira versao do autismo foi cunhada por Bleuler em 1911, que a define como uma fungao
complexa em que a relacdo com a realidade é perturbada ou suspensa, em consequéncia de uma
perturbagao primaria de associagdes e surgimento de emogdes e imagens fugidias. Esse retorno ao
sujeito ao seu mundo interior, essa submissdo imaginaria, essa espécie de adesdo a uma nova
realidade que vem recobrir a realidade tomada a distancia, representa uma segunda spaltung, na
qual o sujeito ndo é apenas dividido, mas separado do seu mundo (MASCARENHAS-FERNANDES,
2015). Disponivel em: <http://vivainfancia.org.br/A%20hist%C3%B3ria%20do%20autismo.pdf>.
Acesso em: 10 ago. 2015.
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apenas quatro artigos que se referiam a ‘psicopatia autistica’ [...]" (GILLBERG, 1998,

p. 200). Devido a isso, Roballo (2001, p. 20) aponta que durante este periodo:

[...] a descoberta de Asperger nao teve repercussdo nem
reconhecimento da comunidade cientifica até essa época e,
basicamente, quase todas as criangas com tracos similares eram
diagnosticadas como pertencendo ao quadro do autismo infantil de
Kanner.

Apss muitos anos sem repercussao, Lorna Wing, apds estudar trinta e quatro
casos de Psicopatia Autistica em individuos entre 5 e 35 anos de idade, na
Inglaterra, resgata e difunde na comunidade internacional, em 1981, o trabalho de
Asperger, sendo essa autora a responsavel por fazer a primeira descrigdo
sistematica daquela sindrome. Em sua pesquisa, Wing encontrou nos individuos por
ela analisados o que denominou de auséncia de jogo simbdlico e auséncia de
atengao dirigida, complementando as postulagdes sobre a sindrome descrita por
Asperger. Devido ao uso regular do termo SA em seus trabalhos, Wing denominou o
disturbio descrito primeiramente por aquele autor em 1944 como sendo a SA. Apds a
autora cunhar este termo e publicizar os estudos de Asperger no cenario mundial, o
interesse por este assunto cresceu entre os pesquisadores da época. “Mais de 160
artigos e um livro, publicados em lingua inglesa (FRITCH, 1991), que discutiam
explicitamente a Sindrome de Asperger ou o Autismo de Alta Funcionalidade foram
publicados” (GILLBERG, 1998, p. 200). Contudo, a sindrome apenas foi considerada
em manuais oficiais para diagnoésticos médicos como a Classificagao Internacional
de Doencas (CID),*' desenvolvido pela Organizacdo Mundial da Satde e o Manual
de Diagnéstico e Estatistica (DSM)** da Associacdo Americana de Psiquiatria,

respectivamente em 1993, no caso do CID, e 1994, no caso do DSM.

*1 A Classificacéo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Satde é uma publicagao
oficial da Organizagdo Mundial de Saude com o objetivo de padronizar a codificagdo de doengas. A
CID utiliza esquema de cédigo alfanumérico que consiste em uma letra seguida de trés nimeros em
nivel de quatro caracteres. Este codigo é utilizado pelos médicos para realizar um diagndstico
padronizado. Assim, quando vocé recebe um atestado ou um relatério, o cédigo geralmente vem logo
apos a sigla HD para hipotese diagnostica. Cf: <http://www.bancodesaude.com.br/user/16/blog/que-
cid-10>. Acesso em: 29 abr. 2015.

*2.0 DSM ¢ o manual de diagndstico e estatistica de transtornos mentais da academia americana de
psiquiatria. E manual diagndstico porque propde uma maneira de dar os diagndsticos em psiquiatria,
através de um conjunto de sintomas-chave de cada doenga, além de classificar, agrupar e codificar
cada patologia. Estatistico porque fundamenta suas normas em critérios baseados em dados colhidos
de amostras da populagdo e também apresenta esses dados de maneira sucinta na definicdo de
cada transtorno. A Ultima edicao, finalizada em maio de 2013, é a quinta, por isso o “5". Disponivel
em: <http:/fluxodopensamento.com/2013/05/0-que-e-0-dsm-5/>. Acesso em: 29 abr. 2015.
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O CID e o DSM sao compilagdes de estudos sobre as caracteristicas dos
transtornos, sindromes e demais desordens intelectuais, sejam elas genéticas ou
induzidas, que afetam o ser humano e servem de base para orientar médicos em
seus diagnosticos. Ambos os documentos, em suas ultimas versoes, a saber, o CID-
10 (1993) e o DSM-V (2013), postulam que a SA ainda € uma sindrome com
etiologia*® desconhecida. Contudo, sabe-se que, tanto fatores genéticos quanto
ambientais corroboram o seu desenvolvimento. Assim, tais fatores afetam o
desenvolvimento neurofisiolégico do individuo e, por consequéncia, comprometem o
desenvolvimento social deste, gerando: 1) dificuldade na interagdo social; 2) no
entendimento da linguagem (entendimento de expressdes linguisticas, faciais e
corporais); 3) comportamentos estereotipados; e 4) interesse obsessivo por topicos
especificos, restritos e ndo usuais. Em alguns casos, os individuos apresentam a
superdotagdo. Assim, esta sindrome parece ser multicausal (KLIN, 2006;
TAMANAHA; PERISSIMOTO; CHIARI, 2008).

De acordo com o CID-10 (1993), a SA é considerada, nosologicamente,** um
TGD, juntamente com o Autismo Infantil, por partilharem de “prejuizos severos e
persistentes da triade: comunicacdo, interacdo social e interesses, sendo estes
restritos, repetitivos e estereotipados” (DE LIMA; DANIELLE, 2011, p. 254). Nesse

sentido, os critérios para diagndstico desta sindrome, segundo o CID-10 (1993), séo:

*3 De acordo com o dicionario on-line Michaelis: etiologia - 1 - A ciéncia das causas. 2Med -
Investigagdo das causas de uma doenga. 3 - Conjunto dos fatores que contribuem para a ocorréncia
de uma doenga ou estado anormal. Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/definicao/etiologia%20_962142.html>. Acesso em: 25
ago. 2015.

* De acordo com o dicionario on-line Michaelis: nosologia - Med1 Descrigao, definicao e estudo das
doengas em todas as suas circunstancias. 2 - Tratado a respeito das doencgas. Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues<portugues&palavra=nos
ologia>. Acesso em: 25 ago. 2015.
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Quadro 2 - Critérios para o diagnostico da Sindrome de Asperger, segundo o CID-
10

Critérios Diagnésticos para F84.5 — 299.80 Transtorno de Asperger

A. Prejuizo qualitativo na interagédo social, manifestando por pelo menos dois
dos seguintes quesitos:

(1) prejuizo acentuado no uso de multiplos comportamentos nao verbais, tais
como contato visual direto, expressao facial, posturas corporais e gestos para
regular a interagao social,

(2) fracasso para desenvolver relacionamentos apropriados ao nivel de
desenvolvimento com seus pares;

(3) auséncia de tentativa espontédnea de compartilhar prazer, interesses ou
realizacbes com outras pessoas (por exemplo, deixar de mostrar, trazer ou
apontar objetos de interesse a outras pessoas);

(4) falta de reciprocidade social ou emocional.

B. Padrdes restritos, repetitivos e estereotipados de comportamento,
interesses e atividades, manifestados por pelo menos um dos seguintes
quesitos:

(1) Insistente preocupagdo com um ou mais padrdes estereotipados e restritos
de interesses, anormal em intensidade ou foco;

(2) adesao aparentemente inflexivel e rotinas e rituais especificos e néo
funcionais;

(83) maneirismos motores estereotipados e repetitivos (por exemplo, dar
pancadinhas ou torcer as maos ou os dedos, ou movimentos complexos de
todo o corpo);

(4) insistente preocupagao com partes de objetos.

C. A perturbagado causa prejuizo clinicamente significativo nas areas social e
ocupacional ou outras areas importantes de funcionamento.

D. Nao existe um atraso geral clinicamente significativo na linguagem (por
exemplo, palavras isoladas sdo usadas aos 2 anos, frases comunicativas sao
usadas aos 3 anos).

E. Nao existe um atraso clinicamente significativo no desenvolvimento
cognitivo ou no desenvolvimento de habilidades de autoajuda apropriadas a
idade, comportamento adaptativo (outro que ndo na interagdo social) e
curiosidade acerca do ambiente na infancia.

F. Nao sao satisfeitos os critérios para outro transtorno invasivo do
desenvolvimento ou esquizofrenia.

Fonte: OMS (1993).

Ja o DSM-V (2013), postula que a SA faz parte do TEA, sendo assim, o

diagnéstico para esta sindrome deve obedecer aos critérios a seguir:
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Quadro 3 - Critérios para o diagndstico do Transtorno do Espectro do Autismo,
segundo o DSM-V

Critérios Diagnésticos do DSM-V — Transtorno do Espectro do Autismo

Deve preencher os critérios 1, 2 e 3 abaixo:

1 - Déficits clinicamente significativos e persistentes na comunicagao social e nas

interagdes sociais, manifestadas de todas as maneiras seguintes:

2 - Déficits expressivos na comunicacdo nao verbal e verbal usadas para interacao
social:

b. falta de reciprocidade social;

c. incapacidade para desenvolver e manter relacionamentos de amizade apropriados

para o estagio de desenvolvimento.

3 - Padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades,
manifestados por pelo menos duas das maneiras abaixo:

a. Comportamentos motores ou verbais estereotipados, ou comportamentos
sensoriais incomuns;

b. excessiva adesdo/aderéncia a rotinas e padrdes ritualizados de comportamento;

c. interesses restritos, fixos e intensos.

4- Os sintomas devem estar presentes no inicio da infancia, mas podem nao se
manifestar completamente até que as demandas sociais excedam o limite de suas

capacidades.

Justificativas:
Novo nome para a categoria, Transtorno do Espectro do Autismo, que inclui
transtorno autistico (autismo), transtorno de Asperger, transtorno desintegrativo da

infancia e transtorno global ou invasivo do desenvolvimento sem outra especificagao.

Fonte: APA (2013).

Como se pode notar, ambos os documentos, supracitados, especificam de
maneira bastante similar as caracteristicas da SA com o autismo. No entanto,
diferem em classifica-la como pertencente ou ndo ao TEA. O CID-10 (1993)
enquadra a SA nos TGD, no qual o autismo infantil também faz parte, devido a
partilharem caracteristicas comuns. Nesse sentindo, conforme apontam De lima e

Danielle (2011, p. 254, grifo nosso):
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A SA foi enquadrada pela décima revisdo da Classificacédo
Internacional de Doengas como pertencente ao grupo dos
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (F84), juntamente com o
Autismo Infantil. Dessa forma, os individuos deste grupo
compartiham de prejuizos severos e persistentes da triade:
comunicacédo, interacdo social e interesses, sendo estes restritos,
repetitivos e estereotipados. Tais comprometimentos sao
evidenciados geralmente nos primeiros 5 anos de vida, podendo
variar em graus de dificuldades (CID-10, 1993). De acordo com esta
classificacdo, a Sindrome de Asperger (F84.5) é caracterizada pelo
mesmo tipo de anormalidades que tipificam o autismo, diferindo
deste por ndo haver ‘nenhum atraso ou retardo global no
desenvolvimento cognitivo ou de linguagem’, [...] sendo a maioria de
inteligéncia global normal, embora apresentem comportamentos
desajeitados, ocorrendo predominantemente em meninos.

Ja o DSM-V (2013) postula que a SA ¢é um transtorno do
neurodesenvolvimento e que este é parte do TEA. A integragdo da SA como sendo
parte do espectro autista, nesse documento, deve-se ao fato de tais sindromes
partiiharem, de maneira geral, caracteristicas comuns ou nucleos comuns de
caracteristicas. Além da SA, o TEA engloba transtornos antes chamados de autismo
infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento,
autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra especificagao,
transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger. De acordo com a
APA (2013), a adogéao do critério de nucleos comuns de caracteristicas para integrar
a SA no transtorno do espectro do autismo se deve ao fato de que “caracteristicas
diagnosticas nucleares estdo evidentes no periodo de desenvolvimento” da
sindrome (APA, 2013, p. 54).

Wing e Gould, em seu trabalho Severe Impairments of Social Interactionand
Associated Abnormalities in Children: Epidemiology and Classification, publicado no
Journal of Autism and Developmental Disorders, em 1979, apontaram, pela primeira
vez, que a SA e o Autismo de Kanner pertenceriam ao um continuum de um mesmo
espectro (TAMANAHA; PERISSIMOTO; CHIARI, 2008), os quais seriam derivados
da mesma patologia médica. Para tanto, tais autores argumentam em seu artigo que
individuos autistas podem apresentar varios niveis de prejuizos, em diferentes
dimensdes, do funcionamento psicolégico, corroborando, assim, a ideia de um

continuum autistico. Nesse sentido, o quadro clinico para o diagnostico desta
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patologia, segundo os autores, sera determinado pelo grau do prejuizo e pela forma
particular das fun¢des prejudicadas.

Assim como o CID-10, a penultima versdo do DSM, o DSM-1V, langado em
1994, considerava tanto a SA como o autismo de Kanner como patologias que
apresentavam caracteristicas comuns, porém, estas ndo eram pertencentes ao
mesmo espectro. Com a recente reformulagdo do DSM, o atual documento parece
incorporar o conceito de continuum autistico, anteriormente proposto por Wing e
Gould em 1979, propondo a criagado do TEA e englobando ambas as patologias.

O exposto acima, a nosso ver, evidencia a dificuldade em se enquadrar-
diagnosticar de maneira precisa e correta os diversos transtornos que comprometem
as interagbes sociais e de desenvolvimento e entendimento da linguagem verbal e
corporal em um individuo, bem como nomina-las. Apesar destes individuos, os
pertencentes ao TEA, conforme menciona o DSM-V, partilharem nucleos comuns de
caracteristicas, apontamos que é necessario cuidado para nao confundir ou atribuir
de forma errébnea diagnosticos que podem comprometer a vida e o desenvolvimento
psicolégico destes.

Mesmo ja tendo ressaltado que os diagndsticos ndo séo o foco de discussao
desta pesquisa, mas, considerando a importancia destes para o contexto
educacional, mais especificamente para o Cl de ensino, e que, de certa forma, estes
orientam a pratica pedagogica do professor, neste caso a do professor de LI,
expressamos que diagnésticos nédo condizentes com as caracteristicas
apresentadas pelo individuo, podem, além de comprometer o desenvolvimento e a
vida deste, comprometer também, a nosso ver, o seu desenvolvimento educacional,
fadando-o ao fracasso escolar.

Isto posto, fica claro, a nés, que € necessario que tenhamos mais pesquisas
que objetivem desvendar e classificar de forma mais objetiva os transtornos do
neurodesenvolvimento, que hoje sao parte do TEA, em especial a sindrome descrita
por Hans Asperger, para que estes individuos possam ter o seu desenvolvimento
psicossocial bem como educacional assegurados.

No item subsequente, apresentamos o referencial teérico da neuroeducacao e

como ela pode ajudar no ensino de LI para alunos com SA.



39

1.2 A NEUROEDUCACAO E COMO ELA PODE AJUDAR NA FORMAGCAO DE
PROFESSORES DE INGLES PARA ATUAR JUNTO A ALUNOS COM A
SINDROME DE ASPERGER

A neuroeducagao, como area cientifica e de estudo, € um campo recente de
investigacdo teorico-pratico que objetiva interligar os conhecimentos advindos das
pesquisas no campo da neurociéncia - a ciéncia que estuda o cérebro - a educacao,

a ciéncia do ensino-aprendizagem. No dizer de Ribeiro e Sena (2014, p. 65):

A aproximagdo da neurociéncia com as questdes ligadas ao
processo de desenvolvimento humano e de aprendizagem tem
motivado inimeras pesquisas e reflete uma visdo contemporanea
sobre a manifestacdo da condicdo humana. Carvalho (2010) salienta
que as ciéncias do cérebro podem contribuir para o enriquecimento
tedrico-metodolégico do campo da Educacdo, oferecendo
informacdes cientificas essenciais para a melhor compreensao da
aprendizagem, enquanto um fenémeno multifatorial e complexo.

A neurociéncia, referencial tedrico que deu origem a neuroeducagao, como
campo de pesquisa, tem sido atualmente uma area frutifera para se (re)pensar o ser
humano e sua relagdo com o meio a sua volta (OLIVEIRA, 2014; BARTOSZECK,
2007). Devido a sua abordagem trans-multidisciplinar, as suas descobertas sobre o
funcionamento do cérebro, entre elas a compreensdao dos processos
neuropsicolégicos, neurofisioldgicos e neuroquimicos (KANDEL, 2001), que ocorrem
durante o processo de ensino-aprendizagem para a constru¢ao da subjetividade
humana, este campo, nos ultimos 20 anos, tem recebido um enorme destaque no
cenario cientifico mundial, havendo diversas areas do saber, como a psicologia, a
pedagogia, a economia, a ética, a educacgdo, entre outras, que se beneficiam
diretamente de suas descobertas, incorporando-as em suas praticas de pesquisa e
de ensino.

Nesse sentido, conforme afirma Duboc (2011, p. 28, grifo nosso) sobre o

beneficio da neurociéncia a educacao:
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[...] a neurociéncia vem compor um ambiente cientifico e colaborar
com a docéncia, pois auxilia o professor a compreender os
elementos inerentes ao processo de aprendizagem, tais como a
memdria, a cognicdo, a atencdo e o funcionamento do cérebro de
uma_forma geral, apropriando-se o conhecimento das varias
possibilidades e maneiras do aprender.

Assim, a relagcdo da neurociéncia com a educagao possibilita ao professor,
neste caso o de LI, a nosso ver, ampliar as suas condi¢cdes de trabalho, uma vez que
esta tém o intuito de compreender os mecanismos cerebrais, como o processo de
formagcdo de memorias, a atengdo e 0s processos cognitivos e emocionais,
fundamentais para a aprendizagem, que estdo por tras do processo de ensino-
aprendizagem, oferecendo a este uma nova forma de exercer seu oficio,
valorizando, assim, a sua pratica profissional.

Apesar de ser recente a criacao efetiva de uma area de estudos cujo objetivo
e interligar dois campos de pesquisas diferentes, a saber, a neurociéncia e a
educacgao, para o conhecimento, entendimento e aprimoramento do processo de
ensino-aprendizagem em uma perspectiva trans-multidisciplinar, para auxiliar na
formacgado e atuacado dos professores, tal correlagdo de areas ja era considerada
entre a comunidade cientifica nos anos 1960.

Em estudo feito por Rato e Caldas (2010), apoiados em Willingham (2009) e

Cruickshank (1981), os autores apontam que:

Segundo a literatura, desde meados dos anos 60 que se tenta ‘casar’
estes dois campos cientificos (Willingham, 2009). Ha cerca de 25
anos atras propés se a criagdo de ‘neuroeducadores’ com a
argumentacado de que seria através do estudo do cérebro que a
pratica dos professores poderia ser transformada e melhorada
(Cruickshank, 1981). Embora a ideia de que a investigacao
neurocientifica pode influenciar a teoria e pratica educacional ja nao
seja uma novidade, atualmente, com as novas descobertas
cientificas, a neurociéncia e a educagao voltam a cruzar caminhos
(RATO; CALDAS, 2010, p. 627).

Considerando o exposto no excerto acima, a uniao desses campos parece se
revelar como um agrupamento de forgas que propée um novo olhar, ndo apenas
socio e histdrico, mas também biologico, para se compreender o0 processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, o excerto expde a relevancia que a unido dessas
ciéncias pode trazer, tanto para a formagao dos professores como, também, para o

processo de ensino-aprendizagem e ao sistema educacional. Assim, com a
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crescente ascensao das descobertas neurocientificas sobre o processo de ensino-
aprendizagem, afirmamos que sera inevitavel ao professor de LI ter que considerar
0s avangos neste campo, traduzidos pela neuroeducagao, em sua atuacido docente,
pois, a nosso ver, compreender como o aluno aprende, ou seja, as suas
possibilidades e os seus desafios, o papel das emocgdes e da memdria, entre outros
fatores relacionados ao ensino-aprendizagem, pode ajudar e possibilitar ao
professor de LI construir uma relagdo mais favoravel para o ensino-aprendizagem de
seus alunos. Além disso, acreditamos que, professores de LI que compreendem a
aprendizagem como um processo que tem raizes biolégicas, como, também, fatores
histéricos e socioculturais podem contribuir de maneira mais significativa para a
aprendizagem de seus alunos, bem como planejar uma pratica docente mais eficaz.

Voltando nossos olhares para a popularizacdo dessa area, Hardiman e
Denckla (2009) destacam que nos ultimos anos, nos Estados Unidos, esse tipo de
abordagem vem se consolidando cada vez mais, pois conhecer o funcionamento do
cérebro permite as novas geragdes de educadores planejarem e desenvolverem
seus projetos de ensino e de aprendizagem de maneira mais eficiente.

Com o aumento do interesse por parte dos professores por esse tipo de
conhecimento, Silva (2012, p. 234) aponta que “em publicacbes especializadas para
professores, € frequente a publicagdo de artigos que tém o cérebro como assunto,
discutindo as possiveis implicacdes das descobertas da neurociéncia para o processo
de ensino-aprendizagem”. Nesse sentido, pode se postular que o interesse por parte
dos educadores se torna mais evidente, pois, as novas descobertas permitem a estes
compreenderem de maneira mais profunda as questdes que permeia a sua pratica de
trabalho diaria, corroborando, assim, o desenvolvimento e aprimoramento desta.

Brockington (2011, p. 19) diz que “de maneira geral, os educadores estao
sempre em busca de estratégias que possibilitem uma real e significativa aquisicao
do conhecimento apresentado aos alunos”. Sendo assim, a neuroeducagdo, como
campo teodrico, mostra-se como uma possibilidade para se (re)pensar e até mesmo
transformar o entendimento e o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
esta busca aliar as caracteristicas neurofisiolégicas dos aprendizes a metodologias
eficazes para o seu desenvolvimento, e, aqui destacamos o ensino-aprendizagem
de LI para individuos com SA, foco desta pesquisa. Nesse sentido, Ribeiro e Sena

(2014, p. 70), sobre a neuroeducagao, apontam que:
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Neste campo de interface, afunilando o olhar para o processo de
aprendizagem, destaca-se, entdo, uma nova compreensao das
relagbes entre os processos neuropsicolégicos e pedagdgicos, onde
se configura e se considera o papel da educagédo na construgédo da
subjetividade humana e o papel da subjetividade na construgéo do
processo educacional.

Outro importante fator, para o maior interesse por parte dos professores por
esse tipo de conhecimento da area da educacao, é relativo ao processo de inclusao
de alunos com TGD no ensino publico regular. Devido a isso, muitos docentes
sentem a necessidade de buscar novos meios e conhecimento para intervir de
maneira mais significativa e efetiva no processo de ensino-aprendizagem de seus
alunos. Assim, educadores procuram na neuroeducacido uma possivel explicacao de
como tal processo de ensino-aprendizagem ocorreria. Como relata Silva (2012), uma
das |justificativas para os professores recorrerem as descobertas advindas da
neuroeducacgao, principalmente nos casos de inclusdo de alunos com TGD, é

relativa:

[...] as questdes surgidas em decorréncia da inclusdo de alunos com
diferencas significativas ou deficiéncias, € comum a defesa de
educadores quanto a necessidade de diagnosticos médicos, na
expectativa de, por meio deles, orientarem seu trabalho pedagdgico.
Em tal cenario, o neurologista acaba tendo uma voz de destaque,
sendo frequentes laudos ou mesmo prescricbes de medicagao
cuidadosamente anexadas ao prontuario escolar dos alunos. [...] De
acordo com o que se sabe hoje — por exemplo, sobre a capacidade
do cérebro de remodelar-se continuamente (a chamada plasticidade
cerebral) —, ndo estaria nesse mesmo cérebro a possibilidade de
superar tais dificuldades? (SILVA, 2012, p. 233).

As postulagdes feitas por Silva (2012), no excerto acima, a nosso ver,
certamente, permeiam o ambito educacional de nosso pais, visto o fortalecimento
das politicas de inclusdo, e expressam a realidade de muitos educadores e
profissionais ligados a educagao que veem nos diagnosticos médicos a “salvagao”
para o agir docente. Neste sentido, tendo em vista que o ensino no Brasil ainda se
caracteriza como sendo um ensino generalista (COSTA; MEDRADO; QUIRINO,
2014), leia-se: alunos aprendem de maneira igual, e em muitos cursos de formagéo
de futuros professores, de diversas areas, esse pensamento ainda se mantém e é

reproduzido, acreditamos que o recorrer aos diagnosticos, como expde Silva (2012),



43

evidencia a falta de recursos e estratégias, e isso, a nosso ver, ocorre devido a falta
de formacéo inicial especifica, por parte dos professores, inclusive os de LI, para
lidar com esses aprendizes.

Assim, para reverter este quadro, a nosso ver, ao professor € necessario:

[...] compreender a biologia do cérebro nas dimensdes cognitivas,
emocionais, afetivas e motoras; reconhecer que o processo de
aprender esta relacionado com as bases quimicas e fisicas na
funcdo neural do ser humano; e, como cada ser humano €& unico,
cada cérebro é unico e aprende de forma diferente. Portanto, é
preciso ensinar de formas diferenciadas (GROSSI; LOPES;
COUTO, 2014, p. 29).

Assim, o professor, ao compreender a unicidade de cada um de seus alunos,
bem como as especificidades de aprendizagem, a exemplo (baixa capacidade de
atengdo e concentracdo) destes, podera, a nosso ver, se desprender dos
diagnosticos médicos, que muitas vezes diferenciam, mas também, homogeneizam
os alunos diagnosticados, e assim, fazer da sua pratica docente uma pratica mais
efetiva, uma vez que este considerara as especificidades de aprendizagem de cada
um de seus alunos em seu trabalho diario.

Isto posto, voltando nossos olhares para o ensino de LI para individuos com
SA, uma vez que a neuroeducagao objetiva conhecer e entender o que pode estar
por tras do processo de ensino-aprendizagem, tais como as questdes relativas a
neuroplasticidade cerebral (KANDEL; SCHWARTZ, 1982; TRACHTENBERG et al.,
2002; ROSENZWEIG, 2007; PASCUAL-LEONE et al., 2005), para aprimorar o
processo de ensinar, pensar nas caracteristicas neurofisioldgicas inerentes a SA e
as limitagbes que esta impde ao aprendiz, como a dificuldade destes individuos em
distinguirem ironia, sarcasmo, duplo sentido, entre outros fatores relativos a
linguagem, e, a partir disso, elaborar estratégias de ensino-aprendizagem que
possam beneficiar o desenvolvimento deste, a nosso ver, demonstra, corroborando
Ribeiro e Sena (2014) uma visdo contemporanea sobre a educagao. Assim, partindo
do pressuposto de que alunos com caracteristicas diferentes aprendem e interagem
com o mundo de forma diferente (CONSENZA, 2011; COUDRY; FREIRE, 2005),
como expde Grossi, Lopes e Couto (2014), e, por isso, precisam ser ensinados de
formas distintas, e da proposicao de que o cérebro humano é plastico e capaz de se

auto-organizar, pensar o ensino de LI sob o viés da neuroeducagéo, a nosso ver, &
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tornar ainda mais especial o papel do professor, neste caso o de LI, em nossa atual
sociedade.

Portanto, a neuroeducacdo, enquanto referencial tedrico pratico
(considerando que esta oferece subsidios — a saber, entender a importancia: da
memoria, das emocdes, da alimentagao, do sono e de estimulos adequados para
incentivar o processo de aprendizagem e neuroplasticidade cerebral - para auxiliar o
professor em sua pratica docente), atualmente, oferece, a nosso ver, um novo olhar
para se (re)pensar o processo educacional. Nesse sentido, acreditamos que
(re)pensar a formacédo de professores de LI para alunos com SA a partir de tal
referencial tedrico, reflete, além de uma visdo contemporanea sobre o processo de
ensino-aprendizagem de linguas, também a possibilidade de realmente efetivar os
direitos, garantidos por lei, a esse grupo, pois, como defendido neste trabalho,
entender o individuo como sendo um ser bioldégico e socio-histérico construido
implica compreender que os individuos s&do unicos e diferentes, e, por isso,
aprendem de formas distintas. Além disso, acreditamos que este referencial tedrico
pode valorizar a pratica do professor de LI, possibilitando maior eficacia e que esta
seja condizente com as necessidades de aprendizagem de cada um de seus alunos.

A seguir, apresentamos o capitulo 2, no qual discutimos a formacao de

professores de LI para atuar no Cl de ensino junto a alunos com a SA.
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CAPITULO 2

2 A FORMAGAO DE PROFESSORES DE INGLES PARA ATUAR NO CONTEXTO
INCLUSIVO DE ENSINO JUNTO A ALUNOS COM A SINDROME DE
ASPERGER

E porque se integra — na medida em que se
relaciona, e ndo apenas se acomoda — que 0O

homem cria, recria e decide.
(Paulo Freire)

A proposta deste capitulo é discutir a formagao de professores de LI para
atuar no Cl de ensino, mais especificamente junto a alunos com SA, tendo como
base o referencial teérico do ISD, no que tange as questdes sobre a prescrigao do
trabalho docente, a partir de textos prescritivos — a LDBN de 1996 e as DCCL de
2001. No proximo subitem, discorremos sobre a formacgao de professores de LI para

atuar no CI de ensino, junto a alunos com SA.

21 A FORMAGAO DE PROFESSORES DE INGLES PARA ATUAR NO
CONTEXTO INCLUSIVO DE ENSINO, MAIS ESPECIFICAMENTE, JUNTO A
ALUNOS COM A SINDROME DE ASPERGER

Com o intuito de situar esta pesquisa, no campo da Linguistica Aplicada (LA),
mais especificamente, no ambito dos trabalhos sobre formacao de professores de LI
para atuar no Cl de ensino, realizamos uma pesquisa no Banco de Teses da

Capes.*

5 A pesquisa no referido banco de teses foi feita no dia 19 de fevereiro de 2016. O Banco de Teses da
Capes pode ser acessado pelo link: <http://bancodeteses.capes.gov.br/#>. Acesso em: 19 fev. 2016.
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Num primeiro momento, considerando as palavras-chave utilizadas,46
constatamos que, com relagao aos trabalhos sobre a formacgao de professores de LI
para atuar no Cl de ensino, desenvolvidos no campo supracitado, nenhuma
pesquisa, tanto em nivel de mestrado quanto em nivel de doutorado, foi encontrada.
Nesse sentido, para garantir ou contestar o afirmado acima, decidimo-nos por alterar
as palavras-chave nos campos de busca, usando palavras mais especificas, a fim de
verificar a real existéncia ou ndo de trabalhos que discutam a formacdo de
professores de LI para atuar naquele contexto. Assim, nesse segundo levantamento,
buscamos encontrar trabalhos que discutissem a formagcao de professores de LI
para atuar em Cl de ensino, mais especificamente no ensino de LI a alunos com
TGD e os com SA, visto que esta sindrome ¢ foco deste trabalho.

Isto posto, selecionamos as seguintes sindromes: 1) “Sindrome de Asperger”,
2) “Dislexia”, 3) “Esquizofrenia”, 4) “Autismo” e 5) “Disgrafia” como palavras-chave. A
escolha de tais sindromes, dentre todas as que compdem os TGD, deu-se em
funcdo de que, a nosso ver, estas sdo as sindromes mais frequentes no ambito
escolar do nosso pais.

Nesse sentido, a procura naquele banco por pesquisas desenvolvidas no
campo da LA que discutam a formagao de professores de LI para atuar no Cl de
ensino junto a alunos com tais sindromes, revelou, mais uma vez, a inexisténcia de
teses e dissertagdes sobre os temas supracitados. Entretanto, com relacdo a
palavra-chave dislexia, uma tese de doutorado em LA, foi encontrada.

A referida pesquisa, intitulada A dislexia e o ensino-aprendizagem da lingua
inglesa, de autoria de Juliana Reichert Assungao Tonelli (2012), objetivou analisar a
aprendizagem da LI por um aluno disléxico em uma escola publica do Parana, a
partir da utilizacéo de géneros textuais e de uma sequéncia didatica. Como resultado
de sua pesquisa, a autora aponta que as dificuldades apresentadas pelo aluno na
aprendizagem da LI eram relativas a sua falta de dominio da lingua e ndo ao seu
diagndstico de disléxico, sendo assim, Tonelli (2012) questiona o laudo daquele
individuo e explicita o papel fundamental do professor de LI no processo de ensino

daquela lingua a alunos com dislexia.

* Para esta pesquisa foram utilizadas as seguintes palavras-chave: 1) “formacao de professores de
inglés” e “inclusdo”, 2) “formacgéo de professores de inglés” e “contexto inclusivo”, 3) “formagao de

professores de inglés” e “necessidades educacionais especiais” e 4) “formacéo de professores de
inglés” e “transtornos globais do desenvolvimento”.
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Face o exposto, a existéncia de apenas uma pesquisa*’ dentro do campo da
LA para discutir as questdes relativas a formagao de professores para atuar junto a
alunos com TGD, evidenciou um importante espago ainda a ser descoberto pela
LA, espaco este que, a nosso ver, pode contribuir e muito para o avanco das
pesquisas nesta area. Assim, embora a inclusdo de alunos com algum tipo de
TGD, mais especificamente os com SA, nas salas regulares da educagao basica
de nosso pais seja recente, esta ja € uma realidade vivenciada pelos professores
do século XXI. Assim, esta pesquisa de mestrado objetiva preencher essa atual
lacuna, no que concerne as questodes relativas a formacao de professores para o
ensino-aprendizagem de LI a aprendizes com TGD, mais especificamente aqueles
com SA, foco deste trabalho, uma vez que, por muito tempo, esses individuos
foram, ndo apenas privados do convivio social, como, também, do convivio
educacional, sendo que aqueles que tinham acesso a escola eram enviados para
institutos de ensino especializados, como a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE).*®

Com o fortalecimento das politicas para a inclusao (Declaragdo de Salamanca
de 1994,*° Declaragdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo de 2001,%°

Convencao das Organizagdes das Nacdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas

*" Ressaltamos, aqui, o nosso conhecimento sobre a existéncia do trabalho de CORREA (2013),
desenvolvido no Programa de Pés-Graduagdo em Estudos da Linguagem (PPGEL/UEL), o qual
discute a formacdo de professores de LI para atuar no contexto inclusivo de ensino, mais
especificamente, para atuar junto a aprendizes surdos. Apesar da existéncia da pesquisa, esta nao foi
considerada em nosso levantamento pelo fato de a surdez nido estar englobada nos Transtornos
Globais do Desenvolvimento.

*® A APAE — Associacgo de Pais e Amigos dos Excepcionais — nasceu em 1954, no Rio de Janeiro.
Caracteriza-se por ser uma organizagao social, cujo objetivo principal &€ promover a atengao integral a
pessoa com deficiéncia, prioritariamente aquela com deficiéncia intelectual e multipla. A Rede APAE
destaca-se por seu pioneirismo e capilaridade, estando presente, atualmente, em mais de 2 mil
municipios em todo o territério nacional desde o ano de 1954. Para maiores informagdes, consulte:
<http://www.apaebrasil.org.br/#/oquefazemos>. Acesso em: 15 fev. 2016.

A Declaragdo de Salamanca de 1994 reconhece “a necessidade e urgéncia do providenciamento
de educacdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais (NEE)
dentro do sistema regular de ensino” (BRASIL, 1994, p. 1). Ademais, expbe que, além do direito a
educacgéo, toda crianga possui caracteristicas, habilidades e necessidades de aprendizagem que sao
unicas, explicitando, assim, que, mesmo n&o apresentando algum tipo de NEE, todos os individuos
necessitam de um ensino voltado para as suas especificidades de aprendizagem. Cf.:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf>. Acesso em: 19 fev. 2016.

% A Declaragao Internacional de Montreal sobre Inclusao (2001, p. 2) estabelece, em seu artigo 6,
que “O Congresso urge para que os principios do desenho inclusivo sejam incorporados nos
curriculos de todos 0s programas de educacéao e treinamento”. Cf.:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_inclu.pdf>. Acesso em 19 fev. 2016.
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com Deficiéncia de 2007,51 entre outras), essa realidade mudou, e visto isso, torna-
se cada vez mais frequente a presenca de alunos com diferentes tipos de
diagnésticos no ambito escolar regular (MASSI, 2004; COLLARES; MOYSES, 1986,
MOYSES; COLLARES, 1992; KEIRALLA, 1994; MOYSES, 2008), inclusive nas
aulas de LI (TONELLI, 2012). Contudo, no que concerne a qualidade de educagao,
para alunos com necessidades especiais (ou ndo) e, ao crescente processo de

expanséo do ensino no Brasil, Dall'Acqua e Vitaliano (2010, p. 19) apontam que:

Nos ultimos anos temos visto, em termos numéricos, a ampliagao da
abrangéncia do atendimento escolar a maioria da populagao,
especialmente no ensino fundamental, no entanto, este aumento
substancial de alunos néo veio acompanhado da possibilidade de
Ihes oferecer, efetivamente, uma educagao de qualidade.

Ainda, ha a existéncia de documentos internacionais, como a Carta para o
terceiro Milénio de 1999, a Convencdo de Guatemala de 2001,>® entre outros, e
leis nacionais, que discutem e garantem o direito a educag¢ao dos individuos com

necessidades educacionais especiais (NEE), incidindo, a nosso ver, diretamente na

A Convengédo das Organizagdes das Nagdes Unidas Sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia de 2007, destaca, em seu artigo 24, o qual trata especificamente sobre as questbes
relativas ao direito a educagao das pessoas com necessidades especiais, que o direito a educagéo é
garantido. Ademais, em seu item ¢, o documento prevé que “Adaptagdes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais sejam  providenciadas” (BRASIL, 2007, p. 29). Cf.
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=424-cartilha-
c&category_slug=documentos-pdf&ltemid=30192>. Acesso em 19 fev. 2016.

%2 A Carta para o Terceiro Milénio de 1999 expde a necessidade da sociedade integrar a pessoa com
deficiéncia. Nesse sentido, este documento diz que: “Nos entramos no Terceiro Milénio determinados
a que os direitos humanos de cada pessoa em qualquer sociedade devam ser reconhecidos e
protegidos. Esta Carta é proclamada para transformar esta visdo em realidade. Os direitos humanos
basicos sao ainda rotineiramente negados a segmentos inteiros da populacdo mundial, nos quais se
encontram muitos dos 600 milhdes de criancas, mulheres e homens que tém deficiéncia. Noés
buscamos um mundo onde as oportunidades iguais para pessoas com deficiéncia se tornem uma
consequéncia natural de politicas e leis sabias que apoiem o acesso a, e a plena inclusao, em todos
0s aspectos da sociedade. (GRA-BRETANHA, 1999, p. 1)". Cft..
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/carta_milenio.pdf>. Acesso em: 19 fev. 2016.

%% A Convencdo de Guatemala de 2001, em seu documento, aborda a questao da discriminagao para
com o individuo com necessidades especiais. Assim, esta propde que os estados adotem medidas
para erradicar a discriminacdo da pessoa com necessidades especiais. No que tange a questdo da
educacao, mais especificamente no que diz respeito as questdes relativas ao acesso dos individuos
com necessidades especiais, o documento afirma que para que este acesso seja efetivado é
necessario eliminar as barreiras arquiteténicas, de comunicagdo e nos transportes, bem como
assegurar que pessoas encarregadas de aplicar a legislagdo estejam aptas para fazé-la.
Cf.:<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf>. Acesso em:19 fev. 2016.
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formagao dos professores de LI, como a LDBN N° 12.796, de 4 de Abril de 2013,%

que afirma no artigo 59, nos incisos 1, 2 e 3 que:

§ 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola reqular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacado especial; § 2° O atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servigcos especializados, sempre que, em fungéo
das condicbes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns de ensino regular.; § 3° A oferta de
educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil (BRASIL,
2013, s/p., grifo nosso).

Mesmo com a possibilidade de oferecer um ensino de qualidade ao alunado
com TGD, em especial aqueles com SA, corroborando Dall’Acqua e Vitaliano (2010),
e garantir os direitos fundamentais a inclusdo destes, ainda, a nosso ver, a situagéao
€ bastante incipiente. Acreditamos, desse modo, que tal realidade ocorra,
principalmente, por dois fatores: os cursos de formag&o de professores, que ainda
pouco ou nao consideram as questdes relativas a formagao de professores para
ensinar aprendizes com NEE e as escolas que ainda pouco ou nao se estruturaram
para atender a esta nova clientela, devido a recente insercdo desses alunos no
contexto regular de ensino no Brasil.

Nesse sentido, Costa, Medrado e Quirino (2014, p. 2) expdem que:

Nas ultimas décadas, ocorreram reformas na legislagao e politicas
educacionais brasileiras que buscam ampliar o0 acesso dos alunos
com deficiéncia as escolas da rede regular de ensino. De fato, os
dados do Censo da Educacdo Basica de 2013 demonstram um
aumento significativo no ndmero de alunos incluidos nas classes
comuns [...]. No entanto, conforme afirmam Ferreira e Ferreira
(2013), parece haver uma prioridade em prestar contas aos
compromissos internacionais do governo através de indices,
enquanto os aspectos qualitativos do processo de inclusdo vém
sofrendo pouca ou nenhuma transformacao.

> A Lei n° 12.796, de 4 de Abril de 2013, altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a formagao dos
profissionais da educacgdo e dar outras providéncias. As altera¢des, com relagcdo ao artigo e incisos
citados consistem, no artigo 58 na mudanga da terminologia “necessidades educacionais especiais”
por “deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo”. Para
maiores  informacgoes, consulte: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>  ou
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1>. Acesso em: 25 fev.
2015.
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Assim, a reforma na legislagdo e a regulamentacao de direitos € um ponto a
favor na luta pelo direito a educacgao dos individuos com NEE, inclusive os com SA.
Contudo, a nao priorizacdo dos aspectos qualitativos, como a formacdo de
professores, no processo de inclusido, € papel central a ser considerado na
ineficiéncia e aplicabilidade de tal direito. Vale destacar que, o artigo 61, em seu
paragrafo unico, da LDBN, assegura as instituicdes de ensino superior a formagao

de professores “[...] de modo a atender as especificidades do exercicio de suas

atividades, bem como os objetivos das diferentes etapas e modalidades® da
educacao basica” (BRASIL, 2013, s/p, grifo nosso).>®

Com o intuito de aprofundar esta discussao e verificar até que ponto
predisposicdbes da LDBN, no que tange as questbes sobre inclusdo, sao
consideradas na formagdo dos futuros professores de LI, trazemos as DCCL® de
2001.

De acordo com as DCCL:

[...] Diretrizes Curriculares leva em consideracdo os desafios da
educacado superior diante das intensas transformacdes que tém
ocorrido na sociedade contemporanea, no mercado de trabalho e nas
condicdes de exercicio profissional. Concebe-se a Universidade nao
apenas como produtora e detentora do conhecimento e do saber,
mas, também, como instancia voltada para atender as necessidades
educativas e tecnoldgicas da sociedade (BRASIL, 2001, p. 29, grifo
NoOSs0).

Por considerarem as transformagdes tanto em nossa sociedade quanto as
relativas ao mercado de trabalho do profissional de Letras, as DCCL, em um
primeiro momento, parecem corroborar o expresso na LDBN, mais especificamente
o exposto no artigo 61, uma vez que, mesmo nao utilizando especificamente a

palavra “inclusao”, esta aponta para uma formagcao ampla dos professores de LI,

%A educagao especial é descrita na LDBN de 1996 como modalidade de educagao, assim, para
atender os alunos com NEE, o mesmo documento explicita a necessidade dos professores estarem
capacitados para atuarem nesse contexto. No entanto, como ja exposto na introdugéo, entendemos
que a educagao especial, que prioriza as especificidades de aprendizagem de cada aluno, ndo pode
ser vista como modalidade de educagéo, mas, sim, como um direito do qual todo o aluno, sendo NEE
ou néo, possa usufruir. Nesse sentido, defendemos que todos os aprendizes, sejam estes NEE ou
nao, merecem ter as suas especificidades de aprendizagem levadas em consideracdo no seu
processo de desenvolvimento escolar.

% Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1>
Acesso em: 19 fev. 2016.

" As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras € o documento responsavel por guiar a
formacgao dos futuros professores de Letras no pais.
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indicando, assim, a necessidade dos cursos de Letras-Inglés em formar profissionais
que possam estar aptos a atenderem as necessidades educativas e tecnoldgicas de
seu tempo. Ademais, o mesmo documento indica a necessidade dos cursos de
Letras-Inglés criarem “oportunidade para o desenvolvimento de habilidades
necessarias [a seus alunos] para se atingir a competéncia desejada no desempenho
profissional” (BRASIL, 2001, p. 29).

Indo mais além, as DCCL, ao discutirem as competéncias e as habilidades do

graduado em Letras, dizem que este profissional deve ter “preparacédo profissional

atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de trabalho” (BRASIL, 2001, p.

30, grifo nosso) e, além disso, que eles precisam ter o “dominio dos métodos e

técnicas pedagodgicas que permitam a transposicdo dos conhecimentos para os

diferentes niveis de ensino (BRASIL, 2001, p. 30, grifo nosso).

A partir disto, pode-se inferir, portanto, que, mesmo nao utilizando termos
especificos relativos a inclusdo, as DCCL, possivelmente, indiqguem a atuacdo em
Cl, quando mencionam que ao professor € necessario saber/ter “preparacio
profissional atualizada” (BRASIL, 2001, p. 30) transpor “conhecimentos para
diferentes niveis de ensino” (BRASIL, 2001, p. 30), e, por conseguinte, a formagéao
do profissional de Letras-Inglés para atuar também no CI de ensino, fazendo com
que este documento, em alguma medida, va ao encontro das predisposi¢cbes da
LDBN.

Ao considerarmos as DCCL, para identificar como este documento aponta a
formagao do professor de LI e se 0 mesmo vai ao encontro da LDBN, uma vez que
este ultimo documento incide diretamente no curriculo e na formagdo dos
professores de LI, destacamos que mesmo que este documento contemple a
questao da inclusdo, esta parece, a nosso ver, nao estar disposta de forma clara, e,
devido a isso, a realidade inclusiva parece ainda estar pouco ou nao efetivada
(COSTA; MEDRADO; QUIRINO, 2014) nos cursos de formagéao de professores de
Letras — incluindo o de LI — em nosso pais.

Do nosso ponto de vista, e apoiados em trabalhos que discutem a formacéao
de professores e a prescricdo do trabalho docente (MACHADO; CRISTOVAO, 2005;
MACHADO, 2009; BUENO, 2007), entendemos que as DCCL, enquanto documento
norteador para a formagao dos profissionais de Letras, prescrevem (uma vez que se

trata de texto prescritivo) a formagao inicial do professor de LI. E, para além disso,
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prescreve, também, o proprio trabalho docente, uma vez que direcionam — ainda
que indiretamente — as suas agdes em sala de aula.

Assim, voltando nossos olhares a prescricdo do trabalho docente, enquanto
parte constituinte da formacéo inicial dos professores, pesquisas inseridas no campo
do ISD, como em outros, tém discutido a relagdo entre a prescricdo do trabalho
docente — trabalho prescrito — e a sua real efetivagdo — trabalho realizado.

Tendo isto em vista, trazemos o trabalho de Machado (2009), no qual a autora
estabelece que o trabalho do professor € composto por trés niveis: 1) o trabalho
prescrito; 2) o trabalho planificado e 3) o trabalho realizado.

Com relagao ao primeiro nivel, o trabalho prescrito, este é constituido por “um
conjunto de normas e regras, textos, programas e procedimentos que regulam as
agdes” (MACHADO, 2009, p. 80) dos trabalhadores. Assim, este nivel existe em
todas as atividades de trabalho; ele configura a agao dos trabalhadores por meio de
textos “instrucionais ou procedimentais” (MACHADO, 2009, p. 81).

O nivel do trabalho planificado, por sua vez, explicita “o conjunto das tarefas,
seus objetivos, suas condicdes materiais e sua forma de desenvolvimento das ag¢des
projetadas pelo préprio trabalhador” (MACHADO, 2009, p. 81). No caso do trabalho
docente, esses textos se configuram pelos planos de ensino e planos de aula
elaborados pelo préprio professor.

O trabalho realizado, por fim, refere-se ao “conjunto de condutas (verbais ou
nao verbais) efetivamente observaveis” (MACHADO, 2009, p. 81) na situagdo de
trabalho — a sala de aula, no caso do trabalho docente. O trabalho realizado sempre
sera diferente do trabalho planificado, uma vez que cabe ao docente realizar uma
interpretacdo de textos prescritivos, mesmo daqueles que ele mesmo tenha
produzido, para, entio, realizar suas acdes.

Tendo em mente que nesta secdo nao objetivamos discutir o trabalho
realizado e planificado do professor de LI, mas, sim, discutir a importancia das
DCCL, que entendemos ser um texto prescritivo a formacéao inicial, como também
para o trabalho do profissional de letras, na formacao do professor de LI — trabalho
prescrito — para atuarem no Cl de ensino, trazemos, de modo a caracterizar um
texto prescritivo, elemento constituinte do trabalho docente, no quadro abaixo, as

suas caracteristicas.



Quadro 4 - Caracteristicas de textos prescritivos

Caracteristica de textos

prescritivos

Sao
limitagdes/coergdes/regras/normas
explicitamente tematizadas em textos,
direcionadas aos trabalhadores e
produzidas por uma instancia
hierarquicamente superior (CRU;
BERTHET, 1999).

Podem provir de um expert, cuja
presenga enunciativa € apagada
(muitas vezes, por meio de uma
assinatura); mencionam um
destinatario; parecem ser regidos por
um contrato implicito de verdade e de

promessa de sucesso (ADAM, 2001).

Apresentam aspectos institucionais e

normativos, formais ou informais, que

regem o trabalho do professor no seu
dia a dia (SOUZA-E-SILVA, 2004).

Apresentam um conjunto de normas e
regras, textos, programas e
procedimentos que regulam as agoes
(MACHADO; BRONCKART, 2009).

Fonte: Adaptado de Rios-Registro (2010).
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Como exposto no quadro 4, um texto para ser considerado prescritivo, para o

ISD, necessita conter as caracteristicas acima citadas. Visto isso, com o intuito de

discutir a importancia das DCCL na formacao dos professores de LI para atuarem no

Cl de ensino, chamou-nos a ateng¢ao a caracteristica trazida por Adam (2001). Para

este autor, os textos prescritivos seriam regidos por uma promessa de “sucesso”. Ou

seja, ao dizerem/prescreverem como deve ser a formacéo inicial, as DCCL, a nosso

ver, sugerem, também nos termos de Adam (2001), que o trabalho prescrito ao

professor de LI se consolidara com éxito, trabalho realizado, empregando certa

relevancia a este tipo de texto para a pratica deste profissional.
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Assim, sobre o lugar e a importancia dos documentos prescritivos, na
formagao dos professores e sobre o trabalho prescrito, Rios-Registro (2010, p. 43),
aponta que “Ao relacionarmos o agir docente a prescricdo, assumimos a importancia
dos textos prescritivos no espago educacional”. Machado (2009, p. 94) vai mais além
e afirma que: “0 ndo cumprimento do que é prescrito deve-se a algum déficit do
professor, que poderia ser superado com o conhecimento de novos conteudos e
novos procedimentos didaticos”.

Desse modo, parece-nos que a real efetivagdo, trabalho prescrito, dos
documentos prescritivos, neste caso as DCCL, ou o “sucesso” como menciona
Adam (2001), no que tange a formacao dos professores de LI para atuar no Cl de
ensino, exposta numa relagdo de hierarquia, ou seja, trabalho prescrito = trabalho
realizado, depende unicamente da acédo docente do professor, sendo ele (e somente
ele) o responsavel tanto pelo sucesso como, também, pelo insucesso de seus
alunos e, por consequéncia, do sistema educacional, desconsiderando os infinitos
fatores, como a falta de infraestrutura escolar, a desvalorizacdo da educagao e do
professor, entre outros, que incidem para o sucesso ou para o insucesso de seu
trabalho. Vale ressaltar que, como ja mencionado neste capitulo, mesmo as
prescricdbes sendo parte, regendo o trabalho educacional e direcionadas aos
professores, estas, como no caso das DCCL, sdo muitas vezes, a nosso ver, muito
abrangentes, ndo deixando, assim, explicito o que o professor deve fazer em suas
praticas diarias ou como a formacgao do profissional de LI deve ser pensada pelas
IES.

A partir disso, e considerando o exposto por Adam (2001), apontamos que
uma maior especificidade nas DCCL, haja vista a amplitude sugerida por estas, a
formagao do professor de LI para atuar no Cl de ensino, mais especificamente junto
a alunos com SA, foco desta pesquisa, €, a nosso ver, desejavel, uma vez que seria
permitido as |IES fazer adequagdes curriculares, com vistas a oportunizar uma
formagado inicial que, de fato, contemple os possiveis contextos de trabalho,
modalidades de educacdo, como aponta o artigo 61 da LDBN, de seus alunos e a
sua comunidade de atuagdo, bem como o mundo plural e heterogéneo da
contemporaneidade.

Assim, considerando a auséncia de especificidade do documento norteador
para a formacgao dos professores de LI e o fortalecimento das politicas de inclusao,

perguntamo-nos como as IES, que tem a responsabilidade de formar os futuros



55

professores de LI, pensam/organizam a formagao dos professores para atuarem no
Cl de ensino? Quais os saberes seriam necessarios para esse profissional?

A nosso ver, a falta de especificidade trazida pelas DCCL faz com que as IES
tenham autonomia para formar profissionais de acordo com seus proprios
parametros. Visto isso, apontamos que, tal formacao, pode nao ser suficiente para
atender a realidade que sera vivenciada pelo professor de LI em sua pratica. Nesse
sentido, pode-se concluir que, enquanto os textos prescritivos para a formagao
docente (dos professores de LI) ndo apontarem uma direcdo mais especifica, a
formagado de professores para atuar no Cl de ensino junto a alunos SA também
permanecera incipiente (DALL’ACQUA; VITALIANO, 2010; COSTA; MEDRADO;
QUIRINO, 2014), o que, a nosso ver, vai na contramao do crescente processo de

efetivacéo dos direitos educacionais das pessoas com NEE.
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CAPIiTULO 3

3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Depois de percorrer em siléncio um pequeno
corredor, parei, ansioso e quase sem félego, na
entrada do auditério de onde brotavam o0s
acordes iniciais de ‘Vorspiel’, a abertura da 6pera
Parisifal, de Richard Wagner. Sem conseguir
conter por mais um segundo a curiosidade,
simplesmente escancarei a porta, que,
entreaberta, ja parecia convidar um incauto

qualquer a se perder num caminho sem volta.

(Miguel Nicolelis)

Como mencionado por Miguel Nicolelis, neurocientista e autor do livro Muito
Além do Nosso Eu, no qual descreve a trajetoria de sua vida como pesquisador, e
cujo um pequeno trecho esta representado pela epigrafe acima, algumas situagdes
nos levam a nos perdermos em um caminho que muitas vezes € sem volta. E
comigo néo foi diferente. A pesquisa cientifica €, a meu ver, para muitos um trabalho
fascinante e também um caminho sem volta. Assim como Nicolelis seguiu os
acordes de Vorspiel, que ricocheteavam nas paredes a sua volta, para descobrir de
onde vinha aquilo que Ihe fascinava, comigo assim também o foi. Claro que, em meu
caso, nao houve trilha sonora, tampouco, um corredor para um auditério, que faz
com que eu me imagine em uma cena de um filme hollywoodiano. O que houve, na
verdade, foi o simples convite a pesquisa, a abertura de uma porta, que, depois de
entreaberta, fez com que eu quisesse seguir adiante para descobrir a minha prépria
sinfonia, aquela que me guiaria até aqui. E apesar da pouca experiéncia e da
juventude de minhas ideias, o processo o qual culminou nesta pesquisa, citando o

autor acima, foi como convidar um incauto qualquer, neste caso, alguém que viria a
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descobrir um sentimento de paixao pela ciéncia, a se perder em um caminho sem

volta.

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodoldgico desta pesquisa.
Inicialmente, retomamos o objetivo geral e os objetivos especificos que nortearam
este trabalho. Ademais, no quadro 5, apresentamos também o corpus analisado, os
instrumentos utilizados para a geragdo e coleta de cada conjunto de dados aqui
apresentados, e as categorias de analise. Em seguida, caracterizamos a pesquisa e
fazemos a descricao dos participantes/colaboradores, do contexto e do instrumento
utilizado para a geragao e coleta dos dados, de acordo com cada conjunto destes e
seus respectivos objetivos. Por fim, apresentamos o referencial tedrico-
metodolégico, a saber, o ISD, e os critérios escolhidos para a analise de cada

conjunto de dados.

3.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

O objetivo geral desta pesquisa é apontar as possibilidades e os desafios na
formacgao de professores de lingua inglesa a individuos diagnosticados com a SA. A
partir do objetivo geral, estabelecemos os objetivos especificos, os quais sao
explicitados no quadro 5, onde apresentamos, também, as perguntas de pesquisa, o
corpus analisado, os instrumentos para a geragdo e coleta dos dados e as

categorias selecionadas para a analise.
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Quadro 5 - Objetivos Especificos, corpus, instrumentos para a geragdo de dados e
categorias de analise

Objetivos
Especificos

- Objetivo Especifico I:

Identificar se e como o
curso de licenciatura em
Letras Estrangeiras
Modernas — Letras-
Inglés da UEL —
incorpora a problematica

da inclusdo no curriculo.

- Objetivo Especifico ll:

Identificar a visao dos
formadores de
professores de LI da
UEL sobre a importancia

de disciplinas voltadas

Corpus

-P1) Programas das
disciplinas que
compdem o curriculo,
referente ao ano de
2015, do curso de
Letras-Inglés da UEL.

-P2) Respostas™ da
professora-formadora
do curso de Letras-
Inglés da UEL, entao
presidente da
comissao responsavel
por repensar o
curriculo do curso de
Letras-Inglés daquela
instituicéo, a

entrevista.

- P3) Respostas®’ dos
professores
formadores que
responderam ao

questionario on-line.

Instrumento
para a geragao e
coleta de dados

-P1) Programas
das disciplinas que
compdem o
curriculo, referente
ao ano de 2015, do
curso de Letras-

Inglés da UEL.

-P2) Entrevista.®

-P3) Questionario®

on-line aplicado
para os
professores
formadores do

curso de Letras-

Categoria de
Analise®®

-P1) Pressupostos
tedrico-
metodoldgicos do
ISD, no que
compreende o: 1)

nivel seméantico.

-P2) Pressupostos
teorico-
metodoldgicos do
ISD, no que
compreende o:
1) contexto de
producao; 2) nivel
organizacional;
3) nivel

enunciativo.

-Pressupostos
tedrico-
metodoldgicos do
ISD, no que
compreende o:

1) contexto de

% O referencial tedrico-metodoldgico do ISD foi escolhido, dentre outros referenciais teéricos no
campo da LA, para guiar a analise dos respectivos conjuntos de dados trazidos nesta dissertagao,
pois, a nosso ver, este construto metodolégico oferece subsidios que se enquadraram, de maneira
mais apropriada, aos objetivos aqui propostos.

% Cf.: Anexo A.
% Cf.: Apéndice A.
®1 Cf.: Anexo B.
%2 Cf.: Apéndice B.
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ao estudo da Inglés da UEL. producao;
neurobiologia do 2) nivel
individuo para a organizacional;
formagéao dos futuros 3) nivel semantico.

professores de LI para
atuarem no Cl de
ensino.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A seguir, apresentamos a natureza desta pesquisa.

3.2 ANATUREZA DA PESQUISA

Esta pesquisa se caracteriza por ser uma pesquisa de cunho qualitativo
(NEVES, 1996; MARTINS, 2004), de natureza documental (GODQY, 1995), pois,
analisa o curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL, e interpretativo (SANTANA,;
SOBRINHO, 2007), cuja natureza é axiolégica (SZMIGIN; FOXAL, 2000), ontolégica
(HIRSHMAN, 1986) e epistemolégica (THOMPSON; LOCANDER; POLIO, 1989),
uma vez que analisa, de maneira global, os conjuntos de dados, acreditando na
relagao direta entre o pesquisador e os dados apresentados neste trabalho.

Neste sentido, esta se configura como sendo qualitativa, pois, como afirma
Martins (2004, p. 292):

[...] as chamadas metodologias qualitativas privilegiam, de modo
geral, a analise de microprocessos, através do estudo das acdes
sociais individuais e grupais. Realizando um exame intensivo dos
dados, tanto em amplitude quanto em profundidade, os métodos
qualitativos tratam as unidades sociais investigadas como totalidades
que desafiam o pesquisador.

Como exposto no excerto acima, a pesquisa de cunho qualitativo objetiva
entender os microprocessos por tras das relagdes sociais. Diferentemente da
pesquisa no ambito quantitativo, a pesquisa qualitativa ndo emprega instrumental
estatistico e, por conseguinte, ndo objetiva enumerar ou medir eventos. Assim, a

pesquisa qualitativa, objetiva “traduzir e expressar o sentido dos fendbmenos do
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mundo social; trata-se de reduzir a distancia entre indicador e indicado, entre teoria e
dados, entre contexto e agao” (MAANEN, 1979, p. 520).

Seu carater documental esta relacionado ao fato de este trabalho analisar os
programas das disciplinas que compdem o curso de Leras-Inglés da UEL. Nesse
sentido, como afirma Neves (1996, p. 3): “A pesquisa documental é constituida pelo
exame de materiais que ainda nao receberam um tratamento analitico ou que
podem ser reexaminados com vistas a uma interpretacdo nova ou complementar”.
Ja seu carater interpretativo se da devido ao fato de esta pesquisa, diferentemente
do positivismo, que procura buscar respostas para hipoteses previamente
estabelecidas, acreditar na dindmica do processo cientifico, podendo alterar sua
diregdo a qualquer instante, e na relagdo da construgdo de significados surgida na
relagdo pesquisador objeto.

No dizer de Santana e Sobrinho (2007, p. 2-3):

[...] sob a visao de um pesquisador interpretativista, o fendbmeno a ser
estudado é resultado da colocacgéo de significados que o pesquisador
impbe ao fendbmeno, moldado pela maneira como ambas as partes
se interagem, ambos influenciados pelas estruturas macro; além
disso, deve-se considerar que a interpretagcdo ainda deve variar de
acordo com o lugar onde o pesquisador e o fendmeno estdo
inseridos e em qual periodo de tempo ele esta sendo analisado.
Ademais, para que um pesquisador esteja apto a pesquisar adotando
uma abordagem interpretativa, necessario se faz que o mesmo tenha
plena consciéncia e aceitagdo dos pressupostos que a edifica; tais
pressupostos, de ordem axioldgica, ontoldgica, epistemoldgica [...].

Assim, uma pesquisa de cunho interpretativista objetiva compreender o
fendmeno estudado a partir da relagéo de significados estabelecida do pesquisador
para o objeto de estudo, considerando os pressupostos axioldgicos, ontoldgicos e
epistemoldgicos que regem essa relagao.

Os pressupostos axiologicos do interpretativismo defendem a ideia de que os
seres humanos sao capazes de construir multiplas realidades, e, devido a isso, o
referencial tedrico utilizado por um pesquisador, para a analise de um determinado
fendbmeno, fara com que o determinado objeto apresente conotacdes particulares
para o0 pesquisador, o que “permite depreender que, possivelmente, se outro
pesquisador analisasse o0 mesmo fendmeno, ele seria visualizado de maneira
diferente, dadas as diferentes visbes que os dois pesquisadores possuem do
mundo, o que leva a diferentes interpretacées” (SANTANA; SOBRINHO, 2007, p. 3).
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Ja a ontologia do interpretativismo pressupde que a realidade € mental e
perceptual (SANTANA; SOBRINHO, 2007), nesse sentido, diferentes percepcdes
sobre 0 mundo podem resultar em diferentes realidades e mentalidades, e que os
seres sao responsaveis por determinar o meio no qual vivem. Por fim, os
pressupostos epistemoldgicos pressupdem a mutabilidade do ambiente, no qual o
pesquisador nao objetiva identificar relagbes causais, mas, sim, padrdoes de
comportamentos para o entendimento do objeto ou das situagdes sociais analisadas.

Nos itens subsequentes, 3.3, 3.4 e 3.5, apresentaremos, de acordo com cada
objetivo especifico, os instrumentos utilizados para a geragao dos dados, o conjunto
de dados obtidos, uma descrigdo do contexto e dos participantes/colaboradores
desta pesquisa, o referencial tedrico e os critérios escolhidos para a analise de cada

conjunto de dados.

3.3 OBJETIVO ESPECIFICO 1 — PERGUNTA DE PESQUISA A1: DESCRICAO

Duas perguntas de pesquisa (A1 e A2) nortearam o objetivo especifico de
pesquisa 1. Assim, nesta parte, descreveremos a pergunta de pesquisa A1,
referente a analise dos programas das disciplinas do curso de Letras-Inglés da UEL,
deixando para o subitem 3.4 a descricdo da pergunta A2, que complementa este
objetivo.

Para atingirmos o objetivo especifico 1, no que concerne a pergunta de
pesquisa A1, “O curso de licenciatura em Letras Estrangeiras Modernas — Letras-
Inglés da UEL incorpora a questdo da inclusdo, mais especificamente os TGD e a
SA, no atual curriculo? De que maneira?”’, analisamos os programas das disciplinas
que compdem o curriculo, correspondente ao ano de 2015, do curso de Letras-
Inglés da UEL. Para tanto, os programas e ementas das disciplinas que estruturam o
curso de Letras-Inglés da UEL, foram solicitados via e-mail junto ao colegiado do

departamento de Letras Estrangeiras Modernas da UEL.%?

8 Externamos aqui nossos mais sinceros agradecimentos a coordenacdo do colegiado pela

disponibilizacdo dos programas das disciplinas que compunham o curriculo do curso de Letras-Inglés
no ano de 2015.
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A analise dos programas das disciplinas foi feita segundo os pressupostos
tedrico-metodolégicos do ISD no que concerne ao nivel semantico, mais
especificamente, segundo os seguintes critérios: analise de sintagmas nominais
(SN) e de verbos, uma vez que, a nosso ver, a analise dos verbos nos proporciona
desvelar o agir presente naqueles documentos, produzidos pelo corpo docente que
compde o curso de Letras-Inglés da UEL, e, portanto, uma prescricao do coletivo ao
professor regente, em termos de intengdes do agir — o que ndo necessariamente se
materializara em trabalho realizado. Ja a analise dos SN, nos possibilita entender o
escopo tematico dos documentos analisados.

O nivel seméantico, categoria selecionada para guiar esta analise, dentro do
ISD, é um dos trés possiveis niveis de analise, sendo eles: o nivel organizacional, o
qual se refere a arquitetura do texto (organizacéo textual), aos tipos de discurso, aos
tipos de sequéncias e aos mecanismos de conexao e coesao nominal e verbal,
presentes, e o nivel enunciativo, que se refere aos tipos de modalizagdes, as vozes
e os indices de pessoa, no que concerne a analise de um texto, seja ele oral e/ou
escrito (MACHADO; BRONCKART, 2009). Vale destacar que, para o ISD, os
individuos agem e sé podem agir por meio do discurso, ou seja, de textos orais ou
escritos, para manifestar as suas vontades e opinibes no ambiente social
(BRONCKART, 2012).

Assim, o nivel semantico permite identificar a agcado prescrita, as intencgdes,
foco desta andlise, as motivagdes e os recursos presentes no texto (BRONCKART,
2012). Neste sentido, visto que aqui pretendemos verificar como a questao da
inclusdo é incorporada no curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL, ao olharmos
para a presenca de SN e de verbos, estamos trabalhando no nivel semantico dos
textos de modo a compreender o efeito de sentido produzido no interlocutor, o que
permite a identificagdo da tematica tratada, tendo em vista a esfera social em que o
texto se inscreve (BRONCKART, 2012) e por consequéncia, evidenciar a
visdo/intengao do corpo docente, produtor dos programas das disciplinas analisados
neste trabalho, daquele curso a respeito da tematica aqui investigada.

No proximo subitem, 3.4, apresentaremos o instrumento utilizado para a
geracédo de dados, uma descricdo do contexto e dos participantes/colaboradores e
os critérios adotados para a analise, referentes ao objetivo especifico 1, no que

compreende a pergunta de pesquisa A2.
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3.4 OBJETIVO ESPECIFICO 1 — PERGUNTA DE PESQUISA A2: DESCRIGAO

Para atingirmos o objetivo especifico 1, a que esta investigacédo se propde, no
que tange a pergunta de pesquisa A2 — O curriculo do curso de Letras-Inglés da
UEL contempla os TGD, em especial a SA, incorporando as questdes da inclusdo no
curriculo? De que maneira? —, uma entrevista® com uma professora formadora, a
qual denominaremos de ME,®® e que foi presidente de uma comiss&o responsavel
por repensar o curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL, foi realizada.

ME ¢é professora formadora do curso de Letras-Inglés UEL e foi convidada
para a entrevista, pois, a época, ME presidia uma comissdo que estava encarregada
por repensar o curriculo daquele curso.

Assim, a entrevista com ME foi realizada na sala 182 do IRCH da UEL, no dia
29 de abril de 2014, tendo duragao de 46 minutos e 11 segundos. Toda a entrevista
foi audiogravada e transcrita para posterior analise.

Para a realizacdo da entrevista, foi elaborado um roteiro contendo 19
perguntas, divididas em 4 blocos: Bloco 1 - Percepg¢ao do Curso de Letras Lingua
Inglesa; Bloco 2 — Sobre a Comissao; Bloco 3- Percepg¢ao do Transtorno; Bloco 4 —
Implicagbes para a formacgéo de professores de LI. O Bloco 1 objetivava discutir o
curriculo do curso de LI da UEL, os desafios enfrentados pelos professores de LI em
sua pratica diaria e se o curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL compreendia
esses desafios. O Bloco 2 objetivava discutir o porqué da formacédo da comissao que
repensaria o curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL, quais os tépicos discutidos
pelos membros dessa comissdo e se estes seriam incorporados no curriculo do
curso e como isso seria feito. O Bloco 3 objetivava discutir a percepcéo da
presidente da comissao sobre os TGD e a SA, se estes sdo uma realidade na pratica
diaria do professor de LI e se a SA é contemplada no curriculo do curso de Letras-
Inglés da UEL. O Bloco 4 objetivava discutir qual a importéncia para o professor de

LI estudar os TGD e qual possivel disciplina poderia se encarregar desse assunto.

% A escolha da entrevista como instrumento para esta geracao de dados, se deu, pois, a entrevista “é
um tipo de comunicagao entre um pesquisador que pretende colher informacdes sobre fenbmenos e
individuos que detenham essas informagodes e possam emiti-las” (CHIZZOTTI, 1995, p. 57).

% ME foi o codinome escolhido para salvaguardar a identidade da participante. Ademais, vale
salientar que, no que tange as questdes relativas aos direitos autorais, ME, gentilmente, cedeu as
suas respostas a entrevista para serem utilizadas neste trabalho.
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Os dados gerados junto a ME foram analisados segundo os pressupostos
tedrico-metodolégicos do ISD considerando: o contexto de produgdo; o nivel
organizacional, mais especificamente os Segmentos de Orientacdo Tematica (SOT)
e 0s Segmentos de Tratamento Tematico (STT); e o nivel enunciativo, mais
especificamente segundo os seguintes critérios: analise das escolhas lexicais,
sintagmas verbais (SV) e modalizagdes, pois, estes elementos linguisticos compde o
plano textual enunciativo.

Com relagédo ao contexto de produgéo, categoria selecionada para guiar esta
analise, convergente com Bronckart (2012), Zygmantas (2006, p. 64) aponta que,
pode ser definido como “situagao na qual o agente, ou ainda, o agente-produtor [...],
representa sua presenga, influenciando, assim, a organizagdo do texto a ser
produzido”. Como ja mencionado, para o ISD, os individuos agem no ambiente
social por meio de seu discurso, ou seja, pela producao de textos, orais e/ou escritos
(BRONCKART, 2012). Assim, com relagao ao contexto de producéao e as influéncias
para a organizagao do texto, dois fatores, que incidem diretamente sobre a produgao
deste, devem ser destacados: o mundo fisico (contexto fisico), mundo real e
objetivo, e o mundo social e subjetivo (contexto sdcio-subjetivo).

O contexto fisico compreende “o conjunto de conhecimentos concretos sobre
a situagao de agao, baseados nas capacidades cognitivas de todo individuo, tendo
sido construidos na primeira infancia” (ZYGMANTAS, 2006, p. 65). Neste sentido,
esta categoria € guiada pelos seguintes parametros: 1) lugar fisico, local onde o
texto é produzido, o lugar da producéo; 2) o momento de produgao do texto; 3) o
emissor, agente fisico que produz o texto oral e/ou escrito; e, por fim, 4) o receptor,
pessoa que concretamente recebe ou percebe o texto.

Ja o contexto sécio-subjetivo pode ser definido como a influéncia das regras
que, implicitamente, regem a producéo dos textos orais e ou escritos, como o papel
social desempenhado pelo agente produtor do discurso. Neste sentido, esta
categoria € guiada pelos seguintes parametros: 1) o lugar social, espago onde o
texto é produzido e ou circula; 2) a posigao social do emissor, a qual lhe confere o
carater de agente-produtor do discurso, 3) a posi¢cao social do receptor, que |Ihe
confere o carater de destinatario, e, 4) o objetivo do discurso, considerando o efeito
que o enunciador pretende produzir no destinatario. Visto o exposto, compreender o
contexto de producao dos textos se faz necessario para entender o seu momento de

producao, bem como as escolhas linguisticas feitas por seu produtor.
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No que se refere ao nivel organizacional, conferir item 3.3, mais
especificamente, as questdes relativas ao SOT e STT, estas categorias de analise
permitem identificar as op¢des tematicas, concepgdes gerais, feitas pelo individuo
em seu discurso. Neste sentido, ao escolhermos estas categorias, objetivamos
identificar os tratamentos tematicos presentes no discurso de ME.

No que tange as questdes relativas ao nivel enunciativo este é parte dos 3
niveis de analise propostas pelo ISD, para a analise da arquitetura de um texto, seja
ele, oral e/ou escrito, (MACHADO; BRONCKART, 2009). Assim, este nivel de
analise permite ao pesquisador identificar os tipos de modaliza¢des, as vozes e 0s
indices de pessoas, presentes no discurso. Neste sentido, visto que esta analise
objetiva verificar como a questao da inclusdo é incorporada no curriculo do curso de
Letras-Inglés da UEL, ao identificarmos o contexto de produgédo referente ao
discurso de ME, pretendemos situar as influéncias, fisicas e socio subjetivas, como o
seu papel social durante a entrevista, o local de producéao, entre outros fatores acima
apresentados, que influenciaram a producédo do discurso da referida entrevistada.
Ademais, com a escolha do nivel enunciativo e dos seguintes critérios: analise de
adjetivos, SV e modalizagbes, objetivamos evidenciar, uma vez se tratando de uma
entrevista, as possiveis vozes empregadas por ME em sua fala. Assim, olhar para as
modalizagdes propicia a compreensao da voz enunciativa, por vezes comentarios e
ou avaliagdes, tecidos a respeito de determinado tema (BRONCKART, 2012).

Para o ISD, as modalizacbes podem ser classificadas enquanto: logicas,
debnticas, apreciativas e pragmaticas. As modalizacdes logicas podem ser definidas

como:

avaliacbes de alguns elementos do conteudo tematico, apoiada em
critérios (ou conhecimentos) elaborados e organizados no quadro
das coordenadas que definem o mundo objetivo, e apresentam os
elementos de seu conteudo do ponto de vista de suas condi¢cbes de
verdade, como fatos atestados (ou certos), possiveis, provaveis,
eventuais e necessarios, etc. (BRONCKART, 2012, p. 330).

As modalizagbes dednticas também s&o partes avaliativas dos elementos
presentes no conteudo tematico, no entanto, estas estdo “apoiadas em valores do
mundo social, apresentando os elementos do conteudo tematico como sendo
dominio do direito e da obrigacédo social” (BRONCKART, 2012, p. 331). Por fim, as

modalizagbes apreciativas e pragmaticas, podem ser definidas, respectivamente
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como partes integrantes de algum aspecto do conteudo tematico, sendo a primeira
avaliativa e “procedente do mundo subjetivo da voz que é a fonte desse julgamento,
apresentando-os como benéficos, infelizes, etc, do ponto de vista da entidade
avaliadora” (BRONCKART, 2012, p. 332) e a segunda, “contributiva para a
explicitagado de alguns aspectos da responsabilidade de uma entidade constitutiva do
conteudo tematico, em relagdo as agcdes de que € o agente, e atribuem a esse
agente intengdes, razdes, ou ainda, capacidades de agdo. (BRONCKART, 2012, p.
332)

Em relacdo aos SV, tal escolha possibilita a identificacido da acao planificada
construida no texto por ME, a partir de suas escolhas lexicais, as quais marcam a
sua intencionalidade.

No item subsequente, apresentaremos os instrumentos utilizados para a
geracdo de dados; uma descricdo do contexto e dos participantes/colaboradores
desta pesquisa; e os critérios adotados para a analise dos dados referentes ao

objetivo especifico 2, no que compreende a sua pergunta de pesquisa.

3.5 OBJETIVO ESPECIFICO 2 — PERGUNTA DE PESQUISA: DESCRICAO

Para atingirmos o objetivo especifico 2, a que esta investigagéo se propde, no
que concerne a sua pergunta de pesquisa “Qual a visdo dos professores formadores
do curso de Letras-Inglés da UEL sobre a importancia de se implementar disciplinas
que estudem a neurobiologia do individuo no curriculo do curso de Letras-Inglés da
UEL?”, um questionario® on-line foi elaborado, e os professores formadores do

referido curso foram convidados, via e-mail a respondé-lo.

% A impossibilidade de marcar uma entrevista com todos os professores daquele departamento,
devido as suas agendas, culminou na escolha, de nossa parte, do questionario para a geragao dos
dados aqui apresentados. Assim, como menciona QUEVEDO-CAMARGO (2011, p. 64), sobre as
vantagens da utilizagdo dos questionarios, estes exigem “pouca ou nenhuma pressdo para que o
participante responda imediatamente” e possibilita a “obtencdo de informagdes de grandes grupos
simultaneamente”.
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O questionario, intitulado “Formacao de Professores de Inglés para Atuar no
Contexto Inclusivo de Ensino”, elaborado via google docs®’ e disponibilizado® via e-
mail para os participantes, continha 10 questdes e era dividido em 3 blocos.

As perguntas do bloco 1 — Percepg¢ao do Professor Formador de inglés sobre
o atual curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL —, objetivavam obter informacgdes
sobre a visdo dos professores-formadores sobre: 1) o atual curriculo do curso de
Letras-Inglés da UEL; 2) se este curriculo contém alguma disciplina que aborde os
tépicos a) NEE e b) a neurobiologia e/ou o neurodesenvolvimento humano; e 3) se
seria desejavel ou necessaria a implementacdo de uma disciplina que discuta tais
conhecimentos no curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL. O bloco 2 — A
percepcado do professor formador de inglés sobre inclusdo e sobre a insergdo de
disciplinas na graduacgéo do curso de Letras-Inglés que estudam a neurobiologia do
individuo —, objetivava obter informacdes sobre a visdo dos professores formadores
sobre: 1) inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares de todo o pais; 2) a
importancia para os futuros professores de inglés sobre o conhecimento, ainda que
minimo/basico, de teorias que estudam o neurodesenvolvimento humano; e 3) o
referencial tedérico da neuroeducacéo. E, por fim, o bloco 3 — O perfil do egresso na
visdo dos Professores Formadores —, objetiva obter informacgdes sobre a visdo dos
professores formadores sobre: 1) o contexto inclusivo de ensino ser uma realidade
ou ndo de trabalho para o egresso do curso de Letras-Inglés da UEL; e 2) qual o
nivel de conhecimento, o professor formado pelo curso de Letras-Inglés da UEL,
quando termina a graduagao, teria para atuar junto a alunos com NEE.

A época, da geracdo de dados, faziam parte do corpo docente do curso de
Letras-Inglés da UEL 18 professores, os quais denominamos professores-

formadores pelo fato de, independentemente das disciplinas que ministram, todos

0 Google Docs é um processador de texto on-line que permite criar e formatar documentos de
texto, além de colaborar com outras pessoas em tempo real. Disponivel em:
<https://support.google.com/docs/answer/49008?hl=pt-BR.> Acesso em: 15 fev. 2016.

%0 questionario aplicado junto aos professores formadores do curso de Letras-Inglés da UEL foi
disponibilizado para colaboragédo dos participantes em dois momentos. A primeira disponibilizagao
ocorreu no dia 25 de Maio de 2015. No entanto, devido a falta de indicagdo de um prazo para que 0s
professores formadores pudessem colaborar com a geracado de dados para esta pesquisa, 0 mesmo
questionario foi reenviado via e-mail no dia 26 de Maio de 2015. Neste ultimo reenvio, a solicitagdo de
colaboragéo dos professores formadores foi solicitada para ser enviada até o dia 20 de junho de
2015. Vale ressaltar que, no que tange as questbes relativas aos direitos autorais, todos os
respondentes do questionario on-line aceitaram participar da pesquisa e concordaram com o termo de
consentimento livre e esclarecido, o qual explicitava a garantia de anonimato para os colaboradores,
que, gentilmente, cederam as suas respostas para serem utilizadas neste trabalho.
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atuarem em curso que visa, em ultima instancia, a formacao de professores de LlI.
Todos foram convidados para participar da geragdo de dados e responder ao
questionario on-line. Dos 18 professores-formadores convidados para a geragéo de
dados, apenas 5 aceitaram participar da pesquisa. Vale ressaltar e enfatizar que,
destes 18 professores-formadores, 2 professores justificaram via e-mail que nao
seria possivel colaborar com a geracado de dados naquele momento, 11 professores-
formadores ndo responderam ao questionario, revelando, assim, um dos percalgos
nas pesquisas em ciéncias humanas.

A primeira justificativa explicava que, devido ao fato de o(a) professor(a)
formador(a) estar desenvolvendo tese de doutorado e ter prazos a cumprir, ele/ela
nao poderia contribuir com essa geragcdo de dados, naquele momento. A segunda
justificativa explicava que, devido ao fato do(a) professor(a) formador(a) ndo ter
trabalhado com formacao de professores visando ao contexto da pesquisa, ele/ela
julgava que nao poderia contribuir com a geragao de dados.

ApOs a geragao dos dados junto aos professores-formadores, vale ressaltar
que, sugerido pela banca no exame de qualificacdo, um novo questionario, contendo
apenas questodes relativas ao perfil do respondente, como codinome indicado para a
pesquisa, idade, sexo, formacgao profissional e experiéncia de ensino, foi enviado
aqueles 5 participantes que aceitaram participar da pesquisa e que haviam
respondido ao questionario on-line. A indicagao, por parte da banca, e justificativa
para o envio desse novo documento se deu, pois, o referencial tedrico-metodoldgico
escolhido para a andlise desse conjunto de dados, a saber, o ISD, ancora-se,
primordialmente, nos sujeitos produtores dos discursos, sejam eles orais e/ou
escritos. Além disso, tal indicagao foi feita devido a falta dessas informagdes no
envio do primeiro questionario. Assim, dos 5 participantes que foram convidados a
responder ao novo questionario, que objetiva tragar o perfil dos mesmos, apenas 2
enviaram, via e-mail, as suas informagdes.

Com o intuito de tracar o perfil dos participantes, apresentamos o perfil
apenas daqueles 2 respondentes que enviaram via e-mail o seu perfil. O primeiro
perfil é referente a respondente Maria.®® Maria é do sexo feminino e tem idade entre
25 e 30 anos. Além disso, Maria informou possuir graduagao em Letras-Inglés pela

UEL, concluida em 2010, e especializagdo em Formacao de Professores de Lingua

% Maria foi o codinome escolhido pela professora colaboradora para ser utilizado nesta pesquisa.
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Estrangeira, praticas reflexivas, metodolégicas e tradutérias, também por aquela
instituicao, concluida em 2012, e mestrado em Estudos da Linguagem, concluido em
2015, também pela UEL. Ademais, a participante destacou que atualmente é aluna
de doutorado, na mesma instituicdo.  Quanto a sua experiéncia em sala de aula
na educacao basica, Maria respondeu que possuia 3 anos de experiéncia na
educacao infantil, o que ocorreu em diferentes momentos, entre 2009 e 2014; um
ano de atuagdo no Ensinos Fundamentais 1 e 2, no periodo de 2010 a 2011;
nenhuma experiéncia de atuacdo no Ensino Médio; e, por fim, 3 anos de atuacdo no
ensino superior, de 2012 a 2015. Por fim, quanto a sua atuagdo em estagio
supervisionado, Maria respondeu que ainda ndo havia atuado nesse contexto.

O segundo perfil € referente a professora Cristiana.”® Cristiana mencionou ser
do sexo feminino e ter idade entre 46 e 60 anos idade. Quando perguntada sobre a
sua formagao académica, Cristiana respondeu ter graduagcdo em Letras Anglo-
Portuguesa, concluida em 1987, pela UEL. Ademais, mencionou possuir
especializagdo em Lingua Inglesa, concluida no ano de 1990, e mestrado em
Educagao, concluido em 1999, pela instituicdo supracitada. Cristiana ainda
mencionou possuir doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem,
concluido em 2005, pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo e pos-
doutorado em Linguistica, concluido em 2012, pela Universidade de Brasilia.

Quanto a sua experiéncia em sala de aula da educagao basica, Cristiana
respondeu nao ter nenhuma experiéncia para os seguintes contextos: Educagao
Infantil e Fundamental 1 e Fundamental 2. Com relagado a sua atuacédo no Ensino
Médio e Superior, a professora-formadora respondeu, respectivamente, que possuia
um ano de atuacao para o primeiro contexto, sendo de 1987 a 1988, e 20 anos de
atuagao para o segundo, com inicio em 1995 até o momento do envio de suas
respostas.

Quanto a sua atuag&o no contexto de estagio académico, Cristiana respondeu
que tem atuado nesse contexto desde sua entrada na universidade até o presente
momento.

Assim, apo6s tracado o perfil dos participantes/colaboradores para esta
geracéo de dados, e para responder a pergunta de pesquisa referente ao objetivo de

pesquisa 2, analisamos, no capitulo 4, apenas as respostas daqueles 2

"® Cristiana foi o codinome escolhido pela professora colaboradora para ser utilizado nesta pesquisa.
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respondentes, em detrimento das outras 3. Tal escolha se deu, pois, o referencial
tedrico-metodoldgico escolhido para a analise deste conjunto de dados, o ISD,
considera altamente relevante o contexto de produgdo, bem como o agente produtor
dos discursos, seja ele oral e/ou escrito, e uma vez que apenas dois perfis foram
obtidos, optamos, entdo, por analisar apenas a contribuicdo daqueles 2
participantes/colaboradores.

Desse modo, os dados gerados junto a Maria e Cristiana foram analisados
segundo as categorias de analise propostas pelo ISD no que concerne: o contexto
de produgdo’’; o nivel organizacional, mais especificamente o0 SOT e o STT; e o
nivel semantico, sendo adotados, especificamente, os seguintes critérios: analise
das escolhas lexicais, SV e modalizagdes.

Como ja exposto no item 3.4, compreender o contexto de produgao possibilita
entender o momento de produgdo do discurso, bem como as escolhas linguisticas
feitas por seu produtor.

Voltando nossos olhares para as escolhas lexicais, os SV e as modalizagoes,
estes propiciam, como também ja mencionado no item 3.4, desvelar o agir presente
no discurso. Assim, ao olharmos para tais critérios, pretendemos identificar, em
termos de intengdes do agir, a visdo dos professores formadores (PF) sobre a
tematica em questéo.

No capitulo seguinte, apresentamos as analises dos dados gerados para esta

pesquisa.

" Uma vez que estas categorias ja foram definidas nos itens 3.3 e 3.4, para evitar repeti¢cdes, ndo as
retomaremos aqui.
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CAPITULO 4

4 ANALISE

A primeira fase do saber é amar 0S nossos

professores.

(Erasmo de Roterda)

Neste capitulo, apresentamos as analises, segundo os critérios elencados no
capitulo 3, dos conjuntos de dados gerados-coletados para cada objetivo deste
trabalho de pesquisa. Assim, primeiramente, para identificar se e como o curso de
licenciatura em Letras Estrangeiras Modernas — Letras-Inglés da UEL incorpora a
problematica da inclusdo no curriculo, apresentamos a analise dos programas das
disciplinas que o compdem, referente ao ano de 2015.

Logo apds, apresentamos a andlise da entrevista realizada com ME,
compreendendo, assim, o objetivo especifico 1 e suas duas perguntas de pesquisas
— A1 e A2. Por fim, para identificar a visao dos formadores de professores de LI da
UEL sobre a importancia de disciplinas voltadas ao estudo da neurobiologia do
individuo para a formacao dos futuros professores de LI para atuarem no Cl de
ensino, apresentamos a analise das respostas de Maria e Cristiana, professoras
formadoras do curso que responderam o questionario on-line, compreendendo o
objetivo especifico 2.

No item a seguir, apresentamos a analise dos programas das disciplinas do

curso de Letras-Inglés da UEL sob o referencial teérico-metodolégico do ISD.
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41 ANALISE DOS PROGRAMAS DAS DISCIPLINAS QUE COMPOEM O
CURRICULO DO CURSO DE LETRAS-INGLES DA UNIVERSIDADE
ESTADUALDE LONDRINA

Como ja mencionado, com o intuito de discutir o objetivo1, no que

compreende a pergunta de pesquisa A1, enviamos um e-mail ao colegiado do curso

de Letras-Inglés da UEL, solicitando os programas das disciplinas que compunham o

curriculo, referente ao ano de 2015, deste curso. Assim, nos quadros 6 e 7, abaixo,

apresentamos, separadamente, as disciplinas regulares e optativas do referido

curso, de acordo com o ano de sua oferta.

Quadro 6 - Disciplinas regulares do curso de Letras-Inglés da UEL em 2015

1° ano de 2° ano de 3° ano de 4° ano de
graduacao graduacao graduacgao graduacao
1) Aspectos Léxico- | 1) Compreenséao e 1) Estagio em Lingua | 1) Estagio em

Gramaticais da

Lingua Inglesa 1

2) Compreensédo e
Producdo Oral em

Lingua Inglesa 1

3) Compreensao e
Produgcdo em Lingua

Escrita 1

4) Linguistica
Aplicada

5) Linguistica

6) Lingua e

Sociedade

Producgao Oral em

Lingua Inglesa 2
2) Géneros Textuais

3) Compreenséo e
Producéao Escrita em

Lingua Inglesa 2

4) Fonologia da

Lingua Inglesa

5) Leitura em Lingua
Inglesa: aspectos

tedricos
6) Teoria do Texto
Literario

7) Filosofia da

Linguagem

Inglesa 1.

2) Compreensao e
Produgdo Oral em

Lingua Inglesa 3

3) Compreensao e
Produgao Escrita em

Lingua Inglesa 3

4) Literaturas de

Lingua Inglesa 1

5) Ensino de Inglés

na Educacgao Basica

6) Educacdo para a

Inclusao

Lingua Inglesa 2

2) Aspectos Léxico-
Gramaticais da

Lingua Inglesa 4

3) Escrita académica

em Lingua Inglesa

4) Compreensao e
Produgdo Oral em

Lingua Inglesa 4

5) Literaturas de

Lingua Inglesa 2
6) Libras

7) Lingua Inglesa

para a Sala de Aula

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Quadro 7 - Disciplinas optativas do curso de Letras-Inglés em 2015 da UEL.

3° ano de graduagao

4° ano de graduacgao

1) Literatura e Rock’ n’ Roll

2) Ensino de Lingua Estrangeira para
Criancas: do ensino e da formagédo de

professores

3) Ensino de Lingua Estrangeira para
Criancas: enfoques diversos na pratica

pedagogica

4) Motivagdo e aprendizagem: aspectos

tedricos e praticos
5) Motivacao no contexto escolar 2

6) Histérias em Quadrinhos: Leitura, Analise

e Producao

7) Inglés como lingua franca global:

questdes epistemoldgicas e pedagodgicas

8) Introducdo a Gramatica Sistémico-

Funcional

9) Literatura e cinema

1) Literatura e Rock’ n’ Roll

2) Ensino de Lingua Estrangeira para
Criancas: do ensino e da formacdo de

professores

3) Ensino de Lingua Estrangeira para
Criancas: enfoques diversos na pratica

pedagdgica

4) Motivagdao e aprendizagem: aspectos

tedricos e praticos
5) Motivagdo no contexto escolar 2

6) Histérias em Quadrinhos: Leitura, Analise

e Produgao

7) Inglés como lingua franca global:

questdes epistemoldgicas e pedagdgicas

8) Introducdo a Gramatica Sistémico-

Funcional

9) Literatura e cinema

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme apresentado nos quadros 6 e 7, 35 diferentes disciplinas, entre

regulares e optativas, compunham o curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL

naquele ano. Nesse sentido, para discutir o proposto no objetivo 1 — identificar se e

como o curso de Licenciatura em Letras Estrangeiras Modernas — Letras-Inglés da

UEL incorpora a problematica da inclusdo no curriculo — uma primeira analise,

considerando o nivel semantico do ISD, mais especificamente os SN, do nome das

disciplinas que compdem o curriculo deste curso, foi feita.
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A partir desta analise, e considerando o objetivo 1, as disciplinas “Ensino de
Inglés na Educacdo Basica (EIEB)”, “Educagao para a Inclusao (El)”, “Libras”,
‘Lingua Inglesa para a Sala de Aula (LISA)” e “Ensino de Lingua Estrangeira para
Criangas: do ensino e da formagdo de professores (LEC)” chamaram a nossa
ateng¢ao, em um primeiro momento.

Tais disciplinas se destacaram das demais e surgiram como candidatas para
a discussdo do objetivo de pesquisa 1 devido a utilizacdo dos SN “Educacéo
Basica”, referente a primeira disciplina, “Inclusdo”, referente a segunda disciplina,
“Libras”, referente a terceira disciplina, “Sala de aula”, referente a quarta disciplina e
‘Formagao de professores”, referente a quinta disciplina. Nesse sentido,
diferentemente das outras disciplinas apresentadas nos quadros 6 e 7, estas 5,
foram escolhidas, num primeiro momento, devido ao fato de em seus nomes haver
SN que indicariam, a nosso ver, que possivelmente nelas a questdo da inclusao
poderia ser incorporada. Assim, uma vez que acreditamos que € a partir do nome da
disciplina que se faz a indicagédo de finalidade e intenc&o, agir, dos conteudos que
serdo trabalhados na mesma e que o nome da disciplina deve estar diretamente
direcionado aos seus reais objetivos, tais escolhas se deram.

Assim, por trazerem em seus nomes, respectivamente, os SN “Educacao
Basica”, “Sala de Aula” e “Formacgéo de Professores”, as disciplinas EIEB, LISA e
LEC, a nosso ver, apontam de maneira indireta, mas com o intuito de possivel
intencdo de agir, que estas podem discutir algum aspecto relativo a educagao de
alunos com NEE, e por isso tal escolha, uma vez que, por forca de lei, LDBN de
1996, esses alunos ja séo parte integrante da educagéo basica deste pais, o que
implica sua inclusdo na sala de aula regular das escolas publicas e, por conseguinte,
na formagao de professores para integrar esse publico.

Com relagédo as outras duas disciplinas, o emprego dos SN “Inclusdo” no
nome da disciplina “ElI” e do SN “Libras”, no nome da disciplina de Libras, apontam,
de maneira mais clara — e por isso tal escolha —, e com o intuito de indicar
finalidade, intengcdo de agir, a nosso ver, que algum tépico relativo a educagao de
alunos com NEE poderia ser contemplado nestas disciplinas.

Como ja mencionado, para justificar a escolha das disciplinas de EIEB, LISA e
LEC, devido as leis que regulamentam a inclusdo, o que nos leva a crer que,
possivelmente, tanto na disciplina de El quanto na de Libras, algum aspecto sobre

as questdes relativas a educagao dos individuos com NEE podem ser discutidas,
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uma vez que nelas os termos utilizados possuem carater mais explicito, em
comparacgao as supracitadas.

Nesse sentido, apds esta primeira analise, considerando o nivel de analise
semantica proposto pelo ISD, mais especificamente a analise de SN, critério
escolhido, e o objetivo de pesquisa 1, e selecionado as disciplinas de “EEIB”, “EI”,
“Libras” “LISA” e “LEC”, passamos a olhar, entdo, se estas 5 disciplinas
incorporariam efetivamente a questdo da inclusdo, mais especificamente as
questdes relativas a educagéao a individuos com TGD e SA, foco desta pesquisa, nas
suas respectivas ementas, conteudos programaticos (CP) e objetivos. Tais partes
dos programas das disciplinas foram escolhidas, em detrimento de outras, pois, a
nosso ver, seriam nestas partes que um possivel indicio de que as questdes
relativas a inclusdo, caso estas fossem discutidas nas disciplinas em questéo,
deveriam aparecer.

Em uma primeira analise semantica das ementas, CP e objetivos das
disciplinas escolhidas, identificamos que, dentre as cinco disciplinas supracitadas,
apenas as disciplinas de EIEB, El e Libras, indicaram, por meio da presenca de SN,
em um primeiro momento, a possivel incorporacdo da questdo da inclusdo em seu
texto. Assim, com o intuito de atingir o objetivo 1, trazemos abaixo, para uma analise
semantica mais profunda, no que diz respeito a analise dos SN e dos verbos, que
foram os critérios preestabelecidos, a analise das ementas, CP e objetivos das
disciplinas de EIEB, El e Libras.

Iniciamos com a analise da ementa da disciplina de EIEB, ofertada para os
alunos do 3° ano do curso de Letras-Inglés da UEL, cujos topicos a serem

contemplados sao:

O contexto do ensino de inglés na educacdo bdsica. Processo
histérico das orientacdes curriculares sobre Direitos Humanos e Meio
ambiente. Discursos acerca do ensino-aprendizagem de LI
Propostas para o ensino de inglés na educacdo basica. A pesquisa
sobre o ensino de inglés na educacao basica (EMENTA, EIEB, 2015,
grifo nosso).

A utilizacdo dos SN “Educacgao Basica”, “Direitos Humanos”, e “Orientacdes
Curriculares”, na ementa da referida disciplina, expde a possibilidade de que algum
aspecto referente ao tema inclusdo possa ser discutido, uma vez que, como ja

mencionado, os alunos com NEE, atualmente, sdo parte constituinte da educacéao
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basica de nosso pais. Além disso, reforcando nosso pensamento de que a questao
da inclusdo pode estar incorporada nesta disciplina, a utilizacdo do SN “Direitos
Humanos”, aponta de maneira mais clara, para esta possibilidade, visto que, o direito
a educagcdo € um direito humano inviolavel e garantido por documentos
internacionais como a Declaragdo de Salamanca de 1994 (p. 1, grifo nosso) que

afirma que “[...] toda crianca tem direito fundamental a educacéao, e deve ser dada a

oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem”, e por
documentos nacionais como a Constituicdo Federal de 1988, que, no que tange as
questdes relativas aos direitos educacionais fundamentais da pessoa com NEE,

aponta no artigo 208 inciso Ill, que “o estado, por dever, garantira atendimento

educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede

regular de ensino” (BRASIL, 1988, grifo nosso). Assim, no que tange as questdes
relativas ao ensino-aprendizagem de alunos com NEE, a utilizagdo dos SN, acima
citados, parecem indicar que este tema sera abordado nesta disciplina.

Nesse sentido, de modo a afunilar ainda mais esta analise e ver se a questao
da inclusédo é realmente incorporada no curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL,
mais especificamente nesta disciplina, olharemos, agora, para o seu CP. Abaixo,

apresentamos o CP da disciplina de EIEB:

Elementos que constituem o contexto do ensino de inglés na
educacdo basica, vistos sob diferentes perspectivas; Orientacdes
curriculares _nacionais e estaduais e transposicdes didaticas;
Diretrizes Nacionais para Educacdo Ambiental e Direitos Humanos
como principal foco o desenvolvimento de uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagoes,
envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos,
sociais, econdbmicos, cientificos, culturais e éticos; Materiais didaticos
comerciais e materiais produzidos por professores; Praticas de
avaliagdo da aprendizagem (internas e externas a escola); Estudos
sobre o_ensino e aprendizagem de inglés no contexto educacional
brasileiro; Crengas sobre o ensino e aprendizagem de inglés na
educacdo basica; Ensino de inglés para diferentes faixas etarias;
Outros topicos a serem negociados com os alunos (CP, EIEB, 2015,
grifo nosso).

Analisando o CP desta disciplina, destacamos que além da reutilizacdo dos
SN “Educagao Basica”, “Direitos Humanos”, ja utilizados na ementa, o CP da
disciplina de EIEB traz outros SN como: “Diretrizes Nacionais para a Educacgao’,
“Orientagdes curriculares nacionais e estaduais”, “diferentes perspectivas’,

“transposi¢cbes didaticas”, “Ensino e aprendizagem de inglés no contexto
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educacional brasileiro” e “Ensino de inglés para diferentes faixas etarias”, que, a
nosso ver, possivelmente apontam, de forma implicita, que de certa forma, os
aspectos relativos a educagao dos individuos com NEE serdo contemplados nesta
disciplina.

Nesse sentido, considerando os SN “Diretrizes Nacionais para a Educacao”,
“Orientagdes curriculares nacionais e estaduais”, expomos que, uma vez que 0s
direitos dos individuos com NEE, como expressa a Declaragcdo dos Direitos das
Pessoas Deficientes de 1975,’% precisam ser garantidos nas politicas sociais e
econdmicas, e aqui mencionamos o papel da universidade na formacao critica do
individuo para atuar no mercado de trabalho, como também para contribuir com a
sociedade de um pais, o que implica que os cursos de formacio de professores de
LI, neste caso o de Letras-Inglés da UEL, também precisam se estruturar para que
seus profissionais compreendam a atual conjuntura da educagao nacional, para que,
assim, possam ir ao encontro do proposto nessa declaragao.

No entanto, ainda com o intuito de identificar até que ponto o curriculo do
curso de Letras-Inglés da UEL incorpora a questdo da inclusdo em seu curriculo,

trazemos, abaixo, os objetivos da disciplina de EIEB:

Analisar o contexto do ensino de inglés na educacao basica; Discutir
o papel da aprendizagem de inglés no Brasil; Conhecer diferentes
discursos sobre o ensino e aprendizagem de inglés no Brasil;
Conhecer, analisar e definir objetivos para o ensino de inglés na
educacdo basica, tendo como pardmetros o ensino em escolas de
Londrina e regido; Conhecer e analisar propostas didatico-
pedagodgicas que orientam o ensino de inglés; Estimular e fortalecer
a_consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social e seus
desdobramentos na educacdo basica (OBJETIVOS, EIEB, 2015,
grifo nosso).

Ao analisarmos os objetivos da respectiva disciplina, percebemos a utilizagdo
de SN ja identificados, tanto na ementa quanto no CP. Entretanto, com relagdo aos
objetivos, um novo elemento, a saber, o verbo, surge como fator fortalecedor para a
hipétese de que as questdes relativas a inclusao sao incorporadas nessa disciplina.

Assim, em uma analise seméantica dos objetivos da disciplina, a utilizagdo de

verbos, em associagdo com os SN, como: 1) “Analisar” (Fazer a analise de. + o SN

2 «pg pessoas deficientes tém direito de ter suas necessidades especiais levadas em consideracio

em todos os estagios de planejamento econdmico e social” (BRASIL, 1975, p. 2, grifo nosso).
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‘educacao basica’)’,”® na frase “analisar o contexto do ensino de inglés na educacéo

basica”’; 2) “Discutir’ (Debater um assunto por meio de discussao + o SN
‘aprendizagem de inglés no Brasil’), na frase “discutir o papel da aprendizagem de
inglés no Brasil”; 3) “Conhecer” (Ter nogao de, saber + o SN ‘educacgado basica e
Londrina e regiao’), “analisar’ (Fazer a analise de.) e “definir’ (Dar a significagao, o
sentido, a definicdo de.), na frase “conhecer, analisar e definir, objetivos para o
ensino de inglés na educagéo basica, tendo como parametros o ensino em escolas
de Londrina e regido”; e 4) “Estimular” (Causar estimulo a. + o SN ‘educacéao
basica’) e “fortalecer” (Fortificar), na frase “estimular e fortalecer a consciéncia critica
sobre a problematica ambiental e social e seus desdobramentos na educagao
basica”, fortalece a hipétese de que este tdpico possa ser discutido nessa disciplina,
mais especificamente devido ao exposto na frase 3.

Como ja exposto na introducdo, a realidade inclusiva do municipio de
Londrina e regiao, principalmente a de alunos com SA, foco desta pesquisa, ainda é
pequena, mas, esta ja € uma realidade nesses municipios. Nesse sentido, os
objetivos acima expostos ao propor o “conhecimento, a analise e os objetivos para o
ensino de LI na educacdo basica, tendo como parametro escolas de Londrina e
regido”, a nosso ver, € um forte indicio de que as questdes relativas a educacgao de
alunos com NEE serdo discutidas na referida disciplina.

Visto o exposto acima, a andlise seméantica considerando os SN e os verbos
presentes na ementa, no CP e nos objetivos da disciplina de EIEB, a qual objetivou
identificar as intengdes de agir planificadas neste documento, revelou-nos que,
apesar da utilizacdo de varios SN e verbos como: “Educacédo Basica”, “Direitos
Humanos”, “Discutir’, “Conhecer”, entre outros acima citados, as questdes
relacionadas a inclusdo e educacao de individuos com NEE nao sao apresentadas
de maneira explicita, o que nos permite afirmar que, mesmo considerando, por
exemplo, as leis como a LDBN de 1996, a Declaragdo de Salamanca de 1994, a
Constituicdo Federal de 1988, bem como as Diretrizes Nacionais para Educacgao
Ambiental e Direitos Humanos, que incidem diretamente nos curriculos dos cursos

de Letras-Inglés e na formacdao dos professores de LI, as questbes relativas a

" As definicdbes apresentadas para os verbos: analisar, discutir, conhecer, definir, estimular e
fortalecer foram obtidas do Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa. Disponivel em:
<http://www.priberam.pt/dlpo/analisar>. Acesso em: 24 fev. 2016.
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educacao destes individuos, por ndo estarem explicitas, parecem, a nosso ver, nao
ser o foco desta disciplina.

Ainda com o intuito de verificar como o curriculo do curso de Letras-Inglés da
UEL incorpora a questao da inclusdo no curriculo, voltamos nossos olhares, agora,
para a ementa, o CP e os objetivos do programa da disciplina de El, disciplina esta
ofertada para os alunos do 3° ano do curso de Letras-Inglés da UEL.

A ementa da disciplina acima citada prevé a contemplagdo dos seguintes

tépicos junto aos alunos:

Caracterizagdo do paradigma de inclusdo e suas aplicacbes
educacionais. Caracterizacdo e mecanismos sociais de
discriminacdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais (NEE). Estratégias de sala de aula favorecedoras da
inclusdo: grupos cooperativos e adaptacdes curriculares (EMENTA,
El, 2015, grifo nosso).

Como evidenciado, no excerto acima, a ementa da disciplina de El faz uso, a
nosso ver, de forma clara de SN, “inclusao” e “NEE”, o que indica, diferentemente da
disciplina de EIEB, que a incorporacéo, intengao do agir, das questdes educacionais
relativas a inclusdo, no curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL, é feita nesta
disciplina. Visto isso, com o intuito de fortalecer ou refutar o exposto acima,

trazemos, abaixo, conjuntamente, o CP e os objetivos da referida disciplina.

Diversidade: questdes conceituais e sociais; - Conceitos: diversidade,
igualdade, diferencas; - Padrdes de normalidade e o julgamento das
diferencas; - Processo de estigmatizacdo e de discriminagao da
diferenca: atitudes, preconceitos, esteredtipos e estigma; - Incluséo e
exclusao: recortes de um mesmo tecido. Diversidade: aspectos
politicos - Diversidade e politicas publicas. Diversidade e Educagao
Escolar: - Os desafios da diversidade na escola - Diversidade étnico
racial: acdes afirmativas - Educacdo Inclusiva e as necessidades
educacionais especiais (CP, El, 2015, grifo nosso).

Promover a reflexao acerca da relacdo existente entre os padrdes
sociais de normalidade e o julgamento da diferenca significativa. -
Caracterizar a diversidade identificando os mecanismos sociais que
favorecem a sua exclusdo. - Analisar como a diversidade esta
expressa nos documentos e politicas educacionais. - Caracterizar e
refletir acerca do cotidiano escolar no que se refere ao atendimento
da diversidade (OBJETIVOS, El, 2015, grifo nosso).
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Reforgando a ideia de que a problematica da inclusdao é incorporada nesta
disciplina, a utilizagdo de SN no CP, como: “diversidade”, “igualdade”, “diferencas”,

“inclusao”, “politicas publicas”, “diversidade na escola” e “necessidades educacionais
especiais” e dos verbos, associados aos SN, nos objetivos, como, 1) “Promover’’*
(Fomentar, desenvolver + o SN ‘normalidade’), na frase “promover a reflexdo acerca
da relagao existente entre os padrdes sociais de normalidade e o julgamento da
diferenca significativa”; 2) “Caracterizar” (Distinguir. + o SN ‘diversidade’), na frase
“caracterizar a diversidade identificando os mecanismos sociais que favorecem a
sua exclusao”; 3) “Analisar’ (Fazer a analise de. + o SN ‘diversidade’), na frase
“analisar como a diversidade esta expressa nos documentos e politicas
educacionais” e 4) “Caracterizar” (Distinguir + o SN ‘diversidade’), na frase
“Caracterizar e refletir acerca do cotidiano escolar no que se refere ao atendimento
da diversidade”, demonstram que a questdo da inclusdo € incorporada, pela
disciplina, no curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL.

Entretanto, mesmo a questao da inclusdo sendo incorporada nesta disciplina,
apontamos que nao ha clareza se a mesma discutira as questdes educacionais
relativas ao ensino para aprendizes com TGD e, mais especificamente, aqueles com
SA, foco desta pesquisa. Ademais, ressaltamos também que, apesar desta disciplina
incorporar as questdes da inclusdo, a mesma ndo menciona, em nenhum momento,
o ensino de LI no CI de ensino. Por fim, apresentamos a ementa da disciplina de
Libras.

A disciplina de Libras ¢é ofertada para os alunos do 4° ano do curso de Letras-

Inglés da UEL e sua ementa prevé a contemplagcéo dos seguintes topicos:

O sujeito _surdo: conceitos, cultura e a relagdo histérica da surdez
com a lingua de sinais. Nogdes linguisticas de Libras: parametros,
classificadores e intensificadores no discurso. A gramatica da lingua
de sinais. Nocbes basicas da lingua de sinais. A leitura e a escrita
dos surdos. Papel do intérprete. Teoria sobre interpretagdo e
traducdo - Portugués/Libras. Libras/Portugués. Avaliacao das
producdes do surdo em aulas de Lingua Portuguesa como segunda
lingua (EMENTA, LIBRAS, 2015, grifo nosso).

" As definicbes apresentadas para os verbos: promover, caracterizar e analisar foram obtidas no
Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa. Disponivel em: <http://www.priberam.pt/>. Acesso em: 19
fev. 2016.
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Ao fazermos uma analise semantica da ementa da referida disciplina,
constatamos que a utilizacdo dos SN: “Sujeito Surdo”, “Libras”, “Lingua de Sinais”,
“Surdo” e “Lingua Portuguesa como segunda Lingua” revela que esta disciplina
incorpora a questao da inclusdo, uma vez que a surdez é definida, segundo o DSM-
V (2013), como uma deficiéncia intelectual ndo especificada (no caso da surdez pré-
linguagem), sendo assim, os individuos surdos apresentam, em seu processo de
aprendizagem, especificidades que os caracterizam como um aprendiz com NEE.
Uma vez que a disciplina supracitada objetivar discutir, e isto ter sido constatado por
meio da analise semantica, as questdes inclusivas relativas a surdez, decidimos nao
analisar o CP e os seus objetivos, pois, apesar de a surdez ser uma NEE, esta ndo é
considerada um TGD.

Assim, ao analisarmos os programas das disciplinas que compunham o
curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL, referente ao ano de 2015, no que tange
o objetivo especifico 1 — ldentificar se e como o curso de licenciatura em Letras
Estrangeiras Modernas — Letras-Inglés da UEL incorpora a problematica da inclusao
no curriculo — e a pergunta A1 — O curso de licenciatura em Letras Estrangeiras
Modernas — Letras-Inglés da UEL incorpora a questdo da inclusdo, mais
especificamente os TGD e a SA, no atual curriculo? De que maneira? —, foi possivel
constatar, a intengdo do agir materializada naqueles textos, considerando as
disciplinas analisadas, que a questdo da inclusdo, tem sido, de alguma maneira,
incorporada no referido curriculo, mais especificamente por meio das disciplinas
regulares El e Libras, daquele curso. Entretanto, apesar disto, tanto na disciplina de
El quanto na disciplina de Libras, as questdes relativas ao ensino para aprendizes
com TGD e SA ndo sdo, a nosso ver, consideradas, uma vez que estas nao
aparecem de forma explicita nas partes analisadas. Ademais, chamou-nos a atengao
o fato de que, em nenhuma das disciplinas supracitadas, a questao do ensino de LI
para aprendizes com NEE é apresentada. Vale destacar que a unica menc¢édo a uma
lingua, a Lingua Portuguesa, ocorre na ementa da disciplina de Libras “Teoria sobre

interpretacdo e traducdo — Portugués/Libras. Libras/Portugués. Avaliagao das

produgcbes do surdo em aulas de Lingua Portuguesa como segunda lingua”

(EMENTA, LIBRAS, 2015, grifo nosso). Dessa forma, compreendemos que esta

disciplina, de fato, ndo se ocupa em discutir o ensino de LI para alunos com TGD e

SA e muito menos para aqueles considerados surdos.
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Nesse sentido, questionamo-nos sobre a existéncia’ dessas disciplinas no
curso de Letras-Inglés da UEL, uma vez que, mesmo pertencentes a grade regular
do referido curso, elas ndo contemplam as questbes relativas a inclusdo, mais
especificamente o ensino-aprendizagem de individuos com NEE, e o ensino de LlI.
Assim, faz-se necessario perguntar: quais as reais contribuigdes destas disciplinas
para a formacgao tedrica e pratica dos futuros professores de LI desta IES?

Conforme ja mencionado no capitulo 2, quando uma discuss&o sobre as
DCCL ¢ feita, a falta de articulagdo dessas disciplinas com a finalidade do curso,
pode estar diretamente relacionada ao fato das DCCL, apesar de ser o documento
norteador da formagao do profissional de Letras, ndo direcionarem, mesmo que de
forma minima, e talvez aqui repouse a dificuldade dos cursos de Letras, neste caso
o de LI da UEL, em planejar a formacéo de seus futuros profissionais, a formagao do
profissional de Letras para atuar no Cl de ensino.

Assim, com o fortalecimento das politicas e leis de inclusdo, como a LDBN de
1996, que garantem a inclusdo de alunos com NEE nas escolas publicas regulares
de todo o pais, como, também, professores capacitados para atuar junto a esses
alunos, fica claro a nés, apds esta analise semantica, dos programas das disciplinas
que compunham o curriculo do curso de LI da UEL em 2015, que os futuros
professores do curso de LI ndo estdo recebendo formagdo, mesmo que minima,
para exercerem a sua pratica, o ensino de LI, a esse publico, pois, como ja
mencionado, apesar destas disciplinas incorporarem a questao da inclusao, elas nao
apresentam e nao correlacionam tais questdes ao ensino de LlI.

Por fim, visto o exposto acima e considerando o objetivo 1 desta pesquisa, no
tocante a pergunta de pesquisa A1, apontamos que, mesmo 0 processo inclusivo,
mais especificamente o de alunos com a SA, foco desta pesquisa, ja ser uma
realidade nos municipios de Londrina e regiao e da existéncia da LDBN de 1996 que
garante a insergdo desses aprendizes nas salas de aula, inclusive a de LI, bem
como prevé a formacgao de professores para integra-los educacionalmente, a falta de
formacao inicial dos professores de LI da UEL para atuar junto a alunos com TGD e,

mais especificamente os com SA, foco desta pesquisa, e aqui repousa um dos

> Em conformidade com a Lei. 10.436 de 24 de Abril de 2002 e do Decreto 5.626 de 22 de Dezembro
de 2005, que versa em seu segundo capitulo sobre a obrigatoriedade da inser¢do da disciplina de
Libras no curriculo das Licenciaturas.
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desafios, a nosso ver, reflete, o que consideramos, um fator determinante para o
insucesso da efetivagao dos direitos humanos a este publico.

No item subsequente, apresentamos a analise da entrevista com ME.

4.2 ANALISE DA ENTREVISTA COM ME

Para atingirmos o objetivo de pesquisa 1, o de identificar se e como o curso
de Licenciatura em Letras Estrangeiras Modernas — Letras-Inglés da UEL incorpora
a problematica da inclusdo no curriculo, no que concerne a pergunta de pesquisa A2
— O curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL contempla os TGD, em especial a
SA, incorporando as questdes da inclusdo no curriculo? De que maneira? —, a
entrevista com ME foi realizada. Assim, considerando os critérios estabelecidos
(contexto de produgéo, nivel organizacional — SOT e STT — e nivel enunciativo, mais
especificamente a andlise das escolhas lexicais, os SV e as modaliza¢des) para a
analise das respostas de ME, trazemos, primeiramente, no quadro 8, o contexto de

produgao.



Quadro 8 - Contexto de Produgao das repostas geradas junto a ME

Contexto Fisico

Contexto Sociossubjetivo

Lugar de Produgdo: Sala 182 da

Universidade Estadual de Londrina.

Lugar Social: Universidade Estadual

de Londrina.

Momento de Produgao: 29/04/2014.

Enunciador: Presidente da comissao

que estava encarregada de repensar o
curriculo do curso de Letras-Inglés da
UEL.

Emissor: Professora-formadora do | Destinatario: Aluno de mestrado do

curso de Letras-Inglés da UEL Programa de Po6s-Graduagdo em
Estudos da Linguagem da UEL e

Pesquisador.

Receptor: Aluno de mestrado do | Objetivo: Gerar dados para serem

Programa de Poés-Graduagédo em | utilizados em pesquisa em nivel de

Estudos da Linguagem da UEL e | mestrado.

Pesquisador.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como ja explicitado neste trabalho, entender o contexto de produgdo dos
textos, sejam eles orais e/ou escritos, possibilita ao interlocutor compreender as
motivacbes do agente produtor e como estas influenciaram a producado de seu
discurso. Assim, considerando o papel social de ME, a saber, o de entrevistada, de
presidente da comissao que estava repensando o curriculo do curso de Letras-
Inglés da UEL, e parte do corpo docente do curso de Letras-Inglés da mesma
universidade, buscamos, nesta analise, encontrar marcas enunciativas, a partir de
suas escolhas lexicais, dos SV e das modalizagbes utilizadas, que explicite o
discurso ou os discursos, vozes presentes na fala daquela entrevistada.

Anteriormente a apresentagcdo da analise enunciativa, apresentamos, no
quadro 9, um panorama da entrevista com ME, no qual trazemos a organizagcao da
entrevista, os SOT apresentados, os objetivos de cada bloco de perguntas, os turnos

de fala de ME e os STT desenvolvidos pela entrevistada.



Quadro 9 - Panorama da Entrevista com ME

85

ORGANIZAGAO OBJETIVO SOT STT ME
APRESENTADO | DESENVOLVIDO | (turnos
POR ME de fala)
Bloco 1 Discutir o curriculo Percepcéao do O curriculo; 4
do curso de Letras- | Curso de Letras-
Inglés da UEL, os Lingua Inglesa. Os desafios
desafios enfrentados

enfrentados pelos
professores de LI
em sua pratica
diariae se o
curriculo do curso
de Letras-Inglés da
UEL compreendia

esses desafios.

pelos professores

de LI e a escola;

A tradicdo do
curriculo do curso
de Letras-Inglés
daUELea
formacao de

professores;
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Bloco 2

Discutir o porqué
da formacéao da
comissao que
repensaria o
curriculo do curso
de Letras-Inglés da
UEL, quais os
tépicos discutidos
pelos membros
dessa comissao e
se estes seriam
incorporados no
curriculo do curso
€ Como isso seria

feito.

A Comissao.

A importancia de
se repensar o

curriculo;

A formacao da

CcOomissao;

Os topicos
discutidos pela

COomissao;

A identidade do
curso de Letras-
Inglés da UEL;

Os desafios
enfrentados pelo

professor de LlI;

A formacgao

generalista;
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Bloco 3

Discutir a
percepgao da
presidente da

comissao sobre os
TGD e a SA, se
estes s&o uma

realidade na
pratica diaria do
professor de Ll e
seaSAé

contemplada no
curriculo do curso

de Letras-Inglés da

UEL.

Percepcao do

Transtorno.

Os TGD;

As patologias e
os TGD;

Os TGD e a

escola;

OsTGDeo
curriculo do curso
de Letras-Inglés
da UEL;

Os TGD e a

realidade escolar;

Os TGD como

desafio escolar;

A SA;

ASAeo
curriculo do curso
de Letras-Inglés
da UEL;

12
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Bloco 4

Discutir qual a
importancia para o
professor de LI
estudar os TGD e
qual possivel
disciplina poderia
se encarregar

desse assunto.

Implicagdes para

a formacao de

professores de LlI.

A importancia
dos TGD no
curriculo do curso
de Letras-Inglés
da UEL;

A reformulagao

do curriculo;

13

As limitagdes do

curriculo;

A disciplina
encarregada por
incorporar os
TGD.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Considerando os STT desenvolvidos por ME, fica claro que a entrevistada
produz seu texto oral — entrevista — oscilando entre suas experiéncias, crencgas e
opinides pessoais, marcado pelo uso do pronome “eu” e suas experiéncias enquanto
professora-formadora, quando utiliza o pronome “nds”, como no excerto 1, no qual
identificamos a presengca de seu contexto de atuacdo enquanto professora-
formadora na disciplina de Estagio. Ademais, ME utiliza também a express&o “a
gente”, e nesse sentido, entendemos que tal expressao reporta, no discurso de ME,
as vozes dos membros que compdem a comissao responsavel por repensar o
curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL, revelando um discurso implicado,
pertencente a um coletivo (BRONCKART, 2012).

Nesse sentido, conforme Bronckart (2006, p. 146), “os conhecimentos
presentes no agente, referentes a tematica que sera expressa no texto”, sao
mobilizados a medida que o produtor do texto (docente do curso de Letras-Inglés da
UEL e entdo presidente de uma comissdo formada para discutir um possivel novo
curriculo para aquele curso) considera seu destinatario (aluno egresso do curso de

Letras-Inglés da UEL e mestrando no Programa de Pdés-Graduagdo em Estudos da
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Linguagem daquela mesma Instituicao, cujo interesse de pesquisa é conhecido pela
maioria dos docentes do curso).

Voltando nossos olhares para a analise enunciativa da entrevista, mais
precisamente para alguns excertos da fala de ME, excertos estes que nos ajudam a
responder o objetivo de pesquisa 1 — identificar se e como o curso de licenciatura
em Letras Estrangeiras Modernas — Letras-Inglés da UEL incorpora a problematica
da inclusdo no curriculo —, e a pergunta de pesquisa A2 — O curriculo do curso de
Letras-Inglés da UEL contempla os TGD, em especial a SA, incorporando as
questdes da inclusdo no curriculo? De que maneira? —, e por isso escolhidos,
podemos observar no excerto 1, quando questionada sobre a realidade do Cl nas

escolas (SOT apresentado pelo pesquisador), ME afirma que, em suas experiéncias:

Excerto 1: [..] nés nunca recebemos nenhuma orientacdo [da
escola] e nunca percebemos alunos que tivessem algum tipo de
transtorno [...] (ME, 04/2014, grifo nosso).

A utilizagdo do pronome “nés” por ME, no excerto 1, expressa um discurso
implicado com um coletivo (ME e seus alunos), neste caso, a entrevistada se refere
ao seu papel social como orientadora no contexto de estagio. Ademais, a utilizagéo

— escolha lexical — em seu discurso do advérbio “nunca”’®

(em tempo nenhum,
nenhuma vez) — modalizacdo debntica — no presente, em dois momentos de sua
fala, do verbo “receber” (tomar o que é oferecido, dado ou mandado), conjugado na
12 pessoa do plural, do pronome indefinido “nenhuma” (nulo) — modalizagdo debntica
— e do verbo “perceber” (receber impressao por algum dos sentidos), também no
presente e conjugado na 12 pessoa do plural, revelam que ME, enquanto professora-
formadora e orientadora no contexto de estagio académico, juntamente com seus
alunos, nunca presenciaram o Cl de ensino em suas praticas. Nesse sentido,
destacamos que, com relacao ao fato de a entrevistada nunca ter vivenciado o Cl de
ensino, este pode estar diretamente ligado, a nosso ver, ao fato de esta professora-
formadora ndo possuir formagédo inicial e continuada que permitissem a ela
identificar, mesmo que de forma minima, as caracteristicas de um aluno com TGD

ou a auséncia desses aprendizes em sua pratica, enquanto orientadora de estagio.

® Todas as definicbes aqui apresentadas foram obtidas no Dicionario Priberam da Lingua

Portuguesa. Disponivel em: <http://www.priberam.pt/>. Acesso em: 19 fev. 2016.
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Apesar de ME afirmar nunca ter experienciado explicitamente em sua pratica
como professora o Cl de ensino, ela nao indica, em seu texto oral, descartar a
possibilidade de uma formacao voltada a este publico (“uma disciplina especifica”;
“‘com profissionais que saibam e entendam disso”). Contudo, ME acredita que esta
formagado deva ser feita por profissionais da area (de Psicologia e Neurociéncias)
devido a falta de experts no campo do ensino de LI.

Assim, mesmo a professora-formadora demonstrando reconhecer a
importancia desse campo de atuacao, a saber, o ensino de LI a alunos com NEE e
TGD, incluindo aqueles com a SA, foco deste trabalho, e do atual e crescente
processo inclusivo, a mesma se posiciona, em um trecho na entrevista, e expressa

que:

Excerto 2: [...] embora os transtornos ndo sejam o foco atual deste
curriculo, a heterogeneidade certamente é. Quem esta na pratica é
inevitavel vocé pensar que vocé tem alunos que aprendem muito
diferente dos outros. De uma certa forma, embora a gente néao trate
das patologias, a _gente trata da importéancia de estar atento e
procurar corresponder a essas diferentes formas de aprender. E
quando_eu digo procurar corresponder, eu quero dizer de fato,
procurar corresponder. Porque a gente sabe que é dificil. E muito
dificil, né? Eu _ndo acho que reconhecer e saber e estudar, por
exemplo, os transtornos, também resolva. Eu acho que vai continuar
sendo muito dificil, porque, em geral, s&o alunos que requerem, tipos
de atencéo diferenciada, tempo diferenciado pros trabalhos, é: ++,77
toda uma outra organizagdo, né? Outra tatica (ME, 04/2014, grifo
NoOsSs0).

Considerando o SOT apresentado — Percepc¢ao do Transtorno —, ME aponta
que, de certa forma, embora aquela comissdo n&o tenha como foco,
especificamente, discutir questdes relativas as patologias, aquela discussao, de
algum modo, contempla as diferentes formas de aprender. Assim, parece-nos que,
pela utilizacdo do marcador contrastivo — conjungao concessiva — “embora”, o
discurso de ME reflete, no que tange as questdes do ensino-aprendizagem de LI
para alunos com NEE e TGD, que esta realidade esta sendo contemplada naquela
discussao.

Ademais, podemos perceber que a utilizagdo do advérbio “embora”, enquanto

conjungao concessiva (significado: usa-se para introduzir uma frase subordinada e

" Sinal utilizado para indicar, em segundos, a pausa na fala da entrevistada.
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indica oposi¢cao a uma outra ideia exposta, mas que nao é impeditiva), e do advérbio
“nao” (particula negativa oposta a afirmativa sim) associado ao verbo ser — seja —
(consistir em) — modalizagao debntica, na frase: “embora os transtornos nédo sejam o
foco atual deste curriculo, a heterogeneidade certamente é”, revelam a
representacdo’® de ME a respeito de seu conhecimento sobre a atual situacdo do
ambito escolar de nosso pais, o qual, devido ao fortalecimento das politicas de
inclusdo — LDBN de 1996, Declaracdo de Salamanca de 1994, Declaragdo dos
Direitos das Pessoas Deficientes de 1975, estd se tornado cada vez mais
heterogéneo.

Com relagao a utilizagdo do pronome “vocé€”, em dois momentos, o que
demonstra uma marca implicita de agentividade do verbo “ser” (exprime a existéncia
de algo), conjugado na 12 pessoa do singular, e do adjetivo inevitavel (impossivel de
evitar) — modalizagcédo debdntica — na frase: “Quem esta na pratica é inevitavel vocé
pensar que vocé tem alunos que aprendem muito diferente dos outros”, expde a
representacdo de ME, que se refere a sua pratica docente e, assim, implica seu
discurso a um coletivo, sobre o conhecimento da diversidade de formas e maneiras,
0 que nos remete aos pressupostos da educagao especial, quando o assunto é a
aprendizagem escolar. Assim, ME, de certa forma, aponta para a necessidade de
um profissional de LI que possa contemplar as necessidades de aprendizagem de
seus alunos, o que neste trabalho é defendido como um direito, ndo apenas
daqueles aprendizes diagnosticados com TGD e SA, mas, de todos aqueles
presentes no ambito escolar.

A utilizacdo da locugcdo “a gente” (correspondente semanticamente ao
pronome pessoal nds) revela o discurso implicado de ME com um coletivo (ME +
membros da comissado) presente, e do verbo “tratar” (proceder para com) —
modalizagao pragmatica — na frase: “De uma certa forma, embora a gente néo trate

das patologias, a gente trata da importancia de estar atento e procurar corresponder

® Ancorada em Bronckart (2004), Bueno (2007, p. 58), sobre as representagdes, diz que: “é na
linguagem, nos textos escritos ou orais, por meio de figuras interpretativas, que se constréi a
interpretacdo do agir, uma vez que, sendo arbitrarias, e convencionais, as entidades linguisticas tém
a propriedade de absorver as representagdes construidas pelos humanos em suas relagdes diretas
com o mundo (representagdes, por principio, idiossincraticas ou vindas do mundo vivido) e as
transformar em representagdes comuns ou publicas. Ainda que essas representagdes encontradas na
linguagem nado sejam um retrato fiel do que o sujeito pensa, elas nos mostram algumas ideias que ja
estdo legitimadas em seu grupo e, portanto, conseguem ser veiculadas pelas unidades linguisticas
escolhidas”.
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a essas diferentes formas de aprender”, refletem a representacdo de ME sobre a
realidade do contexto e agdes a serem desenvolvidas pela IES, neste caso a UEL.

O uso do pronome “eu”, em dois momentos, revela um discurso baseado em
experiéncias, crengas e opinides pessoais. O uso do verbo dizer (exprimir por meio
de palavras) e do marcador discursivo “de fato” (com efeito, na verdade), na frase: “E
quando eu digo procurar corresponder, eu quero dizer de fato, procurar
corresponder”, indicam uma representacdo de autovalidagdo discursiva. Nesse
sentido, ME ao enfatizar a sua fala, demonstra a preocupag¢ao com a formacao dos
professores de LI para atuar no Cl de ensino, de maneira que as praticas destes
possam ser praticas realmente efetivas e significativas a seus alunos. Aqui,
destacamos, como ja apresentado no capitulo 1, que tais praticas docentes
poderiam ser mais efetivas e significativas por meio do conhecimento, por parte dos
professores de LI, do referencial tedrico e pratico da neuroeducacéao, o qual, a nosso
ver, pode contribuir para um fazer docente mais integrativo.

O uso do pronome “eu” por ME revela um discurso baseado em experiéncias,
crencas e opinides pessoais, em dois momentos de sua fala, e do advérbio “nao”
(particula negativa oposta a afirmativa sim) associado ao verbo ‘achar’ (ter opiniao
de) — modalizagao apreciativa — na frase: “Eu ndo acho que reconhecer e saber e
estudar, por exemplo, os transtornos, também resolva. Eu acho que vai continuar
sendo muito dificil, porque, em geral, sdo alunos que requerem, tipos de atengéo
diferenciada, tempo diferenciado pros trabalhos, é:++ , toda uma outra organizagao,
né? QOutra tatica”, expde representacdes de julgamentos subjetivos, no que tange as
questdes relativas a formagao de professores de LI para atuar no Cl de ensino,
apontando, assim, para um dos desafios da formacao de professores de LI a este
publico e para as limitagdes inerentes a profissao do professor de LI.

Visto o exposto acima, para ME, uma das maneiras de contemplar a realidade
inclusiva, ja presente nas escolas de nosso pais, no contexto apresentado neste
trabalho, para formar futuros professores de LI para atuar no Cl de ensino, seria
preciso que houvesse, no curriculo dos cursos de Letras-Inglés (neste caso o

curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL):

Excerto 3: [...] uma disciplina especifica que possa tratar disso é:
com profissionais que saibam e entendam disso, né, que talvez hoje
com excegdo da [...] no nosso departamento, na nossa area, hdo
haja mais ninguém. E eu acho que deveria ter para além disso. Sem
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desmerecer nenhum tipo de conhecimento, eu ainda vejo que é uma
disciplina que poderia ser dada, dada ndo, feita inclusive, cursada,
outra coisa que a gente tem pensado bastante em o que 0 nosso
aluno pode fazer fora daqui. [...] pensando até que essa disciplina
fosse muito apropriada de ser trabalhada no campo com profissionais
da _area de Psicologia de Neurociéncias e profissionais de outras,
enfim, com outros tipos de formacdo. [..] que ndo fosse uma
disciplina que vocé vai e estuda a doenga, vamos chamar, o
transtorno, né, e as razbes, as causas e as consequéncias e a forma
de tratar, mas, isso precisa ser também presente nas disciplinas que
tratam da pratica, que tratam do ensino-aprendizagem e da formagéao
do professor (ME, 04/2014, grifo nosso).

Como aponta ME, no excerto 3, o qual objetivava discutir as implicagdes para
a formacgao de professores de LI (SOT apresentado pelo entrevistador), por meio da
utilizacdo do pronome ‘eu’, revela-se um discurso baseado em experiéncias, crencgas
e opinides pessoais, a necessidade de uma disciplina especifica ministrada por
pessoas que “entendam” e “saibam” sobre TGD, indicando, a nosso ver, a
necessidade de contemplar de forma mais efetiva esse campo de estudos nos
cursos de Letras-Inglés. Por outro lado, é possivel perceber que, na pratica, a
formacgao de professores de LI dentro da grande area da LA ainda nao se interpde
como trans-multidisciplinar (MOITA LOPES, 2006), o que, a nosso ver, limita a
formacdo dos futuros professores de LI para atuarem no Cl de ensino, mais
especificamente junto a alunos com a SA, foco deste trabalho. Ademais, apesar de
ME nao indicar claramente a Neuroeducagdo como um dos possiveis referenciais
tedricos a serem explorados para a formagao do futuro professor de LI para atuar no
Cl de ensino, ela menciona o campo “da Neurociéncia”, do qual a Neuroeducagao é
parte. Assim, a nossa ver, isso implica que ME reconhece que este campo do
conhecimento pode dialogar com a LA e colaborar para um fazer docente trans-
multidisciplinar, pautado em conhecimentos que possam contribuir para um ensino
menos exclusivo e mais integrativo.

A mencado que ME faz a falta de “experts” na area de ensino de LI, para
lecionar a alunos com TGD, em especial os com SA, e formar futuros professores
para atuar no Cl de ensino (“talvez hoje com excegdo da [...] no nosso
departamento, na nossa area, ndo haja mais ninguém”) pode ser encarada, a nosso
ver, como uma justificativa para esta realidade ainda ndo estar contemplada de
forma efetiva nos cursos de Letras-Inglés de nosso pais, e como apresentado no

item 4.1, quando uma analise dos programas das disciplinas que compdem o curso



94

de Letras-Inglés da UEL é apresentada, e mais especificamente, no curso de Letras-
Inglés da UEL.

Evidentemente, € preciso considerar que, por ter em mente seu destinatario,
ME procura, ainda que inconscientemente, enfatizar que no departamento no qual
ela atua, na universidade em questao, exista um/uma docente que “saiba e entenda”
de questdes relacionadas ao ensino de LI a alunos com TGD. Contudo, trata-se de
uma “excecao”. Além disso, como evidencia ME no excerto 1, a falta de contato
explicito dos professores formadores e futuros professores de LI, em suas praticas
diarias, com alunos TGD, também pode ser encarada como um fator para esta
realidade ainda nao estar incluida de forma efetiva nos cursos de Letras-Inglés, mais
especificamente no da UEL. Além disso, como ja mencionado no capitulo 2 e no
item 4.1, ressaltamos que, a falta de especificidade das DCCL de 2001, documento
que norteia a formacado dos futuros professores de LI, para a formagao de
professores para atuarem no Cl de ensino, pode corroborar para esta realidade dos
cursos de LI de nosso pais. No entanto, com a existéncia e o fortalecimento das
politicas para a inclusdo dos aprendizes com NEE e TGD no ambito escolar,
reforcamos a necessidade da formacao inicial do professor de LI para atuar no Cl de
ensino.

Assim, os elementos linguisticos presentes no texto oral analisado revelam a
preocupacdo da entrevistada, ME, de se colocar como professora-formadora e
docente do curso de graduagdo, mas, também, denotam o cuidado de néo
desconsiderar o tema mobilizado (inclusdo de alunos NEE e TGD e a formacéao de
professores de LI para atuar no Cl de ensino).

Apesar de a entrevistada classificar o curriculo do curso de Letras-Inglés da
UEL entre “bom e 6timo”, a mesma ressalta que as praticas precisam ser
constantemente repensadas, indo ao encontro das DCCL de 2001, quando este
documento propde a formacao atualizada e de acordo com o ambito profissional do
professor de LI, o que demonstra que ME — em seu papel social de presidente da
comissao —, constréi em seu discurso o reconhecimento da necessidade da
constante busca pelo conhecimento e pela formagao continuada do professor de LI.
Assim, como afirma ME, pensar um profissional minimamente capaz de exercer sua
profisséo € o desafio das discussdes daquele grupo.

Por fim, considerando o objetivo especifico 1 — Identificar se e como o curso

de licenciatura em Letras Estrangeiras Modernas — Letras-Inglés da UEL incorpora a
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problematica da inclusdo no curriculo —, no que concerne a pergunta de pesquisa
A2 — O curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL contempla os TGD, em especial
a SA, incorporando as questdes da inclusdo no curriculo? De que maneira? —,
apontamos que, mesmo os transtornos néo sendo o foco de discussdo da comissao
que estava encarregada de repensar o curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL,
ha a necessidade, conforme versa o artigo 61 da LDBN de 1996, de capacitar
inicialmente os profissionais de LI para que estes estejam preparados, e sejam
minimamente capazes (de exercer a sua profissdo), como aponta ME em sua fala,
para ensinar aprendizes com diferentes tipos e maneiras de aprendizagem. Visto
isso, apontamos que tal capacitacdo poderia ser feita pelo conhecimento do
referencial tedrico e pratico da Neuroeducagdo, que, como ja exposto, oferece um
novo olhar, uma visdo contemporanea para o fazer docente do profissional de LI e
para compreender o processo de ensino-aprendizagem.

Abaixo, apresentamos a analise das respostas dos professores formadores

do curso de Letras-Inglés da UEL que responderam ao questionario on-line.

4.3 ANALISE DAS RESPOSTAS DE MARIA E CRISTIANA AO QUESTIONARIO
ON-LINE

Para atingirmos o objetivo especifico de pesquisa 2 — ldentificar a visdo dos
PF do curso de Letras-Inglés da UEL sobre a importancia de disciplinas voltadas ao
estudo da Neurobiologia do individuo para a formagao dos futuros professores de LI
para atuarem no Cl de ensino — no que tange a sua pergunta de pesquisa — Qual a
visao dos PF da UEL sobre a importancia de se implementar disciplinas que
estudem a Neurobiologia do individuo no curriculo do curso de Letras-Inglés da
UEL? —, os professores do referido curso foram convidados a responderem o
questionario on-line. Assim, trazemos a analise das respostas dos PF do curso de
Letras-Inglés da UEL, mais especificamente, as respostas de Maria e Cristiana, que
responderam aquele questionario.

Considerando os critérios estabelecidos (contexto de produgéo, nivel
organizacional — SOT e STT — e nivel semantico, mais especificamente, a analise

das escolhas lexicais, SV e modalizacbes para a analise das respostas de Maria e
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Cristiana, trazemos, primeiramente, no quadro 10, abaixo, as questdes relativas ao

contexto de produgao.

Quadro 10: Contexto de Produgao das repostas geradas junto a Maria e Cristiana

Contexto Fisico

Contexto Sociossubjetivo

Lugar de Producao: Local fisico de onde o
questionario foi respondido (residéncia, local
de trabalho etc.).

Lugar Social: PF do curso de Letras-Inglés
da UEL enquanto convidados para participar
dessa pesquisa.

Momento de Produgado: O questionario
aplicado junto aos PF do curso de Letras-
Inglés da UEL foi disponibilizado para
colaboragdo dos participantes em dois
momentos. A primeira disponibilizacéo
ocorreu no dia 25 de maio de 2015. No
entanto, devido a falta de indicagdo de um
prazo para que os PF pudessem colaborar
com a geragdao de dados para esta
pesquisa, 0 mesmo questionario foi
reenviado via e-mail no dia 26 de maio de
2015. Neste ultimo reenvio, a solicitacao de
colaboracao dos PF foi solicitada para ser
enviada até o dia 20 de junho de 2015.

Enunciador: PF do curso de Letras-Inglés
da UEL.

Emissor: PF do curso de Letras-Inglés da
UEL.

Destinatario: Aluno de mestrado do
Programa de Pdés-Graduagao em Estudos
da Linguagem da UEL e Pesquisador.

Receptor: Aluno de mestrado do Programa
de Pods-Graduacdo em Estudos da
Linguagem da UEL e Pesquisador.

Objetivo: Gerar dados para serem utilizados
em pesquisa em nivel de mestrado.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como ja explicitado neste trabalho, mais especificamente no item 3.4,

entender o contexto de producdo dos textos, sejam eles orais e/ou escritos,
possibilita ao interlocutor compreender as motivagdes do agente produtor e como
elas influenciaram a produgao de seu discurso. Nesse sentido, considerando o papel
social de Maria e Cristiana, a saber, o de PF do curso de Letras-Inglés da UEL,
buscamos, nesta analise, encontrar marcas semanticas em seus discursos, a partir
de suas escolhas lexicais, dos SV e das modalizagdes utilizadas, para identificar, em
termos de intengbes do agir, a visdo daquelas PF sobre a tematica em questao.

semantica,

No entanto, anteriormente a apresentacdo da analise

apresentamos, no quadro 11, um panorama do questionario e das respostas de
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Maria e Cristiana, no qual trazemos a organizagao do questionario, os objetivos de

cada bloco de perguntas, os SOT apresentados, os turnos de fala de Maria e

Cristiana e os STT desenvolvidos pelas respondentes.

Quadro 11 - Panorama do questionario on-line
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Como ja mencionado no item 3.4 e 3.5, os STT desenvolvidos pelo agente
produtor do discurso permitem ao interlocutor identificar as opg¢des tematicas, e
concepgdes gerais, feitas pelo individuo em seu discurso. Visto isso, conforme
Bronckart (2006, p. 146), “os conhecimentos presentes no agente, referentes a
tematica que sera expressa no texto”, sdo mobilizados a medida que o produtor do
texto (PF do curso de Letras-Inglés da UEL) considera seu destinatario (aluno
egresso do curso de Letras-Inglés da UEL e mestrando no Programa de Poés-
Graduagao em Estudos da Linguagem daquela mesma Institui¢cdo).

Voltando nossos olhares para a analise semantica das respostas de Maria e
Cristiana, mais precisamente para as respostas do bloco 2, estas nos ajudam a
responder ao objetivo especifico de pesquisa 2 — Identificar a visdo dos PF do curso
de Letras-Inglés da UEL sobre a importancia de disciplinas voltadas ao estudo da
neurobiologia do individuo para a formagdo dos futuros professores de LI para
atuarem no Cl de ensino — e a sua respectiva pergunta de pesquisa — Qual a viséo
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dos PF da UEL sobre a importancia de se implementar disciplinas que estudem a
Neurobiologia do individuo no curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL? Assim,
trazemos a analise semantica das respostas de Maria e Cristiana.

Quando perguntadas sobre a importancia, para a formacao inicial de
professores de LI, do conhecimento, ainda que minimo/basico, de teorias que
estudam o Neurodesenvolvimento humano (SOT apresentado pelo autor do

questionario), Maria respondeu’® que:

Acredito que essa formagdo deveria ser parte de todo e qualquer
curso de formagdo de professores, ndo apenas de professores de
Inglés. Uma formagdo plena de um profissional responsavel pelo
desenvolvimento de outrem deve ter, sim, suas bases em teorias que
o auxiliem a compreender o processo que estao inseridos (MARIA).

A utilizacgo, por Maria, do SV “acreditar” (Crer),?° conjugado na 12 pessoa do
singular do presente do indicativo, e do SV “dever ser’ (Ser necessario, Estar
obrigado a) conjugado na 3?2 pessoa do singular do futuro do pretérito, modalizagao
apreciativa do conteudo tematico abordado, na frase: “Acredito que essa formagao
deveria ser parte de todo e qualquer curso de formacéo de professores, ndo apenas
de professores de Inglés”, expressa a sua representagdo de uma crenga
condicionada a fatores externos, ou seja, para ela, a capacitagdo do profissional de
LI, por meio do conhecimento, ainda que minimo/basico, de teorias que estudam o
neurodesenvolvimento humano, ainda ndo € uma realidade efetivada na formacao
inicial do profissional de LI do curso de Letras-Inglés da UEL. Ademais, a utilizagao
da modalizagado apreciativa por Maria situa a importancia, na sua visédo, de tal
conhecimento para a formacgao de todos os professores, inclusive, os de LI.

Na sequéncia, o uso do SV ‘dever ter (Ser necessario), modalizagao
dedntica, associado ao advérbio de afirmacdo,®’ operador argumentativo, “sim”
(Exprime afirmacao) na frase: “Uma formacao plena de um profissional responsavel
pelo desenvolvimento de outrem deve ter, sim, suas bases em teorias que o auxiliem
a compreender o processo que estdo inseridos”, revela uma énfase da opinido

afirmativa de Maria sobre a necessidade da efetivacdo desse conhecimento na

" Cristiana nao respondeu a esta pergunta.

8 Todas as definicbes aqui apresentadas foram obtidas no Dicionario Priberam da Lingua

Portuguesa. Disponivel em: <http://www.priberam.pt/>. Acesso em: 19 fev. 2016.
81 Cf.: Bronckart (2012).
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formacao inicial dos professores daquele curso. Nesse sentido, Maria, a nosso ver,
em seu discurso, parece reconhecer a necessidade de se compreender o aprendiz,
nao apenas aqueles com NEE e TGD, como um individuo biolégico e sécio-
historicamente construido, como defendido neste trabalho e como pressupde o
referencial tedrico e pratico da Neuroeducacéo.

Quando questionadas sobre o conhecimento (SIM versus NAO) do referencial
tedrico e pratico da Neuroeducagao e qual a importancia esse referencial teria para a
formacdo dos futuros professores de LI, Maria e Cristiana responderam,®

considerando as opgdes®® disponiveis no questionario, que:

Sim. Super importante para a formagao dos professores de inglés
(MARIA).

N&o. Pouco importante para a formagao dos professores de inglés.
(CRISTIANA).

Apesar da divergéncia de opinides entre Maria e Cristiana, sobre a relevancia
desse referencial para a formacio inicial dos professores de LI, as mesmas,
consideram, de certa forma, que este referencial tedrico e pratico, pode contribuir
para a formacgao do futuro professor de LI.

Ainda com relagdo a importancia do conhecimento das teorias sobre o
neurodesenvolvimento humano, em especial a neuroeducagao e se esta poderia
ajudar na atuacdo e na formagao do docente de LI, seja esta atuagdo no Cl de
ensino ou a alunos “normais”, Maria e Cristiana responderam, considerando as

opcdes®* disponiveis no questionario, que:

% Devido ao fato de essas respostas serem opgdes presentes no questionario aplicado, € nao os
discursos daquelas participantes, ndo as analisaremos semanticamente. No entanto, trazemos estas
respostas no corpo do texto, pois, consideramos de grande importancia para esta analise evidenciar o
pensamento, por meio das opgdes escolhidas, daquelas professoras-formadoras, sobre a tematica
aqui discutida.

8 As opgdes eram: a) super importante para a formagédo dos professores de inglés; b) importante
para a formagéo dos professores de inglés; c) pouco importante para a formagao dos professores de
inglés; d) ndo é importante para a formagao dos professores de inglés.

8 As opcoes eram: a) poderia contribuir para a atuacao do professor de inglés junto a alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE); b) poderia contribuir para a atuagdo do professor de
inglés junto a todos os alunos (mesmo aqueles ndo diagnosticados com NEE); c) ndo poderia
contribuir para a pratica do futuro professor de inglés, independente de atuar ou n&o junto a alunos
com NEE.
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Poderia contribuir para a atuagdo do professor de inglés junto a todos
os alunos (mesmo aqueles ndo diagnosticados com NEE) (MARIA).

Poderia contribuir para a atuagdo do professor de inglés junto a
alunos com necessidades educacionais especiais (NEE)
(CRISTIANA).

Assim, novamente, mesmo divergindo em suas opinides, aquelas PF nao
descartaram a possibilidade da Neuroeducagdo e de seus beneficios para a
formacéo do futuro professor de LI para atuar no Cl de ensino e para sua pratica
docente neste contexto. Nesse sentido, como ja exposto neste trabalho, o
conhecimento do referencial tedrico e pratico da Neuroeducagao, a nosso ver, reflete
uma visdo contemporanea sobre o0 processo de ensino-aprendizagem, podendo
contribuir para um fazer docente menos exclusivo. Isto posto, considerando a analise
feita no item 4.1 e 4.2, defendemos que a Neuroeducacéo apresenta-se como uma
possivel saida para que o curso de LI da UEL capacite seus profissionais para que
estes estejam aptos a atuarem no Cl de ensino e para que, assim, o direito a uma
educacao de qualidade e integrativa, como prevé a LDBN de 1996, possa ser
efetivado a esses aprendizes.

Por fim, considerando o objetivo especifico 2 — Identificar a visdo dos PF do
curso de Letras-Inglés da UEL sobre a importancia de disciplinas voltadas ao estudo
da neurobiologia do individuo para a formagao dos futuros professores de LI para
atuarem no Cl de ensino — e a sua pergunta de pesquisa — Qual a visdo dos PF da
UEL sobre a importancia de se implementar disciplinas que estudem a neurobiologia
do individuo no curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL? — pode-se constatar,
por meio da analise semantica das respostas de Maria e Cristiana, que, apesar das
opinides divergentes, as PF consideram que o referencial tedrico e pratico da
Neuroeducacgao pode, sim, contribuir, ser uma possibilidade, para a formagao inicial
do professor de LI, como também para a sua pratica docente no Cl de ensino. Nesse
sentido, considerando que o curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL incorpora as
questdes relativas a inclusdo, mais especificamente nas disciplinas de Libras e El,
mesmo que nao correlacionando tais questdes ao ensino de LI, apontamos que a
insercao da Neuroeducacao na disciplina de El, a exemplo, poderia suprir, a n0Sso
ver, essa lacuna, viabilizando, assim, a formagao dos profissionais de LI de acordo

com o que pressupde a LDBN de 1996.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa objetivou (re)pensar a formagao de professores de
LI, no que tange as suas possibilidades e os seus desafios, por meio da trans-
multidisciplinaridade, mais especificamente por meio do referencial tedrico da
Neuroeducacgao, para aprendizes com a SA, tendo como contexto a UEL e as leis de
inclusdo. Para tanto, foram estabelecidos dois objetivos especificos, a saber: 1)
Identificar se e como o curso de licenciatura em Letras Estrangeiras Modernas —
Letras-Inglés da UEL incorpora a problematica da inclusdo no curriculo; e 2)
Identificar a visdo dos formadores de professores do curso de Letras-Inglés da UEL
sobre a importancia de disciplinas voltadas ao estudo da neurobiologia do individuo
para a formacao dos futuros professores de LI para atuarem no Cl de ensino.

A escolha de tais objetivos se deu por considerarmos a trajetoria do autor
desta pesquisa até a sua chegada ao mestrado e, também, devido a existéncia e o
fortalecimento de politicas e leis nacionais e internacionais, como a Declaracao de
Salamanca de 1994, a LDBN de 1996, a Carta para o Terceiro Milénio de 1999, a
Declaragao Internacional de Montreal sobre Inclusdo de 2001, a Convengao das
Organizagdes das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de
2007, entre outras, que preveem a insergéo (BRASIL, 1996) dos alunos com SA nas
escolas da rede publica de todo o pais, como, também, a formagao inicial, como
versa o artigo 61 da LDBN de 1996, de professores, inclusive os de LI, foco deste
trabalho, para atuarem junto a esses aprendizes.

Nesse sentido, com o objetivo especifico 1, procuramos identificar se e como
a questao da inclusao é incorporada no curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL
e, no que concerne o objetivo especifico 2, identificar a visdo dos formadores de
professores do curso de Letras-Inglés da UEL sobre a importancia de disciplinas que
estudam a neurobiologia do individuo, mais especificamente a Neuroeducacgéo, para
a formacéao dos futuros professores de LI para atuarem no Cl de ensino.

A respeito do objetivo especifico 1 e de suas duas perguntas de pesquisa A1
— O curso de licenciatura em Letras Estrangeiras Modernas — Letras-Inglés da UEL
incorpora a questdo da inclusdo, mais especificamente os TGD e a SA, no atual
curriculo? De que maneira? — e A2 — O curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL

contempla os TGD, em especial a SA, incorporando as questdes da inclusao no
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curriculo? De que maneira? —, concluimos, por meio das analises dos programas
das disciplinas que compunham o curriculo daquele curso, no ano de 2015, e da
entrevista com ME, ent&do presidente de uma comissao que estava responsavel por
(re)pensar o curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL, feitas por meio do

referencial tedrico do ISD que:

a) as questdes relativas a inclusdo, de certa maneira, sdo incorporadas, pelas
disciplinas de Libras e Educagdo para Inclusdo, naquele referido curriculo. No
entanto, chamou-nos a atencdo o fato de as disciplinas em questdo nao
mencionarem o ensino de LI em suas ementas, CP e objetivos. Assim, nos
questionamos sobre a existéncia dessa disciplina naquele curso e suas reais
contribuicdes para a formacdo do professor de LI para atuar no Cl de ensino.
Ademais, ressaltamos que o fato dessas disciplinas ndo mencionarem o ensino de LI
a alunos com TGD e SA, indica, a nosso ver, que os futuros professores de LI
daquele curso nao estdo sendo capacitados para exercer a sua pratica no Cl de

ensino;

b) apesar dos TGD e a SA nao serem o foco daquela comissao, a mesma tem a
consciéncia da importancia de se pensar um profissional minimamente capaz de
exercer a sua pratica. Nesse sentido, apontamos que, devido a existéncia de leis
para a inclusido e a respectiva formagao de professores para a atuagao junto a esses
aprendizes, consideramos que pensar um profissional de LI minimamente capaz é

pensar, também, na capacitacio deste para atuar no Cl de ensino.

A respeito do objetivo especifico 2 e a sua respectiva pergunta de pesquisa —
Qual a visdo dos professores-formadores da UEL sobre a importancia de se
implementar disciplinas que estudem a neurobiologia do individuo no curriculo do

curso de Letras-Inglés da UEL? —, concluimos que:

c) Maria e Cristiana consideram que o referencial tedrico e pratico da
Neuroeducagao pode, sim, contribuir para a formacao inicial do professor de LI para
atuar no Cl de ensino. Visto isso, considerando que o curriculo do curso de Letras-
Inglés da UEL incorpora as questdes relativas a inclusdo, mais especificamente nas

disciplinas de Libras e El, ainda que nao correlacione tais questdes ao ensino de LI,
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apontamos que a insergcdo da neuroeducagao na disciplina de El, a exemplo,
poderia suprir, a nosso ver, essa lacuna, viabilizando, assim, a formacédo dos

profissionais de LI de acordo com o que pressupde a LDBN de 1996.

Por fim, concluimos que a falta de formagao dos futuros professores de LI da
UEL, bem como a inexisténcia de pesquisas no campo da LA que discutam a
formagao de professores de LI para atuar no Cl de ensino, mais especificamente
junto a alunos com SA, e as generalizagbes trazidas pelas DCCL, a nosso ver,
refletem um dos desafios na garantia de uma educacao de qualidade a este publico.
Contudo, expressamos que possbilidades como: a insergéo no curriculo do curso de
Letras-Inglés da UEL de disciplinas voltadas ao estudo da neurobiologia do
individuo, como o referencial teérico e pratico da Neuroeducagéo - como ja apontado
- ; a realizacao de palestras, mini-cursos, bem como a estimulacdo de contextos de
estagios, projetos de pesquisa, ensino e extensao voltados a SA, podem contribuir
para que o futuro professor daquela instituicdo obtenha formacgao inicial para atuar
no Cl de ensino, mais especificamente, junto a alunos com a SA.

Indo um pouco mais além, outra possibilidade seria o curso de Letras-Inglés
da UEL ter um curriculo flexivel, com uma porcentagem minima de carga horaria
para disciplinas obrigatoria do curso e uma segunda porcentagem de horas voltadas
a disciplinas, em outros curso de graduacéo, escolhidas pelo aluno, disciplinas essas
que complementaria a sua formagdo e que o ajudaria na obtencdo de

conhecimentos para exercer a sua pratica no contexto de trabalho escolhido.
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APENDICE A

Roteiro de Entrevista — ME

Bloco 1 — Percepgao do Curso de Letras Lingua Inglesa

1) Como vocé avalia o curriculo atual do curso de Letras Estrangeiras

Modernas- habilitacdo Lingua Inglesa da UEL:

a) Excelente
b) Bom

C) Regular
d) Defasado
e) Ruim

f) Outro

2) Poderia comentar sua resposta?

3) Vocé poderia apontar quais sao os desafios enfrentados atualmente pelos
futuros professores de lingua inglesa em suas praticas diarias? E como vocé avalia

estes desafios?

4) O atual curriculo do curso de Letras-Inglés prepara os futuros professores
para enfrentar (compreender) os desafios vivenciados pelos profissionais da area em

sua realidade diaria? Poderia explicar sua resposta?

Bloco 2 — Sobre a Comissao
5) O que justifica a criagdo desta comissao que esta pensando a reformulagao
do curriculo do curso de Letras- Lingua Inglesa? Por que neste momento?

06) Quem sao os participantes desta comiss&do? Houve algum critério para tais

escolhas?
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7) Quais sdo os principais tépicos/temas discutidos? O que tem norteado as

discussdes? (Documentos oficiais/ teorias?)

8) Como se dara a implementacao destas discussdes no curriculo do curso de

Letras- Lingua Inglesa da UEL?

9) No primeiro bloco desta entrevista falamos sobre os desafios vivenciados
pelos professores de inglés na realidade de sala de aula. Estes desafios, serdo, de

alguma forma, contemplados no novo curriculo?

Bloco 3- Percepg¢ao do Transtorno

10) Vocé ja ouviu falar em Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)?
a) Sim () b) Nao ()

11)  Se sim, poderia mencionar a fonte de tal informacao?

12)  Vocé poderia dar alguns exemplos do que vocé considera TGD?

13) Vocé ja teve algum contato com pessoas com TGD? Poderia mencionar onde

(familia, pratica profissional, etc...)?

14) Em sua opinido, os transtornos globais do desenvolvimento sdo uma
realidade para os professores e futuros professores de lingua inglesa atualmente?
Estes podem ser considerados como um desafio presente na pratica diaria dos
futuros professores de LI?

15) E sobre a Sindrome de Asperger, ja ouviu falar? O que sabe sobre ela?

16) A Sindrome de Asperger é um topico considerado no atual curriculo do curso

de Letras-inglés da UEL? Para ambas as respostas explique o por que.

Bloco 4 — Implicagoes para a formagao de professores de LI
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17) De 1 a 5, em sua opinido, qual a necessidade e a importancia de se estudar
os transtornos globais do desenvolvimento para a formacao inicial do professor de
lingua inglesa na sociedade atual? Sendo 5 o mais importante e 1 o menos

importante. Justifique sua resposta.
18) Em sua opinido seria importante que o curso de Letras/ Inglés contemplasse
os TGDs? Qual disciplina se encarregaria por abordar este assunto? Seria

necessaria a inclusdo de uma nova disciplina?

19) Vocé gostaria de fazer mais algum comentario?
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APENDICE B
Questionario - Formagéao de Professores de Inglés para atuar no Contexto Inclusivo

de Ensino

Prezado Professor (a),

Como parte de minha pesquisa de mestrado, intitulada “Possibilidades e Desafios do
Ensino de Lingua Inglesa a Individuos com a Sindrome de Asperger’, a qual é
orientada pela Prof? Dra. Juliana Reichert Assuncdo Tonelli, e devido a atual
realidade inclusiva de alunos com variadas sindromes e patologias nas escolas de
todo o pais, gostariamos de contar com a sua preciosa colaboragao para responder
ao presente questionario que pretende investigar a formagéo dos futuros professores
de LI, advindos do curso de Letras-Inglés da UEL, para atuar no contexto inclusivo
de ensino. Além disso, qual seria o real beneficio para o curso de Letras-Inglés da
UEL e para os seus futuros professores em abranger e estudar teorias que discutam
a neurobiologia do individuo em sua grade curricular. Assim, pedimos que leia
atentamente a todas as questdes e que responda-as de modo mais detalhado e fiel

possivel.

Bloco 1 — Percepgao do Professor Formador de inglés sobre o atual Curriculo

do Curso de Letras-Inglés da UEL.

1) Como vocé avalia o atual curriculo do Curso de Letras-Inglés da UEL?

Comente sua resposta.

() ruim () defasado () regular () bom () excelente

2) O atual curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL contém alguma disciplina
que discuta aspectos sobre os seguintes topicos: 1) Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) e 2) a neurobiologia e/ou o neurodesenvolvimento humano? Qual

seria esta disciplina e quais topicos ela aborda? Ela é semestral ou anual?

3) Caso tenha respondido ndo para algum tépico da pergunta anterior
(evidenciar qual topico), vocé considera desejavel ou necessaria a implementagao

de uma disciplina que discuta tais conhecimentos? Poderia indicar possiveis
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conteudos sobre o referido tépico para ser trabalhado nesta disciplina? Seria

semestral ou anual? Comente sua resposta.

Bloco 2 — A percepc¢ao do Professor Formador de Inglés sobre a inclusao e

sobre a inclusao de disciplinas que estudam a neurobiologia do individuo

1) Como vocé vé/ qual a sua percepgao sobre a inclusdo de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) nas escolas regulares de todo o pais?

Comente sua resposta

2) Como professor formador, vocé considera importante que os futuros
professores de Lingua Inglesa, tenham conhecimento — AINDA QUE
MINIMO/BASICO - sobre teorias que estudam o neurodesenvolvimento humano? Ou
seja, teorias que deem suporte para que o professor de Inglés conheca o
desenvolvimento cognitivo e suas implicagbes para o processo de ensino e

aprendizagem humano? Comente sua resposta

3) Na sua opinido, tais conhecimentos contribuiriam para a atuacédo do professor
de LI para atuar junto a alunos com necessidades educacionais especiais (NNE) ou
tal conhecimento ajudaria no ensino de todos os alunos ou ainda, estes
conhecimentos nao contribuiriam para a pratica do futuro professor de LI? Comente

sua resposta

Bloco 3 — O perfil do egresso na visao dos Professores Formadores

1) Em sua opinido, o contexto inclusivo de ensino é e ou pode ser uma realidade
de trabalho para o egresso do curso de Letras-Inglés da UEL? Comente sua

resposta

2) O professor formado pelo curso de Letras- Inglés da UEL termina a
graduacdo, em sua opinido, com qual nivel de conhecimento para atuar junto a

alunos com NEE (Necessidades Educacionais Especiais):

( ) ndo conhece as principais sindromes
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( ) conhece minimante as principais sindromes e como elas funcionam
( ) conhece as principais sindromes e como elas funcionam.
( ) conhece as principais sindromes, como elas funcionam e ajustam sua pratica

docente em funcéo das necessidades do seu aluno.
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ANEXO



ANEXO A

Respostas obtidas através da entrevista com ME

Duracgao da entrevista: 46" m: 11's

123

Motivo: ME presidia, a época, uma comissao a qual era responsavel por repensar o

curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL.

Sinais utilizados para a transcrigao:

E1 — Entrevistador

E2 - Entrevistado (a)

Il - Pausa considerada longa (+ de 10 segundos)

X - Pequeno trecho incompreensivel

XX - Trecho longo incompreensivel

() - Hipétese do que se ouviu

: - Prolongamento de vogais ou consoantes

? — Entonagéao de pergunta

MAIUSCULA - Enfase na entonago da voz

[ 1 — Sobreposicao de vozes

[ 1 — Sobreposicao de vozes

+ - Para cada segundo de pausa

(reagcao) — Reacgao do entrevistador ou entrevistado.

Sinais adaptados de: CHIMENTAO, L. K. . Interagdo em sala de aula e ensino de

lingua inglesa: a influéncia dos papéis de professor e aluno nessa interagao.

Revista Desempenho, v. 6, p. 59-78, 2006.

Inicio

E1: Bom, ah, ME, primeiro eu gostaria de te perguntar €:, quantas horas nos temos

para a entrevista?

E2: HORAS? [P1: precisa ser rapido? (risos)] NAO, fala minutos! N&o, nds podemos

conversar a vontade.

E1: ah é: Entao ta bom.
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E1: E:, bom, primeiramente eu gostaria de agradecé-la por conceder esta entrevista,
que certamente vai ser de grande valia para a minha dissertacdo. Bom, esta
entrevista é: +, primeiramente porque vocé esta presidindo uma comissdo né que
esta pensando o curriculo do curso de letras e: como eu estou trabalhando também
com o curriculo do curso de letras, vai ser muito importante. Entdo, a entrevista vai
ser organizada em quatro blocos + né + para vocé se situar +. Nos podemos
comecgar?

E2: Pode. [E1: ahn:] X.

E1: Ok. Entao, eu + fago a pergunta e dai eu espero a sua resposta.

E2: Uhum.

E1: Bom, a primeira pergunta € como vocé avalia o curriculo atual do curso de
Letras-Inglés? Tenho seis op¢des. Excelente, bom, regular, defasado, ruim ou outra.
E2: +++ Olha, eu avalio o atual curriculo como entre bom e étimo, eu diria. Nao acho
que é um curriculo ruim, até porqué ele é novo, né. E: + um curriculo que sofreu
reformulagdes a pouco tempo é: n&o na dimensao que eu acredito que poderia ter
sofrido, mas, sim, foram feitas as alteragbes seguindo as diretrizes recentes né,
2006, 2007 e depois uma outra em 2009, se eu ndo estou enganada ++. Mas, eu
acho que, ainda que fosse um curriculo excelente né, os curriculos como as praticas
precisam ser constantemente avaliados, re-avaliados, re-pensados, néo
necessariamente reformulados. Claro, que se fosse um curriculo excelente, nao
precisaria é: de uma reformulagdo, uma reestruturacao. + E: como um bom curriculo,
ha aspectos que precisam ser repensados e reformulados e eu acredito que a
opinido compartilhada pelo grupo né +, da area de lingua inglesa, que entendeu
importante constituir essa comissao, exatamente para pensar em propostas para
essa reformulacéo.

E1: Vocé participou também da outra reformulagao?

E2: Nao.

E1: Nao?

E1: +++ Ahn:, vocé poderia contar quais sdo os desafios enfrentados atualmente
pelos professores de lingua inglesa, + pelos futuros professores de lingua inglesa
em suas praticas diarias?

E2: ++ Vocé diz os licenciandos que se formarao professores? [P1: isso, os que se
formarao professores] X. Ahh, os desafios eu acho que sdo muitos né. E:, hoje ou ja

a bastante tempo a condicdo da educacdo basica no Brasil € precaria, é
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amplamente conhecida e noticiada, e eu nao estou falando da educacéao publica, eu
estou falando da educacao basica e eu incluo as escolas particulares né nesse ++
contexto de uma educacédo que prepara pouco né, trabalha pouco. Eu acho que, a
gente se perdeu em algum ponto do caminho né. Ndo € saudosismo quando eu digo
que foi se o tempo que a escola servia para que a gente aprendesse coisa,
conteudos né [E1: sim], historicamente produzidos, que nos faziam é: capazes de
conversar, por exemplo, sobre crise politico-econdmica, sabendo geografia. Hoje, a
ideia de que a: escola n&o é o lugar de apropriacédo do conhecimento histérico, mas,
de aprender a aprender, transformou a escola num lugar um pouco esvaziado.
Entdo, a ideia de que vocé hoje tem um celular que se vocé quiser saber qualquer
coisa vocé entra no santo google [E1: risos] e descobre, no meu ponto de vista, é
uma falacia né, porque vocé néo leva uma conversa, qualquer que seja, até no
botequim, se vocé nao tem informacao, se vocé nao tem conhecimento, se vocé nao
se apropriou do conhecimento historicamente produzido, de qualquer area, né, e se
vocé nao decorou as capitais do seu pais né, é: se vocé ndo consegue saber aonde
estdo as coisas, portanto, dos rios. Falo de geografia, porque tradicionalmente tém
se essa ideia de que decorar é ruim, né, mas, eu posso falar de inglés também. Nao
tem, eu ndo consegui aprender outro jeito de ensinar presente perfect se nao
mandar decorar a lista de verbo da terceira coluna. [E1: sim], né, ndo tem. E: X eu
nao sei, acho que X faco decorar, cobro a decoreba, mas, acho que os desafios da
educacado sdo esses né, de resgatar o valor do conhecimento, a importancia do
saber e é um desafio que esta posto em todos os niveis, nao é diferente do ensino
superior, a gente também recebe alunos com uma visdo um pouco distorcida do
papel da educacao, pra si mesmos né. Nao importa muito o que eu aprendi na
disciplina, eu quero passar né, tenho que me formar esse ano ou no ano que vem,
entdo, isso nao tem importancia para a minha vida e eu acho que esse talvez seja o
maior desafio que eu veja e que eu enfrente com os meus alunos de pratica de
ensino na escola, né. Como é que vocé resgata a importancia da escola, do saber,
do conhecimento né, numa sociedade que acha que o saber e o conhecimento nao
tem mais importancia? + e como vocé engaja esse alunos nesse processo né, de
gostar de aprender?. E ndo de estar na escola porque se ndo tem bolsa + escola,
estar na escola porque se nao é: +++ na verdade porque nido tem a bolsa escola ou
porque tem que estar. Mas, poucos sao aqueles que estdo na escola porque tem

prazer de estar na escola [E1: sim] +++
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E1: O atual curriculo do curso de Letras-Inglés prepara os futuros professores para
enfrentar ou compreender os desafios vivenciados pelos profissionais da area?

E2: ++ a:, de um modo geral, acredito que sim. De um modo geral, eu acho que o
nosso curso tem uma tradigdo muito longa de pensar a formagao na pratica, a partir
da pratica. Entao, sim. Preparar, a ideia de estar pronto +++ também pra mim nao
existe, né, a gente nunca esta pronto ou profissional nenhum, nenhum professor
estara pronto, né. Eu ndo acho que estou pronta para enfrentar todos os desafios da
sala de aula, por exemplo. Entdo, o que a gente, o que o curriculo procura fazer nas
disciplinas enquanto perspectiva bastante voltada para pesquisa-agcao né, pras
questdes da pratica de sala de aula é preparar o aluno para uma formacéao
continuada, para reconhecer a importdncia de sempre estar estudando, como
profissional né, um professor formado, ++ se capacitando, olhando para o seu
trabalho e + lidando com os desafios do cotidiano, até porque eles ndo se esgotam
né. Quando a gente supera alguns, outros vem [E1: sdo muitos], entdo, sdo muitos e
de diferentes naturezas, a gente tem inclusive de ordem técnica na escola que n&o
tem xerox, por exemplo. E um desafio, X, é: hoje a gente tem o livro didatico de
inglés. E uma ferramenta, mas, ser a Unica ferramenta, também é um desafio. Entéo,
eu acho que o curriculo procura trabalhar bastante essas questdes da pratica e a
necessidade de entender que os desafios sempre existirdo e que talvez esse seja o
maior prazer em ser professor, ter que um desafio novo todo dia para lidar, um ledo
pra matar (risos E2).

E1: Bom, encerrei o bloco 1 agora, entdo, vou comecar o bloco 2 ++ agora. E:, o que
justifica a criagdo dessa comissao que esta pensando a reformulagao do curriculo do
curso de Letras-Lingua Inglesa? E porque neste momento?

E2: Eu acho que o que justifica, como eu ja falei no inicio, € a necessidade de
constantemente repensar o curriculo. O colegiado tem instrumentos de avaliagdo do
curso, tem instrumentos de avaliagado dos docentes e da docéncia, e obviamente, de
avaliacdo da aprendizagem é:, e o tempo todo ++ sente-se essa necessidade né, de
pensar o curso e agora de reformular porque tem sido frequente as questdes, as
problematicas com relacédo as disciplinas que ndo se FALAM ou as disciplinas que
se rePETEM né, entdo, o colegiado comegou a sentir um pouco dessa sobreposi¢céo
com uns conteudos, da auséncia de outros, da desarticulacdo entre outros. Entao,
comegou esse movimento, acho que comecgou a partir dessas avaliagdes do proprio

colegiado, do que dizem os alunos sobre o curso, e ai resultou que varias mudangas
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tem sido feitas nesses anos, mas, que sdo mudancgas pontuais. Uma disciplina que
era de um ano, em fungao da avaliagcao dos alunos, ela passa para o ano anterior ou
para o ano seguinte. Disciplinas que antes eram desarticuladas, passaram a discutir
melhor as ementas dos conteudos, mas, num dado momento sentiu-se que
precisava-se pensar para além disso, né. Ha uma série de demandas que se
colocaram ai nos ultimos 5, 8, 10 anos e que ndo estdo no curriculo. E: a prépria
formagéo do professor de inglés para atuar nas séries iniciais E uma delas né, além
das questdes de traducao, de ter um bacharelado ou nao ter. Entdo, sdo questbes
que estavam na mesa e que ai entendeu-se que uma comissao poderia estudar isso
melhor e apresentar propostas para organizar isso na area.

E1: E quem s&o os participantes da comissao? Houve algum critério para as
escolhas?

E2: Foram duas comissdes até o momento. A primeira comissao foi no ano passado,
eu nao vou saber precisar datas, mas, se € uma informacao que vocé precisa depois
eé facil conseguir né porque tem as instrugdes de servigco com datas e prazos e efc...,
mas, o ano passado o: departamento constituiu uma comissao que tinha professores
de inglés, de espanhol e de francés pra pensar entdo as trés, os trés cursos, as duas
licenciaturas e o curso de francés. E:, essa comissdo tinha, se ndo me falha a
memoria, trés representantes de cada uma dessas ++ areas, a exceg¢ao do francés,
que era uma sO, e que depois saiu da comissdo, que entendeu que ndo era o
momento de pensar o seu curriculo nessa dimensado. Entdo, ficaram espanhol e
inglés. Entao, repito, se ndo me falha a meméaria, trés ou cinco de cada uma dessas
areas. [E1: X] depois eu posso resgatar pra vocé [E1:X]. Normalmente,
normalmente, as comissdes elas sao colocagdes pessoais né, entdo, o
departamento traz a demanda, traz a necessidade e a pergunta € sempre quem
gostaria de participar. O critério, eu acho que é motivacdo né e compromisso e
disponibilidade docente que diz ai, eu gostaria, eu poderia, eu tenho interesse, e
assim se fez a primeira. A segunda foi feita diferente. A primeira comissdo entregou
os resultados e entendeu que o tempo dado nao foi suficiente, entendeu que era
preciso separar as discussodes, entdo, foram feitas outras duas comissdes, uma so
de professores de espanhol e uma s6 de professores de inglés e por sugestao da
prépria comissao anterior, foi feita uma comissdo menor, ++ por conta de agenda, da
dificuldade de se encontrar e como uma comissao tem o papel de organizar a

discussao né, nao € preciso uma comissao enorme. Entdo, a segunda comissao tem
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é eu (ME), a professora Maria®, o professor Jodo e a professora Leila. A principio
trés, mas, depois a Joana pediu para ser incluida na comissdo por representar
literatura. A ideia foi sempre pensar também, representantes de literatura, da pratica
de ensino e de professores que trabalham na lingua né, mas, acho que esse era um
critério pra ser justa com a minha memoria. (risos E1)

E1: E quais sao os principais tépicos discutidos? E o que tem norteado essas
discussdes? ++ Algum documento oficial? Alguma teoria eu vocés est&o utilizando?
E2: A:, todas essas coisas. Os principais topicos sdo as demandas atuais, em
relacdo ao que temos hoje e em relagao ao potencial do que podemos ter, né. ++++
Tudo isso, em dialogo com os documentos oficiais, dos quais a gente nao pode fugir
né, ndo se cria um curriculo de um curso de letras do nada né, eu queria que fosse
assim, se nao obedecer as diretrizes ++ curriculares nacionais para os cursos de
letras, as diretrizes principalmente para a formagdo de professores. E:, a gente tem
também os nossos projetos pedagogicos anteriores, que servem como uma diretriz
de alguma forma, embora a gente esteja querendo se distanciar bastante deles,
mas, eles estdo na mesa o tempo todo. E:, teorias né, nés temos lidos e discutidos
varios textos que falam sobre formacao de professores e formagao de professores
de linguas, em termos do que € essencial no curriculo, principalmente. Entdo, tudo
iSso se mistura né, as nossas necessidades, como eu falei, ao potencial que a gente
tem em fungao das linhas de pesquisa do departamento e: acho que da natureza, da
identidade, do préprio do curso. O curso de letras tem uma identidade, da qual
também a gente ndo desliga né. A gente recria, reconstréi, mas, nao desliga, por
exemplo, a identidade do formato do professor pesquisador. Isso é parte da
identidade do nosso curso ha quase vinte anos né. Entdo, € uma coisa que esta
sempre presente nas discussdes, sdo tracos da identidade do curso, esse € um
exemplo.

E1: Mas, o curso nao reflete a identidade dos professores que fazem o curso? Ele
tem uma identidade além disso?

E2: E, ndo sei se isso é possivel, porque ndo existe curso sem nés né, quer dizer, o
curso, a gente esta falando do curso, falando em departamento, a gente esta falando

em nos docentes e nds alunos, porque o curso € isso que nés fazemos com que ele

% Com o intuito de salvaguardar a identidade dos professores que participavam da comissao
responsavel por repensar o curriculo do curso de Letras-Inglés da UEL, utilizamos os codinomes
Maria, Jodo, Leticia e Joana, para nos referirmos aos professores citados por ME.



129

seja. Entdo, a identidade do professor pesquisador, ela existe como identidade do
curso, porque ha essa longa tradicdo no campo da formacao de professores de
inglés da UEL de incorporar o componente da pesquisa-agao no curriculo. Entdo, eu
ndo vejo como possivel desvincular a identidade do curso ++ da identidade dos
professores, de seus interesses e de suas linhas de pesquisa é:, que se constroi
historicamente também. Nao, ndo é de um dia pro outro que vocé projeta novas
identidades ou reformula as identidades nem pessoais € nem de curso, isso também
€ um processo histérico. Se hoje a gente consegue falar de uma identidade de um
curso nessa perspectiva € porque tem um historico de vinte anos. Talvez daqui
cinco, oito, dez, a gente fale de outros tragos da identidade dessa formacéao é: que
também se fizeram no processo historico.

E1: Bom, no primeiro bloco nés falamos um pouquinho sobre os desafios
enfrentados pelo professor de inglés. Estes desafios serdo de alguma forma
comtemplados no novo curriculo? Esses desafios que vocé mencionou.

E2: Ah sim, a gente espera que sim. A gente esta trabalhando com alguns, com a
IDEIA de alguns eixos né, um deles € a solugédo de situagdes problemas, ou seja,
que é lidar com esses desafios que sédo imprevisiveis e inesgotaveis né, nao existe
um corolario ou uma lista de aqui estao os desafios e nds vamos tratar de todos eles
ao longo do curso. A gente esta trabalhando com o eixo da pesquisa né, da
pesquisa-agao, ndo da pesquisa bibliografica, tedrica, mas, da pesquisa pratica, que
também ++ busca, ++ tem essa proposta de explorar as questbes que se colocam
no cotidiano de um professor e:, entdo, assim, eu QUERO acreditar que as
discussdes tem caminhado na direcdo de se pensar esse novo profissional. Hoje
existe essa demanda de um profissional mais colaborativo, mais inserido na
comunidade, na comunidade de pratica dele né, ou seja, na comunidade escola, eu
penso comunidade pra além de escola né. Eu penso no bairro, na vizinhanga, na
vida dos alunos e das familias deles, entdo, sdo todos desafios que a gente tem
pensado né sobre, nesse curriculo e: tentado caminhar no sentido do que é preciso
pra resolver. Entdo, a gente ndo esta fazendo lista de conteudos e nem de
disciplinas. Eu acho que é um outro caminho interessante dessa reformulacgao, a
gente esta querendo o maximo possivel se desligar de disciplinas e pensar o que é
preciso para esse profissional, que hoje tem que ta preparado para atuar na
educacao basica, na escola publica, particular, no instituto de linguas, na educagéao

funda, fundamenta né 1, que tem que estar preparado para atuar no EJA, que tem
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que esta preparado para atuar é: numa empresa, que tem que estar preparado para
atuar como tradutor é:, embora nosso curso seja de licenciatura, mas, a gente
considera que também € um campo de trabalho como editor, revisor, etc, etc, etc ...
em quatro anos. A gente faz escolha, € 6bvio que a gente faz as escolhas, mas, tudo
isso esta sempre presente nas discussdes. Entdo, a gente ndo ignora e nao
desconhece né esses campos de atuacado desse profissional. Mas, a gente tem a
clareza de que temos que fazer escolhas.

E1: Entdo, nem todos serdao comtemplados?

E2: E, ndo é possivel ter uma formacdo generalista né, sob o risco de ndo se fazer
formagao alguma. +++ Vocé fez cara de descordo, mas, tudo bem, ndo vem ao
caso, eu ndo vou perguntar porque vocé fez essa cara (risos) X.

E1: Bom, entdo eu vou comegar o bloco trés agora. Vocé ja ouviu falar em
transtornos globais do desenvolvimento?

E2: Ja

E1: Vocé poderia mencionar a fonte da informagéo?

E2: Ndo, ndo. Nunca fiz curso, ndo € a minha area. Acho que como educadora a
gente |é sobre isso, tem clareza do que significa os transtornos globais de educagéao
e aprendizagem, desenvolvimento, é: em geral, no campo daquilo que esta
patologizado né, que se considera um transtorno. E algo que me interessa, mas, ndo
€ minha area de atuacdo. Nao tenho leituras tedricas, ndo tenho conhecimento
cientifico sobre isso. Conhego como leiga, como quem Ié jornal, como quem
acompanha as discussdes na midia, como quem Ié jornal e sabe das dificuldades de
professores que tem algum laudo né, vamos chamar assim, de transtorno, sem
condicdo adequada para trabalhar com esse aluno, com esses alunos né, que estao
num, num, num processo, num contexto chamado inclusivo e que de inclusivo tem
muito pouco, muitas vezes. Entao, é assim que eu conhego, como leiga.

E1: Vocé poderia dar alguns exemplos de TGDS?

E2: Talvez os déficits de atencgéao, os tadh, é isso, tdha, ++ dislexia, alguns quadros
de autismo acho que sao considerados dentro desse: transtornos é: ++++++ acho
que, é, assim, € 0 que eu conhego, 0 que tem nome na literatura, na literatura nao,
como que chama aquele: documento que: da nome as patologias? Tem nome pra
isso né?, [E1: dsm ou cid, né.] dsm

E1: Vocé ja teve algum contato com tgd na sua familia, pratica profissional, estagio?
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E2: Eu tenho dois sobrinhos com diagndsticos e como sempre eu suspeito muito
desses diagndsticos, ja vou dizer. Hoje se convencionou dizer que qualquer tipo de
dificuldade de aprendizagem é transtorno de déficit de atenc&o e no caso deles acho
que foi um diagnostico um pouco precipitado. Essa semana eu li que existe um
projeto de lei para incluir ritalina na merenda. Entdo assim, acho que tem uma
enorme é: confusdo nessa area. Entdo, quando eu digo eu tive, tenho esses dois
sobrinhos e eu repito, eu tenho suspeita disso. Na escola, nas escolas aonde eu
tenho trabalhado, é: ++ nunca trabalhei com alunos que tivessem o diagnostico, o
laudo. Ou seja, que tivessem oficialmente na escola como alunos que tivessem
algum tipo de transtorno.

E1: Porque na escola n&do tinham esses alunos ou porque eles nao participavam das
aulas de inglés?

E2: Porque na escola, provavelmente, ndo tinham ou porque nunca nos foi dito que
havia alunos nas nossas salas né, nossas salas sdo aulas regulares né, entao
assim, sdo alunos que sao matriculados na escola. O que sempre a gente vivencia
na escola s&do os alunos com dificuldades de relacionamento, algum tipo de
agressividade, mas, nunca a coordenacgao pedagogica nos disse, olha, vocés por
favor prestem atengao, ou trabalhem assim diferenciado ou enfim, qualquer tipo de
atencdo né, cuidado ou de dedicagdao com este ou aquele aluno, porque ele tem
algum grau de autismo, dislexia, dificuldade de aprendizagem ou qualquer coisa
dessa natureza.

E1: Em sua opinido os transtornos globais do desenvolvimento sdo uma realidade
para os professores e futuros professores de lingua inglesa atualmente? Estes
podem ser considerados como um desafio presente na pratica diaria dos
professores?

E2: Qual é a primeira pergunta?

E1: Os transtornos globais do desenvolvimento eles sdo uma realidade [p2: nao]
para os professores e futuros professores de linguas?

E2: Nao, nao sao parte do curriculo, ndo sao tratados no curriculo de forma explicita
é: ++++ eu acho que a gente nem tem +++ conhecimento pra isso, formagao pra
iSSO, espaco pra isso.

E1: Mas, eles sdo uma realidade na pratica diaria?

E2: Na nossa pratica, eu posso falar, eu tenho que dizer do que eu conheco né.

Agora, eu nao estou falando como coordenadora da comissdao, mas, da minha
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experiéncia da pratica de ensino, que ndo é uma experiéncia de visitar a escola,
mas, de estar na escola e vivenciar a escola. Isto ndo E uma realidade, uma
realidade presente. Com alunos de ensino médio, por exemplo, que sado os alunos
com 0s quais a gente trabalha. Como eu te disse, nos dois ultimos anos, por
exemplo, eu estive, que eu estou no aplicacdo, € nés nunca recebemos nenhuma
orientacdo e nunca percebemos alunos que tivessem algum tipo de transtorno. A
gente tem dificuldades e desafios que qualquer professor tem, salas heterogéneas,
vocé tem alunos mais participativos, outros menos, vocé tem alunos mais
comprometidos e engajados e outros menos, vocé tem alunos mais é: ++
interessados e outros menos, né. Vocé tem alunos mais carinhosos e outros menos.
Entdo, sim, a gente lida é: com pessoas n€&, que na nossa pratica, e ai eu repito, eu
estou falando de um contexto especifico da minha experiéncia. Eu nao estou
falando, em geral, do que eu nao poderia dizer, na verdade eu nao poderia dizer
sobre a sua pergunta pra além da minha experiéncia né. O que NAO SIGNIFICA que
entdo, ndo exista, obviamente.

E1: Estes podem ser considerados como um desafio?

E2: Sem duvida. Sem duvida. Eu acho que mesmo sem diagnéstico ja € um desafio.
(risos). Eu acho, eu digo, mesmo que essas coisas nao sejam patologizadas, ja € um
desafio. Vocé entrar numa sala de aula com 30, 35 alunos, lidar com essa
diversidade de interesse, motivagdes, gostos, paixdes, €: um desafio né. E eu acho
que todo professor tem esse dever de que o seu trabalho alcance a todos né e faca
transformar a vida de todos. Entdo, o sonho talvez seja mais do que um desejo,
porque de fato as pessoas vao receber diferente, vado absorver diferente, vao se
apropriar de forma diferente é: e se valer daquilo de forma diferente também. Entao
++, € um desafio sim. Bom, vocé olhou agora, € bom checar né. N6s estamos
realmente gravando?. Sim. Esta indo tudo bem.

E1: Ta, ta tudo bem.

E1: E sobre a Sindrome de Asperger, vocé ja ouviu falar?

E2: Acho que é um tipo de:, ele tem uma relagdo com o autismo, € um tipo de
autismo, nao ¢é isso? Um pouco eu ja ouvi falar sim.

E1: A Sindrome de Asperger € um tépico considerado no atual curriculo do curso de
letras-inglés da UEL ?

E2: Ndo. Como os demais transtornos, vocé tem uma nocao.

E1: Pg?
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E2: Como eu disse, por varias razdes. Eu acho que a gente ndo tem é:, nesse
momento ndo € presente no curriculo né, e vocé teria que criar uma disciplina talvez
para incorporar isso, pensando até que essa disciplina fosse muito apropriada de ser
trabalhada no campo com profissionais da area de psicologia de neurociéncias e
profissionais de outras, enfim, com outros tipos de formacéo. E por +++++++ eu ia
dizer uma outra razdo que eu nao me lembro qual é, mas, principalmente por nao
estar hoje desenhado essa disciplina no curriculo, a qual deveria. Ah, eu ia dizer
que, isso seria umas das razbes, mas, a outra razido € que eu nao acredito em
disciplinas estanques. Entdo, eu acho que pra isso ser efetivo, seria necessario que
fosse transversalmente presente e que também os profissionais do curso tivessem
conhecimento, ainda que superficial, ndo tanto quanto o que eu tenho hoje né, teria
que ser mais do que isso ne, mas, algum tipo de conhecimento para que isso fosse
presente transversalmente né. Entdo, que nio fosse uma disciplina que vocé vai e
estuda a doenga, vamos chamar, o transtorno né e as razbes, as causas e as
consequéncias e a forma de tratar, mas, isso precisa ser também presente nas
disciplinas que tratam da pratica, que tratam do ensino- aprendizagem e da
formacao do professor. Entdo, tem que ser vertical e horizontal, isso tem que entrar
no curriculo nessas duas dimensdes, pra que seja eficaz né, no meu ponto de vista,
logicamente, eu n&o posso falar em nome da comissdo, que esta em processo de
discussdo na comissao, entédo, ndo é algo, consensuado.

E1: Ok. Bom, vou comecar o bloco quatro entdo. De um a cinco, qual a necessidade
e a importancia de se estudar os transtornos globais do desenvolvimento para a
formagéao inicial do professor de lingua inglesa na sociedade atual? Sendo cinco
mais importante e um menos importante. E porque essa pontuagao?

E2: Olha, importante eu acho que é todo o conhecimento. Entdo eu ndo posso
pontuar nenhum conhecimento com menos do que cinco, sendo 0 mais importante
cinco. Qualquer conhecimento que vocé me perguntar que é importante para um
profissional eu vou dizer, é importante para um profissional. Se vocé me perguntar, e
talvez vocé tenha essa pergunta na sequéncia, é€: em termos daquilo que € essencial
para uma boa formagao de um bom professor, de um a cinco o que vocé diria, eu
diria, entre 3 e 4. Entdo, acho que tem uma diferenga entre pensar o curriculo
minimo, um curriculo de quatro anos, duas mil e oitocentas horas ou trés mil e
duzentas horas, pra colocar esse profissional no mercado de trabalho, pra comecar

a sua formagao em acao, né a sua formagao continuada e pensar na importancia do
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conhecimento. Entado, eu digo, é importantissimo, é fundamental, faz falta. Eu sinto
que embora nao lide com isso, ndo seja uma demanda do meu trabalho, é algo
sobre o qual eu me interesso, como leiga no assunto, gosto de ler para saber, mas,
adoraria saber mais. Acho fundamental que eu saiba mais e que os professores
saibam mais. Se vocé me perguntar em termos de curriculo, pensando em todas as
demandas de um profissional pra comecar a sua vida na educacgao basica isso teria
uma escala menor. Nao a importancia do conhecimento, mas, a relevancia disso
dentro de um curriculo pra quatro anos.

E1: Entendi

E2: Ficou claro? Pra depois nao dizer que eu vou achar que eu nao acho que é
importante (risos)

E1:Nao, ficou bem claro!

E2: Porque, s6 para complementar Eduardo, a gente esta trabalhando muito nessa
perspectiva, isso tem sido muito caro a comissao, porque assim, quando vocé vai
falar para um professor da universidade sobre reformulag&o curricular, e ai vocé
comega a dizer: o que é importante na sua disciplina? Cara, cada um quer um curso
de quatro anos pra si, entendeu. A hora que vocé olha na formacao, na pratica de
ensino, ele tem que saber tarararara, é facil fazer uma lista que nossa senhora, sé
vai sair expert daqui a cinco anos.

E1: Na minha opinido, o curso deveria ser integral.

E2: Na literatura?, vocé fala, ndo, na lingua inglesa?. Entdo assim, a comissao esta
trabalhando muito na seguinte perspectiva, o que é fundamental, essencial ++++, 0
que ndo pode faltar para que esse jovem saia daqui quatro anos minimamente
capaz de ser um bom profissional. Ai a gente esta discutindo muito o que é esse
bom profissional e 0 minimo. N&o é o minimo porcaria. E o minimo para ser um bom
profissional. Entdo, um bom profissional tem que saber teorias de ensino-
aprendizagem, tem que saber, tem que ter conhecimento sobre transtornos, mas, ele
nao vai ser um expert, por exemplo. Ele ndo pode ser um expert, porque em quatro
anos, nao da. Mas, ele tem que saber que existem, tem que saber como tratar, como
lidar, ele tem que saber reconhecer isso, talvez no seu contexto, mas, se isso for
DEPOIS de minimamente preparado com uma demanda que se mostra importante
na sua profissao, ai ele precisa ir também buscar a sua formacgao continuada nessa
diregao, talvez como vocé esta fazendo, como a juliana fez. Que é para onde as

pessoas acabam depois seguindo. To tentando fazer essa comparagcdo com a



135

medicina, porque, € sempre inevitavel, parece sempre que a gente esta no mais e no
menos. Mas, ndo é nesse sentido, acho que o bom exemplo é isso. O médico, ele
tem uma formagéo de cinco anos, que vai dar pra ele uma base ++ bem geral e
depois ele tem pelo menos, um ano de residéncia, nessa residéncia ai ele vai
escolher se ele vai olhar o dedinho do pé, se ele vai olhar a orelha, porque nao da
pra vocé ser bom em tudo, né, mas, vocé precisa saber um pouco de tudo, porque
nao adianta vocé s6 olhar o dedao do pé né. Entdo, vocé precisa saber, eu retorno a
dizer, eu acho que é importante ter isso no curriculo, mas, eu ndo daria a isso uma
relevancia, uma importancia cinco no curriculo porque eu acho que num curriculo
curto como 0 nosso, pequeno e enxuto como 0 nosso, o que da pra fazer é muito
geral. E o geral n&do satisfaz né, € quase que um reconhecimento né. Olha existe e
vocé se tiver interesse precisa procurar mais e se aprofundar mais.

E1: Bom, entdo +++++ sé pra finalizar né. Qual disciplina se encarregaria por
abordar esse assunto? Seria necessario a inclusdo de uma nova disciplina? Vocé ja
comentou um pouquinho disso, mas.

E2: T4 bom. E, eu acho que eu ja respondi. A gente esta tentando pensar isso no
curriculo de forma vertical, entdo, de fato, precisamos de uma disciplina especifica
que possa tratar disso é: com profissionais que saibam e entendam disso, né, que
talvez hoje com excegéo da Gléria®® no nosso departamento, na nossa area, ndo
haja mais ninguém. E eu acho que deveria ter para além disso. Sem desmerecer
nenhum tipo de conhecimento, eu ainda vejo que é uma disciplina que poderia ser
dada, dada nao, feita inclusive, cursada, outra coisa que a gente tem pensado
bastante em o nosso aluno pode fazer fora daqui. Entdo, a gente tem pensado essa
disciplina ndo apenas na psicologia, talvez, no campo das ciéncias biologicas né, e
ai teria que ver hoje no curriculo desses cursos se ja existe uma disciplina que trate
disso e eu possa abordar isso, nao para o professor de inglés, mas, tornar isso como
um conhecimento importante e transversalmente, horizontalmente. Eu acho que a
gente precisa pensar em formas, cursos talvez, oficinas, trabalhos, para que os
professores do curso, tratem disso, reconhegam isso e explorem isso na sua

disciplina, claro, naquelas que sao apropriadas. Entdo, como € que eu que trabalho
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com a pratica de ensino vou resgatar esse conhecimento, tratar disso, inserir isso no
meu, na minha ementa, nos meus objetivos, nos meus conteudos, ao longo da
pratica de ensino, de dois anos de pratica de ensino. Como que a lingua inglesa, se
€ possivel, vai tratar disso, nas AULAS de lingua inglesa inseri isso, talvez com o
professor quando ele troca aquele que tem conhecimento que €& capaz de
reconhecer nos alunos do curso esses transtornos. Ou seja, vocé faz pelo exemplo
também. Entdo eu digo, a gente tem pensado esse curriculo ndo como um curriculo
que diz sobre ou diz como, mas, que faz. E ai, a ideia é a transversalidade e essas
coisas precisam permear as nossas aulas, as nossas disciplinas e as nossas
praticas. Elas ndao podem ser um saber sobre, mas, como é que vocé vive iSso na
sua pratica.

E1: Vocé gostaria de fazer algum comentario sobre as perguntas, a entrevista?

E2: Nao. Eu acho que é super importante né e como orientadora X varios trabalhos
X. Olha, é:, ndo Eduardo, eu gostaria de dizer que se vocé precisar desses outros
dados ai, eu talvez consiga, eu possa te passar né, porque as datas e essas
informacdes mais pontuais vocé viu eu ndo as tenho de cabeca, é: e dizer assim né,
como eu falei em alguns momentos, eu posso falar em nome da comissao, outros eu
posso falar s6 com um pouquinho da minha experiéncia, eu acho que a comissao
para fazer jus a um trabalho de dois anos dentro do grupo ta muito interessada em
fazer uma ressignificacdo, significativa, profunda no curriculo né. A gente tem feito
um exercicio enorme de abandonar o que tem, ndo abandonar, mas, nao considerar
0 que tem, pra nao se deixar preso ao que tem e nao ficar pensando em disciplina,
nao ficar pensando em, pensar fora da caixinha. O nosso exercicio, e a gente ainda
estd num momento um pouco ingrato porque a gente tem pensado tanto fora da
caixinha que a gente agora estd com um pouco de dificuldade de organizar e
continuar, entdo a gente esta meio, mas, tem sido esse o propdsito. Entdo a gente
nao esta muito preocupado com o tempo, se essa reformulagao vai sair esse ano ou
ano que vem, entdo, a gente esta preocupado em pensar nesse profissional, ndo de
hoje, mas daqui, dez anos também que € um desafio enorme, pois, é dificil prever e
a gente esta pensando a reformulagdo para resolver agora, para que ela possa
durar. Entdo, pensar nisso, em professores que possam atuar nas séries iniciais,
formar professores ++++ para lidar é: com os desafios da escola. E a
heterogeneidade, embora os transtornos ndo sejam o foco atual deste curriculo, a

heterogeneidade certamente é. Quem esta na pratica é inevitavel vocé pensar que
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vocé tem alunos que aprendem muito diferente dos outros. De uma certa forma,
embora a gente ndo trate das patologias, a gente trata da importancia de estar
atento e procurar corresponder a essas diferentes formas de aprender. E quando eu
digo procurar corresponder, eu quero dizer de fato, procurar corresponder. Porque a
gente sabe que é dificil. E muito dificil né. Eu ndo acho que reconhecer e saber e
estudar, por exemplo, os transtornos, também resolva. Eu acho que vai continuar
sendo muito dificil, porque, em geral, sdo alunos que requerem, tipos de atencgéo
diferenciada, tempo diferenciado pros trabalhos, é: ++, toda uma outra organizagéo
né, outra tatica. E sozinho numa sala de ftrinta, trinta e cinco né ++ é sempre ++
muito dificil. MUITO dificil. Entdo, tanto € que os alunos que sempre apresentam
mais dificuldade, sdo os que sempre ficam pra tras. E ai eu digo para os alunos,
para os licenciandos, o contrario, vocé nao tem que se preocupar s6 com 0s alunos
que tem dificuldade de aprendizagem, seja |4, se tem laudo ou ndo, mas, vocé
também tem os alunos que sao superdotados e que poderiam estar fazendo muito
mais coisa e nao estdo também porque, porque ele ndo consegue trabalhar nas
pontas. X o professor numa sala de trinta, com quarenta horas, quase trinta numa
sala de aula, trabalha na média. Ele trabalha assim, eu ndo posso dar muito facil
porque coitado aquele vai ficar muito desestimulado, mas, também nao posso dar
muito dificil. E a média € sempre pobre né, eu faloque é a média € mediocre. Entéo,
eu ainda acho que na comissao a gente tem pensado muito nesse profissional, e eu
acho que um bom profissional esta ciente disso e estd sempre buscando
alternativas. Muitos sao temporarios, sao locais, mas que podem salvar, salvar
vidas, entdo € um pouco isso, s para complementar.

E1: Ok ME, muito obrigado por essa entrevista, eu aprendi bastante com ela e

espero nos encontrarmos nas proximas vezes.
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Respostas de Maria e Cristiana, obtidas através da aplicagao do questionario on-line

PERGUNTAS - BLOCO 1

MARIA

CRISTIANA

1) COMO VOCE AVALIA O
ATUAL CURRICULO DO
CURSO DE LETRAS-INGLES
DA UEL? COMENTE SUA
RESPOSTA.

BOM

EMBORA CONSIDERE QUE O

CURRICULO DE LETRAS-
INGLES DA UEL SEJA
INSUFICIENTE E NECESSITE
DE INUMERAS
REFORMULACOES, 0
CONSIDERO

PARTICULARMENTE  BOM,

POIS PROPORCIONA UMA
FORMACAO AVANCADA NAS
TENDENCIAS CRITICAS DE
FORMACAO DE
PROFESSORES DE LINGUAS
(ESPECIALMENTE QUANDO
COMPARADA AOS
CURRICULOS DE OUTRAS
INSTITUICOES). ACREDITO
QUE A PROPOSTA DO
CURSO APRESENTA UMA
PERSPECTIVA AMPLA DE

FORMACAO,

POSSIBILITANDO QUE O
ALUNO DESENVOLVA
PESQUISAS E SE INSIRA EM
DIVERSOS CAMPOS DE
ESTUDO. POREM,

RESSALTO QUE PODERIA
HAVER SIM UM MAIOR
EQUILIBRIO NO ENTRE O
FOCO DAS DISCIPLINAS DO
PROGRAMA. ALEM DISSO,
CREIO QUE HA POUCA
ARTICULACAO ENTRE OS

DEFASADO

CURRICULOS DEMORAM A
SER  CONSTRUIDOS E
IMPLEMENTADOS. NO
ASPECTO FORMAL, ACABAM
POR SE TORNAR
DEFASADOS, EMBORA HAJA
CONDICOES PARA TRAZER
ATUALIZACOES EM SUA
IMPLEMENTACAO EM SALA
DE AULA.
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CONTEUDOS DO
PROGRAMA.
2) O ATUAL CURRICULO DO | SIM, APENAS PARA O | NAO, PARA OS DOIS,
CURSO DE LETRAS-INGLES | PRIMEIRO.
DA UEL CONTEM ALGUMA NECESSIDADES
DISCIPLINA - QUE DISCUTA| epucagho Para A EDUCACIONAIS ESPECIAIS
ASPECTOS SOBRE OS ’ :
SEGUINTES TOPICOS: 1) | INCLUSAO ABORDANDO UM
NECESSIDADES PANORAMA DA QUESTAO DA
EDUCACIONAIS  ESPECIAIS |y a1 ) ]
(NEE) . 2 A INCLUSAO NA EDUCACAO
NEUROBIOLOGIA E/OU O BASICA E INDICACOES DE
NEURODESENVOLVIMENTO ESTUDO SOBRE
HUMANO? QUAL SERIA ESTA
DISCIPLINA E  QUAIS PROBLEMAS MAIS
TOPICOS ELA ABORDA? ELA FREQUENTES
E SEMESTRAL OU ANUALI? RELACIONADOS A SALA DE
AULA NA QUAL SE
ENCONTRAM ALUNOS COM
TAIS NECESSIDADES
ANUAL.
3) CASO TENHA | SIM SIM
RESPONDIDO  SIM  (PARA

APENAS UM DOS TOPICOS
NA PERGUNTA 2) OU NAO
(PARA 0OS DOIS), VOCE
CONSIDERA DESEJAVEL OU
NECESSARIA A
IMPLEMENTACAO DE UMA
DISCIPLINA QUE DISCUTA
TAIS CONHECIMENTOS NO
CURRICULO DO CURSO DE
LETRAS-INGLES DA UEL?

TENDO VVIENCIADO ESSA
FORMACAO ENQUANTO
ALUNA, E, CONSIDERANDO
AGORA O MEU PAPEL
ENQUANTO  FORMADORA,
CONSIDERO QUE A
FORMACAO

PROPORCIONADA PELA
DISCIPLINA DE EDUCACAO

PARA INCLUSAO E

X (NAO RESPONDEU)
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SUPERFICIAL PERANTE A
COMPLEXIDADE DO TEMA.
AS DISCUSSOES
PROPORCIONADAS PELAS

60H DISPONIVEIS NO

PROGRAMA POSSIBILITA
APENAS UMA INTRODUGAO
A IMPORTANCIA E
CONSCIENTIZACAO DO
TEMA. NAO HA, DE FATO, UM

NORTE QUE AUXILIE A

PRATICA DO FUTURO-
PROFESSOR NO QUE
REFERE-SE A
CONHECIMENTOS MAIS

ESPECIFICOS EM RELACAO

AS TEORIAS DE ENSINO-

APRENDIZAGEM.
PERGUNTAS - BLOCO 2 MARIA CRISTIANA

1) COMO VOCE VE/ QUAL A | ACREDITO QUE A POLITICA | VEJO COMO PROBLEMATICA
SUA PERCEPCAO SOBRE A | DE INCLUSAO E | PELA FALTA DE SUPORTE
INCLUSAO DE ALUNOS COM | NEGLIGENCIADA PELAS | ADEQUADO AOS
NECESSIDADES INSTANCIAS PARTICIANTES - ALUNOS E
EDUCACIONAIS ESPECIAIS | RESPONSAVEIS. PROFESSORES.

(NEE) NAS ESCOLAS
REGULARES DE TODO O
PAIS? POR FAVOR,
COMENTE SUA RESPOSTA.

INFELIZMENTE, TEMOS UMA
INCLUSAO "FiSICA" DESSES
ALUNOS, NAO
PROPORCIONANDO A ELES
ESTRUTURA DE ENSINO-
APRENDIZAGEM PARA UMA
INCLUSAO "SOCIAL" E
PLENO DESENVOLVIMENTO.
O PILAR DESSA ESTRUTURA
RECAI, EM MINHA OPINIAO,




141

NA FORMACAO DE
PROFESSORES APTOS E
CAPACITADOS A: A)
PRIMEIRAMENTE,

RECONHECER A
NECESSIDADE DOS ALUNOS
(ATUALMENTE,  ENTENDO
QUE HA POUCA CONDICAO
DO PROFESSOR
CONSEGUIR RECONHECER
POR SI SO A NECESSIDADE
ESPECIAL DE SEU ALUNO);
B) MAIOR ASSISTENCIA AO
PROFESSOR EM SALA DE
AULA. RESUMINDO, CREIO
QUE O DIREITO A INCLUSAO
E DESRESPEITADO EM SUA

PROPRIA IMPLEMENTACAO
SUPERFICIAL.
2) COMO PROFESSOR | SIM SIM
FORMADOR, VOCE
CONSIDERA  IMPORTANTE
ACREDITO QUE ESSA | X (Ndo Respondeu)
QUE oS FUTUROS

PROFESSORES DE INGLES
TENHAM CONHECIMENTO -
AINDA QUE MINIMO/BASICO -

SOBRE TEORIAS QUE
ESTUDAM O
NEURODESENVOLVIMENTO

HUMANO? Oou SEJA,
TEORIAS QUE DEEM

SUPORTE PARA QUE O
INGLES

PROFESSOR DE
CONHECA o)
DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO E SUAS
IMPLICACOES PARA O
PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM?

FORMACAO DEVERIA SER

PARTE DE TODO E
QUALQUER CURSO DE
FORMACAO DE
PROFESSORES, NAO

APENAS DE PROFESSORES
DE INGLES. UMA FORMACAO
PLENA DE UM
PROFISSIONAL
RESPONSAVEL PELO
DESENVOLVIMENTO DE
OUTREM DEVE TER SIM

SUAS BASES EM TEORIAS
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QUE 0] AUXILIEM A
COMPREENDER O

PROCESSO EM QUE ESTAO

INSERIDOS.

3) VOCE CONHECE O |SIM NAO
REFERENCIAL TEORICO DA

NEUROEDUCACAQO?

4) O REFERENCIAL TEORICO

DA NEUROEDUCAGAO
BASEIA-SE NAS
DESCOBERTAS DA

NEUROCIENCIA SOBRE O
ENSINO-APRENDIZAGEM, DO
PONTO DE VISTA
CEREBRAL, NA TENTATIVA
DE APRIMORAR O REFERIDO
PROCESSO. A  PARTIR
DESTA INFORMACAO, VOCE
DIRIA QUE ESTE
REFERENCIAL TEORICO E:

SUPER IMPORTANTE PARA A
FORMACAO DOS
PROFESSORES DE INGLES;

POUCO IMPORTANTE PARA
A FORMACAO DOS
PROFESSORES DE INGLES;

5 EM SUA OPINIAO, O
CONHECIMENTO DAS
TEORIAS SOBRE O
NEURODESENVOLVIMENTO
HUMANO, EM ESPECIAL O
REFERENCIAL DA
NEUROEDUCAGAO:

PODERIA CONTRIBUIR PARA
A ATUACAO DO PROFESSOR

DE INGLES JUNTO A TODOS
OS  ALUNOS  (MESMO
AQUELES NAO
DIAGNOSTICADOS COM
NEE); OU

O FATO DE UM ALUNO NAO

SERT/TER SIDO
DIAGNOSTICADO COM
ALGUMA NECESSIDADE

ESPECIAL NAO SIGNIFICA
QUE ELE APRENDA DA
MESMA

MANEIRA QUE

PODERIA CONTRIBUIR PARA
A ATUACAO DO PROFESSOR
DE INGLES JUNTO A
ALUNOS COM
NECESSIDADES
EDUCACIONAIS  ESPECIAIS
(NEE);

X (N&o Respondeu)
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QUALQUER OUTRO ALUNO.
ACREDITO QUE A
DIVERSIDADE DOS ALUNOS
DEVIDO A SEUS
CONTEXTOS, APTIDOES E
SINGULARIDADES TORNAM

O PROCESSO DE ENSINO-

APRENDIZAGEM

HETEROGENEO. AS
PARTICULARIDADES DE
CADA ALUNO, SEJA DE

ALUNOS COM NEE OU NAO,
COMPOE A COMPLEXIDADE
DO CONTEXTO DE ATUACAO
DO PROFESSOR. O FATO DE
UM ALUNO NAO POSSUIR
UMA NEE "DIAGNOSTICADA"
NAO SIGNIFICA, A MEU VER,
QUE NAO

ELE TENHA

NECESSIDADES PROPRIAS E

PARTICULARES.
PERGUNTAS - BLOCO 3 MARIA CRISTIANA
1) EM SUA OPINIAO, O|E UMA REALIDADE DE|E UMA REALIDADE DE
CONTEXTO INCLUSIVO DE | TRABALHO PARA O | TRABALHO PARA O
ENSINO: EGRESSO DO CURSO DE | EGRESSO DO CURSO DE

LETRAS-INGLES DA UEL;

A NECESSIDADE DE UMA
FORMACAO PARA INCLUSAO
E UMA REALIDADE

URGENTE PARA O FUTURO

LETRAS-INGLES DA UEL;

A INCLUSAO E UMA

REALIDADE EM  MUITAS

ESCOLAS E, PORTANTO,

ESTA NO HORIZONTE DO
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PROFISSIONAL. ACREDITO

QUE EM QUALQUER
CONTEXTO DE ATUAGAO O
PROFESSOR DEVA ESTAR
PREPARADO PARA
ATENDER AsS
NECESSIDADES ESPECIAIS
DE QUAISUER ALUNOS QUE
PASSSE

PELOS SEUS

CUIDADOS.

EGRESSO.

2) O PROFESSOR FORMADO
PELO CURSO DE LETRAS-
INGLES DA UEL TERMINA A
GRADUACAO, EM  SUA
OPINIAO, COM QUAL NIVEL
DE CONHECIMENTO PARA
ATUAR JUNTO A ALUNOS
COM NEE (NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS)?

NAO POSSUI NENHUM NiVEL
DE CONHECIMENTO (NAO
CONHECE AS SINDROMES E
NAO SABE ATUAR JUNTO A
ALUNOS COM NEE);

POSSUI NIVEL MINIMO DE
CONHECIMENTO (CONHECE
MINIMAMENTE AS
PRINCIPAIS SINDROMES E
COMO ELAS FUNCIONAM);




